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APRESENTACAO

Aforma como a sociedade contemporanea se relaciona com 0os processos
de ensino e aprendizagem vem se alterando na atualidade e demandam
novas formas de pensar e compreender 0 cenario e 0s sujeitos que atuam na
construcdo de conhecimento. Nesse contexto, a obra: A educacao enquanto
fendmeno social: Perspectivas atuais, se configura como um contributo para
a entendimento dos condicionantes que atuam e resultam dos/nos contextos
educativos. Fruto de esforgos de pesquisadores de distintas regides brasileiras
e estrangeiras, relne pesquisas que se debrucam no entendimento das
perspectivas educacionais contemporaneas.

Composta 25 capitulos, o livro apresenta estudos teéricos e empiricos,
que versam sobre 0s processos pesquisa, ensino e de aprendizagem sob a
perspectiva de seus atores e papéis. Com efeito, apresenta cenarios que expéem
experiéncias que dialogam com distintas areas do conhecimento, sem contudo,
perder o rigor cientifico e aprofundamento necessario.

Por fim, destacamos a importancia da Atena Editora e dos autores na
divulgacédo cientifica e no compartiihamento dos saberes cientificamente
produzidos, a medida, que podem gerar novos estudos e reflexdes sobre a
temética. Ademais esperamos contar com novas contribui¢cdes para a ampliacéo
do debate sobre a educacao enquanto um fendmeno social.

Que a leitura seja convidativa!

Adilson Tadeu Basquerote
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RESUMO: A pesquisa aqui discutida busca
entender as falas e as agdes docentes em
escolas indigenas e Quilombolas no Parana
como constituintes de identidade e meméria.
Foram seus objetivos: registrar as praticas
culturais - os jogos, dancas, musicas,
eventos tradicionais, usos linguisticos,
alimentares, espiritualidade, usos de plantas
e artes. Visou aproximar a universidade
e as comunidades por meio do auxilio na
criacdo de cursos de formagédo docente,
materiais didaticos contextualizados as
necessidades e linguagens locais. Buscou
produzir materiais de memoria coletiva, por
meio de entrevistas, coletas de causos a

Data de aceite: 03/04/2023

serem publicados em livretos usados em
sala de aula e externamente. Os registros
foram feitos a partir de gravagdes e captura
de fotos ou videos. Os resultados sao
uma quantidade significativa de imagens,
audios e transcricbes que contribuirdo
como registros histéricos. Isto possibilitou
conhecer como se constitui a escola
pelos dizeres e fazeres semelhante a um
processo arqueolégico de escavagado, no
qual ha a possibilidade ir mais fundo sempre
(FOUCAULT, 2008).
PALAVRAS-CHAVE: Discursos;
fazeres.

escola;

THE CONSTITUTION OF THE
SCHOOL IN THE QUILOMBOLA AND
KAINGANG CONTEXT: DISCOURSES

AND ACTIONS

ABSTRACT: The research discussed
here seeks to understand the speeches
and teaching actions in indigenous
and Quilombola schools in Parana as
constituents of identity and memory. lts
objectives were: to record cultural practices
- games, dances, music, traditional events,
linguistic and food uses, spirituality, uses
of plants and arts. It aimed to bring the
university and communities together by
helping to create teacher training courses,
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teaching materials contextualized to local needs and languages. It sought to produce collective
memory materials, through interviews, collections of stories to be published in booklets used in
the classroom and externally. The records were made from recordings and capture of photos
or videos. The results are a significant amount of images, audios and transcripts that will
contribute as historical records. This made it possible to know how the school is constituted by
sayings and doings similar to an archaeological excavation process, in which there is always
the possibility of going deeper (FOUCAULT, 2008).

KEYWORDS: Discourses; school; actions.

INTRODUCAO

Destarte, € essencial implementar no curriculo escolar, conteudos que prestigiem o
multiculturalismo. Sob este olhar, o objetivo é trazer nogdes de poder, cultura e identidade
que apresentem mobilidade nas suas formulagdes. O fio guia ou o objetivo geral é a
participacdo do corpo escolar e comunidades indigenas e quilombolas através da criagéo
e publicacdo de materiais proprios: livretos de causos, biografias do ancidos e materiais
didaticos traduzidos para o Kaingang.

Destacam-se as representacdes culturais e identitarias, a resisténcia e a valorizagao
das linguas locais. Volta-se a ateng@o para a promogédo da autoestima e dos registros
cujo objetivo é difundir o recorte analitico a contextos mais amplos. Ja o incentivo a busca
por direitos passa pela conscientizacdo de que eles existem e lhes sdo garantidos pela
Constituicao Federal de 1988, LDB 9.394/96, Lei 10.639/03, Parametros em Ac¢édo, RCNEI
(Referenciais Curriculares Nacionais para Educacéo Indigena) e a Resolucéo n° 8 do CNE.

Se enfatiza a importancia da educacao multicultural com base nos préprios agentes.
Aviabilizag&o de cursos de formacao continuada possibilita a inovagao no curriculo escolar,
fomenta novas pesquisas acerca das linguagens e identidades regionais e instrumentaliza
educadores que relatam a caréncia de materiais especificos. Por isso, se objetiva registrar
as praticas culturais - os jogos, dancas, musicas, eventos tradicionais, usos linguisticos,
alimentares, espiritualidade, usos de plantas, as artes e a constituicdo dos discursos e
fazeres docentes principalmente.

METODOS E PROCEDIMENTOS

Apesquisa agdo comegou conversando com os professores indigenas e quilombolas
para expor as intengdes. As escolas pesquisadas sao o Colégio Estadual Quilombola Maria
Joana Ferreira, Colégio Estadual Indigena Ségso Tanh Sa, ambos em Palmas-PR e o
Colégio Estadual Indigena Kokoj Ty Han Ja em Mangueirinha-PR. Foram realizadas rodas
dialogais para compreender o contexto, a necessidade de formacéo docente e acolher as
falas, os fazeres dos professores e propor um trabalho de formacgéo e producéo de material.
Dentre os objetivos desta pesquisa estao:

Registrar a organizacdo das escolas por meio de gravag¢des de audios, videos
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e anotagbes em diario de campo, registros histérico-culturais e com isso apreender a
constituicdo discursiva e didatica que compde o contexto.

Analisar o processo discursivo a partir das concepcdes do discurso docente sobre
cultura, identidade e poder nas ag¢des docentes utilizando o método de pesquisa-agéo,
Thiollent (1997) e transcri¢do da oralidade, Dino Preti (1999). Optou-se por trocar os nomes
reais por codinomes para proteger as identidades.

Produzir livretos de causos a partir de visitas as escolas e, se possivel, biografia dos
ancidaos e minidocumentarios roteirizados pela propria comunidade. Poderéo ser adaptadas
as narrativas para a lingua Kaingang com o auxilio de professores locais.

IDENTIDADE, CULTURA E PODER NAS ESCOLAS KAINGANG E
QUILOMBOLAS

Fervilham tentativas de conceituar o termo “identidade”. Porém, parece ser mais
adequada a troca por “identificacdo”, porque se enfatiza o processo (HALL, 2014). Pululam
polissemias permitindo que os sujeitos se auto definam. Isto &, a pés-modernidade
traz termos como ruptura, fragmentacdo e deslocamento quando se busca demarcar
identidades: uma mistura local e global, causada por eventos de migracéo forgada (como
a diaspora africana) e a invasdo das terras dos povos originarios. H4 sentimentos de
pertencimento e fortalecimento dentro de grupos especificos, pois “parecem invocar [...] um
passado histérico com o qual elas continuariam a manter certa correspondéncia” (HALL,
2014, p.108-109).

Resgatar estes “pontos de apego temporario” requer a assungdo de que o
reconhecimento € “um ato de poder” e os detentores buscam manter sua posse. Os
vestigios de subalternizacéo histérica se encontram fincados na memoria coletiva. Isto €
visto nas falas das professoras da escola quilombola ao afirmar que alguns alunos sentem
divida ao terem que se identificar nas bancas (de cotas) raciais devido ao epistemicidio,

Prof.? Kau. Eles tinham medo de se identificar, né?

Entédo a gente trabalha toda essa questdo com eles...desde tonalidade, né?

Esta costura ndo se da apenas na consideracdo de temas atuais elencados na
fala docente, a exemplo do colorismo, grau de racismo baseado nos tons mais ou menos
escuros das peles (DEVULSKY, 2021), mas pelo seu apoio em outra fala docente sobre
cotas raciais:

Passando, é dbvio, pelo processo de escraviza¢ao até chegarmos nos direitos
que temos... hoje a gente tem o direito a cota... mas a cota ja existiu para o
branco, né? ha menos de 100 anos atras — ali na década de 30, 40 com a lei
do boi.

Apesar da dissimulacéo nas relagcdes de dominacgéo “representadas de uma maneira
que desvie nossa atengdo” (THOMPSON, 1995, p.83) e da ideia de “democracia racial”
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emuladas por Gilberto Freyre (SANTOS, 2016), Candau relembra a Conferéncia Mundial
sobre Politicas Culturais da Unesco no México em 1982, em que a identidade cultural é tida
como “uma riqueza estimulante que amplia as possibilidades de florescimento da espécie
humana”.

Em um relato sobre um encontro online entre autoridades e professores da cidade
em questdo, uma professora diz que alguns representantes dos valores de familias
prestigiadas repetiam, ao se apresentarem, serem portadores de tais e tais brasodes.
Entretanto, a docente elabora sua resposta

E um municipio de fazendeiros, entdo eu ouvia todo o santo dia, porque o meu
brasao ¢é da familia tal, e 0 meu braséo... eu fiquei ((pensando)) o meu braséo
€ o0 quilombo... 0 meu braséo é o quilombo.

Outra docente emite um enunciado sobre cultura e identificagdo: “nascer negro é
consequéncia, ser negro é consciéncia” e diz ser de autoria de Zumbi. Candau afirma que
“consciéncia negra, grupos indigenas, cultura e educagéo popular, movimentos feministas
[...] tém favorecido uma consciéncia nova das diferentes culturas presentes no tecido social
brasileiro” (2011, p.241). Por isso, a no¢do de cultura deve ocupar um lugar central na
interpretacdo dos dados (CANDAU, 2011; VEIGA-NETO, 2003). Outra ideia suficientemente
generalizante e, por isto, relevante é a de que cultura diz respeito as “realiza¢des do
espirito”, aos “saberes e fazeres” (SANTOS, 2016, p.167).

A centralidade da cultura aparece na fala do coordenador e vice cacique da primeira
escola indigena visitada. Onde 1é-se,

E a gente também quer manter VIVA a cultura através da tecnologia... porque
fortalece a cultura né... e a gente QUER ser visto...

O cacique da outra comunidade indigena, ao se referir & cultura local metaforiza:

Eu diria que ela ta na U.T.l... Nés precisamos dar aquele choque...sabe? ((se
refere ao desfibrilador para reavivar a cultura)) para trazer ela pra fora...

As identidades existem, porque existe a diferenca. Isto é, ha sempre o seu exterior
constitutivo (HALL, 2014). Logo, o reconhecimento politico e juridico permite haver
identidades complementares (SANTOS, 2016) e a construcéo identitaria tem a ver com a
historicizac@o dos sujeitos, a sutura que permite conecta-los aos seus contextos. O ponto
chave é o reconhecimento de que existem grandes narrativas que suprimem histérias
enfraquecidas. Assim surge “o perigo da historia unica” numa intertextualidade entre o
discurso de um dos professores e o livro de mesmo nome de Chimamanda Ngozi Adichie
(2009):

Até a pouco eu li um livro e trabalho com eles do ensino médio...
O perigo da histéria Unica, né.

Porque desde sempre foi nos contado uma histéria...a histéria branca.
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Percebe-se que a modernidade busca certezas, mas a pds-modernidade estabelece
seu fim (SOUZA, 2007). Neste viés, as representagcbes “sdo corporificagdes discursivas”
e isto nos faz questionar “que forgas sdo essas que agem para torna-las téo ‘verdades’?”
(SANTOS, 2016, p.183). Por isto, &€ que Veiga-Neto (2003) sugere a troca da palavra
“cultura” por “culturas” no plural. Diz que se assiste a uma “virada cultural”, pois o que antes
era considerado um bindbmio (a educacgéo e a cultura) estd sendo representado como um
polinbmio de muitas variaveis hoje.

Vé-se que “a realidade é uma construgao” (VEIGA-NETO, 2003, p.6). Desta forma, a
“virada cultural” pode ser feita de propoésito: € a provocagao de Luiz Rufino ao unir os termos
“rol€” (movimento das rodas de capoeira para escapar de golpes ou simplesmente “rolar”)
e epistemologia. Ou seja, fazer um “rolé epistemolégico”, um giro nos saberes (RUFINO,
2019, p.87) congruente a aceitacao de “epistemologias multiculturais” de Veiga-Neto. Estas
acOes permitem intervir e combater o “carrego colonial” e as “marafundas” numa viséo
decolonizante (RUFINO, 2019, p. 115).

Souza relata as armadilhas de se entregar aos processos alienadores da
modernidade e seu universalismo. Aborda os fendbmenos da CMC (comunicagdo mediada
por computador) dizendo que ha pontos positivos e negativos: os primeiros séo a capacidade
de simular realidades e diminuir custos para se deslocar. Ja o linguista sul-africano Prinsloo
salienta que “quando contextos especificos sédo tratados como se fossem universais, [...]
percepcdes de letramento (digital) passam a ser meramente técnicas” (2005, p.1-11). Isto
€ solido na fala do coordenador indigena,

Que que ndés vamo fazé? Mandar os professores na cidade preencher o
R.C.O. que nem noés tamo fazendo? Isso € muito dificultoso quando o tempo
té instavel ((a internet cai e oscila)) ... e eles querem todos os dias... a
frequéncia... registro de contetdo... tudo pela internet... mas tem vez que néo
tem como ((tom melancélico)).

Esta “ressalva ao processo de tradugdo cultural da CMC/ tecnologia esta
relacionada a questdo do poder” (SOUZA, 2007, p.13). O autor usa exemplos atuais, pois
no primeiro “uma tecnologia pedagégica de CMC foi desenvolvida para uma escola na
capital onde € sabido que ela ajudou a sanar um aspecto problematico, e posteriormente
ela é transladada para uma escola do interior”. Contudo, “o [...] insucesso da tecnologia
é visto como resultante da incapacidade local” (SOUZA, 2007, p. 13). Vale dizer que nas
trés escolas, se observa a necessidade de criar e adaptar materiais contextualizados as
culturas locais. Exemplifica-se:

Na primeira escola indigena —

Pesquisadora. Como que vocés téo trabalhando com as criangas do quinto
ano?

Coordenador. E o estado.... Eles mandam alguns materiais... Mas nao todo
ano.

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais Capitulo 1



Na escola quilombola -

Prof.? Vivi. Eu vejo que o maior problema esté no material didatico...

Na segunda escola indigena —

Prof.? Jacy. Eu ME VIRO... eu pego o livro de portugués e passo TUDO
em Kaingang... atividade eu preparo porque NAO tem..né? tenho que
INVENTAR...

A caréncia de materiais proprios esta ligada a manutencéo do poder simbdlico por
grupos dominantes e a vontade politica ou sua inexisténcia (BORDIEU, 1989; CANDAU,
2011). Dito isto, “os Estudos Culturais estao preocupados em aprofundar [...] as relagbes
entre cultura, conhecimento e poder” (CANDAU, 2011, p.242). Entao, o poder simbélico
produz as identidades pela manipulagdo dos signos. Logo, o cédigo linguistico é “arbitrario
[...] e estreitamente ligado as relagdes de poder” (SILVA, 2002, p.91).

Uma das formas de manutencdo do poder & estigmatizar outros grupos os
estereotipando e desprestigiando. Ou seja, 0s preconceitos servem para distorcer as
realidades, tendo em vista que “as propriedades simbdlicas [...] podem ser utilizadas
estrategicamente em fung@o dos interesses materiais” (BORDIEU, 1989, p.112). Para
combater estes discursos, a produgdo de materiais didaticos proprios busca prestigiar os
contextos renegados historicamente, visto que “situar-se na sociedade significa situar-se
em relagcdo a muitas forgas repressoras e coercitivas” (Berger, 1986, p.90).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Foi possivel apreender certas falas e fazeres docentes em contextos Quilombolas
e Kaingangs no sudoeste do Parana. Notou-se a relacdo compulséria entre identidade,
cultura e poder.

A primeira (identidade ou identificacdo) foi vista como um “devir” necessario
as diferengas (e vice-versa) catalisadora de sentidos méveis. O segundo item (cultura)
foi percebido como o fio ancestral que une as identidades em grupos e organizagbes
relativamente estaveis sejam materiais, politica e historicamente determinadas e a se
determinarem. Ja o terceiro item elencado (poder) foi percebido como as forgas que
atravessam as estruturas sociais tal como permite se interpenetrarem todos os itens
anteriores de modo interdependente (identidade, cultura e poder), perpassando tanto niveis
abstratos do conhecimento quanto esferas materiais, por meio do poder simbdlico em sua
concretude fisica (BORDIEU, 1989). Viu-se, nos discursos das liderangas Kaingangs e
Quilombolas, tragos inequivocos de autorreconhecimento em processo, resgate cultural
e resisténcia (nas medidas possiveis) aqueles que controlam os aparelhos ideol6gicos
estatais (ALTHUSSER, 1974) e a consciéncia da caréncia de materiais didaticos préprios.

Continuam sendo feitas articulacdes entre as esferas cabiveis.

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais Capitulo 1



Por ora, a confeccdo de materiais didaticos e minidocumentéarios tiveram o
impeditivo da pandemia de covid-19 ou “sindemia” como prefere (TONIOL, 2021, p.19), da
dificuldade de agendamento do transporte, da vulnerabilidade dos grupos pesquisados e
da postergacédo da volta as aulas presenciais nas escolas e universidades. Contudo, as
medidas sanitarias de prevencao ao virus foram cumpridas rigorosamente e a pesquisa
se encontra em andamento para concretizar os objetivos, ao menos, temporariamente
(FOUCAULT, 2008).
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CAPITULO 2
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RESUMO: Este estudo tem por objetivo
apresentar o caso de menino de seis
anos acompanhado por psicopedagoga,
e refletir sobre o trabalho desenvolvido e
0 envolvimento dos pais nos problemas
apresentados pela crianca. O caso foi
acompanhado durante o periodo de
seis meses. O menino era obeso, usava
oculos e fazia suas necessidades nas
calcas. Estava iniciando o primeiro ano do
ensino fundamental e ja estava sofrendo
violéncia moral no ambiente escolar. Foi
neste momento em que a avd solicitou
atendimento. A psicopedagoga procurou

Data de aceite: 03/04/2023

envolver toda a familia no tratamento,
chamando mae, pai e avé para conversar
junto com a crianca. Entretanto, quando
esta  indicou mudancas  familiares
necessarias para minimizar ou terminar com
os sintomas apresentados pela criancga,
a mae sentiu-se pressionada a modificar
sua conduta e acabou por interromper o
tratamento. Geralmente, quando a crianca
manifesta o sintoma, o desejo da familia no
buscar atendimento é que ela fique bem.
Entretanto, quando o trabalho terapéutico
envolve mudancas familiares, muitas vezes,
a familia ndo suporta e acaba fugindo deste
enfrentamento desistindo do tratamento da
crianca.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho terapéutico.
Psicopedagogia. Dificuldades escolares.

ABSTRACT: This study aims to present the
case of a six-year-old boy accompanied by
a psychopedagogue, and to reflect on the
work developed and the involvement of
parents in the problems presented by the
child. The case was followed up for a period
of six months. The boy was obese, wore
glasses and relieved himself in his pants.
He was starting his first year of elementary
school and was already suffering moral
violence in the school environment. It was
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at this time that the grandmother requested assistance. The psychopedagogue sought to
involve the whole family in the treatment, calling mother, father and grandmother to talk with
the child. However, when she indicated family changes necessary to minimize or end the
symptoms presented by the child, the mother felt pressured to change her behavior and
ended up interrupting the treatment. Generally, when the child manifests the symptom, the
family’s desire to seek care is for the child to be well. However, when the therapeutic work
involves family changes, the family often cannot stand it and ends up running away from this
confrontation, giving up on the child’s treatment.

KEYWORDS: Therapeutic work. Psychopedagogy. school difficulties.

11 INTRODUGAO

Acrianga, quando apresenta algum problema para a familia, seja em casa, na escola
ou na vida social, passa a incomodar seus pais e quando a situacdo fica praticamente
insustentavel, estes resolvem encaminha-la para atendimento. Dentre as expectativas
depositadas nesta busca, esta o desejo que seu filho fique bem e que possa viver com
mais qualidade e com relac¢des interpessoais mais saudaveis.

O meio em que a crianga esta inserida e o estilo de vida da familia influenciam
bastante nos problemas que surgem em sua vida ao longo de seu desenvolvimento. Buscar
psicoterapia ou atendimento psicopegdgico € uma das maneiras pela qual os pais acreditam
que podem resolver os problemas que vao aparecendo. Entretanto, muitas vezes, esses
estdo relacionados com as dificuldades dos pais com a crianga, com a forma com o casal
se relaciona e com a organizacdo familiar. Estes necessitam dedicar-se ao trabalho, as
atividades domésticas e pessoais, a vida do casal e o tempo destinado ao cuidado de seus
filhos € escasso na sociedade atual. Pais ndo nascem com manual sobre como educar seus
filhos e tem muitas duvidas sobre esta questédo. Assim, em muitas familias, ha pouco tempo
ou disposi¢cao para acompanha-los e cuidarem deles. Com isto, acabam terceirizando esta
tarefa a outras pessoas (ANDRADE; MISHIMA-GOMES; BAIBIERI, 2012).

Buscar psicoterapia para este filho pode tranquilizar a familia e, geralmente,
esta associada a problemas dos pais, como conflitos conjugais, angustias e até mesmo
fantasias que criaram em relagéo a seus filhos (CAMBUI; MONTEIRO; RIBEIRO, 2011).
Desta forma, & imprescindivel que a familia seja inserida no processo terapéutico da
crianca (WINNICOTT, 2000). Entretanto, alguns pais querem acreditar que nao tem
nenhuma relagdo com os sintomas apresentados pelos filhos e que estes sao responsaveis
pelos sinais que aparecem e avisam que algo ndo esta bem. Assim, quando o terapeuta
afirma que a crianga esta bem e ndo tem problemas, e que seus sintomas podem estar
relacionados a vida familiar (ANDRADE; MISHIMA-GOMES; BAIBIERI, 2012), muitos pais
se angustiam e fogem do tratamento, tirando a crianca do tratamento terapéutico.

Quando a crianca apresenta um sintoma, este pode estar vinculado a relagdo com o

grupo familiar, suas dificuldades e conflitos. Muitos pais acreditam que devem ser perfeitos
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e que seus filhos devem expressar esta mesma perfeicdo. Assim, oferecem tudo a essas
criancas, muitas vezes, mimando-as em excesso, o que pode o0s aproximar ou distancia-los
do contato com o filho, pois a maneira como a familia se organiza perante as dificuldades
apresentadas pelos filhos pode fortalecer ou ndo os vinculos familiares (ANDRADE;
MISHIMA-GOMES; BAIBIERI, 2012).

Em funcdo da importancia dos pais no acompanhamento de seus filhos e na
melhorar dos sintomas por estes apresentados, o objetivo deste artigo é apresentar o caso
de um menino de seis anos acompanhado por psicopedagogo e refletir sobre o trabalho

desenvolvido e o envolvimento dos pais nos problemas apresentados pela criancga.

2|1 DESENVOLVIMENTO

2.1 O processo terapeutico da crianca e sua familia

Processo terapéutico significa todo o processo que auxilia a desvendar os conflitos
que causam sofrimento ao paciente. Ele auxilia o sujeito a viver de forma mais saudavel.
Visto por esta 6ética, o trabalho da psicopedagogia é terapéutico na medida em que esta
auxilia o sujeito a entender seu problema de aprendizagem e, junto com sua familia, enxergar
quais as questdes emocionais e afetivas que podem estar relacionada ao aparecimento
dos sintomas. Desta forma, no desenvolvimento do tratamento é preciso entender as
acoes que sao desenvolvidas e se reproduzem com certa regularidade e o quanto elas
podem afetar negativamente o individuo e influenciar no seu processo de aprendizagem.
Isto é fundamental para que o terapeuta possa propor acées que promovam mudancas
comportamentais que visem acabar ou diminuir os sintomas apresentados (YOSHIDA,
1998).

Nas ultimas décadas, tem crescido o interesse pela articulagdo entre educacao,
psicologia clinica e psicanalise no que tange a construcdo da aprendizagem de criancas e
adolescentes. Razéao e afeto, cognicéo e desejo de conhecer caminham juntos (SALAVARI;
DIAS, 2006) e, portanto, para a eficacia das intervencdes é preciso olhar para esta
integralidade. Por outro lado, ha uma crescente demanda de atendimento clinico para este
grupo populacional, quando ha queixas da escola sobre problemas de aprendizado. Isto
causa angustia nos pais, ja que ameacga o pleno desenvolvimento escolar da crianca e
a coloca frente a algo bastante temido: o fracasso escolar. Muitas vezes, isto ocorre em
criangas que tem boa cognicéo e, portanto, condicdes de aprender, mas que fracassam
em suas tentativas. Isto pode estar associado a problemas emocionais construidos na
suas relacbes interpessoais e em problemas familiares (SALAVARI; DIAS, 2006). Assim, ao
propor uma terapéutica, € preciso levar em conta que existem diversos tipos de terapia e
que estas dependem de diversos fatores: do paciente, do terapeuta ou de ambos (ANGUS
et al., 2010).
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A psicopedagogia, portanto, ao propor um caminho terapéutico, deve levar em
consideragdo ndo somente a realidade objetiva, mas também a subjetiva (SOUSA,
1995). Neste Ultimos, entram as questdes familiares que podem influenciar a crianga e o
adolescente nos seus medos e se refletir no seu processo de aprendizagem, prejudicando-
0s no seu pensamento. Os lacos familiares e a forma como a familia se relaciona entre
si irdo influenciar no processo de desenvolvimento emocional e cognitivo da crianga
desde os primeiros meses de vida (PINCUS; DARE, 1987). Desta forma, os problemas de
aprendizagem podem estar relacionados com as questdes familiares e serem uma forma
de empecilho a crianca aprender (BARONE, 1996).

Para Fernandez (1991), para diagnosticar uma crianca preciso conhece-la através
de seus depoimentos e dos de sua familia, portanto, a participacdo desta é de grande
utilidade no processo de trabalho psicopedago6gico. Também é necessario conhecer como
a familia se organiza, seu estilo de vida e suas dificuldades. Quando ela apresenta um
ou mais membros com problemas de aprendizagem, isto ndo significa dizer que esta é
uma familia com problemas de aprendizagem. Entretanto, o trabalho deve ser orientado
para compreender a diferenca existente entre discriminagdo e separacao, diferenciacédo
e exclusdo. Desta forma, a intervencdo psicopedagodgica deve descobrir a articulagéo
existente entre o que justifica o sintoma e a construgéo das condi¢cdes que levam o sujeito
a se situar em um lugar no qual o comportamento patologico é indispensavel (PAIM, 1995).

E fundamental que os pais participem do processo terapéutico de seus filhos, pois
a responsabilidade de seu desenvolvimento emocional e pedago6gico nédo € do terapeuta.
Este pode auxiliar, mas os pais devem poder auxilia-los neste processo (WINNICOTT,
1987). A procura por atendimento psicologico ou psicopedagoégico para os filhos € uma
acao que pode despertar nos pais sentimentos diversos, desde culpa por ndo estarem bem
até a sensacéo de fracasso na maternidade/paternidade. Entretanto, o tratamento pode ser
uma possibilidade da familia explorar suas dificuldades e responsabilidades e entender que
estas podem ter desencadeado os sintomas na criangca (COPPOLILLO, 1990), sendo uma
oportunidade para todos ficarem melhor.

Muitas vezes, a proposta de tratamento para uma criangca soa como uma pena que
ela terd de cumprir, pois ela tem que dar conta do que a escola e a familia idealizam
que ird acontecer. A crianga pode ter percepgdes e sentimentos que ndo correspondem
ao que é rotulada por estas pessoas. Assim, & importante observar o que ela sente e
pensa sobre o tratamento que esta sendo proposto e em que cultura e contexto ela esta
inserida. Atualmente, ha novas subjetividades envolvidas no trabalho com criancgas, pois
essas brincam menos com 0 corpo e mais com maquinas, saem menos para a rua e estao
expostas a informacgdes que, muitas vezes, ndo sabem como lidar com elas. Estao vivendo
em contextos familiares com configuragdes néo tradicionais, empoderadas precocemente,
com pais sem referéncias claras de como exercer o seu papel (SOARES, 2011). Tudo

isto deve ser levado em conta ao se tratar uma crianga, que precisa da familia por perto
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durante todo o tratamento e afinada com este e com o terapeuta. E preciso envolvimento,
amorosidade, confianca e reciprocidade entre diversos atores envolvidos: terapeuta,

crianca e familia.

2.2 Acrianca, o terapeuta e os pais

As particularidades da crianca devem ser respeitadas durante todo o trabalho
terapéutico. Neste processo, muitas vezes, as maiores dificuldades estdo na adeséo da
familia, que n&o colabora e que esta também com dificuldades de relacionamento. Nesta
perspectiva, o que pode fazer diferenga no tratamento € o terapeuta ter bastante clareza
de seu papel e saber quando é necessario intervir junto a crianca ou a familia e dar voz a
esta crianga que é calada em seu cotidiano (SOARES, 2011). Esta desarmonia familiar
se reflete nos comportamentos das criancas que, por sua vez, podem gerar problemas de
aprendizado e de questbes emocionais e psicolégicas que podem perdurar durante toda a
vida se nao forem tratados na infancia. Por sua vez, a crian¢a quando se sente segura na
relacéo terapéutica pode sair da situagdo em que se de dor e sofrimento em que encontra e
ir em direcdo ao caminho da saude, desenvolvendo-se cognitivamente. Até recentemente,
via-se a crianga como alguém sem vontade propria e sem empoderamento sobre sua vida,
sendo moldada pela perspectiva dos adultos. Entretanto, é preciso poder olhar para a
crianca e nos esforcarmos para entender o seu mundo a partir do seu proprio ponto de
vista (COHN, 2005). Soares (2011) aponta a importancia do trabalho com criancas focar
em sua experiéncia e na sua familia como produtora de sentidos, significados e relagdes.

Além disso, durante o processo terapéutico € importante dar voz as criangas e,
possibilitar que elas se expressem e participem das discussdes com a familia sobre o seu
caso. Nao da mais para pensar em falar com a familia sobre a crianga com ela estando
presente e ignorada. E importante inclui-la na conversa e acreditar em seu potencial
criativo (SOARES, 2011). Por mais que a escola e a familia tentem podar esta criatividade
e voz, sua poténcia esta ali, s6 precisa ser acordada de forma a que ela acredite mais em
si propria e tenha mais autonomia para ousar fazer coisas. Terapeutas devem dedicar-se a
ser parceiros das pessoas que os procuram para atendimento, o que é bastante desafiador
ja que exige escuta qualificada, tolerancia e empatia (FONSECA, 2005). Com isto, é
possivel colaborar com a crianca, estimulando-a a cuidar melhor de si, do outro e das suas
relagbes (SOARES, 2011).

A abordagem Gestalt, uma das possibilidades de abordagem holistica, trabalha
com a totalidade do ser e sua plenitude, o que envolve a relagcdo entre o todo e suas
partes (DUSI; NEVES; ANTONY, 2006), ou seja, entre a crianga, sua familia e a escola.
Assim, necessariamente o trabalho com criangas envolve esses grupos, pois permite uma
analise do processo de seu crescimento e desenvolvimento e das relagcdes do sujeito com
o mundo em que vive. Esta abordagem prioriza os eventos do aqui e agora, cujo movimento

apresenta-se em ciclos de necessidades e ajustamentos criativos que permitem o
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desenvolvimento integral do ser. Nesta perspectiva, estimula a pessoa a atribuir significado
as coisas e reestruturar sua percepgao sobre elas. A nocdo do aqui e agora abarca tudo o
que € necessario para que o sujeito possa compreender sua realidade. A interagdo entre
as diversas areas da vida possibilita a ampliacéo da visao de si proprio e do ambiente em
que o sujeito esta inserido, o que facilita caminhar na diregéo da saude (DUSI; NEVES;
ANTONY, 2006).

No que diz respeito as questdes de aprendizagem, destaca-se quatro indicadores
comportamentais. Sdo eles: transicao da incapacidade de dominar o problema; desempenho
rapido a partir da compreenséo correta; boa retencéo e o imediatismo com que se transfere
a solucdo para outros problemas parecidos. Neste processo, questdes emocionais e
motivacionais irdo apontar figuras para as quais a atencdo, percepgdo € memoria serao
direcionadas, de forma a facilitar a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo. Assim, é
a pessoa que ira, de acordo com seus interesses e necessidades, identificar sua percepgéo
do que é oferecido pela escola. Desta forma, ha um ciclo virtuoso entre aprendizagem e
mudanca: a aprendizagem gera mudanca porque reorganiza a pessoa e a mudanca gera
aprendizagem porque abre novas figuras e novos significados (DUSI; NEVES; ANTONY,
2006).

A psicopedagogia baseada na teoria da Gestalt tem como objetivos a
autoconscientizacdo e, portanto, a ampliacdo das possibilidades da prépria pessoa;
o entendimento de seu funcionamento; a ampliagdo das possibilidades de escolha e a
criacdo de premissas que permitem a representacao ativa de seus proprios interesses
(BUROW; SCHERPP, 1985). Assim, a esséncia desta abordagem é desencadear um
processo de crescimento do sujeito, a sua modificagcdo e a do meio em que vive (DUSI;
NEVES; ANTONY, 2006).

Sendo uma éarea interdisciplinar, a Psicopedagogia se fundamentada em contetidos
de dois campos de conhecimento: psicoldgico e pedagogico. Também recebe contribuicéo de
varias outras areas, como a neurologia, fonoaudiologia e linguistica, visando compreender
melhor no processo de aprendizagem e no desenvolvimento do sujeito (BOSSA, 2000).
O trabalho psicopedagogico procura compreender a crianga ou adolescente de forma
integral: contexto escolar e familiar em que esta esté inserida. Ela consiste em entender os
processos de escolarizagdo e as formas da crianca manifestar sua apatia ou agressividade.
A intervencdo terapéutica/psicopedagégica possibilita uma modificagdo das praticas
estigmatizantes e excludentes (SOUZA, 2000).

Criangas que necessitam de ajuda, geralmente possuem dificuldades de contato e
agem adotando comportamentos que Ihes ajudam a se defender: timidez, medo, siléncio,
agressividade, hostilidades, dentre outros. Assim, € preciso que o trabalho psicopedagdgico
esteja voltado para revisar sentidos, sentimentos e o uso do intelecto, auxiliando a crianca
a desenvolver suas competéncias e potencialidades. O terapeuta deve procurar encontrar

o significado do sintoma apresentado dentro da organizagao familiar. Também é importante
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observar que a independéncia adquirida pela crianga no seu desenvolvimento pode
significar para ela perda de atengé@o dos pais, 0 que faz com que muitas vezes ela nao
queira cresce (PAIM, 1985). Quando no processo de tratamento a crianga passa a nao
ser mais o foco do problema e este passa para a dinamica familiar, as dificuldades de
relacionamento com a familia aumentam (GOMES, 1998). Este € um momento complexo,
pois muitas vezes os pais interrompem o tratamento da crianca por ndo desejarem tratar
0s problemas do casal.

A dindmica familiar foi apontada em estudo realizado por Salvari; Dias (2006) como
um dos principais problemas do tratamento da crianca no processo de aprendizagem,
salientando especialmente questbes relacionadas a sua autonomia. Para os autores, o
terapeuta/psicopedagogo ndo deve conceber seu atendimento somente voltado a corrigir
fracassos escolares e pedagdgicos. Ele necessita priorizar a escuta clinica, que vai além
do que é falado, mas deve observar comportamentos e organizacao familiar, pois estes

influenciam diretamente no aprendizado da crianca.

31 MATERIAL E METODOS

Esta pesquisa baseia-se em um estudo de caso de crianca de seis anos em
acompanhamento psicopedagogico durante o periodo de seis meses. Estudos de caso
séo utilizados como uma abordagem inicial de determinado tema, observando-se um ou
poucos individuos sobre assunto pouco explorado (PEREIRA, 2000). E uma investigagdo
qualitativa que permite estudar o caso, utilizando-se de varias fontes de dados para discuti-
lo. Parte de um problema de pesquisa que questiona o porqué ou o como algo ocorre de
determinada maneira (MEIRINHOS; OSORIO, 2016). Conta a histéria de um fenébmeno
passado ou atual ou de uma pessoa a partir da observacdo direta ou de entrevistas
sistematizadas, fazendo-se um mergulho na tematica entendé-la com mais profundidade
(MARTINS, 2008).

Em relacdo aos aspectos éticos, 0 nome da crianga bem como qualquer questao
que pudesse identifica-la foi modificado para garantir o sigilo do paciente.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 O caso de rodrigo

Rodrigo, seis anos, obeso, usa éculos, faz cocd nas calgcas e € muito desajeitado e
infantilizado. Esta sempre de abrigo, com calcas caindo e blusédo de moleton. Esté4 iniciando
0 primeiro ano do Ensino Fundamental. Tem um irm&o de quatro anos que € o oposto dele:
magro, arrumado, esperto, falante.

A psicopedagoga € procurada pela avd materna da crianga que solicita ajuda para
Rodrigo. Diz preocupar-se com ele em funcéo do jeito dele. Teme que ele sofra bulliyng na
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escola em fungéo de seu desleixo consigo proprio.

Os pais sé@o separados e as criangas moram com a mae e a empregada doméstica.
Entretanto, o pai parece estar presente na vida das criangas. Rodrigo esta sempre
desatento e se comporta como crianga com idade muito menor. E muito infantilizado. Vai
de Van para a escola e ja estava tendo problemas com os colegas da Van, que segundo
ele, debochavam dele e mandavam a ele bilhetes ofensivos.

No terceiro encontro, a psicopedagoga percebe cheio forte de cocd na crianga.
Pergunta a ele que cheiro era aquele e ele responde que néo era nada. Descobre que ele faz
coc6 nas calgas, mas nao assume, diz que foi um pum. O cheiro permanece nos encontros
subsequentes e a terapeuta volta a confronta-lo com o cheiro. Ele nega novamente ter feito
coc6 nas calgas.

Assim, chama a méae para conversar sobre o assunto com ela e Rodrigo (conversa
esta previamente combinada com ele). A mée faz a mesma fala da crianca. Inicia dizendo
que isto ndo é cocd, que provavelmente é um pum. Depois de vérias insisténcias, adquite
que ele tem feito cocd nas calcas. Diz que em casa isto acontece e que ele a chama a
empregada para lhe entregar a roupa suja para lavar.

Apsicopedagoga solicita a mae na proxima semana ela traga a empregada junto para
conversarem todos. Pede que traga a referida empregada venha com ela para a proxima
consulta, pois gostaria de conversar com eles juntos e fazer algumas combinagdes. A mae
€ muito protetora e sempre minimiza o comportamento de Rodrigo e o infantiliza. Perto da
mée ele se torna mais infantil ainda.

Aterapeuta tem a convic¢éo de que Rodrigo ndo tem nenhum problema neuroldgico
e que faz cocd nas calcas para chamar a atencdo da familia, pois o irmdo mais novo
€ muito diferente: esperto, arrumadinho, organizado. Entretanto, pede que a méae o leve
para uma avaliacdo neurologica. Esta faz a consulta e retorno dizendo que o neurologista
na viu nenhum problema neuroldgico na crianca. Na semana seguinte, conversam mae,
domeéstica, Rodrigo e psicopedagoga. A empregada explica que ele “volta e meia” faz coco
na calca e ela o troca e lava toda sua roupa. Ele participa da reunido de cabeca baixa e
sem se manifestar. E pedido que a partir deste dia, a empregada néo lave mais sua roupa
quando estiver com cocd, pois ele pode ser cuidar, sendo lava a sujeira que faz. A mae
visivelmente ndo gostou da combinag&o, mas na reuniéo aceitou. Ele continuava de cabeca
baixa.

Terapeuta conversa novamente com a avd novamente, e avisou-a de que ele estava
fazendo cocd nas calgas e estava muito obeso e que talvez ela pudesse auxiliar a mae
neste cuidado. A av6 pareceu muito mais preocupada com a crianga do que a méae.

O pai também é chamado para conversa. Ele chega com o irmdo de Rodrigo que
tem quatro anos. Também refere se preocupar com Rodrigo, pois ele é muito infantil, muito
mais do que o irméo que tem dois anos a menos que ele. Pai aparenta ter maior vinculo

com o filho menor, que é mais parecido com ele. Os dois sdo magros e cuidam bastante
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da aparéncia, ao contrario de Rodrigo, que é desleixado consigo proprio, usando somente
roupas largas, 6culos sempre torto nos olhos e aparéncia de sujo. Rodrigo se identifica
mais com sua mae, que também é gordinha, o defende e o infantiliza sempre.

Rodrigo passa a sofrer bulliyng, ndo somente na escola e em sala de aula, como
também na Van que o transporta de casa a escola e desta para casa. As outras criancas
que estado no transporte sentem nele o cheiro de cocé, debocham dele e mandam bilhetes
pejorativos. Ele fica muito triste, mas nao para de se comportar assim. Sua mae, mesmo
frente a essas ameacas, ndo toma uma atitude mais proativa.

Terapeuta conversa com ele sobre estas questdes, mas ele ndo confessa que faz
cocé nas calcas, diz que foi um pum e ndo muda de atitude. Nao adianta fazer combinagoes,
pois ndo as cumpre (da mesma forma que sua mée). Séo realizadas todas as explicagcoes
sobre o quanto sera ruim para ele ver os outros vao debochando dele. Sdo sugeridas
varias estratégias protetoras, como levar sempre um cueca limpa na mochila para trocar
caso seja necessario. Mas nada funciona. Ele e a mée seguem sem dar atencdo. Todas
as semanas quando a mae chega para busca-lo, a psicopedagoga conversa com os dois
e coloca a mée a par das combinagdes realizadas com o menino. Mas nada funciona, pois
a mae ndo consegue concretizar as mudancas necessarias a crianga em seu ambiente
doméstico. Entretanto, ela vai se incomodando com o fato de a psicopedagoga colocar que
as mudancgas na organizagao familiar sdo necessarias ao crescimento e desenvolvimento
de Rodrigo.

Durante os seis meses de atendimento semanal muito pouco coisa modificou
na organizagé@o familiar e a mé@e a cada semana se mostrava mais contrariada com as
mudancas solicitadas, mas néo dizia isto claramente nas reunides. A medida em que as
combinagdes ndo eram cumpridas, terapeuta fazia nova reunido para conversar com a mae
e tentar junto com esta criar algumas estratégias possivel para ela e Rodrigo. Entretanto,
nada funcionou e a mae comecou a se afastar do processo terapéutico até que avisou que
nao levaria mais Rodrigo as consultas.

4.2 Reflexoes sobre o atendimento

Rodrigo é o mais velho dos dois irmaos e, provavelmente se sinta ressentido com
a atencdo dada ao menor. Em fungéo disto, inconscientemente, chama atengéo da familia
pelos pontos negativos e faz uma alianga com a mée, que o infantiliza e minimiza seus
sintomas. Ele € uma crianca inteligente e n&o tinha problemas de aprendizado. Entretanto,
seus sintomas o colocavam em uma situacao de grande vulnerabilidade, pois passou a ser
alvo de deboches e assédio moral na escola e em seu entorno. O bulliyng sofrido por ele
ndo ocorre somente no espaco da escola, mas especialmente dentro da Van que ele pega
para se deslocar da casa para a escola e vice-versa. Todos sentem cheiro de cocé nele e o
ridicularizam. Em contrapartida, ele, sentindo-se acuado, ndo reage e a situacéo fica cada

dia pior, ele vai se encolhendo e seus sintomas agravando.
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A violéncia € um fendbmeno multifacetado que se propaga em varias acdes e de
diferentes formatos. Pode ser fisica, social, cultural, moral, emocional ou psicologica. Na
escola, pode partir de professores e funcionarios, de alunos ou da comunidade escolar
(SILVA; NEGREIROS; COUTO, 2019; SILVA; NEGREIROS; COUTO, 2021). Brincadeiras
de mal gosto entre colegas é muito mais comum do que se gostaria de imaginar. Este é
o tipo mais prevalente de violéncia cometida no ambiente escolar e prejudicam o ensino,
a aprendizagem e as relacoes entre alunos e professores (MISCHEL; KITSANTAS, 2020;
SILVA; NEGREIROS; COUTO, 2021).

Em relagédo a obesidade de Rodrigo, pode estar relacionada a ansiedade, dificuldades
sociais e ao tipo de alimentacdo ofertada. Estudos tem apontado a necessidade de se
observar a dinamica familiar em relagdo a criancas obesas, pois geralmente estas questbes
estdo relacionadas. No estudo de Gibson et al. (2007), familias formadas por mée e filho
geralmente tem forte relacao simbibtica. Isto foi observado na relagdo de Rodrigo com a mée.
Os dois eram obesos e cumplices, e a mée o infantilizava e o mantinha sob seu dominio.
Eiden; Edwards e Leonardo (2007) também referiram riscos alimentares relacionados ao
alivio de tensées emocionais (ESCRIVAO, 2009) e ansiedade. Trombini (2007) apontou
que atitudes maternas como possessividade, alimentagcdo abundante e superprotecao
também contribuem com a obesidade infantil e problemas emocionais na crianca.

Quando ha relacéo entre a obesidade da crianca e familiares obesos, hd um clima de
cumplicidade e alianga dentro de casa. A crianga se sente protegida e acaba por absorver
rapidamente o habito de se exceder na alimentacéo, ja que existe abundancia na mesa
e nenhuma restricdo a ingestdo de alimentos (ANDRADE; MORAES; ANCONA-LOPEZ,
2014). O problema € que a obesidade infantil & a porta aberta para problemas de bulliyng
na escola e na vida social. Criangas obesas s&o discriminadas pelos colegas. Este é o
caso de Rodrigo que, associada a obesidade, ainda tem um agravante que é fazer coco
nas calcas e cheirar mal.

Como aponta Gorayeb (1985), sintomas séo sinais que adquirem significado em
funcdo da historia de vida do sujeito. Eles explicitam que existe um problema e podem
auxiliar para a busca de solu¢des. Muitos problemas de relacionamento apresentados
pelas criancas estdo associados a estrutura familiar. No caso de Rodrigo isto ficou evidente
pela identificagdo da crianca com a méae e do irmao menor com o pai. Apesar das tentativas
de envolver a mée no tratamento da criancga e solicitar apoio do pai e dos avés, a mae,
quando se viu pressionada a auxiliar o crescimento e desenvolvimento da crianca acaba
por retira-la do tratamento.

51 CONCLUSAO

Chegando ao final deste trabalho, penso que muitas das reflexdes sobre o tema

foram sendo realizadas ao longo do texto, entretanto, gostaria de salientar a importancia
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do terapeuta/psicopedagogo estar atento ndo somente aos sintomas apresentados pelas
criancas, mas aos sinais familiares, sua forma de organizag¢édo e problemas apresentados.
Isto tudo podera auxiliar a que o terapeuta entenda melhor como esta crianga vive e a
auxilie a superar suas dificuldades para que ela possa viver com mais salde emocional
e qualidade de vida. E preciso ter cuidado ao sinalizar problemas familiares, pois ha
uma grande tendéncia da familia, que procura pelo atendimento da crianga, se sentir
desconfortavel e ndo querer ver apontados problemas nas suas relagdes. Isto pode
desencadear o abandono do tratamento da crianca, sendo o que aconteceu com Rodrigo.
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CAPITULO 3

LA CESTERIA EN EL ARTE Y LAS ACTIVIDADES
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RESUMEN: Tal y como fue de importante
en la economia aborigen la creacion de
artefactos de piedra, concha, madera o
hueso, ceramica, etc., también lo fue la
industria o arte de la cesteria, pues los
objetos creados a partir del desarrollo
de esta, sin duda alguna constituyeron
elementos  fundamentales de modo
colateral en la produccién, ya sea en la
pesca, caza, recoleccion, actividades
agricolas, asi como para usos domésticos,
entre los que debe incluirse la industria
ceramista con las esterillas en sus procesos
de secado y la creacion de diferentes tipos
para otros usos, etc. Partiendo del estudio

Data de aceite: 03/04/2023

minucioso de la impronta o huella marcada
en fragmentos de burenes, recolectados
en los sitios arqueoldgicos Playa Carbd y
Jucaro Il y luego de indagaciones sobre los
usos actuales y objetivos de esa industria,
asi como otras fuentes y la comprobacion
de la existencia en el territorio objeto de
estudio de una materia prima variada y
excelente, hemos llegado a un grupo de
conclusiones que nos permiten hoy, valorar
el desarrollo alcanzado en la vida cotidiana
de estas comunidades ancestrales, del arte
o0 industria de la cesteria.

INTRODUCCION

El hombre a lo largo de la historia
ha ido creando la base material y los
artefactos para la produccion y utilitarios
que le ha de asegurar, en la medida
de su desarrollo, mayor capacidad de
produccion y mas comodidad de vida. De
ello se derivan los cambios producidos
desde el surgimiento de la rueda hasta las
actuales computadoras, por situar solo dos
ejemplos.

No siempre contd, con medios tan

sofisticados y complejos, por lo que en este
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trabajo nos detendremos en valorar la influencia e importancia de LA CESTERIA en el
desarrollo de la vida econémico-social de los aborigenes que poblaron el territorio objeto de
estudio. Tatareemos de explicar sus usos, partiendo de las pocas evidencias reales que han
llegado hasta nuestra época: la impronta en fragmentos de ceramica, testimonios de los
cronistas de la época de la conquista, los apuntes del Almirante Cristébal colon, asi como
comparaciones que hemos podido establecer con otras comunidades de nuestra América.
Imposible ha sido que lleguen hasta nuestros dias estos artefactos de origen vegetal
(aunque aun no podemos descartar la posibilidad de que aparezca alguna evidencia por
razones de conservacion etc.). No obstante, como afirmabamos en el resumen su huella ha
quedado marcada en el barro cocido y ello es una prueba insoslayable de su existencia en
esta etapa histoérica de Cuba.

Buscando esas raices ancestrales, de ese arte que sirvi6 de herramienta o medio
de apoyo productivo al hombre pre ceramista y al incipiente agricultor-agroalfarero para el
mayor desarrollo de sus fuerzas productivas y que hoy dia continua y se convierte de igual
modo en ornamentos de nuestros hogares, es que exponemos este trabajo con el proposito
de rescatar para la posteridad un exponente primitivo de nuestra identidad cultural.

Asi el texto presenta el desarrollo alcanzado por las comunidades aborigenes de
Yaguajay, en La Industria de la Cesteria y la posibilidad de su uso actual en el territorio
partiendo de la existencia aun de la materia prima en la zona objeto de estudio. Cuanto
se puede rescatar del arte y los elementos utilitarios ancestrales. Para esto, se realizo
estudios minuciosos de los fragmentos de burén que se poseen con el fin de determinar las
técnicas del tejido manual y el posible material utilizado, hice analisis de lo tratado por los
cronistas sobre tan importante tema, como el Almirante Cristébal Colon y otros arquedlogos
hasta el momento y se desea llevar adelante una investigacion de la existencia actual de la
materia prima y su distribucion en el territorio.

MATERIALES Y METODOS

Para la realizacion de este trabajo hemos tomado de la bibliografia existente, las citas
y aspectos que tratan del tema objeto de estudio y su valor para la vida de los aborigenes
cubanos; aunque, sabemos que es algo sobre lo que no se ha trabajado ampliamente, debido
a lo limitado o casi nula de la existencia material dentro de las evidencias arqueolégicas. Se
ha llevado a cabo un estudio de las representaciones, la trama y la técnica que aparecen
en los fragmentos de burenes que a lo largo del tiempo hemos recolectado en los sitios
agroalfareros, de Playa Carbd y Jacaro 1.

Se desarrollaron investigaciones de terreno en el municipio en busca de las
palmaceas, arboles, bejucos cuyas fibras, hojas, corteza etc., se servia el artesano primitivo
para la confeccion de los diferentes objetos, asi como su distribuciéon en el medio geografico
y la situacion actual de sus niveles de poblacion. Se trabajé el material con la fotografia 'y se
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realizaron dibujos de las formas, que aparecen en los anexos del trabajo.

LAS CESTERIAS OBORIGENE EN YAGUAJAY

Como explicamos en la introduccion, el desarrollo de las fuerzas productivas en
nuestras comunidades primitivas, trajo aparejado de modo dialéctico, el desarrollo de
sus herramientas y medios utilitarios, de forma tal que aumentara sus comodidades,
capacidades de carga, capacidades productivas (propias de esta etapa de la historia
humana). Pensamos que de la utilizacion de la piedra bruta por los hombres méas tempranos,
hasta el arte ceramista y la industria de la piedra tallada y luego pulida en el hombre que
se encontr6 con los conquistadores; hubo de recorrerse un gran trecho en el tiempo, en la
conciencia y en propio desarrollo mental de esos hombres.

Somos del criterio que, en el aspecto econémico sus pasos eran lentos pero el
propio desarrollo hacia que sucedieran, e iban descubriendo nuevas formas que mejoraran
sus condiciones de carga (por solo situar un ejemplo) y ayudara al propio desarrollo de
las producciones y la vida doméstica en general. Ello trajo implicito la perfeccion de la
mente humana para la innovacion constante: Si necesaria fue la confeccion de canoas
para navegar, muy parecido fue la necesidad de redes para la pesca o de canastas para
transportar el pescado y los productos del campo, resultante de la agricultura, de la
recoleccion o de la caza.

¢Cuanto podia multiplicar su capacidad de carga un hombre cuando, usando
un artefacto como la canasta o la jaba trasladaba frutas, viandas, etc.? Sencillamente
la aparicion de la cesteria como industria constituyé un aumento de las capacidades
productivas. El hombre, siempre ha utilizado de modo muy inteligente, la logica. Adiestro
sus manos para la confeccion de artefactos que les sirvieran, no ya para cortar, percutir,
cazar, pescar o labrar la tierra, si no, ademas en la creacion como elementos colaterales y
Utiles en el modo de produccion pero, con obligatorios y diferentes usos.

No debe, ni ha sido nunca objetivo de quien estudia con profundidad la arqueologia
sin ambiciones coleccionistas, estar tomando determinados artefactos tipo para el estudio
del desarrollo alcanzado por una comunidad dada. Aquellos artefactos méas terminados,
desde el punto de vista artistico, demuestran que no fueron creados para el trabajo (aunque
si pueden darnos una idea del desarrollo artistico alcanzado por la comunidad en cuestion);
luego entonces para saber del nivel alcanzado por las fuerzas productivas de dicha
comunidad o grupo humano, si estamos obligados a estudiar detenidamente aquel ajuar
que jugd una funcién importante en sus actividades productivas. De ahi, que este trabajo,
lo dediquemos a una industria de gran importancia en el ambito econémico y social de la
poblacion aborigen de Yaguajay, tomando como base para ellos el estudio de fragmentos
de ceramios con la impronta de tejidos en los sitios antes mencionados de este territorio.

La zona objeto de estudio: Yaguajay, uno de los mas poblados en el archipiélago
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cubano antes de la conquista cuenta con mas de sesenta sitios descubiertos hasta el
momento en un area no mayor de 570 Km?, territorio en el que aparece la huella de todas
las etapas o estadios de desarrollo, o culturas que poblaron Cuba.

Ante al tema que se presenta, se piensa, que el arte de la cesteria, una vez aprendido
es facil en su creacioén (tarea que debib ser de las féminas por su delicadeza) y a partir de
una materia prima natural que se proporcionaba con solo moverse algunos metros hacia el
bosque, en busca de hojas o fibras, etc. La busqueda del aumento de las capacidades de
carga es mucho mas temprano que en la etapa de comunidades ceramistas; pues la colecta
en épocas mas temprana se multiplicaba con una canasta o una jaba...La necesidad de
ampliar la produccién, cre6 la necesidad del nacimiento de esta industria. Ya en la época
de los agroalfareros esta industria se amplié y perfeccion¢ llegandose a introducir nuevos
artefactos propios del desarrollo mismo de las fuerzas productivas en esta etapa.

A continuacién se exponen de forma concreta varios de los diversos tipos y usos de
los objetos confeccionados por medio del arte de la cesteria, por los artesanos aborigenes
y en su mayoria ilustrados por el Lic. Angel Miguel Martinez Gémez.

OBJETO USOS MAS FRECUENTES

Esteras y esterillas

-Para dormir, sentarse.

-Para cubrir la entrada de las viviendas.
-En el proceso de secado de las piezas
de ceramica (comprobado en esta
investigacion).

-Como elemento decorativo.

-Para situar alimentos.

-Otros usos domésticos dentro de la
vivienda.

-Transporta agua.

-Transportar peces vivos.

-Para otros usos en la recoleccion de
frutas, moluscos, etc. (debi6 ser uno de
los artefactos mas antiguos en su uso en
Cuba por la facilidad de su confeccion).

-Cargar pescados, moluscos y otros
productos del mar o rios.

-Transporte y conservacion de frutos y
otros productos agricolas.

-Conservar (para ciertos ritos), restos
humanos.

-Otros usos en correspondencia de sus
necesidades.
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Jabas

-Carga de semillas y frutos.
-Guardar alimentos majados o triturados.
-Otros usos.

-Para llevar semillas a los sembrados.
-Cargar proyectiles de piedra para la caza.
-Transportar herramientas de trabajo.
-Otros usos.

El Cibucan

-Una especie de funda tejida que se
usaba para exprimir la “catibia” de la yuca
amarga o venenosa y al sacarle el jugo
por compresion, dejaba listo el producto
del pan de yuca o casabe.

-Cernir el producto de la yuca rayada
luego de pasar por el cibucan y el secado
para dejar solo el material bien fino. Asi
también debid servir para el almidén del
Sagu.

-Era un cernidor para otros productos y
sin dudas debi6 ser usado para el polvo
de arcillas y otros materiales usados en la
ceramica.

Pala o paleta para voltear el casabe

-Parecidos a los actuales abanicos de
hojas de palma tejida (por referencia de
los cronistas) este artefacto se usaba para
voltear las tortas de casabe mientras se
cocian y asi debi6 ser con otros alimentos
también

Cuadro 1- objetos y aborigenes y sus usos.

Fuente: datos da pesquisa (2020).
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ARTEFACTOS HECHOS EN LA INDUSTRIA DE LA CESTERIA

Es indudable que, un hombre que llegd a ser tan diestro en la produccion de
artefactos como los detallados y que los cre6 de diferentes tamafios y formas, segun sus
necesidades, logré realizar otros también de caracter ornamental, ceremonial o para uso
personal; por lo imperecedero ante nuestro clima, de tales artefactos, hoy dia no contamos
con las pruebas suficientes para demostrarlo. Veamos algunos testimonios dejados
sobre el asunto por los cronistas o notas de autores que trataron sobre el tema:

Cristobal Colén, el 29 de Noviembre de 1492, en su diario escribe: “[...] Hallaron
también los marinos en una cesta, una cabeza de hombre, cubierto con otro cestillo”
(COLON, 1960, p.110). Un estudio muy detallado sobre otros medios para extraer el jugo
venenoso de la yuca amarga, lo ha realizado Gertrudis E. Dole em 1952, relatado por Tabio
y Rey (1979, p. 47) [...] “en otros casos colocaban la masa rallada sobre una especie de
esterilla, hecha de tiras de hojas de palma y con las manos la retorcian, extrayendo el jugo
[...]

El Cibucan, es un largo tubo hecho por procedimientos de cesteria con delgadas
tiras de diferentes vegetales, abierto por un extremo y cerrado por el otro. Parece que
en Las Antillas Mayores llegé a usarse también el algodén... La masa de yuca rallada
era colocada dentro de la larga manga del cibucéan, “a la que hacian un asa de cada lado
colgando de un arbol (...) a la otra metian un palo de dos brazas, apoyando uno de los
extremos al pie del arbol. En esta disposicién se sentaban dos o tres personas [...] (TABIO
1979. p. 48).

Refiriéndose a Hatuey escribe Las Casas [...] "Tenia en su casa una cestilla llena
de oro en joyas y dijo “Veis aqui el Dios de los Cristianos”. (LAS CASAS, 1977, p. 39).
Como podra observarse en las figuras de este trabajo, tomamos como muestra fidedigna
de la presencia de tal industria en el territorio la impronta en los siguientes fragmentos de
ceramica:

1- Fragmentos del Sitio Arqueologico Playa Carbo:

Parte de un burén (figura 1) que, al calcularlo el burén debi6 tener unos 38 cm de
diametro, posee un grueso de 2.8 cm., de color pardo oscuro. En su cara interior aparece
la huella de una estera que luego de analisis de gabinete y consultas con artesanos nos
induce a pensar en el uso de la técnica del tejido “trenzado” con una trama muy fina y bien
terminada cuyos puntos de tejido son de 5 mm de largo por 4 mm de ancho, manteniendo
una gran uniformidad y por lo plano nos hace inferir que se uso6 para el tejido la hoja de
palma Yarey.
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FRAGMENTOS DE BUREN CON IMPRONTA DE TE(

Figura 1. Fragmentos de Burén con impronta de tegido.

Fuente: Datos de la pesquisa (2021).

2- Fragmento del Sitio Arqueoldgico Jucaro Il

Fragmento de burén (figura 2), colectado en el sitio de referencia, por el estado de
fragmentacién no podemos determinar el posible diametro del artefacto original.

Posee 11, 5 cm de largo por 6.5 cm de ancho. De color pardo claro. En la cara
inferior se observa un tejido de punto mayor pero, con la misma trama y técnica del anterior.
En este caso el tamano del punto es de 8.0cm de largo y 6.0 cm de ancho. Al igual que el
anterior se denota un buen uso del oficio por el artesano. También la materia prima utilizada
es la palma yarey. (Ver Anexo)

[DO: 1- SITIO PLAYA CARBO 2-SITIO JUCARO II
e S T
" e Q f( ¢ s

Figura 2. Fragmento del Sitio Arqueolégico Jucaro Il

Fuente: Datos de la pesquisa (2021).
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LA MATERIA PRIMA Y SU DISGRAGACION POR EL TERRITORIO

Como expresamos anteriormente la obtencion de la materia prima por el artesano le
resultd muy facilmente, debido a que, aun hoy dia se encuentran estas plantas en la zona
muy bien representadas, como se puede ver en el cuadro 1.

Materia prima procedente de arboles

Nombre cientifico Nombre vulgar Otros nombres
Lonchocarpus domingensis (Pere) D.C Guaméa Guama de soga, Guama comun
Hibiscos tiliaceus L. Majagua Majagua blanca, Majagua comun

Materia prima procedente de las Palmaceas

Royetonea regia Palma Real Palma criolla
Copernicia molineti, L. Palma Yarey Palma jata y yarey
Copernicia yarey borret Yarey Hediondo Guano hediondo
Saval parviflora Palma Cana Guano de cana

Material procedente de bejucos*:

Trichostigma octandrus, L. Bejuco de canasta Bejuco de canasta , Guaniquiqui*
En la actualidad, se usan otros elementos naturales para la cesteria

Eichhonia crassipez Jacinto de Agua -

Parkineonia acualestea, L. El Junquillo Junco marino

Bambusa vulgaric Schrad La Cafa Brava -

Cuadro 2. Materia prima utilizadas en las cesteria

Fuente: datos de la pesquisa (2021).
*Vocablos aborigenes.

CONCLUSIONES

Que por las evidencias estudiadas, podemos determinar que el artesano aborigen
dominé perfectamente este arte (tan utilitario para su desarrollo econémico y social), por lo
que constituye la raiz mas primitiva de este tipo de industria y un elemento comprobado de
nuestra identidad cultural.

La produccion de artefactos de cesteria, debié ser variada partiendo del principio
del valor de uso que este hombre daba a su produccion, acorde al tipo de labor o uso
doméstico a que fuera destinado pero, inferimos ademas cierta produccion de caracter
ornamental, ritual o ceremonial y hasta para el vestido.

En la zona de estudio, Municipio de Yaguajay, provincia de Sancti Spiritus,
Cuba, existen aun todas las plantas proveedoras de la materia prima para la confeccion
de artefactos de cesteria, lo que obliga a revisar y reimplantar esa industria por actual
necesidad y uso.
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RESUMO: Através deste artigo, pretende-
se abordar a importancia do Projeto
Politico Pedagégico (PPP), na realidade
da escola, refletindo sobre a necessidade
da participacdo de todos os segmentos
envolvidos de forma democréatica durante
todo o processo de elaboragcdo. Tem o
proposito de refletir sobre as concepgdes
de curriculo tradicionais e tecnocréticas
que influenciam no processo de tomada
de decisdes das politicas de educagao no
Brasil. Além disso, tem a intengéo de propor
medidas de intervencdo com base na
realidade da escola, visando a melhoria do
processo de ensino aprendizagem.

PALAVRAS — CHAVE: PPP. Gestor. Gestao
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democratica. Intervencéo. Educacao.

ABSTRACT: Through this article, we intend
to address the importance of the Political
Pedagogical Project (PPP), in the reality
of the school, reflecting on the need for the
participation of all segments involved in a
democratic way throughout the elaboration
process. It aims to reflect on the traditional
and technocratic curriculum concepts that
influence the decision-making process of
education policies in Brazil. In addition, it
intends to propose intervention measures
based on the reality of the school, aiming at
improving the teaching-learning process.
KEYWORDS: PPP. Democratic
management. Intervention. Education.

RESUMEN: A través de este articulo,
se pretende abordar la importancia del
Proyecto Politico Pedagoégico (PPP), en la
realidad de la escuela, reflexionando sobre
la necesidad de la participacion de todos
los segmentos involucrados de manera
democratica a lo largo del proceso de
elaboracién. Su objetivo es reflexionar sobre
los conceptos curriculares tradicionales y
tecnocraticos que influyen en el proceso
de toma de decisiones de las politicas
educativas en Brasil. Ademas, tiene la
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intencion de proponer medidas de intervencion basadas en la realidad de la escuela, con el
objetivo de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
PALABRAS CLAVE: PPP. Gestién democratica. Intervencion. Educacion.

INTRODUCAO

O Projeto Politico Pedagoégico (PPP) é um instrumento normativo que tem o objetivo
de nortear todas as ag¢des da escola, compreender o entorno social na qual esta inserida e
promover propostas pedagdgicas que ajudem a desenvolver o pleno desenvolvimento do
educando. O seu intuito tem intencionalidade democratica no qual toda a equipe escolar,
pais, e entidades representativas da comunidade possam ter uma fungéo participativa no
sentido de opinar, criticar e sugerir propostas no ambito de toda sua elaboragéo. A partir da
Constituicao de 1988, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (LDBEN),
9.394/96, Art. 12, preconizou que “Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | - elaborar e executar sua
proposta pedagogica; VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos
de integracao da sociedade com a escola.”

Dessa forma, se bem discutido, seguindo essa logica de uma constru¢do social
coletiva e integrada entre todos esses segmentos, criam-se as bases adequadas para lidar
com todas as complexidades e desafios que fazem parte da rotina da escola, contribuindo,

assim, para buscar solu¢des do ponto de vista conjunto. Segundo Veiga(1998):

O projeto politico-pedagdgico vai além de um simples agrupamento de planos
de ensino e de atividades diversas. O projeto n&o € algo que € construido e
em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como
prova de cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado
em todos 0s momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo
da escola.( p. 13).

Nessa perspectiva, o PPP deve ir além de um instrumento normativo do ponto
de vista burocratico e institucional que apenas atenda aos ditames do 6rgéo central; ao
contrario, precisa ser um documento representativo da identidade da escola e ter carater de
permanente reflexdo sobre sua vivéncia. Entretanto, tem se visto na pratica, de um modo
geral, uma inconformidade entre o que esta escrito no documento e o que de fato ocorre
na pratica do processo educativo, contrastando com a sua principal intencionalidade, cujo
cerne envolve o compromisso coletivo.

Um evidente equivoco contrasta na ideia de que O (PPP) possui um carater
permanente ndo sendo, portanto, objeto de constante adequagdo as demandas que
surgem a cada ano subsequente. Se forem levadas as consideracées de uma sociedade
em constante transformacéo na qual as informacbes se avolumam rapidamente sobra a
qual novas demandas sociais ocorrem de maneira analoga, ha de se considerar que o PPP
deva, também, assumir um carater de transitoriedade e de permanente reflexéo.
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Um dos grandes entraves, todavia, para a elaboracéo do PPP reside na descrenca
do planejamento, sobretudo pela equipe docente, porque se aparenta como mais um ritual
burocréatico para ser entregue e engavetado, seja pelas condi¢cdes de trabalho impostas
pelo sistema, seja pelo excesso de trabalho do professor, o qual, em muitos casos, tem
uma exaustiva carga horaria de trabalho, o que contribui para esquivar-se de participar na
elaboragéo desse planejamento.

Ao retratar este entrave, uma abordagem historica se faz necessaria, sobretudo no
que tange ao processo de alienagéo do professor. Nao ha como dissociar a interferéncia
do modelo capitalista no processo educativo e as suas influéncias. Segundo Celso dos
S. Vasconcelos (1956,p.27) “a sistematizacdo do planejamento se da de fora do campo
educacional, estando ligada ao mundo de producgéo(l e Il revolugbes Industriais) e a
emergéncia da ciéncia da administrag¢do, no final do séc. XIX”.

Das ideias do autor, se alude a completa influéncia dos moldes do sistema
capitalista ao sistema educacional, quais sejam o Planejamento como principio pratico e
o Planejamento como instrumental normativo, a fim de atender aos esquemas aplicados
nas fabricas. Nessa concepc¢éo, o modelo de educagé@o assume um carater coadjuvante do
sistema, contribuindo, assim, para o processo de alienacao e desvalorizagéo do professor,
o qual nao figura com liberdade para planejar, pois as ideias ja surgem hierarquizadas sem
a sua plena participacéo.

Opondo-se a essa logica, é que surgira a ideia de planejamento participativo cujo
foco se assenta na consciéncia, intencionalidade e participagdo como fundamento basico
para a elaboragédo de um planejamento escolar. Esse movimento de resisténcia surge
a partir de grupos de educadores que se recusaram a fazer a reprodugéo do sistema e
buscaram novas alternativas de fazer educagéo.

Para Vasconcellos, o planejamento deve ser trabalhado na perspectiva de que:

O saber deixa de ser considerado como propriedade de ‘especialistas’,
passando-se a valorizar a construcéo, a participacao, o dialogo, o poder
coletivo local, a formagéo da consciéncia critica a partir da reflexdo sobre a
pratica da mudanca.. (1956,p.31.)

Para Pinto, (apud VASCONCELOS, 1995, p.178) Tem como objetivo “ a transformacao
das relagdes de poder, autoritarias e verticais, em relagcbes igualitérias e horizontais, de
carater dialogico e democratico. Nessa perspectiva, é fundamentalmente importante que o
PPP seja alicer¢ado a partir dessa concepcéo, a partir da qual sua construcdo seja pautada
na ideia de um instrumento de intervencéo no real para transforma-lo na direcao de uma
sociedade mais justa e solidaria.

Desta forma, o ato de planejar se desvencilha de uma postura meramente
tecnocréatica e assume uma nova intencionalidade pelo entendimento de que a postura
critica e emancipadora deva ser o itinerario a ser perseguido na busca por uma educagéao
de cunho integral e de qualidade. Planejar, neste sentido, é ter a compreensédo de que
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este ato ndo deve ter uma intencdo linear na qual as coisas irdo ocorrer tal como fora
escrito, mas o forte desejo de superar as contradicoes da realidade e debatidas ao longo
do processo, com o proposito da efetiva mudancga que se deseja alcancar.

Logo, o PPP precisa estar assentado em interpretacdes da realidade, passiveis de
serem transformadas, a fim de que o seu processo de construgdo nédo esteja contaminado
por um idealismo recheado de boas inten¢des, mas que na préatica ndo possa ser efetivado.
E preciso ter a nitida clareza em separar o sonho factivel do sonho irrealizavel, pois ainda
que seja encantador e ideal, este possa se tornar distante do seu alcance. A consisténcia
na elaboracao do PPP precisa ter o cuidado de que a sua construgdo néo € um projeto para
a escola e ,sim, para organizar e orientar efetivamente o trabalho visando ressignificar o
planejamento de tal maneira que o educador possa acreditar na possibilidade de planejar
no sentido de mudanca.

Paraisto, Vasconcellos (1956, p.37). considera que ao planejar “sao as pessoas, 0s
sujeitos que historicamente assumem a construgcéo de uma prética transformadora”. Sendo
assim, as pessoas as quais fazem parte da instituicdo e do entorno da escola precisam ser
as protagonistas da elaborac¢ado de um projeto que de fato tenha identidade e pertencimento.
Dai a razdo de ser denominado projeto, cujo significado vem do latim projectu , lancgar
adiante, pois representa uma intencéo, uma utopia, politico porque interessa a todos e que
tipo de cidadao se pretende formar, qual o tipo de sociedade se almeja e pedagogico em
funcdo do seu carater de reflexdo sistematica sobre a pratica educacional.

CONCEPCOES DE PLANEJAMENTO

Assim como a tarefa de avaliar é inerente ao ser humano, o ato de planejar
também faz parte da conduta humana, embora esta agdo seja mais concebida de forma
abstrata, desprovida, portanto de um carater teérico cientifico. No campo da educagéo, por
exemplo, planejar € um atributo intrinseco a essa area como forma de evitar o improviso
e estabelecer uma previsibilidade futura e os caminhos escolhidos como prética da acéo
educativa escolhida.

Teixeira (1987) apud PADILHA (2002), afirma que “existe um certo paralelismo entre
a administracéo e a pedagogia na medida em que tanto as teorias pedagdgicas como
as administrativas fundamentam-se nos mesmos pressupostos, ou seja, a concepgao de
homem, de sociedade e de organizagdo”. Observa-se, nesse sentido, que as ideias do ato
de planejar no campo educativo teve influéncia das Teorias da Administracdo Cientifica
'pensada, sobretudo por Taylor.(PADILHA, 2002, p. 45).

Evidencia-se, pois, uma estreita relacdo entre o fazer pedago6gico e o fazer

organizacional, no qual este Ultimo movido pelos principios de maximizacao de resultados

1 A administracgéo cientifica proposta por Taylor, principio do planejamento é o primeiro principio de uma geréncia com
novas atribuicdes e responsabilidades, consistindo em “substituir no trabalho critério individual do operario, a improvi-
sacao e a atuagdo empirico-pratica, pelos métodos baseados em procedimentos cientificos”(Chiavenato, 1975, p. 51).
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irdo imprimir forte influéncia nas concepgbes do planejamento pedagdgico ao atribuir-lhe,
também essa maxima. Nesta teoria, a figura da lideranca tinha papel fundamental e o
sucesso da organizagédo dependia sobre o grau de persuasao que o lider exercia sobre os
seus subordinados na consecuc¢ao dos objetivos propostos.

Entretanto, surge uma oposicdo desse modelo centralizado apenas na figura do
lider organizacional, a medida que consideravam que algumas ineficiéncias do ponto
de vista de consecucédo dos objetivos encontravam alguns entraves por conta de que
as relagdes sociais exerciam grande influéncia nos espagos organizacionais, j& que as
metas precisariam ser atingidas por seres humanos, dado que estes apresentam suas
complexidades inerentes a vida humana.

Padilha (2002, p. 47) cita que “com Miss Follet, ganha forga a aplicagéo da Psicologia
da Administracdo, uma vez que considera que o objetivo basico da a¢do administrativa
€ obter a integracdo das pessoas e a coordenacgdo das atividades.” Nesse sentido, a
participagdo dos subordinados passa a ter uma importancia ao creditar-se que mesmo
pessoas nas escalas mais inferiores da hierarquia organizacional poderiam dar sua parcela
de contribuicdo nas metas organizacionais. Paralelamente a essas ideias, outros autores
como Chester Bernardet (1886-1991) desenvolveu uma teoria sobre as organizagbes
propondo um tipo de interacdo humana denominada de “Relacdes Sociais”.

Argumenta-se, desta forma que, além das tarefas de planejar, caberia, também,
ao administrador organizar, motivar e controlar seus subordinados, reunindo, assim, os
atributos de planejador social.

Segundo Padilha ( 2002, p. 48):

A teoria das Rela¢c6es Humanas, também chamada Escola Humanistica da
Administracao, surgiu nos Estados Unidos na década de 1920, como um
movimento de oposicao a Teoria Classica da Administragcao e, foi consequéncia
das experiéncias desenvolvidas por George Elton Mayo (1880-1949) e seus
colaboradores. Trata-se de uma teoria que aponta para a necessidade de se
humanizar e democratizar a Administragdo decorrente do desenvolvimento
das chamadas ciéncias humanas, principalmente a psicologia e a sociologia,
que se utilizam, sobretudo, das ideias da filosofia pragmatica de John Dewey
e da Psicologia Dinamica de Kurt Lewin?.

Enfatiza-se deste modo a importancia do individuo ter uma participagcdo mais ativa
nas decisdes, principalmente a partir das comunicagdes decorrentes dos grupos. A ideia
residia no fato de aplicar novos enfoques no &mbito do planejamento das organizagdes para
o0 alcance dos objetivos propostos.Outros movimentos do ponto de vista das organizagées,
tais como a Teoria Neoclassica e o da Administracao por Objetivos (APO) iriam coexistir

como inovagdes que contribuiriam para alavancar 0s processos organizacionais.

2 Segundo Lewin, o comportamento do sujeito é resultado de fatores tanto externos a ele, tanto quanto internos. Ao
encontro desses dois niveis que estdo interligados e em constante relacio Lewin deu o nome de Espago Vital, que é o
espaco (campo psicologico). Ou seja, constitui o préprio espago de vida do individuo, onde se dao origem aos nossos
comportamentos (familia, amigos, etc). Entdo o campo em si pode ser definido como a totalidade de fatos e aconteci-
mentos interdependentes e coexistentes.
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Esse ultimo modelo, entendido também como Administracdo por resultados € um
modelo centrado nos objetivos, no planejamento e integra as necessidades da compahia
no alcance dos objetivos de lucro e crescimento. Face a isto, esas correntes ideolbgicas
voltadas para o campo das organizagdes irdo influenciar diretamente na esfera educacional,
sobretudo a Administracdo por Objetivos, as quais irdo importar decisbes admitidas no

terreno das companhias as decisdes no setor escolar.

REFLEXOS DAS TEORIAS DA ADMINISTRAQAO NO PLANEJAMENTO
EDUCACIONAL

Apbs o breve relato sobre as teorias da Administracdo perceber-se-a4 que essas
praticas divulgadas, sobretudo nos Estados Unidos e na Europa, se ampliam nos continentes
e exercerdo, também influéncias na américa latina, e com reflexos diretos no Brasil.

Benno Sander (1995) apud PADILHA (2002) aponta que os seus estudos sobre as
influéncias das Teorias da administracao terao efeitos diretos no planejamento educacional
ao afirmar que “ o enfoque tecnocratico caracteriza-se mais pelo “forte predominio dos
quadros técnicos preocupados pela adog¢ao de solugoes racionais para resolver problemas
organizacionais e administrativos”(PADILHA, p. 51).

E nessa perspectiva que atribuir-se-d0 aos especialistas o ato de planejar, tal
como ocorrera nos ambientes de gestdo empresarial, associando-se, desta forma o
fazer pedagogico ao fazer organizacional.Os modelos de gerenciamento aplicados nas
organizagdes encontram significativo exemplo para serem aplicados também nas instiuicbes
escolares e estas servirdo de base para as politicas de governo, sobretudo a partir do pds-
guerra, como instituicéo estratégica para atingir as metas de reestruracéo da sociedade.

A escola, portanto, passa a ser a promessa de progresso e ascensao sociais, a qual
seria a instituicdo que forneceria a mao de obra qualificada para abastecer o mercado de
trabalho em franca expanséao e, dessa forma, manter-se-ia o0 estado de equilibrio social na
medida em que a escola serviria de suporte estratatégico para atender as demandas do
mercado.

Ao seguir os principios preconizados pelas Teorias da Administracdo, a escola,
restard demonstrado ao longo do percurso que esse modelo fracassava, a medida que
ndo atendia as expectativas, sobretudo das camadas menos favorecidas da populacdo
Cujo acesso e permanéncia na escola eram estruturalmente diversos na sociedade. A
auséncia de uma identidade cultural que reafirmasse os valores lationo-americanos se
afirmava como argumentos que contradiziam a visao universal estabelecida pelos paddes
europeu e norte- americano. Ademais, as condicées de planejamento escolar de forma
linear, sobretudo ligado ao curriculo e desconsiderando os niveis sociais, contribuiram
para acentuar as desigualdades entre os mais favorecidos e os desprovidos socialmente,

fomentando, assim, ideias adversas a esse modelo de escola.
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Opondo-se a essa logica, surgiréo teoéricos da educacao, em especial, Paulo Freire,
o qual ira denunciar as desigualdades promovidas por uma escola que prometia a ascensao
social e, ao contrario disso, revelava-se excludente. O seu discurso critico ira pautar-se na
necessidade da constru¢@o de um projeto de escola cidada na qual valorizasse a formacao
critica do sujeito em formacao e que estabelecesse vinculos culturais e de pertencimento
com a nacgao brasileira. Era forte, portanto, o apelo a uma educag¢édo de cunho popular,
valorizando, assim, os saberes inerentes da comunidade e que, ao mesmo tempo, pudesse
se apropriar dos saberes cientificos institucionalizados. Segundo Freire (1997) apud
PADILHA (2002), assim definiu a Escola Cidada em entrevista a TVE- Rio no dia 17 de abril
de 1997 na sede do Instituto Paulo Freire em S&o Paulo, como:

“Aquela que assume como um centro de direitos, como um centro de deveres.
A formacéo se da dentro de um espaco de tempo. O que caracteriza a escola
cidada é uma formagéao para a cidadadania. A escola cidada é a escola que
viabiliza a cidadania de quem esta nela e de quem vem a ela. E uma escola
que, brigando para ser ela mesma, viabiliza ou luta para que os educandos
também sejam eles mesmos e, como ninguém pode ser so, a escola cidada é
uma escola de comunidade, de companheirismo”. (PADILHA, p. 61).

Depreende-se da ideia do autor a critica do entdo modelo de escola que mantinha
em suas concepgdes pedagdgicas estreitos lagos com a viséo tecnicista e desprovida de
elementos que contribuissem para a formagéo plena e para o exercicio da cidadania. Ao
opor-se a ao modelo tecnicista de aprendizagem, apenas para atender uma demanda
de mercado, abriria-se a oportunidade para criar nos alunos mentalidades criticas e
questionadoras da sociedade na qual estdo inseridos e criar-se-iam as bases para se fazer

uma verdadeira revolucdo na educacgéo.

PLANEJAMENTO NUMA PERSPECTIVA DIALOGICA

Diante de um contexto social que reafirmava a crenga nos valores de uma escola
cidada, a ténica da mudanca partira do principio de que o planejamento até entdo pautado
em principios tecnicistas e burocraticos necessitava passar por reformulagdes, a fim de
que nao figurasse como um modelo centralizador, no qual apenas pessoas supostamente
detentoras de normas de planejamento cientifico e organizacional fossem as responsaveis
pela sua elaboracéo.

A participagéo e o envolvimento das pessoas, sobretudo da comunidade muda a
configuracdo do planejamento e acredita-se que, a partir da interagdo com as pessoas
envolvidas no espaco cultural de convivéncia, através do dialogo amplo e democratico possa
a escola encontrar sua identidade e estabelecer as suas proprias metas de aprendizagem
de acordo com a sua realidade.

Surge, dessa maneira, a concepc¢éo de Planejamento dial6gico como alternativa as
concepcgdes até entdo concebidas da administragéo cientifica e burocratica e a adogao de
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um planejamento educacional voltado para uma escola cidada.
Segundo Padilha(2002):

Pensar em planejar a educacgéo a partir da referida cidadania ativa & parte
essencial da reflexdo sobre como realizar e organizar todas as atividades no
ambito escolar e educacional, o que significa encarar os problemas dessa
instituicdo e do sistema educacional como um todo. Para a escola cidada, ha
que se compreender as relagdes institucionais, interpessoais e profissionais
nela presentes, avaliando e ampliando a participagao de diferentes atores em
sua administracéo, em sua gestdo, assumindo-a enquanto instancia social
de contradicbes propicias ao debate construtivo e, sobretudo, enquanto
entidade que tem por principal missao propiciar a aprendizagem a criangas,
jovens e adultos.(p.62).

Portanto, segundo o autor, é na escola que se deve debater as relagbes de
dominacgéao social, as diferengas entre as classes e as contradi¢cbes dela decorrentes, para
dai estabelecer os horizontes que deseja alcancar no futuro. O alvo, nesse caso, tem como
prioridade a emancipacédo humana e a transformacgao estrutural e cultural da escola e da
sociedade numa perspectiva critica e reflexiva do sujeito rumo a uma educacgéo de viséo
libertadora.

Sendo assim, o principal ponto de partida para dar significado ao planejamento é a
percepcao por parte dos envolvidos sobre a necessidade de mudanca. Para que planejar?
E necessario o planejamento? Ha problemas na escola que precisam ser modificados ou
aperfeicoados? S&o perguntas cruciais as quais devem fazer parte da orientacéo sobre
esse novo olhar na constru¢cao de um planejamento dialdgico.

O passado histérico de um planejamento rigido e burocratico deixou marcas néao
muito agradaveis do ponto de vista de sua conducéo, enquanto atributos da carreira docente,
haja vista o seu carater formal utilizado como mero mecanismo obrigatério para dar conta
das exigéncias dos 6rgaos internos hierarquicos da escola e dos externos oriundos das
secretarias de educacéo.

Entao, no cotidiano da escola, embora ndo seja unanimidade ha um consenso entre
os educadores da importancia do planejamento, todavia se evidencia também uma repulsa
quanto ao modelo burocratico como ha anos a escola vem realizando-o. A exigéncia
de preenchimento de formularios como receituarios que supostamente vao oferecer as
respostas para todos os problemas que a escola apresenta tem sido o ponto critico de toda
discussao quando se remete ao planejamento escolar, pois esta impregnado no inconsciente,
sobretudo da parte docente, a descrenga nesse modelo que se reproduz mecanicamente
num processo burocratico, estafante e ndo apresenta resultados satisfatorios.

E nessa perspectiva que o planejamento dialégico ira preconizar que é preciso
resgatar no educador o desejo de transformacéo e de inquietacdo em transformar a
realidade e, ndo planejar na perspectiva de um procedimento obrigatério. Mas, para que
essa mudanga ocorra, é necessario que o educador esteja disposto a enfrentar conflitos
e a sair da zona de conforto participando ativamente no processo de elaboracdo das
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discussdes da escola.

A formacao para a autonomia deve ser fundamentalmente o ponto de partida para
toda e qualquer proposta de planejamento que verdadeiramente esteja com a intencao
de modificar a realidade. Autonomia, na escola cidada, entendida na visdo de Padilha
(2002, p.65), como a que “pressupde, pois, a alteridade, a participagéo, a liberdade de
expressao, o trabalho coletivo na sala de aula, na sala de professores, na escola e fora
dela.” Evidentemente que o simples ato de querer mudar uma realidade ndo é condicéo
suficiente para que se produza os resultados esperados, pois além dessas condicbes
subjetivas estdo as condicbes objetivas e materiais tdo importantes para atingir os objetivos
esperados.

Na visdo de Vasconcellos ( 1956, p. 41) “ o professor precisa interromper o cruel
processo de imbecilizagdo, de destruicio a que vem sendo submetido”. E importante, nesse
sentido, resgatar a sua autonomia do professor e estabelecer um processo de ruptura do
processo de alienacao, a fim de que possa elaborar seu planejamento de forma consciente,

propositiva e de intervencao na realidade.

PLANEJAMENTO DIALOGICO COM INTENCIONALIDADE DE INTERVENQI\O
NA REALIDADE DA ESCOLA

Aparticipagéo e o engajamento da equipe escolar na constru¢ao do PPP se configura
como um dos grandes desafios a serem enfrentados para compreender e propor medidas
de intervencéo na realidade social da escola e do seu entorno. Para Freire:

A integracdo resulta da capacidade de ajustar-se a realidade acrescida
da de transforma-la a que se junta a de optar, cuja nota fundamental é a
criticidade. Na medida em que o homem perde a capacidade de optar vai
sendo submetido a prescricdes alheias que o minimizam e as suas decisdes
ja nao séo suas, porque resultadas de comandos estranhos, ja ndo se integra.
Acomoda-se. Ajusta-se.(1987,p.42).

Portanto, a visdo de integracdo aliada a consciéncia critica € uma premissa
fundamental que deve nortear toda a elaboragéo do Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da escola, de tal maneira que este seja um espacgo de didlogo coletivo e democratico no
qual todos possam autonomamente enfrentar e resolver seus préprios problemas e nao
se tornem, assim, sujeitos passivos e acomodados. A construcdo da proposta do PPP,
segundo essa visdo de cunho integral, se contrapde a todo processo de rotinizacédo e
dependéncia do poder autoritario central em que as medidas séo verticalizadas e, portanto,
distantes da realidade de cada contexto escolar.

Veiga (1998) entende que a gestdo democratica implica refletir como se processa
a estrutura de poder na escola admitindo-se, pois uma concepcédo de socializagdo desse
espaco de modo a fomentar uma participagéo coletiva, reduzindo, assim o individualismo e
propiciando um ambiente que oportunize decisdes autbnomas e ndo sujeitas as decisdes
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da esfera administrativa superior.

Dessa forma, o PPP se traduz num documento que traz em sua esséncia a
sistematizacdo do trabalho educativo compreendendo o pensar e o fazer pedagogico
da escola, tendo como eixos norteadores a historia da comunidade escolar, a afirmacéo
dos fundamentos politicos e filoséficos e a preservagédo dos valores humanos de modo a
oportunizar uma educacao critica, reflexiva e o fortalecimento de uma atitude cidada por

parte do educando.

O papel de cada segmento na pratica do projeto politico pedagégico.

Embora haja uma série de indagag¢des quanto a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico(PPP), principalmente no tocante a disponibilidade, as questdes estruturais da
escola, as condi¢des de trabalho docente, dentre outros problemas, é importante também
ressaltar importantes iniciativas coletivas que deram certo e que fazem a diferenca na
resolucdo de problemas de determinadas instituicbes escolares. E nessa perspectiva,
portanto, que esse artigo pretende envidar esforcos para melhorar as condigcbes de
aprendizagem dos alunos, estreitar os lacos com a comunidade e contribuir para a formagéo
de cidadaos criticos capazes de enfrentar os desafios da sociedade contemporanea.

Segundo Padilha(2002):

A participagdo de todos os segmentos escolares e comunitarios se refere
as diferentes dimensdes do trabalho escolar e comunitario, passando pelas
decisdes financeiras/orcamentarias (por exemplo, deliberando sobre o
orgcamento participativo), pedagodgicas/curriculares( por exemplo, optando
pelo regime de ciclos e do que chamamos de avaliagéo dialégica continuada),
ou administrativas/de gestéo(por exemplo, pela iniciativa da organizagao
coletiva e democratica dos colegiados escolares?® (p.

Cada segmento deve na sua plenitude contribuir com as suas especificidades
realcando, assim, o sentido de participacdo coletiva em que os pais e alunos, por exemplo,
podem colaborar na implementacdo de atividades intra e extra escolares e no estudo
da realidade. Eles devem, também, estar vinculados aos diversos colegiados da escola,
consolidando, a prevaléncia de um ambiente colaborativo de maneira que seus direitos
sejam assegurados, principalmente em assuntos que Ihes digam respeito.

As associagbes de bairro, entidades comunitarias, Organizacbes Nao
Governamentais(ONGS) e Conselhos Tutelares podem contribuir estabelecendo parcerias
com a escola, de modo a possibilitar intermediacdes diante de contextos diversos e de
complexidades que se evidenciam nos espacos escolares. A gestdo da escola podera
contribuir para tornar o ambiente acolhedor e criar mecanismos que sejam capazes de

3 Orgao coletivo, consultivo e fiscalizador que atua nas questdes técnicas, pedagdgicas, administrativas e financeiras
da unidade escolar. Como 6rgéo coletivo, adota a gestao participativa e democratica da escola, a tomada de deciséo
consensual, visando a melhoria da qualidade do ensino. Embora com este nome, suas fungdes, sua estrutura e
constituicdo sdo semelhantes as do conselho escolar. O Colegiado Escolar geralmente é constituido pelo diretor da
unidade escolar e por representantes dos segmentos de professores, coordenadores pedagoégicos, funcionarios,
alunos, pais ou responsaveis legais pelos alunos, de acordo com as normas definidas em estatuto.
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atrair o engajamento de todos os segmentos envolvidos na proposta de elaborac&o do PPP.

Os professores juntamente com a coordenagdo pedagdgica exercerdo papel
fundamental tanto no processo de elaboracdo do PPP, através de reunides e detalhamento
dos planos de curso, de curriculo e de aula, além das metas que pretendem alcancar,
enquanto instituicdo. Nesse sentido, os docentes terdo o compromisso de fortalecer os
vinculos entre os demais segmentos, uma vez que sua participagdo mais ativa no processo
os credenciam articular as atividades que foram decididas de forma articulada.

A secretaria de educacgdo cabe o papel de ser a agente indutora para legitimar
praticas educativas que estejam voltadas para discutir os rumos que a escola pretende
tomar. Por outro lado, a préopria secretaria precisa também ter constituida a sua propria
politica de educacgéo, além de fomentar, também, a formacao continuada dos professores,
estimulando-os nessa discusséo que contemple as especificidades de cada escola visando
ao compromisso com a aprendizagem de todos os alunos.

Nesse sentido, é importante estabelecer as regras claras em que cada segmento
ird participar do PPP, sobre como as decisdes serdo democraticamente tomadas e as suas
colaboragdes em todas as etapas, desde a sua concepcéo até a sua fase de execucéo,
avaliacé@o e replanejamento, quando houver. A ideia, portanto, € de cada sujeito coletivo
sinta-se corresponsavel pelo processo e pelo projeto, consolidando, assim, a sua efetiva
socializagao.

Deste modo, os desafios sdo varios para a implementagéo do PPP, mas enxergar as
dificuldades e possibilidades inerentes a escola se constituem como um passo essencial
para perceber a sua realidade e amadurecer a operacionalizacdo dos objetivos que se
pretende alcangar numa perspectiva futura. O PPP, portanto, se reflete como a acdo de
pensar a escola em suas multiplas dimensdes, para que as acgbes idealizadas sejam
concretizadas na pratica do processo de aprendizagem para que as criangas, 0S jovens e
os adultos aprendam cada vez mais e melhor.

DESAFIS)S PARA A IMPLEMENTA(;i\O DE UM PPP E’MANCIPAT(')RIO E A§
RELACOES DE PODER QUE INFLUENCIAM AS POLITICAS DE EDUCACAO
NO BRASIL

Embora o principio basico que norteie os fundamentos do PPP sejam pautados pela
concepcao de ideais democraticos, legitimados por lei, a fim de que as instituicdes escolares
tenham a incumbéncia de elaborar livremente seus planos pedagogicos, administrativos
e financeiros, importantes forcas externas se apresentam entidades influnciadoras a
liberdade da educagéo publica no Brasil caminhar com seu itinerario auténomo. Um dos
principais agentes financeiros das politicas publicas financiadoras de créditos, o Banco
Mundial, (BIRD), organismo responsavel pelo aporte de capitais para a elaboracao dessas

politicas, principalmente na area de educacgéo, acaba interferindo diretamente no sistema
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educativo brasileiro através da imposicao de condi¢cbes sobre os quais sdo feitos esses
empréstimos.

Como a loégica que esta subjacente no sistema capitalista € a obtencdo de lucro
nas transagdes, a contrapartida exigida por este érgao interfere diretamente na politica de
educacao com a exigéncia de cumprimento de metas e resultados a serem alcangados como
condicionantes & manutenc¢do do estreitamento nas relagbes que envolvem transacgbes
financeiras futuras. Nesta relacdo de troca, invariavelmente os governos séo pressionados
a adotar um modelo hierarquizado de resultados a serem atingidos por todas as unidades
escolares, desconsiderando, pois, as peculiaridades e complexidades t&o inerentes ao ato
de educar, porque 0 que importa sdo 0s nimeros.

A criticidade, a autonomia e a liberdade que deveriam ser 0s pressupostos basicos
para a formacgéo integral do sujeito, acaba sendo atropelada por interesses do sistema
capitalista. A escola, nesse sentido, passa a ser uma reprodutora desse modelo através
de diretrizes que formam o arcabougo dos componentes curriculares como uma politica
unilateral de educacéo, desconsiderando todas as especificidades regionais e 0s ritmos
distintos de aprendizagem de cada individuo em formagéo.

Envolto numa agenda a servigo do capital, as politicas de educacao sao exortadas
pelo Banco Mundial, através dos seus relatérios, sobre a necessidade de implementar
reformas que promovam a qualidade da educacgéo, sob a alegacéo de que o estado gasta
excessivamente neste setor e ndo apresenta resultados satisfatérios.

Sobre esse aspecto, o relatorio “ Um ajuste justo” do Banco Mundial( Grupo Banco
Mundial, 2017.p.15), propde que:

O monitoramento deve manter seu foco nos resultados e vincular tais
resultados aos insumos orcamentarios A avaliagcdo pode fornecer dados para
subsidiar a escolha das solu¢cdes mais eficazes para que as politicas publicas
atinjam seus objetivos e, assim, orientar as decisdes sobre quais programas
devem ser suspensos, mantidos ou expandidos. A avaliagdo da eficiéncia de
gastos ndo pode ser um exercicio Unico, mas deve se tornar um processo
institucionalizado que oriente a formulag&o de politicas publicas.

Neste sentido, propde em seus relatorios a necessidade da intervengédo minima do
estado e a diminuicdo dos recursos, haja vista a baixa eficicia deste neste setor. Embora,
haja um discurso travestido de desenvolver o setor educacional com vistas a melhoria da
qualidade do ensino, intencionalmente inverte-se a l6gica, a medida que ndo ataca o cerne
da questao, pois a auséncia de investimentos em educagao € o principal fator que tem
contribuido para nédo alcancar a melhoria na qualidade do ensino no Brasil.

Com a adocao de parametros de mercado em comparacao com o setor educacional,
esses relatorios reduzem-no as condigdes mercadolégicas impostas pelo sistema
capitalista, estabelecendo critérios de meritocracia, de apresentagéo e cumprimento de
metas que propdem fazer 0 maximo com o minimo de recurso possivel e com o estado

cada vez intervindo menos.
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Sob essa o6tica, condicionam os resultados insatisfatérios de baixa qualidade a
ingeréncia dos recursos alocados, néo considerando variaveis subjacentes que explicam o
porqué do nao atingimento da qualidade e, desta forma, utiliza a retérica de que a redugéo
de investimentos na educag¢do dada a sua ineficiéncia, favorece a uma economia do
Produto interno Bruto, (PIB).

Verifica-se, pois, a hdo preocupacdo com a formacéo critica, reflexiva e cidada do
sujeito em formacgéo, mas o forte apelo e adequacgéo da politica de educacgéo atrelada ao
frenético e alienante modelo mercadol6gico. N&o raro ouvir, sobretudo na linguagem do
senso comum, o discurso de que se deve estudar para ser “alguém” na vida, enaltecendo
uma perspectiva equivocada de vincular o ato de educar ao ingresso e ascensao ao
mercado de trabalho. Desvincula-se, pois, da viséo filoséfica de ndo compreender o ato de
educar como um processo de libertagéo.

Nesse sentido, ndo interessa, portanto, verificar se a proposta de educacao
seja aquela que estimule a visao critica e reflexiva na qual o sujeito possa perceber as
contradicbes que o sistema propde, que possa confrontar e refutar o porqué de uma
sociedade marcada por uma desigualdade entre poucos que ganham muito e dominam
uma maioria que ganha pouco. Deixar de dar atencdo a esse aspecto tdo contundente e
gerador de tantas desigualdades é reduzir a educagéo a uma viséo fatalista e conduzir
toda a populagdo a um processo de alienagdo e passividade ante os problemas que se
Ihes apresentam e interferem na sua vida. Por isso, Freire(1987, p.106), chamou a atencao
quando exortou o educador em relacdo ao educando no sentido de tentar experimentar o
modelo de uma educacéo:

que fosse capaz de colaborar com ele na indispensavel organizacgéo reflexiva
de seu pensamento. Educacdo que lhe pusesse a disposicdo meios com
0s quais fosse capaz de superar a captacdo magica ou ingénua de sua
realidade, por uma dominante e critica.(FREIRE, 1987,p.106).

Freire (1987) , entende que uma educacéo de qualidade compreende uma visao
critica e reflexiva acerca da realidade em oposi¢cdo a uma visdo passiva e acomodada do
sujeito. Portanto, compreender o seu entorno, entender as suas contradi¢bes se configuram
como um horizonte norteador para tentar interferir na realidade.

E nessa perspectiva, contudo, que o papel fundamental do PPP precisa na sua
fase de elaboracéao e durante todo o processo contemplar essa visao critica e reflexiva de
todos os envolvidos de modo a assegurar-lhes o direito de participar de forma ativa, tendo
uma compreenséo da sua realidade no qual possa buscar as condi¢cdes necessarias para
verificar quais sdo os meios e as medidas mais eficazes para resolver os seus proprios
problemas.

Nesse sentido, (Veiga, 1995, p.163), alerta que:

Atitudes ingénuas ou descomprometidas, nas praticas educativas, ja
demonstraram nao contribuir para a reversdo das relacdes produtoras
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da alienacdo e da ignorancia, problema béasico a ser resolvido para a
consolidacéo da democracia e do desenvolvimento.

Freire (1987) também endossa essa consideragdo pontuando que a auséncia da
consciéncia critica como projeto de educagéo conduz o aluno a uma consciéncia magica ou
ingénua justamente por ndo entender os nexos causais dos fatos tal como eles acontecem,
levando-os dessa forma a imobilidade e a acomodacéo, deixando, portanto, que o outro
decida sobre ele.

Sendo assim, é importante considerar que o PPP ndo se constitua como uma
panaceia nem tampouco seja considerado um manual pronto e acabado que ira dar conta
de resolver os problemas do cotidiano da escola num passe de magica. Ndo tem essa
intencionalidade, mas por outro lado se constitui como um norte, um horizonte que se
afigura como meio para encarar de frente o problema da realidade local e buscar os meios
adequados para interferir nela.

Por outro lado, descartar as influéncias externas e também nao tentar inserir o aluno
nesse contexto sobre a qual a escola se mostra sensivel ndo parece ser o caminho mais
correto, de tal sorte que o espacgo escolar ndo fique apenas no campo da criticidade e do
pessimismo em relacdo ao modelo que esta posto socialmente.

Faz-se necessario, pois, buscar, portanto, um Projeto escolar que encontre um
ponto de equilibrio no qual ao mesmo tempo que fortalega o papel da escola enquanto
espaco de reflexdo e analise das contradiges sociais, seja a0 mesmo tempo um projeto
antenado as demandas e complexidades da contemporaneidade, a fim de ndo incorrer no
risco de tornar-se ineficaz em suas praticas. Se contrapor e repudiar todos os atos que
promovem a injustica e a desigualdade continuara sendo um papel precipuo da escola na
formacgéo de mentes criticas e cidadas.
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ALFABETIZAR LETRANDO NA PESPECTIVA DA
EDUCACAQO DO CAMPO: UM ESTUDO EM
SERRA DO RAMALHO/BAHIA

Raquel de Souza Dias Soares

SMECD
http://lattes.cnpq.br/1694749849133585

Shirley Goncalves de Souza

SMECD
http://lattes.cnpq.br/8286853589366333

RESUMO: Este texto constitui-se uma
reflexdo sobre o0 processo de alfabetizacao
e letramento no contexto da Educacgéo do
Campo do municipio de Serra do Ramalho/
Bahia a partir de uma pesquisa bibliografica
e andlise da Proposta Pedagogica de
Educacdo do Campo do municipio. Este
estudo revelou que a Proposta Pedagogica
da Educagéao do Campo do municipio busca
desenvolver um trabalho pautado nas
competéncias para a educagdao campesina
comyvistas aampliaracapacidade de escolha
dos educandos entre ficar ou sair do campo.
Nessa direcdo, percebemos a defesa de
uma educagao que propicie aos alunos do
campo o desenvolvimento de habilidades
tanto para permanecer em seu espago
de vivéncia quanto para sair para outros
espacos, seja rural ou urbano. No ambito
da alfabetizacdo e Letramento fica evidente
que esse processo é delineado tendo em
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vista as especificidades dos sujeitos do
campo, relacionando conhecimento escolar
e saber popular do campo.
PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacéo;
Educacado do Campo; Letramento.

11 INTRODUGAO

O processo de alfabetizagcédo e
letramentondoserelacionaapenascomuma
construcao pessoal de aprendizagem, mas
constitui-se uma pratica social intimamente
ligada ao contexto sociohistorico e cultural
dos individuos. Dessa forma, conhecer
a realidade do alfabetizando e quais
sdo as suas dificuldades no decorrer do
processo de ensino e aprendizagem da
leitura e escrita € fator determinante para
0 desenvolvimento do educando, pois a
leitura constitui-se em fator que propicia
a ampliacdo de conhecimento, contribui
para a construcdo de novos saberes,
enriqguecimento do vocabulario € melhor
entrosamento no convivio social.

O processo de alfabetizagéo tem se
confundido muito com a decodificacao das
letras, pratica que gera inquietacdo entre
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os docentes, pois € um assunto bastante debatido entre os professores alfabetizadores,
uma vez que somente a decodificacdo das letras ndo se pode dizer que o aluno esta
alfabetizado e alfabetizar letrando se tornou uma das principais pecas que compdem o
processo ensino-aprendizagem. Isso porque faz parte do trabalho docente analisar a escrita
e leitura dos alunos, sempre possibilitando o avang¢o da crianca nesse processo. Nessa
perspectiva, o percurso da alfabetizacdo e letramento dos educandos revela-se como
um desafio aos professores e alunos, pois & por meio desse processo que 0s estudantes
construirdo seus conhecimentos, uma vez que, “uma pessoa alfabetizada domina as
relacbes grafémicas, em outras palavras, sabe que sons as letras representam, € capaz de
ler palavras e textos simples, mas ndo necessariamente € usuario da leitura e da escrita na
vida social”’, (CARVALHO, 2008, p.18 e 19).

Assim, a alfabetizac¢do precisa estar imbuida da acéo do “letrar”, visto que, segundo
Soares (2003), o letramento é o estado ou condigdo de quem néo s6 sabe ler e escrever,
mas exerce praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive,
correlacionando-as com as praticas sociais de interagéo oral. Desse modo, compreendemos
que quando o educando domina este saber, 0 uso social da leitura para além da escrita, o
mesmo € capaz de refletir e problematizar a respeito dos textos lidos e lidar criticamente
com situagdes diversas de seu cotidiano. Nessa dindmica, o estudante pode realizar ndo
apenas a assimilagcdo de conteudos escolares, mas, também, a significacdo dos mesmos
com os saberes populares campesinos construidos na relagéo histérica entre os sujeitos do
campo. Nessa direcéo, Caldart (2012) destaca que a perspectiva da educacdo do campo
nao é proporcionar uma educacéo que delimite a atuacé@o do sujeito, mas é fazer com que
este seja educado por meio de uma praxis que considere os principios de sua cultura.
Isso possibilita que o estudante campesino se autoreconheca como sujeito de direito em
seu espacgo e que adquira a consciéncia de seus direitos a uma educacao de qualidade
socialmente referenciada de modo que possa usar dela para adquirir outros conhecimentos.

Nesse sentido, este estudo é desenvolvido a partir de uma pesquisa bibliografica e
da andlise da Proposta Pedagégica da Educagdo do Campo de Serra do Ramalho/Bahia
com o objetivo de compreender como as escolas do campo do municipio estdo sendo
orientadas na construg¢éo do seu planejamento no &mbito da alfabetizagédo dos estudantes.

21 A RELAQAO ENTRE ALFABETIZA(;AO E LETRAMENTO NA EDUCAQAO
DO CAMPO

O processo de ensino e aprendizagem tem passado por significativas mudancas ao
longo do tempo, principalmente nas ultimas décadas. Essas mudancas abrangem desde
a definicdo dos objetos de conhecimento aos modos de ensinar. Sendo que as acdes
pedagogicas, a metodologia, a escolha dos conteudos, os procedimentos de avaliagdo, e
o tratamento que se d& aos alunos estdo sempre vinculados a concepcédo de educagéo,
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escola, sujeito que se quer formar e sociedade segundo a realidade das pessoas em
cada espaco e contexto sociopolitico e cultural. Assim, a consolidagéo da alfabetizagcéo e
letramento exigem praticas pedagogicas que favorece a reflexao individual, a colaboracao
e a solucdo de problemas a partir de um processo estruturado, ou seja, um continuum que
se estrutura a medida que a crianga se desenvolve e relaciona os conhecimentos escolares
com os saberes de suas vivéncias em seu grupo social.

A estimulagdo da linguagem falada desde cedo impulsiona esse processo. Isso
porque a lingua falada € uma producgéo cultural que ocorre por meio da interagdo com o
outro. Quando as criangas entram na primeira infancia, & importante que elas tenham sido
estimuladas no processo de alfabetizagdo por meio da estimulagdo da linguagem falada. A
medida que crescem, percebem que tudo ao seu redor faz sentido e iniciam o processo de
leitura do mundo, comeg¢ando a interpretar e compreender seu ambiente. Esse fato exige
que os professores que atuam em escolas campesinas concebam os estudantes como
protagonistas de seu processo de aprendizagem, que sera possivel quando o estudante se
mobilizar, quando o processo de ensino criar condi¢des significativas para o mesmo, quando
forem movimentos conhecimentos que oportunize aos estudantes esse protagonismo.

Entendemos que mesmo antes de entrar na escola a crianga ja possui um
conhecimento sobre a leitura e escrita e isso é decorrente da interagdo sociocultural que
ela mantém com a escrita e com pessoas alfabetizadas. Esses pressupostos podem servir
de base para que os professores trabalhem com os conhecimentos prévios dos alunos
que ingressam no 1° ano do ensino fundamental, contribuindo para que eles construam
novos conhecimentos sobre a escrita. E importante ressaltar que o processo alfabetizagéo
e letramento ndo ocorre dissociado das relagbes sociais, exigindo que a escola do
campo oportunize a constru¢gdo de um planejamento pedagdgico construido a partir das
especificidades da realidade campesina.

O trabalho com diferentes géneros textuais na sala de aula e fazer com que as
pessoas da comunidade tenham acesso as producgdes dos alunos € uma estratégia
importante para qualificar os processos de apropria¢do da escrita e de ampliagcéo da cultura
do escrito nas escolas campesinas. Essa dinamica viabiliza um trabalho comprometido
com as especificidades do campo, uma vez que os conteludos escolares passam a estar
ligado aos diferentes saberes das criancas do campo. Conforme explica Soares (2010),
alfabetizacdo e letramento ndo séo préaticas excludentes, mas se configuram como uma
pratica que agrega saberes, pois ao mesmo tempo que se ensina a natureza do sistema
de escrita, pode propor atividades de leitura, escrita e interpretacéo/problematizacdo de
textos, tanto os que séo apresentados nos livros didaticos, quanto aqueles que séo usados
socialmente. Desse modo, se alfabetizara letrando ou alternando a ordem dos termos, mas
nao o principio, ou seja, se letrara alfabetizando.

Dessa forma, a préatica pedagogica na escola do campo pode constituir-se espago
de letramento, de construcéo da leitura da realidade, se o professor utilizar os elementos
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que o campo oferece. Também, outro aspecto importante & organizar um projeto politico
pedagégico, “que respeite e valorize a cultura da populacdo na qual a escola esta
inserida, a fim de que alunos construam suas identidades de forma positiva e valorativa”
(RODRIGUES, BONFIM, 2013, p.1375), sendo imprescindivel para que a aprendizagem
seja efetiva. Nessa direcdo nasce a ideia de uma educagdo que seja “no e do campo.
No: o povo tem direito de ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacao pensada desde o seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura
e as suas necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2008, p. 18). A Educagéo do
Campo pode ser compreendido como fendmeno social constituido por aspectos culturais,
politicos e econdémicos. Nesse sentido, podemos inferir que os processos de alfabetizacdo
e letramento das escolas do campo precisam ser significativos, delineados conforme a

realidade dos sujeitos que o integram.

31 ALFABETIZAR LETRANPO NAS ESCOLAS DO CAMPO DE SERRA DO
RAMALH()/BAHIA: UMA ANALISE A’PARTIR DA PROPOSTA PEDAGOGICA DA
EDUCACAO DO CAMPO DO MUNICIPIO

O municipio de Serra do Ramalho/BA tem sua origem com as comunidades
ribeirinhas e quilombolas que viviam as margens do Rio Sdo Francisco, onde cultivavam
seus alimentos e tiravam a pesca. Posteriormente, com a construcdo da barragem de
Sobradinho, que alagou as cidades de Casa Nova, Remanso, Sento Sé e Pilao Arcado, as
familias que habitavam essas cidades foram obrigadas a fixarem residéncia na regido que
hoje conhecemos como Serra do Ramalho. A criagdo do assentamento que deu origem
ao municipio foi coordenada pelo Instituto Nacional de Colonizacédo e Reforma Agréria
(INCRA) que, por meio Projeto Especial de Colonizagdo de Serra do Ramalho — PEC’SR -,
criado em 13 de maio de 1975, fez a transposi¢éo das 1800 familias, mais os sem-terra de
varias partes do pais distribuindo-os em 23 povoados, denominados de Agrovilas.

O territorio de Serra do Ramalho é formado por muitas comunidades campesinas e
possui 85% das escolas localizadas no meio rural, o que exige uma proposta de educagéo
que valorize os sujeitos campesinos e respeite seus saberes. Nesse caminho, 0 municipio
vem desenvolvendo a¢des no sentido de contemplar as especificidades do povo campesino
em sua proposta pedagogica, que parte da compreensao de que o processo de construcao
dos principios e do conceito de Educacdo do Campo esta profundamente relacionado
as lutas dos movimentos sociais pela reforma agraria. A Educacdo do Campo, nascida
no cerne das reivindicagdes dos movimentos sociais pelo direito a terra, constitui-se um
fendmeno social que envolve elementos culturais, politicos e econémicos.

Nessa perspectiva, entendemos que as praticas pedagdgicas desenvolvidas
nesse contexto devem ser significativas para os sujeitos que o integram, devendo ser
construidas a partir da realidade sociocultural do povo campesino. Assim, a alfabetizagéo
e letramento nas escolas do campo precisam ser indissociaveis. O programa de formagéao
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Pro-Letramento defende que [...] ndo se trata de escolher entre alfabetizar e letra; trata-se
de alfabetizar letrando. (BRASIL, 2008, p.13). A crianca pode ser alfabetizada, mas néo
letrada, saber ler e escrever, mas nao cultivar ou exercitar a pratica da leitura e da escrita,
muitas ndo leem com fluéncia livros, tirinhas, poemas, parlendas, fabulas ou outros tipos
de textos. Percebemos que o uso da leitura e da escrita esta4 simplesmente nas agbes de
leitura e escrita que ocorrem na codificagcdo e decodificagcdo. Embora as atividades de
alfabetizacdo e letramento apresentem diferencas nas operagdes cognitivas e nas acoes
sistematicas de ensino e aprendizagem, elas devem ser desenvolvidas de forma integrada.

Partindo desse pressuposto ha uma necessidade de uma proposta pedagogica
voltada para a Educacdo do Campo, com o objetivo de resgatar a cultura e identidade do
povo do campo. Com esse olhar especial voltado para o processo de alfabetizagdo das
criancas do campo, espera-se que haja uma transformagédo na educagédo dos estudantes
do campo e que eles alcancem um grande avanco no que se refere a educagéo campesina
emancipatéria. Nessa perspectiva, a pratica pedagogica nas escolas deve ser pensada
para além da transmisséo de contetdos, mas construida na perspectiva da construgéo de
conhecimento. Com o intuito de desenvolver uma educagéo que contribua com a formagéo
humana, emancipatoria e libertadora deve-se embasar o planejamento pedagodgico nas
competéncias gerais da Educagao do Campo, uma vez que para que os contetdos adquiram
sentido para os estudantes campesinos precisam estar alinhados com os interesses e com
a cultura desses estudantes.

N&o objetivamos negar o acesso dos estudantes do campo aos conhecimentos
produzidos pela humanidade, mas trabalhar numa perspectiva interdisciplinar, onde
sd@o considerados os saberes prévios dos alunos e se estabelece uma relagéo entre os
conhecimentos cientificos e 0os conhecimentos socioculturais que os estudantes trazem
para a sala de aula. Ao sentir sua cultura valorizada e reconhecida no curriculo escolar,
os estudantes encontrarédo sentido nos assuntos trabalhados na sala de aula. Nesse
contexto, a Proposta Pedagodgica da Educacéo do Campo de Serra do Ramalho/BA busca
desenvolver um trabalho pautado nas competéncias para a Educagcdo do Campo com
vistas ndo a promover a fixagdo das pessoas em sua localidade, mas ampliar a capacidade
de escolha dos educandos. Nessa direcdo, defendemos uma educacdo que propicie
aos alunos do campo o desenvolvimento de habilidades tanto para permanecer em seu
espaco de vivéncia quanto para sair para outros espacgos, seja rural ou urbano. Assim,
apresentamos abaixo as competéncias gerais para as escolas do campo definidas na
Proposta Pedagégica em discusséo.
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COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO DO CAMPO EM SERRA DO RAMALHO

CONHECIMENTO DO SEU TERRITORIO

Conhecer seu territério de vivéncia e entender sua
realidade para colaborar com o desenvolvimento de
sua comunidade

ARTICULAGAO ENTRE OS SABERES
LOCAIS E O PENSAMENTO CIENTIFICO,
CRITICO E CRIATIVO

Criar uma articulagdo entre os saberes locais e os
conhecimentos cientificos para investigar causas e
propor solucdes para os problemas.

REPERTORIO CULTURAL DA
COMUNIDADE

Valorizar as manifestagcGes artisticas e culturais locais
e mundiais e contribuir com a producéo artistica e
cultural de sua comunidade

COMUNICAGAO

Expressar-se por meio de linguagens diversas,

verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital, para transmitir ideias
e pensamentos favorecendo o entendimento matuo

CULTURA DIGITAL E EDUCAGAO DO
CAMPO

Compreender e utilizar tecnologias digitais e da
informagéo e comunicag¢é@o de maneira critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais e para o fortalecimento de uma educacéao
de qualidade no campo, produzindo conhecimento
que favoregam a resolugao de problemas em seu
territorio.

TRABALHO E PROJETO DE VIDA: FICAR
OU SAIR DO CAMPO

Compreender a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e o mundo do trabalho para realizar
escolhas alinhadas ao seu projeto de vida de maneira
auténoma e critica, com liberdade e responsabilidade,
que lhe servirdo de base para escolher entre
permanecer ou sair do campo.

ARGUMENTACAO

Formular, negociar e defender sua visédo de mundo,
ideias e decisbes comuns com base nos direitos
humanos, na consciéncia socioambiental, no
consumo responsavel e na ética, de modo a valorizar
os conhecimentos e saberes construidos no seu
grupo social.

IDENTIDADE CAMPESINA

Conhecer a trajetoria de lutas dos povos do campo e
reconhecer-se enquanto homem e mulher do campo
e sujeitos de direitos para proteger seu territorio de
vivencias e de construcéo da vida

DESENVOLVIMNTO SUSTENTAVEL

Desenvolver conhecimentos socioambientais

e reconhecer a necessidade de produzir de
maneira sustentavel no sentido de contribuir com a
manutencao adequada dos recursos naturais

RESPONSABILIDADE COM SEU
AMBIENTE E CIDADANIA

Tomar decisdes com principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e democraticos, favorecendo
todos os membros da comunidade e o cuidado com
seu ambiente.

Quadro 1: Competéncias gerais da Educagéo do Campo.

Fonte: Referencial Curricular de Serra do Ramalho, 2021.

Percebemos que essas competéncias se constituem elementos essenciais no
processo de construcao de matrizes didatico-pedagégicas da Educagdo do Campo, uma
vez que problematiza, discutem questdes relacionadas a cultura, os modos de produgéo
econdmica e da vida campesina. Nessa perspectiva, a partir dessa concepcédo de

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais Capitulo 5

51



Educacgéo do Campo € possivel observar um novo sentido para alfabetizar letrando, que
pensa o desenvolvimento das criang¢as enquanto elas aprendem a ler e escrever e fornece
subsidios para ajuda-los a se desenvolver a leitura e escrita contextualizada com sua
realidade sociocultural. A proposta pedagégica em questdo propdes, entdo, um trabalho
pedagogico sistematico que contempla a realizacao de leituras variadas para aqueles que
ndo sabem ler convencionalmente, ou seja, ensinar a usar as habilidades de codificar e
decodificar em praticas sociais em que o ler e escrever sdo necessarios.

Em outras palavras, a alfabetizagdo ensina como codificar e decodificar sistemas
de linguagem, e o letramento vai além desse ponto e incentiva as criangas a aprender a
interpretar e usar a linguagem na sociedade. Dessa forma Pires 2012 afirma que pensar
a escola do campo é nédo reduzir a questdo aos limites da escola, mas considerar os
diversos espacgos e formas de educag¢do. Uma educacdo ndo somente para atendimento
aos educandos como exigéncia, mas como espaco de reflexdo da sua fungdo social,
seu carater formativo, por meio de um processo de ensino e aprendizagem e de uma
proposta pedagogica que estejam de acordo com a historia de luta das trabalhadoras e dos
trabalhadores do campo. Educacdo como sinénimo de resisténcia e de emancipacéo dos
estudantes campesinos.

No processo de ler e escrever, a crianga precisa construir um conhecimento de
natureza conceitual, e compreender ndo s6 0 que a escrita representa, mas de que forma
ela retrata graficamente a linguagem. Nesse sentido o professor precisa reconhecer a
capacidade das criancgas para escrever e dar legitimidade e significagéo as escritas iniciais,
uma vez que estas possuem intengdo comunicativa. O que exige métodos de alfabetizagao
e letramento que sejam adequados ao ensino de seus alunos, analisar a melhor forma
de estar conduzindo as criancas para uma aprendizagem que os leve a um nivel de
entendimento satisfatorio, que os alunos possam além de saber ler e escrever, saber por
em pratica essa aprendizagem no dia a dia, que eles possam compreender, interpretar,
analisar, refletir todas as situacdes do seu cotidiano. Desse modo, a Proposta Pedagogica
da Educagéo do Campo de Serra do Ramalho (2022) apresenta como objetivos:

«  Valorizar as referéncias, valores sociais, culturais, histéricos e econémicos das
comunidades;

+  Rememorar e estimular brincadeiras tipicas da cultura da comunidade;

+  Comtemplar na proposta pedagbgica os modos de ensino-aprendizagem pro-
prios da comunidade;

»  Aproximar os saberes tradicionais da comunidade e os curriculares, partindo
dos principios de uma educagéo integral e reconhecendo o territério e a comu-
nidade como parte do processo educativo;

+  Desenvolver agdes de fortalecimento da identidade dos sujeitos das comunida-
des onde o projeto sera executado;
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»  Melhorar a qualidade da oferta e do acesso a educagéo nas comunidades cam-
pesinas do municipio;

»  Fortalecer a politica de Educagao do Campo no municipio de Serra do Rama-
Iho/BA;

+  Contribuir com a qualidade do ensino por meio de investimentos nas escolas
do campo.

Nesse contexto, a anélise da Proposta Pedagoégica evidencia que o municipio
reconhece a importancia de praticas educativas contextualizadas com a realidade
campesina para o fortalecimento da Educacéo do Campo e do processo de alfabetizagéo e
letramento dos sujeitos desse espaco. A alfabetizacdo e letramento sdo concebidos como
praticas sociais que precisam estar alinhadas com os conhecimentos e especificidades
socioculturais dos estudantes do campo no sentido de promover a construcdo de uma
educacgao emancipatoria.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo evidenciou que as ac¢des pedagdgicas no contexto das escolas do
campo devem valorizar a realidade sociocultural local, os saberes, os valores e as formas
de producgéo de conhecimento do povo campesino, 0s objetos de conhecimentos precisam
ser selecionados de maneira que contemple as aprendizagens essenciais. a Escola do
Campo é espaco de valoriza¢ao da cultura campesina, de fortalecimento da identidade do
povo do campo e de oposi¢do aos valores da sociedade de classes que vé no homem e na
mulher campo unicamente méo de obra barata.

Nesse contexto de aprendizagem, a alfabetizacdo e letramento desenvolvido
na Escola do Campo portanto objetiva promover uma educag@o que uni o sujeito a sua
esséncia, elevando os estudantes da categoria de mercadorias para o status de sujeito
que pensa, que reflete e que problematiza o objeto do conhecimento e sua realidade. Nela
ndo ha espaco para o conhecimento abstrato, mas toda sua agédo pauta-se no concreto, na
materializag@o dos saberes produzidos na comunidade, das lutas pela terra e da resisténcia

a toda forma de opresséo.

Uma escola do campo néo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é
a escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de humanizagdo do
conjunto da sociedade, com lutas, sua histéria, seu trabalho, seus saberes,
sua cultura, seu jeito (CALDART, 2011, p.110).

Entendemos ai um novo significado de escola e de educagdo; uma escola para
além do ensino e uma educagéo com foco na formacgédo plena, humana de seus sujeitos.
Um espaco de formagao de militdncia, de pessoas comprometidas com a defesa de seu

territério e do direito de organizar-se social e politicamente em seu espacgo de vivéncias.
Nesse contexto, a escola, entendida como espacgo primordial da educagéo formal, passa
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a ser um dos caminhos para a melhoria de um local quase sem perspectivas de mudanca
na vida da populacdo, o meio rural. Esses conflitos dizem respeito & demora da reforma
agraria, a falta de conscientizagdo da importancia da sociedade do campo e a auséncia de
politicas publicas educacionais efetivas para os povos do campo.

Nesse contexto, o conceito de Escola do Campo entende que a mesma transcende
a concepgdo da acumulagéo e da transmisséo de saberes produzidos pela humanidade
ao longo do tempo; ao contrario, a Escola do Campo passa a ser compreendida como
espaco de socializagéo e de formagéao social e politica dos sujeitos desse espaco. Imbuida
dessa fungéo social, a escola do campo adota um modelo de alfabetizar letrando, tendo
como base o compartilhamento de saberes de maneira contextualizada e problematizada
a partir da realidade dos seus sujeitos; nesse processo, os estudantes se apropriam dos
conhecimentos para reelaborar e produzir outros tantos, mas de maneira critica e que

adquiram sentido para si.
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RESUMO: O uso de tecnologias digitais da
informacao e comunicagdo no processo de
ensino-aprendizagem permite a troca de
informacdes e a interacdo entre professor
e estudantes. Em especial no periodo da
pandemia da COVID-19, com a necessidade
do distanciamento social, 0 uso dessas
tecnologias foi impulsionado pelo ensino
remoto, adotado em carater emergencial
por diferentes instituicbes de ensino em
todo o mundo. Este estudo consiste em
uma andlise a respeito das contribuicbes
e desafios diante do uso de tecnologias
no ensino remoto, fundamentando-se em
publicacbes recentes sobre o tema. Dentre
ascontribuicdes dastecnologias digitais para
0 aprendizado, podem ser consideradas:
aprendizagem significativa, participacéo
ativa dos estudantes e manutencdo da
comunicagao entre professor e estudantes.
Os desafios no uso de tecnologias no

Data de aceite: 03/04/2023

ensino remoto envolvem: a dificuldade
de acesso a internet e equipamentos e o
despreparo de professores para utilizagao
dessas ferramentas. Diante do exposto,
torna-se importante a realizagéo de cursos
para qualificacdo de professores para o
uso adequado das tecnologias. Também
se faz importante a criacdo de programas
institucionais ou governamentais que
propiciem aos estudantes meios de
acesso as tecnologias. Novos estudos séo
necessarios a fim de conhecer, de modo
mais profundo, o uso das tecnologias
digitais no ensino remoto, de modo a
verificar as ferramentas utilizadas e suas
contribuicbes para o aprendizado, além
de abordar diferentes niveis de ensino ou
contextos das institui¢cdes.
PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia e
educacdo. Tecnologia da informagéo e
comunicacgéo. Ensino remoto.

ANALYSIS ON THE USE OF DIGITAL
TECHNOLOGIES: CONTRIBUTIONS
AND CHALLENGES IN THE
CONTEXT OF REMOTE LEARNING

ABSTRACT: The use of digital information
and communication technologies in the
teaching-learning process enables the
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exchange of information and interaction between teacher and students. Especially during the
COVID-19 pandemic, with the need for social distancing, the use of these technologies was
driven by remote teaching, adopted on an emergency basis by different educational institutions
around the world. This study consists of an analysis of the contributions and challenges facing
the use of technologies in remote teaching, based on recent publications on the subject.
Among the contributions of digital technologies to learning, the following can be considered:
meaningful learning, active participation of students and maintenance of communication
between teacher and students. Challenges in the use of technologies in remote teaching
involve: the difficulty of accessing the internet and equipment and the unpreparedness of
teachers to use these tools. Given the above, it is important to carry out courses to qualify
teachers for the proper use of technologies. It is also important to create institutional or
government programs that provide students with means of access to technologies. New
studies are needed in order to know, in a deeper way, the use of digital technologies in remote
teaching, in order to verify the tools used and their contributions to learning, in addition to
addressing different levels of education or contexts of institutions.

KEYWORDS: Technology and education. Information and communication technology.
Remote teaching.

11 INTRODUGAO

As tecnologias digitais tém ocupado importante espacgo no cotidiano das pessoas,
evidenciadas por equipamentos eletrOnicos com acesso a internet, permitindo troca de
informacdes independentemente de espago e tempo. Facilitadoras da comunicacao
em diferentes atividades, com destaque para o processo de ensino-aprendizagem, as
tecnologias digitais de informagéo e comunicacao (TDIC), possibilitam novas metodologias
de ensino e atividades, resultando em outras formas de aprendizado. Na literatura, é
possivel encontrar a expressao tecnologias da informacgéo e comunicacao (TIC), entretanto,
neste texto, a opgao pela expressao TDIC foi escolhida por ser considerada uma definicao
mais abrangente e atual para essas ferramentas, além de estar em conformidade com a
nomenclatura proposta por Charlot (2020) e utilizada por outros autores aqui apresentados.

Incorporar TDIC no processo de ensino-aprendizagem permite a troca de informacgées
e a interacdo entre professor e estudantes. Araljo (2011) afirma que a utilizacdo de TDIC
nao deve ser considerada como uma oposi¢ao ao ensino tradicional, pois ela €, na verdade,
uma possibilidade de ampliar a interacéo entre professor e estudantes. Desse modo, as
tecnologias digitais podem ser importantes para fornecer apoio as atividades de ensino,
proporcionando a realizacdo de outras atividades e ampliando os espacos, momentos e
oportunidades de aprendizado.

Essas tecnologias contribuem para dinamizar o ensino e diversificar as atividades,
dando ao professor o papel de facilitador do aprendizado (Barbosa et al, 2021). Se, de
um lado, o professor atua como facilitador, do outro, o estudante assume um papel ainda
mais ativo no seu processo de aprendizado. Nesse sentido, Davilla et al. (2021) reforcam
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que as tecnologias estimulam a responsabilidade e a autonomia, contribuindo para que o
estudante assuma um papel central no seu aprendizado.

E importante deixar claro que o uso de TDIC, por si s6, ndo garante sucesso ha
aprendizagem. Isso porque o acesso a informacdo néo se faz suficiente para garantir o
aprendizado, que depende de outros fatores, relacionados aos estudantes, aos professores,
instituicdo, situacdo socioecondmica, envolvendo todo o contexto necesséario para o
processo de ensino-aprendizado. Para que TDIC sejam Uteis nesse processo, o professor
deve assumir a funcdo de mediador e facilitador, como dito anteriormente, orientando
o estudante para o uso adequado das tecnologias e organizando os conteudos e as
atividades a serem realizadas nesses recursos. 1sso significa que o professor precisa estar
atento a escolha da ferramenta e/ou atividade a ser realizada, de modo que e tecnologia
escolhida esteja alinhada com os objetivos e contetdos propostos. Com isso, a op¢éo
por uma dentre tantas tecnologias digitais disponiveis nao deve ser algo aleatério e sim,
intencional, cujo propésito se encontra adequado ao plano de ensino de cada professor. A
partir desse alinhamento entre os objetivos e a ferramenta a ser utilizada, as tecnologias
tornam-se Uteis para proporcionar uma aprendizagem significativa, além de contribuir para
o desenvolvimento de habilidades e competéncias no estudante, trazendo flexibilidade nos
estudos, autonomia e responsabilidade (DAVILLA et al., 2021).

O uso de TDIC nas atividades de ensino se tornou mais expressivo a partir da
pandemia da COVID-19, quando o distanciamento social foi proposto pelas autoridades
sanitarias em todo o mundo, como medida de prevencdo e controle, a fim de evitar a
propagacédo da doenca. Assim, as aulas presencias foram suspensas, dando lugar ao
ensino remoto em carater emergencial. Se anteriormente, o uso de TDIC na educagéo se
concentrava principalmente para cursos da Educacéo a Disténcia (EaD), com a pandemia,
esse cenario se modifica abruptamente, levando instituicbes de ensino a buscarem formas
de se adaptar a manutengéo de suas atividades no distanciamento social. O ensino remoto,
mediado por tecnologias, se torna uma importante opcéo para dar continuidade ao ano letivo,
além de possibilitar a aproximagéo entre escola, professores e estudantes. Nesse sentido,
Barbosa et al (2021) salientam que a implementacéo de TDIC torna-se fundamental para a
manutencéao das atividades de ensino durante a pandemia, favorecendo o desenvolvimento
de metodologias e atividades.

Diante do exposto, este estudo se propde a apresentar uma analise a respeito das
contribuicdes e desafios diante do uso de TDIC durante o ensino remoto. Fundamentada em
publicacbes recentes sobre o tema, essa breve analise foi realizada a partir de producdes
cientificas de acesso livre e gratuito. A ideia para elaboragéo desse estudo surgiu a partir
de outras pesquisas realizadas pela autora a respeito do trabalho docente no ensino
remoto, despertando o interesse para o uso das tecnologias nesse contexto. Desse modo,
considera-se importante identificar as contribuicbes dessas ferramentas para o processo

de ensino-aprendizado, além de conhecer os desafios enfrentados pelos professores na
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utilizacdo de TDIC. Esses temas serédo discutidos a seguir.

21 CONTRIBUICOES DO USO DE TDIC PARA O ENSINO REMOTO

Por se tratar de um tema recente, cujos efeitos se prolongam mesmo com o retorno do
ensino presencial, sdo escassas as publicacbes cientificas relacionadas ao ensino remoto,
de modo que pouco se conhece a respeito de suas consequéncias sobre o aprendizado.
Nesse sentido, aqui sdo apresentadas referéncias que discutem o uso de TDIC no ensino
de modo geral e ndo apenas no ensino remoto. E, a partir dessas referéncias, propde-se
discutir as possibilidades das tecnologias digitais no contexto do ensino remoto.

A literatura disponivel até entdo indica importantes contribuicdes do uso de TDIC
para o ensino. Dentre essas contribuicdes, podem ser citadas a aprendizagem significativa,
possibilitada por atividades que estimulam a participacdo e o envolvimento do estudante
com seu aprendizado, além da manutenc¢édo do contato interpessoal, sob a forma virtual,
em periodo de distanciamento.

No que se refere as contribuicbes para uma aprendizagem significativa, as tecnologias
digitais possibilitam ao estudante o desenvolvimento de autonomia e responsabilidade pelo
aprendizado, uma vez que ele se assume o papel principal nesse processo. Nesse sentido,
Alves et al. (2020) afirmam que, com o uso de TDIC, diferentes ferramentas podem ser
utilizadas para estimular sua participacéo ativa na constru¢do do conhecimento.

Outros aspectos citados em recentes estudos sobre 0 uso de TDIC nas atividades
de ensino referem-se a familiaridade dos estudantes com as tecnologias e as diversas
possibilidades de acesso as informagbes. Considerando a diversidade de aparelhos
eletrnicos, aplicativos, rede sociais dentre outras ferramentas que comumente séo
utilizadas por grande parte das pessoas, compreende-se que a familiaridade com essas
tecnologias seja um facilitador para atividades de lazer, trabalho e educagcé@o. Comisso, o fato
de conhecer e/ou utilizar alguma TDIC pode contribuir para que estudantes e professores
tenham menores dificuldades para experimentar outras tecnologias durante o aprendizado.
Segundo Barbosa et al. (2021), a geragdo mais jovem tem contato com tecnologia antes
mesmo de iniciar os estudos, fato que contribui para maior adesao e aproveitamento dos
recursos digitais pelos estudantes. Além disso, a quantidade de informacdes disponibilizadas
pelas tecnologias oferece inimeras possibilidades para o aprendizado. Nesse sentido,
Paulino et al. (2018) destacam que as tecnologias proporcionam incontavel quantidade de
informacdes, possibilitando também a exploracéo de diferentes ferramentas, favorecendo
aspectos como a capacidade de se atualizar e buscar novos conhecimentos.

Cabe destacar que o acesso a tecnologia € um fator importante para que professores
e estudantes possam desfrutar de seus beneficios para o aprendizado. Com isso, destaca-
se 0 papel de governos e/ou instituicbes para elaboragcdo e manutencdo de programas
voltados para permitir conexao e acesso aos equipamentos necessarios para a utilizacéo
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das tecnologias, conforme apresentado no proximo tépico.

O uso de TDIC no ensino possibilita também a comunicagéo entre professores e
estudantes. No periodo de pandemia, com o distanciamento social e a adogéo do ensino
remoto, essa comunicacéo foi essencial para permitir a aproximagéo, ainda que virtual, por
meio de computadores e celulares. Sobre a relacdo professor e estudantes, Barbosa et al.
(2021) afirmam que as tecnologias facilitam esse contato, aproximando as pessoas, além
de contribuir para a organizacao de informacgdes, orientacdo de atividades, favorecendo o
processo de ensino-aprendizado.

Desse modo, as tecnologias mostram-se Uteis para a continuidade da comunicacao
entre estudantes e professor, reduzindo o distanciamento interpessoal decorrente
da pandemia. Ainda que sejam recentes os estudos sobre TDIC no ensino remoto, é
possivel perceber que essas tecnologias sédo capazes de contribuir positivamente para o
aprendizado, em virtude da vasta disponibilidade de informacgdes e atividades que podem
ser realizadas por meio desses recursos. O uso emergencial das tecnologias digitais
mostrou que essas ferramentas tem potencial aplicabilidade em diferentes atividades de
ensino, quando alinhadas ao plano das disciplinas e objetivos propostos. Com o retorno
do ensino presencial, espera-se que a experiéncia obtida no ensino remoto seja util para
a associacgao de diferentes metodologias de ensino, incluindo as tecnologias digitais como
aliadas no processo de construcdo do conhecimento, envolvendo a participacdo ativa do
estudante e o acompanhamento por parte do professor.

31 DESAFIOS NA UTILIZAGAO DE TDIC DURANTE O ENSINO REMOTO

Com a adocéo do ensino remoto em carater emergencial, o uso de TDIC foi entendido
como uma solucédo rapida e adequada no contexto do distanciamento social, visando a
manutencao das atividades de ensino, sendo adotado em instituicbes de diferentes niveis
de ensino. Essa situagao exigiu uma rapida adaptacao as tecnologias, evidenciando a falta
de preparo das instituicbes e dos professores para o uso adequado dessas ferramentas.

A literatura recente aponta que, com o ensino remoto, as ferramentas digitais foram
introduzidas pelas instituicbes, sendo impostas aos professores, que pouco conheciam
ou utilizavam esses recursos em suas aulas. Com isso, os professores se viram diante
da necessidade de aprender a lidar com novas ferramentas de ensino, além de modificar
planos, atividades e avaliagbes para se adequar ao novo formato de aula. Nesse sentido,
coube ao professor se reinventar, a fim de aprender como utilizar plataformas de ensino,
elaborando videoaulas e atualizando seus conhecimentos para trabalhar com o formato
remoto (DINIZ et al., 2022).

Em estudo desenvolvido por Rossetto e Rocha (2022), também foi apontado o
despreparo de professores para o uso de TDIC. Os autores observaram que a maioria dos

professores, mesmo tendo recebido orientagdes sobre o ensino remoto, ndo receberam
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formacéo especifica para a utilizagdo das plataformas digitais definidas pela instituicao.

A falta de afinidade ou o pouco conhecimento sobre o uso de TDIC por parte
dos professores indicam a importancia de se utilizar a tecnologia de modo a favorecer
0 processo de ensino-aprendizagem. Assim, para utilizacdo de TDIC nas atividades de
ensino, é necessario que o professor conheca as tecnologias, de tal forma que tenha
condicbes de escolher aquelas ferramentas que sejam mais adequadas dentro do seu
plano de ensino e estejam alinhadas aos objetivos de sua disciplina, contribuindo para uma
efetiva construg@o do conhecimento.

O despreparo dos professores para a utilizag@o das tecnologias digitais para o ensino
remoto pode influenciar diferentes aspectos do processo de ensino-aprendizado, com
efeitos sobre o0 estudante e também sobre o préprio professor. Em relagéo aos estudantes, é
preciso pensar que as tecnologias e atividades escolhidas devem favorecer o aprendizado,
de modo que as dificuldades sejam identificadas e solucionadas. Estudantes precisam ser
motivados para a utilizacdo das plataformas, por meio de atividades que possam despertar
seu interesse e envolvimento. Em relacdo aos professores, as dificuldades encontradas
no uso de TDIC, evidenciadas pelo pouco conhecimento acerca das ferramentas digitais,
podem contribuir para um processo de ma-adaptagdo, com sentimentos negativos
relacionados ao uso de tecnologia. Essa reagéo é estudada por alguns autores e chamada
de tecnoestresse. Pinho et al. (2021) definem o tecnoestresse como um processo decorrente
da pouca habilidade com tecnologia, capaz de gerar desconforto e sentimentos negativos
em relagdo aos recursos tecnologicos. Essa reagdo pode ser agravada com problemas
de conexd@o a internet e equipamentos desatualizados, que sdo situacdes capazes de
intensificar os sentimentos negativos relacionados ao uso das tecnologias (PINHO et al.,
2021). Se o professor ndo esta adaptado ou confortavel para o uso das tecnologias, maiores
sdo as possibilidades de se evitar as tecnologias, resultando em pouco aproveitamento
das possibilidades oferecidas por essas ferramentas, com efeitos sobre o aprendizado.
Portanto, é possivel perceber que o uso de TDIC traz diferentes desafios, com potencial
para influenciar, tanto positiva quanto negativamente, aspectos que incluem o aprendizado
do estudante e refletem também na saude dos professores.

Outros desafios na utilizagdo de TDIC apontados na literatura estao relacionados
a dificuldade de acesso a conexao por internet e equipamentos (ALVES et al., 2020). Nas
midias, foram frequentes os relatos a respeito das condi¢des precarias vividas por inUmeras
familias, com reflexos na educacdo de criangas e jovens, destacando estudantes sem
qualquer acesso a computador e celular, ou mesmo sem conexao a internet, dependendo
de ajuda de outras pessoas para dar continuidade aos estudos, quando n&do abandonaram
aquele ano letivo. Em virtude dos custos relacionados a aquisicdo e manutencdo de
equipamentos, aos pagamentos de conta de internet, o uso de tecnologias no ensino pode
ser uma dificuldade para muitos estudantes e até mesmo para professores. Nesse sentido,

sdo importantes os programas institucionais e/ou governamentais de apoio, a exemplo do
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realizado por universidades federais no periodo da pandemia, que possibilitem a utilizacao
das tecnologias digitais, destinando alguma forma de ajuda ou recurso para estudantes
sem acesso a esses meios.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo buscou analisar os desafios e as possibilidades no uso de TDIC durante
0 ensino remoto, fundamentando-se em publicagdes recentes sobre o tema. Adotado
em carater emergencial, visando a manutencéo das atividades educativas nas diversas
instituicdes de ensino, o ensino remoto aconteceu de forma inesperada, exigindo solugdes
rapidas para a situagdo. Diante desse contexto, as tecnologias digitais, que ja eram
comuns aos cursos realizados de forma online, na modalidade EaD, passaram a ser uma
possibilidade para manutencdo do ensino em instituicdes e cursos presenciais enquanto
durasse o distanciamento social necessario para o controle da pandemia do coronavirus.

Dentre as contribui¢cdes das tecnologias para o aprendizado, sédo apontados fatores
como a aprendizagem significativa, o estimulo aos estudantes para participacao ativa, além
da interacdo entre professor e estudantes, possibilitando a manutencdo da comunicagcéo
entre as pessoas durante o periodo de ensino remoto. Os desafios mais evidentes no uso de
TDIC durante o ensino remoto envolvem a dificuldade de acesso a internet e equipamentos
e o despreparo de professores para utilizacdo dessas ferramentas, em virtude do carater
emergencial desse periodo.

Considerando o potencial de TDIC nas atividades de ensino, favorecendo o
aprendizado, entende-se como importante a realizacdo de cursos para qualificagcdo de
professores para o uso das tecnologias digitais. Dessa forma, o preparo dos professores
para o uso de TDIC deve ser uma preocupacgao das instituicdes de ensino, de modo que
seja possivel ao professor escolher e utilizar adequadamente as tecnologias, dentro de
sua proposta de ensino. Salienta-se que as tecnologias devem ser utilizadas a favor do
processo de ensino-aprendizagem, de modo que sejam articuladas com teoria, pratica e
realidade dos estudantes, estimulando a reflexdo e constru¢éo do conhecimento.

Também se tornaimportante a criagcéo de programas institucionais ou governamentais
que propiciem aos estudantes meios de acesso as TDIC, de maneira que os beneficios das
tecnologias para o ensino alcancem o maior nimero de instituicdes e estudantes possivel.
Entende-se que 0 acesso as tecnologias se caracteriza como um grande desafio do ensino
remoto, em virtude das diferencas sociais e econémicas vividas pelos estudantes nas
diferentes instituicbes de ensino. Considerando esse contexto, reitera-se a necessidade
de novas discussodes, envolvendo governos e instituicdes, a fim de permitir o acesso aos
meios digitais para a populacdo de baixa renda.

Conforme proposto no inicio do texto, essa breve anélise serve como ponto de
partida para novos estudos sobre o uso de TDIC no ensino remoto. Assim, outros estudos
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fazem-se necessarios a fim de conhecer quais tecnologias foram utilizadas no ensino
remoto e quais foram suas contribui¢cdes para o aprendizado, por exemplo. Também podem
ser interessantes estudos que abordem o uso de TDIC para o ensino remoto nos diferentes
niveis de ensino ou nos contextos das instituicdes publicas e/ou privadas.

Conclui-se, portanto, que o ensino remoto contribuiu para dar maior visibilidade
as TDIC, mostrando seu potencial para o processo de ensino-aprendizagem. E preciso
utilizar a experiéncia do ensino remoto para aprimorar as atividades de ensino, utilizando
as tecnologias de forma intencional, aliadas aos objetivos e planos de curso e/ou disciplina.
Cabe as instituicbes de ensino incentivar e promover, junto aos professores, meios de
aprofundar o conhecimento acerca das tecnologias digitais no ensino para que o professor
tenha condicdes de definir e utilizar esses recursos considerando os diferentes contextos
de sua disciplina e a realidade de seus estudantes.
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RESUMO: O artigo contempla atividades
realizadas com criangas, da Educacao
Infantil, acerca dos fésseis encontrados na
regido da Quarta Colénia do Rio Grande
do Sul (RS), que abrange nove municipios:
Agudo, Dona Francisca, Faxinal do Soturno
Ivora, Nova Palma, Pinhal Grande, Restinga
Seca, Sao Jodo do Polésine e Silveira
Martins. A presenga paleontolégica € um
fator relevante na regiéo e com a finalidade
promover a Educagdo Patrimonial e
conhecer o Patriménio Paleontologico
local, principalmente sobre dinossauros,
0 objetivo visa conhecer os dinossauros
encontrados na regido da Quarta Colénia. O
estudo abrange sete espécies classificadas
cientificamente em dinossauros
encontrados na regido da Quarta Col6nia,
sendo eles: Pampadromaeus barberenai,

Data de aceite: 03/04/2023

Bagualosaurus agudoensis, Macrocollum
itaquii, Erythrovenator jacuiensis,
Guaibasaurus candelariensis, Buriolestes
schultzi, Gnathovorax  cabreirai. As
intervencdes realizadas foram: contagbes
de historias, demonstracdo dos dinossauros
atravésdavisitaao CAPPAe imagens visuais
relacionadas, video, expedicao investigativa
na Praca Matriz do municipio, realizagcéo de
maquete, atividades artisticas, desenhos.
A metodologia de pesquisa envolveu os
seguintes procedimentos metodologicos:
a pesquisa qualitativa e pesquisa de
campo, envolvendo o desenvolvimento
de atividades ludicas e visita ao Centro
de Apoio a Pesquisa Paleontolégica. A
analise dos dados consistiu em anélise de
conteudo e analise de desenhos produzidos
criangas e suas constatagdes. Os alunos
apresentaram varias percepgbes sobre
a tematica Paleontologia, principalmente
sobre os diversos fosseis e o estudo
dos dinossauros da regido. As acbes
desenvolvidas a partir das producbes
de desenhos foram satisfatérias, pois
demonstraram a compreensdo do que foi
explanado e conseguiram transmitir seus
conhecimentos.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao
Patrimonial, Dinossauros, Quarta Colbnia/
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RS, Educacéo Infantil.

ABSTRACT: The article includes activities carried out with children, from Kindergarten, about
the fossils found in the Quarta Colénia region of Rio Grande do Sul (RS), which covers nine
municipalities: Agudo, Dona Francisca, Faxinal do Soturno Ivora, Nova Palma, Pinhal Grande,
Restinga Seca, Sao Jodo do Polésine and Silveira Martins. The paleontological presence is
a relevant factor in the region and with the aim of promoting Heritage Education and getting
to know the local Paleontological Heritage, mainly about dinosaurs, the objective is to get
to know the dinosaurs found in the region of the Quarta Col6nia. The study covers seven
species scientifically classified in dinosaurs found in the Quarta Colonia region, namely:
Pampadromaeus barberenai, Bagualosaurusacuteensis, Macrocollum itaquii, Erythrovenator
jacuiensis, Guaibasaurus candelariensis, Buriolestes schultzi, Gnathovorax cabreirai. The
interventions carried out were: storytelling, demonstration of dinosaurs through the visit to
CAPPA and related visual images, video, investigative expedition in the main square of the
municipality, making a model, artistic activities, drawings. The research methodology involved
the following methodological procedures: qualitative research and field research, involving
the development of recreational activities and a visit to the Paleontological Research Support
Center. Data analysis consisted of content analysis and analysis of drawings produced by
children and their findings. The students presented different perceptions on the subject of
Paleontology, mainly on the different fossils and the study of dinosaurs in the region. The
actions developed from the production of drawings were satisfactory, as they demonstrated
the understanding of what was explained and were able to transmit their knowledge.

KEYWORDS: Heritage Education. Dinosaurs. Quarta Col6nia/RS. Early Childhood Education.

11 INTRODUGAO

A Paleontologia € a ciéncia dedicada ao estudo dos fdésseis, ou seja, dos
vestigios de organismos que existiram ha mais de 10 mil anos, antes da cultura humana
ter impacto sobre o planeta (NORMAN, 2019). Assim, o artigo contempla o estudo dos
fosseis encontrados na regido da Quarta Colénia do Rio Grande do Sul (RS), que abrange
nove municipios: Agudo, Dona Francisca, Faxinal do Soturno Ivora, Nova Palma, Pinhal
Grande, Restinga Séca, S&o Joao do Polésine e Silveira Martins. Cabe destacar que o
territorio compde o Geoparque Quarta Colénia Aspirante UNESCO, por estarem vinculado
justamente a riqgueza Paleontol6gica encontrados na regi@o e a sua importancia historica
dos dinossauros mais antigos do mundo, sendo que os fésseis encontrados séo de extrema
relevancia da sua preservacao, por meio da Educacéo Patrimonial.

Como referéncia de pesquisa ao estudo tem-se o Centro de Apoio a Pesquisa
Paleontologica (CAPPA), 6rgéao vinculado a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)
e localiza-se no municipio de Sdo Joado do Polésine/RS, na Quarta Coldnia RS, regidao
central do estado do Rio Grande do Sul (Fig. 4). O CAPPA/UFSM é um centro de referéncia
em pesquisas paleontoldgicas, apresenta um acervo unico de fésseis e propicia para a

comunidade em geral momentos de estudos, eventos organizados e apresentacdo dos
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fosseis, por meio de visitas agendadas. O patriménio paleontolégico € constituido por varios
fosseis, em especial os dinossauros, que surgiram no Planeta Terra na Era Mesozoica, no
inicio do periodo Triassico Superior, cerca de 230 milhdes de anos atras (BENTON, 2012).

Dessa forma, € sabido que os dinossauros geralmente despertam a curiosidade
dos educandos, logo o objetivo deste estudo visa conhecer os dinossauros encontrados na
regido da Quarta Coldnia e desenvolver atividades ludicas que propiciem conhecimentos
acerca da tematica.

Em vista da temética inovadora na Educacéo Infantil, do potencial pedagégico e
patrimonial da regido e considerando a necessidade de ampliar os materiais pedagégicos
da Paleontologia na Educagéo Infantil referentes a regi@o da Quarta Col6nia; como videos,
desenhos, jogos e atividades ludicas referentes ao tema para o trabalho docente.

Diante disso, e com a finalidade de promover a Educacéo Patrimonial, o estudo
abordou as sete espécies classificadas cientificamente como dinossauros encontrados
na regido da Quarta Colbnia, a saber: Pampadromaeus barberenai, Bagualosaurus
agudoensis, Macrocollum itaquii, Erythrovenator jacuiensis, Guaibasaurus candelariensis,
Buriolestes schultzi, Gnathovorax cabreirai.

Assim, foram desenvolvidas atividades ludicas sobre os dinossauros locais com
criancas da Pré-escola, da Educacéao Infantil, com algumas ac¢bes: conta¢des de histérias,
demonstragéo dos dinossauros através da visita ao CAPPA e imagens visuais relacionadas,
video, expedi¢do investigativa na Praca Matriz do municipio onde estdo as réplicas de
dinossauros, realizacdo de maquete, atividades artisticas, desenhos feitos pelos alunos
sobre a tematica, entre outros. As interveng¢des pedagoégicas foram realizadas com as
criancas de quatro a cinco anos na Educacéo Infantil, da Escola Municipal de Educacgéo
Infantil Recanto dos Sonhos, localizada em Sao Jo&o do Polésine.

A metodologia de pesquisa deste estudo envolve basicamente a pesquisa qualitativa
e a pesquisa de campo. Com andlise dos dados baseou-se em analise de conteldo e nos

desenhos produzidos pelas criangas.

21 METODOLOGIA

Os procedimentos metodolégicos deste estudo consistem em pesquisa qualitativa
(MINAYO, 2002), do tipo estudo de caso e a pesquisa de campo (MINAYO, 2002).

Apesquisa qualitativarepresenta o “universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes” (MINAYO, 2002, p, 21). Também considera a existéncia de
uma relagéao dindmica entre o mundo real e o foco da pesquisa. Na abordagem qualitativa
desta pesquisa, o estudo de caso tem embasamento no Patriménio Paleontologico
€ nas espécies de dinossauros encontrados no territério da Quarta Colbnia. Nesse
contexto, a pesquisa considerou o procedimento metodolégico “entrevista”, com perguntas
orais direcionadas aos alunos da Educacéo Infantil sobre os dinossauros encontrados na
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regiao.

A pesquisa de campo “combina entrevistas, observagdes, levantamentos de material
documental, bibliografico, instrucional” (MINAYO, 2002, p, 26). A visita in loco ao CAPPA/
UFSM e a expedicéo investigativa na Praca Matriz do municipio foram consideradas como
instrumentos de ida a campo. Portanto, as duas intervencbes envolveram a observacéo
e caracterizacdo do espaco voltado ao estudo Paleontologico. Nesta metodologia foi
realizado o levantamento das réplicas, espécies, caracteristicas, fosseis encontrados na
Quarta Col6nia.

No retorno das intervengcbes externas foram desenvolvidas algumas acgdes,
como: questionamentos aos educandos com descricdo dos relatos orais, explanacéao
dos dinossauros locais com imagens, contagcbes de historias, atividades, ludicas e
posteriormente a representacdo através de desenhos sobre a concepcdo das espécies
explanadas.

Aanalise de desenho foi utilizada através das concepg¢des que os alunos demonstram
em seus tragcados graficos, isto “serve como subsidio para futuros trabalhos levando a
mudancas nas representacdes individuais e coletivas, em busca de um aperfeicoamento entre
estratégia pedagodgica e propostas de atividades” (OLEQUES, NASCIMENTO, MARTELLO,
2009, 01). Assim, foram analisadas algumas reproducdes através da compreenséo dos
alunos acerca da tematica de estudo, promovendo a Educacao Patrimonial.

31 PRQMOVENDO A EDUCAQT\O PATRIMONIAL NA EDUCA(;i\O INFANTIL
ATRAVES DA PALEONTOLOGIA

A tematica de estudo sobre conhecimentos acerca dos dinossauros relacionados a
Educacgéo Patrimonial vem a tratar da paleontologia de forma presente na regido da Quarta
Coldnia, de modo a despertar a curiosidade das criancas, desenvolvendo a imaginacao
e conhecimentos de forma ludica. Porém, essa intervengdo pedagogica ja ocorre nos
primeiros anos de vida, em que a representatividade, o brincar faz-de-conta, a formacéo
da personalidade, a curiosidade séo fatores essenciais na Educagéo Infantil, sendo ela a
primeira etapa da Educacao Bésica, com os propositos essenciais de “educar e cuidar”,
entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo educativo. (BNCC, 2017).

O convivio das criangas e o apre¢o por brincadeiras por dinossauros tem uma
abrangéncia enorme e é potencializado devido o Patriménio Paleontolégico que tem no
municipio e na regido. Essa “interacéo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia,
trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das
criancas” (BNCC, 2017). Ressalta-se que “ao observar as interacdes e a brincadeira entre
as criangas e delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos
afetos, a mediacédo das frustragdes, a resolucéo de conflitos e a regulagdo das emocgodes”.

Por isso, a crianca na sua socializag@o diaria e no brincar simbdlico constroi abrindo-se
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o mundo de descobertas, como também, ocorrem desafios, frustagdes, construcdes com
seus colegas e outros. E nela o professor tem papel fundamental de mediador nessa
construcdo de conhecimento.

Considerando que, na Educacgéo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento
das criangas tém como eixos estruturantes “as interagdes e a brincadeira”, assegurando-
Ihes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se e a
organizacgao curricular da Educacgéao Infantil na BNCC estéo estruturados em cinco campos
de experiéncias essenciais no desenvolvimento e trabalho pedagégico: O eu, o outro e 0
nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento
e imaginacgao; Espacos, tempos, quantidades, relagbes e transformacoes.

A Educacao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informagdo para buscar
respostas as suas curiosidades e indagagdes. Assim, a instituicdo escolar esta
criando oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do
mundo fisico e sociocultural e possam utilizé-los em seu cotidiano (BNCC,
2017, p. 43).

Percebe-se a necessidade da area da educacao e ensino de proporcionar materiais
pedagodgicos ludicos e atrativos, de acordo com a faixa etéria, de modo a auxiliar as
familias e os professores na abordagem pedagodgica da Paleontologia com as criangas da
Educacéo Infantil. Viana e Carvalho (2019) salientam que a literatura infantil paradidatica
na Paleontologia, principalmente sobre a abordagem dos dinossauros, propaga o universo
de animais que ndo existem mais em inumeros livretos com diversos formatos e texturas.
Sendo assim, a Educacéo Infantil & extremamente importante na formacao da crianca, em
que acontece a interagdo com o meio, contato com diversas criangas, adultos, o cuidado
e a interacéo.

Constata-se que existem diversos videos com desenhos animados e géneros de
ficcao cientifica que podem ser utilizados na educacéo e contribuir para o fenébmeno da
difuséo da Paleontologia, ainda que n&o representam os dinossauros locais, pois esta
representacao é estilizada e americanizada pelos filmes estilo Hollywood. Dessa maneira,

faltam materiais pedagdgicos para valorizar o Patrimonio Paleontoldgico regional.

41 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados versam sobre a visita ao CAPPA, em Sao Joao do Polésine/RS, com
criangas da Educacao Infantil, da Pré-Escola, da Escola Municipal de Educacéo Infantil
Recanto dos Sonhos, de Sdo Jodo do Polésine, bem como atividades pedagogicas
posteriores a visitagdo com a analise de desenhos sobre a concepg¢ao dos dinossauros da
Quarta Colénia RS.

Avisita (Fig. 1) guiada das criangas ao CAPPA levou cerca de 30 minutos, com uma
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explanacéo rapida das réplicas de dinossauros depositadas no espaco, posteriormente as
informagdes foram complementadas com uso de um tablet para demonstracéo de alguns
fosseis e como eles realmente eram com suas caracteristicas. Logo, observou-se que os
alunos ficaram encantados com o espaco da instituicdo de pesquisa, prestaram atencéo na
explicacdo e nos diversos fosseis e réplicas depositadas ali.

Figura 1: Visita ao CAPPA/UFSM com os alunos

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

ApoOs a visitagdo, ao serem indagados sobre a visita ao CAPPA, as criangcas
obtiveram as seguintes ponderagdes: que viram um “monte de 0ssos”, ou seja, varios
vestigios de esqueleto de dinossauros; além de pegadas de dinossauros desenhados
no chao; também relataram que observaram um “dinossauro de mentirinha”, um boneco

«

ilustrativo de dinossauro; “os dinossauros comem folhas e carne, sdo cagadores”; “os

dinossauros eram carnivoros”; “eles foram encontrados embaixo da terra”; “ha muito tempo
foram encontrados e que restaram apenas 0s o0ssos deles”. Ainda, algumas criancas
lembraram o filme “Jurassic Park” e desenhos animados de dinossauros, fizeram mencéo
ao modelo estilizado pela grande midia, cinema, televisdo; mencionaram o “dinossauro
Rex e Velociraptor’;manifestaram que “o dinossauro Rex morreu com um meteoro”, que “0s
dinossauros eram dinossauros perigosos e engolem as pessoas”.

Desse modo, considera-se que a visita ao CAPPA foi um momento enriquecedor
e de aprendizagens para os educandos da Educacgéo Infantil, embora ainda, que séo
criangas pequenas e ndo tenham entendimento de todo valor historico e pesquisas voltadas
na area cientifica que esta depositada nesse espaco. O imaginario das criangas muitas
vezes esta centrado na midia, nos filmes e desenhos animados. Assim, constata-se que

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais Capitulo 7

69



para as criangas em seu discernimento somente sdo encontrados dinossauros e tem o
desconhecimento de outros fésseis, como: pegadas, plantas, demais espécies.

Posterior a visita, no espago escolar, realizou-se a explanagédo dos dinossauros
locais observados através de brincadeiras e atividades ludicas, tentando identificar os
extintos répteis da regido e dois pertencentes ao municipio de S&o Jodo de Polésine.

Em seguida, a fim de verificar a percep¢é@o e compreenséo sobre a Paleontologia da
Quarta Coldnia, as criancas simbolizaram os dinossauros através de ilustracdes, numa folha
em branca, construindo suas formas representativas. Deste modo, o desenho infantil € uma
atividade com varias possibilidades de exploragédo. Pois, as criangas pequenas quando
esbocaram, criam suas concepcdes, elas comegcam a dar nome ao que tracaram, mesmo
que nédo seja parecido com a realidade. Assim, os desenhos tém um papel importante no
desenvolvimento cognitivo, afetivo e na aprendizagem, expressando os sentimentos da
crianca, descobertas e anseios (JUNIOR; OLIVEIRA; RIBEIRO, 20186).

Obtiveram-se varias representacdes de dinossauros, dentre eles uma crianca (Fig.
2 — A) esbogou um dinossauro herbivoro com a boca aberta se alimentando de plantas e
frutas, com um péssaro voando em um belo dia de sol e no outro (Fig. 2 - B) foi o Unico
aluno que desenhou no lado vertical da folha, registrou um dinossauro de pescoco longo,
que seria 0 Macrocollum itaquii.

Figura 2: Registros dos desenhos sobre dinossauros da regido da Quarta Col6nia

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Portanto, através do desenho trabalham-se a coordenagé@o motora, a concentracao e
a atencdo dos educandos, valorizando a imaginacéo, permitindo construir seu pensamento,
suas concepcgbes por meio de diversas representacdes. No desenho (Fig. 3 - A) a criancga
tragou um dinossauro grande e colorido, o outro desenho (Fig. 3 — B) demonstrou um réptil
carnivoro cagando, sendo um dos dinossauros encontrado no municipio de Sao Jodo do
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Polésine. Foram registrados varios desenhos atingindo os objetivos esperados, ilustrados
com o uso de diversas cores e de acordo com sua imaginagao.

Figura 3: Registros dos desenhos sobre dinossauros da regiéo da Quarta Colénia

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Quanto a composi¢do dos desenhos realizados pelas criangas, observou-se que
em 11 ilustragbes houve a representacdo de um ou mais dinossauros; dois apresentaram
vestigios de elementos fésseis, como ovos, 0ssos e pegadas; duas representacdes graficas
remeteram a presenca de pessoas ao lado de dinossauros, que quando questionados as
criangcas sobre quem eram responderam que era o paleontdlogo escavando; um registro
teve a representacdo do CAPPA; véarios desenhos apresentaram a presenca de plantas
(arvores) ao lado dos dinossauros, o que remete a condi¢cao de dinossauro herbivoro, que
se alimentava de vegetais; apresentaram elementos secundarios diversos, de conexéo
entre os elementos principais, como por exemplos: pessoas, casas, nuvens, sol, morros,
terra e rochas; um sem contexto com a tematica, pois registou varios coragdes.

A Tabela 1 apresenta os dados quanto a composicao dos 11 desenhos analisados.

Elementos secundarios diversos

Composicao dos desenhos Ocorréncias
Dinossauros 9
Vestigios de fosseis 2
Paleontélogo 2
CAPPA/UFSM 1
Plantas 5

6
1

Sem contexto

Tabela 1: Composicao dos desenhos realizados pelos alunos

Fonte: organizagéo da autora (2022).
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Nesse contexto, percebe-se a criatividade das criancas nas produgdes realizadas,
bem como a diversidade de conhecimentos que os alunos expressaram nos desenhos
sobre os dinossauros. Diante disso, destaca-se que as atividades desenvolvidas foram
extremamente importantes em proporcionar diferentes recursos pedagoégicos e objetos no
processo de ensino e aprendizagem para os alunos, em relagéo a tematica da Paleontologia
da Quarta Colbnia.

Em relagdo a caracterizagdo dos elementos apresentados nos desenhos pode-
se analisar que a maioria dos dinossauros representados pelas criancas remete-se a
classificacao de herbivoros por estarem proximas as plantas, outro pela presencga dentaria
evidente, remetemaclassificagdode carnivoros; ainda, destaca-se que algumas das espécies
tracadas caracterizarem ser bipedes. Logo, os desenhos apresentam conhecimentos
expressos de acordo com as informacdes apresentadas nas acdes desenvolvidas. Salienta-
se 0 uso da imaginacdo e a criatividade dos educandos em suas producdes, de modo
que se envolveram satisfatoriamente na atividade proposta demonstrando no desenho a
construcdo de seus conhecimentos e aprendizagens adquiridos.

Assim, através do desenho trabalharam-se a coordenacgéo motora, a concentracao e
a atencéo dos educandos, valorizando a imaginacéo, permitindo construir seu pensamento,
suas concepc¢des por meio de diversas representagdes.

Portanto, foi confeccionado um painel (Fig. 4) com as criangas sobre os dinossauros
encontrados no municipio de Sao Jodo do Polésine, de modo a proporcionar a assimilacéo de
aprendizagens e outras atividades ludicas como fazer a sombra das espécies encontradas,
pintura de tinta, recorte e colagem. Assim, ocorreu a participacao de todos educandos, de
forma ludica, atrativa e satisfatoria nas agbes desenvolvidas.

DINOSSAURC
ENCONTRADOS
SAO JOAO DC
POLESINE/RS

Figura 4: Painel sobre dinossauros do municipio de Sdo Jo&o do Polésine

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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Também, a regido da Quarta Coldnia existem alguns eventos e exposicao de réplicas
colocadas nas pracas das cidades, como na Praca Matriz de S&o Jodo do Polésine que
apresenta a exposi¢ao dos dinossauros mais antigos do mundo. “O uso de réplicas € uma
maneira eficaz e atraente de divulgar a paleontologia (...). O contato direto com um fossil
(ainda que seja uma réplica) torna mais palpavel e visual a ideia da existéncia de seres
vivos extintos ha muito tempo” (SOARES, 2015, p. 439). Desse modo, ocorreu com 0s
educandos a expedic¢édo investigativa na praca para conhecer este espaco, que é destinado
para a exposicao sobre réplicas de dinossauros. Sendo um lugar frequentado pelas criangas
em seu cotidiano e demonstraram encantamento pelas réplicas. Assim, estes espagos séo
atrativos, promovem a Paleontologia local, incentivam o turismo da cidade e da regiéo.

Nesse contexto, envolvendo as criangas quanto a conhecimentos dos dinossauros
mais antigos do mundo construiu-se uma maquete representando a Praga Matriz do
municipio de S&o Jodo do Polésine com a exposic¢ao de réplicas (Fig. 5). A maquete é uma
importante ferramenta, pois é uma representacdo em escala reduzida de um determinado
objeto, estrutura, sistema ou ainda o esbogo do que sera construido. Esse recurso didatico
€ utilizado por diversos educadores que colocam toda essa criatividade em salas de aula
(SANTOS, 2020). No entanto, a sua representacao contribuiu para compreender a estrutura
da praca da cidade, em que as criancas habitam e deste modo, participar da construg¢ao e
conhecendo a exposicdo das réplicas sobre dinossauros.

| z - ) P,
B — SAC IOAO. lg i

Figura 5: Construcao de maquete sobre a Pragca Matriz do municipio de S&o Jodo do Polésine

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu, a partir de vivéncias profissionais e com a necessidade de
repensar maneiras de promover a Educacgéo Patrimonial, trabalhando o local e o sentimento
de pertencimento ao lugar em que a crianga esta inserida. O patrimdnio paleontologico
deve ser valorizado e conhecido pelos educandos, assim atingiu-se o intuito de conhecer
as espécies de alguns dinossauros da Quarta Col6nia através do desenvolvimento de
acoes e atividades relacionadas com a tematica.

Constata-se que o Patrimdnio Paleontoldégico € constituido por fésseis e seus
vestigios. (frase boa mas solta, liga ela ou escreve mais) Porém, no ambito da Educacéao
Infantil, predomina o interesse e a imaginacao da existéncia dos dinossauros. Por isso, é
de extrema relevancia demonstrar a construcao da histéria local, promovendo a Educacgéo
Patrimonial, assim conhecendo as diferentes espécies que habitavam o territério e
proporcionando conhecimentos de forma ludica e atrativa aos alunos. Pois, muitas vezes
tém-se o desconhecimento das pessoas e assim as criangas possam aprimorar seus
conhecimentos sobre Patriménio Paleontoldgico local. Sendo relevante o trabalho nas
escolas a partir da Educacéao Infantil, assim desde pequenas comeg¢am a ter conhecimentos
reais e se sentem pertencentes nessa regido que compde uma riqueza paleontolégica do
local e reconhecida a nivel mundial.

Do mesmo modo, como a regido esta se mobilizando e diversos profissionais
paleontblogos, professores, pesquisadores, artesdos, recentemente surgiram alguns
materiais pedagogicos e geoprodutos elaborados pela comunidade que possam auxiliar
os professores no trabalho docente com turmas de Educacéo Infantil, como: livros infantis,
jogos, kit escavacéo, adesivos, agendas, dinossauros de brinquedos, recursos audiovisuais
e outros.

Os alunos da Educacao Infantil apresentaram varias percepcdes sobre a tematica
Paleontologia, principalmente sobre os diversos fosseis e o estudo sobre dinossauros.
As acbes desenvolvidas a partir das produgbes de desenhos foram satisfatorias, pois
apresentaram a compreensdo do que foi explanado e conseguiram transmitir este
conhecimento na representatividade do desenho.
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RESUMO: A pesquisa se propOe a analisar
a utilizacdo de Metodologias Ativas
no processo de ensino-aprendizagem
nas aulas de Geografia no contexto da
Pandemia de Covid-19. identificando a
utilizagdo desses recursos e Metodologias
Ativas aplicadas durante o ensino remoto
entre os anos de 2020 e 2021. Para alcancar
0s objetivos propostos neste trabalho,

Data de aceite: 03/04/2023

foram realizados trés procedimentos. O
primeiro refere-se a abordagem indireta
através do levantamento bibliografico, o
segundo refere-se a abordagem direta
que foi realizada através da aplicagcdo do
questionario no Google Forms, e o terceiro,
envolvendo a organizagdo e tabulacdo
dos dados coletados. Esta pesquisa €
caracterizada como exploratéria e descritiva,
com abordagem qualitativa e a coleta de
dados se deu por meio da aplicacdo de
questionario on line a 5 (cinco) docentes
de Geografia do Ensino Médio de Barra
do Corda-MA que tiveram praticas com o
ensino remoto emergencial. Constatou-
se queo Google Meet e Teams foram as
plataformas mais utilizadas para as aulas
remotas; como recurso tecnoldgico, o0
computador e os aplicativos foram os mais
apontados como investimentos no ensino;
0 maior problema enfrentado no ensino
remoto foi a falta de conexao a internet. Este
trabalho apresenta a experiéncia e registra
a percepcao e vivéncia dos docentes
no periodo pandémico. Também busca
provocar uma discussdo sobre o uso de
Metodologias Ativas no ensino emergencial
remoto

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias Ativas.
Aplicacbes. Ensino de Geografia.

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais

Capitulo 8

76


http://lattes.cnpq.br/7552705836859811
https://orcid.org/0000-0003-4757
https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=3951D61E94A39CA1CDF53ACA9432009E

11 INTRODUGAO

No dia 11 de marco de 2020 a pandemia por surto de COVID-19 foi declarada
pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), desencadeando um contexto de emergéncia
em saude publica em diversos paises do planeta Terra. A COVID-19 é uma doenca viral,
causada pelo novo coronavirus (SARS-Cov2), com alto potencial de contagio por via
respiratéria, através de goticulas expelidas por paciente sintomatico ou ndo (WHO, 2020).
Essa situacao provocou a interrupgcdo das atividades educacionais presenciais de grande
parte das escolas de Educacéao Basica, bem como nos cursos de graduacgdo do Brasil. O
Ministério da Educacéo , através da Portaria n. 343/2020, permitiu a substituicdo das aulas
em modalidade presencial por aulas em modalidade remota, tanto de maneira sincrona (em
tempo real) quanto assincrona (off-line e/ou sem conexado em tempo real) (GUSSO et al.,
2020; Brasil, 2020).

Nesse contexto, no Brasil, foi promulgada a lei n°® 13.979, em 6 de fevereiro de
2020, dispondo sobre “as medidas para enfrentamento da emergéncia de saude publica
de importancia internacional decorrente do Coronavirus” (BRASIL, 2020a). No que tange
0 ensino superior, foram publicadas as portarias n° 343 e n° 345, em marc¢o de 2020, pelo
Ministério da Educacgéo, autorizando as aulas remotas de emergéncia (BRASIL, 2020b,
2020c).

O parecer CNE/CP n°5/2020 destaca aimportancia da reorganizacao dos calendarios
escolares, respeitando as especificidades de cada municipio e estado frente as condi¢cbes
concretas em relag@o a Covid-19. No entanto, salienta que essa reorganizagao precisa [...]
considerar propostas que ndo aumentem a desigualdade ao mesmo tempo em que utilizam
a oportunidade trazida por novas Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagéo para
criar formas de diminuicdo das desigualdades de aprendizado” (BRASIL, 2020, p. 3).

Destaca-se que, em 2020, em virtude da pandemia, as desigualdades,
vulnerabilidades sociais e incertezas sobre o futuro foram aumentadas, sobretudo dos
estudantes das instituicGes publicas, que tiveram suas formacgdes paralisadas. A pandemia
suscitou reflexao das liderangas do setor da educagao sobre a necessidade de elaboragcéo
de politicas académicas que contribuam para a preservagdo da saude e da vida dos
discentes nesse momento (MORALEZ, LOPEZ, 2020).

Neste periodo impar que estamos vivenciando, em que a pandemia da Covid-19
nos coloca em distanciamento social, o ensino remoto, em carater emergencial, tem se
mostrado como uma saida para que o processo de ensino e de aprendizagem escolar
possa ser realizado, em todos os niveis, etapas e modalidades da educagdo em nosso
pais. Moreira e Schlemmer (2020) consideram o ensino remoto ou a aula remota como uma
modalidade de ensino ou um modelo de aula que pressupde que professores e estudantes
estdo distantes fisicamente.

Os autores ainda destacam que:
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Nessa modalidade, o ensino presencial fisico (mesmos cursos, curriculo,
metodologias e praticas pedagodgicas) é transposto para os meios digitais,
em rede. O processo é centrado no conteldo, que é ministrado pelo
mesmo professor da aula presencial fisica. Embora haja um distanciamento
geogréafico, privilegia-se o compartilhamento de um mesmo tempo, ou seja, a
aula ocorre num tempo sincrono, seguindo principios do ensino presencial.
A comunicagdo é predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos,
no qual o professor protagoniza videoaula ou realiza umaaula expositiva por
meio de sistemas de webconferéncia. Dessa forma, a presenca fisica do
professor e do aluno no espaco da sala de aula geogréafica séo substituidas
por uma presenca digital numa sala de aula digital. No ensino remoto ou aula
remota, o foco esta nas informagdes e nas formas de transmissdo dessas
informacdes. A légica que predomina € a do controle, tudo o que é concebido
e disponibilizado é registrado, gravado e pode ser acessado e revisto
posteriormente (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 9).

O processo de ensino de Geografia em épocas de epidemia se mostra como um
novo objeto de estudo para a ciéncia geografica e expande a nossa curiosidade sobre os
efeitos e consequéncias nos diferentes ambitos da sociedade, principalmente na educagéo.
Nessa perspectiva, nos defrontamos com as seguintes problematicas: quais sdo os
principais desafios do professor na realizagdo do ensino remoto de Geografia no contexto
do isolamento social? Os docentes estao prontos para lecionar além do formato tradicional?
Como esta sendo o processo de ensino- aprendizagem e os problemas encarados pelos
estudantes?

A pesquisa tem como objetivo geral analisar a utilizacdo de Metodologias Ativas e
seus recursos no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Geografia no Ensino
Médio de Barra do Corda-MA no contexto da Pandemia de Covid-19. Os objetivos
especificos: identificar a utilizacéo de recursos e Metodologias Ativas aplicadas durante no
ensino remoto no contexto da pandemia de Covid-19; caracterizar como foram empregadas
as Metodologias Ativas no ensino remoto em tempos de pandemia durante as aulas de
Geografia no biénio de 2020 e 2021.

21 METODOLOGIA

A pesquisa utiliza a abordagem descritiva-exploratoria/quantitativa quanto aos
objetivos, visando a relacdo sujeito/pesquisador/sujeito. Considerando Gil (2008), as
pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis.
Segundo Andrade (2002) esse tipo de pesquisa busca apenas observar os fatos e interpreta-
los, sem a interferéncia direta do pesquisador (apud, RAUPP; BEUREN, 2006). Quanto
aos objetivos foram classificados como pesquisa exploratéria e descritiva, que de acordo
com Silva e Menezes (2000, p.21) “a pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas
de determinada populagéo, fenébmeno ou estabelecimento de relagcbes entre variaveis.
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Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario e observacao
sistematica”.

Para alcancar os objetivos propostos neste trabalho, foram realizados trés
procedimentos. O primeiro refere-se a abordagem indireta através do levantamento
bibliografico, o segundo refere-se a abordagem direta que foi realizada através da aplicagédo
do questionario no Google Forms, e o terceiro o trabalho de gabinete, envolvendo a
organizacgdo dos dados coletados.

Ja em relacdo aos procedimentos, trata de uma investigacdo de campo, e foi
desenvolvida nas aulas de Geografia de Ensino Médio em Barra do Corda-MA no
biénio de 2020 e 2021, com 5 (cinco) professores da rede estadual de ensino. Para
desenvolver a pesquisa, foi feita a aplicagdo do questionario via Google Forms, com 16
(dezesseis) perguntas, sendo 10 (dez) perguntas fechadas e 6 (seis) abertas, onde este
foi enviado para o e-mail dos professores envolvidos na pesquisa e que atuaram durante
o recorte temporal em questéo. As perguntas tratam sobre Metodologias Ativas, quais as
metodologias utilizadas, quantidade de aulas disciplinas ministradas durante o biénio, os
tipos de avaliacGes de aprendizagem dos estudantes, dificuldades encontradas durante o
ensino remoto, qual plataforma utilizada para a realizagéo das aulas.

Destarte, foi possivel detectar e conhecer os inUmeros desafios que estdo sendo
encarados para o ensino do componente curricular de Geografia durante a pandemia em
vérias escolas de Ensino Médio em Barra do Corda-MA.

31 METODOLOGIAS ATIVAS

O ensino da Geografia traz inimeras reflexdes, tais como as metodologias aplicadas
ao processo de ensino-aprendizagem com objetividade no pleno desenvolvimento das
competéncias gerais registradas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao longo da
Educacgéo Basica, salienta-se que a proposta deve “possibilitar leituras reflexivas e criticas
do mundo, ou ainda ser capaz de formar o cidadao critico formador” (STRAFORINI, 2018,
p.177).

Compreender que a Geografia € uma ciéncia, é um fato, mas que o objeto de
estudo desta disciplina escolar esta pautado nas teorias, conceitos e nos procedimentos
metodoldgicos com aplicabilidade na formagcédo dos estudantes; entédo, € imprescindivel
conhecer profundamente esta disciplina através de uma busca continuada com base nas
investigacdes e organizagdes educacionais. Gadotti (2005, 16) assertiva que “as tecnologias
criaram novos espagos do conhecimento”, assim, outorga-se que um dos fundamentos
metodoldgicos para ampliacdo do ensino da Geografia seria o uso das tecnologias dentro
da amplitude escolar, viabiliza-se, portanto, a orientacdo com énfase na formagéo dos
discentes provocando uma melhoria nas praticas pedagogicas.

As Metodologias Ativas tém sido evidenciadas como importantes ferramentas
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didatico-pedagobgicas para os processos de ensino-aprendizagem, em diferentes contextos
educacionais. Para o ensino de Geografia, elas podem colaborar para um entendimento do
“espaco vivido, percebido, imaginado e concebido”, conforme nos aponta Katuta (2011).
Corroborando com o pensamento de Gurgel e Silva (2016), Macédo e Lima (2019,
p.2), expdem que
para que a Geografia escolar possa contribuir efetivamente para uma
formacédo plena da cidadania do estudante, precisa ser ensinada a partir
de uma proposta pedagogica que esteja aberta a atividades e técnicas que
os levem a discusséo, a formagao de ideias, rompendo com a passividade
e a concepcgdo de professor transmissor de conteudos. Nesse sentido,

compreende-se que a postura do docente assume um novo papel, o de
auxiliar os alunos na construcéo dos seus conhecimentos.

Desse modo, é preciso conceber em que espaco-tempo essa temética foi
inicialmente enunciada. Conforme apontam Mota e Werner da Rosa (2018), foi a partir de
1980 que as Metodologias Ativas passaram a ser uma tentativa de dinamizar o processo de
aprendizagem, para que os estudantes fossem imersos em ambientes que promovessem
a sua proatividade, instigando a comunicagé@o e a investiga¢do, a partir da acéo destes
sujeitos.

Tommasini (2017) ratifica o conceito de Metodologias Ativas afirmando que elas
representam também o processo no qual o estudante esta diretamente envolvido na sua
aprendizagem e o professor passa a ser um facilitador da aprendizagem e ndo mais o
detentor absoluto do conhecimento a ser transmitido. Corroborando com ele tanto estudante
quanto professor estabelecem um elo colaborativo e de horizontalidade no processo de
ensino-aprendizagem.

Conforme Gurgel e Silva (2016, p.10), “Para se chegar a sala de aula, o saber
cientifico precisa ser tangenciado por métodos didaticos pedagdgicos que fagcam essa
adequacao, pensando no que se ensina, coOmo se ensina e para quem se ensina”.

A metodologia ativa de ensino advém da pedagogia problematizadora na qual além
de ter como objetivo a dissolugdo da relagédo hierarquica entre professor e estudante,
também constantemente estimula o discente a pensar de forma critica e a solucionar
problemas, corroborando com os principios de FREIRE (1996, p. 26) “ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producéo ou a sua
construgao”.

Existem varios tipos de Metodologias Ativas de ensino-aprendizagem, sendo
utilizadas nas mais diversas areas de especializagéo, que vai da saude as exatas, alguns
exemplos séo: Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem- Based Learning — PBL);
Aprendizagem Baseada em Projetos (Project-Based Learning); Aprendizagem Baseada em
Times (Team-Based Learning— TBL); Instrugéo por Pares (Peer-Instruction); Sala de Aula
Invertida (Flipped Classroom) (LOVATO; MICHELOTTI; DA SILVA LORETO, 2018).

A aplicacdo da metodologia ativa vai aléem da mera utilizacdo de uma atividade
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pratica em uma disciplina qualquer, ou seja, néo se trata apenas de integrar a teoria com
a pratica, mas, sobretudo, em pautar o ensino na concepgéo critico-reflexiva, trazendo os
discentes ao centro da discuss@o para que os mesmos formulam conhecimentos e novas
perspectivas, bem como compreendam o processo de aprendizagem (MELO; SANT’ANA,
2012, apud, SOARES; ALVES; TARGINO, 2017, p. 40).

41 ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

Os professores, quando questionado sobre o significado de metodologias ativas,
todos responderam e sabem o que é. No Grafico 1 mostra que 80% dos professores usam
frequentemente as Metodologias Ativas em suas aulas e 20% responderam que nao usam,
esporadicamente ou dificilmente. Isso nos mostra que as metodologias foram e estédo
sendo implementadas nas aulas remotas, durante este periodo pandémico, mesmo diante
das dificuldades de acesso a internet, no grafico 2 tras como os professores consideram
suas aulas, sendo que 60% nem muito tradicional, nem muito inovadoras, um meio termo;
20% geralmente inovadoras (com uso de Metodologias Ativas) e 20% depende da dinamica
da disciplina.

VOCE COSTUMA USAR METODOLOGIAS ATIVAS EM SUAS AULAS?

5 respostas

® SIM, MAS RARAMENTE.

@ NAO, DIFICILMENTE.

@ SIM, FREQUENTEMENTE
(RESPONDA “USO
METODOLOGIAS ATIVAS"NA
PERGUNTA 3)

Grafico 1 — Costume em usar metodologias ativas em aulas

Fonte: elaborado via Google Forms
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COMO VOCE CONSIDERA SUAS AULAS?

5 respostas

@ GERALMENTE MUITO TRADICIONAIS
(APENAS EXPOSITIVA).

@ NEM MUITO TRADICIONAIS NEM
MUITO INDVADORAS, UM MEID
TERMO.

& GERALMENTE MUITQ INOVADORAS
(US0O DE METODOLOGIAS ATIVAS)

@ Adindmica depende das caracteristicas
envolvidas pela discipling. No mesirada,
uma disciplina de conceitos da Geogr...

Grafico 2 — como considera as aula

Fonte: elaborado via Google Forms

De acordo com grafico 3, tém-se dois motivos expostos em se usar as Metodologias
Ativas, sendo que 66,7% dos professores afirmam que fazem o uso delas, e 33,3% preferem
a praticidade de uma expositiva e tradicional com uso do quadro, pincel e data show.

Em relagdo ao questionamento e a quantas e quais ferramentas utilizadas no
ensino remoto durante as aulas, professor A- muitas; professor B- computador, aplicativos-
software livres ( Q-Gis e Philcarto), aplicativos de celular (termémetro, GPS, Google Earth);
planilhas de coleta de campo; forum no ambiente da plataforma Google Meet, professor
C - ferramentas: Google Meet, Padlet, nearpod, jamboard, Google Forms, you Tube e o
professor D- ferramentas de pesquisa Google, videos e documentarios em plataformas
digitais.
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POR QUAIS MOTIVOS VOCE NAO USA OU RARAMENTE USA METODOLOGIAS ATIVAS?

3 respostas

@ FALTA DE TEMPO, TANTO DE
PLANEJAMENTO COMO DE AULA.

@ FALTADE RECURSOS MATERIAIS E
ESTRUTURA NA UNIVERSIDADE.

@ FALTA DE INTERESSE DOS
ESTUDANTES.

@ FALTA DE APCIO DA COORDENACA ..
@ RECEIO DE HAVER MUITAS RECLA .
@ PREFERE A PRATICIDADE DE UMA...
@ USO METODOLOGIAS ATIVAS.

Gréfico 3 — Motivos em usar metodologias ativas

Fonte: elaborado via Google Forms

No grafico 4, trata-se de alternativas tecnolégicas de investimento de ensino de
Geografia nas escolas publicas de ensino, onde 40% dos professores responderam
computador, tendo em vista que as escolas ndo possuem mais laboratorio de informatica;
40% responderam aplicativos, pois nesse quesito ndo ha um investimento, tendo que na
maioria deles usam os gratuitos que estdo disponivel; e 20% responderam jogos digitais
educativos, podendo ter um investimento, haja visto que nas escolas ndo tem um laboratério
de ensino e metodologias.

QUAL DAS ALTERNATIVAS TECNOLOGICAS CITADAS ABAIXO, ECONSIDERADA
POR VOCE UM BOM INVESTIMENTO ENQUANTO FERRAMENTA DE ENSINO-
APRENDIZAGEM?

5 respostas

@® COMPUTADOR
® APLICATIVOS
@ ROBOTICA

® JOGOS DIGITAIS
EDUCATIVOS

Gréfico 4 — Alternativas tecnolégicas considerada um bom investimento de ensino

Fonte: elaborado via Google Forms
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No grafico 5, tem-se as principais plataformas utilizadas durante o biénio de 2020
e 2021, pelo professores de Geografia em suas aulas remotas, sendo que 50% utilizaram
0 Google Meet, pois apresenta mais facilidade de acesso dos estudantes; 25% utilizou o
Teams e 25% utilizaram o You Tube.

QUAL A PRINCIPAL PLATAFORMA UTILIZADA POR VOCE EM SUAS AULAS
DE GEOGRAFIA NAO PRESENCIAIS DURANTE A PANDEMIA:

4 respostas

@® GOOGLE MEET

® GOOGLE CLASSROOM
@ WHATSAPP

@® YOUTUBE

@ APLICATIVOS PARA AULAS
AO VIVO

@ OUTROS
® Teams
@® PLATAFORMA TEAMS

Grafico 5 — Principal plataforma usada nas aulas remotas

Fonte: elaborado via Google Forms

Quando questionados em relacdo as dificuldades para utilizar no ensino de
Geografia os equipamentos tecnoldgicos e Midias digitais, como aplicativos, softwares na
gravacao e/ou edicdo de videos aulas, ou para aulas ao vivo, nenhum dos professores
tiveram essa dificuldade, pois um respondeu que ja utiliza as tecnologias em suas aulas,
dois responderam que n@o e um respondeu que passou pela capacitagdo/formacao em um
curso de tecnologias aplicadas a educagéo.

Quando se perguntou sobre a maior dificuldade enfrentada no ensino remoto de
Geografia, 100% dos professores responderam que foi a falta ou problema com acesso a
internet, no grafico 6 esta representado este valor.
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QUAL A MAIOR DIFICULDADE ENFRENTADA NO ENSINO REMOTO DE GEOGRAFIA NO
CURSO:

5 respostas

@ FALTA OU PROBLEMA COM ACESSO
AINTERNET

@ AUSENCIA DE INTERESSE/
PARTICIPACAC DOS ALUNCS

@ N,_EO HABILIDADES PARA USAR AS
MIDIAS DIGITAIS

@ FALTA DE EQUIPAMENTOS

Grafico 6 — Maior dificuldade enfrentada no ensino remoto de Geografia no curso

Fonte: elaborado via Google Forms

No Grafico 7, representa o ponto negativo da pratica docente e do ensino de Geografia
diante da pandemia, onde 40% dos professores colocam a falta de acesso as TDICs, outros
40% a baixa interacdo dos estudantes, diante do meio como essas aulas foram ministradas
e 20% do desinteresse dos estudantes. No grafico 8 aborda-se a utilizagdo da tecnologia
no ensino remoto, todos os professores responderam que estéo capacitados para fazer uso
das mesmas.

Em relacéo de como foram aplicadas as avaliagdes de aprendizagem dos estudantes
nesse periodo, foram variadas; atividades baseadas em acgbes propostas; relatério de
atividades individuais; apresentacao a partir do PowerPoint; Google Forms; mapas mentais,
via formato digital, com uso e apresentacoes e producgdes textuais.
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PARA VOCE, QUAL O PONTO NEGATIVO DA PRATICA DOCENTE E DO ENSINO DE
GEOGRAFIA DIANTE A PANDEMIA:

5 respostas

@ BAIXA INTERAGAQ DOS ALUNOS

@ DIFICULDADE NA COMPREENSAQ
DE CONTEUDOS

@ FALTA DE ACESS0Q ASTDICS

@ FALTA DE CAPACITACAD DOS
PROFESSORES

@ DESLOCAMENTO DOS
PROFISSIONAIS QUE NECESSITAM
DE ESTRUTURA

@ desinteresse dos alunos

Grafico 7 — Ponto negativo da pratica docente e do ensino de Geografia diante a pandemia
Fonte: elaborado via Google Forms
TENDO EM VISTA SUA FORMACAO ACADEMICA, VOCE SE SENTIA
CAPACITADO A UTILIZAR A TECNOLOGIA PARA ENSINAR NA
MODALIDADE A REMOTA?

5 respostas

® sim
® NAD

Gréfico 8 — Utilizagdo da tecnologia para ensinar na modalidade remota

Fonte: elaborado via Google Forms

No gréafico 9 é apresenta-se os principais desafios e que impedem o avanco
das tecnologias digitais na educagéo, principalmente as que estéo ligadas as Ciéncias
Humanas. 40% dos professores responderam nenhuma das alternativas; 20% alto custo
para implementar estas tecnologias, 20% baixa aceitagdo entre os discente e docentes e
20% a escassez da iniciativa da Universidade (formagéo inicial e continuada dos docentes)
para essa finalidade.
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QUAL O PRINCIPAL DESAFIO QUE IMPEDE O AVANCO DAS METODOLOGIAS COM
RESPALDO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAOQ, PRINCIPALMENTE NAS CIENCIAS
HUMANAS? ASSINALE UMA ALTERNATIVA:

5 respostas

@ ALTO CUSTO PARAIMPLEMENTAR
ESTAS TECNOLOGIAS NOS
RECINTOS ESCOLARES.

@ POUCAS PESQUISAS CIENTIFICOS
NESTA AREA, O QUE SERVIRIADE.

© BAIXAACEITAGAD ENTRE 0%
DISCENTES E 05 DOCENTES PAR..

@ ESCASSEZ DE INICIATIVOS DA
UNIVERSIDADE PARA ARENOVACA.

@ NENHUMA DAS ALTERNATIVAS

Grafico 9 — Desafios que impede o avango das metodologias

Fonte: elaborado via Google Forms

De acordo com a visao holistica dos professores, sobre as vantagens e desvantagens
dainsercao das Metodologias Ativas nas aulas de Geografia, houve 5 respostas: o professor
A- inUmeras; professor B- desigualdade entre os estudantes; o professor C - vantajosas
por trazerem uma base na contemporaneidade; professor D- utilizacdo da tecnologia e
participac¢do dos discentes de forma ativa nas aulas; professor E- ampliam as possibilidades
de recursos enriquecendo o0 ensino.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Os professores de Geografia do Ensino Médio das escolas publicas de Barra do
Corda-MA afirmaram conhecer as Metodologias Ativas e detalharam a forma como as
utilizam nas aulas durante o biénio em questdo, também afirmam que consideram as
Metodologias Ativas faceis de serem aplicadas, embora a maioria ja utiliza com frequéncia
em suas avaliagdes em sala de aula.

Observa-se problemas recorrentes no ensino remoto, como falta de equipamento
e conexao de internet pelos discentes, a participacdo dos estudantes nas aulas remotas
decairam por conta disso, contudo o que foi alcangado na pesquisa mostra que o uso das
metodologias foram de grande importancia para o periodo em questdo e como forma de
aprendizagem, colocando em pratica o ensino com a tecnologia.

Em sintese, é possivel concluir que esse trabalho cumpriu com todos os objetivos
propostos, sobretudo o objetivo geral de analisar a utilizagdo de Metodologias Ativas e
Seus recursos no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Geografia no contexto
da Pandemia de Covid-19.
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RESUMO: O texto tem como objetivo
analisar como é desenvolvido o trabalho
com as criangas da Escola de Educacgao
Infantil Creche Aprender, Brincar e Crescer,
as facilidades e as dificuldades encontradas
pelos docentes na instituicdo escolar

Data de aceite: 03/04/2023

infantil para realizacdo de seus trabalhos.
A pesquisa se caracteriza como pesquisa
de campo, os instrumentos para a coleta
de dados foram a pesquisa bibliogréafica, a
observacdo e a entrevista com perguntas
de questdes abertas, oportunizando os
entrevistados a darem suas opiniées sobre
0 objeto de estudo. No que se refere aos
resultados do trabalho, o que observamos
nas respostas das entrevistas, que a escola
de educagdo infantil creche Aprender,
Brincar e Crescer, possui uma boa estrutura
fisica, que contribui com o desenvolvimento
das variadas formas de linguagem
desenvolvidas pelas criangas. Entretanto,
a maior dificuldade no cotidiano da escola
infantil € a falta de recursos pedagdgicos, a
oferta deles é insuficiente para desenvolver
as atividades que as criangas necessitam.
Porém, em nossas observacdes no ambito
escolar, percebemos que as salas de aula
possuem diversos materiais pedagoégicos
expostos nas paredes, e nos outros
espagos, observamos que a escola constroi
seus recursos com materiais reciclados,
algo bastante positivo.
PALAVRAS-CHAVE: Crianga,
linguagens, recursos pedagogicos.

multiplas
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THE MULTIPLE LANGUAGES OF CHILDREN IN THE SCHOOL OF EARLY
CHILDHOOD EDUCATION LEARN, PLAY AND GROW (ABC) IN THE
MUNICIPALITY OF PORTEL MARAJO/PARA

ABSTRACT: The text aims to analyze how work is developed with the children of the School
of Early Childhood Education Learning, Playing and Growing, the facilities and difficulties
encountered by teachers in the children’s school institution to carry out their work. The research
is characterized as a field research, the instruments for data collection were bibliographic
research, observation and interview with questions of open questions, giving the participants
the opportunity to give their opinions about the object of study. With regard to the results of the
work, what we observed in the answers of the interviews, that the school of early childhood
education learn, play and grow, has a good physical structure, which contributes to the
development of the various forms of language developed by children. However, the greatest
difficulty in the daily life of the children’s school is the lack of pedagogical resources, their
offer is insufficient to develop the activities that children need. However, in our observations in
the school environment, we noticed that the classrooms have several pedagogical materials
exposed on the walls, and in the other spaces, we observed that the school builds its resources
with recycled materials, something very positive.

KEYWORDS: Child, multiple languages, pedagogical resources.

11 INTRODUGAO

O atendimento nas instituicbes de educacéo infantil deve desenvolver atividades
prazerosas e significativas para crianca, facilitando e contribuindo com o desenvolvimento
das multiplas linguagens que a crianga necessita desenvolver. A educacao infantil é
0 primeiro contato da crianga com outras pessoas além de sua familia e com ambiente
escolar. Nesse momento a crianga deve ser despertada para um mundo criativo, cheio de
imaginagdes, com seus direitos instituidos em leis cumpridos, pensando nessa perspectiva,
nos propomos pesquisar as multiplas linguagens das criancas na Escola de Educacao
Infantil creche ABC (Aprender, Brincar e Crescer). A instituicdo pesquisa fica localizada
na area urbana do municipio de Portel, no estado do Para, atende em média 500 crianc¢as
oriundos de diversos bairros do municipio.

A referida pesquisa tem como problematizagédo a seguinte indagagéo: o espaco
educacional infantil Creche Aprender, Brincar e Crescer (ABC) possui condi¢bes favoraveis
para trabalhar o desenvolvimento das multiplas linguagens da crianca?

O referido trabalho traz como objetivos analisar as multiplas linguagens que as
criancas da escola pesquisa desenvolvem; identificar as metodologias adotadas pelos
docentes da Escola de Educacéo Infantil Creche ABC no desenvolvimento das mdultiplas
linguagens infantil; conhecer as dificuldades encontradas pelos docentes na instituicdo
escolar infantil para realizacéo de seus trabalhos.

O trabalho foi realizado por meio de uma pesquisa de campo, 0s instrumentos
para a coleta de dados foram a pesquisa bibliografica, a observacdo e a entrevista com
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perguntas de questdes abertas, oportunizando aos entrevistados a darem suas opinides
sobre o objeto de estudo.

A escolha da tematica se justifica por reconhecermos a importancia da educagéo
infantil no desenvolvimento das multiplas linguagens que a crianca deve desenvolver.
Entretanto, esse desenvolvimento para ser consolidado necessita que o ambiente
educacional possua espaco fisico adequado, merenda escolar de qualidade, recursos
didaticos apropriados e profissionais qualificados. Porém, o que observamos na realidade
do municipio de Portel € a negligéncia na garantia dos direitos assegurados na atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéo — Lei n. 9.394/1996, pois, ndo séo efetivados na sua
integralidade. Pensando nessa problemética nos propomos realizar a referida pesquisa na
Escola Educacgéo Infantil Creche ABC que € uma escola localizada em uma area periférica
do municipio.

Arealizacdo da pesquisa e a concluséo do trabalho nos proporcionou conhecimentos
relevantes que irdo nortear nossas praticas como pedagogos e contribuirdq para ampliar o
conhecimento acerca dos direitos que as criangas da educacéao infantil possuem e que as
vezes sdo negados.

O trabalho estéa subdividido em: Introducéo, A criangca como sujeito de direitos,
procedimentos metodolégicos, analises e discursdo dos dados levantados e Consideragoes
Finais.

A CRIANCA COMO SUJEITO DE DIREITOS

O atendimento das criancas nas creches e pré-escolas sao direitos garantidos nas
principais leis que regem nosso pais, como por exemplo a LDB 9.394/1996. Entretanto, é
notério que esses direitos muitas vezes sao negligenciados.

A LDB 9.394/1996 em seu artigo 29 estabelece a educagao infantil como primeira
etapa da educacdo bésica e define sua finalidade, qual seja, [...] “0 desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual
e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”. Para Teixeira e Volpini
(2014) ao se estabelecer na legislagdo educacional que a Educacéo Infantil &€ a primeira
etapa da Educacgéao Basica, objetiva-se o pleno desenvolvimento da crianca até a idade de
05 anos, esse processo deve atingir todos os aspectos fisico, motor, psiquico, intelectual,
social. Portanto, é imensuravel a importancia do atendimento das criangas nas creches e
pré-escolas em seus primeiros anos de vida, pois isso contribuira em seu desenvolvimento
e preparagao para ingressar no ensino fundamental. Entretanto, é necesséario que esse
atendimento seja feito de maneira correta, com alguns critérios relevantes no processo de
desenvolvimento da crianca.

Tal direito ja estava assegurado na maior lei que rege nosso pais, a Constituicdo
Federal (1988), conforme o Ministério da Educacé&o (MEC, 2010, p. 07) preconiza
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O atendimento em creches e pré-escolas como direito social das criancas
se afirmar na Constituicao de 1988, com o reconhecimento da Educacéao
Infantil como dever do Estado com a Educacéo. O processo que resultou
nessa conquista teve ampla participacdo dos movimentos comunitarios, dos
movimentos de mulheres, dos movimentos de trabalhadores, dos movimentos
de redemocratizacdo do pais, além, evidentemente, das lutas dos proprios
profissionais da educacao.

Segundo o MEC (2010) a garantia do atendimento em creches e pré-escolas € um
direito que a crianga possui, a Constituicdo Federal (1988), assegura o dever do Estado
com a educacéo das criangas. Essa conquista foi resultado das lutas dos profissionais da
educacgao, ampla participacdo dos movimentos da comunidade, das familias, em especial
as maes que precisavam trabalhar, dos movimentos de redemocratizacdo do pais e dos
movimentos dos trabalhadores.

E necessario que as instituigbes escolares de educacdo infantil possibilitem o
desenvolvimento das diversas linguagens (oralidade, afetividade, fisica, cognitiva) que as
criangas precisam ser estimuladas de maneira correta para o seu desenvolvimento integral.

Segundo Gongalves e Antonio (1997) a linguagem oral faz parte do cotidiano,
€ através da fala, do diadlogo e conversa que o individuo expressa seus sentimentos e
pensamentos. E quanto mais estimulada a crianca for, maior sera sua agilidade de expor
suas ideias e opinides. “Alinguagem € a mediagao entre o sujeito e o ambiente. Toda a fala
€ interagéo social. Quanto mais enriquecemos a linguagem das criangas mais tornaremos
seu pensamento agil, sensivel e pleno”. (GONCALVES; ANTONIO, 1997, p. 05). A oralidade
€ uma linguagem presente em sua vida desde o nascimento, muitas criancas escutam
seus pais ou familiares contarem historias infantis, e isso se amplia na sala de aula com
a professora, contribuindo na imaginacao e no reconhecimento do mundo que esté a sua
volta.

Contar histérias é também um gesto de carinho para com as criancgas, encanta-
las proporcionando momentos de muita ludicidade € possibilitar a viagem a
diversos mundos onde a crianca ampliara sua capacidade de imaginar, criar
e vivenciar momentos novos e aprender. (GONCALVES; ANTONIO, 1997, p.
07).

Outros materiais didaticos pedagoégicos que as criancas na educacgdo infantil
precisam ter o acesso, sdo os materiais audiovisuais (televisdo, som, Datashow, painéis
ilustrativos, pinturas etc.), esses materiais contribuem para o desenvolvimento, pois facilita
a aprendizagem da crianga, a concentragédo e no desenvolvimento do raciocinio l6gico da
crianga.

O recurso audiovisual possui uma linguagem propria que instiga uma
interpretacéo de seus diversos aspectos e recursos, sejam eles, projetados nos
sons, cores, personagens, cenarios, roteiro etc. Ele € uma forma de diversao, no
entanto, torna-se um meio importantissimo no processo de educar e aprender,
pois, € rico em informacdes, que prendem nossa atencéo, devendo assim, ser
analisado criticamente. (GONCALVES; ANTONIO, 1997, p. 08).
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Goncalves e Antonio (1997) enfatizam que as artes visuais favorecem e ampliam
na crian¢ca o conhecimento do mundo ao seu redor e de sua cultura. Propicia momentos
de produzir arte, na atividade de desconstruir e construir pecgas, pintar, rabiscar, colar,
descolar, sobrepor materiais, desenvolva o gosto, o cuidado e o respeito pelo processo de
producao e criagdo como forma de comunicacao e expressao.

Segundo Gongalves e Anténio (1997) as criangas estdo a nos mostrar que existem
diversas maneiras de trabalhar no cotidiano escolar uma pedagogia da infancia, com a
utilizacado de metodologias que adote as atividades ludicas (brincadeiras) e a socializacéo,
desenvolvendo todas as miltiplas dimensbes: corporal, expressivas, estética, ludica,
sexual, psicolégica, social, afetiva, cognitiva e as multiplas linguagens possiveis: musical,
plastica, corporal, dramatica, oral, proporcionando as criangas a construcdo de suas
identidades da forma mais rica possivel.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, uma abordagem de investigacédo
cientifica que se centraliza no carater subjetivo do objeto analisado, estudando as suas
peculiaridades e experiéncias individuais, proporcionando aos entrevistados dizer os seus
pontos de vista sobre os assuntos que estejam relacionados com o objeto de estudo.

Segundo Trivinos (1987, p. 124):

A pesquisa qualitativa € conhecida também como “estudo de campo”, “estudo
qualitativo”, “interacionismo simbdlico”, “perspectiva interna”, “interpretativa”,
“etnometodologia”, “ecoldgica”, “descritiva’, “observacdo participante”,

"o«

“pesquisa fenomenoldgico”, “pesquisa-acan”, pesquisa naturalista, “entrevista

n o«

em profundidade”, “pesquisa qualitativa e fenomenolégica”, e outras [...]. Sob
esses nomes, em geral, ndo obstante, devemos estar alertas em relacao,
pelo menos, a dois aspectos. Alguns desses enfoques rejeitam total ou
parcialmente o ponto de vista quantitativo na pesquisa educacional; e outros
denunciam, claramente, 0s suportes tedricos sobre os quais elaboraram seus
postulados interpretativos da realidade. (grifos do autor)

Os sujeitos da pesquisa, foram: 01 Coordenadora Pedagdgica e 01 professora. Para
coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos de pesquisa: observag¢des sobre
a realidade do contexto escolar da instituicao infantil Creche ABC, pesquisa bibliografica e
entrevista.

A entrevista, segundo Rosa e Arnold (2006) é uma técnica de coleta de dados na
qual o pesquisador define previamente sua conduta e consegue extrair os contedos com
mais eficacia em um tempo minimo.

Ainda Segundo Rosa e Arnoldi (20086, p. 17):

A entrevista € uma das técnicas de coleta de dados considerada como sendo
uma forma racional de conduta do pesquisador, previamente estabelecida,
para dirigir com eficacia um conteudo sistematico de conhecimentos, de
maneira mais completa possivel, com o minimo de esforgco de tempo.

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais Capitulo 9

94



A referida pesquisa baseou-se em publicagbes cientificas referentes, o
desenvolvimento das mdltiplas linguagens da crianga na educacgéo infantil, com anélise
dos artigos cientificos. Os tedricos que embasaram a pesquisa foram: Goncalves; Anténio
(1997), Rosa, Arnoldi (2006), Trivino (1987), Campos; Rosemberg (2009).

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

A escola de Educacéo Infantil Creche ABC, inicialmente era conhecida como Escola
de Educacéo Infantil Professora Terezinha de Jesus Paranhos de Almeida. Fica localizada
na area urbana do municipio de Portel/PA e, esta situada na Rua Rita Elza, s/n, bairro
Cidade Nova. E registrada no INEP com o n° 15582140. Foi construida na administragéo
do entédo Prefeito Sr. Pedro Rodrigues Barbosa e vice-prefeito Sr. Antdnio Carlos Moura
da Silva, tendo como secretaria de educacao (SEMED) a Sr.  Rosangela Maria de Souza
Fialho.

No ano de 2017 a Escola de Educacédo Infantil Professora Terezinha de Jesus
Paranhos de Almeida passou por processo de regularizagdo, mudou seu nome para Escola
Aprender, Brincar e Crescer (ABC). Tem como seu quarto gestora a Sr.° Naudir da Ponte
de Souza, nomeado pela Prefeitura de Portel/PA. Tem a frente dos trabalhos pedag6gicos
a Sr. ® Naira Serrao Fialho como coordenadora pedagégica desta instituicdo de Ensino.

Com a criagéo do Conselho Municipal de Educacéo de Portel (CMEP) em 2013, e,
por conseguinte, com a aprovacdo da Resolu¢do N° 001 de 18 de abril de 2013 que dispde
sobre a normatizacao/organiza¢do da Educacgéo Bésica no Sistema Municipal de Educacgéao
de Portel-SMEP as turmas passaram, ja no inicio de 2014, a serem compostas por até 20
criancas. Portanto, a escola atende atualmente 276 criangas, distribuidas em 14 turmas,
sendo 04 turmas de maternal I, 05 turmas de pré-escolar | e 05 turmas de pré-escolar II.

O espaco da instituicdo educacado infantil creche ABC (Aprender, Brincar e
Crescer) é dividido em: 01brinquedoteca, 01Secretaria, 01Sala de repouso, 01Sala de
biblioteca/professores, 01Cozinha, 01Despensa, 01 Deposito, 01 Sala da dire¢édo, 01 Sala
de coordenacdo pedagogica, 01 Refeitério, 01 Area de servigo, 01 Sanitario proporcional
ao tamanho dos alunos 05, 01 Sanitarios dos funcionarios, 01 Sanitarios adaptados para
alunos com deficiéncia, 02 Area de circulacéo, 01 Area descoberta e 07 Salas de aulas.

O corpo demonstrativo e técnico da escola é dividido em: 01 gestores, 01
coordenadora pedagogica, O1secretaria, O1vigilante, 01 zelador, 03 agentes portaria, 04
auxiliares administrativos, 15 agentes de servicos gerais e 20 professores.

A Instituicdo tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga a partir de
03 anos a 05 anos e 11 meses de idade, visando um trabalho voltado a socializagéao,
ao cuidar e ao educar simultaneamente, priorizando todos os aspectos, desde o fisico,
0 psicoldgico, o intelectual ao social, e ainda se complementando com a acgéo familiar e

comunitaria, conforme a Lei de Diretrizes e Bases — LDB, em seu Art. 29. Nesse sentido,
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temos como principio compreender a infancia e reconhecer a crianga, numa perspectiva
de educacéo para a cidadania que reflita na qualidade de formacao do ser humano que
interage ativamente com o meio em que vive. A referida Instituicdo utiliza-se de teorias
pedagoégicas, em seu processo de ensino e aprendizagem, tendo como parametro a linha
socioconstrutivista e interacionista.

A entrevista foi realizada com uma professora da instituicdo escolar infantil, formada
em Pedagogia e pés-graduada em Métodos e Técnicas do Ensino Superior, atua ha 22
anos como docente, atua ha 07 anos na escola de Educagéo Infantil Creche ABC com
alunos com faixa etéaria 3, 4 e 5 anos de idade e a coordenadora pedagogica, formada em
Pedagogia e pds-graduada em gestdo escolar, atua ha 13 anos na educacgéo e a 02 anos
esta na escola infantil com a funcdo de coordenadora pedagogica.

As entrevistadas enfatizaram que as mdltiplas linguagens da crianca desenvolvidas
na escola de educacgéo infantil sdo: linguagem oral (desenvolvimento da fala); linguagem
fisica (expressao corporal) e a linguagem afetiva (socializagéo e interagédo das criangas).

O ser humano no decorrer de sua existéncia vai adquirindo diversas formas
de linguagens, é algo intrinseco, que necessita ser estimulado. Como as entrevistadas
citaram na educacéo infantil a criangca desenvolve através dos estimulos, as linguagens da
oralidade, da afetividade e fisica, aprendendo a se socializar, a se expressar através da
fala e dos movimentos corporais. Esse desenvolvimento & de fundamental relevancia no
processo de desenvolvimento da crianga.

As atividades que a escola infantil desenvolve com as criangas para trabalhar a
linguagem do eixo oralidade, sdo as atividades que envolve a musica, leitura dos materiais
didaticos expostos na sala de aula como: (calendario, chamadinha, casinha do tempo,
combinados, palavrinhas magicas), através da leitura das historias contadas pela professora
e as historias que as criangas recontam. Essas sdo algumas das atividades que fazem
parte da rotina escolar da escola infantil Creche ABC.

A linguagem oral € um dos eixos norteadores da acdo pedagodgica com
criangas. E por meio da linguagem que a crianca se comunica e interage com
o0 mundo ao seu redor constituindo-se e desenvolvendo-se. Sabemos que a
crianga é constituida de multiplas linguagensl...]. (GONCALVES; ANTONIO,
1997, p. 03).

Gongalves e Antbnio (1997) enfatizam que a linguagem oral € um dos eixos que
fazem parte do curriculo da educagéo infantil e que deve ser trabalhado no cotidiano escolar
de maneira criativa e prazerosa. Através da fala a crianca interage com outras criancas e
com adultos, possibilitando conhecer e compartilhar diversos conhecimentos.

Segundo as entrevistadas as atividades desenvolvidas na escola infantil que trabalha
a linguagem do eixo da afetividade, séo as brincadeiras, o diadlogo, as agdes que envolvam
0 abracgo, o pedir desculpas, quando um coleguinha bate no outro, essas sdo algumas
das maneiras metodolégicas que as docentes da referida escola utilizam para trabalhar
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com interagd@o entre as criancgas e os adultos. Dando sempre énfase na importancia de se

trabalhar o respeito e a amizade que deve existir no contexto escolar.

[...] conversas com as criangas durante os momentos de higiene, alimentacao,
nas rodas, isto é, interagir de forma a tornar presentes na educacéo das
criangcas pequenas a linguagem oral. Quanto mais a crianca puder falar
em diferentes situagdes como contar histéria, explicar uma brincadeira,
solicitar ajuda, contar o que fez em casa mais ela ampliara sua capacidade
comunicativa. (GONCALVES; ANTONIO, 1997, p. 4).

Segundo Gongalves e Anténio (1997) os momentos de socializagdo sao
imprescindiveis no desenvolvimento social da crianga, as atividades que envolve as
brincadeiras, a oralidade, a musicalidade deve sempre fazer parte da rotina das criancas na
educacao infantil. Pois, facilitara o desenvolvimento das multiplas linguagens da crianga.

Campos e Rosemberg (2009) enfatizam que nossas criangas tém direito a
brincadeira, a atencéo individual, a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante, ter
contato com a natureza, direito a higiene e a saude. A crianga em seu desenvolvimento
necessita da atencéo individualizada e coletiva, necessita do contato e da interagdo com
outra crianga, precisa aprender a respeitar o outro e entender que receber e dar carinho
sé@o importantes em sua formagéo enquanto individuo criativo e construtivo.

As entrevistadas revelaram que para trabalharem o raciocinio l6gico, os docentes
além das atividades desenvolvidas na sala de aula, utilizam e outros espacos escolares
como a brinquedoteca (jogos, brinquedos, livros, colchonetes, fantoche e musica), sala de
video (com camas, colchonetes, ventiladores, televisao, aparelho de DVD, filmes infantis
diversos). Trabalham com o ludico no desenvolvimento integral da crianca.

As entrevistadas revelam que os docentes adotam diversas praticas metodologicas,
buscam trabalhar com atividades que contribui no desenvolvimento integral das criangas,
atividade de pintura, colagem, recorte, musicalidade, brincadeiras variadas etc.

Segundo Campos e Rosemberg (2009) as criangas devem ter a oportunidades de
desenvolver brincadeiras e jogos simboélicos, momento de assistir teatro de fantoches e
ouvir musicas. O que observamos que o direito de a crianga aprender através do ludico esta
sendo garantido na instituicdo escolar.

Segundo as entrevistadas a escola trabalha com rotina. A mesma esta subdividida:
acolhida (musica); modinha (leitura dos cartazes, calendario, combinados, etc.); leitura
deleite; roda de conversa sobre o tema que sera trabalhado (sequéncia didatica); atividade
no caderno (cobrir, pintar); brincadeiras (roda, com musica); lanche; repouso (descanso
com uso da musica e colchonete); brincadeiras em classe; avaliagdo (roda de conversa
sobre os conhecimentos adquiridos, feedback) e saida (entrega aos pais ou responsaveis).

As rotinas da creche, segundo Campos; Rosemberg (2009) devem ser flexiveis e
reservar periodos longos para as brincadeiras livres das criancas e que as familias sejam

orientadas sobre a importancia das brincadeiras para o desenvolvimento de seus filhos.
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Observamos que a escola desenvolve uma rotina priorizando o ludico.

As entrevistadas enfatizam que o espago escolar da instituicao escolar infantil € bom,
entretanto necessita de uma quadra poliesportiva para o desenvolvimento das atividades
ludicas com as criangas e para realizagéo dos projetos e a¢des desenvolvidas pela escola
infantil.

No que se refere os materiais pedagdgicos disponiveis na instituicdo escolar
de ensino infantil, as entrevistadas revelam que ndo s&o suficientes para atender as
necessidades de nossas criangas. Elas tém compreenséo que para trabalhar na educacao
infantil € necessario que esses materiais sejam variados e com quantidades que atendam a
as criangas. Entretanto, frisa que a escola dispde de pouco materiais pedagogicos. Essa é
uma das maiores dificuldades que os docentes que atuam na instituicdo escolar pesquisada
enfrentam em seu dia a dia.

Segundo Campos e Rosemberg (2009), nossas criangas tém o direito de terem os
brinquedos disponiveis em todos os momentos de sua permanéncia na instituicdo escolar
infantil, que os brinquedos sejam guardados em locais de livre acesso das criangas, 0s
brinquedos devem ser guardados com carinho, de forma organizada. E que os docentes
incentivem as criangas a guardarem os brinquedos utilizados com cuidado.

As entrevistadas revelaram que os planos de aula dos docentes da instituicdo escolar
sé@o construidos coletivamente, de 15 em 15 dias, se reltnem e elaboram a sequéncia
didatica para ser trabalhada por todos. As entrevistadas frisaram que os docentes da escola
recebem a formacgéo continuada ofertada pelo governo federal com parceria do municipio
de Portel, por meio do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa ¢ um acordo formal
assumido pelo Governo Federal, estados, municipios e entidade para firmar o
compromisso de alfabetizar criancas até, no maximo, 8 anos de idade, ao final
do ciclo de alfabetizagéo. (MEC/ SEB (2012, p 05).

Para o MEC/SEB (2012) o PACTO é uma formacao direcionada aos professores
que atuam no 1° ciclo da alfabetizacdo com o objetivo de alfabetizar as criangas até os oito
anos de idade. Esse plano é um acordo formal entre 0 Governo Federal, os Estado e os
municipios.

O objetivo da escola de educacao infantil Creche ABC (Aprender, Brincar e Crescer),
segundo as entrevistadas é formar cidadéos criticos e construtivos, que as criangas no
decorrer dos anos sejam capazes de construir suas préprias ideologias e saibam defendé-
las, levando em consideracao o respeito ao proximo. E para isso, trabalham com diversos
métodos para garantir o desenvolvimento das multiplas linguagens que a crianga precisa

desenvolver.

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais Capitulo 9 98



CONSIDERACOES FINAIS

A educacao infantil € garantida na principal lei que rege o nosso pais, a Constituicdo
Federal (1988), entretanto, esse atendimento nao deve ser feito de qualquer maneira. E
necessario que o espaco fisico, estrutural, sejam adequados para esse atendimento.

Para Campos e Rosemberg (2009) o espacgo onde as criangas ficam devem ser
limpos e ndo devem ter objetos ou moveis quebrados. E os produtos perigosos nao devem
estar ao alcance das criancas. Para um bom desempenho das atividades desenvolvidas
com as criangas na instituicdo de educacéo infantil, € necessario que esse ambiente seja
protetor e aconchegante. Que oferte condicdes necessarias para ocorrer o processo de
aprendizagem das criancas.

Campos e Rosemberg (2009) frisa que as criangas tém direitos a lugares agradaveis
para realizar suas atividades, ter espacos adequados para seu descanso e sono. O espaco
fisico de uma instituicao de educacgéo infantil deve ser amplo, com espacos suficientes para
as atividades ludicas a serem realizadas. Entretanto, o que observamos na visita no local
da pesquisa e com a resposta das entrevistadas, que esse ambiente deveria ter espaco
fisico com maior amplitude para a realiza¢éo de suas atividades ludicas, como uma quadra
poliesportiva.

No que se refere aos resultados do trabalho, o que observamos nas respostas das
entrevistas, que a escola de educacéo infantil creche ABC, possui uma boa estrutura fisica,
que contribui com o desenvolvimento das variadas formas de linguagem desenvolvidas
pelas criancas. Entretanto, a maior dificuldade no cotidiano da escola infantil é a falta de
recursos pedagodgicos, a oferta deles é insuficiente para desenvolver as atividades que as
criancas necessitam. Porém, em nossas observagdes no ambito escolar, percebemos que
as salas de aula possuem diversos materiais pedagdgicos expostos nas paredes, € nos
outros espacos, observamos que a escola constréi seus recursos com materiais reciclados,
que consideramos bastante positivo.
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RESUMO: Este resumo busca, por
meio dos dados apresentados, propor
aos leitores o conhecimento das acdes
desenvolvidas por meio da Geréncia de
Apoio Pedagodgico e Psicossocial - GAPPS.

Data de aceite: 03/04/2023

A Geréncia foi criada em agosto de 2016
a partir da necessidade de um espago de
mediacdo entre a Secretaria Municipal de
Educacédo e Cultura do Municipio de Boa
Vista-RR. Vale ressaltar que o GAPPS é
composto por uma equipe multiprofissional
, composta por Psicologos, Assistentes
Sociais, Pedagogo e Auxiliar Administrativo
que atuam no atendimento das demandas
que surgem no ambiente, com o intuito de
contribuir para a melhoria das competéncias
socioemocionais, desempenho efetivo das
atividades escolares, relagdes individuais/
coletivas e, na formagéo de servidores para
intervencéo profissional. Quanto a analise
dos dados, eles foram realizados a partir
das informagbes coletadas no Relatério
Consolidado de Acdes da Geréncia de
Apoio Pedagogico e Psicossocial (GAPPS)
do 1° semestre 2022.1, o relatério mostra
as diversas acdes desenvolvidas por esta
Geréncia que visa promover o bem-estar
dos servidores, alunos e seus familiares
da Rede Municipal de Ensino. Com o
objetivo de ampliar o conhecimento sobre
a importancia dos departamentos que se
preocupam com questdes relacionadas
a Saude Mental e as expressbes da
questado social, em que o estudo apresenta
concepcbes e abordagens de temas
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vivenciados no ambiente educacional. Conclui-se que a insergéo de psicologos, assistentes
sociais e pedagogos na rede publica de ensino € de suma importancia dentro do contexto
educacional, pois visa proteger e promover o desenvolvimento integral de criangas e
adolescentes, além de proporcionar um ambiente mais acolhedor.

PALAVRAS-CHAVE: Geréncia de Apoio Pedagobgico e Psicossocial - GAPPS, Equipe
Multiprofissional, Saude Mental, Desenvolvimento Integral, Crianca e Adolescente.

11 INTRODUGAO

A Geréncia de Apoio Pedagogico e Psicossocial-GAPPS foi criada em agosto de
2016 com a finalidade de mediar as agbes entre Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura e a comunidade escolar (servidores, educandos e familiares) da Rede Municipal
de Educacéo de Boa Vista — Roraima, tendo como atribui¢cdes: a promogdo da escuta,
o acolhimento e esclarecimentos sobre teméticas diversas que envolve a educacgédo, no
contexto social e emocional.

E importante mencionar que a GAPPS é um setor dentro da Secretaria Municipal
de Educacao e Cultura (SMEC) de Boa Vista — RR, que atende atualmente 126 (cento
e vinte e seis) unidades escolares, organizadas da seguinte forma: 01 (um) centro de
educacao especial, 61 ( sessenta e um) escolas que atende a educacgéao Infantil e Ensino
Fundamental, 14 (quartoze) creche e proinfancia, 33 (trinta e trés) Casas Mae; 12 (dozes)
escolas indigenas e 05 (cinco) escolas do campo.

Nesse contexto, as agbes desenvolvidas pela Geréncia de Apoio Pedagdgico e
Psicossocial visam contribuir com a melhoria dos servicos educacionais realizados nas
unidades de ensino da rede municipal, no campo da saude mental e qualidade de vida,
desenvolvendo palestras, acompanhamentos e direcionamentos quando necessarios, ao
Sistema de Garantia de Direitos. E importante destacar, que durante a pandemia e pés
pandemia—2020 e 2021, a continuidade dos acompanhamentos ofertados sobretudo no que
se refere ao acolhimento psicoldgico aos servidores da Rede de Educacgao — professores,
gestores, assistentes de aluno e cuidadores, coordenadores pedagogicos e controladores
de acesso, bem como atender as demandas que emergiram a partir do retorno das aulas
presenciais, no modelo escalonado em setembro de 2021. Com o retorno, a GAPPS
instrumentalizou acdes para promover a adaptacdo da comunidade escolar, intervindo
nos conflitos relacionais que se expressavam no contexto escolar, mediando a relagdo
familia-escola e nas questdes que se apresentavam como componentes impeditivos para
o desenvolvimento integral dos alunos da Rede Municipal de Educacgéo tanto nos aspectos
pedagdgicos quanto psicossociais.

Em decorréncia ao crescimento da demanda, desenvolveu-se um plano de
acolhimento em 2021, com atuagéo da equipe multiprofissional, para fortalecer por meio
dos atendimentos a interagéo e o convivio de todos os agentes que atuam na comunidade
escolar, na perspectiva de promoc¢éo dos direitos das criangas, que em varias situacbes
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séo negligenciadas, como por exemplo a violéncia fisica, sexual e psicolégica, maus-tratos,
bem como na mediag¢ado dos conflitos familiares e servidores, incluindo também situacdes
comportamentais e psicolégicas apresentadas no contexto escolar.

Diante desse demonstrativo surgiu a necessidade de mapear e quantificar, partindo
do seguinte questionamento: Qauntos atendimentos e intervencdes realizadas pela
Geréncia de Apoio Pedagogico e Psicossocial — GAPPS no contexto socioemocional junto
aos alunos, as familias e servidores da Rede Municipal de Educacdo de Boa Vista/RR
foram realizados no 1° semestre de 20227

Neste sentido, o presente relato de experiéncia, tem por objetivo geral apresentar o
quantitativo de atendimentos e intervengdes realizadas pela Geréncia de Apoio Pedagogico
e Psicossocial - GAPPS, referente ao 1° semestre de 2022. Tendo como objetivo especificos
exemplificar os conceitos relacionados a saude mental e suas implicagbes no ambito da
educacao; contextualizar os conceitos relacionados as expressdes da questdo social e
identificar os atendimentos realizados pela Geréncia de Apoio Pedagodgico e Psicossocial
— GAPPS.

21 METODOLOGIA

Este estudo é de natureza aplicada, uma vez que de acordo com o0s argumentos
de Silva (2005), tem como finalidade propor aplicagéo pratica motivada pela problematica
proposta no estudo, além de mensurar os dados acerca dos atendimentos e intervencdes
realizadas pela equipe multiprofissional da Geréncia de Apoio Pedagdgico e Psicossocial.

No que corresponde a abordagem deste estudo, € de cunho qualitativa e quantitativa,
acerca da primeira, observa-se que a “pesquisa qualitativa se preocupa, portanto, com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao
e explicagcdo da dindmica das relagbes sociais” (GERHARDT, SILVEIRA, 2009, p. 32).
Seguindo destes pressupostos, nota-se que por meio da abordagem qualitativa o estudo
apresenta aspectos relacionados ao tipo de atendimento realizados pela Geréncia de Apoio
Pedagdgico e Psicossocial - GAPPS.

A fim de responder os objetivos propostos nos estudos, o método exploratério,
tendo como referéncia o objetivo geral proposto, que visa apresentar o quantitativo de
atendimentos e intervencdes realizadas pela Geréncia de Apoio Pedagoégico e Psicossocial
— GAPPS. No que se refere aos procedimentos técnicos da pesquisa foram utilizados o
método bibliografico documental.

Segundo Barros & Lehfeld (2007, p. 85) “a pesquisa bibliografica € a que se efetua
tentando resolver um problema ou adquirir conhecimentos a partir do emprego predominante
de informagdes advindas de material gréafico, sono e informatizado”. Em relacdo a pesquisa
documental Fonseca (2002, p.32) ressaltar que: “A pesquisa documental trilha os mesmos
caminhos da pesquisa bibliogréafica, ndo sendo facil por vezes distingui-las.” Decorrente
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mencionado observa-se que por meio da pesquisa documental o pesquisado podera usar
arquivos da internet como artigos e da temos contetdos de blogs quando confiaveis, cabe
ressaltar que foram utilizados relatérios descritivos da Geréncia de Apoio Pedagdgico e
Psicossocial - GAPPS, no periodo de janeiro a junho de 2022. Partindo destes pressupostos,
para a construcdo deste relato foram utilizados artigos encontrados na internet, além de
leituras voltadas para legislacbes como Politica Nacional de Educacéo, dentre outras.

31 BNCC - COMPETENCIA SOCIOEMOCIONAL NA PRIMEIRA INFANCIA

A Educacdo Infantil e sua integralidade estdo vinculadas ao processo de
reconhecimento das potencialidades dos alunos, exigindo um olhar das realidades
vivenciadas no cotidiano dos alunos. Assim, € imprescindivel mencionar a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) bem como as Competéncias Socioemocionais (CSE).

E importante ressaltar que as Competéncias Socioemocionais (CSE) e as
Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que ambas apresentam
aspectos semelhantes, porém a CSE esta vinculada ao campo teérico da psicologia, com
a preocupagdo de compreender como as mudancas comportamentais influenciam no
processo de ensino e aprendizagem, enquanto que as competéncias contidas na BNCC,
tendem a se preocupar com 0s processos de escolarizacdo, considerando aspectos
comportamentais e conteudos escolares.

Sabendo que os espacos educacionais tem por “objetivo ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando
novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacgao familiar”[...] (BRASIL,
2018, p. 36). Scheffer, Mulle, Versuti (2020) defendem que nos espagos educativos deve-
se atentar para os aspectos emocionais a fim de favorecer o desenvolvimento integral da
infancia.

Nesse sentido, é importante destacar que, aprender em sala de aula como lidar
melhor com as emocgdes, adquirir empatia, e desenvolver autonomia para tomar decisées
e resolver conflitos, podem colaborar, e muito, com a plena formagcdo de criancas e
adolescentes e favorecer a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Segundo
a BNCC, formacéao integral, deve estar atrelada as competéncias socioemocionais, e
principalmente a protecao a saude mental.

Logo a Organizacdo Mundial da Salde conceitua Saude como “‘um estado de
completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo consiste apenas na auséncia de doenca
ou de enfermidade”. Com base nessa premissa, vé-se que a salude mental tem sua génese
ligada a diferentes processos que envolvem o individuo, considerando aspectos sociais,
culturais, comportamentais e o desenvolvimento integral do sujeito.

Silva (2013) mencionar que a saude mental &€ o funcionamento harmonioso de

seu desenvolvimento em uma sociedade em constante interacéo. Ea capacidade de
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administrar a propria vida e, mais importante, descobrir e aprimorar os proprios desejos e
fazer algumas mudancas quando necessario, para poder reconhecer as proprias limitagcoes.
Considerando a amplitude do conceito de saude mental, os autores Almeida, Coelho,
Peres (1999) conceituam o fendbmeno a partir de abordagens socioculturais da saude
mental, o sistema de signos além de contribuicbes de filésofos, considerando a teoria dos
“sistemas de signos, significados e préaticas de saldde mental” a partir de uma concepc¢éo
antropolégica, conforme apresentado abaixo:

QUADRO 1: COMPREENDENDO SAUDE MENTAL

AREA PRINCIPAIS DISCUSSOES
DO TEORICOS
CONHECIMENTO
Kleinman Defender a distingéo entre as dimensoes biologica e
cultural;

As alteracdes sao disfungbes de processos
biolégicos e/ou psicoldgicos, de acordo
com a concepgao biomédica.

Antropologia e Byron Good e Antropologia médica oferece um método que possibilita
Mary-Jo Good. investigar a experiéncia da enfermidade em diferentes
culturas.
Allan Young Compreender que os sintomas transformam-se em
sintomas e eventos (outcomes) socialmente significantes.
Bibeau e Corin Baseia-se em uma concepc¢éo interpretativo-
comportamental de cultura.
Georges A saude constitui uma certa capacidade de ultrapassar as
Canguilhem crises determinadas pelas forcas da patologia.
Foucault A doenga néao é vista como perda completa da saude,
Epistemologia nem a loucura como perda total da razdo, mas como
vs. Hermenéutica um paradoxo da razdo que ainda existe e, portanto, tem

potencial para cura-la.

Canguilhem A normalidade como normalidade da vida é uma
categoria mais ampla que inclui satde e patologia como
subcategorias distintas.

Quadro 1: Compreendendo Saude Mental

Fonte: Elaborado por ALMEIDA, COELHO, PERES (1999)

A saude mental pode, assim, ser definida como um estado de bem-estar no qual
os individuos séo capazes de usar suas habilidades para se recuperar do estresse diario,
aumentar a produtividade e contribuir com a comunidade. Capacidade de desempenhar
varios papéis na vida de uma pessoa: pai, conjuge, filho, namorado/namorada, amigo, etc.
Portanto, é necesséario compreender que a auséncia de doenga néo significa satde mental
do individuo, e existem diversos comportamentos que néo estao diretamente relacionados a

doenca e muitas vezes prejudicam a saude mental do individuo, como estresse, ansiedade,
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tensao, irritabilidade, entre outros transtornos.

41 QUESTOES SOCIAIS E A EDUCACAO

No tocante as acgbes desenvolvidas pela Geréncia de Apoio Pedagoégico e
Psicossocial-GAPPS é preciso considerar as expressdes das questdes sociais identificadas
no ambito educacional que poderdo influenciar no baixo rendimento dos alunos, no
decorrer da vida escolar e social. Para tal € preciso compreender a definicdo de questéao
social, lamomoto (2001, p.10) destaca que trata-se da ampliacdo das desigualdades
sociais. Martins (2015, p.218) esclarece que “A génese da questdo social esta enraizada
na contradicdo fundamental que demarca a sociedade capitalista, isto €, a relacédo entre
capital e trabalho, assumindo roupagens diferentes em cada época e em cada contexto
social”.

Ao observarmos a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Criangca e do
Adolescente, observa-se a necessidade de a¢des que visem a protecao integral da crianga
e do adolescente, considerando-os como sujeitos de direito que devem ser garantidos a
eles 0 acesso aos servigos de saude, moradia, emprego, transporte, alimentacéo, de forma
que a auséncia de servicos relacionados as condicbes socioeconémicas podem causar o
agravamento das expressoes sociais.

Aescola, de acordo com as func¢des que lhe sdo atribuidas pela sociedade especifica,
parece ser composta por classes sociais com interesses opostos. Em sua analise, Libaneo
(1992) nos assegura que a pratica educativa nas escolas brasileiras € influenciada por
duas correntes: o liberalismo e o progressismo. No conceito de liberalismo, foi criado para
justificar o sistema capitalista estabelecendo uma forma de organizacéo social baseada
na propriedade privada dos meios de produgao, também conhecida como sociedade de
classe, visando a defesa da liberdade e dos interesses individuais da sociedade.

Sabendo que o Art. 53 do Estatuto da Crianga e do Adolescente estabelece o direito
a educacgdo, ao acesso e permanéncia na escola, objetivando o pleno desenvolvimento
educacional, contribuindo em sua formagé@o para o exercicio da cidadania e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), prevé que a escola devera favorecer
aos educandos espacos de educacao e o desenvolvimento integral, tendo em conta os
aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e social. As tendéncias progressistas comegam
com uma analise critica da realidade social. A escolarizacdo brasileira é movida por dois
aspectos que constroem um complexo de acdes, ideias e valores, expressos por meio da
pratica de diversas disciplinas inseridas no contexto desse espag¢o marcado por conflitos, a
existéncia de profissionais das areas do Servigos Social, Psicologia e Pedagogia
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51 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados neste estudo visam demonstrar a importancia das
equipes multiprofissionais nas instituicdes de ensino na mediacdo das relagbes sociais e
institucionais voltadas a promoc¢éo do desenvolvimento integral dos alunos. Este estudo
apresenta estimativas dos atendimentos realizados pela GAPPS no tocante de janeiro a
junho de 2022.

De acordo com o relatério descritivo dos servigos prestados pelo GAPPS no periodo
de janeiro a junho de 2022, observou-se que os atendimentos que foram realizados estavam
relacionados a: Conflitos nas relagdes de trabalho, sintomas de estresse, ansiedade e
depressédo, baixo rendimento escolar, furto, violéncia no ambiente familiar, infrequéncia
escolar, comportamento agressivo, conflito entre servidores e familias e dependéncia
quimica.

A Geréncia de Apoio Pedagobgico e Psicossocial tem realizado multiplas a¢des de
acolhimento e apoio psicossocial e pedagodgico aos profissionais da educagao, ao corpo
discente e suas familias. De acordo com os dados apresentados, evidencia-se que 0s
atendimentos realizados no primeiro semestre de 2022, foram na sua maioria realizados
através da equipe multiprofissional, mantendo-se os acompanhamentos constantes.

No tocante dos acompanhamentos realizados pela equipe multiprofissional é preciso
considerar o Art.2° da Minuta de Projeto de Lei que regulamenta a Lei 13.935, de 11 de
dezembro de 2019 que dispbe sobre a prestacao de servigcos de Psicologia e de Servigco
Social nas redes publicas de educacgao basica, qual apresentam as atribuicées da equipe na
politica da educacéo, dentre elas: assegurar o direito de acesso a permanéncia na escola;
garantir condicbes para o pleno desenvolvimento do aluno; ampliagdo e fortalecimento
da participagéo familia-comunidade, na viabilizacdo do direito a educagédo basica para
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, jovens e adultos, pessoas em privacdo de liberdade, estudantes internados
para tratamento de saude de longa duracao, em comunidades urbanas, rurais, tradicionais
e indigenas; atuar na valorizagéo do trabalho dos professores e demais servidores da
educacdo; na identificacdo e proposicdo de estratégias que colaborem com a redugéo
das dificuldades escolares relacionadas a situagdes de violéncia, uso abusivo de drogas,
gravidez na adolescéncia, vulnerabilidade social; no acompanhamento de familias em
situacdes de ameacas e violagdes de direitos humanos e sociais.

Dessa forma obseva-se que as intervengdes realizadas pela GAPPS no tocante
de Janeiro a Junho de 2022, deram-se da seguinte formar conforme ilustrado no grafico
abaixo:
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INTERVENCOES REALIZADAS PELA GAPPS - JANEIRO A
JUNHO 2022
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Vale salientar, que ofertar a educagdo é responsabilidade do Poder Publico,
cabendo a Sociedade contribuir para a efetivacdo do acesso a permanéncia nos espacos
educacionais, atuando juntamente com a familia. Nesse sentido, a Geréncia de Apoio
Pedagdgico e Psicossocial - GAPPS, é um espacgo de mediacéo entre a Secretaria Municipal
de Educacéo e Cultura — SMEC e a comunidade escolar (servidores, educandos e seus
familiares), com o objetivo de propor agcbes que visem amenizar situagdes de conflitos
sociais, dificuldades nos processos de ensino e aprendizagem, entre outros, por meio da
atuacdo de profissionais referenciados na assisténcia social, pedagogia e psicologia.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse sentido, fica evidente que a equipe multiprofissional da Geréncia de Apoio
Pedagobgico e Psicossocial-GAPPS diante do contexto de pandemia viu a necessidade de
ressignificar os atendimentos a fim de contribuir para a promog¢éo da Saude Mental, tendo
como publico alvo a comunidade escolar da rede municipal de educagdo do Municipio de
Boa Vista-RR. Dessa forma, fica evidente que a incluséo de psicologos, assistentes sociais
e pedagogos na rede publica de ensino é de suma importancia para propor acdes que
visem proteger, promover o desenvolvimento integral de crian¢as e adolescentes conforme
previsto na Constituicdo Federal de 1988.

Vale assinalar que ofertar a educagédo é responsabilidade do Poder Publico,
cabendo a Sociedade contribuir para a efetivagdo do acesso a permanéncia nos espacgos
educacionais, atuando juntamente com a familia. Nesse sentido, a Geréncia de Apoio
Pedagobgico e Psicossocial — GAPPS, é importante no cumprimento das determinagdes
das legislacoes, sendo o espaco de mediacao entre a Secretaria de Educacéo e Cultura —
SMEC e a comunidade escolar (servidores, educandos e seus familiares), com o objetivo
de mediar situagdes de conflitos relacionais e/ou dificuldades nos processos de ensino e

aprendizagem, por meio da atuagéo de profissionais referenciados na assisténcia social,
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pedagogia e psicologia.

Decorrente ao cenario de pandemia os atendimentos realizados em 2020,
ocorreram a partir o Plano de Acolhimento Psicolégico, justificando pelo impacto negativo
que a COVID-19 e o consequente distanciamento social ocasionaram a saude fisica e
mental, gerando crescente demanda de acolhimentos psicolégicos aos servidores da Rede
Municipal de Educacéo.

Vale ressaltar que o GAPPS trabalha com a equipe multidisciplinar, formada por
Psicélogo, Pedagogo e o Assistente Social, se torna um espaco privilegiado, porque
facilita a troca de informagéo, melhora o desempenho das atividades, relagdes individuais/
coletivas e multiplica o conhecimento e saberes qualificando a intervengao profissional ao
enfrentamento as multiplas expressdes da questao social na area de Educacéao.
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RESUMO: A educacdo em cursos
superiores tem demandado  novas
estratégias para qualificar os processos de
Ensino e de Aprendizagem em Quimica e
nos demais Componentes Curriculares
que integram a Grade Curricular de seus
cursos. Tendo essa situagéo por referéncia,
este manuscrito apresenta o relato de uma
experiéncia que elaborou e colocou em
pratica uma plataforma digital, o “Atlas Digital
de Quimica - ADQ”, por acreditar-se que o
uso das tecnologias digitais pode alicercar a
construcdo de conhecimentos e de conceitos
e possibilitar uma aprendizagem com
significado desenvolvendo competéncias,
habilidades e autonomia no percurso

Data de aceite: 03/04/2023

académico dos alunos. Desta forma, o
ADQ apresenta os seguintes objetos de
aprendizagem: Tabela Peritdica Interativa,
Pilulas de Aprendizagem, Realidade
Aumentada, Aulas de Nivelamento e
Video aulas contendo praticas imersivas,
roteirizadas, interativas e que solicitam aos
estudantes a tomada de decis&o. O caminho
metodologico  percorrido  possui  uma
abordagem qualitativa, pois se caracteriza
pela analise de dados interpretativos do uso
do recurso tecnologico em questdo e busca
maior compreensédo das a¢des académicos.
O ADQ foi utilizado durante as aulas de
Quimica do Curso de Ciéncias Bioldgicas
EAD.Com a utilizagdo do ADQ, inferiu-se
que ele contribuiu de forma significativa na
aprendizagem e construcdo de conceitos
possibilitando novas reflexdes sobre os
processos educativos, novas formas de
acesso ao conhecimento e uma formagéao
profissional mais qualificada.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino,
Aprendizagem, Tecnologias Digitais, Atlas,
Quimica.
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DIGITAL CHEMISTRY ATLAS: INTERACTIVE RESOURCE TO QUALIFY
TEACHING AND LEARNING PROCESSES IN HIGHER COURSES

ABSTRACT: Education in higher courses has demanded new strategies to qualify the
Teaching and Learning processes in Chemistry and in the other Curriculum Components
that make up the Curriculum Grid of its courses. Having this situation as a reference, this
manuscript presents the report of an experience that elaborated and put into practice a
digital platform, the “Digital Atlas of Chemistry - ADQ”, because it is believed that the use
of digital technologies can support the construction of knowledge and concepts and enable
meaningful learning by developing skills, abilities and autonomy in the students’ academic
path. Thus, ADQ presents the following learning objects: Interactive Periodic Table, Learning
Pills, Augmented Reality, Leveling Classes and Video classes containing immersive, scripted,
interactive practices that ask students to make a decision. The methodological path taken
has a qualitative approach, as it is characterized by the analysis of interpretative data on the
use of the technological resource in question and seeks a greater understanding of academic
actions. The ADQ was used during the Chemistry classes of the EAD Biological Sciences
Course. With the use of the ADQ, it was inferred that it contributed significantly to the learning
and construction of concepts, enabling new reflections on educational processes, new ways
of accessing the knowledge and a more qualified professional training.

KEYWORDS: Teaching, Learning, Digital Technologies, Atlas, Chemistry.

ATLAS DIGITAL DE QUIMICA: RECURSO INTERACTIVO PARA CALIFICAR LOS
PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN CURSOS SUPERIORES

RESUMEN: La formacion en cursos superiores ha demandado nuevas estrategias para
cualificar los procesos de Ensefianza y Aprendizaje en Quimica y en los deméas Componentes
Curriculares que integran la Malla Curricular de sus cursos. Teniendo como referencia esta
situacion, este manuscrito presenta el relato de una experiencia que elabor6 y puso en
practica una plataforma digital, el “Atlas Digital de Quimica - ADQ”, porque se cree que el
uso de tecnologias digitales puede apoyar la construccién de conocimientos y conceptos
y posibilitar un aprendizaje significativo mediante el desarrollo de destrezas, habilidades y
autonomia en la trayectoria académica de los estudiantes. Asi, ADQ presenta los siguientes
objetos de aprendizaje: Tabla Periddica Interactiva, Pildoras de Aprendizaje, Realidad
Aumentada, Clases de Nivelacion y Videoclases que contienen practicas interactivas,
inmersivas y guionadas que les piden a los estudiantes que tomen una decision. El camino
metodologico emprendido tiene un enfoque cualitativo, pues se caracteriza por el andlisis
de datos interpretativos sobre el uso del recurso tecnoldgico en cuestion y busca una
mayor comprension de las acciones académicas. El ADQ fue utilizado durante las clases de
Quimica de la Carrera de Ciencias Biologicas de la EAD, con el uso del ADQ se infirié que
contribuia significativamente al aprendizaje y construccion de conceptos, posibilitando nuevas
reflexiones sobre los procesos educativos, nuevas formas de acceder al conocimiento. y una
formacion profesional mas cualificada.

PALABRAS CLAVE: Ensenanza, Aprendizaje, Tecnologias Digitales, Atlas, Qumica.
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11 INTRODUCAO — FUNDAMENTAGAO TEORICA

A sociedade atual, demanda uma série de necessidades e de todas as ordens.
Desta forma, é a busca constante por conhecimento, inovacédo, saber e qualificacdo que
pode atender a tais demandas. Portanto, é a busca pelo desconhecido, por descobrir novas
formas de producéo e de novos conhecimentos que impulsionaram e continuam a projetar
a sociedade em dire¢do ao desenvolvimento. Ha de se ressaltar que tais mudancgas tém
refletido no cotidiano com os avangos na tecnologia, nos processos produtivos e também
na educacgao.

Os processos de ensino e de aprendizagem se encontram dentro das demandas
da sociedade e tém passado por transformagdes impulsionadas pelo desenvolvimento
exponencial de instituicbes de ensino superior (IES) e também pela oferta de contetidos e
recursos utilizados. Isso significa que a educa¢ao em sua perspectiva mais ampla, passa por
mudancas constantes e anseia por renovacao e atualizacdo, para atender as necessidades
do mercado e para atender as demandas da sociedade de forma geral (MATEUS, 2020).

Nesta perspectiva, destaca-se os conhecimentos quimicos abordados em salas
de aula da educacgéo superior, que auxiliam a ampliagéo e utilizagdo dos mais diversos

conhecimentos.

1.1 O componente curricular Quimica em cursos superiores

No que diz respeito ao Componente Curricular “Quimica”, destaca-se que ele se
faz presente em uma variedade de cursos de graduacdo, como os da area da saude e nas
engenharias. No entanto, hd questionamentos entre os académicos, incertezas sobre a
importancia e necessidade do Componente Curricular em sua formacao (https://221322w.
ha.azioncdn.net/Arquivo/ID/8537/index.html et al., 2006; GOMES; DE OLIVEIRA, 2007).

A Quimica também tem sido a causa da evasa@o de muitos académicos devido ao
desconforto, a dificuldade que alegam ter, pré-conceitos que possuem em relacdo aos
temas envolvidos nessa area de conhecimento e a visdo dos académicos (visdo que
permanece nos alunos desde o ensino médio) de que a Quimica € uma disciplina abstrata
e de grande complexidade (LEITE; ZANON; JUNGBECK, 2015).

As dificuldades surgem no decorrer da disciplina devido a complexidade dos temas
estudados, muitas vezes abstratos, embora, atualmente e principalmente com a vinda
da pandemia, o uso das ferramentas digitais e o facil acesso as noticias fez com que a
presenca e a necessidade da quimica sejam notadas, porém aprender os conceitos ainda
representa uma barreira no desenvolvimento e formagéo do aluno.

Desta forma, tem sido realidade em muitos cursos superiores, o surgimento de
inUmeras dificuldades referentes ao aprendizado da Quimica por parte dos académicos,
ndo sendo incomum o alto indice de reprovagédo, o que causa grande inquietagdo dos
docentes realmente comprometidos com os processos de ensino e de aprendizagem e com
a qualificacdo dos processos educativos (ALVES et al., 2021; BRANCO; OLIVEIRA, 2021;
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YAMAGUCHI; SILVA, 2019).
Por ser considerada uma disciplina abstrata, a Quimica requer do aluno a
compreensao e a formulacdo de modelos mentais, fato que muitas vezes torna mais

complexa a aprendizagem (MENDONGCA et al., 2006). E nesse sentido,

E comum o uso, em sala de aula, de diversas estratégias com o intuito de
facilitar a aprendizagem. Muitas delas, como analogias, metaforas, imagens,
modelos entre outras presentes nos materiais didaticos e amplamente
utilizadas por docentes, deveriam ser fonte de reflexao sobre suas implicacoes.
Ainda que empregadas com a intengdo de facilitar a compreensdo de um
determinado assunto, na realidade ndo auxiliam verdadeiramente, salvo em
casos especificos muito bem trabalhados. Ao contrario, esses subterfugios
pedagogicos fazem com que sejam substituidas linhas de raciocinio por
resultados e esquemas, 0 que se por um lado suscita atrativos e interesse,
por outro se cristaliza intuicdes. Assim, praticas como essas podem ser
perniciosas a aprendizagem (GOMES; DE OLIVEIRA, 2007).

Desta forma, ha que se ter cuidado e se faz necessaria a criagcdo de instrumentos
pedagogicos que tenham como intuito sanar as fragilidades na aprendizagem da Quimica e
desenvolver estratégias que contribuam para a constru¢do de aprendizagens significativas
e que permitam ao académico ultrapassar as barreiras que o impede de ir rumo ao sucesso
académico (GALAGOSKY; ADURIZ-BRAVO, 2001; RIBOLDI et al., 2004).

Diante do exposto, alguns estudiosos (NICOLESCU, 2000; PIETROCOLA et al,
2003; RIBOLDI, 2004; SANTOS, 2015) defendem a ruptura com uma pratica pedagogica
tradicional e ancorada em paradigmas disciplinares promovida muitas vezes pela propria
tradigdo universitaria (NICOLESCU, 2000) que causou a divisdo da ciéncia em diferentes
areas e que, a principio parecem (erroneamente) néo ter vinculo, motivo pelo qual ocorre
um distanciamento entre elas. Assim, a notoria fragmentagao dos diferentes Componentes
Curriculares na estrutura curricular dos cursos universitarios, na maioria das vezes, leva as
praticas que enfatizam mais os contetdos que as ligacbes que estes fazem com as demais
areas do conhecimento. Portanto, o Ensino essencialmente tradicional, deveria deixar de
prevalecer, dando as praticas e acbes pedagdgicas novos e importantes rumos.

Além disso, na sociedade atual e nos centros educacionais (destacando-se as
Universidades), parece ndao ser mais possivel pensar nos processos de ensino e de
aprendizagem sem a presenca e utilizagdo das tecnologias. Ademais, o professor, precisa
atuar de forma a possibilitar aos seus alunos o protagonismo e desta forma também
possibilitar a criatividade, o comprometimento, a interacdo, a participacéo e a criacao de
uma nova cultura e de novos valores na sociedade (RIBAS, 2008).

Destaca-se, portanto, que a partir das necessarias e solicitadas mudangas nos
processos educativos, tanto o processo de ensino quanto o de aprendizagem precisam
se adequar. No entanto, as tecnologias digitais incorporadas a educacao, por si sO, ndo
garantem a qualificacdo da educacéo, pois a aparente modernidade pode mascarar um
ensino tradicional em que os alunos néo séo protagonistas e participam como receptores e
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memorizadores de informacdes (MORAN et al, 2013).

1.2 A utilizacéo das tecnologias digitais em cursos superiores

Diante do exposto anteriormente, enfatiza-se que a Educacédo Superior, assim
como os demais niveis da Educagéo, tem demandado novas e diferentes estratégias para
qualificar os processos de ensino e de aprendizagem.

Entre as diversas alternativas pedagbgicas para sanar os problemas anteriormente
destacados, encontra-se a utilizagdo das Tecnologias Digitais, consideradas importantes
ferramentas a servico dos processos educativos (ALMEIDA, 2003; BASANTE, 2009;
CORTELAZZO, 2013). As referidas tecnologias podem se apresentar como uma forma
mais interativa, dindmica, envolvente e interessante para os alunos de uma forma geral

Desta forma, destaca-se que as Tecnologias Digitais, quando utilizadas de forma
adequada tanto por professores quanto por alunos, se apresentam como importantes
instrumentos a favor de uma aprendizagem significativa (PETERS, 2004; BASANTE,
2009). As Tecnologias Digitais (TD), podem fornecer novas e diferentes possibilidades
de interacdao rompendo com os limites das salas de aula e com os processos educativos
fundamentalmente tradicionais (PETERS, 2004; BASANTE, 2009; CORTELAZZO, 2013).

De acordo com Levy (1996), Basante (2009) e Cortelazzo (2013), as demandas
por inovagdes nos processos educativos sao caracteristicas latentes entre a sociedade e
os académicos. Desta forma, as TD sao instrumentos que podem ampliar os espacos de
aprendizagem e serem utilizadas das mais diferentes maneiras, tanto no ensino presencial
quanto no semipresencial ou integralmente a distancia sendo um elemento potencializador
da aprendizagem (MASETTO, 2003; OLIVEIRA, 2012).

Em se tratando de ambientes virtuais, que inserem as TD, Oliveira (2012, p.32)
afirma que: “[...] abrem possibilidades nunca antes imaginadas para a simulagéo, interagéo
colaboragéo e a criagao”, fato que amplia as possibilidades do aluno para a organizagéo de
informacdes, adequacéo de objetivos, construcao de saberes, desenvolvimento de acoes,
elaboragcéo de estratégias deixando de lado a aprendizagem estagnada e tradicional e
levando ao protagonismo.

Conforme Maia e Mattar (2007), o uso de TD abre muitas possibilidades para a
adequacdo ao mundo do trabalho que estd em constante mudanca e que precisa de
pessoas que acompanhem tais mudancas, para tal, ha a necessidade de uma formacgéo
que habilite o cidadéo a se atualizar, a se modificar e a se reinventar.

Neste sentido, enfatiza-se que os recursos tecnolégicos nos ambientes educativos
(sejam universidades, sejam escolas de educagéo basica e até em espagos ndo formais
de aprendizagem), ja ndo se constituem em grande novidade, porém, nem sempre 0s
professores e alunos tém a capacidade de utiliza-los, mas, sem duvidas, tais recursos se
apresentam como uma possibilidade pedagdgica diferenciada, inovadora, eficiente e que
amplia as potencialidades nos espacos educacionais. Além disso,
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As tecnologias digitais desafiam as instituicbes a buscar alternativas ao
ensino tradicional e a focar na aprendizagem mais participativa e integrada,
com momentos presenciais e outros de atividades on-line. Assim, professor e
alunos interagem virtualmente e também mantém vinculos pessoais e afetivos
(MORAN et al, 2013, p 26).

Ademais, as TD sado consideradas por muitos pesquisadores (PETERS, 2004;
MAIA; MATTAR, 2007; BASANTE, 2009; LEVY, 2010; CORTELAZZO, 2013; ROCHA,
2013; FARIA, 2014) de grande relevancia para uma educacao de qualidade e atenda as
transformacgbes da sociedade e de suas necessidades. Desta forma, cabe aos professores
a busca por caminhos para apresenta-las aos alunos como um instrumento de qualificagéo
dos processos educativos. Sem duvidas, esta € uma tarefa desafiadora e que requer
comprometimento.

Nesta linha de abordagem, corrobora-se com ALMEIDA (2003) quando menciona
que:

[...] o desenvolvimento de um processo educacional interativo que propicia a
producéo de conhecimento individual e grupal em processos colaborativos
favorecidos pelo uso de ambientes digitais e interativos de aprendizagem,
0S quais permitem romper com as distancias espago-temporais e viabilizam
a recursividade, multiplas interferéncias, conexdes e trajetérias, ndo se
restringindo a disseminagao de informagdes e tarefas inteiramente definidas a
priori (ALMEIDA, 2003, p.327).

Neste contexto, destaca-se que diferentes metodologias e recursos tecnologicos
vem sendo empregados para otimizar a experiéncia discente no ensino superior, na
tentativa de proporcionar uma experimentagdo, vivéncia e instrumentacdo para o futuro
profissional nas mais diversas praticas laborais de sua futura profissdo (ROCHA, 2013).

No que se refere aos cursos de graduacgéo ofertados na modalidade a distancia
evidencia-se o desafio de proporcionar aos académicos, uma formagéo soélida e efetiva nas
mais variadas areas do conhecimento. Para tanto, a busca por ferramentas e instrumentos
inovadores que visam proporcionar aos académicos de tal modalidade a vivéncia e efetiva
instrumentac@o em seu curso de graduacgao se fazem cada vez mais imprescindiveis.

Dessa forma, por meio de recursos informacionais e com a conectividade em rede,
requisito da educacao a distancia e a disponibilizacéo de recursos antes apenas disponiveis
em laboratoérios fisicos, passam a ter ainda mais potencialidade educativa. Portanto, além
dos recursos tradicionais como livros, apostilas, revistas cientificas, jornais, televisao, radio,
existe a necessidade de conviver com a diversidade de recursos informacionais. Nesse
cenario, Hempe (2012) argumenta acerca da necessidade de rupturas de paradigmas
educacionais na contemporaneidade, para contemplar a formagéo de novas propostas de
ensino pautadas em tecnologias emergentes. Além disso,

[...] “mudar o Professor para atuar no mesmo esquema profissional, na mesma
escola deficitaria em muitos sentidos, com grandes grupos de alunos e
minima disponibilidade tecnolégica, € querer ver naufragar toda a proposta de
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mudanca e de melhoria da qualidade da educacéo”. (KENSKI, 2012, p.106).

O mesmo autor ainda afirma que:

[...] o uso criativo das tecnologias pode auxiliar os professores a transformar
o isolamento, a indiferenca e a alienagdo com que costumeiramente os alunos
frequentam as salas de aula, em interesse e colaboracédo (KENSKI, (2012,
p.103).

Diante do exposto, idealizou-se e elaborou-se um instrumento pedagoégico
denominado “O Atlas de Quimica”, com o objetivo de auxiliar os académicos do curso de
Ciéncias Bioldgicas com Ensino a Distancia (EAD) a estabelecer novas perspectivas para
o ensino de quimica. O material se constitui em uma ferramenta inovadora estruturada para
reapresentar ao aluno contetdos basicos de quimica, auxiliando-os e aos seus professores
na qualificacdo dos processos de ensino e de aprendizagem, contribuir para a construcao

de conhecimentos significativos e aproximar o académico da ciéncia chamada Quimica.

2| CAMINHO METODOLOGICO

Na busca por solug¢des apropriadas que auxiliassem académicos do curso de Ciéncias
Biologicas - EAD de uma Universidade da Cidade de Maringa-PR a compreender e aprender
Quimica, que possibilitassem a construcdo de uma aprendizagem que conseguisse atender
as necessidades pedagogicas do curso e ser significativa e ainda auxiliar os académicos a
vencerem possiveis fragilidades relacionadas a disciplina de quimica, realizou-se este estudo,
cujo objetivo foi criar uma plataforma digital e verificar sua eficiéncia, ou seja, uma plataforma
educacional que possibilita um ambiente de ensino digital com todas as funcionalidades de
uma sala de aula presencial e que foi nominada como “Atlas Digital de Quimica” (ADQ),
de modo a compreender os impactos do uso de Tecnologias Digitais no curso, uma vez
que 0 mesmo possui 0 componente Quimica em sua grade curricular. O ADQ foi idealizado
para ser uma ferramenta inovadora com potencial para o protagonismo, o autodidatismo e a
construcao de conhecimentos e reflexdes por parte dos académicos.

Desta forma, iniciou-se o planejamento da Plataforma (ADQ) e de seus objetos
de aprendizagem, bem como a busca por TIC’s que auxiliassem no atendimento desses
objetivos e que, sobretudo, pudessem proporcionar uma experiéncia universitaria inovadora
e significativa aos atores envolvidos. Nesse sentido, iniciou-se um didlogo com os Nucleos
Docentes Estruturantes dos cursos que possuiam a disciplina de quimica em suas matrizes,
bem como um alinhamento com a diretoria de Design Educacional da Instituicdo de Ensino
para conhecimento das possibilidades tecnoldgicas.

Participaram do Estudo 200 académicos que fizeram uso da plataforma “O Atlas de
Quimica”, que ofereceu, de forma virtual, diferentes atividades para auxiliar na construcédo
de conhecimentos relacionados ao Componente Curricular Quimica.

Ainda ao que tange ao delineamento metodoldgico, destaca-se que este estudo é
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de natureza qualitativa e exploratéria, visando a compreensao de aspectos singulares e o
contexto em que o estudo foi realizado. Seu foco se pautou no carater subjetivo do objeto
analisado e buscou compreender as particularidades e experiéncias individuais e coletivas
dos académicos. Além disso, de acordo com Minayo (2008) os estudos qualitativos
trabalham com um universo muito grande de significados, de motivos, de aspiracdes, de
crengas de atitudes e de valores que fazem parte de realidades sociais e que possuem
varias formas de pensar e de agir.

Desta forma, é possivel dizer que o estudo qualitativo se preocupa em identificar as
opinides dos individuos, visando entender as associa¢des que os participantes fazem entre
suas ideias e os aspectos relacionados aos conceitos que se pretende estudar.

No que se refere aos instrumentos de coleta de dados, estes estdo divididos
entre questionamentos aos académicos por meio de um questionario e observag¢des dos
professores que ministram a disciplina de quimica geral no primeiro ano de graduacoes,
registradas em seus diarios de bordo, que também serviu como uma das formas de
avaliacdo do ADQ e da aprendizagem e desenvolvimento dos académicos, por meio da
observacgéo e analise dos professores.

O ADQ elaborado, se caracteriza por ser um recurso educacional composto por
objetos de aprendizagem multimeios: o aluno aprende vendo, ouvindo e tomando decisdes.
Ele &€ composto por diferentes objetos de aprendizagem sendo que cada um deles possui
as seguintes caracteristicas:

Objeto de Conteldo e Objetivo
Aprendizagem

Tabela Periddica | Apresenta a organizacéo da tabela periédica, propriedades, caracteristicas dos
Interativa elementos quimicos, aplicagdes no cotidiano, formas de obtengéo. O recurso
possui facil navegacao e apresenta animacgdes possibilitando aos académicos a
interacao, compreendendo os conceitos e informagdes caracteristicos da Tabela

Periodica dos Elementos Quimicos.

Pilulas de Relne uma diversidade de conteudos para que o académico possa sanar dividas
Aprendizagem | sobre cada um deles. Os temas e seus conceitos séo separados por areas:
quimica geral, experimental, organica, inorganica, bioquimica, quimica cervejeira.

Games e Apresenta vidrarias, equipamentos e materiais que compdem um laboratoério

Recursos de quimica mostrados em realidade aumentada. Assim, o académico aprende
Digitais interagindo com os materiais.

Realidade Recurso com visao tridimensional de estruturas quimicas e de equipamentos

Aumentada para que se possa interagir com contetudos quimicos. Proposto para desmistificar
a Quimica, para proporcionar compreensao de fenédmenos e proporcionar nova
experiéncia ao académico, possibilitando a compreenséo acerca da natureza da
matéria, de suas propriedades e de suas diferentes transformagdes.

Aulas de Caracteriza-se por apresentar videos, separados por tépicos e que contemplam
Nivelamento diversos assuntos relacionados ao Ensino de Quimica. Se destina principalmente
a suprir possiveis lacunas no aprendizado e orientar um plano de recuperagéo dos
académicos ou relembra-los de conceitos, para que a disciplina seja cursada da
maneira mais proveitosa proporcionando a apropriacao do conhecimento. Ao final
do nivelamento ha um Quis, que se caracteriza por um jogo de perguntas com o
objetivo de avaliar e ampliar os conhecimentos e para que o proprio académico

avalie suas dificuldades e evolucao.
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Imers@o no mundo laboratorial. Composto por videos contendo experimentos
Préticas e realizados em laboratério, roteirizados e narrados, nos quais o académico deve
Experimentacdo | tomar decisbGes ao responder as perguntas em meio as praticas, assim, teoria e
pratica se complementam e, nos chamados pontos de decisdo, o académico tem
que pensar e decidir o que deve ser feito no proximo passo da experimentacao,
respondendo a questionamentos. Ha também orientagcGes para realizagéo dos
calculos envolvidos como a concentracao de solugdes. Caso o académico
responda de forma equivocada, ele é direcionado a outro video que explica o
motivo da resposta escolhida néo ser a correta, caso opte pela resposta certa, ele
é direcionado de volta ao video que da continuidade ao experimento. Assim, este
recurso se constitui em uma experimentacao investigativa, ativa e descomplicada

com um novo universo de possibilidades.

Quadro 1: Descri¢cao dos objetos de aprendizagens e seus objetivos

Fonte: Os autores

O ADQ, que foi criado em um ambiente virtual (html) e estruturado para que os
académicos pudessem se sentir imersos no universo da quimica e se constituissem em
reais protagonistas na construcdo de uma aprendizagem significativa e se encontra em:
https://221322w.ha.azioncdn.net/Arquivo/ID/8537/index.html

A seguir séo apresentados em forma de figuras, os registros dos recursos
desenvolvidos para alcancar os objetivos pretendidos com o ADQ.

A Figura 1 expressa a identidade visual do recurso desenvolvido que representa e
gera significado a transicao do analdgico e bidimensional para a imerséo cognitiva, ativa,

inovadora, emergente e tridimensional.

Atlas Digital de Quimica

Figura 1 - Layout do Atlas Digital de Quimica.

Fonte: Os autores

A Figura 2 apresenta o objeto de aprendizagem que se insere a Tabela Periédica do
ADQ que reune caracteristicas de todos os elementos quimicos conhecidos, de uma forma
interativa, proporcionando ao académico uma melhor visualizagéo e compreenséo da tabela
periodica, de cada um de seus elementos e das propriedades periddicas e aperiddicas
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destes elementos, bem como a orientagéo de referenciais teodricos para seu auto estudo.

Tabela Periddica Interativa

Organizacao da Tabela

Familia

Figura 2 - Tabela Periddica Interativa - Objeto de Aprendizagem envolvido no ADQ

Fonte: Os autores

A Figura 3 representa alguns dos objetos de aprendizagem de realidade aumentada
inseridos como recursos digitais no ADQ. Tais objetos, além de auxiliar o estudante com
uma ambientacdo cognitiva assincrona, contribui ainda com a instrumentalizagdo docente
para utilizacdo pedagdgica e no desenvolvimento de novos objetos de aprendizagem,
compondo um arsenal metodolégico util para o desenvolvimento de cases e situagdes de

aprendizagem imersivas e significativas aos estudantes.
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Figura 3 - Realidade Aumentada: Objeto de Aprendizagem envolvido no ADQ.

Fonte: Os autores

A Figura 4 apresenta exemplos de praticas imersivas e roteirizadas que foram
desenvolvidas especificamente para o ADQ.

| o

Figura 4 - Praticas Imersivas roteirizadas - Objeto de Aprendizagem envolvido no ADQ

Fonte: os autores

O laboratério virtual apresenta também a opcéo de praticas e experimentagoes,
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compostas por videos gravados no formato de realidade aumentada em que o experimento
€ mostrado do inicio ao fim. Para compor o laboratério virtual, vidrarias e equipamentos
necessarios a um laboratorio de quimica geral séo representados e utilizados no ambiente.
O Laboratério Virtual de Quimica é apresentado na Figura 5.

Figura 5 - Laboratério Virtual de Quimica.

Fonte: Os autores

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Em relacdo aos resultados e discussdes relativos a utilizagédo do ADQ, primeiramente
cabe destacar que ao utilizar o referido recurso didatico, o académico realmente teve
autonomia exploratéria no processo de busca de contetdos e construg¢éo de conhecimentos,
bem como a autonomia digital no processo de aprendizagem assincrona. O Atlas também
pode ser utilizado pelos académicos durante as aulas ao vivo, como um recurso adicional e
din&mico nos processos de ensino e aprendizagem, auxiliando na resolucdo de exercicios
e no auto estudo dos discentes.

Quanto a utilizagédo da Tabela Periddica Interativa, verificou-se sua eficiéncia durante
as atividades realizadas pelos académicos. Ao perceberem o envolvimento e a evolugéo na
aprendizagem dos académicos, os professores que observavam registraram esse fato no
diario de bordo. Conforme as consideragdes dos académicos, o material foi muito adequado
e funcional aos estudos, proporcionou boa interagéo e facilitou a compreenséo.

No que se refere as Pilulas de Aprendizagem, ao utilizar este recurso, os académicos
puderam organizar seus estudos, sanar duvidas, se envolver nas atividades e progredir na
construgdo de seus conhecimentos. Fato reforcado pelas opinides dos académicos sobre
0 recurso, pois de acordo com 0S mesmos, ao se envolverem nas atividades puderam
aprender de forma mais tranquila e interativa.

Os Games e Recursos Digitais, conforme as observacdes dos professores que
ministram disciplinas da area de quimica, se constituiu em um recurso potencializador da
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aprendizagem, mostrando que o recurso é ferramenta que pode incrementa-la e enriquecé-
la, valorizando a tecnologia e a inovacao nos processos educativos

A utilizagéo do recurso Realidade Aumentada, evidenciou que, ao mostrar de forma
tridimensional as estruturas dos compostos quimicos e 0s equipamentos, os académicos
realmente conseguiram interagir e aprofundar seus conhecimentos, puderam compreender
os conceitos de forma mais significativa e até, de certa forma “concreta”, pois “visualizavam”
0s acontecimentos, como relatado por alguns dos académicos que fizeram parte da
pesquisa. Também relataram que o ADQ é uma experiéncia que leva a face abstrata
da Quimica a uma face mais concreta e visual, possibilitando maior compreenséao dos
fendmenos envolvidos.

Além disso, no que se refere as Praticas e Experimentagdo virtuais verificou-se que
0 ADQ estimulou a busca de conhecimentos e despertou o interesse dos académicos. Isso
ocorreu por meio de experimentos em que os académicos puderam ter uma vivéncia pratica,
realizaram diferentes ag¢des, tomaram decisbes, puderam refletir, levantar hipdteses e se
envolverem em um ambiente virtual dinamico. Desta forma, de acordo com as observacgbes
realizadas e concordando com autores como Alexiou et al. (2004), Martini e Garcia (2008),
Melo e Osso (2008) e Schimidt e Tarouco (2008) pode-se inferir que os laboratorios virtuais
se constituem em estratégias que oportunizam de forma eficiente desenvolver habilidades,
ampliar possibilidades, resolver problemas, desenvolver métodos de observacao, desperta
o interesse, e aproxima o laboratério da rotina dos alunos.

Com relagéo as atividades de Nivelamento, verificou-se que as mesmas foram de
fundamental importancia, uma vez que auxiliaram os académicos dando-lhes subsidios
acerca de conceitos basicos, porém fundamentais, no ensino da Quimica de tal forma que
puderam seguir em frente nos estudos de acordo com o cronograma geral da disciplina.
Além disso, e de acordo com AGOSTINI et al. (2017) o nivelamento amplia as possibilidades
de potencializar o aprendizado. Assim, as praticas de nivelamento sado realizadas com
vistas a favorecer o desempenho integral e continuado do académico tendo, por meio do
ADQ, estratégias de acéo diferenciadas com a possibilidade de desenvolver atividades de
apoio as demandas dos académicos.

Cada aluno aprende de uma forma, construindo conhecimentos em seu devido tempo
e dentro de suas proprias caracteristicas. Além disso, o ADQ possibilita planos e agbes
diferenciadas para a abordagem de contetdos. Destaca-se também que os conteudos e
0s conceitos a eles inerentes sdo estruturados em um lugar organizado e de facil acesso
aos académicos o que o torna bem pratico e, todos os académicos podem ter acesso a
conteudo, conceitos e materiais a qualquer momento e em qualquer lugar em que tenha
acesso a internet, o que amplia sua praticidade.

Desta forma, evidenciou-se que o ADQ ampliou as possibilidades de aprender
Quimica, de disseminar o conhecimento cientifico, de desafiar os académicos para
novas propostas de estratégias, de promover reflexdes acerca dos diferentes conceitos
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e, principalmente refletir sobre a importancia e necessidade de elaborar, produzir e
disponibilizar metodologias ativas de forma digital. No entanto, concordamos com Alava

(2002) quando ele esclarece que:

O professor nédo deve transferir seu papel didatico para o recurso tecnolégico,
mas sim, aliar seus conhecimentos epistemoldgicos e empiricos a
funcionalidade da ferramenta a fim de buscar constantemente a transformagéo,
comunicagéo e a colaboragéo (ALAVA, 2002, p. 61).

Aliado a isso, destaca-se que os recursos tecnoldgicos proporcionam a professores
e alunos o uso, o aprimoramento, a recombinacdo, a acéo, a reflexdo acerca dessas

importantes estratégias de ensino.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio dos resultados alcangados, pode-se inferir que as atividades desenvolvidas
por meio da plataforma “Atlas Digital de Quimica” possibilitaram a construcdo de
conhecimentos, motivaram os alunos, instigaram a curiosidade, permitiram a constru¢éo de
conhecimentos e proporcionaram o protagonismo aos académicos em todas as atividades
propostas, como era a intenséo primeira deste projeto (ADQ).

Desta forma, considera-se que o desenvolvimento e utilizagdo do ADQ configura-se
como uma estratégia efetiva e que pode auxiliar na aprendizagem dos académicos, que
se tornam protagonistas em seus processos de aprendizagem e experiéncias e passam a
utilizar os recursos tecnoldgicos como ferramentas complementares para suas jornadas
académicas.

Acredita-se que a educacgédo, a cada dia mais necessita de mudancas para atender
as demandas de uma sociedade em constante evolugéo. Tais mudangas também ocorrem
por meio da informacdo e da tecnologia que, incorporadas aos processos educativos
instrumentalizam sobremaneira os professores e alunos e potencializam a pratica
pedagégica. Porém, precisam ser bem orientadas pelos profissionais que se dispde a
utilizaé-las, para tal, tais profissionais precisam ser bem formados quanto as possibilidades
de aplicacéo.

Esse modelo de ensino esta cada vez mais comum, visto que o contexto da
pandemia mostrou que té-la como aliada no processo de aprendizagem pode ajudar a
garantir a continuidade do processo pedagoégico e trazer bons resultados de engajamento
e ensino mais efetivo

Desta forma, as tecnologias digitais, aqui representadas pelo ADQ, podem contribuir
de forma significativa para a qualificacdo dos processos de ensino e de aprendizagem, em
todos os setores da educacao, e aqui, especificamente refere-se ao ensino de Quimica,
proporcionando novas formas de ensinar e de aprender, novas reflexdes sobre 0s processos
educativos, novas formas de acesso ao conhecimento e uma formacao profissional que
forme o individuo competente, criativo, dindmico, qualificado e consciente de seu papel na
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sociedade.

A operacionaliza¢do da plataforma permitiu verificar que sua utilizagéo é funcional
e pode variar de acordo com as necessidades, objetivos e expectativas dos académicos e
de seus professores. O ADQ conseguiu possibilitar o aprendizado de diferentes contetidos
aos académicos, estabeleceu importantes canais de comunicagéo entre os académicos e
entre eles e seus professores, permitiu 0 acompanhamento do desenvolvimento dos alunos
pelos professores e ainda possibilitou realizar diferentes atividades e avaliacdes.

Por fim, evidenciou-se o desenvolvimento do recurso ADQ como uma possivel
solugéo inovadora no contexto da TIC’s, que expande o horizonte para nossas possibilidades
de inovagdo pedagodgica que estimulem e beneficiem estudantes no contexto de imerséo
para desenvolvimento dos saberes necessarios relacionados a quimica e que contribuam
para consolidacdo e para o sucesso do académico em sua trajetoria universitéria.
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RESUMO: Este estudo surgiu para destacar
a metodologia do ensino de Geografia

Data de aceite: 03/04/2023

utilizada pelos docentes dos Anos Iniciais,
demonstrando a importancia das aulas
praticas de campo como estratégia de
aprendizagem para a ampliagdo do sucesso
do trabalho pedagoégico dos professores
e a melhoria do desempenho cognitivo
dos discentes. E importante destacar
que com as transformagbes que ocorrem
nesse mundo globalizado, € necessario
refletir sobre a qualidade do ensino nas
escolas, o que esta sendo ensinado e como
estd sendo compreendido. Com esses
posicionamentos surge a necessidade de
habilidades metodologicas no ensino de
Geografia, entre as quais destaca-se a aula
de campo, como estratégia educativa. Logo,
a aula de campo € uma metodologia muito
utilizadas pelos docentes como suporte
para consolidar a teoria com a realidade do
aluno. E fazer uma relagédo direta do que é
aplicado em sala de aula com as vivéncias
e experiéncias dos estudantes, levando em
conta o meio social a que eles pertencem.
A pesquisa permitiu um diagnéstico sobre
a relevancia de se trabalhar na pratica o
ensino da Geografia. Pois, 0 ensino desse
componente curricular tem uma missao
importante para sensibilizar os alunos de
sua participacdo social no mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia.
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Aula de campo. Estratégias de Aprendizagem.

PRACTICAL FIELD CLASSES AS A METHODOLOGY FOR IMPROVING THE
TEACHING OF GEOGRAPHY AT CORONEL FIUZA STATE SCHOOL IN THE
MUNICIPALITY OF CAREIRO DA VARZEA

ABSTRACT: This study emerged to highlight the methodology of teaching Geography used
by the teachers of the Initial Years, demonstrating the importance of practical field classes as
a learning strategy for the expansion of the success of the teachers’ pedagogical work and the
improvement of the students’ cognitive performance. It is important to highlight that with the
transformations that occur in this globalized world, it is necessary to reflect on the quality of
teaching in schools, what is being taught and how it is being understood. With these positions
comes the need for methodological skills in the teaching of Geography, among which the field
class stands out as an educational strategy. Therefore, the field class is a methodology widely
used by teachers as a support to consolidate the theory with the student’s reality. It is to make
a direct relationship between what is applied in the classroom and the experiences of students,
taking into account the social environment to which they belong. The research allowed a
diagnosis on the relevance of working in practice the teaching of Geography. Therefore, the
teaching of this curricular component has an important mission to make students aware of
their social participation in the world.

KEYWORDS: Teaching Geography. Field class. Learning Strategies.

INTRODUCAO

O ensino de Geografia vem passando por grandes mudancas, vem tornando as
aulas mais dinamicas, vem proporcionando uma maior aproximacgao com a realidade dos
estudantes, entretanto, em conjunto com essa realidade, vem se constatando que ainda
é considerada uma Ciéncia conteudista e um curriculo escolar fragmentado quanto & sua
distribuicdo o que acaba comprometendo a identidade curricular. Um dos agravantes dessa
problemética trata-se do excesso de contetidos o que gera dificuldades na sua aplicabilidade
em sala de aula, assim como as discussodes e reflexdes sobre as competéncias e habilidades
proprias dessa Ciéncia.

A escola vem acumulando uma série de responsabilidades que néo lhes pertencem,
€ uma sobrecarga que acaba comprometendo as reais responsabilidades sociais da
instituicdo. Sobre o ponto de vista curricular, sdo tantos conteudos que muitas vezes o
docente ndo consegue ministra-los e quando os aplica acaba ndo sendo assimilado e
compreendido de maneira produtiva pelos alunos. Isso quer dizer que, mesmo com as
mudancas que vém acontecendo no ensino de Geografia e as alteragbes curriculares, esse
ainda é muito tradicional, ainda est4 muito extenso, precisando de profundas reformulacdes
e adequacdes, pois assim, acontecera de fato, maior do conteldo estudado em sala de
aula com proximidade da realidade do cotidiano do estudante.

Diante desse cenario ora apresentado, este estudo surgiu da necessidade de
compreender a metodologia de ensino de Geografia utilizada pelos docentes dos anos
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iniciais da Escola Estadual Coronel Fiuza. Visa demonstrar a importancia das aulas
praticas de campo como estratégia de aprendizagem para a ampliacdo das possibilidades
de sucesso do trabalho pedagogico dos professores e a melhoria do desempenho escolar
dos discentes.

Assim, é importante destacar que com as transformagdes que ocorrem nesse mundo
globalizado, tecnolégico e interativo, & necessério refletir sobre a qualidade do ensino
nas escolas, sobre o0 que esta sendo ensinado e como esta sendo compreendido pelos
alunos. Com esses posicionamentos surge a necessidade de novas discussdes sobre a
metodologia no ensino de Geografia, entre as quais destacamos a aula de campo, como
estratégia educativa.

Nesse contexto, a aula de campo é uma das estratégias metodolégicas muito
utilizadas pelos docentes como suporte para consolidar a teoria presente nos livros
didaticos e que sao trabalhadas em sala de aula com a realidade do aluno, ou seja, € uma
forma de fazer a interacdo entre a teoria e a pratica. E fazer uma relacéo direta o que é
aplicado em sala de aula com as vivéncias e experiéncias dos estudantes, levando em
conta o meio social a que eles pertencem.

O contato com a realidade contribui significativamente no processo de ensino-
aprendizagem no ensino de Geografia, visto que proporciona a aprendizagem de contetudos
essenciais para o enriquecimento intelectual do educando. Propicia ao professor e ao aluno
uma maior intera¢@o, uma relag@o de maior proximidade entre ambos.

O que se observa é que os educandos da Educagao Basica vém demonstrando cada
vez menos interesse pelos estudos, estdo cada vez mais desestimulados e desinteressados
ao aprendizado devido as metodologias utilizadas pelos docentes em sala de aula. Para
dar vida a sala de aula e dinamicidade aos contetdos escolares o professor deve estar em
constante atualizagcdo com suas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, ensinar as criangas apenas ler palavras, retirar conteddo das lousas
por si s6 ndao garante um processo educacional significativo e uma formacéao significativa e
cidada. E fundamental também nesta fase de ensino (Ensino Fundamental I) que o aluno
possa realizar ao mesmo tempo com a leitura do mundo, das experiéncias e vivéncias do
mundo e do espaco a sua volta novas concepgdes de aprendizagem. Porém, isso s6 sera
viavel quando houver o dialogo entre todos os componentes curriculares, incluindo aqui o
ensino de Geografia.

EDUCAGAO NO BRASIL E O ENSINO DE GEOGRAFIA NO ENSINO
FUNDAMENTAL |

No mundo globalizado, exige-se que a escola tenha uma nova concep¢édo de
homem que deseja formar. E necessario também, que a escola adote uma maneira
diferenciada de se trabalhar. Ou seja, esta em constante renovagéo na sua pratica de

socializar o conhecimento, de forma a preparar o aluno para atuar na sociedade como
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um cidadao, auténomo, ético, critico e participativo. Oportunizando um processo educativo
atraente ao aluno, que respeite os conhecimentos trazidos pelos mesmos, a fim de garantir
um envolvimento mais efetiva em seu processo educacional, e consequentemente o seu
sucesso escolar, assim como obter melhores resultados para si e para a instituicdo de
ensino onde o0 mesmo esteja inserido.

E paralegitimar o aspecto educacional brasileiro se tem a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional (LDB), Lei N° 9394/96 que estabelece os principios para uma educacao
integral que busca formacéo de um cidadé@o participante e inserido no seu meio social.
No seu artigo 1°, determina que: “A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolve na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
€ pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacbes
culturais”. A LDB proporciona novas possibilidades educativas, cabendo a escola buscar
elementos necessarios para rever suas concepgdes, componentes e matrizes curriculares,
contetdos, metodologias, estratégias, recursos e avaliagdes.

O processo de interacdo entre docente e discente é algo que tem se tornado mais
dindmico, tem gerado uma maior proximidade entre ambos, isso decorre dos avancos
que vém acontecendo nos ambitos social, educacional, tecnolégico e de mercado. A
modernizagdo, o mundo globalizado e as Tecnologias de Comunicagdo e Informacgéo
(TICs) possibilitaram ainda grandes mudangas no modo de vida das pessoas, avangando,
logicamente, o trabalho e a educacéo.

Em meio a essas mudancgas nos diferentes contextos vem reestruturando os
processos educativos, novas metodologias adotadas pelos docentes com a finalidade de
dinamizar suas aulas, visando maior interacao, interesse, estimulo e desempenho escolar
para que os educandos possam desenvolver suas habilidades.

Nesse contexto, Justen e Carneiro (2009), frisam que o ensino de Geografia deve
ofertar ao educando o “desenvolvimento da capacidade de observar, analisar, interpretar e
pensar criticamente, observando a realidade, tendo em vista sua transformacao”.

Pode-se observar nesse raciocinio de Justen e Carneiro (2009) que a observagéo
da realidade € muito importante para o ensino de Geografia, tal entendimento, demonstra o
quanto é essencial as aulas de campo para a melhoria do processo de aprendizagem. Dessa
forma, na visdo de ALENTEJANO e ROCHA-LEAO (2006, P. 58), “devemos compreender
o trabalho de campo como uma ferramenta a servigco dos gedgrafos, desde que articulada
com a teoria, capaz de possibilitar a conexdo da empiria com a teoria”.

Ou seja, € necessaria essa articulagdo entre o que a crianga traz em sua bagagem
de mundo, seu conhecimento empirico, suas vivéncias do cotidiano com as teorias
apresentadas em sala de aula.

Portanto, a escola como local de saberes e também de seres humanos que trabalham
em grupos, muitos sdo os ideais, perspectivas e sonhos. Os educadores embasam suas

praticas relacionadas a educacao e formagcédo que receberam, tanto na escola como na
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familia. O grande Mestre Paulo Freire com sua educacgao voltada para a Liberdade, tendo
0 educador como aquele que ajuda a transformar sonhos em realidade desenvolvendo
habilidades e competéncias como a ponte para todo educando, independentemente de
seu nivel social e idade e estas conquistas estdo inseridas nas préaticas pedagogicas
desenvolvidas dia a dia.

A escola como instituicdo, exerce um papel muito importante na formagéo para a
vida. Em contato com o meio em que vive e a partir de sua vivencia o aluno constroi seu
conhecimento formal. Essa relagdo deve permitir a sua inser¢do no mundo do trabalho e
torna-lo capaz de intervir no processo sociocultural em que esta inserido. Segundo Oliveira
(2003):

Uma escola bem organizada e gerida € aquela que cria e assegura condicdes
organizacionais, operacionais e pedagoégico-didaticos que permitam o bom
desempenho dos professores em sala de aula, de modo que todos 0s seus
alunos sejam bem sucedidos em suas aprendizagens (OLIVEIRA, 2008, p.
96).

Diante desse contexto, as experiéncias do cotidiano do aluno estdo entrelacadas
com as experiéncias escolares contribuindo assim para a construgdo do conhecimento.
Dai a necessidade de se compreender as tradicbes de mediacdo que os estudantes
trazem para seu encontro com o conhecimento institucionalmente legitimado, e dessa
forma os educadores devem procurar construir e considerar com seriedade as esperancas,
ansiedades, experiéncias e historias dos alunos.

Nesse interim, almeja-se uma escola que garanta ao educando o pleno
desenvolvimento de suas habilidades socioeducativas, considerando adversidade de
contextos, crencas, valores e as necessidades para formar cidadaos participativos, atuantes
e preparar melhores profissionais com habilidades e competéncias capazes de lidar com
os desafios do mundo contemporéneo, sempre com dignidade, ética e responsabilidade.

Os tedricos Castellar e Juliasz (2017) definem o papel da Geografia e a forma como
ela deve ser trabalhada na Educacéo Basica:

Naescola, a Educacéo Geografica pode partir da relagdo sociedade —natureza
estruturada na forma combinada da paisagem, do territério e do espacgo, por
intermédio dos principios, contribuir para o reconhecimento da acao cultural
de diferentes lugares e das interacdes das diferentes sociedades com a
natureza, ao longo da histéria. Permite aos alunos compreender a posicao
de lugares e suas conexdes com outros ao longo do tempo, compreendendo
0 espacgo enquanto produto dinamico que reflete a relacéo entre ciéncia,
sociedade, tecnologia e meio ambiente. (CASTELLAR; JULIASZ, 2017, p.
172).

Nessa vertente, entende-se que é a formacgéo da teoria da Geografia como ciéncia
que em conjunto fornece os aspectos didatico-pedagdgicos, bem como a metodologia

cientifica mais ampla para que o docente possa ministrar suas aulas com mais seguranca

e mais embasamento os contetdos curriculares. O professor precisa ter conhecimento
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geografico, ter nocdo clara dos mais importantes conceitos e categorias geograficas (de
acordo com o nivel de ensino), para entédo, planejar com propriedade suas aulas e as
atividades a serem compartilhadas com os educandos.

Assim, 0 que se evidencia é que o pensamento geogréafico do docente combinado
a sua inteligéncia deve ser interligada com as concepgdes e vivéncias de mundo dos
educandos, o que possibilitara uma compreensao melhor do espaco social e a formagéo do
pensamento critico e o desenvolvimento das competéncias e habilidades.

A interdisciplinaridade entre a Geografia e demais componentes curriculares,
assim como os conhecimentos e experiéncias cotidianas do educando, proporcionara
outra formacgéo: a formagéao do pensamento espacial. Tais pensamentos geograficos séo
estratégias adotadas em todo o processo de ensino-aprendizagem; da parte do docente,
com mais intencionalidade, e como suportes para a constru¢do cognitiva do educando,
potencializando seu desenvolvimento intelectual. Algumas estratégias pedagdgicas como
trabalhos de campo, mapas mentais, entre outros, sdo importantes na mediagéo de todo
0 processo de aprendizagem e, € exatamente essa interdisciplinaridade curricular que
possibilita ao aluno novas aprendizagens.

E imprescindivel que o ser humano inicie, desde muito cedo, a sua reflexdo sobre o
meio que esta inserido, pois assim podera ndo apenas fazer parte dele como aprender a ter
um contato harmonioso com o mesmo. A escola, especialmente, no Ensino Fundamental
contribui significativamente para essa interacdo da crianga com o meio social que ela
esta inserida, contribui para a aquisicdo de conhecimentos para melhor entendimento dos
movimentos da sociedade e para melhor compreensao dos problemas existentes, como as
questdes ambientais em sentido amplo.

Compreende-se que a Geografia €, portanto, uma disciplina curricular fundamental
para as praticas da vida em sociedade, no que diz respeito as relagdes do individuo com
sua espacialidade, através do desenvolvimento do pensamento geografico.

Em relagéo ao papel do ensino da Geografia para a educacao, argumenta Cavalcanti
(2012), que:

Ha um certo consenso entre os estudiosos da pratica de ensino de que
esse papel é o de prover bases e meios de desenvolvimento e ampliacdo
da capacidade dos alunos de apreenséo da realidade do ponto de vista da
espacialidade, ou seja, de compreensédo do papel do espaco nas praticas
sociais e destas na configuracao do espaco. (CAVALCANTI, 2012, p.11).

A formacédo do pensamento geogréafico permite ao educando comecar a perceber
as contradi¢cdes sociais que ganham materialidade no espaco, desenvolvendo, entéo, sua
visao critica sobre a realidade na qual esta inserido, e a pensar espacialmente, por exemplo,
acerca dos problemas relacionados aos elementos fisico-naturais em suas interagcdes com
a sociedade (MORAIS, 2013).

Como a escola € um contexto social importante, urge analisarmos as inUmeras
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dimensdes que devem ser valorizadas, respeitadas e trabalhadas, pois essas dimensdes
séo frutos e se alimentam das relacdes estabelecidas entre as pessoas que compdem o
ambiente escolar. Assim escola deve priorizar aqualidade do ensino e aintegraracomunidade
no processo educativo. Deve-se, entéao, ter um ambiente que propicie um espaco interativo
de dialogo em complexidade crescente que potencialize o papel do professor e do aluno. O
professor torna-se tutor do processo de constru¢cado dos conhecimentos e dos significados
inerentes a eles e, em parceria com os alunos.

A aula em campo aguga a curiosidade, auxilia na compreenséo das diferenciacdes
entre as paisagens expostas nos livros didaticos e as paisagens presentes in loco. Estas
realidades distintas que o educando vivenciara na aula de campo em oposicao ao que foi
apresentado através de aula expositiva com auxilio do livro didatico em sala de aula amplia
seus horizontes, ele pode vivenciar essa experiéncia na integra, sem recortes.

Para tanto, essas paisagens em conjunto com os movimentos das relagbes sociais,
seus diferentes tipos de uso e seu meio social, a combinacao de objetos naturais e artificiais
— um instante da relacéo sociedade-natureza, ou melhor, das naturezas mais ou menos
humanas — num verdadeiro conjunto de processos e objetos (OLIVEIRA e ASSIS, 2009).

Na oética de Morais e Paiva (2009 apud Oliveira e Correia, 2013):

As aulas de campo s&o oportunidades em que 0s alunos poderao descobrir
novos ambientes fora da sala de aula, incluindo a observacéo e o registro
de imagens e/ou de entrevistas as quais poderédo ser de grande valia. Estas
aulas também oferecem a possibilidade de trabalhar de forma interdisciplinar,
pois dependendo do contetdo, podem-se abordar varios temas. (OLIVEIRA e
CORREIA, 2013, p. 165).

Nesse sentido, entende-se a aula de campo como uma estratégia que melhor se
aplica, pois, o aluno se envolvera de fato com o contetdo ministrado, compreendendo-o
melhor, visto que os livros didaticos ofertados pelo MEC nao fazem uma abordagem mais
detalhada sobre os assuntos e conteldos que se relacionam com as especificidades de
cada regido do pais, no caso, os contetudos abordados remetem as realidades locais do

municipio de Careiro da Varzea e comunidades no entorno da escola.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O estudo desenvolvido ocorreu a partir de questionamentos e inquietagcbes em
relacdo a necessidade dos alunos do Ensino Fundamental | participarem de aulas
praticas de campo no ensino de Geografia na Escola Estadual Coronel Filuza, na qual foi
apresentada aos professores uma proposta de inovagdo pedagogica desenvolvida com
as criangas que podera ser utilizada em sua pratica diaria no ensino de Geografia, em
seus projetos de intervencdo pedagogica, as aulas praticas de campo possibilitando aos
alunos o desenvolvimento de suas competéncias e habilidades preparando-os para exercer

o papel de cidadaos ativos e conscientes de sua importancia no mundo.
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A pesquisa realizada na Escola Estadual Coronel Filza, tendo como foco de estudo
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental I, no municipio de Careiro da Varzea — AM. Das
11 salas de aula, duas sdo do 5° ano, turno matutino, que possui em média 14 a 16 alunos
matriculados por turma, totalizando 32 alunos regularmente matriculados e frequentes,
sendo desses 26 alunos participantes da pesquisa, bem como 2 docentes que também séo
agentes sociais deste estudo.

A pesquisa de campo foi realizada por meio de questionarios com perguntas
fechadas, de multipla escolha, onde as respostas possiveis foram dispostas junto as
perguntas, dando aos atores amostrais assinalarem uma ou mais respostas. As perguntas
discorrerao sobre a formagao académica dos professores que trabalham o componente de
Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental |, metodologias utilizadas no ensino do
componente curricular, como também, suas dificuldades entre outros aspectos.

Os dados que foram coletados permitiram responder aos objetivos propostas na
investigacdo, os dados obtidos foram processados sob a 6tica da analise de conteudo,
visto que derivaram de questionarios abertos (questdes discursivas), destacando poucas
questbes fechadas. Assim, os dados coletados na pesquisa de campo com a técnica
observagéo direta extensiva através do instrumento questionario aberto e instrumento
avaliativo com os sujeitos pesquisados. Foram analisados descritivamente interpretando
os resultados, momentos e etapas da pesquisa sempre embasado teoricamente.

A seguir a anélise dos dados dos questionérios que foram aplicados aos docentes
de Geografia da Escola Estadual Coronel Filza que atuaram voluntariamente como atores

sociais da pesquisa.

QUESTIONARIO APLICADO AOS DO(;ENTES DE GEOGRAFIA - 2
PROFESSORES DA EE CORONEL FIUZA DO ENSINO FUNDAMENTAL

QUESTAO 1: QUAL SUA FORMAGCAO ACADEMICA?

As respostas apresentadas pelas participantes foram: Uma possui a formagéo
académica em Metodologia da Matematica e a outra possui formagédo académica em Normal
Superior. Observou-se mediante as respostas apresentadas que as duas participantes
possuem formacao superior, demonstrando interesse em dar continuidade a sua formacgéo

enquanto docente, embora ndo estejam atuando em sua area de formagao académica.

QUESTAO 2: VOCE SE IDENTIFICA EM LECIONAR O COMPONENTE DE
GEOGRAFIA?

As participantes identificarem-se ao lecionar o componente curricular Geografia,
obtendo de ambas a resposta NAO. Ou seja, ministram aulas de Geografia, mas nao

possuem identificagdo com esse componente curricular.
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QUESTAO 3: QUAIS AS PRATICAS METODOLOGICAS DE ENSINO QUE VOCE
UTILIZA?

Sobre as aulas praticas metodologicas de ensino utilizadas pelas participantes, a
resposta foi: aula expositiva dialogada e trabalhos em grupos.

QUESTAO 4: QUAIS RECURSOS DIDATICOS PEDAGOGICOS VOCE UTILIZA
EM SUAS AULAS DE GEOGRAFIA NO DECORRER DO ANO LETIVO?

As entrevistadas informaram que utilizam como recursos didatico pedagdgicos nas
aulas de Geografia no decorrer do ano letivo apenas Croquis e desenhos impressos para

colorir.

QUESTAO 5. VOCE COSTUMA LEVAR OS ALUNOS PARA REALIZAR AULA
PRATICA DE CAMPO COMO ESTRATEGIA DIDATICA DE APRENDIZAGEM?

Sobre a aula pratica de campo como estratégia didatica de aprendizagem. As
respostas das participantes foi que ndo costumam realizar aulas praticas de campo com os
alunos, nao propiciam aos alunos a interagdo entre a teoria e a prética.

No questionario aplicado aos docentes sobre a aula pratica de campo realizada com
os alunos com questdes de multipla escolha no qual os atores responderam: as dificuldades
para realizar a aula pratica de campo foram turma com muitos alunos, alunos desobedientes
e falta de experiéncia. Mas que durante a realiza¢do da pratica de campo vocé perceberam
os alunos os alunos demonstraram atencéo, interesse e motivacdo na aula de campo,
pois essas aulas diferenciadas sdo excelentes para despertar a curiosidade e o interesse
dos alunos em participar dessas aulas praticas. E quanto ao instrumento de avaliagdo da
aula préatica de campo os alunos apresentaram seu aprendizado excelente na visdo das
professoras. Pois essas aulas com estratégias diferenciadas sdo muito atrativas, os alunos
ficam mais motivados, demonstram mais interesse, se envolvem, fazem questionamentos
e o aprendizado fica mais interessante.

As aulas de campo s&o importantes estratégias metodolégicas, permitem aos
educandos momentos de interagcdo, ludicidade, questionamentos e trocas. Elas ocorrem
em espagos segundo a definicdo do autor Milton Santos (2008), os quais devem ser
considerados como um conjunto indissociavel, de que participam de um lado, certo arranjo
de objetos geograficos, objetos naturais e objetos sociais, e, de outro, a vida que os
preenche e os anima, ou seja, a sociedade em movimento (SANTOS, 2008, p.30).

Considerando a definicdo do autor, as atividades didatico-pedagogicas, voltadas
para a alfabetizacéo cientifica e tecnologica, precisam ter como base aspectos historicos
e epistemoldgicos, levando em conta a quest@o das concepgdes, aos valores e as atitudes
dos cidadaos nas suas acdes em sociedade e no meio em que estdo inseridos.

Nesse sentido, o professor deve adotar as aulas de campo para propiciar aos
educandos momentos de interacdo e constru¢cdo do conhecimento. Entende-se que essas
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aulas permitem uma maior articulagéo entre teoria e pratica através de uma abordagem
menos fragmentada e menos abstrata no estudo do espaco.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo justifica-se pela importancia de modo cientifico, por ser uma
técnica bastante utilizada na Geografia desde seu surgimento, e isso é percebido pelos
relatos de pesquisadores, viajantes, naturalistas que utilizavam o meio como instrumento
de analise. Pois, a geografia € uma ciéncia que pode oferecer ao aluno a possibilidade
de desvendar uma série de conhecimentos acerca do mundo, tanto da natureza como do
homem e a relacédo entre eles, possibilitando e estimulando novas pesquisas sobre o tema
em questao.

Sendo as aulas praticas de campo como um importante recurso didatico, pedagégico
e facilitador do ensino e da aprendizagem da Geografia porque desperta a atencéo, a
motivacdo e o interesse dos discentes para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias desse componente curricular, bem como, a constru¢do de um conhecimento
geografico significativo para o exercicio da cidadania. Assim, destaca-se que esta pesquisa
demonstrou ser congruente, pois fez uma abordagem significativa sobre o ensino de
Geografia de modo alternativo na escola publica, bem como forneceu aparatos teéricos e
metodoldgicos que refletem nas convicgdes de aprendizagem mesmo com as dificuldades
que a Educacéo Basica passa, sobretudo, nas escolas do interior do Amazonas.

Portanto, comprovou-se que o ensino de Geografia deve ser disponibilizado aos
alunos com mais expressividade, ndo pode deter-se somente a aulas tedricas, para isso &
imprescindivel professores especialistas na area para que tenha um ensino significativo. E
necessario o lado pratico, novas arquiteturas pedagogicas que estimulem a aprendizagem,
que desperte o interesse das criancas em aprender, que as motive a questionar, que aguce
sua curiosidade, pois € fato que inovagbes pedagodgicas, “sair da sala de aula”, fazer uma
aula de campo (aula pratica), atividades ludicas, passeios em museus, parques, usinas,
teatros, entre outros desenvolvem o raciocinio e as habilidades cognitivas propiciam novas
maneiras de aprender.
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RESUMO: O presente trabalho tem por
objetivo estabelecer um breve parametro
comparativo existente entre os conceitos
de avaliagdo e verificagcdo, numa
metodologia realizada através de uma
revisdo bibliografica. Tecer comentéarios
que consideramos de grande importancia,
para nés, graduandos em um curso de
licenciatura e em processo de formacao,
bem como aqueles que assim como nés,
tém a preocupacdo de como observar
e analisar quais critérios usamos para
avaliar nossos educandos, uma vez que
a avaliagédo é processual e continua. Os
autores revisados foram Cipriano Carlos
Luckesi e Celso Dos Santos Vasconcellos,
autores de diversos livros e artigos que
abordam o ato de avaliar e verificar como
condutas distintas na educacdo. Com maior
énfase para o termo avaliagcdo propriamente
dito, em seu contexto conceitual como
um processo dindmico e diagnostico dos
resultados, enquanto que a verificagéo
€ conceitualmente seletivo e estatico.na
aprendizagem escolar.
PALAVRAS-CHAVE: Educacgéo. Avaliagdo.
Verificacdo. Reviséo bibliogréfica.
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ASSESSMENT AND VERIFICATION IN THE SCHOOL CONTEXT

ABSTRACT: The present work aims to establish a brief comparative parameter between the
concepts of evaluation and verification, in a methodology carried out through a bibliographic
review. To make comments that we consider to be of great importance for us, graduating in a
degree course and in the process of formation, as well as those who, with us, are concerned
with how to observe and analyze what criteria we use to evaluate our students, since the
evaluation is procedural and continuous. The authors reviewed were Cipriano Carlos Luckesi
and Celso Dos Santos Vasconcellos, authors of several books and articles that deal with the
act of evaluating and verifying how different conducts in education. With more emphasis on
the term evaluation itself, in its conceptual context as a dynamic process and diagnosis of
results, while verification is conceptually selective and static. In school learning.
KEYWORDS: Education. Evaluation. Verification. Revision bibliographic.

11 INTRODUGAO

Apraticadaavaliacdo daaprendizagem, em seu sentido pleno, s6 seré possivel
na medida em que se estiver efetivamente interessado na aprendizagem do
educando, ou seja, ha que se estar interessado em que o educando aprenda
aquilo que esta sendo ensinado (LUCKESI, 2002, p.99).

Dessa forma, ao observar a trajetéria da aprendizagem do educando € inegavel
dizer que as tentativas em avalia-lo, corre-se o risco de deter-se em examinar apenas o que
foi memorizado e ndo haver de fato uma significativa apreensao do conhecimento.

Os anseios vivenciados por diversos professores e suas inquietagcdes que sao
trazidos incessantemente a tona dentro do contexto escolar numa busca constante por agir
com justica e equidade com os educandos, que durante muitos anos convive com a sombra
marcante dos exames escolares que vém persistindo com as mesmas metodologias quanta
a notas e conceitos, que nao se entende como o fato de que o aluno realmente aprendeu
no processo de ensino aprendizagem.

A finalidade desse estudo € desenvolver uma breve discussao sobre a avaliagdo
no processo ensino aprendizagem e refletir sobre as praticas docentes da avaliacdo
desenvolvida pelo docente que devera proporcionar uma aprendizagem de grande
relevancia, além da prépria formacdo do educando. A importancia dessa discussdo esta
em provocar uma reflexdo de como acontece o processo avaliativo e quais os critérios
utilizados desde entdo na educacgéo brasileira.

Instigado sobre essas indagacdes inquietantes, o professor Cipriano Luckesi (2005),
em seus diversos trabalhos aborda sobre esse tema, e inspirado pelo educador norte-
americano Ralph Tyler, que desde meados do século XX ja demonstrava uma preocupacgao
de como era avaliados os alunos naquela época, doravante observou que a cada cem
criancas que entravam na escola apenas um pequeno percentual de trinta por cento eram

aprovadas e todo o restante seriam reprovadas e dessa forma o objetivo da avaliagdo
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simplesmente era julgar o comportamento dos alunos.

Dando um breve aprofundamento a tematica da avalicéo, utilizou-se a fundamentacao
bibliograficas no sentido de direcionar e basear este ensaio.

Este artigo esta dividido em duas partes, a primeira aborda mesmo que de forma
breve e sucinta, a trajetéria da avaliagdo no seu processo historico, embora requeira-se
posteriormente em outra oportunidade d4-se uma pesquisa mais elaborada e a na segunda
parte apresentamos as consideragdes finais, onde conclui-se que, efetivamente, ndo ha
uma formula pronta e acabada para avaliagéo da aprendizagem escolar.

21 A AVALIAGAO NO PROCESSO HISTORICO

O termo avaliar tem sua origem no latim, promovido da composicéo a-valare,
que quer dizer “dar valor a ”. Porém, o conceito “avaliagdo” é formulado a
partir das determinacdes da conduta de atribuir um valor ou qualidade a
alguma coisa, ato ou curso de acéo ..., que, por si, implica um posicionamento
positivo ou negativo em relagdo ao objeto, ato ou curso de acgdo avaliado
(LUCKESI, 2002, p.92).

Neste contexto, a proposta, € de uma avaliagéo qualitativa, mesmo porque nos dias
atuais existe uma busca em valorizar os saberes do educando. Historicamente os exames
escolares contribuiram para metodologia de uma avaliagcdo, excludente, seletiva, punitiva,
autoritaria, onde s6 o professor tinha o poder de deciséo, assim sendo, o detentor do saber.

Dessa forma, a avaliacdo tinha o propésito de premiar os excelentes, e o0s
professores usavam da mesma para, classificar os estudantes, aqueles que aprendem séo
aprovados e enquanto aqueles que nao aprendem sao reprovados ou retidos, selecionando
os bons e os maus alunos. Os testes e provas, muito questionados por serem os Unicos
instrumentos que durante muito tempo foram utilizados para avaliar os estudantes, que

apenas classificam os alunos e ndo mostram de fato o que eles aprendem.

Tradicionalmente nos ultimos quinhentos anos da educac&o ocidental, nés
praticamos exames escolares, nés trouxemos para a escola exames, modos
de agir e modo de ser que ocorriam na sociedade, anterior ao Sec. XVI, que
era a e continua sendo a seletividade, ou seja importamos para dentro da
escola. E como é que ndés vamos saber que o estudante aprendeu ou nao
aprendeu (LUCKESI,2012).

A pratica dos exames escolares adentrou o processo de ensino de tal maneira que
gerou davidas em sua metodologia, como afirma Carminatti:

A prética da avaliag&o impetrou espacos t&o amplos nos processos de ensino
que a pratica educativa passou a ser direcionada por uma “pedagogia do
exame”. Da educacéo infantil a universidade, o trabalho pedagoégico centra-
se em examinar o sujeito segundo critérios que nem sempre estao claros,
ou seja, as regras do jogo néo séo colocadas a mesa (LUCKESI, 2005 apud
CARMINATTI, 2012, p 171).

Assim, a avaliacdo pode-se ser definida prioritariamente como classificatéria,

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais Capitulo 13

140



independente se os resultados foram satisfatorios ou ndo, visando somente a verificacao
das notas e nédo de fato medir a aprendizagem dos educandos.

A analise pela descricdo fenomenolégica das condutas dos professores,
na qual delimita a observagcdo empirica, posteriormente permitira obter as
caracteristicas da afericao do aproveitamento escolar, e que se suas praticas
s&o de verificagao ou avaliagdo. Nos resultados da aprendizagem, o professor
utiliza como ponto de partida os “acertos”, ou seja, a medida, para dar
continuidade na afericdo dos resultados da aprendizagem (LUCKESI,2002,
p.89).

Averificacdo, no entanto, imp6&e limites ao objeto, o ato de verificar se encerra quando
se chega a concluséo, a obtencdo dos dados. N&o diz se o sujeito retirou expressivas
e relevantes consequéncias. Enquanto, avaliacdo requer uma tomada de deciséo para o
posicionamento quanto ao objeto, que n&o se encerra, mas é continua.

Luckesi (2002), ressalta ainda que, as notas e conceitos, expressam a principio a
qualidade atribuida a aprendizagem do aluno, medida pelo professor na forma de acertos
ou pontos. As notas s@o quantitativas e facilita a obtencéo da média em numeros, e os
simbolos transformados em qualitativo, enquanto que, nos conceitos ha a conversao da
média em numeros, obtendo a média simples ou ponderada da aprendizagem do educando.

Segundo Luckesi (2002), a partir dos resultados em maos o professor tem varias
possibilidades de utilizagdo dos mesmos, exemplifica: simplesmente registra-lo em Diario
de classe ou caderneta de alunos; oferecer uma “oportunidade” de melhorar a nota, caso
0 educando tenha tido uma nota ou um conceito inferior, e ocorrer uma outra afericao
ou decidir trabalhar com os alunos que apresentarem dificuldades, atentando para os
desvios da aprendizagem desses, importando-se para o efetivo aprendizado do educando
e construir juntamente com ele, o0 sucesso nos resultados.

Nesta concepgao as duas primeiras observacoes, reflete que nos dados obtidos
existem apenas a preocupacéo na melhoria das notas e ndo que o educando realmente
aprenda ou estude mais a fim de obter o conhecimento. O autor pondera: estudar para
melhorar a nota possibilita efetiva aprendizagem? Entdo podemos afirmar nesse caso, o
que a nota é que € necessaria a aprendizagem, pois é o que motiva ou potencializa a agéo.

Em sua concepc¢éo, educativamente, observa-se como um desvio. Na Ultima opcéo,
seria possivel e Util os resultados, mas raramente a escola atua nesse sentido, pois exigiria
mais atuacao da pratica docente, ja que, a acéo necessita de uma polariza¢ao do educador
voltada para aprendizagem e o desenvolvimento do educando, onde o centro da atuacéo
docente e de toda escola € que o educando efetivamente aprenda. Entretanto, existe
apenas uma preocupag¢do com a aprovacao ou reprovacéo do sujeito, e ndo que ele avance
para além de uma nota. Mas, que esse individuo se desenvolva intelectual, cognitiva e
consistentemente na sua trajetéria escolar e futura.

Conceitualmente, o ato de verificagéo dos resultados configura-se como examinadora

que estabelece limites sem dinamizar o aprendizado ou seja apenas habilita ou seleciona
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os melhores, néo cria possiblidades para o desenvolvimento do educando, restringe os
saberes, e o ato de verificar se encerra quando se chega a concluséo, a obtencdo dos
resultados. Enquanto, avaliacdo implica num posicionamento diante do objeto, ndo se
encerra, exige-se uma tomada de decisao.

De acordo com, Luckesi (2002) a escola brasileira trabalha na verificagdo e ndo na
avaliagdo, muito visivel quando, se analisa os resultados no processo de aprendizagem
escolar, em regime classificatério dos educandos que sdo expressados pelos indices de
aprovacgdo e reprovagdo. Quando o professor no processo de aprendizagem, se dispoe
a avaliar o educando, na afericdo do mesmo e passa a compreender as dificuldades, os
limites e os avancos, que nortear a atuacao do docente. A verificacao da aprendizagem nao
€ dinamica, € estatica e excludente. A avaliagédo possibilita o processo do encaminhamento
das acdes dando os possiveis resultados.

De acordo com as observagbes feitas por Vasconcellos (2007), a avaliagdo é
processual e continua que analisa a realidade e media a pratica docente com uma
finalidade, motivando o sujeito com os resultados, para superar-se quando ainda nao
alcancou o objetivo. Havendo uma contradicdo ja que nossa avaliacdo é de carater
classificatério e excludente. A aprendizagem humana deveria ser uma pratica libertadora
e ndo constrangedora, autoritaria, onde o educando, bloqueia-se em sua capacidade de
aprender, ocorrendo uma mera memoriza¢do do conteudo.

A avaliacdo escolar, em sua amplitude, deve auxiliar na distincdo da situacdo em
que se encontra o aluno, oferecendo recursos para orienta-lo a uma aprendizagem de
qualidade, por meio do ensino adequado, pois, “avaliar significa identificar impasses e
buscar solugdes” (LUCKESI, 1996, p.165).

A educacao precisa apostar numa avaliagdo como prética processual e gradativa,
a mesma precisa ser diagnoéstica, com a finalidade de verificar os conhecimentos prévios
dos alunos. A avaliagdo nao pode prender-se simplesmente as notas, e sim focar no
ensino aprendizagem, buscando incentivar e motivar os educandos para melhorar o seu
desenvolvimento, bem como, os conhecimentos dos alunos ndo sejam dados como algo
acabado ou concreto e sim constituidos pela interagdo com o meio. Visando uma avaliagéo
qualitativa e ndo quantitativa, que valoriza aprendizagem dos alunos e que exige mudancas
no trabalho cotidiano néo s6 dos professores, mas de todo sistema escolar.

Embora durante muito tempo tenham-se havido esfor¢os no meio académico para
se chegar ao um consenso entre como avaliar, de que forma deve-se examinar, porém
observa-se a dificuldades de se concluir e dar um direcionamento mais aplausivel “...]
a mudanca da intencionalidade, mesmo quando ndo acompanhada, a principio por
mudancgas maiores nas outras dimensdes, j& pode produzir mudangas significativas na
pratica” VASCONCELLOS (2007, p.03).
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31 CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento deste presente estudo, possibilitou uma reflexdo mais
aprofundada sobre o tema avaliacdo da aprendizagem, assim como, o tema verificacao,
revelando a existéncia de uma dicotomia entre ambos, pois o ato de avaliar € diagnéstico,
dindmico e inclusivo, enquanto que, a verificacao é seletiva, estatica e excludente. Analisa-
se que a avaliacdo assume um carater processual e continuo, gerando um posicionamento
do professor diante dos resultados significativos em prol dos educandos no processo
ensino aprendizagem, além disso, houve uma contribuicdo imensuravel dos autores aqui
revisados, que nos possibilitou estabelecer as diferencgas sinalizadas nesta pesquisa, bem
como, analisar as mudancas possiveis para a pratica pedagogica.

Os levantamentos realizados neste trabalho serviram como parametros para
estabelecer uma breve analise dos termos avaliacdo e verificacdo que se divergem
conceitualmente. Todavia as analises observadas até aqui, permite que os exames
escolares ainda persistem no ambito nacional, com isso, a metodologia de avaliar os
educandos nos dias atuais sao reflexos de séculos de praticas educativas ultrapassadas.

Sendo assim, had que se pensar em um direcionamento mais adequado e
intencionalmente proposto para a avaliagdo na pratica educativa, que embora se
necessite das notas na afericao da efetivacéo do trabalho docente, no que se refere aos
preenchimentos dos conceitos em cadernetas e mapas escolares, todavia, a abordagem
se faz com a intervengé@o na prépria realidade do educando, em seu cotidiano, criando
possibilidades na construcdo de seus proprios saberes, com isso, exige investir nas
mudancas necessarias a atender de forma mais significativa a aprendizagem do sujeito.

O ato de avaliar do ponto de vista pedagdgico é mais amplo, exigente e complexo,
pois implica que o educador busque meios mais eficazes para que o educando aprenda
satisfatoriamente com autonomia.

Efetivamente, ndo ha uma formula pronta e acabada para a avaliagdo da
aprendizagem escolar, contudo, concluimos que, o ato de avaliar perpassa os anais da
historia, pois a préatica pedagdgica se refaz, a cada momento na educacéo.

Diante disso, como licenciados do curso de geografia, consideramos de grande
relevancia o estudo realizado nesse trabalho, pois nos conduzira numa melhor pratica
pedagogica e uma definicdo entre avaliar ou simplesmente verificar a aprendizagem de
nossos futuros educandos.
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RESUMO: Através deste artigo, pretende-
se abordar a trajetoria de implementagéo da
Base Nacional Comum Curricular no Brasil,
as reformulagbes no curriculo do ensino
bésico e a necessidade de adogéo de novas
formas de ensinar e aprender. Ademais,
os conceitos de competéncia, habilidades
e itinerarios formativos serdo objetos de
andlise, a fim de ampliar a compreensao
docente frente ao cenario de mudancas.
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ABSTRACT: Through this article, we intend
to address the trajectory of implementation
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of the National Common Curricular Base
in Brazil, the reformulations in the basic
education curriculum and the need to
adopt new ways of teaching and learning.
In addition, the concepts of competence,
skills and training itineraries will be objects
of analysis, in order to broaden the teaching
understanding in the face of a changing
scenario.
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RESUMEN: A través de este articulo,
pretendemos abordar la trayectoria de
implementacion de la Base Curricular
Comun Nacional en Brasil, las
reformulaciones en el curriculo de la
educacion basica y la necesidad de adoptar
nuevas formas de ensefiar y aprender.
Asimismo, los conceptos de competencia,
habilidades e itinerarios formativos seran
objeto de analisis, con el fin de ampliar la
comprension docente ante un escenario
cambiante.
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INTRODUCAO

Este artigo tem por base refletir acerca da implementacédo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no Brasil e suas implicagées no curriculo do ensino basico. E importante
destacar que a BNCC surgiu de um intenso debate sobre a educagéo brasileira tendo
como intencionalidade melhorar a qualidade da educagéo oferecida em todo pais. Ela é
fruto de uma construgéo histérica de legisla¢des a partir da qual ja havia sido preconizada
na Constituicdo federal de 1988 (CF) em seu artigo 205 “A educacéo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida incentivada com a colaboragéo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho” J& em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional ja propunha em seu Art 9°, inciso IV

A Unido incumbir-se-a de: estabelecer, em colaboragdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacgéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar formacgéo basica
comum;(BRASIL, 1996).

Verifica-se nesse contexto que ja havia uma clara preocupagéo no sentido de se
estabelecer um curriculo minimo aos estudantes brasileiros na educacgéo basica, essenciais
para a sua formacédo. Todas as escolas, portanto, teriam esse papel de ao construirem
seus curriculos, fossem eles norteados pelos principios estabelecidos pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN). Esse debate ainda se amplia quando essas

premissas sdo expressas em seu artigo 26.

Os curriculos da educacgao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (Redagédo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

Nesse sentido, hd um fundamento basico que deve permear toda construcdo
do curriculo baseado em dois principios fundamentais ao estabelecer o que deve ser
considerado dominante, entendido como aqueles conceitos essenciais abordados nos
diversos componentes curriculares que precisam ser compartilhados por todos e outra
parte complementar, aqueles ligados aos teas transversais contemporaneos como saude,
meio ambiente, economia, multiculturalismo, ciéncia e tecnologia.

Dessa forma, tanto a Constituicdo Federal quanto a LDBEN, ja deixam explicitas
a ideia de uma base comum que assegurem aos estudantes o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas em cada etapa do ensino basico e todo esse
desenvolvimento deve ser articulado com as diferentes areas do conhecimento, garantindo-
Ihes processos qualitativos de aprendizagem, com vistas ao enfrentamento das demandas
complexas da sociedade moderna.
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Do ponto de vista pedagogico, a intencionalidade dos pareceres da LDBEN reside
no processo de ruptura ao entdo modelo educacional vigente pautado na centralidade
do professor e do ensino para uma adesdo a um modelo baseado numa concepcao de
qualidade social, concebida como aquela em que o nucleo do processo de aprendizagem
protagoniza o aluno. Nesta dimens&o, as disciplinas tém um papel essencial nesse aspecto,
pois se consolidam como meios para atingir as competéncias e habilidades esperadas
pelos estudantes.

CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA BNCC

A partir da Constituicdo federal de 1988, na qual ja se insere na legislagdo sobre a
necessidade da implementacdo de uma formacéo integral comum de admbito nacional, a
partir da homologac¢éo da LDB, importantes documentos foram implementados decorrentes
de intensos debates sobre a educagéo nacional, entre os quais os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs), cujas atribuicdes séo de
competéncia do Conselho Nacional de Educacao (CNE).

Os PCNs surgem num contexto em que o mundo discutia os pilares de sustentacao
da educacgéo, essenciais para a formacgéo das futuras geragdes. Através da convocagéao
por organismos internacionais como a UNESCO (Organizacdo das Nagbes Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura, UNICEF (Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia),
PNUD (Plano das Nag¢ées Unidas para o Desenvolvimento) e o Banco Mundial foi realizada
a Conferéncia Mundial de Educacéo para todos, em Jomtien, na Tailandia, com o objetivo
de tornar universal a educacao para todos e ampliar as oportunidades de aprendizagens
para criangas, jovens e adultos.

Os pilares propostos por essa conferéncia estabeleceram como aprendizagens
fundamentais para a formacéao integral, o aprender a - Conhecer, no sentido de que cada
individuo precisa continuar aprendendo ao longo da vida, - a Fazer, relacionado ao saber se
relacionar em grupo, a resolver problemas, - a Conviver, no sentido de saber compreender
o outro respeitando-0 nas suas diferencas e — a Ser, relacionado ao fortalecimento da
personalidade e ao desenvolvimento da autonomia, agindo sobretudo com ética e
responsabilidade.

Os PCNS, enté@o, enquanto documentos norteadores do curriculo produzem uma
inovacao na concepg¢éo de educacdo, a medida que propdem uma aprendizagem voltada
para a contextualizacdo e a interdisciplinaridade, realcando, assim, a necessidade de
estudar um mesmo fenémeno sob o ponto de vista de diferentes componentes curriculares
em detrimento de abordagens marcadamente disciplinares e isoladas do contexto.

A partir da década de 90, do século XX, surgem as DCNs, documento que ira
aprofundar a relevancia das proposicoes estabelecidas pelos PCNs, apontar as dificuldades
do sistema educacional brasileiro e propor diretrizes para superar as dificuldades.
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Aformulacao de Diretrizes Curriculares Nacionais constitui, portanto, atribuicéo
federal, que é exercida pelo Conselho Nacional de Educagédo (CNE), nos
termos da LDB e da Lei n° 9.131/95, que o instituiu. Esta lei define, na alinea
“c” do seu artigo 9° entre as atribuicées de sua Camara de Educacéao Bésica
(CEB), deliberar sobre as Diretrizes Curriculares propostas pelo Ministério da
Educacgéo. Esta competéncia para definir as Diretrizes Curriculares Nacionais
torna-as mandatérias para todos os sistemas. Ademais, atribui-lhe, entre
outras, a responsabilidade de assegurar a participacdo da sociedade no
aperfeicoamento da educagéo nacional (artigo 7° da Lei n° 4.024/61, com
redacédo dada pela Lei 8.131/95), razédo pela qual as diretrizes constitutivas
deste Parecer consideram o exame das avaliagdes por elas apresentadas,
durante o processo de implementagéo da LDB. (BRASIL. DCNs, p.7, 2010).

Com este documento, foi possivel tracar um panorama da real situagéo da educacao
brasileira e constatar as urgentes necessidades de atualizacao e implementacgéo de politicas
publicas, a fim de corrigir distor¢des historicas e garantir que todo cidadéo brasileiro tenha
o direito a uma educacgéo de qualidade, a uma formag¢do humana e cidada e que o prepare
para o mundo do trabalho.

Ha, nesse sentido, a compreensdo de um enorme desafio a ser superado que
oportunize esse direito extensivo a todos, sobretudo ao considerar que essa auséncia
implica o aprofundamento da excluséo, notadamente a das classes menos favorecidas.
Em paralelo a essa constatacao, inclui-se, também, nas orientagdes deste documento, a
formacéo continuada e valorizagéo dos profissionais de educacao, com vistas a contemplar
um salto qualitativo na educacdo e diminuir as desigualdades. Nesse aspecto, um dos
elementos constitutivos nos pareceres das DCN’s e da LDB, aptos a operacionalizar todas
as orientacdes propositivas de uma escola democratica, cidada e antenadas as realidades
contemporaneas, encontram suporte no Projeto Politico Pedagogico (PPP), documento este

fundamental para a sua implementacéo, quando da sua formulagcéo, execugéo e avaliagao.

BASE NApIONAL COMUM CURRICULAR: UM CURRICULO VOLTADO PARA A
AQUISICAO DE COMPETENCIAS

A BNCC busca reorganizar o curriculo de modo a flexibiliza-lo ante as visiveis
modificagcdes que tém afetado o modo de vida das pessoas e das organizagbes de um
modo geral. Em vista disso, face prevaléncia de que o ensino esteve sempre voltado
para a hierarquizag@o de contetdos como se os mesmos fossem estaticos, ampliou-se a
necessidade de incorporar maior flexibilidade a estrutura curricular do ensino, a fim de romper
com a estrutura estanque do modelo de educacéo vigente. Deste modo, as disciplinas,
hoje denominadas componentes curriculares, se justificam pela necessidade de que essas
elas se constituem como meios para que os estudantes adquiram certas competéncias
necessarias para enfrentar um mundo de muitas incertezas e transitoriedades.
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COMPETENCIA COMO UM ATRIBUTO PESSOAL

Numa perspectiva historica, sobretudo na formacado do homem grego na chamada
educacao classica, o aluno ia a escola com o intuito de ler, escrever e contar, sendo esta,
portanto, a competéncia que se esperava ao término de seus estudos basicos. No livro, O
trivium, Joseph (p.32) remonta um passado no qual “Ler, escrever e contar constituiam o
cerne ndo apenas da educacao elementar, mas também a educagéo superior”

Nesse sentido, O Trivium consistia em prover o aluno de conhecimentos fundamentais
ligados a mente humana como aprender a gramatica, a légica e a retorica, consistindo
assim em um patriménio cultural que caberia a pessoa receber para viver melhor.

Hoje, essa competéncia de ler, escrever e contar parece pouco diante de um cenario
tdo complexo de rapidas transformacoes e de avolumada informagéo, mas a escola sempre
esteve pautada nessa perspectiva de formar pessoas competentes para 0 mundo. Portanto,
a competéncia tem a ver com a pessoalidade e nédo a coisas.

De modo geral, uma pessoa € considerada competente se é capaz de
mobilizar o que sabe para realizar o que deseja. De alguém que tudo 1é
e tudo sabe, ou diz saber, mas nada consegue realizar, diz-se que é um
incompetente (MACHADO, 2009, p. 26).

Nesta citagdo, o autor destaca que € preciso ter uma real no¢do sobre o que de fato
seja competéncia, haja vista que essa, em seu sentido mais completo, € um atributo pessoal,
considerando-se, desta forma que ndo ha coisas ou objetos competentes. Além disso,
Machado (2009) considera dois outros importantes conceitos, o ambito e a mobilizacéo,
deixando claro que a pessoa ndo é competente para toda e qualquer situagao ou contexto,
pois para o pleno dominio da competéncia, a pessoa precisa mobilizar aquilo que ele
domina num determinado contexto. Nesse sentido, formar um sujeito competente néo fica
limitado ao pleno dominio dos conteudos das disciplinas, pois ainda que os dominem sob
uma perspectiva isolada de um contexto, perde-se em significado. Ser competente, porém,
€ a capacidade do estudante relacionar os fatos aprendidos, advindos das disciplinas e
ndo apenas destas e mobilizar suas estruturas mentais para resolver um dado problema.

Aliado as competéncias estao as habilidades, como sendo conceitos complementares
que se inter-relacionam, a fim de realizar aquilo que se deseja. Se o professor tem como
objetivo, por exemplo, um projeto de estimulo a leitura para seus alunos, a competéncia
do conhecimento, portanto, seria uma acdo dominante daquilo que se espera, tendo para
isto de valer-se de um conjunto de habilidades ou a¢des que conduziriam esse estudante
a adquirir a competéncia leitora.

E ler, no sentido que se propbe, hoje, esta ligado a leitura de mundo, a um
determinado fenébmeno, a um problema aritmético, algébrico ou geométrico. Escrever, na
mesma logica, ndo esta relacionado a apenas enviar um e-mail, uma carta, mas a uma

escrita que possibilite o sujeito ser capaz de através dessa competéncia, exercer a sua
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cidadania de forma convincente, consciente e critica para resolver um dado problema.
Do mesmo modo, contar ndo se resume, apenas, ao aspecto enumerativo, a contagem,
mas ao narrar uma historia sobre si mesmo ou sobre o outro, tendo a observancia da
prevaléncia dos aspectos éticos, sobretudo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na concepg¢ao de Machado (op.cit.)
busca um resgate, uma reinterpretacdo de competéncias que nao pareciam explicitas
na escola e que, hoje, se afiguram como elementos essenciais da formacédo integral
humana. Sendo assim, opde-se a um curriculo voltado apenas para o aspecto disciplinar
e conteudista, fragmentado e que tem produzido resultados pouco satisfatérios. Ha, nesse
sentido, o entendimento de que as disciplinas sdo encaradas pela maioria dos estudantes
como compartimentos isolados em si mesmos e sem nenhuma conexdo com outras areas
e, desse modo, pretende-se romper esse ciclo vicioso que ainda domina 0s espacos
escolares.

Refletir sobre a maneira pela qual a escola ainda se baseia, ancorada em principios
rigidos que se supunham ser o caminho adequado em um determinado momento historico,
ndo encontra mais sentido relevante para o momento contemporaneo. Estudar uma
disciplina pela disciplina, sem a conexdo ou transito com outras areas do conhecimento,
traduz-se em conteudo pobre de significado e sujeita aos constantes questionamentos dos
porqués dos alunos sobre a necessidade do aprendizado de determinados topicos que lhes
sdo apresentados pelo professor.

Diante disso, constata-se ainda uma cultura escolar baseada no tradicionalismo, cujo
desempenho escolar satisfatério ainda é mensurado por meio de uma nota. A avaliagéo,
parte integrante desse proposito, continua a servir como instrumento que simbolicamente
representa uma ameagca contra o aluno, quando esta, em seu sentido mais abrangente
deveria servir de parametro para assegurar, se de fato, o aluno atingiu os objetivos de
aprendizagem propostos pelo professor.

E nessa perspectiva que se faz necessaria a importancia do Projeto Politico
Pedagogico (PPP), a luz da BNCC, a fim de auxiliar na compreenséo de que para haver uma
mudanca significativa na formacao escolar, todos os segmentos da escola precisam estar
engajados e orientados quanto ao tipo de cidaddo se pretende formar para a sociedade.
A premissa, portanto, baseia-se na concepcdo de competéncia, ndo apenas na visdo de
que basta ao aluno dominar manipulacdes algébricas em mateméatica ou esforcar-se para
ter uma lembranca factual de determinado episédio historico, se 0 mesmo nédo consegue
associa-lo ao contexto da época nem o confrontar as implicacdes na realidade sobre
qual faz parte. Por isso, o PPP precisa estabelecer essa ampla discussao curricular que
esteja adaptada a constante modificacdo do cenério contemporaneo social que exige das
pessoas, competéncias e habilidades para lidar com situagbes complexas e desafiadoras
que surgem num frenético mundo de rapidas mudancas.

Nesse sentido, as disciplinas precisam estar a servico dos cidadaos, ndo apenas
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para mecaniza-los e robotiza-los a responder um determinado contetdo fechado em si
mesmo, mas que ensejem dota-los de competéncias essenciais para, diante de situagdes
que lhes exijam agir, possam mobilizar os conhecimentos adquiridos para resolver um
problema ou tomar uma decisdo de forma critica e consciente. Nesse caso, ao abordar
um curriculo que esteja voltado para a aquisicdo de competéncias, habilidades atitudes e
valores, a BNCC procura contemplar o ser humano em sua integralidade, observadas suas
multiplas dimensdes tanto do ponto de vista individual como coletivo. Desta forma, néo é
competente uma pessoa que s6 olha para si e nao se preocupa com 0 outro, a0 mesmo
tempo que néo se faz competente uma pessoa que apenas olha para o outro e ndo enxerga
asi.
Para Machado (2009, p. 37-38).

Nada ha de mais incongruente, inconcebivel e contraditério do que um
individuo competente absolutamente isolado de seus pares....... Ninguém se
constitui como pessoa sem 0s outros: permanentemente agimos prefigurados,
para os outros e com 0s outros.

Nessa 6tica, para Machado (2009), espera-se que 0 sujeito ao expressar-se, seja
corporalmente, artisticamente, oralmente, entre outras formas, possa também, compreender
o outro, na medida em que se dispde ao dialogo para a argumentagao racional em busca de
consensos, constituindo, assim um conjunto importante de competéncias para a formagéao
do cidadao.

Portanto, para uma maior explicitagéo sobre o conjunto de competéncias elencadas
na BNNC, seguem abaixo as qualidades que se esperam dos alunos ao longo da trajetoria
do ensino basico. Das discussbes sobre a relevancia da base, foram preconizadas 10
competéncias gerais para a etapa da Educacao Basica. (BNCC 2017):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar

aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacéo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solucdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgéo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
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levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacées, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocoes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagéo, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valoriza¢do da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagcéo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

As competéncias gerais acima explicitadas reinem caracteristicas essenciais a
formacéo basica de todos os cidadaos brasileiros e visam contribuir para um justo equilibrio
social entre as regides brasileiras de modo a eliminar as discrepancias existentes entre as
diferentes regides do pais.

ITINERARIOS FORMATIVOS

A BNCC, enquanto instrumento de lei propde que o sujeito possa continuar
aprendendo ao longo da vida, utilizando os conhecimentos para entender a realidade no
seu mundo fisico, social, cultural, digital e, além disso, poder nele interferir de maneira
responsavel. Ademais, um curriculo voltado para a aquisicdo de competéncias néo retira a
importancia do que é proposto nos componentes curriculares, pois 0s conteudos funcionam
como insumos para aprimora-las. Pensar além dos contetdos é o resultado que se espera,
quando se estimula a curiosidade intelectual, a formulagcéo de problemas e a testagem de
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hipoteses.

A proposi¢do de incluir itinerarios formativos no curriculo do ensino basico do
ensino médio, amplia a possibilidade do aluno ir, ao longo de sua trajetéria escolar,
construir o0 seu projeto de vida, estabelecer vinculos de pertencimento na area de maior
afinidade. O trabalho pedagodgico é estruturado em torno de quatro eixos estruturantes (
Empreendedorismo, processos criativos, investigacao cientifica, mediacédo e intervencao
sociocultural)

De igual maneira, a proposi¢ao de atividades pedagogicas que promovam a expansao
do repertorio cultural, a fim de que os alunos possam conhecer outras manifestacgoes,
respeitando-as, contribuem para promover a paz entre as pessoas e reforcar as atitudes
de repudio contra as injusticas e aquilo que se apresenta como diferente da nossa cultura.

O desenvolvimento da capacidade de se expressar em diferentes linguagens,
possibilita aos alunos explorar um mesmo fendmeno enriquecendo-os com novos enfoques
e possibilita que o outro possa compreender a comunicagao.

Segundo Joseph, (2008, p.33):

A linguagem se desenvolve a partir da natureza mesma do ser humano. Uma
vez que somos racionais, pensamos; por que somos sociais, interagimos
com outras pessoas; sendo corpéreos, usamos um meio fisico. Inventamos
simbolos para expressar a gama de experiéncias praticas, tedricas e poéticas
que constroem a nossa existéncia. As palavras permitem-nos deixar um legado
de nossa experiéncia para deleitar e educar aqueles que nos sucederem. Por
usarmos a linguagem, engajamo-nos num didlogo com o passado e com o
futuro.

Portanto, esse processo de comunicacéo precisa ser explorado na escola de modo
a contemplar as suas variantes linguisticas e criar um ambiente de contextos significativos,
quando da abordagem dos contetdos nos componentes curriculares. Tal variagé@o, contribui
para tornar as aulas em praticas mais enriquecedoras, atraentes e mais compreensiveis do
ponto de vista da aprendizagem dos alunos.

Uma outra competéncia importante, também ligada a linguagem, se refere a
utilizacao e compreenséo das ferramentas digitais da comunicacao nas praticas escolares.
Entretanto, este é, também, um fator pelo qual a escola deve se preocupar e trazer a
tona para as discussdes quanto ao uso indiscriminado das informagdes obtidas por esses
meios. E importante que seja difundido e debatido no ambiente escolar uma conduta ética
e responsavel das ferramentas tecnolégicas, a fim de ajustar-se aos principios norteadores
da legislacédo educacional brasileira os quais buscam a formacgéo integral do ser humano.

A preparacao para o mundo do trabalho é uma outra competéncia a ser trabalhada
na escola, haja vista que o aluno precisa ter nogcéao das relacbes que regem as atividades
laborais. Todavia, essa compreensao nao se traduz em fazer da escola um ambiente de
treinamento para atender as exigéncias mercadolégicas, porque tal interpretacéo reduziria

a escola a um contexto meramente pragmatico e voltado apenas para essas condic¢oes.
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Essa competéncia deve ser entendida como aquela capaz de possibilitar aos educandos
um preparo para seus projetos de vida num futuro prdéximo, ajudando-os quanto as suas
aspiragdes, criando, portanto, perspectivas para que eles possam fazer suas escolhas de
maneira critica e responsavel.

A argumentacgéo, outra importante competéncia estabelecida na BNCC, se traduz
numa poderosa aquisicao do ser em formacédo em fungé@o do que ela proporciona. Neste
sentido, as disciplinas exercem importante papel, pois sdo elas as responsavam por
fornecer os subsidios retoricos necessarios para a construgcao dos argumentos. Argumentar,
porém, no sentido que se espera dessa competéncia esta ligado ao fato desse discurso
estar baseado em fatos e informagdes confidveis para dar credibilidade as intervencbes
que se deseja alcancar. Entretanto, espera-se para além desse atributo, a capacidade de
decidir, pois 0 mero voluntarismo ou declaragéo de intencbes ou de opinides sobre o querer
transformar algo, sem decidir um caminho, uma diregcéo, néo contribui para encerrar o ciclo
de uma determinada situacdo a ser resolvida e ndo atinge, pois, a competéncia esperada.

Outra importante competéncia a ser discutida e trabalhada na escola se refere ao
desenvolvimento das competéncias socioemocionais. Da heranga da escola tradicional,
essa questado sempre esteve relegada a um assunto sobre o qual ndo deveria ser tratado,
porque a escola caberia a funcéo de ater-se aos conhecimentos das disciplinas, a realizacéo
de provas e ao cumprimento de tarefas. Porém, da escola que se espera, hoje, ndo deve
dissociar as questdes emocionais que interferem na vida das pessoas, pois, de certo modo,
seria um contrassenso ao se propor como diretrizes uma educacéo integral e prescindir
dessa abordagem. E preciso ter a compreenséo de que o homem é um ser social, biolégico
e, sobretudo, emocional e é na escola que todos esses elementos constitutivos do ser
humano se afloram e tal ambiente deve ser preparado para acolher a todos quantos dela
necessitem de apoio.

O respeito, a solidariedade e a cooperagédo, também, estéo na lista de competéncias
que se espera do aluno para a sua formacéao integral. A expresséo de si e a compreensao
do outro num contexto de diversidade, entre 0s quais envolve as questdes de género, de
credo religioso, as de cunho étnico raciais, colocam a escola frente a um cenario complexo
de tensdes que a sociedade atual precisa enfrentar e a ela cabe essa funcao de exercé-
la em sua plenitude. Repudiar atitudes que exponham o outro a condicées humilhantes
e vexatérias, ndo se omitir frente a essas questbes e ndo se indignar as situacdes de
injustica e desrespeito ao proximo, devem ser atitudes que néo se pode tolerar no ambiente
de formacdo escolar e tais desvios da personalidade precisam ser combatidos. Em
contraposicdo a isso, cabe a escola a tarefa de promotora da paz e a do exercicio do
convivio harménico entre 0os que expressam as suas diferentes maneiras de entender o
mundo.

E tdo importante quanto as demais, a competéncia ligada a atitude cidada, ética e
responsavel fecha o ciclo das atitudes intencionadas para o curriculo basico dos estudantes
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brasileiros. E importante ter a compreensdo de que as acdes tomadas por todos estdo
imersas numa questao planetaria, portanto, ndo isolada. Por essa razado, o aluno deve ser
preparado para agir no mundo de maneira critica e responsavel de modo a pensar nas
futuras geracoes.

Dessa forma, a narrativa contida nesse artigo, ndo esgotou aqui todas as pautas
alusivas aos ideais de qualidade na educagdo que se espera, todavia, buscou encontrar
em referenciais tedricos e na legislacao educacional vigente uma compreenséo para iniciar
um processo de reorganizac¢ao na escola, através do seu Projeto Politico Pedagoégico. Essa
materializagdo deve ser alimentada pelo desejo de um sonho possivel no qual todos os
envolvidos, professores, alunos, sociedade civil organizada, percebam que a educacéo de

qualidade deve ser um compromisso de todos.
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RESUMO O presente estudo € um recorte
da pesquisa de mestrado do Programa
de Pos-graduagdo em Educagdo da
Universidade do Planalto Catarinense
(UNIPLAC), em andamento no periodo de
2021/2022. A pesquisa tem como objetivo
analisar como as brincadeiras contribuem
para as aprendizagens e desenvolvimento
das criancas da Educacgéo Infantil nos
centros de Educacao Infantil no municipio de
Lages. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
que toma um Centro de Educacgéo Infantil
municipal, em Lages-SC, como contexto de
pesquisa. Os sujeitos participantes serdo
cinco (05) professores da Educacgéo Infantil
efetivos na rede, que serdo entrevistadas. A

Data de aceite: 03/04/2023

analise dos dados coletados sera por meio
da Andlise de Conteldo de Bardin (1977) e
Flick (2012). Convém auxiliar os professores
com a colaboracdo deste estudo, no que
diz respeito aos apontamentos levantados
ou no minimo provocar uma reflexdo sobre
a oportunidade de agregar em suas aulas
essa ferramenta pedagodgica.
PALAVRAS-CHAVE
Aprendizagens.
Educacéao Infantil. BNCC.

Brincadeiras.
Desenvolvimento.

INTRODUCAO

O interesse pelo tema surgiu ao
perceber que a Educacdo Infantil é, em
muitos casos, um espago, onde as criangas
sdo impedidas muitas vezes, de vivenciar
e explorar as potencialidades dessa etapa
da vida, tdo especifica, que podemos
chamar de infancia. Neste caso, torna-se
necessario refletir se as brincadeiras, vem
sendo utilizado nas praticas pedagogicas
como instrumentos para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento das
criangas na Educacéo Infantil.

A relevéancia da pesquisa direciona-

se ao efeito do brincar em varios aspectos
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tais como: psicologico, filosofico, social e pedagbdgico. Também preocupa-se com a
importancia de ter educadores com formagéo que acima de tudo compreenda o potencial
das brincadeiras neste primeiro contato com a escola, e os beneficios que 0 mesma
proporciona desde a infancia até a idade adulta. Problematizar e alertar os educadores
para a plena compreensao sobre o desenvolvimento e as aprendizagens por meio das
brincadeiras na escola, € sem divida a meta fundamental desta proposta.

A pesquisa tem como objetivo analisar como as brincadeiras contribuem para
as aprendizagens e desenvolvimento das criancas da Educacédo Infantil nos centros de

Educacéo Infantil no municipio de Lages.

METODOLOGIA

O estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo e exploratéria
que utiliza as entrevistas semiestruturadas como instrumentos para coleta de dados que
contemple a questdo da pesquisa. Os sujeitos participantes serdo 5 professores que
trabalham em um Centro de Educacgéo Infantil Municipal de Lages, atendendo criangas de
0 a 6 anos. A partir dos dados coletados, realizar-se-a uma analise de contetudo sobre os
dados coletados, a qual é definido por Flick (2012) como um procedimento classico para
analisar materiais de texto de qualquer origem de produtos de midia a dados de entrevistas.
E um método empirico para descricdo sistematica e intersubjetivamente transparentes
caracteristicas substanciais e formais das mensagens.

O locus da pesquisa sera um centro de Educacéo Infantil da cidade de Lages/
SC.O Centro atende 78 criangas, de zero a seis anos. Nas turmas de Bercario, Maternal |,
Maternal Il, Pré-escolar | e Il, em tempo integral.

FUNDAMENTAGAO TEORICA E/OU DISCUSSOES

Entende-se que os primeiros anos de vida de uma crianca sdo fundamentais para o
pleno desenvolvimento do individuo. Desse modo, o/a educador/a precisa estar preparado/e
ter consciéncia da importancia do seu papel na Educacédo Infantil e proporcionar aulas
prazerosas, criativas, diferentes, aulas estas sem cobrancas excessivas, sem traumas,
gritos, atropelos, pois estamos trabalhando com individuos em pleno desenvolvimento. Ao
tratar da pratica pedagodgica pautada na ludicidade Freire (1996, p.13) defende que “sua
pratica devera ser movida pelo desejo e vivida com alegria, sem abrir mdo do sonho, do
rigor da sociedade e da simplicidade inerente ao sabor da competéncia”.

A pesquisa surge pela percepcao de que a cada dia a Educacéo infantil tem se
tornado um espaco pouco vibrante. A crianca tem uma vida que pulsa curiosa, com
inUmeros “por qués”, ela Ié o mundo em todas as suas perspectivas, e analisar com rigor a

vida adulta em todos os seus detalhes. Se a crianga for impedida de vivenciar essa etapa
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que chamamos de infancia em toda sua potencialidade, estaremos causando danos que
ndo teremos como retomar nas demais etapas da vida humana.

Nesse sentido, o/a profissional da educagdo consciente do seu papel e da
responsabilidade de ter nas méos a formagao das criancas, torna-se humilde, tolerante,
generoso, alegre e esta sempre em busca de novos conhecimentos. Compreende-se que
ndo sdo somente as atividades e educadores que devem promover um ensino divertido
e interessante, a escola também deve ser um espaco aconchegante e alegre. Conforme
Freire (1996, p 37), referindo-se ao tipo de escola que ele sonhava: “Sonhamos com
uma escola que sendo séria, jamais vive sisuda [...], que se dedique ao ensino de forma
competente e dedicada, séria e competente ao ensinar, seja uma escola geradora de
alegria”. E exatamente desta escola sonhada por Freire que a educagéo infantil precisa ser
alegre e geradora de conhecimento, pois dessa forma com certeza, contribuird para o bom
desenvolvimento dos alunos, desempenhando o papel de escola competente.

Estabelecer um vinculo de seguranca, confianga, afetividade, incentivo, elogios e
limites de forma sincera, clara e objetiva ddo o tom de qualidade da interagdo entre o
professor e as criangas. O educador consciente deste vinculo que para a crianga é fonte
continua de significacdes, reconhece e valoriza a relagao interpessoal e as brincadeiras
em suas préaticas pedagogicas como fonte de aprendizagem e conhecimento. A crianca
tem suas prioridades de aprendizagem: a professora sensivel que conhece sua turma
estara atenta a este potencial, especialmente no brincar, e vai leva-lo em conta no seu
planejamento.

E necessario também lembrar e estar consciente do fato de que as criancas
quando brincam podem se envolver em processos mentais que consomem energia.
(WOODHEAD,1988, apud MOYLES,2000, p. 119). Por isso a importancia do/a educador/a
conhecer sua turma para poder planejar atividades adequadas e entender a brincadeira
como fonte potencial que promovam a aprendizagem e conhecimento.

Segundo De Bortolin (2002, p. 11) “é importante que o professor repense a pratica
pedagdgica, proporcionando tempos, espacos e matérias que alimentem ainda o repertério
ludico cultural das criancas, transformando o espaco vivo de apropriagdo, reproducao e
essencialmente a producdo”. Entendemos que o/a educador/a que realiza seu trabalho
na perspectiva ludica observa as criangas brincando e faz disso ocasiao para reelaborar
suas hipéteses e definir novas propostas de trabalho. O brincar na Educagéo Infantil pode
oportunizar ao educador a compreensao do significado e da importancia dessas atividades
para a aprendizagem na Educacédo Infantil, procurando provoca-lo, para que insira o
brincar em seus projetos e planejamentos educativos, tendo intencionalidade, objetivos e
consciéncia clara de sua agdo em relagdo ao desenvolvimento e a aprendizagem infantil
(DALLABONA; MENDES, 2004, p. 02).

Diante disso, esse estudo tem a pretensdo de contribuir a futuras pesquisas com

um conteldo sélido, embasado em obras e autores, e sob supervisdo académica. Além
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disso, apresenta levantamento de dados e analises relevantes sobre o brincar na Educacgéo
Infantil, 0 que vem ao auxilio dos pesquisadores, alunos e professores interessados ou
pertencentes a essa area, para 0s que buscam inspiragdo e uma nova perspectiva sobre
a importancia das brincadeiras, para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas,
em suas aulas.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo acima quer evidenciar ao professor da Educacao Infantil a importancia de
ter em seu planejamento momentos para o brincar, compreendendo a importancia que tais
atividades tém no processo de desenvolvimento criangas da Educacgéo Infantil. Entende-
se que o/a Educador/a que realiza seu trabalho nessa perspectiva observa as criancas
brincando e potencializa essa ocasiao para reelaborar suas hipéteses e definir novas
propostas de trabalho.

A importancia da pesquisa diz respeito ao efeito do brincar em vérios aspectos tais
como, psicoldgico, filoséfico, social e pedagoégico. A relevancia do estudo também esta no
desenvolvimento de contetudo agregador para os pesquisadores, docentes e educadores
com formagéao para realizar atividades ludicas dentro e fora das salas de aula, a pesquisa
apresenta elementos que contribuem para o estudo e compressdo do espaco ludico,
como fundamento da docéncia infantil, e que acima de tudo compreendam a poténcia do
brincar neste primeiro contato com a escola, proporcionando a criangas os beneficios que
0 mesmo proporciona desde a infancia até a vida adulta. Desse modo, este trabalho vem
no auxilio da formacao dos educadores para uma plena iniciagdo das criangas na escola,
com um entendimento da importancia das brincadeiras € sem divida a meta fundamental
desta proposta.

A oportunidade do trabalho encontra-se na realizacdo de um estudo voltado para
as brincadeiras com o intuito de evidencia-las como ferramenta pedagogica de grande
relevancia no cotidiano de professores e criangas da educacéao infantil, bem como apresentar
0 que a legislacao vigente nos mostra sobre a importéancia do brincar. E principalmente,
a producéo e concretizacdo desse trabalho, proporcionaram a aluna grande realizagdo
pessoal, profissional e académica.
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Néo é o falo (ou a falta de) que é o
fundamento desta visao de mundo
[androcéntrica], e sim é essa visdo
de mundo que, estando organizada
segundo a divisgdo em géneros
relacionais, masculino e feminino,
pode instituir o falo, constituido

em simbolo da virilidade, de ponto
de honra caracteristicamente
masculino; e instituir a diferenca
entre os corpos biolégicos em
fundamentos objetivos da diferenca
entre 0s sexos, no sentido de
género, construidos como duas

Data de aceite: 03/04/2023

esséncias sociais hierarquizadas.

BOURDIEU, 2002, p. 43

O presente estudo conceitualiza
o conceito de colonialidade, sua
histéria como algo que transcende as
particularidades do colonialismo histérico e
que ndo desaparece com a independéncia
ou descolonizagdo, sendo a apropriacéo
da natureza e de exploracdo territorial.
Uma tentativa de explicar a modernidade
intrinsecamente

como um  processo

vinculado a experiéncia colonial. A
objetividade do trabalho é apresentar
os conceitos de falocentrismo, qual sua
definicdo exposta ainda no mundo atual,
os retratos das culturas a luta por espaco
e direitos igualitarios. Analisar a presenca
do falocentrismo na cultura a luta das
mulheres em busca equivaléncia. Quais
0s conceitos trabalhados pela educacgéo
do falocentrismo no dmbito escolar. Sendo
uma pesquisa qualitativa, com analises
bibliogréaficas, constatando a frequéncia do

falocentrismo nas identidades culturais.
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A presenca do falocentrismo muito presente na sociedade e nas culturas € ainda a
luta por espaco em sociedade, sobre a sexualidade feminina tém sido tratados ao longo
dos séculos e, consequentemente, o lugar da mulher nas relagdes sociais e a questao
de equivaléncia. Os movimentos femininos, os que reivindicam as diversidades sexuais,
femininas e masculinas, as novas organizagdes familiares, rever conceitos e pensar em
novas formas de subjetivacéo ndo dominadas pelo falocentrismo.

Consideramos importante contextualizar que para Quijano (1997) o conceito de
colonialidade como algo que transcende as particularidades do colonialismo histérico e que
nado desaparece com a independéncia ou descolonizagéo. Essa formulacéo € uma tentativa
de explicar a modernidade como um processo intrinsecamente vinculado a experiéncia
colonial. Essa distincéo entre colonialidade e colonialismo permite, portanto, explicar a
continuidade das formas coloniais de dominag¢do, mesmo apés o fim das administracbes
coloniais, além de demonstrar que essas estruturas de poder e subordinagéo passaram a
ser reproduzidas pelos mecanismos do sistema-mundo capitalista colonial-moderno.

Com o contexto de colonialismo a chegada de varias culturas, pode ser entender
o dominio grande do falocentrismo nas culturas que sdo presentes até no momento atual.
Destacando o falocentrismo a partir de um sexo a ser definido em oposi¢éo ao outro, numa
l6gica instaurada pela cultura e que deve ser aceita e até, fundamentalmente os anos 1960,
tendeu a ser como natural. Assim, por esse prisma, o sexo forte, 0 masculino, deve dar
suporte e manter em controle o fragil e compulsoriamente subalterno sexo feminino.

Em realidade, a vivéncia e continuada num universo sustentado por esse referencial
e por interagdes sociais fortemente marcadas por tais pressupostos faz com que os
géneros estejam escritos corporalmente, no mais intimo de cada um dos sujeitos e sejam
entao sentidos como naturais. Assim, o inconsciente sexuado estrutura-se historicamente
por nascer das interagdes sociais que vao cristalizando as oposi¢des caracteristicas da
dominagédo masculina e circunscrevendo ao homem a fungéo de dominagao e a mulher a
condicédo de dominada.

COLONIALIDADE

A colonialidade para o soci6logo peruano Anibal Quijano, no final dos anos 1980 e
no inicio dos anos 1990 foi concebida e explorada, Quijano deu um novo sentido ao legado
do termo colonialismo, particularmente como foi conceituado durante a Guerra Fria junto
com o conceito de descolonizacéo e as lutas pela libertagdo na Africa e na Asia.

O colonialismo histérico, dos recursos naturais se legitimava pela for¢a e supremacia
politico-militar do estado colonizador, no contexto de colonialidade na apropriagéo da
natureza, hd outros mecanismos de poder que promovem a aceitabilidade da exploracao
territorial, dentre os quais se destacam consideracdo, como vantagem comparativa no
mercado mundial. A extracdo de riquezas naturais, discurso da disponibilidade de terras
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vazias, degradadas e inexploradas, necessidade de tornar o territério economicamente
produtivo, criagéo da ideia, for¢a de que o progresso e o crescimento econémico se atrelam
a extragcdo de riquezas naturais. Conciliagdo e harmonia entre exploracdo capitalista da
natureza e preservacdo ambiental e integracdo dos produtos primarios a economia global
como forma de pavimentar o caminho para era moderna.

A colonialidade nomeia a légica subjacente da fundagcéo e do desdobramento da
civilizagdo ocidental desde o Renascimento até hoje, da qual colonialismos historicos
tém sido uma dimens&o constituinte, embora minimizada. O conceito como empregado
aqui, e pelo coletivo modernidade/colonialidade, ndo pretende ser um conceito totalitario,
mas um conceito que especifica um projeto particular o da ideia da modernidade e do seu
lado constitutivo e mais escuro, a colonialidade, que surgiu com a historia das invasdes
europeias.

A colonialidade do saber se relaciona com a epistemologia e suas formas de
reproducdo de regimes de pensamento, enquanto a colonialidade do ser se refere a
experiéncia vivida de colonizagéo e seus impactos na linguagem e na visdo de mundo dos
povos colonizados. Embora a modernidade/colonialidade tenha logrado avancar nessas
diferentes frentes, Escobar (2003) assevera que, no interior dessa corrente de pensamento,
hé trés &reas de grande importancia que tém permanecido sem uma adequada discusséo,
a saber: as relagbes de género, uma abordagem da apropriagdo da natureza e do meio
ambiente, e, por Ultimo, mas ndo menos importantes, a necessidade de se construir
imaginarios econdémicos capazes de a ancorar lutas concretas contra o neoliberalismo.

A modernidade/colonialidade, se procurara compreender a insercdo de novos
territérios nos circuitos de acumulacdo do capital como expressao de uma das logicas
da colonialidade. Para isso, se langard méao da ideia de que ha uma colonialidade na
apropriagdo da natureza, entendida tanto como resultado da construcéo no interior da
modernidade de formas econémico-instrumentais de se pensar e explorar o meio ambiente,
quanto como expressdo de processos concretos de expropriacdo territorial que sustentam
a logica prevalecente da acumulagéo capitalista e mantém em funcionamento o sistema-
mundo colonialmoderno.

A colonialidade na apropriagcdo da natureza se refere, portanto, a existéncia de
formas hegemoénicas de se conceber e extrair recursos naturais considerando-os como
mercadorias, a0 mesmo tempo em que representa o aniquilamento de modos subalternos
de convivio com o meio ambiente, bem como a perpetuacéo e justificacdo de formas
assimeétricas de poder no tocante a apropriacao dos territérios.

Pode-se afirmar que o grupo Modernidade/Colonialidade integra-se na percepcao
da colonialidade do poder, saber, ser como estruturantes das relagdes politicas globais.
Anibal Quijano possui um papel de destaque na teorizagéo do grupo, uma vez que definiu
a colonialidade do poder. Em suas palavras:
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La colonialidade es uno de los elementos constitutivos y especificos del patron
mundial de poder capitalista. Se funda en la imposicién de una clasificacion
racial/énica de la problacion del mundo como piedra anguar de dicho
patron de poder y opera en cada uno de los planos, ambitos y dimensiones,
materiales y subjetivas, de la existéncia social cotidiana y a escala societal. Se
origina y mundializa a partir de America (QUIJANO, 2000: 342).

A expansaéo territorial e a dominagao politico-econémica das colénias foram condicdo
indispensavel para o desenvolvimento do capitalismo. No cenério atual, prescindindo de
uma dominagédo politica de corte colonial que desconhece a soberania dos povos, as
grandes corporagbes empresariais e 0os conglomerados financeiros tém se valido do poder
econdmico para expandir e incorporar novos espagos nos circuitos de acumulagéo do
capital. Os capitais para a produgéo brasileira de agrocombustiveis podem exemplificar
a continuidade da incorporacdo de novos territérios na logica de acumulacao capitalista,
além de evidenciar a vigéncia de uma colonialidade na apropriagdo da natureza, tendo em
vista que os recursos naturais sdo vistos como vantagem comparativa capaz de garantir a
integracdo a economia global.

FALOCENTRISMO

O estudo da masculinidade na obra de Freud exige a dissecacdo em separado de
momentos distintos de sua produgéo teérica nos quais ora o conceito de masculinidade
enquanto atividade (Freud, 1915; 1930), ora o complexo de a forma de amar dos homens
a relagédo destes com a civilizagdo ou como uma neurose tida por ele como a mais propria
do masculino, a neurose obsessiva nos quais, ao conceituar sobre a feminilidade, ele tece
também concepgdes sobre a masculinidade.

Embora haja, portanto, ocasides em que o0 masculino aparece em maior evidéncia,
Freud se concentre numa discussdo pormenorizada do conceito de masculinidade ou
mesmo da constituicdo da sexualidade masculina. Parece nitido o fato de a feminilidade ter
sido trabalhada por ele com muito mais zelo do que a masculinidade.

A reflexdo de mundo estruturado a partir dessa légica opositiva delega ao homem
o dominio do espaco publico e direciona indelevelmente a mulher ao espacgo privado ou a
extensdes desse como sdo 0s servigos sociais e educativos e o universo das artes. Nesse
sentido, na estruturagéo da divisdo da sociedade deve-se partir de trés premissas basicas:
as funcdes convenientes as mulheres devem estar circunscritas aos prolongamentos da
esfera doméstica, uma mulher ndo pode ter autoridade sobre homens e ao homem cabe o
monopdlio da manutencédo de todo o maquinario e dos objetos técnicos.

Atuamente o falocentrismo ainda seja uma marca da cultura ocidental, ja sdo
perceptiveis mudangas significativas que indicam um arrefecimento desse paradigma, e
talvez, o principal fator indicativo desse processo seja o fato de a dominacdo masculina,
contemporaneamente, necessitar de justificativa. H4& um movimento crescente, desde
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0s anos 1960, no sentido da incorporacéo das mulheres as fungbes publicas bem como,
também, da assuncdo por parte dos homens de desejos antes tidos como apenas
femininos. Entretanto, embora haja uma maior possibilidade dos sexos de transitarem por
ambos 0s espacos, ainda tende-se a entender que cabe ao homem o dominio da cena
publica, pois se a mulher é permitido exercer fungbes anteriormente tidas como proprias
apenas a homens, ainda sdo direcionados predominantemente aos homens nas areas
tradicionalmente masculinas.

Analisamos algumas identidades culturais com a apresenta¢do do Falocentrismo,
com suas contribuicdes referenciais, destacando a presenca de uma sexualidade no
dominio em espacgo. O falocentrismo, que se refere a construcdo sociocultural que leva
a uma assimetria de poder entre os sexos. Esta dimenséo explica a fungéo histéria que a
sociedade patriarcal confere as mulheres, onde o masculino e o feminino sédo concebidos
de forma diferenciada ocupando, alguns, papéis de poder e reconhecimento e, outros,
papéis de submissao e servidao. Neste caso, a representacédo simbdlica do falico refere-
se ao sentido do viril do homem, geralmente branco e catolico ou protestante, que impde
seus desejos e vontades dentro de uma sociedade socialmente estratificada e diferenciada
étnica e sexualmente.

Destacamos a cultura do meio rural e sempre focalizando basicamente o setor
produtivo, vinculando o desenvolvimento rural as potencialidades do setor agricola, o
que gerou um grave problema de exclusdo, tanto de territérios como de grupos sociais,
marginalizados deste processo (STROPASOLAS, 2006, p. 31). Outros valores ndo foram
contemplados tais como: capital cultural das populagdes rurais, seu patriménio historico, os
recursos naturais e a rede de relagdes sociais existentes no espaco rural (STROPASOLAS,
20086, p. 36).

Spanevello (2008) assinala que ha um diferencial no preparo da sucessao nas
propriedades pelos pais, em se tratando de filhos homens ou mulheres. Desde cedo, aos
filhos homens cabe o acompanhamento das atividades agropecuarias em companhia dos
pais e irmaos mais velhos. Ja para as filhas fica o papel de servicos da alimentacao, na
horta e pomar, considerados de maior facilidade.

Assim como existem diferencas nos processos de socializacdo e nas
oportunidades de insercdo na atividade agricola para rapazes e mocas
(Freire, 1984; Woortman, 1995; Brumer, 2004; Paulilo, 2004), eles e elas
diferenciam-se também nas representacdes sobre a vida no meio rural, sendo
as mogas mais criticas e com posi¢cées mais negativas do que os rapazes. A
posicédo mais critica das mulheres decorre da desvalorizacéo das atividades
que desempenham na agricultura familiar e pela invisibilidade de seu trabalho
(Paulilo, 2004), mas também pelo pouco espaco a elas destinado na atividade
agricola comercial, onde atuam apenas como auxiliares (BRUMER, 2004)
(BRUMER, 2007, p. 5).

A reflex@o da cultura do éxito rural, voltada a presenca feminina se encontra ainda
a mulher como algo doméstico e na criagéo dos filhos, sem muito espaco na propriedade
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ou na busca de trabalho fora do meio rural para ter uma renda a mais, entendida como
valorizagé@o perante meio feminino. Destacamos que a presenga masculina no meio rural é
ainda muito forte o poder referente ser homem e tracas o meio de quando nasce e assim
casando. O homem como dominante do dinheiro e a propriedade em muitas questées de
meio por ser algo da cultura. Muitas mulheres nunca viram o dinheiro de trabalho, sempre
passando pela presenca masculina, do poder do homem perante a familia.

A histéria brasileira possui grande influéncia da cultura africana e indigena.
Os negros escravizados incorporaram elementos da sua cultura & sua nova realidade,
completamente diferente do que vivenciava, o que originou uma nova categoria, designada
pelos historiadores como cultura afro-brasileira. Ao longo dos anos, essa heranca historica
foi esquecida e até mesmo negada. No entanto, cada vez mais tem se buscado contar essa
parte da histéria, tdo importante para a constru¢do da identidade brasileira.

O processo de trabalho escravo, o negro foi submetido e subjugado durante anos; o
direito a sua liberdade foi negado em todas as dimensdes, como escreveu Mattos (2012),
que mesmo apos atingirem os anos trabalhados, necessarios para a liberdade, eles teriam
que criar meios para sua subsisténcia e ainda sofriam preconceito:

O preconceito se fazia presente, inclusive na Constituicdo do Império,
que os impedia de adquirir direitos eletivos. Podiam somente participar de
eleigcbes primarias. Também nédo podiam se candidatar, sendo-lhes proibido
0 exercicio de cargos como jurado, juiz de paz, delegado, subdelegado,
promotor, conselheiro, deputado, senador, ministro, magistrado ou referentes
ao corpo diplomatico e eclesiasticos. (MATTOS 2012, p. 124).

Quando conseguiam fugir de seus proprietarios, os escravos criavam pequenas
comunidades independentes, os chamados quilombos; esses locais ficavam, geralmente,
ndo téo distantes das cidades, pois havia a necessidade de comercializagédo, para terem
formas de sustento garantidas. Os movimentos abolicionistas defendiam as causas
dos escravos gratuitamente, a fim de conseguirem a liberdade de seus proprietarios. O
movimento recebeu apoio de alguns nucleos importantes da sociedade da época, como
jornalistas, estudantes, ferroviarios e caixeiros, pois o interesse maior seria a abolicao da
lei da escravatura.

Em 1500, quando o Brasil foi descoberto, os indios ja habitavam o territério. Os
portugueses, entéo, por se sentir uma raca superior e ter um costume totalmente diferente,
trataram de aculturar os indios, com seus costumes e religido catélica. Porém, os indios ndo
se subordinaram; assim, a resisténcia a escravizagao levou a batalhas sangrentas com os
colonizadores, ao longo de todo processo de ocupacao do territorio brasileiro, eliminando
grande parte da populacéao indigena. Em decorréncia disso, os africanos acabaram por
se tornar o principal contingente a fornecer forca de trabalho escrava, a partir do segundo
século da conquista.

O povo indigena, basicamente desde a descoberta, vive da natureza e do que
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ela pode proporcionar, como caga, pesca, cultivo de alguns cereais, tubérculos, raizes
e leguminosas que fazem parte da dieta originalmente brasileira, como mandioca para a
producao de farinha, batata doce, amendoim e o milho.

Os indios brasileiros, apesar das influéncias sofridas de outros povos, em sua
maioria, mantiveram seus costumes e pequena parte de suas terras; sendo
assim, foi necessério incluir, nos moldes da educagéao brasileira, um campo
em que se trata “do indio para o indio” (TERENA, 2015, s/p), resgatando-se
alguns costumes e atribuindo-se outros da sociedade moderna, para garantir
seu futuro.

Neste contexto se deparamos com a pobreza a falta de recursos e a disponibilidade
das familias, em sua cultura regional. Com toda essa contextualizagdo e sua histéria
a marca da mulher e seu espaco se torna muito desigual, perante o0 mundo atual, pela
questao do falocentrismo esta muito presente nesses territorios. E analise de reflexdo para
uma melhor contextualiza¢do. A partir dessa légica opositiva delega ao homem o dominio
do espaco publico e direciona indelevelmente a mulher ao espaco privado ou a extensbes
desse como s&o 0s servigos sociais e educativos e o universo das artes.

No Brasil, as primeiras trés décadas do século XX foram determinantes no
rompimento de comportamentos e papéis antes esperados da mulher. Durante a década
de 1950, aumentou a participagdo feminina no mercado de trabalho formal que exigia um
maior nivel de escolaridade e de qualificacdo profissional, sobretudo, nas profissdes de
enfermeira, médica e assistente social, professora, etc. Mesmo assim revigorava a ideia de
incompatibilidade entre profissédo e casamento, pois, trabalhando a mulher deixaria de lado
os cuidados domésticos — casa, filhos e marido — ameagando a estabilidade do matrimonio.
(BASSANEZI, 1997).

Na sociedade brasileira, devido as tradicionais patriarcais, houve muita influéncia
da coldnia portuguesa e o casamento foi bem semelhante aos que aconteciam na Europa.
Para Goldber (1984), no Brasil — colbnia a Igreja Catolica, para combater o concubinato
(forma de unidao predominante nas camadas rurais e populares), defende a familia patriarcal,
como o principal modelo de poder na organizagéo familiar, em que s6 se admitia o prazer
e o desejo sexual do homem fora do lar com prostitutas ou mulheres pobres (brancas,
negras, indias e mesticas), por isso elas se tornavam a companheira sexual preferida para
0 homem branco e também para a iniciacao sexual dos meninos. Para Parker (1991, p.58)

O patriarcalismo no Brasil ndo foi simplesmente uma forma de organizagédo
social familiar e social, foi também uma construgdo ideoldgica, onde os
conceitos de homem e mulher foram definidos em termos de oposicéo; o
homem como um ser forte, ativo, viril e com potencial para violéncia; e em
contrapartida, a mulher como um ser inferior em todos os sentidos: mais fraca,
docil, bela e desejada, mas de qualquer forma, e em qualquer posi¢ao social,
sujeita a absoluta dominagdo masculina.

Nesse sentido, na estruturagcdo da divisdo da sociedade deve-se partir de trés
premissas basicas: as fungdes convenientes as mulheres devem estar circunscritas aos
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prolongamentos da esfera doméstica, uma mulher ndo pode ter autoridade sobre homens e
ao homem cabe o monopdlio da manutencéo de todo o maquinario e dos objetos técnicos.
A individualidade de cada sujeito e suas aptiddes pessoais ndo devem ser levadas em
consideracdo no momento da delegag¢édo dessas tarefas a homens ou a mulheres, pois
sobre a égide do falocentrismo naturaliza-se a divisdo sexual e direciona-se 0s sexos
a fungbes nitidamente demarcadas e necessariamente contrérias, estando presente na
cultura regional da dominagdo do sexo masculino.

O privilégio masculino é, desse modo, também, uma grande armadilha, pois
a divisdo dos papéis sexuais de sociedades androcéntricas acaba por fazer com que a
tensdo acompanhe permanentemente o homem, e ele se veja correntemente envolto em
situacdes de prova da virilidade. Como as mulheres, os sujeitos de sexo masculino séo
expostos também ao processo que di um status transcendente a injungcbes sociais, que
passam a ser tidas como inevitaveis e sdo aceitas, portanto, como um destino. Logo, a
dominag¢do masculina impde-se a ambos 0s sexos como necessaria e suas disposicoes,
ao serem internalizadas, deixam de ser vistas como uma exterioridade, passando a serem
concebidas como uma identidade.

Assim, na forma de organizacdo familiar, 0 sexo passa a ser concebido como
condicdo fundamental a reproducdo, ou seja, uma atribuicdo natural da procriacdo e
formacéo da familia nuclear. Pela procriagéo, caberia a mulher uma educacéo diferenciada
na familia, no sentido de que, desde cedo, deveriam ser preparadas ao casamento e a
submisséo aos maridos, ao cuidado do lar, dos filhos.

Ao passar dos anos e a busca por igualdade os genéros buscaram seus espagos
perante sociedade e politica, cada a luta pelos seus direitos e a igualdade entre as partes.
Como a educagdo como espago de perguntas e respostas conduz, a diversidade entre os

géneros presentes ainda no século XXI.

EDUCACAO ENQUANTO OLHAR

Retratar referente a colonialidade no século XXI é uma grande responsabilidade
resgatando sua historia, perante classe escolar com um olhar no falocentrismo, ainda
presente em muitas culturas regionais e local. Conforme os autores citaram acima a
presenca do falocentrismo, esta ainda muito presente nos ambitos de familia, trabalho,
sociedade e cultura local que cada ser humano estéa inserido.

Buscamos analisar como educacé&o enquanto olhar, pode contribuir para que a
presenca do falocentrismo, para assim perder cada vez mais suas for¢cas perante familias,
sociedades e cultura, em um olhar na colonialidade e de igualdade.

O mundo estruturado a partir dessa l6gica opositiva delega ao homem o dominio
do espaco publico e direciona indelevelmente a mulher ao espacgo privado ou a extensdes
desse como sdo 0s servigcos sociais e educativos e o universo das artes. Nesse sentido,
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na estruturagdo da divisdo da sociedade deve-se partir de trés premissas basicas: as
fungbes convenientes as mulheres devem estar circunscritas aos prolongamentos da
esfera doméstica, uma mulher ndo pode ter autoridade sobre homens e ao homem cabe o
monopdlio da manutencdo de todo o maquinario e dos objetos técnicos.

Em regimes democraticos, a participagéo ativa e livre dos individuos em temas
que circulam na esfera de discusséo publica € um dos principios fundamentais de uma
educacao transformadora. N&o se prepara o sujeito para a vivéncia democratica e cidada
excluindo-o da reflexao critica de tematicas caras a seu tempo. A partir disso, buscamos
compreender, por meio de premissas de uma educacgao.

Para tanto, indagamo-nos sobre o papel que discussdes sobre género e diversidade
sexual desempenham na escola e na construgéo de uma sociedade mais justa e equanime,
refletindo sobre as consequéncias de se promover interdicdes na educacdo escolar em
temas fundamentais ao equilibrio de forgas sociais.

E fato que a educagcao formal brasileira é reflexo da sociedade que fomos constituindo
(e nos constituindo) ao longo de nossa histéria: Na visao de Silva (2021, p. 5), “o didlogo é o
balizador de uma educacgéo que se pretende libertadora, enquanto o antidialogo transforma
as relagbes humanas em praticas autoritarias e aprisionadoras” que exercem forca
centripeta sobre o discurso. Nessa perspectiva, as interdicdes sobre a tematica género na
escola brasileira, como pratica autoritaria de antidialogo, visa perpetuar modos de relagéo
que desequilibram forcas sociais ao tentar reprimir e silenciar modos de ser e de existir.

Nessa perspectiva, percebemos o espagco escolar como um palco de disputa de
poder utilizado pelos Estados-nagéo para a manutencéo de um sistema patriarcal, tendo em
vista que “curriculos e programas constituem o instrumento mais poderoso de intervencao
do Estado no ensino”, o que significa tanto a possibilidade de exclusédo e controle de temas
capazes de causar (des)equilibrios nas correlagdes de forgas sociais quanto a incluséo de
temas ou perspectivas capazes de manter o estado de coisas ( ABUD, 1998, p. 25). Logo,
€ perceptivel a fragilidade do sistema educacional brasileiro para promover igualdades
de género. Contrariamente, o que percebemos sdo praticas atuantes no gerenciamento
de artificios sexistas que mantém a escola distante dos preceitos de escola inclusiva e
equénime de que falavamos ha pouco.

E enquanto discussdes que fomentem a igualdade de género e o respeito a
diversidade sexual ndo se tornam parte integrante do curriculo, muitos professores se
questionam sobre como adentrar neste terreno espinhoso que hoje parece dominado
por grupos que ameacam, oprimem e até tentam criminalizar a profissdo do professor.
De nosso ponto de vista, professores de portugués (mas ndo apenas eles) ocupam uma
posicéo privilegiada para resgatar e levar distintas vozes sociais para a sala de aula, com
o intuito de examina-las com os seus alunos. Nao se trata, portanto, de aula sobre x ou vy,
mas da analise de discursos que atravessam a sociedade e cujos sentidos precisam ser

desvendados criticamente pelo leitor proficiente.
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Filiada a essa perspectiva, Felicissimo (2020, p. 53) argumenta a favor da entrada
da tematica na escola e lembra que a desigualdade de género é responsavel por inimeros
problemas sociais, como a diferenga a menor dos salarios recebidos pelas mulheres (ainda
que desempenhando as mesma funcdes) e a menor possibilidade de participagdo delas
na vida politica, além das mulheres serem “as maiores vitimas de violéncia doméstica;
de assédio no trabalho e de violéncia sexual”’; sendo ainda as “que mais morrem em
decorréncia da violéncia empreendida por parceiros ou parentes homens”, o que torna nao
apenas pertinente, mas urgente desconstruir estereétipos de género na Educacgéo Basica.

Neste ponto do texto, acreditamos ter criado condigbes para responder a questao
colocada no inicio deste estudo: que papel discussdes sobre género desempenham
na escola e na construgdo de uma sociedade mais justa e equanime? Entre inUmeras
possibilidades, destacamos o imprescindivel papel de desconstruir estereotipias, revisitar
pré-construidos, fomentar o respeito mutuo, dirimir preconceitos e desenvolver uma
consciéncia critica coletiva capaz de levar os estudantes a olharem para si e para o outro
como partes integrantes de um mesmo corpo social, orientando as novas geracdes para o
ideal da igualdade dentro da diversidade.

Ao compreender que a escola € um espacgo de construgdo de conhecimentos com
dimenséao formadora - informadora, entende-se que a mesma deve, entre outras questdes,
proporcionar discussbes de elaboracbes de projetos que envolvam toda comunidade,
buscando assim combater ou minimizar os diversos problemas que surgem em seu
ambiente.

Isso posta entende-se assim que, ho ambiente escolar € necesséaria uma permanente
reflexdo acerca dos desafios que surgem na realidade social cotidiana. Sobre essa questao,
nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, a educagéo escolar (1999, p.34) é tida
como uma pratica para que:

[...]todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os contetidos
necessarios para construir instrumentos de compreenséo da realidade e de
participagdo em relagdes sociais, politicas e culturais diversificadas e cada
vez mais amplas, condigdes estas fundamentais para o exercicio da cidadania
na construcao de uma sociedade democratica e ndo excludente.

Diante de tantas lutas, dificuldades e limitagdes histéricas, as mulheres souberam
enfrentar desafios para conseguirem estudar, dadas as imposi¢cbes patriarcais que
determinavam ao feminino a inferioridades nas esferas publicas. Sobre tal questao, Zufiga
(1994, p.290) afirma que:

A condicao social da mulher deve ser entendida no contexto sociocultural que rege
a vida e o comportamento de todos. Ai se revelam preconceitos tradicionais que colocam
a mulher numa posi¢éo secundaria em relagcdo ao homem. Ela tem que ser leal, submissa,
doce, fiel e complementar. A familia é a instituicdo que define a vida da mulher, porque ela é
fundamentalmente, filha, esposa, mae. Ela tem uma funcéo téo absorvente na reproducéo
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social que limita sua participagéo na produgao e nos processos politicos e comunitarios. A
mulher é formada para ser esposa € mae.

Com o movimento feminista, as mulheres passaram a questionar a naturalizacao
da sua condicao social, sobretudo, quanto ao seu papel de esposa, mae e dona-de-casa
(ROCHA-COUTINHO, 1994), consequentemente provocando profundas mudancgas nas
relacdes de género (entendidas como as representacdes de feminilidade e masculinidade
social e culturalmente construidas).

Assim, pode-se constatar que, mesmo com todas as mudancas histéricas, muitas
mulheres continuam a ser formadas para assumir os tradicionais papéis de género. Esse
fato ainda se constitui numa barreira cultural para sua escolarizagéo, especialmente, as
que séo pertencentes a familias de classes populares. A educacgéo incluindo seu espago
escolar conforme suas atividades pode trazer a histéria demarcada pela colonialidade e
assim entrepassando pelo falocentrismo presente nas diversas culturas, como atividades a
ser reforcada em seus espacos para uma sociedade de mais igualdades.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A conceitualizagdo da histéria da colonialidade, instrumentais de se pensar
expressao de processos de expropriacao territorial que sustentam a légica, prevalecente
da acumulagao capitalista, procurou-se elucidar o papel da episteme na legitimag¢édo da
expansao territorial e dos deslocamentos da légica de acumulacdo. A produgcédo de um
conhecimento silenciador de outras realidades e de modos distintos de uso, significagédo e
apropriacéo da natureza.

Aideia de uma “superioridade” do homem sobre a mulher, dando-lhe o direito, entre
outros, a deliberar sobre a sexualidade feminina, esta presente desde na Antiguidade.
O grau maximo era ocupado pelo homem; em segundo lugar, quase tdo perfeita, mas
inferior, vinha a mulher. A biologizagé@o da diferenca sexual foi estabelecida com base nao
na diferenca anatébmica dos 6rgaos sexuais, mas na supremacia do cérebro masculino em
relacdo ao sistema nervoso feminino centrado no Gtero. Por anos, as pranchas anatémicas
nao exibiam diferencas especificas entre os 6rgéos sexuais masculinos e femininos, nos
homens os 6rgéos se encontravam no exterior enquanto na mulher, no interior.

Avalorizacao de sua histéria o envolvimento com a cultura regional, destacada nesse
trabalho a busca de igualdade de um povo que grita por liberdade e expressao perante uma
sociedade desigual. Nesta contextualizagdo facamos a reflexdo da forte presencga ainda
do falocentrismo na cultura local, além de lutar por espago com cultura precisa lutar pela
desigualdade de ser mulher, por gritos de liberdade. A educagdo como espago escolar pode
buscar em suas atividades a igualdade entre os géneros, em projetos estabelecidos.
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CAPIiTULO 17

CONCEPCAO DO(A) GESTOR(A) ESCOLAR
SOBRE O CURSO PREPARATORIO A CARGOS DE
DIRECAO EM ESCOLAS E CREIS DO MUNICIPIO

DE JOAOPESSOA/PB

Iponeide Pereira da Silva Albuquerque

Téania Rodrigues Palhano

INTRODUCAO

Este artigo apresenta a concepcéo

do diretor(a) escolar sobre o Curso
Preparatério para Candidatos a Cargos
de Direcdo de Estabelecimento Escolar
e CREIS, bem como, seus resultados
na gestdo da escola e na constru¢cdo do
Projeto Politico Pedagogico, a luz dos
principios de autonomia e de participagéo.
Entende-se que o curso integra a politica
de formacdo do(a) diretor(a) escolar no
Municipio de Jodo Pessoa, a partir do ano
de 2000 até 2016 buscamos incluir na
amostra diretores (as) que participaram do
curso e que tivessem no minimo trés anos
de experiéncia na funcéo.

O texto apresenta-se dividido em
dois momentos. No primeiro, expde-
se 0 processo de execucdo do curso,
averiguando-se o critério de selecédo do

cursista, sua expectativa inicial com relagcéo

Data de aceite: 03/04/2023

a proposicao de formagéo e as condigbes
efetivas de participacdo no curso. No
segundo investiga-se a concepg¢ao do(a)
diretor(a) no que se refere a importancia
do curso, e coloca-se em destaque o seu
contetdo e a sua metodologia.

Foi criado no municipio de Joao
Pessoa, a partir da Lei n°® 8.999 de 27
de dezembro no ano de 1999, o Curso
Preparatério para Candidatos a Cargos
de Direcédo de Estabelecimento Escolar.
O Curso em pauta tem como objetivo
oferecer subsidios tebricos e praticos a
candidatos(as) ao cargo de direcao e vice-
direcdo escolar conforme a legislagcéo
vigente para essa matéria no Plano de
Cargos, Carreira e Remuneragdo do
Magistério Municipal. As tematicas exigidas
por lei (Lei n®8.999, art. n° 24) rezam sobre:
Administracdo de Recursos Humanos na
Escola; Patriménio Escolar; Captacdo e
Administracdo de Recursos Financeiros
na Escola Publica; Organizacdo de
Documentos Escolares; Relacdo Escola-
Curricular;

Comunidade; Organizacao

Prevencao a Evasao e Reprovagéo Escolar
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e Prevencéo as Drogas e Violéncia na Escola.

A lei municipal de n° 11.091, de 12 de julho de 2007, dispGe sobre a escolha de
diretores(as) e de vice-diretores(as) dos estabelecimentos escolares da rede municipal de
ensino, revogando a lei Municipal n° 8.999, de 27 de dezembro de 1999, dando outras
providéncias. Em conformidade com a lei 11.091/2007, art. 24, a Secretaria Municipal de
Educacgéo e Cultura, através do Centro Municipal de Capacita¢do de professores, passou a
ofertar quadrimestralmente, nos meses de marco, junho e setembro, o Curso Preparatério
para Candidatos a Cargos de Direcdo de Estabelecimento Escolar e de CREIS, de 80
(oitenta) horas-aula, com afericéo de freqiéncia e rendimento dos cursistas de, no minimo
de 75% (setenta e cinco por cento), versando sobre Administracdo de Recursos Financeiros
na Escola Publica, Organizagéo de Documentos Escolares, Relagdes escola-Comunidade,
Organizagdo Curricular, Etica, Prevencdo a Evasdo e Reprovagéao Escolar e Prevencéo as
Drogas e Violéncia na Escola.

Os participantes do curso séo professores e especialistas do quadro efetivo da rede
municipal de ensino. O critério de escolha dos ministrantes do curso varia de acordo com
os interesses da administracdo. No contexto atual, a grande maioria dos ministrantes séo
da rede, lotados na Secretaria de Educacao e Cultura, em razéo disso ndo existe geracéo
de despesa para SEDEC.

E pertinente colocarmos que no ano de 2016 foi alterada a forma de provimento do
cargo de diretor(a) e vice-diretor(a) no Municipio de Jodo Pessoa que fere os elementos ja
expostos. Anteriormente, os ocupantes de tais cargos eram escolhidos pela comunidade
escolar, docentes e funcionarios administrativos (quadro efetivo), passando a ser indicado
por critérios politicos, diante da Acédo Direta de Inconstitucionalidade n° 0117689-
57.2012.815.0000 (Acérdao, 2016).

EXPECTATIVAS INICIAIS COM RELAGAO A PROPOSITURA DE FORMAQAO
DO CURSO

Segundo Santos (1998) a formagéo continuada, também intitulada continua ou em
servigco, pode originar-se a partir de iniciativa pessoal, quando os custos da formagéo séo
de responsabilidade do préprio profissional e acontecem em horario oposto ao de trabalho,
a titulo de exemplo ingresso em curso de especializacdo ou similares, contratacdo de
assessoria técnica por grupo de profissionais que tem por objetivo a solu¢ao de dificuldades
do trabalho, dentre outros. Seu bergo € institucional sempre que a instituicdo assume a
capacitagcao dos profissionais por meio da liberagéo total ou parcial do profissional de suas
atividades e/ou assumindo a responsabilidade com os custos para a realizagéo, a titulo
de exemplo cursos de especializagdo, seminérios, palestras, simposios, cursos, oficinas,
dentre outros.

No ambito da gestdo escolar — Curso Preparatério para Diretores(as) de
Estabelecimentos Escolar e CREIs e Formagéo Continuada para Gestores —sao as principais
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iniciativas institucionais de formacgéo oferecidas pelo Municipio de Jodo Pessoa/PB aos
profissionais do magistério no decorrer de sua trajetéria profissional. Especificamente com
relacdo ao nosso objeto de estudo — Curso Preparatério para Diretores(as) — o curso é
visto como uma agéo positiva por parte dos participantes e fomenta a vontade de estar
constantemente buscando novos conhecimentos, segundo manifestam os(as) diretores(as):
“E muito conhecimento, muita coisa que a gente aprende e ainda precisa aprender [...]
porque quando vocé assume precisa ter tudo na ponta da lingua (Diretor@ A);O curso
€ bom, vocé adquire novos conhecimentos [...] mas realmente existem lacunas a serem
preenchidas, ai a gente percebe que a gente tem que estudar (Diretor(a) B)”.

Percebemos que o curso é relevante como transmissor importante de informagéo.
Além do que, as colocagdes dos(as) diretores(as) nos mostraram que no periodo do
curso os participantes sentiram a necessidade e forma impulsionados a buscarem novos
conhecimentos. Nesta conjuntura, as declara¢des revelam que o curso inclui um potencial
fomentador para busca de mudancas.

Quanto as expectativas iniciais, todos os(as) diretores(as) participantes da pesquisa
revelaram que esperavam o seu aperfeicoamento e aprendizagem de novos conhecimentos
no curso. Sao expectativas relativas as necessidades de superacao de lacunas da formacao
inicial ou relacionadas a necessidade de atualizacdo. Uma expectativa frisada na fala
dos(as) diretores(as) que nao foi atendida diz respeito ao conhecimento de experiéncias
praticas de gestéo escolar: “O curso ndo nos possibilita de alguma forma o conhecimento da
pratica, de como as coisas acontecem na realidade [...] 0 que pensam os(as) diretores(as)
que estéo la na escola sobre a gestéo (Diretor@ E); Ndo temos a oportunidade de dialogar
com pessoas que vivem a gestdo, realidade diferentes, eu penso ser bastante relevante
ouvir aqueles que ja vivenciavam a realidade de estar na diregdo de uma escola (Diretor@
D)”.

Partindo da concepg¢édo dos cursistas, neste contexto o curso ndo cumpriu 0 seu
papel de socializagdo das praticas e formas de gestdo. Uma reflexao que podemos realizar
fundamentada na analise das expectativas dos interlocutores € que o conhecimento de
experiéncias praticas se torna ainda mais importante considerando que os diretores(as)
declaram sentirem-se hoje em uma condi¢@o de isolamento, indiferenca e de aflicdo no
exercicio de suas responsabilidades. Esse fato pode ser um indicio de que a pratica de
gestao ainda é pouco compartilhada com os demais espacgos da escola, a despeito de ser
objetivo dos cursos de qualificagdo mudar tal condigdo. Constatamos quanto a expectativa
de conhecer experiéncias préaticas é que os profissionais da educacéo concedem particular
relevancia aos saberes praticos, que so:

Os conhecimentos e habilidades que o professor vai adquirindo com o
exercicio de sua atividade. E um saber tacito que leva as pessoas a dar
respostas a situagdes da vida profissional de forma quase automatica, sem
conseguir, muitas vezes, explicar este saber-fazer. (SANTOS, 1998, p.126)
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Para Santos (1998), os saberes praticos compreendem as competéncias
organizacionais/relacionais e os saberes referentes aos conhecimentos dos principios e das
concepcdes existente na cultura da instituicdo escolar. Estes conhecimentos disponibilizam
parametros para a recontextualizacdo dos saberes docentes, quer dizer, consentem
ao professor reestruturar (pensar e investigar) os saberes pedagogicos (referentes a
teméticas do ensino-aprendizagem) e os saberes da disciplina em conformidade com as
particularidades do contexto onde atua.

De acordo com Tardif (2002) a pratica cotidiana da profissdo desfavorece néo
unicamente o desenvolvimento de algumas experiéncias, todavia permite igualmente
uma avaliacéo dos diferentes saberes, por meio da retraducéo em funcéo das condicdes
restritivas da experiéncia. Os saberes profissionais dos docentes resultam de diferentes
fontes. O professor utiliza-se de sua cultura pessoal (histéria de vida), dos conhecimentos
adquiridos na universidade por meio das disciplinas, baseia-se, nos conteudos curriculares
existente nos programas escolares, tem por base o seu préprio saber ligado a experiéncia
de trabalho.

CONTEUDO E METODOLOGIA DO CURSO NA CONCEPCAO DO DIRETOR(A)

Para admitirmos a compreensao de que os métodos de ensino e os conteudos
pedagogicos séo inseparaveis remeto-me a Paro a medida que afirma:

Aqueles que costumam desvincular método de conteddo, subestimando o
primeiro e identificando o segundo apenas com conhecimento enquanto
massa de informagbes ndo dao conta de que numa concepg¢do ampla de
saber que inclui conhecimentos, atitudes, valores, comportamentos e tudo o
que diz respeito a cultura humana, o método de ensino € também conteudo,
sendo dele indissociavel, especialmente quando se pretende educar para
autonomia intelectual e politica. (PARO, 1993, p. 213)

No argumento de Paro, a relacao pedagdgica progressista demanda a transformacao
dos objetivos e conteudos, inclusive dos métodos pedagodgicos, com o propésito de
enaltecer o educando a qualidade de sujeito de seu aprendizado. Nessa concepcao,
compreendemos que a participag@o do cursista na escolha e indicagéo do contetido e do
método é imprescindivel para a constru¢ao dos saberes (conhecimentos, comportamentos,
valores e atitudes). Posto isto, discutimos a concepgéo dos diretores(as) acerca de sua
participacdo (ou néo) na estruturacdo do Curso Preparatorio.

De acordo com a maioria dos entrevistados, o curso ja chega pronto a escola. A
definicdo das estratégias e elaboragéo da proposta pedagogica e dos materiais de ensino
estabelecidos no curso fica a cargo de uma comissdo do Centro de Capacitagcdo dos
Profissionais em Educacdo — CECAPRO. Este fato fica evidenciado no depoimento do (a)
diretor(a):

A gente ndo participa de nenhuma discusséo anterior ao curso. Eu penso
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que mesmo ndo tendo a experiéncia no cargo, essa discussdo seria
importante porque os participantes poderiam colocar sua visdo com relagdo
as dificuldades que eles percebem na escola, as questbes que sdo mais
dificeis no cotidiano da escola. Por exemplo, se a dificuldade é com relagao
ao processo de ensino e aprendizagem, relacdes interpessoais, ou seja, a
gente colocaria o que gostaria que fosse mais trabalhado no curso. Eu penso
que isso € muito importante para um melhor aproveitamento do curso. Se
faria um levantamento com quem fosse participar. Levantamento de questdes,
necessidades, dificuldades que nés enfrentamos na escola (Diretor@ E)

Depreende-se que o curso € idealizado externamente e, a vista disso, considerado
como produto acabado pelos cursistas. A comunicacao sobre o Curso preparatoério é feita,
oficialmente, por meio do site da prefeitura e de oficio expedido pela Diretoria de Gestao
Curricular encaminhado a escola e transmitido aos funcionarios pela dire¢cdo. Faz-se
imprescindivel abrirmos um paréntese com relacdo a divulgagdo do curso na escola pela
direcdo. Durante a entrevista foi colocado pelos(as) diretores(as) que é comum eles ouvirem
casos em que 0s cursos nao séo divulgados na escola, casos de colegas que sofreram
algum tipo de represadlia por parte da direcao da escola quando tomou conhecimento de
sua participag¢ao no curso. Neste contexto, o (a) diretor(a) E fez o seguinte desabafo:

Desde o momento que cheguei a escola sofri perseguicées por parte da
diretora geral pelo fato de ser efetiva e quando ela soube que eu tinha a
pretenséo de ser diretor@ as coisas ficaram mais dificeis. Fiquei sabendo do
curso por uma colega porque nédo houve divulgacao na escola. Depois ela
ficou sabendo que eu estava fazendo o curso e ela fez algumas tentativas
para me tirar da escola, todas sem éxito.

O Curso Preparatério para Candidatos ao Cargo de Diretor de Estabelecimento
Escolar e CREIS é apontado como essencial ao Sistema de Ensino, uma vez que tem
como objetivo capacitar os profissionais da educagdo (professores e especialistas),
ajustado a Politica Educacional vigente. No entendimento de Lima (2002), este € um modo
de ‘participacdo imposta’, uma vez que faz parte das atribuicbes do cargo. A condicao
imposta fica evidente na declaracao dos(as) diretores(as) quando indagado com relagéo a
motivagdo para inscrever-se no curso:

Na verdade eu fui convidada pela direcao (diretora geral) porque uma diretora
ia se aposentar e ai eu aceitei e entao fiquei sabendo que era obrigatdrio fazer
0 curso se eu quisesse ser diretor(a). Entao eu tive que fazer. (Diretor@ A)

Na época, a gestora geral dizia assim: fagca porque vai haver mudanga, as
colegas ja estdo em periodo para se aposentar e se a gente quiser mexer tem
que ter pessoas com esse Curso, sem 0 curso vocé ndo pode ocupar o cargo
de diretor(a). Sendo assim, eu néo tinha outra opgédo a nao ser fazer o curso
(Diretor@ B)

O (A) diretor(a) disse que ia ter mudangas na escola. Dois colegas iam se
aposentar e para poder substituir, ou seja, fazer parte da direcao era preciso
ter o curso. Como eu nao tive outra escolha fui fazer (Diretor@ C)

Entre os entrevistados, dois apresentaram como motivagé@o para participar do curso
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além do interesse em ocupar o cargo de diretor(a) escolar o desejo de adquirir novos

conhecimentos.

Sempre tive o desejo de ser diretor(a) e que € muito bom a gente fazer outros
cursos, € sempre uma aprendizagem. (Diretores@) D e E)

Neste contexto, o curso apresenta-se com pouca relevancia e ndo atrativo para
os professores e especialistas se estes considerarem que esta acdo ndo representa
seus préprios interesses de desenvolvimento pessoal e profissional. Observa-se que os
motivos que impulsionam os profissionais da escola ainda se conservam em um patamar
particular de interesses, isto €, 0 empenho de cooperar com o coletivo da escola se mantém
subordinado ao interesse em ocupar o cargo de diretor(a).

Outro fato relevante nestas declaragdes aponta para o fato de que estes profissionais
ndo se enxergam como personagens principais no processo de concepg¢do do Curso
Preparatério. Nao temos em hip6tese alguma a intencdo de desconsiderar a respectiva
dimensao que tém tomado os sistemas de ensino, sendo aqui incluido o sistema municipal
de Joado Pessoa/PB com um numero significativo de profissionais, este fato torna bastante
complexa a participacéo direta de todos os educadores no processo de tomada de decisbes
que dizem respeito a construgcdo dos programas de formacao. Neste ambito, entendemos
que o0 mais pertinente seria a ado¢do de mecanismos de delegacéo e representacdo que
assegurassem espacos a todas as escolas das distintas realidades que especificam as
regides do municipio intervirem nas decisdes.

E importante destacar que é no decorrer dos debates preliminares que sdo inseridos
assuntos determinantes para um envolvimento ativo dos educadores nos programas
de formacdo como, forma e organizagéo, problemas a serem debatidos, contetdo de
formacéo, objetivos, fins e principios educacionais. A participacdo dos educadores na
abordagem destes assuntos, concomitantemente é fundamental para o atendimento das
particularidades, necessidades e interesses das escolas e dos educadores, ao mesmo
tempo, que contribui para que as politicas de formagéo de gestores(as) escolares persigam
orientagbes mais democraticas, expandindo as esferas de participacéo e retirando de uns
poucos especialistas o poder de deciséo.

Ainda é bastante restrita a participacdo daqueles que fazem uso da escola na
definicao e gestéo das politicas educativas. O planejamento centralizado € parte essencial
do modelo classico de administragcdo. Este modelo deu base as teorias de educadores
brasileiros como Leéo e Ribeiro que estéo presentes em obras relevantes publicadas nas
décadas de 1930, 1950, respectivamente, e ainda continuam dando suporte aos modelos
de gestao praticados nas escolas publicas de educacgéo basica no Brasil.

Em oposicédo aos modelos de planejamento centralizado, autores como, Paro e
Rosar, advogam a participagdo democratica de todos aqueles que utilizam a escola, nas
decisOes referentes a gestdo da escola publica como um direito e uma necessidade. Desse
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modo participagédo é imprescindivel em razéo de se constituir “uma real possibilidade de
controle democratico do Estado no provimento de educacdo escolar em quantidade e
qualidade compativeis com as obrigacdes do poder publico e de acordo com os interesses
da sociedade.” (PARO, 2003, p. 306).

O Curso preparatorio, mesmo adotando a modalidade de educagdo presencial
e o curriculo ter sido estruturado em médulos, demonstra fragilidades com relagéo a
metodologia empregada, de acordo com o (a) diretor(a) B:

Assim, a gente assistia as aulas, nédo tinha a questao das avaliagbes, nédo
tinha, era mais a cobranca da carga horéria. Entdo a gente ia assistia as aulas,
geralmente em forma de aula expositiva (apresentacdo de slides), dava-se a
teoria e depois se abria para perguntas pra gente tirar todas as duvidas, entdo
a metodologia usada era essa.

Embora nao tenha sido prevista no roteiro inicial das entrevistas, foi levantada a
indagacéo relacdo teoria e préatica no curso preparatério e formagéo continuada de gestores.
A tematica foi levantada pelos(as) diretores(as) B e C. Para eles(as), o Curso Preparatorio
favoreceu o contetdo informativo e o estudo de técnicas de trabalho e néo possibilitou aos
cursistas um embate com a pratica.

No Curso preparatério a gente tem muita informagédo, muito contetdo,
muito assunto para estudar e aprender e ficava dificil porque eu n&o tinha
conhecimentos praticos. A gente ndo tem a questdo do estagio nem nada
depois que a gente termina o curso.

O modo como o curso é organizado o deixa bastante cansativo. Era muita
informacé&o, muita teoria em pouco tempo.

O fato de o Curso Preparatorio priorizar a transmisséo de informacdes é coerente
com a finalidade principal do curso, que é a de transmitir e disseminar novos métodos
gerenciais. Com relagdo a Formagdo Continuada, o processo metodolégico tem uma
perspectiva mais pratica, ja que se pauta na discussdo e na busca de solu¢do para as
adversidades relacionadas a situacdes do cotidiano escolar, como aponta o (a) diretor(a) A:

Na Formacado Continuada o debate fica mais rico porque cada diretor(a)
apresenta uma realidade, sdo apresentadas varias solugdes para um mesmo
problema, ou um problema diferente para ser sugerida uma solugo. E algo
mais proximo da nossa realidade.

Os depoimentos anteriores apontam que, diferente do Curso preparatério, a
Formacao Continuada apresentou coeréncia entre a organizacéo de rela¢des pedagogicas
direcionadas para a utilizagdo dos principios metodolégicos de ‘aprender-fazendo’,
‘resolucdo de problemas’ e da ‘agéo-reflexdo-acdo’. O carater pratico da Formacao
Continuada evidencia-se na realizacdo das atividades presenciais e ndo presenciais.
As atividades desenvolvidas a distancia sdo constituidas por trabalhos que envolvem
individuos do espaco escolar com o objetivo de resolver exercicios obrigatérios do curso,
0s quais seriam de socializag&o igualmente obrigatéria durante os encontros presenciais.
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No Curso Preparatério, a socializagao dos temas acontecia la mesmo durante
as aulas. Nao me recordo de ter que realizar alguma atividade fora das aulas.
O que tinha era algumas leis para serem lidas, mas nada obrigatério para ser
entregue ao professor e ter que socializar com os colegas de curso. (Diretor@
E)

O carater pratico observado pela interlocutora pode estar relacionado ao fato de
que os objetivos a serem alcancados nestas formacgbes sao diferentes, como também,
a distribuicdo da carga horaria e tempo de duragdo. Na formagéo continuada embora o
tempo seja bem menor (36 horas) encontros presenciais, o intervalo entre os encontros é
quinzenal o que acaba facilitando a realizacao de atividades extra-curso. No caso do curso
preparatorio o tempo de duragéo é de (80 horas) presenciais no periodo de um més.

Embora em sua concepc¢ao, o Curso preparatério busque a articulagéo entre teoria-
pratica, esta articulacdo ndo & convenientemente trabalhada no curso. Esta articulagédo
se dar mais no imaginario. Segundo a concepc¢ao dos diretores, a formagédo nédo superou
na totalidade a visdo imediatista da administracéo, voltada para solugcdo de problemas do
cotidiano escolar.

Ao serem indagados(as) sobre dificuldades para proposi¢cédo e implementagéo de
mudancgas na organizacdo do trabalho da escola conforme os principios e fundamentos
trabalhados no curso o(a) diretor(a) D explicou tal ocorréncia pelo fato de que “aqueles
que nao tem interesse no cargo de diretores, ou seja, ndo participam do curso e que,
portanto, ndo receberam as orientagdes tedricas apresentadas la acha que é tudo invencéo
da direcéo”.

Nenhum outro funcionario da escola, além da direcédo fez o curso e quando
s&o feitas colocagdes € comum se ouvir: que nada, no papel tudo € muito
bonito, mas aqui a realidade é outra. Por isso eu penso que seria fundamental
que todos, professores e especialistas fizessem o curso, mesmo aqueles,
que n&o tem interesse em cargo de direcdo. Porque quando o diretor que
fez o curso fosse falar de algumas mudancas, inovagdes, os demais néo

recebessem tdo armados, como se aquilo fosse uma invencéo do diretor que
fez o curso. (Diretor@ C)

Fonseca et. al. (2004), reportando-se aos processos de mudancas manifesta que:

[...] ainovagéo é dependente de quadro de referéncia compartilhados pelos
atores da escola. As propostas que partem das pressdes de uma politica
externa a escola s6 podem perdurar se puderem contar com a consciéncia
dos participantes sobre a sua real necessidade e com a vontade de mudar
concepcoes e atitudes, e ndo apenas os procedimentos de gestéo (p.60).

Para estes autores os comportamentos tidos como de resisténcias podem revelar
uma “imposicéo acritica de uma logica sustentada por marcos ideolégicos antagdnicos
a historia institucional, ou que ndo tragam aportes realmente inovadores com referéncia
anterior da escola.” (p.60). Os autores também fazem aluséo aos gastos com pessoal que
os projetos inovadores ocasionam como as perdas de referéncia rotineiras, inseguranca
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ocasionada por mudangas na estrutura de poder, risco de fracasso, etc.

O fato de professores, especialistas e demais funcionarios que ndo participaram
do curso de formacdo negam-se a adotar novas idéias, valores e atitudes sinaliza,
semelhantemente, que estas podem estar sendo recebidas como um simples manual
de tarefas a serem executadas uma vez que lhes foram negadas as condi¢des teorico-
praticas de analisar, criticar e optar pela ado¢éo ou ndo de modelo novo de organizagéo e
gestao da escola. Neste contexto, a escola ndo é enxergada como um universo educativo,
uma comunidade de aprendizagem concebida por seus integrantes, um local em que os
profissionais s&o capazes de definir sobre seu trabalho e aprender mais sobre sua profissao.

Conforme Libaneo (2015, p. 32) a organizagdo e gestdo da escola adquire
outro significado, bem mais amplo, ndo se restringindo especificamente a assuntos
administrativos e burocraticos, quando é compreendida como lugar educativo, comunidade
de aprendizagem idealizada por seus membros, e lugar onde seus profissionais decidem e
aprendem sobre seu oficio. Assim sendo, “Elas sao entendidas como praticas educativas,
pois passam valores, atitudes, modos de agir, influenciando a aprendizagem de professores
e alunos.” (p.32).

Coadunamos com Santos (1998) ao defender a formacdo de um profissional
direcionado para a aquisicao de um olhar mais amplo e critico da educagéo. O investimento
no conhecimento pratico em detrimento do saber teérico, seguramente conduzira a formacao
de um profissional apto a acompanhar diretrizes curriculares, organizar proposituras
que lhes sa@o apresentadas, entretanto, com minimas possibilidades de criar projetos,
tomar decisGes, refletir e criticar politicas educacionais. “[...] sob o manto de programas
formadores prepare-se um docente pronto a cumprir tarefas e adotar solugbes das quais
ele desconhece o0 alcance e o impacto educacional” (p. 135).

Com relacdo a essa problematica, os(as) diretores(as) afirmaram que tinham
expectativas de que os contetdos trabalhados no curso tivesse maior profundidade teérica.
Para eles(as) o tratamento de alguns temas manteve-se em um grau de superficialidade que
nao correspondeu as expectativas iniciais, particularmente os relacionados a utilizagdo dos
recursos financeiros da escola (PDDE), prestacdo de contas, em que o dinheiro pode ser
utilizado, etc, relacionamento interpessoal, documentacgéo escolar, relagédo escola SEDEC,
0 processo de ensino e a aprendizagem, programas de governo. Os(as) diretores(as)
colocaram:

Na verdade assim, a gente entra na escola como especialista, ai essa parte
burocratica a gente nao tem conhecimento de como gerir uma escola, entao
eu pensava assim [...], realmente s&o lacunas a serem preenchidas. Eu
achava que ia chegar & fazer o curso e ai ia ter um dominio maior. Eu néo
tinha experiéncia realmente de gestao escolar em 6rgaos publicos e ai a gente
sabe [...]. A nossa antiga gestora, esses tramites burocraticos, principalmente
dessa parte financeira de compra, prestacao de contas a gente n&o tinha
acesso, entdo eu sentia essa caréncia porque eu pensava na hora que a
gente ficar sem ela como é que a gente vai fazer, ai foi isso que me motivou,
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pra poder saber mexer com essa papelada, com essa parte burocratica, ndo
a teoria do ensino-aprendizagem, mas essa parte burocratica de gestao.
(Diretor@ B)

Eu penso que o curso deveria dar maior énfase a relagdo com a comunidade.
E preciso falar sobre a aprendizagem dos alunos com mais profundidade. As
criancas precisam aprender, passar de ano, mas eles ndo aprendem. Como
€ que a gente vai ajudar essas criancas? [...] O curso é muito rapido, precisa
ser mais abrangente, ter continuidade, capacitar mesmo. Porque a gente teve
um olhar, mais é muito superficial, pela responsabilidade do cargo. (Diretor@
E)

Mesmo sendo precipitada alguma concluséo, a colocacao dos(as) diretores(as) deixa
perceptivel que o curso ndo garante a continuidade necesséria para o aprofundamento dos
conteudos. Nao existe uma articulacéo entre o curso preparatorio e a formacao continuada
de gestores. Essa é uma caracteristica da politica educacional brasileira. E bastante
comum 0s governos ndo darem continuidade a projetos elaborados em gestdes anteriores,
preferindo criar novos programas, com o intuito estabelecer sua marca.

Marques (2000) chama a atencéo para o fato de a despeito de todas as instituicbes
educativas participarem dos processos de formagao do educador, independentemente de
ser desenvolvida em cursos, de longa ou curta duragdo como seminarios, congressos,
oficinas, encontros, entre outros, a universidade é o lugar especifico para que essa
formagéao tenha melhor qualidade. A autora propde:

Deve o educador egresso da universidade voltar a ela, sempre e de novo,
deve procura-la a que va a seus locais de trabalho e a seus encontros no seio
da profissdo, para que eles, os educadores, possam com ela redescobrir-se
e interrogar a si mesmos e para que possam ela, a universidade, reaprender
com eles, o que Ihes ensinou. (MARQUES, 2000, p. 210)

Ainda com relacéo aos contetdos do curso, foi levantada pelos(as) diretores(as) a
e que percebemos ser relevante a questao relacionada diz respeito as orientacbes a cerca
do relacionamento entre os membros da escola e outras instancias burocraticas.

O curso de diretor ndo disponibiliza um tempo de discusséo sobre as relagdes
entre a SEDEC e a escola. Nao sei nem te dizer se a SEDEC tem ciéncia do
conteudo que foi trabalhado no curso. [...] Na minha concepcéo os contetidos
estudados, eu percebo, foi relacionado ao processo interno da escola.
(Diretor@ D)

O (a) diretor(a) denuncia a inconsisténcia de informacgdes obtidas no curso quanto
aos procedimentos burocraticos e politicos que atravessam os processos administrativos
e financeiros entre os 6rgaos de instancias superiores e a SEDEC. Na sua concepcgéo, o
curso busca aprofundar somente os processos de organizagdo internos a escola, ficando a
explicacao de alguns processos de responsabilidade da SEDEC sem resposta.

Percebemos que o carater técnico é preponderante no curso, ndo existe orientagbes
com relagdo as injuncdes politicas e os tramites burocraticos delas decorrentes. Esta
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problemética nos encaminha aos estudos sobre a administracdo escolar no Brasil. Como
vimos no capitulo Il, a corrente de tedricos da administragéo, conduzida por Querino Ribeiro,
defendeu por inUmeros anos o distanciamento da politica na administracéo da escola. Ao
que parece, essa predisposicdo pode estar sendo retomada atualmente nos cursos de
formacao de gestores escolares caso priorizem a discusséo do aspecto técnico em prejuizo
do caréter politico intrinseco a rede de relagbes que se constituem entre os 6rgéos do
sistema de ensino. Esta mesma visao tecnicista da administragéo foi também ressaltada
nos estudos de Myrtes Alonso e Heloisa Lick ao destacar o papel estrategista do diretor
escolar na construgéo das acoes educativas. Embora o curso estimule a transparéncia no
que diz respeito as agdes da escola, na pratica, os niveis administrativos superiores na
maioria das vezes nao pratica este principio.

Cérdova (2004) esclarece que a politica € um processo de pensamento e decisdes
criticas da sociedade e de suas instituicdes. A politica, “etimologicamente deriva de polis,
€ a capacidade efetiva de a cidade, ou a sociedade, refletir sobre si mesma, sobre suas
instituicdes, suas leis (nomoi), sobre a justica, sobre o que é ou 0 que néo é, o que vale
e 0 que nao vale, o que é factivel ou néo” (p.49). Sendo assim, interessar-se de maneira
efetiva, ndo unicamente pelo desempenho de sua funcdo, mas de modo mais amplo pelo
que acontece na escola faz parte do fazer-se cidaddo. O autor esclarece que a politica
como, projeto de autonomia conserva-se continuamente como “atividade coletiva e lucida
da sociedade visando ou questionando sua instituicdo global, ou seja, o conjunto de leis
regras, normas e valores que orientam seu representar e seu fazer social-historico”. (p.50)

A despeito de apresentar pontos de superficialidade e ndo contemplar temas
considerados relevantes para a compreensao do modo como se articulam as instancias do
sistema de ensino, o conteudo do material impresso trabalhado no curso, como também, as
referéncias bibliogréaficas indicadas pelos (formadores) foram avaliadas de maneira positiva
pelos cursistas que destacaram a relacéo de coeréncia quanto as orientagdes, o conteudo
e as bases teodricas.

Podemos inferir por meio dafalado(a) diretor(a)Aquando fezreferéncia aos conteudos
trabalhados no curso a concepcao de qualificagdo nos moldes do modelo taylorista/fordista.
Ainda permanece a antiga concepcdo de qualificacdo, estabelecida pela natureza da
atividade, que estabelece a exigéncia de conhecimentos técnico-cientifico especificos para
o desempenho de uma funcao, neste caso especifico a de diretor(a) escolar. “Assim, ai
tem uma série, toda a questao burocratica, CNPJ, UEX, PDDE, documentos da secretaria
da escola, normas e diretrizes da secretaria de educagdo, LDB, enfim todas essas coisas
relacionadas ao funcionamento da escola, gerenciamento de pessoal, isso é o que eu mais
lembro do curso, foi 0 que mais se falou, foi esta parte administrativa”. Neste contexto de
fala do(a) diretor(a), o curso ndo atende as demandas contemporaneas relacionadas as
transformagbes no mundo do trabalho. Segundo Kuenzer (2006, p.44):
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[...] conclui-se que as transformacdes no mundo do trabalho exigem, mais do
que conhecimentos e habilidades demandadas de ocupacgodes especificas,
conhecimentos basicos, tanto no plano dos instrumentos necessarios para
o dominio da ciéncia, da cultura e das formas de comunicacé&o, como no
plano dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos presentes no mundo do
trabalho e das rela¢des sociais contemporéaneas.

Embora os contelidos tenham sido considerados como bons, a diretora anteriormente
citada colocou que “[...] I& no curso € muito no imaginario, é muito o teérico, na vivéncia é
diferente, a realidade da escola é bem diferente, nem sempre as coisas déo certo. Falar
como um conselho escolar deve funcionar é facil, mais fazé-lo funcionar, ai é outra histoéria
[...]”. Constatamos que os cursistas procuram no material instrucional uma identificacao
com sua realidade. Nessa perspectiva, lembramos Marques (2000), para quem ndo é com
receitas acabadas que se encaram as problematicas do cotidiano da educacdo, mas com
proposituras fundamentadas na materialidade das praticas docentes, numa praxis que
seja propositadamente politica e pedagogica e que se disponha a estruturar e guiar os
processos do ensino-aprendizagem no interior dos cursos de formagéo do educador.

A praxis presume a superacdo da dicotomia teoria e pratica, ainda que a pratica
admita perante a teoria um critério de superagéo — e, sobretudo critério de verdade —
mesmo assim a pratica define a teoria em tal grau que n@o apenas estabelece a realidade
apreendida e investigada, mas € em si o fim no qual se encaminha toda perspectiva da
teoria. De acordo com Vazquez (2007, p. 257) a anterioridade da pratica a teoria ndo €
espontaneamente a colocagdo de uma acima da outra, contudo uma interdependéncia

entre ambas, caracterizando aquilo que Marx interpretou e expds enquanto praxis.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, a perspectiva de gestdo que buscamos defender a identificamos
como um exercicio democratico, onde a autonomia e a participacdo da comunidade séo
pré-requisitos para o fortalecimento da funcao social da educacéo escolar. Nesta acepcéo,
a educacdo escolar constitui oportunidade de desenvolvimento pessoal do cidadéo
e, como tal, é fator determinante para a sua inclusdo social. E necessidade, em vista
disso, refletir sobre as formas de gerir a escola, visto que podem produzir, de um lado,
praticas autondmicas e participativas de gestéo e, de outro, a concentragcdo de poder e
0 conseqliente autoritarismo nos processos decisérios. Considerando que a construgéo
de um projeto escolar autbnomo é tarefa de sujeitos histoéricos, situados no tempo e no
espaco, a autonomia exige um modo de gestdo capaz de redefinir as relagbes entre os
profissionais e usuarios da escola e de redistribuir o poder de decisdo, no que concerne
ao cotidiano escolar e também para determinar as proprias finalidades sociais da escola.

A partir da década de 1990, os textos legais brasileiros e as reformas dos sistemas
de educacéo deles decorrentes integraram estratégias de descentralizacdo administrativa.
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Estas orientaram a concepgéo e execugéo do curso de capacitagédo - Curso Preparatorio
para candidatos a cargo de direcéo de estabelecimento escolar e CREIs — no municipio de
Jodo Pessoa/PB que constitui o objeto de analise da seguinte dissertagao.

O Curso Preparatério para candidatos a cargo de direcdo de estabelecimento
escolar e CREIs constitui, no periodo de quase duas décadas significativa oportunidade
de capacitacdo em gestdo escolar. O Curso evidencia a preocupagdo da Secretaria de
Educacgéo de Jodo Pessoa quanto a capacitagédo de todo o contingente de profissionais que
pretendem atuar na fungéo de diretores e de vice-diretores. O Curso oportuniza a reflexao
dos principios que regem uma gestao mais democratica, reconhecendo que os espacgos de
influéncia dos profissionais devem ser continuamente conquistados e ampliados no sentido
de fortalecer a capacidade da comunidade escolar de buscar seus proprios rumos. Supde-
se inclusive que a escola deva fiscalizar e cobrar do Municipio o cumprimento de suas
obrigagdes de provedor das condicoes necessarias para a efetivagdo de uma educagéo de
qualidade. Neste sentido, ha que se reconhecer que o Curso propiciou aos cursistas um
espaco para (re)pensar assuntos importantes para a vida escolar, dentre estes a definicao
de atribuicbes dos profissionais, o relacionamento com a comunidade escolar e local,
modelo de planejamento.

A despeito desses ganhos, os dados da presente pesquisa indicam para algumas
questdes que merecem reflexdo para que o processo de formagdo do gestor escolar
alcance a qualidade almejada.

Conforme a concepg¢ao dos gestores, a énfase do Curso recai sobre o repasse e a
disseminacgéo de gerenciais que pouco valoriza a pratica e os saberes ja construidos pelos
cursistas. Eles ndo se sentiram protagonistas nas definicbes das politicas que lhe dizem
respeito, contrariando assim o principio da autonomia e participagéo. Considerando que a
proposta do curso reconhece a formagéo do gestor como uma das condi¢des para alcancgar
uma educacédo publica de qualidade para todos, € mister considerar que esta condicédo
s6 se concretiza na pratica escolar, onde se cumpre a finalidade educativa de produzir
conhecimentos na perspectiva da humanizacao e da emancipacgéo dos sujeitos.

Um dos desafios que se impdem para que essa finalidade se concretize é a reflexao
critica dos profissionais da escola quanto as limitacdes e possibilidades do contexto
historico, politico, ético, cultural e as condi¢cdes materiais que Ihe sdo dadas para o exercicio
de sua profissdo. A busca incessante desse entendimento deve permear 0 processo de
formacao do gestor e a propria construgdo de um modelo de gestao escolar mais autbnomo.
Assim sendo, a pratica profissional e o conhecimento da realidade tém um papel decisivo
na formagéo dos profissionais, sendo a escola o /6cus onde o gestor pode, de maneira
constante e sistematica, aprender e exercer as praticas democraticas de gestao.
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RESUMO: A educagcéo voltada para
o desenvolvimento de competéncias
tem sido considerada uma estratégia
para integracdo  tedrico-prética, a
interdisciplinaridade e a promoc¢éo de uma
aprendizagem  significativa, = buscando
superar a fragmentacao de conteudos ainda
muito presente no ambito educacional.
Partindo dessa perspectiva, este trabalho
tem o objetivo analisar o papel das
metodologias participativas no processo
de ensino-aprendizagem, com enfoque
no desenvolvimento de competéncias.
Para isso, utilizamos uma abordagem
qualitativa, recorrendo ao levantamento
bibliografico para a coleta de informacgdes. A
perspectiva adota apoiou-se principalmente
nos trabalhos de Zabala e Arnau (2010),

Data de aceite: 03/04/2023

Araljo (2017), Veiga (2014) e Macedo
(2017). As reflexdes suscitadas levam ao
entendimento de que as metodologias
participativas possuem papel fundamental
no desenvolvimento de competéncias,
pois permitem o trabalho colaborativo
entre os docentes e os estudantes, além
de favorecer a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo dos contetdos. Ademais,
evidenciam-se como critérios para as
escolhas metodolégicas os relacionados:
a necessidade de que as aprendizagens
sejam significativas; a complexidade da
competéncia e de todo o processo de acao
competente; ao carater procedimental
do processo de atuagdo competente;
e as caracteristicas dos componentes
relacionados as competéncias.
PALAVRAS-CHAVE: Metodologia de
ensino. Curriculo por competéncias.
Processo de ensino-aprendizagem.

CONTRIBUTIONS OF
PARTICIPATORY METHODOLOGIES
TO DEVELOP COMPETENCES

ABSTRACT: The education that intends
to develop competences has been
considered a strategy for theoretical-
practical integration, interdisciplinarity and

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais

Capitulo 18

189


http://lattes.cnpq.br/5360873681531743

the promotion of meaningful learning, seeking to overcome the traditional school marked by
the fragmentation of contents. From that perspective, this work aims to analyze the role of
participatory methodologies in the teaching-learning process, with focus on competences
development. For such, we have used a qualitative approach, using the bibliographic
research in order to collect information. The main theoretical references used to support the
research are: Zabala and Arnau (2010), Aradjo (2017), Veiga (2014) and Macedo (2017). The
reflections pointed out in this work lead to the understanding that participative methodologies
play a fundamental role in the development of competences, as they allow collaborative work
between professors and students and promotes interdisciplinarity and the contextualization
of content. Furthermore, the following criteria for methodological choices are indicated: the
need for learning to be meaningful; the complexity of competence and the entire process
of competent action; the procedural character that involves a competent action; and the
characteristics of the components related to competences.

KEYWORDS: Teaching methodology. Competency-based curriculum. Teaching-learning
process.

11 INTRODUGAO

A educacéo voltada para o desenvolvimento de competéncias tem sido difundida
como uma estratégia para estimular a busca pelo conhecimento, a interdisciplinaridade, a
integracao tedrico-pratica e a interacéo ensino-sociedade (SANTOS, 2011; DELUIZ, 2001).
Essa perspectiva busca promover uma aprendizagem significativa, permitindo a aplicacao
dos conhecimentos adquiridos em contextos diferenciados e auxiliando a interpreta¢do ou
a intervencédo em situagdes do cotidiano ou do mundo do trabalho.

Em ambito nacional, observamos a integragéo da no¢ao de competéncia no contexto
escolar de forma explicita desde a publicagdo da Lei de Diretrizes de Bases da Educacao
Nacional (LDBN). A partir de entdo, desenvolver competéncias tem aparecido como objetivo
de diversos niveis e modalidades educacionais, direcionando os processos formativos, por
meio de competéncias a serem alcancadas pelos egressos. Do mesmo modo, os exames
de avaliag@o nacional possuem como objetivo a avaliagcdo de competéncias e habilidades
especificas a serem alcancadas em cada nivel educacional.

Diante da integragdo da nog@o de competéncia no contexto escolar, os professores
tém buscado metodologias de ensino diversificadas, visando articular os diferentes
componentes a serem mobilizados em uma atuacdo considerada competente. Além
disso, trabalhar os contetdos de forma integrada exige um trabalho colaborativo entre os
docentes, de modo que possam partilhar experiéncias e discutir estratégias para promover
a interdisciplinaridade e a contextualiza¢do dos conteudos.

No entanto, essa tarefa tem se mostrado bastante desafiadora, uma vez que
exige repensar o processo de ensino-aprendizagem e, até mesmo, refletir sobre o que se
considera competéncia e quais as implicagdes dessa abordagem para o contexto escolar.
Ademais, dada a tradi¢c@o escolar marcada pela fragmentacdo disciplinar e o predominio
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de aulas expositivas, pensar em integrar saberes, recorrendo a estratégias e metodologias
diversificadas e ao trabalho colaborativo, exige formagéo e engajamento dos atores
envolvidos.

Nesse contexto, as metodologias participativas podem ser importantes recursos
para a troca de experiéncias e saberes entre os docentes, bem como entre docentes e
estudantes, permitindo uma abordagem dialégica e integrada.

Diante disso, este trabalho tem o objetivo de analisar o papel das metodologias
participativas no processo de ensino-aprendizagem, considerando o0s aspectos
intervenientes no desenvolvimento de competéncias. Para tanto, recorremos a pesquisa
bibliografica sobre o tema, com o objetivo de explicitar os pressupostos teodricos que
fundamentam a educagéo voltada para o desenvolvimento de competéncias e o papel das
metodologias participativas nesse processo. A pesquisa bibliografica foi desenvolvida a
partir de material ja publicado sobre o tema, principalmente livros e artigos cientificos, com
destaque para os trabalhos de Zabala e Arnau (2010), Araujo (2017), Veiga (2014) e Macedo
(2017). A partir dessa investigacéo, o trabalho divide-se em trés momentos. No primeiro,
serd abordada a conceituacao de competéncia, buscando evidenciar como tem influenciado
0s processos educacionais em ambito nacional. No segundo momento, seréo apresentados
alguns critérios que podem ser utilizados para as escolhas metodologicas, considerando os
diferentes tipos de conteudos a serem trabalhados no processo de ensino-aprendizagem.
Ja no terceiro momento, sera abordado o conceito de metodologias participativas, com
exemplificagdes e andlise do seu papel no desenvolvimento de competéncias no ambiente
educativo.

21 O QUE E COMPETENCIA E QUAL A SUA IMPLICAGCAO PARA O PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM?

A nocédo de competéncia no contexto educacional brasileiro aparece em diversos
momentos, possuindo como um importante marco a Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo
Nacional, a qual integrou a nocédo de competéncia no direcionamento dos curriculos. Na
referida Lei, em seu artigo 9° inciso IV, é disposto que a Unido em colaboragdo com
estados, distrito federal e municipios estabelecerdo “competéncias e diretrizes para a
educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus contetdos minimos, de modo a assegurar formacao basica comum” (BRASIL, 1996).
Com isso, diversas diretrizes e normativos tém explicitado o enfoque no desenvolvimento
de competéncias em todos os niveis de ensino.

O impacto desse direcionamento pode ser observado, dentre outros documentos,
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que elenca uma série de competéncias
gerais e especificas para a educacgédo basica; nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacao Profissional e Tecnologica (Resolugdo CNE/CP n° 1/2021), que indica
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como critérios para o planejamento e organizacao dos cursos a identificacdo de perfis
profissionais de conclusdo, com o objetivo de desenvolver as competéncias requeridas
pela natureza do trabalho; e nas Orientagdes para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Graduacao (Parecer CNE/CES n° 583/2001), que dispde sobre a necessidade de definigao
das competéncias, habilidades e atitudes a serem desenvolvidas nesses cursos.

Ramos (2001, p. 126) argumenta que essa integracdo da nog¢do de competéncia
nos processos educativos visa “reorientar as praticas pedagoégicas organizadas em torno
da transmissdo de contetdos disciplinares para uma pratica voltada para construcdes de
competéncias”. Nesse contexto, torna-se essencial compreender o que se entende por
competéncia e como desenvolvé-la.

Em relagéo a conceituagéo do termo competéncia, observa-se que tem sido definido
no ambito educacional brasileiro como “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).

Essa definicéo vai ao encontro do pensamento apresentado por autores europeus,
como Zabala e Arnau (2010, p. 27) que definem a competéncia como “uma intervencéao
eficaz nos diferentes dmbitos da vida, mediante acdes nas quais sdo mobilizados ao
mesmo tempo e de maneira inter-relacionada, componentes atitudinais, procedimentais
e conceituais”. Na mesma perspectiva, Le Boterf (2003) considera que uma atuacéo
competente envolve a mobilizacdo de recursos pessoais (conhecimentos, habilidades,
qualidades, experiéncias, capacidades cognitivas, recursos emocionais, etc.) e de recursos
do meio (redes de especialistas, redes documentares, bancos de dados e informagées,
materiais de apoio, etc.), com isso, a competéncia estd no saber combinatério e quanto
mais uma pessoa sabe ou pode combinar mais sua competéncia aumenta.

Assim, podemos considerar a competéncia como uma intervengéo eficaz frente a
uma dada situacéo ou problema, mediante acdes nas quais sdo mobilizados, ao mesmo
tempo e de maneira inter-relacionada, um conjunto de recursos, considerando um contexto
determinado. Essa nogao de competéncia acarreta alguns desdobramentos para o processo
de ensino-aprendizagem, levando os educadores a repensarem suas praticas, de modo

que passem a considerar:

0s conhecimentos como recursos a serem mobilizados; trabalhar regularmente
com situagées-problema; diversificar os meios de ensino; discutir e conduzir
projetos com os alunos; adotar um planejamento flexivel e indicativo; praticar
uma avaliagéo formativa; encaminhar-se para uma menor compartimentacao
disciplinar (PERRENOUD, 1999 apud SILVA, 2008, p. 98).

Diante disso, um processo educativo que leve ao desenvolvimento de competéncias
deve considerar a utilizacdo de metodologias diversificadas, que permitam trabalhar os
diferentes tipos de conteudos (factuais, conceituais, procedimentais, atitudinais) envolvidos
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em uma atuagdo competente. Além disso, € importante que as metodologias utilizadas
favoregcam o trabalho colaborativo, bem como o pensamento critico e reflexivo acerca das
situacdes e experiéncias vivenciadas.

Importante esclarecer que essa abordagem ndo pressupde necessariamente o
abandono de saberes disciplinares. O que se pretende é uma abordagem interdisciplinar
e contextualizada, de modo a contribuir para a formacgéao integral dos discentes, a partir da
mobilizagdo desses saberes. Esse entendimento gera a necessidade de ressignificacao
do curriculo escolar, uma vez que os conteudos ndo devem estar fragmentados, pois tal
pratica acarreta perda de significagcdo. Essa dindmica vai de encontro ao que propunha a
educacao tradicional em que “as disciplinas escolares eram trabalhadas de forma isolada
e, assim, n&o se propiciava a constru¢cdo e a compreensao de nexos que permitissem sua
estruturagdo com base na realidade” (SANTOME, 1998, p. 14).

A busca pela contextualizagéo e interdisciplinaridade passa a exigir também uma
postura diferenciada dos docentes, implicando no trabalho integrado na aproximacéo
dos conteudos escolares de situagdes proximas a realidade dos estudantes. Além disso,
0 papel do estudante passa a ser diferente, tornando-se responsavel por promover sua
aprendizagem e ndo apenas receber e reproduzir o que lhe é transmitido.

Destaca-se nesse contexto que as competéncias ndo possuem conteudo préprio,
uma vez que os saberes a serem mobilizados por elas podem variar de acordo com o
resultado desejado. Isso gera a necessidade de articulacao dos contetdos de uma ou mais
disciplinas, considerando as demandas dos contextos de aplicagdo. Com isso, para cada
competéncia a ser desenvolvida € necessario analisar o componente curricular que possui
contetdos de aprendizagem relacionados. A partir dessa andlise, sera possivel perceber
que alguns contetdos possuem carater disciplinar, mas que outros dependem de mais
de uma disciplina (interdisciplinar) ou que nao estao sustentados por nenhuma disciplina
especifica (metadisciplinares) (ZABALA; ARNAU, 2010).

Diante disso, é importante observar que muitos recursos envolvidos em uma atuacao
competente possuem caracteristicas metadisciplinares, sobretudo no que se refere a
competéncias ligadas a formacgéao integral da pessoa. Essa situagdo tem sido um grande
desafio para educadores, dada a tradicéo escolar fortemente organizada considerando a
separacdo de conteudos em disciplinas especificas. A esse respeito, Macedo (2017) nos
apresenta a seguinte reflex&o:

Podemos verificar nos argumentos que tomam as competéncias como uma
ampliada e dialética possibilidade formativa, uma critica as fragmentacoes
encontradas nos curriculos pautados na disciplinarizagdo, assim como no que
concerne aos processos reducionistas nos quais, muitas vezes, essa mesma
disciplinarizagdo reduz a formagédo a aspectos insulares do conhecimento
sistematizado. Ademais, a proposta de formagao por competéncias critica as
formacgodes que privilegiam o abstracionismo, que esquece que se aprende
para se inserir de forma competente e cidada na sociedade do presente e
enfrentar seus desafios (MACEDO, 2017, p. 98).
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Considerando o carater globalizador do curriculo voltado para o desenvolvimento de
competéncias, os conteudos com caracteristicas metadisciplinares exigem que o desenho
curricular e as metodologias adotadas permitam refletir e estudar sobre esses conteddos
de forma continua no processo educativo. Importante observar que esses contetdos sao
principalmente de carater atitudinal e procedimental. Com isso, deve-se considerar como os
procedimentos e atitudes sdo aprendidos, para que seja possivel avaliar quais as melhores
estratégias e metodologias a serem utilizadas.

A esse respeito, entende-se que conteldos procedimentais, como trabalhar em
equipe, classificar, observar, calcular aprende-se realizando ag¢des correspondentes:
trabalhando em equipe, classificando, observando, calculando. Os conteldos atitudinais,
por sua vez, sdo aprendidos mediante a participacdo em experiéncias nas quais o
elemento afetivo é determinante. A aquisicdo de autonomia moral, por exemplo, passa
pelo estudo de situagdes de conflito e pela reflexdo, além do posicionamento pessoal em
relacdo ao comportamento desejavel. Dadas as caracteristicas dos contetdos atitudinais
e procedimentais, é desejavel que sejam trabalhados em situacdoes de aprendizagem
diversas, observando as necessidades de sequenciamento e progressao das atividades,
bem como de auxilio aos estudantes (ZABALA; ARNAU, 2010).

Isso posto, observa-se que a abordagem educacional voltada para o desenvolvimento
de competéncias pretende superar a compartimentalizagdo do saber em disciplinas,
buscando contemplar aspectos globalizadores que abranjam a complexidade das situacdes
que os educandos irédo se deparar em seu cotidiano. Para isso, & fundamental recorrer
a metodologias que favorecam e estimulem a participacdo dos estudantes, evidencie a
contextualizagdo e contemple vivéncias e praticas. Com isso o papel das metodologias

participativas no processo de ensino-aprendizagem mostra-se fundamental.

31 DESAFIOS ENVOLVIDOS EM ESQOLHAS METODOLOGICAS VOLTADAS
AOS DIFERENTES TIPOS DE CONTEUDOS

Diante da diversidade e instabilidade existente no contexto escolar, a definicao
das metodologias utilizadas no processo de ensino-aprendizagem nem sempre requer
apenas o planejamento docente. As escolhas metodoldgicas geralmente envolvem fatores
que fogem a simples deciséo desse profissional, tais como: disponibilidade de recursos
materiais, perfil dos discentes, tempo disponivel para o trabalho pedagdgico, tipos de
conteudo a serem trabalhados, dentre outros fatores.

No entanto, quando se pretende desenvolver competéncias, as escolhas
metodologicas mostram-se fundamentais, uma vez que mobilizar diversos recursos/
contetdos envolvidos em uma atuacdo competente requer a utilizacdo de estratégias
diversificadas e um trabalho colaborativo no contexto escolar.

O termo metodologia € entendido como “estudo dos métodos, dos caminhos a
percorrer, tendo em vista o alcance de uma meta, objetivo ou finalidade” (MANFREDI,

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais Capitulo 18

194



1993). Uma metodologia de ensino, por sua vez, “busca imprimir um dado norteamento,
fundado numa orientacdo que envolve a totalidade do processo de ensino, buscando,
através dele, racionalidade e operacionalizagdo, o que implica, necessariamente, em
recusa a improvisagéo” (ARAUJO, 2017, p. 20). Nesse sentido, escolher uma metodologia
requer planejamento docente, bem como conhecimento do contexto e implicacbes de sua
atuacgéo, sendo um processo complexo que exige reflexado e preparo.

No que se refere ao desenvolvimento de competéncias, os docentes podem se
deparar com desafios diversos, gerando a necessidade de repensarem suas préticas e

romper paradigmas ainda muito arraigados na tradic&o escolar.

A dificuldade do ensino das competéncias deve-se ndo somente a sua
complexidade inerente as fases e aos componentes de uma agdo competente,
mas também especialmente pela forma de ensina-las, pois implica atividades
muito distantes da tradigdo escolar. [...] Uma tradicao baseada na transmissao
verbal e na reproducédo, mais ou menos literal, do aprendido em provas
convencionais ndo ajuda, de nenhuma maneira, a proceder sob critérios nos
quais as caracteristicas diferenciais de cada um dos alunos s&o as pecas-
chave para a aprendizagem das competéncias. Dessa forma, ter como ponto
de partida os conhecimentos prévios, considerar as motivacdes e interesses
pessoais, oferecer desafios e ajuda conforme as reais possibilidades de cada
um dos alunos, avaliar considerando o papel da autoestima com vistas a
poder seguir motivado para o estudo, etc., ndo fazem parte do saber fazer da
maioria dos profissionais do ensino. (ZABALA e ARNAU, 2010, p. 115).

Esse desafio de superacdo da tradicdo escolar, ainda muito voltada para a
transmissdo de conteldo, leva a uma busca dos profissionais da educacdo por seu
autoaprimoramento com enfoque em estratégias e metodologias mais adequadas a
cada situacao de aprendizagem. Ademais, considerando o cenario contemporaneo onde
0 acesso a informagédo néo carece da transmissdo de conteudo pelo docente, tem sido
cada vez mais desafiador integrar as novas tecnologias e conhecimentos diversos que os
estudantes trazem para a sala de aula as metodologias de ensino utilizadas.

Nesse cenario, repensar as escolhas metodoldgicas torna-se essencial. Embora
o desenvolvimento de competéncias leve a utilizacdo de estratégias diversificadas, nao
existe uma metodologia Unica ou um método considerado mais correto. O importante €
que as escolhas metodoldgicas sejam claras para os docentes e discentes, podendo ser

utilizados alguns critérios para a decisao:

Os relacionados a necessidade de que as aprendizagens sejam 0 mais
significativa possivel.

Os relacionados a propria complexidade da competéncia e, especialmente,
de todo o processo de atuagdo competente.

Os relacionados ao carater procedimental do processo de atuagao
competente.

Os relacionados as caracteristicas dos componentes das competéncias
(ZABALA; ARNAU, 2010, p. 144).
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Dada a relevancia dos quatro critérios indicados por Zaballa e Arnau (2010) para as
escolhas metodolégicas, torna-se importante compreender cada um deles.

No que se refere a aprendizagem significativa, vale pontuar a teoria de David
Ausubel (1918-2008), que contribuiu para o distanciamento do ensino tradicional, onde
0 conhecimento se apresentava abstrato, descontextualizado e pouco motivador. Para
Ausubel (2003), em uma aprendizagem significativa, o aluno relaciona substancialmente
as novas informacdes aos seus conhecimentos e experiéncias anteriores, apresentando
nova dindmica ao processo ensino-aprendizagem. Dito de outra forma, uma aprendizagem
significativa & aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira
substantiva e nao-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe. A informacdo nova
interage com uma estrutura de conhecimento especifico denominada subsuncor, que pode
se apresentar de diversas formas: por meio de conceitos, simbolos, imagens, modelos
mentais, etc. Esses subsuncores iréo servir de ancoragem para a aprendizagem de novas
informacdes (MOREIRA, 2012).

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que
essa interagcdo € nao-literal e né&o-arbitraria. Nesse processo, 0s novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva
(MOREIRA, 2012, p. 2).

Assim, para que um conteldo se torne relevante, o processo de ensino-
aprendizagem precisa estimular o conflito cognitivo e atividade mental do estudante, de
modo que possa estabelecer relagdes entre os conteudos abordados e suas competéncias
prévias. Ademais, uma aprendizagem sera significativa quando for possivel sua aplicagdo
em contextos diferenciados, ajudando a melhorar a interpretacdo ou a intervencéo em todas
as situagdes em que se fizerem necessarias, indo além da memorizacdo compreensiva
(ZABALA; ARNAU, 2010).

Outro ponto importante a se considerar € o nivel de desenvolvimento do discente e
a utilizacéo de estratégias para fomentar atitudes favoraveis em relagcdo ao seu processo
de aprendizagem. Nesse sentido, torna-se importante o papel do professor na selecéo
de conteldo e materiais que despertem o interesse dos estudantes, considerando os
conhecimentos que ja possuem e o contexto em que vivem. Em relacdo a isso, cabe
salientar que o cérebro ndo tem capacidade de processar tudo que chega a ele, por isso
faz selecdo daquilo que considera relevante, daquilo que faz sentido no contexto em que
vive o individuo, que tem ligagdes com o que ja é conhecido, que atende a expectativas ou
que seja estimulante e agradavel (COSENZA; GUERRA, 2011). Com isso, é primordial que
0 conteldo a ser estudado seja reconhecido pelos estudantes como importante.

Em relacdo a complexidade, € importante observar que uma atuagéo competente

implica conhecer os recursos (conteudos factuais, conceituais, procedimentais, atitudinais)
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necessarios para um bom desempenho em diferentes situagbes complexas e ao mesmo
tempo saber aplica-los em funcdo das caracteristicas especificas de cada situagéo. Isso
exige desenvolver um pensamento reflexivo e aprender a analisar e interpretar situagbes
préximas a realidade. Para isso, é importante que os contetudos de aprendizagem sejam
estruturados em fungéo da realidade, contemplando os diversos fatores que nela intervém
e evitando simplificagbes (ZABALA; ARNAU, 2010).

Ja o carater procedimental esta relacionado ao saber-fazer, envolvendo o dominio
de habilidades prévias de interpretacao/compreensao da situacdo estudada em toda a sua
complexidade. Isso implica em identificar os procedimentos ou questdes que intervém em
uma acao eficaz; reconhecer as informagdes relevantes para a resolugéo dos problemas
propostos; revisdo dos esquemas de atuacado apendidos; analise da informagéo disponivel
para cada um dos esquemas; consideracdo das variaveis reais e de sua incidéncia nos
esquemas aprendidos; e aplicagdo do esquema de atuacéo de forma adequada , integrando
os fatos, os conceitos, os procedimentos e as atitudes que integram as competéncias
(ZABALA; ARNAU, 2010). Essa abordagem sugere repensar as dinamicas estabelecidas
no processo de ensino-aprendizagem, contemplando metodologias que permitam abarcar
situacdes significativas e funcionais, de modo que o procedimento e esquemas de atuagcéo
possam ser utilizados quando necessarios.

Em relagdo as diferentes caracteristicas dos componentes mobilizados em uma
atuacéo competente, é importante perceber que para aplicar um esquema de atuagéo é
necessario ter aprendido os componentes que precisam ser mobilizados (relacionados a
diferentes tipos de conteldo), seja de forma parcial ou integrada. Desse modo, 0 processo
de ensino-aprendizagem precisa ser direcionado de acordo com as caracteristicas desses
componentes.

Os conteuidos factuais, por exemplo, possuem carater descritivo e concreto, como:
nomes, datas de acontecimentos, férmulas mateméticas, simbolos, cédigos, categorias,
classificacoes, etc. Esses conteudos sdo aprendidos por meio da compreensdo de um
conceito associado, podendo ser utilizado em uma atuagdo competente até mesmo pela
reproducao literal.

Os conteldos conceituais, por sua vez, possuem carater abstrato, os quais exige
compreensao. Dentre exemplos de conceitos estéo: densidade, funcéo, sujeito, demografia,
poténcia, acordo, etc. Esse tipo de conteudo é aprendido quando € possivel utiliza-los para
a interpretacé@o, a compreenséo ou a exposi¢do de um fenébmeno ou de uma situagéo, ou
ainda quando é plausivel situar os fatos, os objetos ou as situag¢des reais no conceito que
os inclui.

J& os contelidos procedimentais sdo um conjunto de acdes ordenadas e finalizadas,
ou seja, dirigidas a obtencéo de um objetivo, tais como: ler, calcular, desenhar, classificar
etc. Os contelidos procedimentais sédo aprendidos por meio de um processo de exercitacéo

tutelada e refletida a partir de modelos cientificos. O processo de aprendizagem é reforcado
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com a aplicagdo do que foi aprendido em contextos diferenciados para que seja mais util na
medida em que possam ser utilizados em situa¢cdes nem sempre previsiveis.

Por fim, os contetdos atitudinais abarcam valores, atitudes e normas, sendo
constituidos por componentes cognitivos (conhecimentos e crencgas), afetivos (sentimentos
e preferéncias) e atitudes (acoes e declaragdes de intengéo). As atitudes séo aprendidas
a partir de modelos ou por meio de vivéncias continuadas em contextos com implicacdes
afetivas. Desenvolver atitudes supde o conhecimento e a reflexdo sobre os modelos
plausiveis, analise e valorizagcdo das normas, apropriacdo e elaboracao de conteudo,
implicando em uma analise de fatores positivos e negativos, a tomada de posicdo e uma
revisdo da propria atuacao (ZABALA; ARNAU, 2010).

Considerando que cada tipo de conteudo exige estratégias de ensino diferentes,
torna-se fundamental a utilizacdo de metodologias diversificadas. Nesse sentido, as
metodologias participativas tornam-se importantes meios dos quais os docentes podem
dispor, cabendo tecer algumas consideracdes sobre essa abordagem.

41 METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS COAMO UM IMPORTANTE RECURSO
PARA O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS

Dentre as matrizes pedag6gico-metodoldgicas que mais se destacaram no Brasil
estdo: a tradicional, a ativa (escolanovista), a tecnicista, a libertadora e a histérico-critica. As
trés primeiras estao centradas em um dos polos que envolvem o ensino e a aprendizagem,
ou seja, na hegemonia do professor (tradicional), na do aluno (escolanovista), ou na da
técnica (tecnicista). Ja as pedagogias libertadora e histérico-critica néo estdo situadas
em tais polos, uma vez que possui como fundamento a problematizacéo da realidade, a
interlocucé@o entre professor e aluno, a pratica social, a relagdo entre educacao e politica
dentre outros aspectos. Assim, entende-se que as perspectivas libertadora e historico-critica
aproximam-se do pressupostos que sustentam a utilizacdo de metodologias participativas
no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que estas privilegiam o papel do estudante
e do professor, considerando o contexto em que esses sujeitos estdo inseridos (ARAUJO,
2017).

Observa-se que o movimento das metodologias ativas surge contrapondo-se as
praticas da escola tradicional na qual o estudante era estimulado a aprender respostas
ja conhecidas, o que limitava o desenvolvimento do pensamento critico, bem como a
capacidade de analise e de resolucao de problemas. Nessa abordagem, o docente era
considerado detentor do conhecimento em determinada area e sua fungéo era repasséa-lo
ao aluno de forma sequenciada e linear. Em consequéncia, esperava-se do discente uma
atitude passiva em seu processo educacional, 0 que mudaria caso ele ascendesse ao nivel
universitario onde lhe era permitida alguma reflexao.

Nesse contexto, as metodologias ativas sédo vistas no ambito tedrico educacional
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escolanovista como promotoras de experiéncias significativas, colocando o aluno como
protagonista de sua aprendizagem. Nessas metodologias, a pessoa que aprende age de
uma maneira consciente e ativa para estabelecer o que vai aprender. No entanto, algumas
criticas tém sido direcionadas as metodologias ativas, por seu aspecto psicologizante e por
secundarizar o ensino, do qual o professor era o protagonista (ARAUJO, 2017).

Com isso, entre o final dos anos 50 e inicio dos anos 80, a participagdo tomou
lugar nas discussdes pedagodgicas no Brasil, indo de encontro a alguns pressupostos da
metodologia ativa. Ao passo que no ensino tradicional o aluno era um receptor de conteudo,
possuindo um lugar passivo no processo educacional, na pedagogia ativa ele passa a
promover sua aprendizagem, adotando uma postura ativa. Ja na perspectiva participativa
0 ensino e a aprendizagem sdo considerados interdependentes, nao havendo privilégio ao
papel do professor ou do aluno, uma vez que “a pratica social se pde como elo que assume
a prerrogativa de promover e suster o processo de ensino-aprendizagem” (ARAUJO, 2017,
p.44).

Assim como ocorre com a perspectiva ativa, a perspectiva participativa também
considera as dimensbes bioldgica e psicolégica do educando como relevantes para
0 processo educativo. No entanto, essa abordagem compreende que apenas essas
dimensdes ndo sao suficientes para abarcar a complexidade do fenbmeno educativo.
Dessa forma, as metodologias participativas sao conceituadas do seguinte modo:

[...] a metodologia participativa se fundamenta nos processos de intercambio
(de conhecimentos, experiéncias, vivéncias, sentimento, etc.), de resolugao
colaborativa de problemas e de construcéo coletiva de conhecimentos que
se propiciam entre os sujeitos que compdem o grupo (NOGUERO, 2007, p.93
apud VEIGA, 2014 p. 306).

Assim, a participacdo, a colaboragcdo, o compartihamento e a cooperacéo sao
essenciais has metodologias participativas (ARAUJO, 2017). A participagdo enfatiza a
importancia da atividade, da acéo, de fazer e principalmente de experimentar a partir de
situacdes-problemas, ou seja, com base prioritariamente nas necessidades das pessoas e
da comunidade que ela pertence.

Bordenave (1983, p. 11), referindo & importancia e a necessidade da participacao,
ressalta que “nenhum homem é uma ilha e desde suas origens o homem vive agrupado com
seus iguais”. Participar € inato ao ser humano, seja na familia, na comunidade, nas relagbes
de trabalho, assim como em seu processo educativo. Segundo esse autor, a participagéo
tem duas bases: uma afetiva, uma vez que temos prazer em realizar atividades com o
outro; e outra instrumental, tendo em vista que ao realizar atividades com outra pessoa elas
se tornam mais eficazes e eficientes (BORDENAVE, 1983).

No que se refere ao desenvolvimento de competéncias, ao lado da participacao
devem estar o destaque aos contextos e as situag¢des reais que os estudantes encontram
em seu cotidiano. Isso porque a competéncia envolve a iniciativa, o trabalho em equipe
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e a capacidade de realizar analises voltadas para a identificagdo, o planejamento e a
proposicéo de solugdes a problemas. Com isso, as metodologias precisam estimular a
busca de solugbes e o favorecimento da autonomia do estudante, além de sua prépria
determinacao para alcancar os objetivos de aprendizagem.

Partido dessa perspectiva, dentre as metodologias participativas que ganham
destaque no curriculo por competéncias esta a Aprendizagem Baseada em Problemas
que procura estimular a comunicagao interpessoal, o protagonismo e a participagcdo do
estudante e do grupo, para refletir criticamente, argumentar, decidir e resolver problemas,
por meio de técnicas didaticas diversificadas (VEIGA, 2014). Essa metodologia € baseada
no “estudo de problemas propostos com a finalidade de fazer com que o aluno estude
determinados contetdos de forma reflexiva e tensionada por problemas concretos”
(MACEDO, 2017, p. 102).

O uso dessa metodologia tem gerado possibilidades tendo em vista que aprender
a resolver problemas, ter responsabilidade e tomar parte ativa no processo de construcéao
do conhecimento é fundamental para a docéncia construida pelo professor (VEIGA, 2014):

A Aprendizagem Baseada em Problemas é a alternativa de ensino-
aprendizagem em que 0s estudantes se deparam inicialmente com um
problema, que é sucedido por uma investigagdo em um processo de
aprendizagem centrado no estudante. E uma metodologia participativa e
colaborativa de ensino-aprendizagem, que transfere o papel central do
professor como transmissor de conhecimentos para o estudante, considerado
o ator principal na construgcédo de seu aprendizado. Os estudantes trabalham
com 0s problemas em pequenos grupos, sob a supervisdo de um tutor
(VEIGA, 2014, p. 307).

Nessa metodologia, o papel docente passa a ser de mediador, orientador, facilitador
para que o estudante possa construir o0 conhecimento. Além disso, a solugéo colaborativa
de problemas permite que os professores organizem as teorias de forma colaborativa e o
trabalho conjunto entre docentes e estudantes (VEIGA, 2014).

O método de projetos é outra proposta de trabalho curricular integrado, formulado
em 1918, por Kilpatrick, baseava-se na ideia de que a educacao tradicional desconsiderava
a funcdo socializadora das propostas curriculares. A realizagdo de projetos passou a ser
uma alternativa para essa situacdo, pressupondo a sele¢cdo de quatro passos: decisédo
do proposito do projeto; elaboracdo de um plano para sua resolugdo; execugdo do plano
projetado e julgamento do trabalho realizado (SANTOME, 1998). Entende-se que “integrar
conhecimentos e pensa-los com as realidades contextualizadas é o cerne da proposta
curricular por projetos. Ou seja, possibilitar que o conhecimento seja experienciado de
forma globalizada e relacional” (MACEDO, p. 105). Ademais, os projetos possuem o
potencial de desenvolver a consciéncia e a compreensao dos estudantes sobre sua propria
aprendizagem (MACEDO, 2017).

O ponto de partida do projeto € a escolha do tema, que pode pertencer ao
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curriculo oficial, surgir de uma experiéncia, da indicacdo dos alunos ou do professor, da
observacédo de um fato da atualidade, de questdes pendentes em outros projetos, dentre
outros (HERNANDEZ, VENTURA, 1998 apud MACEDO, 2017). Em seguida, busca-se
estabelecer o objeto de investigacdo, as perguntas a que se deve responder. E mais, a
atividade docente precisa especificar qual o motivo reitor do conhecimento e estabelecer
ligacbes que permitam que o projeto va além de processos informativos e instrumentais e
possam ser aplicados a outro problema ou situagédo. Feito isso, é importante prever nos
projetos pedagdgicos os conteldos que serdo abordados, de modo a encontrar algumas
fontes de informacéo que permitam iniciar e desenvolver o projeto (MACEDO, 2017).

As atividades praticas também s&o enfatizadas no desenvolvimento de competéncias,
por permitirem a mobilizagéo dos recursos obtidos na formagéo. No entanto, 0s momentos
de préatica ndo podem ser encarados como meros momentos de aplicacdo da teoria,
mas devem levar a selecdo e a combinagédo do que foi aprendido para realizar diversas
atividades ou projetos em contextos particulares (LE BOTERF, 2003).

Além dessas propostas, muitas praticas podem ser utilizadas, como arealizagdode um
ensaio com especificacdes prévias sobre o contetdo, uma pesquisa bibliogréfica, trabalhos
que envolvam diferentes atividades como entrevistas, analises estatisticas, comparagéo de
diferentes grupos ou abordagens, elaboracdo de mapas conceituais, etc. Ou seja, podem
ser utilizadas situagbes que permitam tanto ao professor como os alunos promoverem o
desenvolvimento de suas competéncias, considerando o dominio do conhecimento e a
participacdo. Além disso, o desenvolvimento de determinadas competéncias intelectuais
e psicomotoras, os valores e atitudes envolvidas, bem como sua vinculagdo com o perfil
esperado do discente, precisam ser observados. Desse modo, a escolha metodolégica vai
depender, especialmente, dos tipos de contetudo a serem trabalhados, das competéncias a

serem desenvolvidas e dos contextos de atuacéo.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme apresentamos no decorrer deste trabalho, a abordagem educacional
voltada para o desenvolvimento de competéncias tem sido amplamente difundida em
ambito nacional. Com essa perspectiva, intenciona-se superar a compartimentalizagéo do
saber em disciplinas, contemplando aspectos globalizadores que abarquem a complexidade
das situacdes que os educandos irdo se deparar em seu cotidiano, além de promover
aprendizagens significativas.

As consideracgbes realizadas mostram que pensar em desenvolver competéncias
pressupde uma reflexdo sobre as implicagbes que a nocdo de competéncia representa
para o processo educacional. Como principal aspecto, observa-se que uma atuacdo
competente envolve a mobilizagéo de diferentes saberes (conteddos factuais, conceituais,
procedimentais, atitudinais) e cada um deles exige estratégias diferenciadas para o seu
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desenvolvimento.

Nesse contexto, as metodologias participativas possuem papel fundamental, pois
permitem trabalhar os contetdos de forma integrada, oportunizando a colaboragéo entre
os docentes e os estudantes, além de favorecer a interdisciplinaridade e a contextualizacéo
dos contetudos. Essas metodologias buscam evidenciar a interdependéncia entre o ensino
e a aprendizagem, atribuindo igual importancia ao protagonismo do discente e do docente,
considerando a pratica social desses atores, suas aspiracdes e os contextos histérico e
social em que se inserem.

Além disso, ficou evidenciado que, embora nédo exista uma metodologia considerada
mais adequada para o desenvolvimento de competéncias, podem ser utilizados alguns
critérios para as escolhas metodologicas, como a necessidade de que as aprendizagens
sejam significativas, bem como a complexidade e as caracteristicas dos diferentes tipos de
contetdo envolvidos em uma atuagédo competente.

Adicionalmente, as perspectivas apontadas indicam que as metodologias
participativas permitem experiéncias motivadoras e significativas, a promogédo do
pensamento critico e a tomada de decisdes. Da mesma forma, elas envolvem a participagcéo
em processos nos quais o dialogo, a discuss&o em grupo e a cooperagao sao centrais para
definir e negociar os rumos da experiéncia de aprendizagem. Nesse processo, ressalta-se
o importante papel do professor na proposicdo de desafios relevantes que favorecam a
reflexdo e o pensamento critico do estudante em relacdo ao contexto histérico e social em
que vive e suas possibilidades de intervencéo.

As reflexdes aqui expostas levam ao entendimento que o processo de ensino-
aprendizagem voltado para o desenvolvimento de competéncias envolve comportamentos
complexos, abrangendo os assuntos de forma global, valorizando a capacidade de tomar
decisbes, de argumentar, de propor solucdes, de usar o conhecimento em situagbes
concretas, ou seja, de desenvolver a capacidade de pensar e agir. Nesse sentido,
as metodologias participativas podem ser fortes aliadas para o desenvolvimento de

competéncias no ambiente educacional.
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RESUMO: A sociedade tecnologica atual
exige saberes e habilidades especificos a
fim de preparar os individuos para o futuro
imerso em novas tecnologias e nhovos
conceitos. Na vanguarda dessa preparacao,
a Educacéao busca alternativas que possam
contribuir na difuséo desses novos saberes.
Aliado a estas novas praticas, temos as
propostas dos espagcos Maker, que surgem
como um ambiente alternativo as praticas
educativas através da construcdo de
artefatos a partir de recursos diversos e o

Data de aceite: 03/04/2023

compartilhamento desses engenhos e do
seu processo de construgdo. Tal préatica
tem embasamento no construcionismo de
Seymour Papert, com a estruturacdo do
aprendizado pautado em novas informacgdes
alinhadas aos saberes pré-existentes. A
pratica do “aprender fazendo” desenvolve
também novas habilidades e auxilia na
solugéo de problemas do cotidiano. Dessa
forma, propomos uma atividade durante
uma oficina de corte CNC em um curso
de capacitacdo, utilizando a Robotica
Educacional. Assim, foram construidos
projetos roboticos, a partir de pecas
produzidas pelos proprios participantes.
O processo de construcdo dos artefatos
se deu a partir da aplicacdo dos pilares
do Pensamento Computacional, a fim de
apresentar uma forma de organizagdo do
pensamento tao importante para a formagéo
pessoal e profissional de individuos do
século XXI.

PALAVRAS - CHAVE: Pensamento
Computacional, Robética, Cultura Maker.

DEVELOPING COMPUTATIONAL
THINKING BY CONSTRUCTION OF
ARTIFACTS IN MAKER CULTURE

ABSTRACT: The current technological
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society requires specific knowledge and skills in order to prepare individuals for the future
immersed in new technologies and new concepts. At the forefront of this preparation,
Education seeks alternatives that can contribute to the dissemination of this new knowledge.
Allied to these new practices, we have proposals of Makerspaces, which emerge as an
alternative environment to educational practices through the construction of artifacts from
different resources and the sharing of these devices and their construction process. This
practice is based on Seymour Papert’s constructionism, with the structuring of learning based
on new information aligned with pre-existing knowledge. The practice of “learning by doing”
also develops new skills and helps in solving everyday problems. In this way, we propose
an activity during a CNC cutting workshop in a training course, using Educational Robotics.
Thus, robotic projects were built from parts produced by the participants themselves. The
process of building the artifacts was based on the application of the pillars of Computational
Thinking, in order to present a way of organizing thought that is so important for the personal
and professional training of individuals in the 21st century.

KEYWORDS: Computational Thinking, Robotics, Maker Culture.

11 INTRODUGAO

A proposicao de Harari (2018), que diz: “O género humano esta enfrentando
revolugbes sem precedentes, todas as nossas antigas narrativas estdo ruindo e nenhuma
narrativa nova surgiu...”, diz respeito a preocupacao das sociedades quanto ao futuro
incerto causado pelo progresso tecnoldégico. O mundo repleto de transformagcbes sem
precedentes e excesso de informagbes nos traz a seguinte pergunta: quais habilidades
serdo necessarias para as profissdes do futuro? O autor descreve esse cenario, na tentativa
de elucidar o futuro da Educacgéo. Estas, ainda s&o perguntas sem respostas, porém, existe
uma opc¢ao: fazer com que todas as informagbes ganhem forma e sentido. Construir um
“Amanha”, com base em escolhas conscientes “Hoje”.

Porém, esta preparagéo para o futuro pode ter resposta na evolugdo do homem,
contada através dos tempos, como aponta Pinto (2005), ao discorrer sobre a histéria do
homem e as ferramentas tecnolégicas, com foco no ciclo que nasceu dessa relagéo.

O autor discorre sobre o fato de o homem criar artefatos para auxiliar na realizagao
de certas atividades, porém, ap6s sua criacdo, ele buscava novas formas de melhorias
criando assim, produtos mais eficientes. Realizando assim o continuo processo de
aperfeicoamento dos artefatos e, consequentemente, produzindo novos saberes.

O autor continua, ao narrar sobre os impactos do processo de criagdo de engenhos
que apontam em direcdes distintas, a primeira mostra o dominio da natureza e seus recursos,
0 que resulta na transformacao das relagdes sociais de produgéo, e consequentemente,
impactos nas diversas esferas, como a econdmica e a cultural, e o segundo viés, aponta
para uma conscientizagdo sobre a realidade e como tais artefatos impactam sobre sua
propria existéncia. Logo, temos a seguinte premissa: “o que impulsiona a evolugcdo do
Homem é o proprio Homem.” (PINTO, 2005, p. 124)
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Ademais, vale ressaltar outro ponto abordado pelo autor, que as diferengas sociais
causadas pela evolugéo tecnolégica irregular das sociedades, ndo consistem em progresso
tecnologico uniforme. Tecnologias atuais e arcaicas coexistem e geram na sociedade a
possibilidades de constante transformacéo.

A partir deste foco, o olhar sobre as transformagdes causadas no homem a partir da
construcao de artefatos roboticos, engenhos ou similares, vamos discutir uma metodologia
que aborda esta teméatica, baseada na Cultura Maker por meio de artefatos feitos com corte
CNC com o intuito de desenvolver o Pensamento Computacional de alunos.

A Cultura Maker nasceu com base na teoria de Symour Papert, o Construcionismo,
que aborda a aprendizagem pautada na construcéo (maker) de artefatos do processo de
aprender fazendo e no compartilhamento destes.

Dessa forma, com base na discussédo de Harari (2018), Pinto (2005) e De Souza
(2021), sera analisado o desenvolvimento das habilidades e competéncias do Pensamento
Computacional através da utilizagdo da Cultura Maker, a fim de preparar os jovens para o
século XXI.

A respeito do Pensamento Computacional,

Sobre o Pensamento Computacional — PC, vamos utilizar a seguinte premissa -
“[...] esta € uma habilidade fundamental que auxilia na soluc&o de problemas,
contribui parar agregar funcionalidades e aumentar a produtividade, e
quando considerado desde a alfabetizacdo, permite maior dominio acerca
das linguagens tecnolégicas, temos assim uma habilidade necessaria para
uma sociedade imersa no progresso tecnolégico “. (MARINHO, 2022)

Isto posto, podemos estudar o PC, a partir de seus pilares basicos (Brackmann,
2017): Decomposicdo, Reconhecimento de Padrdes, Abstracéo e Algoritmos.

Estes pilares sdo necessarios para a compreensdo, organizagdo e resolugdo de
uma situagé@o-problema. Este processo se da a partir da identificacao de cada uma destas
etapas de forma n&o induzida. A “forma l6gica” de pensar auxilia ndo apenas na resolugcédo
em si de um problema, mas compreende também: desmembrar um problema maior,
identificar pontos relevantes de um problema, encontrar pontos em comum ou repeticoes,
propor solugdes alternativas, identificar padrdes de comportamento; prever situagbes de
riscos; utilizar o pensamento como um recurso Gtil. Wing (2006) trouxe a importancia do
PC, ndo apenas na Informatica e nas areas da Computag¢éo, mas no cotidiano, na postura
do individuo em face de situagcbes adversas. Quando alinhada a Educagédo, permite a
transversalidade, praticas educativas diferenciadas e a preparagéo para uma sociedade
para o século XXI.

21 METODOLOGIA

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas Campus Manaus
Distrito Industrial (IFAM CMDI) promoveu um Curso de Formagcé&o Inicial e Continuada (FIC),
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chamado Corte por Comando Numérico Computadorizado (CNC), ofertado pelo Projeto
Capacitar 4.0: Criando uma cultura de transformacéo e inovagéo.

O curso alcangou um publico-alvo com formagédo de Ensino Médio e interessados
no aprendizado sobre maquinas de corte CNC. Dessa forma foi langada a proposta de
introduzir informacdes sobre corte CNC e seus maquinarios, especificacbes e parametros.
A fim de agregar valor aos produtos foram apresentadas informacgdes desde a criagdo do
design, obtencéo de modelo de projetos prontos, passando pelo processo de customizacao
de pecas a produgéo da peca em si. A Oficina teve duragédo de 40h e foi realizada nas
dependéncias do IFAM CMDI no Espago Maker Rivelino Lima.

A fim de proporcionar maior dinamismo, foi pensada uma aplicacao para os projetos
criados, como a elaboragéo de projetos roboticos. A introducdo da Robotica atribuiu as
pecas criadas uma funcionalidade pré-definida, capaz de envolver as equipes em atividades
praticas que propiciaram o trabalho em equipe, a descoberta de novas habilidades e novas
organizagdes de ideias.

Fizeram parte da referida oficina 30 alunos, porém responderam aos questionarios e
desenvolveram todas as atividades inerente a pesquisa 18 alunos. Mais de 50% dos alunos
participantes da pesquisa ja tinham formacao Superior.

Inicialmente foram sugeridas as cria¢des de pecas de menor porte e de carateristicas
mais simples, que pudessem ser customizadas e de facil manuseio para todos. Nesse
momento foram produzidos chaveiros e pequenas pecas de corte Unico, para facilitar a
compreensao de todos.

Um dos pontos observados no perfil dos alunos, quanto ao grau de instrucao, foi
que a maioria de alunos ja capacitados com um curso técnico e/ou graduacéo, tiveram
maior facilidade em produzir as primeiras pecas pela familiaridade do uso de maquinario
semelhante, e assim, foi possivel se ater com mais detalhes nas configuragcbes de
elaboragcéo e nas especificagdes exigidas para o corte das pecas. Porém, a parcela de
alunos com apenas o Ensino Médio, na sua maioria, teve seu desempenho prejudicado
quanto ao uso de maquinario diferenciado e novos aplicativos.

Um dado intrigante, considerando um publico mais novo, deveria ser considerado um
publico com maior familiaridade as novas tecnologias ou no minimo deveria ser detectada
maior facilidade ao se deparar com novos aplicativos, acessérios comuns na atualidade.

Em seguida, propomos um exercicio mais especifico, a produ¢éo de caixas em MDF.
Foram apresentados trés modelos de caixas obtidas em sites especializados e gratuitos
como: www.vecteezy.com, www.vectorfiles.com, www.all3dp.com.

Nesta etapa foram propostas acdes de customizagéo de partes da caixa, utilizando
as ferramentas apresentadas para criagdo de desenhos e layouts personalizados utilizando
as ferramentas Inkscape, Adobe Express e Vector Magic. O tamanho das caixas era em
média entre 10 a 15 cm de altura, 0 que permitiu que esta atividade fosse desenvolvida

de forma individual, possibilitando assim o manuseio das ferramentas de customizacgéo e
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do aplicativo que gerencia o controle de corte na maquina CNC, o AutoLaser, permitindo
a todos a pratica de definir os pardmetros de corte, de acordo com as especifica¢cdes das
pecas de MDF utilizadas, pecas de 3 e de 6 mm de espessura. A maquina CNC foi da Delta
CNC, modelo L6040.

Os modelos de caixas propostos (Figuras 1 e 2) tinham um objetivo definido, que
era de incitar os individuos a interpretar os guias de montagens da peca e compreender 0s
encaixes de forma a dar equilibrio aos objetos montados.

1] i
‘ W‘ : back right bottom
( ] (
) | [
}| | I
[ } : front left top
— == = =1
Il L
Figura 1 — Modelo de caixa em MDF 1 Figura 2 — Modelo de caixa em MDF 2
Fonte: all3dp.com Fonte: topvector.com

Os modelos propostos alcangaram o objetivo de incentivar a customizacdo das
pecas e compreensdo do processo de montagem. Interpretar a loégica da construcdo das
pecas e a ordem de encaixe foi um exercicio facil, porém despertou nos participantes o
interesse, a curiosidade e o inicio de interatividade entre os participantes, que até aquele
momento desenvolviam as atividades de forma individual.

A reunido de ideias, discussdes e possibilidades trouxe ao grupo diverso mais
unidade. Surgiram individuos com mais facilidade no processo de customizagéo, outros
que se identificaram com o processo de corte das pecas, e finalmente, aqueles que se

dedicavam exclusivamente ao processo de montagem (Figuras 3 e 4).

Encerramento do curso
corte CNC

|

Figura 3 — Uma caixa montada em MDF. Figura 4 — Outra caixa montada.

Fonte: Autores (2022). Fonte: Autores (2022).
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Desde sua fase de elaboracéo, a oficina de corte CNC ja previa uma aplicacao para
0s projetos originados neste processo, sua aplicacdo em projetos roboticos. Na idealizacéo
desta adaptacdo, foram propostos dois projetos robéticos montados com pecas todas
elaboradas em MDF a partir do corte CNC e seus mecanismos todos seriam acionados a
partir de um sistema hidraulico. As propostas foram o brago e a garra mecéanica, mostradas
nas Figuras 5 e 6, respectivamente.

Figura 5 — Projeto Brago mecanico. Figura 6 — Projeto Garra mecéanica.
Fonte: Autores (2022). Fonte: Autores (2022).

A atividade compreendia os seguintes passos: Elaboracdo das pecas em CNC;
Montagem das pecas; Montagem do sistema hidraulico; Teste pratico.

As pecas foram elaboradas conforme estao na Figura 7 em ferramenta especifica de
ilustracé@o, o Adobe lllustrator, pelos préprios autores, a partir da adaptacédo de um projeto
preexistente disponivel na internet no canal do Youtube Te digo Cémo. A elaboracédo das
pecas levou em consideragé@o aspectos como:

+  Tamanho da peca MDF disponivel para corte das pec¢as. Pecas de MDF com 3
mm de espessura.

«  Tamanho da mesa de corte do maquinario disponivel. Area de 60 cm de com-
primento por 40 cm de largura.

+  Tamanho méaximo da peca ser produzida, 25 cm de altura;
+  Tamanho das seringas a serem utilizadas como sistema motor;

»  Demais materiais utilizados como engrenagens e jungdes.

= — BRAGO
2o ) P BASE
L= 4 - | :

Figura 7 — Projeto das pecas Brago mecéanico a serem produzidas.

Fonte: Autores (2022).
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https://www.youtube.com/watch?v=R82cqi4JLV8&t=733s

As pecas foram previstas para produzir um Bragco mecanico com as dimensoes de
sua base com 16cm x 15cm, e até 27cm de altura, na maxima expanséo de seu braco. A
base permitia um movimento circular de até 45°, e seus dois bracos alcangavam inclinacoes
entre 10° e 30°. A abertura da garra era de até 180°.

Porém, o desempenho do brago mecanico estava ligado diretamente a disposicao
das seringas utilizadas no sistema hidraulico. Por isso, em alguns casos este funcionamento
ficou limitado causado por erros durante a montagem do projeto. As Figuras 8 e 9 apresentam
um dos bragos robéticos construidos e os recursos utilizados no projeto, respectivamente.

Figura 8 — Projeto Brago mecénico. Figura 9 — Recursos utilizados.
Fonte: Autores (2022). Fonte: Autores (2022).

A producgédo de tais materiais (desenhos, elementos textuais e videos) objetivou a
compreensao dos objetos e do sistema como um todo, a fim de promover além da construcéo
do artefato, umainteracao destes, com participantes, através de uma experiéncia agradavel,
objetiva e de facil entendimento. Ademais, sobre o material de apoio com detalhes para
auxiliar na produgao de artefatos foram considerados aspectos além do foco no produto
final, como aspectos socioculturais dos participantes e componentes visuais. DE FREITAS
(2013, p. 2).

Para o projeto de montagem, foi utilizada a metodologia através da seguinte
ordem: a organizagdo dos processos e passos; a organizacao das habilidades e técnicas
necessarias; e o conhecimento e manuseio das ferramentas necesséarias empregadas no
projeto.

Ao se verem diante de uma situagcéo problema inédita, os participantes incialmente
reagiram negativamente a proposta. Foram vérias as alegagbes, desde a dificuldade de
compreensao das pec¢as a montagem do sistema hidraulico. Os individuos perceberam a
importancia de diferentes perspectivas ao interpretar uma situacao-problema. Dessa forma,
demos inicio a um breve dialogo sobre a importancia de diferentes olhares e opinides sobre
um determinado tema a fim de alcangar uma solu¢cao mais adequada.

O resultado dessa discussao foi a divisao em grupos de acordo com as habilidades
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pré-existentes de cada individuo. Assim, foram definidas trés equipes que desenvolveram
projetos iguais, porém, cada uma definiu a ordem de execucdo dos passos e propria

distribuicéo de tarefas. As tarefas foram:
»  Manusear os arquivos de pecgas, compreendé-los e produzir as pegas;

* Munidos das pecas cortadas, os individuos organizaram as pecas de acordo
com o manual de montagem e video explicativo;

+ Separagé@o e contagem de recursos extras e acessorios (parafusos, porcas,
espeto de churrasco, bragadeiras, seringas, mangueira, alicate e trena);

»  Processo de montagem de acordo com 0 manual/ video;
+  Testes de movimentacéo.

Durante a separagao das pecas, algumas pessoas se confundiam por ndo perceberem
as pequenas nuances do projeto. Em cada peca deviam ser considerados tamanho
e caracteristicas dos furos, pois eles variavam entre 2 mm (exclusivo de bracadeiras),
3 mm (parafusos) e 4 mm (espeto de churrasco). Esta falha impedia a continuidade da
construgcao do artefato, por isso, as equipes se reorganizaram ou compartilhavam saberes
e experiéncias buscando unidade dentro dos grupos.

Outros pontos positivos identificados durante a construcdo do projeto foram as
formas alternativas no manuseio de alguns dos recursos, alguns individuos preparam
as seringas utilizando ferramentas préprias (alicates especificos) ou entéo utilizando um
recurso disponivel no laboratério Maker, o ferro de solda (para fazer furos nas seringas,
alternativa para fixar as seringas). As propostas foram aditadas aos projetos, por oferecerem
mais firmeza aos recursos.

A construgdo do projeto roboético foi um desafio Unico, porém a pesquisa previa
também atribuir funcionalidade ao artefato. Neste quesito, a montagem do sistema
hidraulico, com a utilizacdo de seringas, foi um desafio a parte. Alguns individuos nao
observaram o sistema de fluxo da agua considerando os movimentos previstos para
cada peca. Entdo em alguns casos, as seringas foram reposicionadas ou foram utilizadas
seringas com maior capacidade aumentar a presséo e assim iniciar o sistema. Contudo, o
funcionamento dos projetos néo estava ligado a este problema especificamente, podendo
afirmar que o sistema hidraulico n&o foi um fator que merecesse maior atengéo.

Passada o evento da constru¢do, foi o momento de testes do projeto, entre as
equipes, apenas duas delas realizava testes a cada passo construido, logo, o teste do
projeto ocorreu de forma breve e o desempenho foi comemorado por todos. No entanto,
a equipe que nao realizou os testes, prezou pela firmeza das pecas, porém, tal deciséo
causou certa limitacdo aos movimentos previstos para o bragco mecéanico, mas o projeto
cumpriu a funcgéo principal proposta.

Nesta fase da oficina, as equipes jé interagiam entre si, os individuos compartilhavam
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saberes e habilidades, os comentarios abordavam as especificidades de cada projeto e
foram percebidos argumentos e/ou propostas alternativas para os projetos entre os grupos.
Dessa maneira, foi observado maior interesse pela Robética e outros cursos especificos,
ondem pudessem explorar mais essas atividades recém-descobertas. Isto nos leva a nova
fase da oficina.

Em seguida, ao ser proposto um novo projeto robético, as equipes se reorganizaram
€ nasceram novos grupos. A iniciativa partiu dos préprios individuos e houve uma mudanca
no processo como um todo. Uma equipe realizava os cortes das pecas para todas as trés
equipes, assim como um outro grupo preparava as seringas, e os pedacos de mangueira
eram distribuidos entre todos. Ficaram limitadas aos grupos a separag¢do das pecgas e a
montagem do projeto.

O segundo projeto escolhido foi a mdo mecéanica (Figura 10).

PEGAS - Descrigdao PEGAS - Pré montagem

‘ e Viséo lateral Visao frontal
oan

—_—
Base das seringas 2m

Palma damdo

25em

Base da estrutura da mdo

Figura 10 — Projeto das pecas da mao mecéanica a serem produzidas.

Fonte: Autores (2022).

Este projeto tinha uma proposta mais robusta, considerando o aumento consideravel
de pecas (Figura 11) e a montagem poderia ocorrer de forma separada, diferente do
processo do projeto anterior da garra.

Figura 11 — Detalhe das pe¢as da mao mecéanica a serem produzidas.
Fonte: Autores (2022)
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O projeto da mao mecanica tinha o mesmo sistema de funcionamento do projeto
anterior, o hidraulico, e considerando a familiaridade obtida do projeto anterior, foi possivel
observar a facilidade da montagem dessa etapa do projeto e maior dedicagéo as mindcias
das articulacdes do restante do projeto.

Durante a construcao das pecas menores (dedos) foi novamente identificado o erro
quanto a organizacdo de pecas, quanto as suas especificidades (furos de 2 mm, 3 mm e
4 mm), porém os erros foram detectados pelas proprias equipes e logo corrigidos. Outro
erro comum foi a montagem do dedo polegar. A causa principal foi ndo considerar o dedo
com apenas duas falanges. Esta falha ocasionou o corte de pecas indevidas, uma vez
que foi considerado que faltavam pecas, assim como o nUmero de acessoérios auxiliares,
descritos em manual como um valor, e os individuos questionaram e reivindicaram por
mais. Identificado o mal entendido, foi apresentado um pequeno video explicativo sobre as
caracteristicas e detalhamento dos movimentos e articulagées de uma méo.

Ademais, a construcdo do projeto ocorreu de forma normal, até o momento dos
testes dos movimentos, quando foi utilizado um pedago de arame interligando as falanges
de cada dedo. Nenhuma das alternativas apresentadas seguiu o previsto no manual ou no
video, onde cada equipe ap6s muitas tentativas apresentou uma alternativa apropriada e

funcional, conforme apresentado na Figura 12.

Figura 12 — Alunos desenvolvendo a méo mecanica.

Fonte: Autores (2022).

A apresentacéo final das equipes e de cada projeto mostrou a maturidade alcancada
num curto espaco de tempo, 0s novos conceitos, novos termos, a compreenséo dos detalhes
de cada projeto, as propostas de melhorias e comentéarios alusivos aos trabalhos como
forma de novas solugdes, que nos fez perceber a extensédo real dos limites alcancados em
cada fase dessa oficina. O resultado maior n&o foi para a investigacao proposta, mas sim
para o crescimento de cada individuo participante.
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31 RESULTADOS E DISCUSSOES

O principal ponto desta oficina foi o desenvolvimento de habilidades préprias
do Pensamento Computacional, durante a construcdo de projetos robodticos, mesmo
que durante este processo havia outras questdes a serem trabalhadas, como visées
deturpadas quanto ao conceito de Pensamento Computacional e identificacdo de lacunas
na compreensdo do mesmo tema.

A base dessas alegacoes esta pautada em informagbes coletadas em depoimentos
dos estudantes, além do resultado de uma constante observacéo durante a construgcéo dos
projetos e as consideracdes feitas por cada individuo durante a Ultima interagcédo com todos
0s grupos envolvidos durante uma roda de conversa.

Ao adentrar o assunto do Pensamento Computacional, pauta desta pesquisa, foi
observado o completo desconhecimento deste conceito entre individuos sem o Ensino
Superior. No entanto, € importante ressaltar as respostas dos individuos com escolaridade
especifica, pois notadamente existe uma confusdo sobre este conceito e vale atentar que
lacunas estdo sendo deixadas na formacgéo de profissionais da area de tecnologia.

Vale ainda ressaltar a resposta assertiva dos dois individuos na faixa etaria menor
que 20 anos, com destaque para um aluno, em que o mesmo individuo que ndo soube
conceituar o PC, consegue elencar toda uma estratégia légica e explicativa para resolver
problemas. Entretanto, teve um desempenho bem aquém do esperado nas atividades
praticas, o que nos leva ao segundo ponto de consideragdes, os apontamentos observados
nas atividades praticas.

Uma observagéo durante as atividades praticas era de que a maioria dos participantes
da oficina era de profissionais da industria buscando mais conhecimento ou de jovens
buscando profissionalizagdo com o objetivo de entrar no mercado de trabalho. No entanto,
percebeu-se pouco dominio sobre os recursos tecnoldgicos ou alguns equivocos sobre o
que de fato é um recurso tecnologico digital.

Como foram apresentados novos aplicativos de vetorizacdo e de manuseio da
maquina de corte CNC, houve a preocupacao inicial do ritmo das atividades diante da
dificuldade de alguns individuos migrarem entre diferentes aplicativos, plataformas e certos
conceitos. Todavia, 0 andamento da oficina seguiu de forma tranquila, sem atropelos para
os participantes ou qualquer prejuizo ao contetdo apresentado. (Figuras 13 e 14).
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Figura 13 — Projeto Garra mecanica pronta. Figura 14 — Projeto M&o mecanica finalizado.
Fonte: Autores (2022). Fonte: Autores (2022).

De todos os participantes, um individuo se mostrou preocupado com seu
desempenho apés as primeiras atividades. Ele se apresentou como graduado em busca
de aprimoramento profissional através de cursos de extensdo, ao conhecer a oficina de
CNC, acreditou que poderia ser uma nova oportunidade, ja que nunca atuou na sua area
de formagdo. Em todas as atividades estava atento e seus resultados nos pré-teste foram
satisfatorios, porém nas atividades praticas ele sempre buscava uma forma de apenas
observar e ndo assumia a responsabilidade em qualquer das etapas propostas.

Porém, durante a construgdo dos projetos roboticos, observamos que ele superou
dificuldades e acompanhou cada parte da constru¢cdo atento, participando dos testes
que eram feitos a cada etapa. Porém, um problema foi detectado em seu projeto, apos
rever o manual e o video e acompanhar os projetos das outras equipes, ele identificou o
problema do seu projeto e coordenou as alteragcées. O momento apice de sua participagédo
foi quando pediu para montar a garra sozinho, apenas sob a supervisdo dos colegas. A
equipe fez um trabalho considerado bonito, apoiando seu trabalho e comemorando sua
evolugéo. Este individuo estava no grupo de 18 a 20 anos e sem qualquer experiéncia
com todos os aplicativos e recursos apresentados na oficina. Ao final da oficina, era
um dos mais orgulhosos a apresentar seu resultado. O mesmo olhar foi percebido em
outros dois participantes, um com formacao Técnica e outro com Graduagdo, onde ambos
atuam na industria e optaram pela oficina para conhecer melhor as maquinas de corte
CNC, porém, foram altamente engajados na construgdo de seus projetos e perceberam
que suas habilidades manuais poderiam também ser uma nova forma de aperfeicoamento
profissional.

Deve-se considerar ainda o ambiente informal do Espaco Maker, onde os individuos
sentiram-se mais livres para desenvolver as atividades e os diferentes recursos disponiveis
incitava novas acgdes e incursdes. A utilizacdo de recursos extras, foi possivel a partir da
iniciativa propria de alguns individuos e o incentivo a novas praticas alinhadas as propostas
apresentadas.

Ao concluir a fase de construgéo dos projetos robéticos, foi observado a constante
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troca de informagdes, sobre as alternativas propostas e os desafios particulares. Entéo,
no intuito de organizar essa discusséo, foi proposta uma roda de conversa abordando
as tematicas da construgdo dos projetos roboéticos e os conceitos do Pensamento
Computacional que foram trabalhados nas atividades. Esta proposta surgiu naturalmente,
ao perceber o momento de relaxamento das equipes. As tematicas abordadas foram
referentes ao processo de construcdo dos artefatos, ao observar o compartilhamento de
informacdes de forma descontraida, foi necessario alinhar as ideias que desabrochavam
aos pilares do Pensamento Computacional, obtendo assim um alinhamento entre conceito
e aplicabilidade.

Por isso foram propostas questdes sobre os pilares: Decomposicao, Reconhecimento
de Padrdes e Algoritmos, e de que forma tais conceitos foram aplicados durante as atividades
desenvolvidas. Outro ponto foi discorrer sobre as solugdes alternativas encontradas para
a movimentagdo dos dedos, no projeto robotico da mao mecéanica. De forma geral, os
apontamentos foram bem claros e objetivos, mostrando a compreenséao de grupo sobre
a aplicagédo do Pensamento Computacional, onde o mais importante foi constatar a
percepcao de individuos, que anteriormente a esta oficina, mostravam-se indiferentes a
este conceito, e a naturalidade de como essa compreenséo ocorreu. Sobre os individuos,
com um conceito previamente formatado sobre o Pensamento Computacional, observou-se
a curiosidade sobre como um pensamento estabelecido pode tomar novas formas através
de uma atividade tao simples, “quase uma brincadeira” (Figura 15).

Figura 15 — Apresentacéo final de alunos e seus projetos robéticos.

Fonte: Autores (2022)

41 CONCLUSAO

Este artigo apresentou um relato de uma execuc¢éo de curso de corte CNC, apoiado na
Cultura Maker, a fim de desenvolver o Pensamento Computacional de seus participantes. As
oficinas ministradas, bem como o uso das ferramentas tecnol6gicas foram acompanhadas
de um processo pedagogico objetivando construir o conhecimento dos alunos participes,
além de preparar alunos com competéncias e habilidades necessérias para o século XXI.
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Os resultados obtidos, através de artefatos produzidos, bem como depoimentos de alunos
e rodas de conversas, mostraram que a nossa abordagem realizada pode contribuir para o
bom desempenho de alunos, mesmo que haja dificuldades no meio do caminho, mas que
fazem parte do processo de ensino-aprendizagem nas chamadas metodologias ativas, em
que o aluno é o participante central deste processo, e ndo apenas um mero recebedor de
informacodes.
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CAPITULO 20

DIFICULDADES NO PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM: O ENSINO NA DISCIPLINA
DE GEOGRAFIA EM SAO DOMINGQOS DO
ARAGUAIA-PA

Valtey Martins de Souza

Geografo e mestrando do Programa de
Pés-graduacdo em Dinamicas Territoriais
e Sociedade na Amazénia. Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Para/
UNIFESSPA, Campus Universitario de
Maraba. Maraba-PA

RESUMO: A tematica discutida nesse
trabalho sera o ensino de Geografia nas
turmas de 3.2 e 4.* etapa do Ensino de
Jovens e Adultos no municipio de Sao
Domingos do Araguaia, Para. A relevancia
desse trabalho se da pela necessidade de
maior aprofundamento no processo ensino
aprendizagem na disciplina de Geografia
nas turmas de EJA no municipio, para se
verificar o motivo dos alunos reclamarem
da dificuldade em aprenderem Geografia.
Assim, ametodologia se pautanumareleitura
das tematicas: formagéo dos educadores
no Brasil, formacao dos professores de EJA
no Brasil e 0 ensino de Geografia na EJA,
e, em uma pesquisa de campo. Portanto,
0 objetivo principal desse trabalho sera o
de analisar o0 modo como os professores
de Geografia da EJA ministram suas aulas
nas turmas de 3.% e 4.* etapa nas escolas
da rede municipal e estadual no municipio

Data de aceite: 03/04/2023

de S&do Domingos do Araguaia, Para. Os
resultados da pesquisa apontam para a
formacé@o da maioria dos professores, para
a inadequacéo das metodologias utilizadas
no processo ensino aprendizagem e para a
falta de planejamento das aulas.
PALAVRAS-CHAVE: EJA. Dificuldade de
aprendizagem. Metodologias de ensino.

ABSTRACT: The theme discussed in this
work will be the teaching of Geography in
the 3rd and 4th stage of Teaching Youth and
Adults in the municipality of S&o Domingos
do Araguaia, Para. The relevance of this
work is due to the need for greater depth
in the teaching-learning process in the
discipline of Geography in the EJA classes
in the municipality, to verify the reason why
students complain about the difficulty in
learning Geography. Thus, the methodology
is based on a re-reading of the themes:
training of educators in Brazil, training of
EJA teachers in Brazil and the teaching of
Geography in EJA, and, in a field research.
Therefore, the main objective of this work
will be to analyze how EJA Geography
teachers teach their classes in the 3rd and
4th stage classes in municipal and state
schools in the municipality of S&o Domingos
do Araguaia, Para. The survey results point
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to the training of most teachers, to the inadequacy of the methodologies used in the teaching-
learning process and to the lack of class planning.
KEYWORDS: EJA. Learning disability. Teaching methodologies.

11 INTRODUGAO

O tema deste trabalho é o ensino de Geografia nas turmas de 3.% e 4.2 etapa' do
Ensino de Jovens e Adultos no municipio de Sdo Domingos do Araguaia, Para. Tornou-
se comum observar no ensino médio, alunos oriundos da EJA, dizerem: “a geografia é
muito dificil de aprender’. Devido a tal fato, tornou-se necessario verificar quais os motivos
que levam os alunos a fazerem essa afirmacéo, ja que o papel do professor deve ser o
de contribuir para a formacao de seres capazes de analisar as transformagbes espaciais,
levando em consideracao seu papel na transformacao desse espacgo. Desse modo, decidiu-
se verificar se a falha no processo ensino aprendizagem residia no ensino de geografia nas
séries/etapas anteriores ao ensino médio.

Esse trabalho se justifica pela necessidade de maior entendimento acerca do
processo de ensino aprendizagem na disciplina de Geografia nas turmas de 3.7 e 4.7 etapa
da EJA no municipio de Sdo Domingos do Araguaia, Para.

Assim, a metodologia para elaboragéo desse trabalho se pautou numa releitura das
tematicas: formagéo dos educadores no Brasil, formagéo dos professores de EJA no Brasil
e o ensino de Geografia na EJA. Também se realizou uma pesquisa de campo com a
intencédo de verificar como a disciplina de Geografia € ensinada nas turmas de 3.7 e 4.2
etapa da Educacéo de Jovens e Adultos no municipio de Sao Domingos do Araguaia, Para.

Portanto, o objetivo principal desse trabalho serd o de analisar o modo como os
professores de Geografia da EJA ministram suas aulas nas turmas de 3.% e 4. etapa nas
escolas da rede municipal e estadual no municipio de Sdo Domingos do Araguaia, Para.

Os resultados da pesquisa apontam que as dificuldades de aprendizado dos alunos
e alunas se deve a formagdo da maioria dos professores das séries/etapas passadas,
a inadequacdo das metodologias utilizadas no processo ensino aprendizagem nessas
séries/etapas e a falta de planejamento das aulas nesse segmento do processo ensino
aprendizagem.

21 MATERIAL E METODO

Para realizagéo desse trabalho se fez uma releitura das tematicas: formagéo
dos educadores no Brasil (ROMANOWSKI, 2007), da formacdo dos professores de
EJA no Brasil (VIEIRA, 2006) e o ensino de Geografia na EJA (ALBRING, 2006). Se

realizou também uma pesquisa de campo para verificar como a disciplina de Geografia

1 As turmas de 3.% etapas da EJA correspondem asturmas de6.°e 7.°anodo Ensino Regular, e as turmas de 4.? etapas
desse mesmo modelo, equivalem asturmas de8.%e 9.°ano
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€ ensinada nas turmas de 3.2 e 4.2 etapa da Educacdo de Jovens e Adultos no municipio
de Sdo Domingos do Araguaia. Assim, a pesquisa foi feita com um numero de 11
(onze) educadores da disciplina de Geografia vinculados ao municipio e ao estado.
Se utilizou questionarios estruturados que incluiam questdes (onze no total) que se
relacionavam a formacgao dos professores da EJA, ao tempo de trabalho nesse segmento,
as turmas que o professor trabalha, a escolha ou ndo dos contetdos, a preferéncia do
professor com relagdo ao modo como os alunos devem se comportar durante as aulas, o
modo como o docente vé o desinteresse de alguns alunos pelas aulas e a maneira como
o professor avalia o alunado. Foram realizadas gravacdes das falas e anotacdes para que
os dados fossem compilados, bem como fotografias foram tiradas para compor o registro
do ensino de Geografia na EJA no municipio de Sdo Domingos do Araguaia. Os dados
coletados nas entrevistas séo apresentados na forma de percentuais.

31 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Aformacéo dos educadores no Brasil

A formacgéao de professores no Brasil, de forma geral, necessita de investimentos,
pois segundo Romanowski (2007), mais de um terco do total de professores da educagéo
basica desse pais, ndo possui o nivel superior de formagédo. Dessa forma, sem uma
apropriada formacgéo, os professores ndao tém como contribuir de forma efetiva para o
desenvolvimento de uma escolarizagdo que supere o fracasso visivel nos resultados das
avaliagdes que mantém a aprendizagem dos alunos com médias insuficientes, nos altos
indices de evasao e reprovacéo. Essa precariedade na formacao inicial dos professores
¢é reforcada pela preciséo de programas de formagdo continuada que visem proporcionar
uma melhoria a esses profissionais.

Desse modo, Romanowski (2007) entende que as politicas governamentais nao
consideram a carreira e a profissionalizacdo dos professores nas condi¢cdes desejaveis,
tanto na esfera federal como nos demais niveis. Para essa autora, uma das principais
preocupacdes com a formacgao docente deve corresponder aos primeiros anos da docéncia,
que, por sua vez, é sistematicamente esquecida pelas instituicbes formadoras e pelos
sistemas de ensino. Para que os programas de formacao favorecam uma agéo docente
mais critica e consciente, devem possibilitar conhecimentos sobre a escola e o sistema
educativo, propiciando dessa forma, o entendimento da complexidade das situagbes
de ensino e as possiveis alternativas de solugdes que visem minorar os problemas que
surgirem ao professor em formagao.

Nesse sentido, Candau (2005), corroborando com Melo e Urbanetz (2008), relata
que a formacédo dos professores, em alguns casos, tem propiciado o aparecimento de
docentes tradicionais, onde suas praticas sé@o desvinculadas do contexto sociopolitico e
prevalecem os aspectos do contetido e das técnicas de ensino.
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Nessa perspectiva, Melo e Urbanetz, (2008) descrevem que a educagéo deve ser
entendida no seu contexto socioeconémico e politico sendo considerada uma pratica
social, onde a formacgéo de professores deve considera-los como sujeitos da pratica social
e portadores de um papel politico que os impeca de considerar suas praticas como neutras.
Desse modo, Candau (2005) alerta de que € a necessaria unido entre teoria e pratica na
educacao de forma geral e na formacgao de professores.

Assim, Candau e Lelis (2005), citados por Melo e Urbanetz (2008), entendem a
importancia de tal unido entre teoria e pratica, na linha da praxis, e defendem a ideia de
que ambas as esferas, embora distintas, relacionam-se intrinsecamente, mantendo entre
si a autonomia relativa, uma interdependéncia. Dessa forma, a teoria e a pratica educativa
devem ser 0s nucleos constitutivos dos cursos de formacao de professores, devendo ser
trabalhadas em unidade e ndo separadamente. Nesse sentido, o professor a ser formado
depende do contexto historico-social em que se encontra, das relagdes sociais existentes,
do posicionamento do sistema educacional em relagdo ao sistema produtivo, para assim,
articular no seu fazer pedagogico, as dimensodes do “o0 que ensinar”, do “como ensinar”, do
“para que ensinar”, do “para quem ensinar”.

3.2 Aformacéo de professores de educacao de jovens e adultos no Brasil

De acordo com Vieira (2006), ao falar sobre os professores que atuam na educacao
de jovens e adultos (EJA), cita varios autores que entendem que os mesmos enfrentam
condi¢des adversas no desenrolar de suas atividades docentes. Dentre essas condicoes a
autora elenca: desarticulacéo entre teoria e pratica durante os cursos de formacéao inicial
desses professores, o processo de proletarizagdo que permeia a profissdo docente, as
dificuldades da atualizagdo em servico, as tentativas de controle pelo Estado sobre seu
trabalho através de mecanismos de racionalizag¢éo e privatizacéo de ensino.

Vieira (2006), ainda afirma que ha de se agregar ao conjunto de problemas e
dificuldades que perpassam a formacéo e a pratica dos educadores que atuam no ensino
bésico, a inexisténcia de uma formagéao especifica de seus educadores. Entre os principais
desafios a serem enfrentados, a autora relaciona as condicdes materiais das escolas, a
estrutura curricular e do material didatico e a formagéo dos professores.

Desenvolvendo esse raciocinio, Machado (2001) corrobora com Vieira (2006) e
falam da formacao de professores da EJA. Para as autoras, as pesquisas apontam que um
dos entraves das experiéncias educativas sdo a precarizagdo e a auséncia de uma politica
nacional de formagédo docente. Portanto, se faz necessario uma preparagédo especifica
para os professores que atuam em EJA. Nesses termos, Vieira (2006) afirma que a EJA
conglomera um conjunto amplo e heterogéneo de experimentos educativos que possuem
formatos e modalidades diversas, compreendendo a¢des escolares e ndo-escolares. Para a
autora, a EJA possui matizes ricos e propdsitos multiplos, ocorrendo por meio de iniciativas
governamentais e ndo governamentais. No que se refere ao publico que as experiéncias
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e programas que compdem essa modalidade educativa na América Latina visam atender,
na perspectiva Rivero (1998), se trata de um publico diferenciado composto por nucleos
camponeses e indigenas, operarios e trabalhadores informais, docentes e agentes sociais,
sindicalistas, empresérios, profissionais, pais de familia, pessoas da terceira idade, grémios
e militantes partidarios.

Nessa perspectiva, Vieira (2006) corroborando com Favero e Rumert (1999), falam
da formacéo dos professores de EJA e de como o jovem e o adulto que frequentam essa
modalidade de ensino séo vistos. Para esses autores:

(...) a auséncia de preocupagdo com a formagado de professores de EJA,
possui raizes histéricas e relaciona-se a um conjunto de representacoes
arraigadas na cultura, que perpassa a educacéo e outras praticas sociais.
Dentre essas representacdes ha aquelas que inspiram muitas praticas de
EJA, concebendo-a como “algo a ser adaptado, ou mesmo reproduzido a
partir das agdes desenvolvidas junto a populacgéao infantil”. Nessa concepgao
0 jovem e o adulto com nenhuma ou pouca escolarizagao sao vistos como
“alguém que deixou de cumprir, por deficiéncias proprias, a tarefa que lhe
cabia na infancia: estudar” (p. 135-136).
Assim sendo, esses autores ainda enfatizam que, como consequéncia desses
fatos, as praticas pedagoégicas da EJA sdo infantilizadas, sendo o jovem e o adulto, em
certa medida, imaginados e abordados como “criangas grandes”, “marmanjos” que nao

aprenderam na “idade apropriada”.

3.3 0 ensino de geografia na EJA

Albring (2006) relata que o papel da educacéo na atualidade, € o de preparar alunos
e alunas para a vida como um todo, ndo apenas para o trabalho, como ocorria no século
passado. Para essa autora, vivemos inclusos em uma sociedade pés-industrial ou pés-
moderna, em que o capital intelectual é que impera, juntamente com a capacidade de idear,
criar e projetar. Nesse cenario, o grande objetivo da EJA é entendido como o de fazer com
que alunos e alunas apreciem cada vez mais as alegrias do conhecimento e da pesquisa
individual, ja que é somente através da educacgéo que o ser humano tem a possibilidade de
se encontrar na conjuntura a qual esta inserido.

De acordo com Albring (2006), esse contexto é apropriado para a entrada da
Geografia Escolar, que através de conteudos praticos, concretos e atuais, possibilitam
o0 alavancamento no processo de constru¢cdo do conhecimento, uma vez que estes
educandos buscam aprender conteudos que colaborem para suas atividades profissionais
ou para resolver problemas do seu dia a dia. Nesse caso, é colocada a todos, pelo ensino
da Geografia, uma consideravel responsabilidade, que € o da formacédo de cidadéos.
Esse fator torna-se essencial, principalmente quando se trata de adultos que ja fazem
parte de uma comunidade e necessitam ser ativos dentro dela, pois o futuro de seus/suas
filhos/familia depende de suas atitudes/reflexdes.
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Assim, para Albring (2006), o estudo da Geografia da EJA deve estar voltado
para o local, no entanto o global ndo pode ser esquecido, pois, em era de globalizacdo
necessitamos ser volateis e compreender as inter-relagcdes existentes no planeta. Os
recursos tecnoldgicos devem ser mostrados aos educandos, para desse modo, dar
subsidios intelectuais para que eles os compreendam e apliquem este conhecimento ao
seu ambiente familiar, comunitario e profissional. Ainda se faz necesséario combater os
preconceitos, ressaltar a ética, o respeito aos direitos alheios e as diferencas, a sociabilidade
e a inteligéncia emocional, bem como, desenvolver habilidades do tipo como raciocinio,
aplicacé@o/elaboracédo de conceitos, capacidade de observacgéo e de analise critica, dentre
outros. Além disso, os conteudos a serem selecionados nao podem ter como base curriculos
estanques, programados na maioria das vezes por pessoas que ndo conhecem as reais
necessidades/aspira¢des dos alunos e alunas. Eles devem ser flexiveis e adaptaveis ao
que se objetiva conhecer, sem deixar de explorar contetdos fundamentais.

Nessas condi¢bes, Albring (2006) relata que para surtir interesse e compreensao,
a metodologia utilizada precisa trazer os conteudos sempre para a vida cotidiana dos
educandos, visto que estes, na maioria das vezes sentem dificuldade em se projetar
no espaco/territorio desconhecido. Por isso, as aulas devem apresentar dinamicidade
e criatividade, pois o professor necessita proporcionar um ambiente de aprendizado e
satisfacéo, e isso pode ser atingido através de debates, trabalhos em grupo (pode transmitir
mais seguranca), videos, manuseio de revistas, jornais e discussao de noticias que a midia
veicula (proporcionando uma compreensao e analise critica, bem como o uso de mapas e
técnicas de revisdo movimentadas). Em suma, as aulas devem cativar os alunos e alunas,
visto que estes tém uma jornada multipla — trabalho, estudo, familia, comunidade, lazer
— e esse é o ponto nevralgico que os diferenciam das criancas e adolescentes do ensino
regular.

Nestes termos, Albring (2006) entende que na construgdo do conhecimento, o
professor deve assumir o papel de facilitador. Em especial, o profissional da Geografia
escolar da EJA, deve primar pela dialogicidade dos contetdos, desenvolvendo assuntos
proeminentes e significativos que levem o educando a conhecer a si préprio, o0 meio ao
qual faz parte e correlacionar este local, com o global, transferir a teoria para a prética e
vice-versa. Nessa perspectiva, o educador precisa ser pesquisador, observador, analitico e
critico para poder transmitir isto aos seus educandos. Dessa maneira, o discurso e a pratica
necessitam caminhar em paralelos e estarem relacionados com a realidade da clientela,
pois se assim néo for, os fundamentos da Geografia Critica submergem e as aulas tornam-
se apenas repasse de informagbes. Aléem disso, as analises dos fatos do dia a dia devem
estar subsidiadas em dados cientificos, ou seja, o professor precisa proporcionar uma
andlise da atualidade fazendo ganchos com estudos especificos da disciplina.

Para Albring (2006), o estudo da Geografia na EJA deve proporcionar ao educando:
abrir seus horizontes, buscar criar chances que |he propiciem uma vida digna e com
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qualidade, subsidia-lo na compreenséo de sua situagao/posicao na sociedade e desenvolver
um espirito mais humano. Para alcancar tais objetivos, a Geografia deve abordar questdes
polémicas, atuais e que estdo presentes no cotidiano dos educandos, correlacionando-
as com os aspectos geograficos, porém nunca deixando assuntos tedricos terem maior

destaque que os praticos.

41 RESULTADO E DISCUSSAO

4.1 O ensino de geografia nas turmas de 3.? e 4.7 etapa no municipio de Sao
Domingos do Araguaia, Para

Para analisar o ensino da disciplina de Geografia nas turmas de 3.2 e 4.2 etapa
no municipio de Sdo Domingos do Araguaia, Para, se realizou uma pesquisa de campo
junto a professores que ministram essa disciplina. Durante a pesquisa, detectou-se que
dos onze professores pesquisados, 27,27% sédo pedagogos, 18,18% sao licenciados
em Letras, 18,18% sé&o licenciados em Matematica, 18,18% sao licenciados em Historia
e somente 18,18% séo licenciados em Geografia. Nota-se que 81,81% (nove dos onze
entrevistados) dos docentes ndo possuem a formagao necessaria, e essa € uma condicéo
sine qua non para que o aprendizado aconteca. Notou-se também, que a grande maioria
dos docentes, 81,81%, possuem uma experiéncia de quatro anos ou menos, e 18,18%
apresentam uma experiéncia de 5 anos ou mais que isso. Esse também pode ser um dos
fatores que contribuem para o aumento nas dificuldades dos alunos e alunas em aprender
0s conhecimentos geograficos, pois, na percepcdo de Romanowski (2007), “Os saberes
da experiéncia sdo os conhecimentos adquiridos durante a pratica. Sdo resultantes do
fazer (p. 57)". Assim, a inexperiéncia da maioria dos docentes pesquisados pode contribuir
para dificultar o aprendizado, pois na perspectiva de Souza (2005), citada por Romanowski
(2007), ficou evidenciado em pesquisas, que os professores iniciantes estdo mais
preocupados em sistematizar os conteudos de ensino e os professores mais experientes
estdo mais preocupados com a aprendizagem e as dificuldades dos alunos.

Nesses termos, quanto ao planejamento das aulas, somente 27,27% planejam
todas as aulas, sendo que 0s 72,72% restantes planejam a maioria ou apenas algumas.
Isso & preocupante, pois, segundo Stefanello (2008), o planejamento é um instrumento
primordial, devido nortear todo o trabalho do sistema escolar e, inclusive, ajuda na formagéo
de uma sociedade com individuos que pensam criticamente. Portanto, quando o docente
for planejar suas aulas, deve escolher previamente os contetdos a ser ministrados e nao
fazer como 0s 9,09% dos entrevistados que afirmaram apenas seguir a sequéncia que se
apresenta no livro didatico.

No que se refere ao modo como os docentes ministram suas aulas, a grande maioria,

81,81% afirmaram que preferem as aulas em que o professor ao explicar o conteldo,

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais Capitulo 20

224



permite que o aluno tenha voz e dialogue para a constru¢cdo do conhecimento. Esse tipo
de aula, a expositiva dialégica, é entendido por Lopes (1993), como a forma de aula que
utiliza o dialogo entre o professor e os alunos para estabelecer uma relagéo de intercambio
de conhecimentos e experiéncias. Os 18,18% que disseram ministrar a maioria das aulas
de forma expositiva, parecem serem adeptos da Geografia Tradicional que, segundo Lopes
(1993), essa técnica tem sido identificada como a mais tradicional das técnicas de ensino.

Nessa pesquisa ainda se observou que 72,72% dos docentes preferem terem suas
explanacdes interrompidas para que os alunos perguntem e tirem suas duvidas. Esse fato &
uma caracteristica apresentada pela constru¢do do conhecimento, pois, dessa forma, pode
ocorrer o didlogo entre dois sujeitos desse processo: o(a) aluno(a) e o(a) professor(a). Os
27,27% que disseram preferir que os alunos s6 interrompessem as aulas ap6s a explicacéo
para nao cortar o raciocinio do professor, parecem intercederem por uma Geografia
Tradicional em que o aluno deve “se comportar” devido a(o) fala/discurso do professor ser
mais importante que as dividas que por ventura surgirem.

Quanto a opini@o dos professores a respeito do modo como eles veem os educandos,
se entende como preocupante o relato de 18,18% dos entrevistados que entendem como
preguicosos os alunos que ndo demonstram interesse pelas aulas. Entende-se que eles
deveriam concordar com os 81,81%, que acham que essa falta de interesse pode estar
ligada ao cansacgo pelo trabalho diario ou a falta do uso de uma nova metodologia que
chame a atencgéo para as aulas.

Quanto ao modo como os professores avaliam os alunos, a maioria, 81,81%
afirmou que o método utilizado é o processual, onde sdo considerados todos os aspectos
pedagogicos desenvolvidos em sala de aula. Parece que Melo e Urbanetz (2008) também
concordam com esse método avaliativo, pois, dizem que para a avaliagéo ser eficiente
ela precisa acontecer permanentemente durante todo o processo educativo. Os dados
preocupantes ficam por conta dos 18,18% que afirmaram que na hora de avaliar os alunos
e alunas, fazem somente uma prova escrita, preferencialmente com questdes objetivas,

pois assim, fica mais facil de corrigir.

51 CONCLUSAO

Conclui-se que o0 modo como os professores de Geografia da EJA ministra suas
aulas nas turmas de 3.2 e 4.2 etapa nas escolas da rede municipal e estadual no municipio
de S&o Domingos do Araguaia, Para, € inadequado em alguns casos, dificultando assim,
um maior aprendizado por parte dos alunos e alunas, pois a maioria dos docentes
ndo possuem a formagé@o necesséria, e essa € uma condi¢do sine qua non para que o
aprendizado aconteca. Outro fator que pode ter contribuido para dificultar o aprendizado
foi a inexperiéncia da maioria dos docentes pesquisados, pois na perspectiva de Souza
(2005), citada por Romanowski (2007), ficou evidenciado em pesquisas, que os professores
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iniciantes estdo mais preocupados em sistematizar os contetdos de ensino e os professores
mais experientes estdo mais preocupados com a aprendizagem e as dificuldades dos
alunos. Ainda houve casos de falta de planejamento das aulas, e isso € preocupante, pois,
segundo Stefanello (2008), o planejamento &€ um instrumento primordial, devido nortear
todo o trabalho do sistema escolar e, inclusive, ajuda na formagéo de uma sociedade com
individuos que pensam criticamente. Alguns pesquisados falaram fazer uso apenas do livro
didatico, outros disseram ministrar a maioria das aulas de forma expositiva, outros ainda
relataram preferir que os alunos sé interrompessem as aulas ap6s a explicagdo para nao
cortar o raciocinio do professor, estes parecem interceder por uma Geografia Tradicional em
que o aluno deve “se comportar” devido a(o) fala/discurso do professor ser mais importante
que as duvidas que porventura surgirem.
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CAPITULO 21

EGRESSOS DE PEDAGOGIA E SUA PERSPECTIVA
SOBRE AS ATRIBUICOES DO COORDENADOR
PEDAGOGICO

Thamiris Christine Mendes Berger

RESUMO: A pesquisa identificou a viséo
de egressos de um curso de Pedagogia
sobre o coordenador pedagdgico, suas
atribuicbes e caracteristicas identitarias. E
uma investigacao qualitativa e descritiva
em que os participantes foram 15 alunas
que concluiram o curso de Licenciatura em
Pedagogia em uma universidade estadual
do Parana entre os anos de 2016 e 2020.
O instrumento de coleta de dados foi um
questionario online e a analise dos dados se
deu por meio da andlise textual discursiva.
Os resultados do estudo apontaram
que 0s pesquisados compreendem
que o0 coordenador pedagogico atua
essencialmente com o processo de ensino
e aprendizagem escolar orientando e
direcionando o trabalho docente. Além disso,
analisam que esse profissional desempenha
tarefas diversificadas no contexto escolar
e que estdo relacionadas também com
as praticas de uma gestdo democratica.
Foram identificadas como caracteristicas
de identidade do coordenador pedagogico:
sensibilidade humana, mediador e gestor
de relacionamentos. Com os resultados
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apontados, entende-se que néo é suficiente
que o coordenador pedagbgico tenha
apenas conhecimentos sobre a sala de
aula, antes disso, é indispensavel que ele
conheca o sistema educacional como um
todo e seus niveis de planejamento, incluindo
politicas publicas, teorias curriculares
e 0 conhecimento sobre avaliagdo dos
processos de ensino e aprendizagem.
PALAVRAS-CHAVE: Pedagogo escolar;
identidade do coordenador pedagogico;
formacao inicial.

KEYWORDS: School pedagogue; identity
of the pedagogical coordinator; Initial
formation.

INTRODUCAO

A presente pesquisa debruca-
se sobre o coordenador pedagbgico
[CP], que pode ser compreendido como
o profissional que atua em espacos
educacionais frente a organizacédo e
gestdo da educacdo. A organizacéo e a
gestao escolares compéem um conjunto
de condicbes e meios que assegurem O

funcionamento da instituicdo em busca dos
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objetivos almejados. Trata-se de conjunto de regras, normas, diretrizes, a¢des, estrutura
organizacional e procedimentos voltados para a racionalizagdo de recursos materiais,
humanos, financeiros e intelectuais, além da coordenacéo e acompanhamento do trabalho
desenvolvido pela equipe (Libaneo et al., 2012).

Cabe ressaltar ainda que um coordenador pedagogico se volta as atividades que
se relacionam com o processo de ensino e aprendizagem acompanhando, assessorando,
apoiando e avaliando-as, portanto, conforme Libaneo (2013), a atribuigéo principal desse
especialista estd na assisténcia pedagodgico-didatica que presta aos professores, além
de estar atento ao relacionamento com as familias e comunidade complementando o
trabalho do diretor. No mesmo sentido, Franco (2008) enfatiza que o trabalho do CP precisa
enfocar na organizagdo, compreensao e transformacgéo da praxis docente almejando fins
coletivamente organizados e eticamente justificaveis.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394 de 1996
(Brasil, 1996) é funcdo dos profissionais da educacgéo no trabalho administrativo realizar
planejamento, supervisdo e orientagcdo educacional, direcionar a rotina escolar a partir
dos principios de uma gestdo democratica e participativa; ficando a critério de cada
instituicdo a exigéncia de formagdo em nivel de graduacdo em pedagogia ou de pos-
graduacao lato sensu ou stricto sensu desde que sejam da area pedagbdgica. A partir do
exposto, a formacéao inicial para o exercicio de coordenador pedagogico esta nos cursos
de Pedagogia, bem como a formagéo para a docéncia na educacgéao infantil e anos iniciais
do ensino fundamental.

Observa-se que em documentos legais como as Resolugbes CNE/CP n° 2 de 20
de dezembro de 2019 e n° 1 de 27 de outubro de 2020 que definem, respectivamente, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéo Inicial e Continuada de Professores
para a Educacéo Basica (Brasil, 2019; 2020), bem como na propria LDB, as mencoes
sobre o coordenador pedagdgico e suas atribuicbes sdo vagas, ou seja, explicita-se
pouco sobre o que se almeja de fato desse profissional. Neste sentido, Kailer e Tozetto
(2016) afirmam que ndo existe consenso no que se refere as atribuicbes do CP mesmo
que haja reconhecimento deste profissional como responsavel pelo direcionamento e
organizagdo das questdes pedagobgicas do espacgo escolar. Nota-se com isso que o foco
dos cursos formativos esta na preparacéo para a docéncia, evidenciando-se uma auséncia
de preparacd@o para o papel especifico de coordenador, o que implica em impactos na
constituicao da sua identidade profissional.

O conceito de identidade é compreendido tendo como base a perspectiva sociolégica
de Dubar (1998; 2005) que concebe os sujeitos/atores sociais no contexto em que estéo
inseridos considerando suas especificidades, mas também sua amplitude. Portanto,
identidade resulta de processos sucessivos de socializagcdes, € um movimento constante
entre atos de pertencimento e atos de atribuicdo, identidade para si e para o outro, ou seja,

resulta de uma articulagdo necessaria entre aquilo que o sujeito entende/concebe/atribui a

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais Capitulo 21

229



si proprio e aquilo que as outras pessoas definem sobre ele. Assim, identidade profissional
€ a conexdo indissociavel entre as dimensdes pessoal e social.

Para Domingues (2014) ha contradi¢bes, formativas e politicas, no que tange ao
desempenho do trabalho do CP, pois as fungdes que estao presentes na legislagéo e ao
longo de sua formagéo nédo estdo de acordo com as praticas que acontecem no cotidiano
escolar. Pode-se dizer que o CP atua “apagando incéndios”, ou seja, realizando tarefas
urgentes e imediatas, o distanciando da intencionalidade do trabalho pedagogico e de reais
atribui¢cdes e funcdes que corroboram para transformar a realidade educacional.

Sabe-se também que, ao considerar aspectos histéricos de sua origem, atualmente,
o CP ainda carrega marcas de uma racionalidade técnica vinculada as habilitagdes de
inspecdo e de administracdo adquiridas no curso de graduacéo nos anos de 1960 e 1970.
Pensando na problemética da formacéao que os cursos de Pedagogia abarcam no Brasil, a
Associacao Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educagéao [ANFOPE] organizou
eixos para diferenciar a formacao do docente e a do especialista — gestor: pesquisador,
gestor e professor. Kailer e Tozetto (2016) concluem que a amplitude da formagéo do CP é
um desafio, pois um curso que visa formar um profissional que dé conta de ser professor,
gestor e pesquisador para diversas fungdes é praticamente impossivel, visto que cada uma
carrega suas especificidades.

Diante disso, questiona-se qual a visdo de alunos egressos de um curso de
Pedagogia a respeito das fungbes e atribui¢des do coordenador pedagdgico? E ainda,que
caracteristicas de identidade consideram como importantes ao CP?

A problematica do estudo volta-se, entdo, para as fungbes e atribuicbes do CP
a partir da perspectiva de alunos egressos de um curso de Licenciatura em Pedagogia
de uma universidade publica estadual. O objetivo desta pesquisa é identificar a visdo do
egresso de Pedagogia sobre o coordenador pedagégico, suas atribuicdes e caracteristicas
identitarias.

MATERIAL E METODOS

A investigacdo é descritiva de natureza qualitativa, pois compreende o ambiente
natural como fonte das informagdes e o investigador é o instrumento principal. E descritiva
porque os dados coletados sdo em forma de palavras e a analise se da de forma indutiva
(Bogdan e Biklen, 1994).

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram adotados alguns procedimentos éticos
a fim de assegurar que o estudo ndo envolvesse perigos ou obrigacées aos informantes.
Os participantes foram convidados via e-mail e puderam escolher aderir de forma voluntaria
ao projeto, podendo também desistir de participar do mesmo em qualquer momento. Do
mesmo modo, foram informados sobre as finalidades da investigacéo, dos procedimentos
de coleta dos dados e serdo informados sobre dos resultados obtidos ao final do estudo
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(Bogdan e Biklen, 1994).

Utilizou-se o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido [TCLE], ferramenta que
visa apresentar o tema da pesquisa e garantir a privacidade dos participantes assegurando
que suas identidades serdo preservadas e mantidas no anonimato. Neste momento,
também foram esclarecidos sobre a importancia de que as informacgdes prestadas por eles
sejam sinceras para que a analise tenha carater verdadeiro e fidedigno.

Os participantes do estudo foram alunos egressos do curso de Pedagogia de uma
universidade publica paranaense que, por razdes éticas, ndo sera revelada neste texto.
O instrumento de coleta de dados foi um questionario aplicado via formulario online, pelo
Google Forms, e continham perguntas fechadas e abertas organizadas em duas secdes:
na primeira buscou-se tragcar o perfil socioprofissional do respondente; e a segunda
abordou questbes sobre o coordenador pedagégico, suas fun¢des e atribuicdes, bem como
caracteristicas importantes para a sua identidade profissional. O convite para responder ao
questionario online foi enviado via e-mail a aproximadamente 60 alunos, o que corresponde
a 2 turmas que concluiram a licenciatura em Pedagogia entre 2016 e 2020, Importante
esclarecer que a listagem dos enderecos de email do alunado foi fornecida por uma
professora que lecionou nas turmas.

A anadlise dos dados se deu por meio da andlise textual discursiva proposta por
Moraes e Galiazzi (2011), esta metodologia propde a realizagdo de uma leitura rigorosa e
aprofundada de um determinado conjunto de textos no intuito de descrever e interpreta-los
em busca de compreensado de fendmenos complexos, assim, representa um movimento
de interpretac@o de carater hermenéutico e visa de fato a compreenséo o tema que se
investiga a fim de conferir a ele sentido e significado.

Diante do exposto, destacamos que a investigagdo em questéao néo oferece riscos de
cunho fisico, psicolégico ou moral aos participantes, visto que preservaremos o anonimato
de suas identidades ao longo de todo o processo e as informacdes prestadas ndo seréo
divulgadas individualmente.

A fim de assegurar o anonimato e sigilo dos respondentes pesquisados utilizamos a
letra E, representando egresso, seguido de um nimero de identificacdo para cada sujeito:
E1 (egresso 1), E2 (egresso 2), e assim sucessivamente

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os participantes do estudo foram alunos egressos do curso de Pedagogia de
determinada universidade estadual do Parana. Tal instituicdo existe desde o ano de 1969
e atualmente oferece 40 cursos de graduacao nas diferentes areas cientificas: Exatas e
Naturais, Agréarias e de Tecnologia, Biologicas e da Saude, Sociais e Aplicadas, Juridicas e
Humanas, Letras e Artes. Dentre os cursos ofertados, 13 sdo de licenciaturas configurando
uma instituicdo importante para a formagéo de professores e pedagogos.
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Obtivemos retorno de 15 sujeitos que se prontificaram em participar da pesquisa
espontaneamente. Abaixo, na Tabela 1, encontra-se o perfil socioprofissional dos mesmos.

Variaveis Subcategoria n° sujeitos

Feminino 15
Género Masculino

Outro 0

24 anos 1

25 anos 2

26 anos 4

27 anos 4
Idade

28 anos 1

34 anos 1

37 anos 1

40 anos 1

Graduagao 6
Titulagdo i

Pés-graduagéo 9

2016 1

2017 3
Ano de cc_mclusao do curso de 2018 9
Pedagogia

2019 1

2020 1

Professor 11

~ o Coordenador pedagogico 2

Ocupacao profissional atual )

Diretor 1

Nao atua na area da Educacgéo 1
Total 15

Tabela 1. Perfil socioprofissional dos pesquisados

Fonte: Resultados originais da pesquisa

Dos 15 participantes, todos declaram-se do sexo feminino, 14 nasceram no Parana e
uma em Minas Gerais e possuem idade entre 24 e 40 anos. Sobre a titulagéo, além do curso
de Pedagogia, grande parte fez curso de pés-graduagéo /ato sensu nas seguintes areas:
Educacéo Inclusiva, Coordenacao Pedagogica e Gestdo Escolar e Pedagogia empresarial,
Gestao e liderancga, Psicopedagogia Clinica e Institucional, Libras, Neuropsicopedagogia
e Tecnolgias, Comunicagéo e Técnicas de Ensino. Duas delas realizaram pés-graduagéo
stricto sensu: Mestrado em Educacéo.

Das respondentes que atuam na Educacao, grande parcela da amostra € docente e
trabalha em instituicdo publica, apenas duas participantes sé&o professoras em instituicao
privada. Observa-se que poucos atuam em cargos de gestdo escolar, a maioria esta no
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magistério em diferentes modalidades: educacao basica (N=10), educacdo de jovens e
adultos (N=1). Uma das docentes atuou como coordenadora pedagobgica em escola de
linguas por aproximadamente 9 meses e sobre as demais pesquisadas que atuam na gestao
escolar (N=3) o tempo de servico é: 1 més (coordenadora pedagdgica), 7 meses (diretora),
1 ano e 7 meses (coordenadora pedagogica) e também docente no ensino superior.

Os egressos foram questionados sobre o0 seu entendimento a respeito das fungdes e
atribuicdes que o coordenador pedagogico desempenha. Foram identificados significantes
mais elementares nas respostas dos sujeitos de pesquisa 0s quais encontram-se

organizados no esquema da Figura 1:

e = formagéo continuada
indisciplina inclusao f

.

praucas ntes
aluno

" multiplas fungoes
' suporte l Wl

foco prnfessor P4

tripé
(processo de ensino e aprendlzagem] [professor - aluno - comunldade]

: ATRIBUIGOES DO 4
orienta COORDENADOR PEDAGOGICO articulagdo

ator social————————p| gestdo democratica
Figura 1. Atribuicdes do coordenador pedagogico para os pesquisados da pesquisa

Fonte: Resultados originais da pesquisa

Na visdo dos egressos de pedagogia, o CP atua essencialmente com o processo de
ensino e aprendizagem do espaco escolar. A maioria dos sujeitos da pesquisa analisa como
atribuicdo principal do CP a orientagéo e direcionamento do trabalho docente, servindo de
apoio em suas praticas e guiando a formacao continuada, como salientou E4: “Orientador,
aquele que caminha junto com o professor direcionando o ensino aprendizagem, sempre
focando no aluno.

Os pesquisados ainda compreendem que, no ambito do processo de ensino e
aprendizagem, o CP é figura importante no combate a indisciplina e também na incluséo de
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estudantes que necessitam de atendimento especializado, como explicitou E9: “Coordenar
equipe pedagogica, comunidade escolar e funcionarios e colaboradores [...] Buscar
melhorias no ensino e aprendizagem dos alunos. Cuidado e estratégias para o combate a
violéncia e indisciplina nas salas de aula. Olhar sensivel e atento as necessidades especiais
dos alunos inclusos, buscar atendimento especializado aos alunos sem laudo”.

Os fragmentos de falas dos egressos estdo de acordo com o que Libaneo (2013)
discute quando reforga que o objetivo das praticas gestoras e de organizacdo esta na
provisao de condi¢des e recursos para um 6timo funcionamento escolar e do trabalho de
docentes e discentes em sala de aula, buscando sempre favorecer a aprendizagem. Com
isso, a intencéo da gestdo da escola € sempre buscar articular um trabalho conjunto em
que todos os atores envolvidos atuem na mesma direcdo buscando melhorar a qualidade
da aprendizagem do alunado.

Demonstrando uma visdo mais ampla e critica do CP, uma atribuicdo importante
deste profissional foi destacada por alguns dos pesquisados estéd na articulagéo da triade
professor, aluno e comunidade. Isso significa que CP é um ator social relevante e decisivo
para a construcéo e exercicio da gestao democratica na escola, como bem exemplificou a
resposta de E5: “O coordenador pedagogico faz (ou deveria fazer) a ponte entre direcao
escolar, professores, alunos e comunidade na resolu¢do de conflitos, mas também no
levantamento e resolugdo das demandas, potencializando o exercicio da participacao
democratica.”

Vale ressaltar que os egressos que evidenciaram uma Vvisdo mais ampla das
atribuicbes do CP relacionando-o com a pratica de uma gestdo escolar democrética
sdo aquelas que estdo atuando como coordenadoras pedagogicas ou diretora. Ou seja,
pode-se destacar que o proprio exercicio como gestor contribui para a compreensédo da
complexidade e amplitude que este profissional carrega.

Sao principios basicos da organizagéo e gestdo de uma escola para Libaneo (2013):
construir uma escola democratica, buscando melhorar o processo de ensino e aprendizagem
que vise o desenvolvimento intelectual, afetivo e moral de todos os alunos; para se atingir
0s objetivos educacionais é preciso que a gestdo esteja engajada com o trabalho dos
docentes; torna-se mais democratica a escola quando ha o empenho em assegurar aos
estudantes a apropriacdo de conhecimento e da cultura por meio da aprendizagem; nao
hé separacao entre praticas gestoras e processo de ensino-aprendizagem; é recomendado
que professores, gestores e diretores compreendam de forma critica os processos de
tomada de decisdes do sistema educacional.

Como explicaram Libaneo et al. (2012), a escola atua como ponto de encontro entre
as politicas do sistema educacional e o trabalho direto que é realizado em sala de aula.
Com isso, o CP precisa ser um profissional que conhece o sistema de educacéo, legislacgéo,
diretrizes, etc., mas, que também tem conhecimentos e saberes docentes, relacionados ao

trabalho cotidiano do professor, é importante e interessante que tenha experiéncia como
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docente, conforme Kailer e Tozetto (2016) apontaram.

Kailer e Tozetto (2016) pontuam que o coordenador € sim aquele que oferece
bases para o exercicio docente, mas que suas atribuicbes vao muito além disso, gerando
uma demanda de conhecimento de tudo o que envolve a organizagdo da escola. Com
isso, ha o entendimento de que a pratica docente esta intimamente interligada com as
questdes de curriculo, com o Projeto Politico Pedagégico [PPP] da instituicdo e com o
desenvolvimento profissional docente. Verifica-se essa nog¢do nas palavras de E10
quando relatou que o CP possui como atribui¢des: “Atendimento pedag6gico aos alunos
e docentes; acompanhamento e avaliacdo do PPP; atendimento aos pais e comunidade
escolar; formagéo continuada dos docentes.”

Ademais, observa-se ainda que as participantes da pesquisa analisam o CP como
ator que desempenha multiplas fun¢des no espago escolar que vao desde um trabalho
burocratico com o apoio ao preenchimento do Livro Registro de Classe Online (LRCO)
(E15) até lidar com as “adversidades que envolvem uma escola” (E14).

A professora E15 bem destacou que o CP desempenha diversas func¢des “desde o
suporte, a colaboracgéo e a orientacao aos docentes até a execugao de servigos burocraticos
[...] Porém, dentre essas diversas fungbes, entendo que a principal delas diz respeito ao
auxilio/apoio ao professor, uma vez que o ‘cerne da escola é o trabalho pedagogico’ e € o
coordenador pedag6gico quem deve se ocupar de garantir que esse trabalho se desenvolva
da melhor maneira possivel”.

A percepcgédo das atribuicbes do CP expressadas pelos egressos desta pesquisa
€ coerente com 0 que se almeja deste profissional, pois ha a compreensédo de que sao
diversas as fungdes que rodeiam a sua pratica cotidiana. Vale ressaltar que se torna
imprescindivel ter a clareza de que ser um “coordenador multitarefas” pode o levar ao
desvio do trabalho pedagogico que é a esséncia do seu trabalho. Compreende-se que o
CP precisa ter um preparo para lidar com as adversidades do dia a dia escolar, mas que
isso nao seja predominante em sua atuagdo. Desse modo, ressalta-se a necessidade de
planejamento minucioso do trabalho pedagdgico do coordenador.

Os pesquisados também elencaram caracteristicas consideradas importantes, na
sua percepc¢ao, para a identidade do coordenador pedagoégico ou gestor escolar, as quais

estdo organizadas na Figura 2.
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formagao continuada

/ mediador l

estar em

CARACTERISTICAS IDENTITARIAS

DO
COORDENADOR PEDAGOGICO
ter capacidade de ser Ser

N

lideranca l comprometido I
proativo l

Figura 2. Caracteristicas importantes da identidade do coordenador pedagogico

Fonte: Resultados originais da pesquisa

Entre as caracteristicas mais mencionadas estéo: sensibilidade humana e mediador.
Entende-se que a sensibilidade humana envolve a capacidade do sujeito de relacionar-se
assertivamente com a equipe escolar conduzindo um trabalho pautado no dialogo, respeito,
com habilidade empatica, ser acessivel e humano.

Destaca-se também que o CP deve ocupar lugar de mediador, ou seja: articulador,
formador, aquele que orienta e que da suporte especialmente aos professores na
intencionalidade do trabalho pedago6gico, mas também aos alunos e pais. Para isso,
tal profissional precisa comprometer-se, ser lider proativo e estar sempre buscando
desenvolvimento profissional por meio de estudos continuos. Observa-se que essas
caracteristicas estdorepresentadasnos seguintes fragmentos derespostas dos pesquisados:
“Trabalho direto com alunos e professores, desempenhando papel formador e suporte aos
professores em sala de aula, o aprendizado dos alunos, a organiza¢do dos registros de
atividades da escola, além do fornecimento de feedbacks para melhoria continua de todos
os profissionais da instituicdo” (E11); “Fornecer suporte para as atividades pedagégicas
dos professores, buscando ajuda-lo com sua pratica docente. Olhar as necessidades das
praticas docentes na escola e promover formagdes continuadas que venham de encontro
com as dificuldades apresentadas pelo corpo docente” (EB).

Libaneo et al. (2012) enfatizam que dentre os fatores que proporcionam melhora
da qualidade das aprendizagens discentes esta a capacidade de lideranca dos gestores.
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Os dados da pesquisa revelam que o CP necessita saber gerir bem as relagées no
contexto escolar, sendo que, tais relagdes, nunca podem perder de vista sua intencionalidade
pedagogica, pois, sem ela, ha um esvaziamento do sentido do trabalho pedagoégico.

Ao conceber que a identidade é um constructo emaranhado de elementos biogréaficos
e sociais que se fazem a partir de processos de socializagbes (Dubar, 1998; 2005) destaca-
se 0 quanto importante é a formagéo continuada do CP, visto que, como afirmou Franco
(2008), um dos dificultadores aos coordenadores para que se notem como capazes de
desenvolver um trabalho eficiente estqd na auséncia de formacdo inicial para atuar na
funcéo.

As caracteristicas identitarias destacadas pelos egressos como relevantes ao CP
demonstram que é fundamental que este profissional se perceba como capaz de promover
articulacao critica entre docentes e seu contexto, ou seja, articulagéo entre teoria e préatica
(Franco, 2008).

Entende-se que ndo é suficiente que o CP tenha apenas conhecimentos sobre a
sala de aula, antes disso, é indispensavel que ele conheca o sistema educacional como
um todo e seus niveis de planejamento, incluindo politicas publicas, teorias curriculares e 0

conhecimento sobre avaliagdo dos processos de ensino e aprendizagem.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida permitiu identificar que a visao de egressos de um curso de
Pedagogia a respeito do coordenador pedagogico é a de um profissional que precisa estar
focado no processo de ensino e aprendizagem servindo de suporte aos professores em
sua pratica pedagogica. Assim sendo, ao CP € importante que desenvolva caracteristicas
identitarias como ter sensibilidade humana, com capacidade de relacionar-se exercendo
sua habilidade de lideranga sem perder de vista as questdes pedagdgicas e ser mediador
articulando sempre as necessidades de todos os sujeitos envolvidos no contexto escolar,
alunos, professores e pais, lembrando que deve configurar-se um trabalho conjunto e
coletivo em prol de um objetivo comum: a aprendizagem discente em sua melhor qualidade.

Com o estudo, reforga-se a complexidade e especificidade da atuacao do gestor
escolar reiterando também a ideia de que uma formacéo inicial superficial ndo da conta
de preparar bem para esse exercicio profissional, pois revela-se como um grande desafio.
Outra questdo emergente esta na formagédo do coordenador pedagdgico em servigo, ha
necessidade de investigar quem faz a sua formagéo continuada, como ¢ realizada, bem
como identificar experiéncias em escolas que possam ser compartilhadas para que as
discussbes avancem para o plano pratico de melhorias das condi¢bes de trabalho dos
gestores escolares, melhor delineamento de suas atribuicbes e para o desvelamento da
constituicdo da identidade profissional.

Entende-se que este estudo pode contribuir para as reflexdes que se fazem sobre
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os cursos Pedagogia e a formacao que oferecem, bem como estabelecer um comparativo
com a percepgao de egressos de tais cursos estabelecendo um paralelo entre expectativa
e realidade.
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RESUMEN: Nos interesa compartir una
experiencia basada en el estudio de casos
como estrategia didactica para la formacion
docente y en particular para su aplicacion
en cursos de Bachillerato en Informatica de
Educacion Media Tecnologica (EMT) de la
Direccion General de Educacién Técnico
Profesional (DGETP) de la Administracion
Nacional de Educacion Puablica (ANEP)
en Uruguay. Dicha estrategia la hemos
encontrado adecuada para distintos cursos
de Informatica ya que acordamos con
Lawrence (1953) en que “un buen caso
mantiene centrada la discusion en alguno
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de los hechos obstinados con los que uno
debe enfrentarse en ciertas situaciones de
la vida real’. El Profesorado de Informatica
es joven en relacion con el resto de
las carreras de Formacion Docente del
Consejo de Formacion en Educacion de la
ANEP. Surge en el afio 2008 en el marco
del Sistema Unico Nacional de Formacion
Docente (SUNFD) con el fin de contar con
profesionales que promuevan procesos
de ensefianza y de aprendizaje para
estudiantes de educacion media en este
campo de conocimiento. Como Profesores
de los cursos de Didactica hemos trabajado
con diversos marcos tedricos que permitan
reflexionar sobre las practicas educativas
y acompafar a nuestro estudiantado
en el desarrollo de planificaciones que
persigan como objetivo la construcciéon
de un discurso dialdégico en donde la
poblaciéon estudiantil de Educacion Media
se empodera y se convierte en protagonista
de su aprendizaje. El resultado final de la
experiencia es la elaboracion y redaccion
de un caso por parte de cada uno de los
estudiantes para su aplicacion en el curso
de practica. Buscamos con esto que cada
practicante desarrolle las competencias
inherentes a esta practica con el fin de
lograr el desarrollo de buenos cursos,
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considerando el término bueno en el sentido de Litwin.
PALABRAS-CLAVE: Didactica, profesorado, informatica, estudio de casos.

STUDY CASES IN COMPUTER SCIENCE TEACHER’S TRAINING AND
CREATION OF RUBRICS FOR EVALUATION

ABSTRACT: We are interested in sharing an experience based on case studies as a
educational strategy for teacher’s training and for its application in finals k-12 courses in
Computer Science of Technological Media Education (EMT in spanish) of the Direccion
General de Educacion Técnico Profesional (DGETP) of the Administracion Nacional de
Educacion Publica (ANEP) in Uruguay. We have found this strategy appropriate for different
Computer Science courses since we agree with Lawrence (1953) that “a good case keeps the
discussion focused on some of the stubborn facts that one must deal with in certain real-life
situations.” The Computer Science Teachers Education has recently shown up in relation to
the rest of the Teacher Training careers of the Consejo de Formacién en Educacion (CFE) of
the ANEP. It started in 2008 within the framework of the Sistema Unico Nacional de Formacién
Docente (SUNFD) in order to have professionals who promote teaching and learning
processes for high school students in this field of knowledge. As Teachers of the Didactics
courses (or Pedagogy in an english sense), we have worked with literacy frameworks that
allow us to develop an insight about educational practices and go along with our students in
the development of plans that pursue the objective of building a dialogic discourse where the
students of k-12 are empowered and becomes the upholder of their learning. The final result
of the experience is the elaboration and writing of a case by each one of the students for its
application in the practical course. With this, we look for that each trainee student develops
the skills inherent to this practice in order to achieve the development of good courses,
considering the term good in Litwin’s sense.

KEYWORDS: Pedagogy, teacher education, computer science, case study.

CONTEXTO

El Estudio de Casos se presenta como estrategia de trabajo en nuestros cursos de
Didactica Il, correspondiente a Tercer afio del Profesorado de Informatica del Consejo de
Formacién en Educacion, con la finalidad de que se incluya como una forma de trabajo a
ser aplicada en los cursos de practica. El estudiantado con el que trabajamos desarrolla su
préactica docente en los cursos de Educaciéon Media Tecnoldgica del Consejo de Educacion
Técnico Profesional’.

El perfil de egreso del bachiller que cursa Educacion Media Tecnoldgica en el area
de Informética posibilita al estudiantado a desempefarse como auxiliares técnicos de alto
nivel, manejarse con solvencia en las tareas de apoyo relacionadas con la administracion
y gestion de un sistema computacional, ser capaces de trabajar en equipo asumiendo las
responsabilidades que le hayan sido asignadas aportando ideas y proponiendo soluciones

1 httpsi//cursos.utu.edu.uy/sites/cursos.utu.edu.uy/oferta-educativa/2005/2004/TICUR/049/EMT %20Informatica%20
reformulacion.htm, consultado el 14 de setiembre de 2019.
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a los problemas planteados. Ademas la formacion persigue el desarrollo del pensamiento
creativo y las capacidades para la incorporacion, adaptacién o generacion de tecnologias
en el ambito de su competencia. Busca también rever las consecuencias de sus acciones
estableciendo una relacidon sustentable con el medio y una relacién ética y solidaria con sus
semejantes, desempefiandose laboralmente en forma individual o en equipo.

Desde el curso de Didactica Il del Profesorado de Informatica se analiza el perfil
de egreso de Educacion Media Tecnoldgica y se pone en discusion de qué manera seria
posible alcanzar el desarrollo de las competencias mencionadas, siendo el estudio de
casos uno de los caminos posibles.

Otro dato que es menester mencionar es la forma en como se instrumenta la practica
docente. El alumnado de Profesorado ademas de asistir a clases de Didactica debe asistir
a clases de préactica en Escuelas de la DGETP en donde se brindan los cursos de EMT
en Informatica que se encuentran a cargo de un/a Profesor Adscriptor. A lo largo del afio
(desde marzo hasta fines de octubre) el Profesor de Didactica realiza visitas para observar
el desempefio de cada practicante en la practica docente. Se tiene como objetivo que el
trabajo reflexivo desarrollado en las clases teéricas de Didactica se vea reflejado en la
practica docente.

¢POR QUE EL ESTUDIO DE CAS0S?

Segun Lawrence (1953) “un buen caso mantiene centrada la discusion en alguno de
los hechos obstinados con los que uno debe enfrentarse en ciertas situaciones de la vida
real’; dado el perfil de egreso de los cursos donde nuestros estudiantes realizan la préactica,
consideramos que esta es una razén mas que suficiente para sugerir esta estrategia.

Por otro lado, encontramos que permite fomentar en nuestros futuros docentes la
postura de “faros” propuesta por Finkel (D. Finkel; 2008; 114): “evitar que se pierdan los
comentarios y las aportaciones de mayor interés; formular preguntas utiles para lo que se
esta planteando el grupo; ayudar a la clase, manteniéndola centrada y productiva; conseguir
que la conversacion transcurra ordenadamente; y, en su caso, resumir resultados claves de
la discusion”. A medida que se avanza en los cursos se puede observar como la practica
docente cambia a medida que se pone en practica esta dinamica de trabajo. Algunos de
los cambios es el tiempo de exposicidn a contenidos teobricos, los que se reducen -sin
dejar de ser abordados- en la dinamica de aula luego de poner en practica las estrategias
presentadas.

Las preguntas de analisis constituyen el medio fundamental del profesorado para
mediar el encuentro de estudiantes con el caso, acordamos con Wassermann (1994) que
“Lo que se busca con las preguntas criticas no es que los alumnos lleguen a conocer
algunos fragmentos de informacion sobre los hechos, sino que apliquen sus conocimientos
cuando examinan ideas. Su objetivo es promover la comprension.”
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Este abordaje posibilita compartir la responsabilidad de que el proceso de aprendizaje
sea un proceso atractivo en lugar de que el conocimiento se conciba Unicamente necesario
como un recurso que se acumula para su uso en el ambito laboral del futuro profesional
tal y como percibimos que a menudo sucede. Debemos velar porque los estudiantes sean
miembros activos de su propio desarrollo y porque la formacion que se imparte no so6lo sea
unidireccional, sino que se realice a través de la retroalimentacién y la bidireccionalidad.
(Bain , 2007)

Esta dinamica de trabajo ademas promueve el trabajo cooperativo, donde los
estudiantes, entre otras cosas, comparten, escuchan, reflexionan, evaluan y desarrollan
competencias y habilidades de nivel superior. Entendemos ademas que se promueve la
preocupacion por el aprendizaje de cada uno de los miembros de su grupo, en donde
se asumen roles especificos y los llevan a cabo de manera responsable. En la accion se
refuerza el proceso de aprendizaje pues constantemente estan explicando conceptos o
procedimientos a sus compafieros. A todo esto se suma una dinamica social en la que
aprenden a evaluar y aceptar (o rebatir) las opiniones de los otros. (Johnson, 1999)

METODOLOGIA. DISENO Y PUESTA EN PRACTICA

Dentro de la bibliografia usual sobre estudio de casos encontramos dicha nominacion
en singular pero cabe destacar que existen distintas formas de pensar y abordar esta
dinamica. Para no ser muy extensos en el relato tomamos como referencia el siguiente
esquema generado por el Instituto Tecnoloégico y de Estudios Superiores de Monterrey
(2005) que categoriza una serie de posibles abordajes y propésitos en funcion de las
caracteristicas del caso propuesto:
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Esquema de los modelos metodoldgicos del estudio de casos:

Dentro del enfoque de estudio de casos como estrategia didactica, y dependiendo de los propositos
metodologicos, se tienen 3 modelos:

Modelo centrado en el analisis de
casos que han sido estudiados y
solucionados por equipos de
especialistas.

Modelo centrado en ensefiar a
aplicar principios y normas
legales establecidos.

Modelo centrado en buscar el
entrenamiento en la resolucion de
situaciones. No se da la
respuesta correcta, exige estar
abierto a soluciones diversas.

I

Casos centrados en el estudio de
descripciones: gjercitan el andlisis,
identificacion y descripcion de los
puntos claves de una situacion
dada.

Casos de resolucion de problemas:
se centran en la toma de decisiones
que requiere la solucion de
problemas planteados en la
situacioén que se somete a revision.

Casos centrados en la simulacion:

se busca especificamente que los
participantes se coloquen dentro
de la situacion, que participen
activamente y tomen parte de la

dramatizacion de la situacion.

Casos centrados en el analisis critico de toma de
decisiones descritas: pretende que se emita un juicio
critico sobre las decisiones tomadas por otro
individuo o grupo para la solucién de determinados
problemas.

Casos centrados en generar propuestas de toma de
decisiones: pretende el entrenamiento en el estudio de
situaciones que requieren la resolucion de problemas,
de manera que se impliquen en el proceso de toma de
decisiones.

Fig. 1 ITESM (2005)

El tipo de estudio de casos propuesto por nosotros fue el categorizado como
“Resolucion de problemas” (ITESM, 2005). El objetivo de este tipo de casos, tal como
se plantea en el esquema, se centra en la toma de decisiones, una competencia poco
desarrollada y poco practicada en los procesos de formacién actual y en la que debemos
trabajar arduamente. Este tipo de caso requiere el andlisis, disefio e implementacion (o no,
ya que no es el propésito del caso) de una solucion (no podemos decir La solucion, ya que
la naturaleza del trabajo con casos no busca unicidad de respuesta sino el desarrollo de
competencias implicitas en el proceso de creacion de soluciones) para situaciones en las
que se plantea un conflicto el cual se somete a revision. Encontramos necesario acotar y
enfocar a una sola forma de abordaje para poder trabajar con el grupo de clase de Didactica
los posibles aportes y opiniones de distintas personas que forman parte del grupo. Si bien
la practica docente se lleva a cabo en diversos grupos con contenidos programaticos bien
distintos (Base de datos, Sistemas Operativos, Programacion |, Métodos discretos, Logica
para computacion, etc...), el abordaje de estudio de casos permite que todas las personas
que integran el grupo puedan opinar sobre las propuestas que se presentan a examinacion.

En una primera instancia se abord6 el tema con la presentacién en la clase de

Didactica del siguiente caso:
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Estudio de Caso
Deliberar sobre la ensenanza de la Programacion

Escenario

El caso fue pensado para trabajar con alumnos de 3° afio del Profesorado de
Informatica del Instituto Normal de Ensefianza Técnica. Estos alumnos realizan su practica
docente en la asignatura Programacion en los bachilleratos técnicos del Consejo de
Educacion Técnico Profesional.

La ensefianza de los fundamentos de la programacion, es clave en la formacion de
nuestros estudiantes; el éxito o fracaso influye decisivamente, ya que no quedan casi
posibilidades de seguir avanzando en la carrera si no se logran las competencias
requeridas.

La alta desercion y el bajo nivel de aprobacion de los cursos constatan los planteos
de Solaway y Spohrer (1989), estos autores afirman que la creacién y el control de
ambientes y soluciones computacionales a través de la programacion, son cosas que para
un individuo pueden ser dificiles de realizar.

El problema del aprendizaje de la programacion implica la integracién de muchos
elementos entre ellos podemos mencionar: el analisis del problema, el lenguaje de
programacion, el entorno de desarrollo, la metodologia de desarrollo, el lenguaje de
modelado, los patrones de desarrollo, etc. Por lo tanto los alumnos se encuentran ante
una cantidad abrumadora de conceptos en un periodo corto de tiempo, lo que dificulta su
asimilacion y el desarrollo de las habilidades necesarias para generar lineas de codigo.

Como docentes de la asignatura nos vemos reflejados en las observaciones de
Spigariol y Passerini (2013):

“Los docentes veian en los estudiantes que el uso del lenguaje representaba una
curva de aprendizaje abrupta en los primeros momentos de la materia ya que requieren el
manejo de una cantidad amplia de conceptos antes de poder realizar algo relativamente
sencillo (...).”

El objetivo del siguiente trabajo es poder reflexionar sobre las practicas de ensefianza
de la Programacion.

Cuando nos referimos a reflexionar nos hacemos eco de Perrenoud (2004) “La
capacidad reflexiva es inherente a todo ser humano, pero existen algunas diferenciaciones
que vale la pena mencionar. Por un lado, esta la practica reflexiva espontanea que surge
cuando existe algun problema que necesita de solucién; por otro, una practica mas
metodica, personal y colectiva que se da en el ambito profesional, incluso cuando las cosas
caminan bien, puesto que este proceso reflexivo persigue una mejora continua del trabajo
desempenado.”
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EL CASO A ANALIZAR

En una coordinacién se encuentran trabajando profesores de programacion armando
una Planificacion de Unidad sobre Estructuras de Control.

Y se desarrolla el siguiente dialogo:

Profesor A - Voy a comenzar con el ciclo controlado por contador, porque es mas
sencillo. Luego trabajaré las estructuras iterativas condicionales.

Profesor B — Yo comenzaré con las estructuras iterativas condicionales, me parece
mas simple dado que acabamos de ver estructuras selectivas y ya manejan condiciones.
Luego plantearé ciclo controlado por contador, como un caso particular de las estructuras
iterativas condicionales, dado que se conoce a priori la cantidad de veces que se repiten el
conjunto de instrucciones.

Profesor A — Abordaré los contenidos de acuerdo a su complejidad, por lo tanto
comenzaré con iteraciones simples, luego iteraciones condicionales y por ultimo estructuras
selectivas.

Profesor C - Para mi es indistinto, en realidad les planteo a los alumnos situaciones
problemas y en la medida que surge la necesidad de utilizar las estructuras en las
soluciones, voy abordando los contenidos.

Preguntas para el analisis

¢Acuerda con alguna de las propuestas planteadas?

¢ Qué propuesta considera menos apropiada para el abordaje del tema?
¢ Como usted abordaria el tema?

Actividades de seguimiento

Se les solicitara a los alumnos que en funcion del analisis realizado y los aportes de
los companferos diserien la Planificacion de la Unidad Estructuras de Control.

Se coordinara conjuntamente con el profesor adscriptor para que los alumnos
puedan dictar toda la unidad.

Esto permitira una vez abordado el tema poder reflexionar sobre los resultados
obtenidos en funcion de las decisiones tomadas.

Si bien se trabajé en clase con la metodologia y se aport6 el marco tedrico necesario
para que el método pueda ser aplicado en la practica docente encontramos que, como
toda experiencia nueva, se presentaron dificultades de distinto tenor. Una de las primeras
dificultades que enfrentaron nuestros alumnos a la hora de disefar el caso fue el poder
establecer concordancia entre las ideas importantes del caso y los principales temas del
curriculo, asi como lograr que el caso provocara en los lectores un impacto emocional, tal

como lo plantea Wassermann (1999).
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Otro problema no menor para el practicante, que se pudo percibir durante las
observaciones de clase, fue el que tomara cierta distancia del problema y relegara sus
intervenciones a preguntas orientadoras y que a su vez lograra que el alumno asumiera
autonomia en el proceso de resolucion del problema. En otras palabras, ser capaz de
guiar y observar como se manejan los estudiantes frente a las situaciones a-didacticas,
entendiendo por situacion a-didactica lo que el propio Brousseau define como: ... foda
situacion que, por una parte no puede ser dominada de manera conveniente sin la puesta
en practica de los conocimientos o del saber que se pretende y que, por la otra, sanciona
las decisiones que toma el alumno (buenas o malas) sin intervencion del maestro en lo
concerniente al saber que se pone en juego”.

Entendemos, como Profesores de Didactica, que la practica docente en Educacion
Media Tecnoldgica es un reto importante a la hora de situar a los practicantes en la
aplicacion de este método con los programas de los cursos a los cuales se presentan.
Si uno se toma el tiempo de analizar las propuestas programaticas de los cursos en los
que se realiza la practica, en ellos se presentan las competencias generales propias de
cada asignatura siendo que la mayoria de ellos (por no decir la totalidad) se encuentran
redactados por secuencias de contenidos que se convalidan con la propia légica de los
saberes. Las secuencias de contenidos presentadas se validan a si mismas como requisitos
para avanzar a contenidos y conocimientos con mayor profundidad de detalle y mas alta
capacidad de abstraccion.

Dado lo anterior podemos afirmar que en un curso que se estructura por contenidos
en donde existe una secuencia légica propia de la disciplina una propuesta de este tipo (el
estudio de casos) desestructura el hilo conductor (naturalizado) del curso.

A todo esto se suma que el curso es responsabilidad del Profesor Adscriptor quien
tiene a cargo una doble responsabilidad y compromiso. Por un lado tiene el compromiso
asumido de su tarea docente con su grupo de estudiantes de EMT. En el ejercicio de
su profesién asume la responsabilidad de generar el escenario y situaciones necesarias
para que el grupo de estudiantes que tiene a su cargo logre transitar con éxito por la ruta
planificada. Por otro lado tiene la responsabilidad de servir como modelo, guia, consejero
y tutor en el proceso de formacion de la practica docente, “prestando” su grupo para que el
ejercicio de la practica docente pueda darse a cabo.

Llegados a este punto podemos afirmar que la comunidad educativa de Profesores
Adscriptores con quienes hemos trabajado han sido generosos y abiertos a la hora de
discutir y acoger la forma de trabajo de nuestros practicantes. Gracias a esta colaboracion
es que hemos podido ver en aplicacion real los casos disefiados por nuestros practicantes.

Otro problema al que nos vimos enfrentados es la comprension de nuestros
estudiantes de Didactica sobre qué es un buen caso y qué no lo es. De forma reiterada se
puso sobre la mesa aquellas preguntas que debemos hacernos para considerar un caso

como bueno (Damisa, 2019), las que compartimos a continuacion:
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+ ¢ Esta el contenido alineado estrechamente con los objetivos del curso?

+  ¢Cuenta una historia y se centra en una situacion que despierta el interés de
quien lo lee?

+ ¢ Plantea una situacion auténtica?

+  ¢lIncluye citas textuales, usando el didlogo entre personajes para presentar la
historia?

+  ¢Genera interés por la situacion y empatia por los diferentes personajes?

+  ¢;Presenta e ilustra un verdadero dilema claramente sin dar opciones de solu-
cion?

+  ¢Esrelevante para los estudiantes que van a participar?

« ¢ Provoca conflicto y requiere por fuerza tomar decisiones?

» ¢ Eslo suficientemente general para usarse para diferentes temas?

Por Gltimo es importante destacar que el disefio del caso consumi6 tiempo de
andlisis y debate mas alla del esperado ya que la singularidad de cada curso agregaba
interrogantes al disefio de los casos situados. En muchas instancias extra-aulicos (pasillos,
puerta de entrada, etc.), durante las visitas o por medio de la plataforma online surgian
interrogantes sobre los procesos de disefio; una experiencia totalmente motivante para
nosotros.

A continuacioén compartimos un diagrama presentado por Frida Diaz Barriga (2005)
sobre el proceso de elaboracion, aplicacion y seguimiento de un caso. El esquema se utilizé
como referencia para guiar a los practicantes para la puesta en practica del caso. Una
experiencia positiva fue la exposicion de ideas, puesta en comun y foros de intercambio
en el proceso de construccion del caso. Los aportes del grupo nutrieron las experiencias
individuales y facilitaron el proceso de trabajo.
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Fig. 2 Diaz Barriga (2005)

¢SALIO BIEN?

Esta pregunta si bien es de formulacion sencilla su respuesta no lo es. La pregunta
apunta a una de las tareas mas interpelada, dificil y discutida en educacion: la evaluacion.

Para estudiantes de Profesorado la conceptualizacion de la evaluacion es un proceso
que hemos presenciado como dificil de abordar, entendemos que puede ser debido a que
todos han estado durante catorce afios (c6mo minimo) dentro del sistema educativo formal
y han transitado por distintas formas de evaluacién. Luego de tanto “bronceado evaluativo”
cada sujeto construye una idea de lo que la evaluacién es, o deberia ser, desde posturas
personales. Como las trayectorias educativas son diversas y cada sujeto tiene distintas
experiencias de vida observamos que en los debates que hay zonas de acuerdo pero que el
tema no se encuentra del todo laudado. Surge entonces la idea de que medir aprendizajes
(si se nos permite la expresion) resulta un concepto algo difuso (Zavala, 2004).

Es aqui donde aparece la necesidad de manejar un instrumento de evaluacion
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que a su vez permita ser una guia tanto para estudiantes como para practicantes y que
al mismo tiempo habilite a la construccién de sentido. Luego de discutir y poner el tema
sobre la mesa en las instancias de clases teéricas del curso de Didactica se optd por
trabajar en el disefio de rubricas de evaluacion (también llamadas matrices de valoracion).
Este instrumento resultd beneficioso en varios aspectos tales como la democratizacion
del sistema de evaluacion, los criterios de interés de la tarea, el nivel de aceptabilidad de
un trabajo, entre otros. El instrumento se trabajo a nivel tedrico para su aplicacion en la
practica docente.

El motivo de usar rubricas esta definido por las ventajas propias del instrumento.
En los cursos de Didactica es especialmente valioso porque permite la reflexion y el
desarrollo de la metacognicion por parte de los estudiantes cuando definen sus instancias
de evaluacion. En particular permite responder a preguntas tales como: ;qué estoy
persiguiendo con este tipo de trabajo? ;qué quiero evaluar? ;cuando considero que lo
entregado por el estudiante es correcto? ;cuando no es correcto? ;en qué podria mejorar
el estudiante? ; cuales son los errores tipicos en relacion a determinados contenidos? ;qué
competencias estan implicadas en esta actividad? ;qué manera es la mejor para redactar?
¢el caso propuesto es competencial?, entre otras.

Ademas del beneficio presente para el estudiante de Profesorado, se encuentra
presente el beneficio, ya declarado por multiplicidad de autores, a favor de los estudiantes
de Educacién Media: el uso de rubricas permite que el estudiantado conozca los criterios
de evaluacion con los que seran evaluados y ademas los niveles esperados de desarrollo.
Esta cualidad de las rubricas hace que el proceso de evaluaciéon deje de ser considerado
como arbitrario y cobre un sentido colegiado, democratico y visible.

En la misma linea podemos decir que las rabricas permiten que los estudiantes de
Educacion media pueden desarrollar procesos de autorregulacion y autoevaluacion al tener
un marco de referencia con el cual cotejar sus propios avances.

Otro valor agregado es considerar a la ribrica como un contrato sobre los
aprendizajes. El planteo de evaluacion por rubricas establece un compromiso al inicio
del proceso de trabajo que una vez establecido asegura los procesos de autorregulacion.
Es valioso este aspecto al igual que el consenso logrado sobre los niveles minimos de
aceptabilidad de una tarea o actividad. Ese consenso con los estudiantes hace que ellos
reflexionen sobre los aspectos relevantes de un trabajo con un aprendizaje ulterior en el
desarrollo de capacidades de autoevaluacion.

Para continuar con el sentido de la aplicacidén de este instrumento no podemos dejar
de destacar el caracter de personalizacion de la misma, en el sentido que brinda informacion
cualitativa a los estudiantes en la construccién de las calificaciones. Si bien el reglamento
determina que la calificacion de los estudiantes es un nUmero comprendido en la escala del
uno al doce con este instrumento es posible diferenciar distintos, por ejemplo, sietes. Uno

de ellos podria haber sido obtenido con la combinacién de determinadas categorias de la
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rubrica mientras que el otro podria haber respondido a una combinacion distinta. En ese
sentido es cualitativa y personalizada.

Por dltimo, pero no menos importante, la evaluacion por medio de rubricas se basan
fuertemente en un modelo de evaluacion competencial, esto es: se evalian desempefos
en funcién de una competencia que se desea lograr lo que implica destrezas, actitudes y
conocimientos puestos en accién. Dicha competencia puede pertenecer al escenario de
las competencias claves/basicas (civica, digital, comunicativa, etc.) o competencias de
caracter especifico al cuerpo de conocimientos que tratamos (reconocer roles de variables
en programacion, criterios de disefio para una base de datos, elegir niveles de seguridad
en sistemas operativos en funcién del contexto, etc.).

La definicion y disefio de las categorias de las rubricas se trabajo en detalle en cada
uno de los cursos en los que los practicantes participaron, atendiendo las caracteristicas
propias de cada curso y los objetivos de formacion.

Una préctica que ha tenido resultado a la hora de darle sentido al uso de las rabricas
ha sido la de construir de forma conjunta una rabrica para evaluar los desempefios de los
estudiantes de Profesorado. Afio a ano ha variado el foco pero es una experiencia que
habitualmente resulta atractiva. Ya sea en la definicion de criterios para la evaluaciéon de
una visita did4ctica o los aspectos relevantes a la hora de considerar una planificacion de
Unidad Didactica como buena, el resultado es que el planteo de la creacion conjunta de
una rabrica pone en juego el intercambio de miradas que cada estudiante tiene sobre la
evaluacion.

ALGUNAS CONCLUSIONES PRELIMINARES / DISCUSION

Entendemos que existen distintas formas de abordar los contenidos y que no
necesariamente debe seguirse la jerarquizacion presentada en los distintos programas.
Las dinamicas de trabajo de aula que convierten al estudiante en protagonista de su propio
proceso requieren de formas de trabajo desafiantes para el docente. La propuesta de casos
rompe la linealidad de los cursos y abre la puerta a la posibilidad de que los estudiantes
se aproximen al conocimiento de forma significativa mediante la construccion de un relato
construido en comunidad.

Pensamos ademas que el Estudio de Casos fomenta la reflexién sobre la practica
docente, dado que el practicante debe analizar, examinar, observar, dialogar consigo
mismo, buscar una explicacion a lo que se hace y al modo en que lo hace, ser critico con la
manera de abordar los contenidos y justificar sus acciones.

Valoramos la reflexion acerca de la propia practica docente como un medio
fundamental para mejorar no sélo la profesionalidad del educador sino también la calidad de
su ensefanza, pues ésta no puede ni debe reducirse a la mera aplicacion de instrucciones
dictadas desde fuera del contexto escolar. No en vano, los docentes que no orientan su
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profesion hacia un enfoque critico-reflexivo pueden convertirse en profesores alienados, en
ensefantes que reproducen sin mas lo establecido. (Giroux; ,1997).

CONCLUSIONES

La aplicacion del método de estudio de casos en la practica docente junto con
el manejo de rubricas resultd ser una combinacion que permitid6 una aproximacion a los
contenidos de manera no-tradicional. La evaluacion de las practicas docentes con esta
dinamica de trabajo han arrojado buenos resultados en lo que respecta a procesos
formativos con enfoque por competencias.

La combinacion de estrategias de evaluacion complejas con dinamicas de trabajo
que navegan por los contenidos con la implicancia del desarrollo de habilidades y actitudes
en relacion a los aprendizajes hacen que la experiencia vivida tenga grandes beneficios
formativos.

Este escenario nos posibilit6 como formadores generar espacios de reflexion y
analisis de la practica docente, desde el entendido que “ Formar no es ensefar, no es
transmitir conocimientos, aunque estos tengan un lugar en el proceso. Es, su relacion con
la reflexién, desarrollar capacidades reflexivas que acompafian el quehacer cotidiano en la
practica docente” (Souto, 2016, p.71).

REFERENCIAS

AGESIC, https://www.gub.uy/agencia-gobierno-electronico-sociedad-informacion-conocimiento/,
consultado el 14 de setiembre de 2019

Bain, K. y Barbera, O. (2007). Lo que hacen los mejores profesores de universidad. Valencia:
Universitat de Valencia.

Brousseau, G. (1998). Théorie des situations didactiques: Didactique des mathématiques 1970-1990
(N. Balacheff, M. Cooper, R. Sutherland et V. Warfield, eds.). Grenoble: La Pensée Sauvage.

CETP - ANEP, Educacion Media Tecnoldgica, Informatica - Plan 2004 (reformulacion), 049/2004/48i,
https://cursos.utu.edu.uy/sites/cursos.utu.edu.uy/oferta-educativa/2005/2004/TICUR/049/EMT %20
Informatica%20reformulacion.htm, consultado el 14 de setiembre de 2019.

Diaz Barriga, Frida. (2005). Ensefianza situada: Vinculo entre la escuela y la vida. México: McGraw Hill.

DGETP (2017), Reglamento de Evaluacion y Pasaje de Grado, https://planeamientoeducativo.utu.edu.
uy/reglamentos-nivel-ii, consultado el 20 de mayo de 2021

Direccion de Investigacion y Desarrollo Educativo de la Vicerrectoria Académica del Instituto
Tecnologico y de Estudios Superiores de Monterrey, (2005), El estudio de casos como técnica
didactica, http://www.sistema.itesm.mx/va/dide/inf-doc/estrategias/, consultado el 10 de setiembre de
2005.

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais Capitulo 22

251


https://www.gub.uy/agencia-gobierno-electronico-sociedad-informacion-conocimiento/
https://cursos.utu.edu.uy/sites/cursos.utu.edu.uy/oferta-educativa/2005/2004/TICUR/049/EMT%20Informatica%20reformulacion.htm
https://cursos.utu.edu.uy/sites/cursos.utu.edu.uy/oferta-educativa/2005/2004/TICUR/049/EMT%20Informatica%20reformulacion.htm
https://planeamientoeducativo.utu.edu.uy/reglamentos-nivel-ii
https://planeamientoeducativo.utu.edu.uy/reglamentos-nivel-ii
https://web.archive.org/web/20050910000633/http://www.sistema.itesm.mx/va/dide/inf-doc/estrategias/

Finkel, D. and Barbera, O. (2008). Dar clase con la boca cerrada. Valeencia: Universitat de Valéncia.

Freinet, C., (1996). La escuela moderna francesa, Una pedagogia moderna de sentido comin, Las
invariantes pedagogicas, Prélogo de Herminio Barreiro, Madrid, Ediciones Morata, S. L.

Giroux, H. A. (1990). Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del aprendizaje.
Barcelona: Paidods.

INETF, (2017), Aprendizaje en linea para una transformacion digital de la educacion, Gobierno de
espana. http://formacion.intef.es/mod/assign/view.php?id=37415, Consultado el 15 de mayo de 2021

Johnson, D. W., Johnson, R. T., y Holubec, E. J. (1997). Los nuevos circulos del aprendizaje: La
cooperacion en el aula y la escuela (12 ed.). Buenos Aires: Aique Grupo Editor.

Lawrence, P., (1953), The Preparation of Case Material, en Kenneth R. Andrews, ed., The Case Method
of Teaching Human Relations and Administration, Cambridge, MA: Harvard University Press

Moya, J. (2009). La evaluacién de las competencias basicas: rubricas y portfolios. En J. Moya y

F. Luengo (coords.) (2009). Las competencias basicas en la practica. Madrid: Proyecto Atlantida.
Consultado el 15 de mayo de 2019:: http://www.juntadeandalucia.es/averroes/centros-tic/23003429/
helvia/sitio/upload/rubricas.pdf

Soloway, E. & Spohrer, J. (1989). Studying the Novice Programmer, Lawrence Erlbaum Associates,
Hillsdale, New Jersey.

Souto, M. (2016) Pliegues de la Formacion. Sentidos y herramientas para la formacion docente.
Homosapiens Ediciones, Rosario

Spigariol, L. y Passerini, N. (2013). Ensefiando a programar en la orientacion a objetos.

Perrenoud, P. (2004). Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar: profesionalizacién y razén
pedagoégica. México: Grad.

PEDECIBA, http://www.pedeciba.edu.uy/, consultado el 14 de setiembre de 2019.

Valler, J.M. (2016). ; Cémo evaluar Competencias?. Rubricas, normativa y bibliografia, Formacion en
Red del INTEF. http://formacion.intef.es/mod/imscp/view.php?id=26466, consultado el 10 de mayo de
2021

Wassermann, S. (1999). El estudio de caso como método de ensefianza. Buenos Aires. Amorrortu
Editores.

Zavala, A. (2004), La Evaluacién, eso impreciso y variable que usamos para medir de todo un poco.
Revista Voces. Montevideo.

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais Capitulo 22

252


http://formacion.intef.es/mod/assign/view.php?id=37415
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/centros-tic/23003429/helvia/sitio/upload/rubricas.pdf
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/centros-tic/23003429/helvia/sitio/upload/rubricas.pdf
http://www.pedeciba.edu.uy/
http://formacion.intef.es/mod/imscp/view.php?id=26466

CAPITULO 23

EDUCACAO NA PANDEMIA DE COVID-19: A
TECNOLOGIA DIGITAL AUXILIANDO O ENSINO
REMOTO

Vanderlei Costalonga

Centro Universitario Vale do Cricaré
(CUVC)

Sao Mateus — Espirito Santo
http://lattes.cnpq.br/4394038518456891

Honoério Costalonga Neto

Centro Universitario Vale do Cricaré
(CUVC)

Sao Mateus — Espirito Santo
http://lattes.cnpq.br/8855532579026467

RESUMO: O presente artigo aborda a
tecnologia como instrumento de ensino
durante a pandemia de Covid-19. O objetivo
é, apresentar como a tecnologia digital e
seus principais recursos auxiliaram o ensino
remoto durante a pandemia de covid-19. O
coronavirus (COVID-19), &€ um virus que
causa infecgOes respiratéria. O novo agente
do coronavirus foi descoberto em 31 de
dezembro de 2019 apds casos registrados
em Wuhan, na China. Ap6s a descoberta do
virus, para conter a disseminagdo escolas
do mundo todo foram fechadas, e métodos
de ensino foram sendo desenvolvidos para
evitar que os anos letivos fossem perdidos.
O meio mais utilizado para transmitir o
conhecimento para os alunos foi através
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de plataformas digitais. Considerando que
grande parte da populagdo tem acesso
a aparelhos celulares ou computadores,
foram desenvolvidos métodos de
transmissdo de conhecimento utilizando
essas ferramentas, isso significa que a
tecnologia - antes vista como algo que
tirava o sujeito da sociedade - esta sendo
cada vez mais utilizada e projetada com o
beneficio coletivo em mente. Dificuldades
foram encontradas no caminho, ja que
muitos alunos ndo possuiam aparelhos
celulares ou computadores, outros nao
tinham acesso a internet, mas politicas de
acesso foram desenvolvidas para sanar
esse problema. Diante dessa evolugéao,
a educacédo e sua relacdo entre ensino
e aprendizagem estdo acompanhando
lentamente as mudancas sociais trazidas
pelo impacto das tecnologias digitais.
PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia.
Educacéo. Globalizagéao. Covid-19.
Aprendizagem.

EDUCATION IN THE COVID-19
PANDEMIC: DIGITAL TECHNOLOGY
HELPING REMOTE TEACHING
ABSTRACT: This article addresses
technology as a teaching tool during the
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Covid-19 pandemic. The objective is to present how digital technology and its main resources
have helped remote teaching during the covid-19 pandemic. The coronavirus (COVID-19)
is a virus that causes respiratory infections. The novel coronavirus agent was discovered
on December 31, 2019 after cases reported in Wuhan, China. After the discovery of the
virus, schools around the world were closed to contain the spread, and teaching methods
were developed to prevent school years from being lost. The most used means to transmit
knowledge to students was through digital platforms. Considering that a large part of the
population has access to cell phones or computers, methods of transmitting knowledge were
developed using these tools, this means that technology - previously seen as something that
took the subject out of society - is being increasingly used and designed with the collective
benefit in mind. Difficulties were encountered along the way, as many students did not have
cell phones or computers, others did not have access to the internet, but access policies were
developed to remedy this problem. Faced with this evolution, education and its relationship
between teaching and learning are slowly following the social changes brought about by the
impact of digital technologies.

KEYWORDS: Technology. Education. Globalization. Covid-19. Learning.

11 INTRODUGAO

A pandemia da doenca causada pelo novo coronavirus (COVID-19) tornou-se um
dos grandes desafios do século XXI. Atualmente, afeta mais de 200 paises e territérios nos
cinco continentes. Seu impacto permanece inestimavel, mas afeta direta e/ou indiretamente
a saude e as economias da populagédo mundial (BRASIL, 2020).

A COVID-19 é uma doenga infecciosa causada pelo coronavirus relacionado
a sindrome respiratoria aguda grave (SARS-CoV-2). Em 31 de dezembro de 2019, em
Wuhan, na China, o primeiro caso de pneumonia causada por um patégeno desconhecido
foi descrito e comunicado as autoridades de salde, segundo a Organizagdo Mundial da
Saude (OMS, 2020).

Diante da pandemia do novo coronavirus (COVID-19), o Ministério da Educacéao
(MEC) atendeu a solicitacdo da Associacao Brasileira dos Defensores do Ensino Superior
(ABMES), bem como as orientacdes do Conselho Nacional de Educagéo (CNE), e anunciada
em 3 de margo de 2020, foi editado em 17 de marco a portaria n® 343, que determina que
as instituicbes de ensino substituam os cursos presenciais por ensino a distancia (EaD)
por um periodo de 30 dias ou, em casos excepcionais, poderdo ser prorrogado durante a
vigéncia da pandemia (BRASIL, 2020).

Nesse contexto, as escolas foram fechadas e alunos e professores permaneceram
em casa, 0 que resultou em uma mudanca significativa na forma de pensar as atividades
escolares. Assim, foi concebido o ensino a distancia, por meio de plataformas digitais,
com aulas online por meio de aplicativos de videoconferéncia. Assim, demonstrou-se que
a pandemia do novo coronavirus pode ser considerada um marco no uso das tecnologias

digitais, no sentido de que o que antes era opcional tornou-se um uso necessario no “novo
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normal” (SILVA; TEIXEIRA, 2020).

Instituicoes de ensino e professores seguiram as recomendacdes do MEC,
fecharam temporariamente suas instalagbes e comecaram a vislumbrar uma série de
novas oportunidades de utilizacdo das atuais estratégias de Tecnologias de Informacao
e Comunicagéo (TIC) para promover um processo de formacao eficaz, capaz de trazer
0 conhecimento e as oportunidades de aprendizagem dos bilhdes de alunos por meio de
recursos midiaticos oferecidos via Internet (JUNIOR; MONTEIRO, 2020).

Em uma sociedade onde mais de 5 bilhdes de pessoas usam telefones celulares, o
acesso a informacéo esta cada vez mais rapido. O surgimento de novas tecnologias, bem
como a possibilidade de armazenamento em nuvem’, estdo evoluindo a cada momento,
mudando o conceito de novidade e inovacao rapidamente (GSMA, 2019).

As tecnologias mudaram significativamente a forma como a sociedade esta
organizada no sentido de que o0 que antes era feito sem 0 uso dessas tecnologias ndo é
mais possivel hoje, incluindo atividades essenciais e irrelevantes. Portanto, a escola nao
€ retirada desse contexto, pelo contrario. Nos ultimos anos, a escola tem sido um nicho
especial no que diz respeito a introdugéo de tecnologias digitais, especialmente incluindo
aplica¢des no proprio processo de ensino (CONFORTO; VIEIRA, 2015).

A sociedade esté passando por um vasto processo de transformacéo, principalmente
na evolucao digital. Por exemplo, hoje muitas tarefas - antes realizadas pessoalmente - ndo
sdo mais realizadas sem dispositivos digitais online. Vivemos, portanto, em um contexto
social em que a conectividade e a colaboragéo fazem parte da vida de milhdes de pessoas
desde a mais tenra idade (DAUDT, 2020).

Diante dessa evolucéo, a educacgéao e suarelagdo entre ensino e aprendizagem estédo
acompanhando lentamente as mudancas sociais trazidas pelo impacto das tecnologias
digitais. Alunos com hiperlinks? na sala de aula agora tém acesso a uma variedade de
fontes de informacgéo que s&o constantemente atualizadas sobre eventos mundiais. Nesse
sentido, € imperativo repensar o uso das TIC em sala de aula como ferramenta de mediagcéo
da aprendizagem (CONFORTO; VIEIRA, 2015).

1.1 Problema

Diante do lastro introdutério, tragca-se como problemética da presente pesquisa:
como as tecnologias digitais auxiliaram o ensino remoto durante a pandemia de Covid-19?

1.2 Objetivo

Apresentar, através de revisdo bibliografica, como a tecnologia digital e seus
principais recursos auxiliaram o ensino remoto durante a pandemia de covid-19.

1 O armazenamento em nuvem é um modelo de armazenamento de dados de computador no qual os dados digitais
sdo armazenados em pools l6gicos, ditos “na nuvem”. O armazenamento fisico abrange varios servidores, e o ambiente
fisico normalmente pertence e é gerenciado por uma empresa de hospedagem.

2 Uma hiperligagdo, um liame/ligame, ou simplesmente uma ligagcdo, € uma referéncia dentro de um documento em
hipertexto a outras partes desse documento ou a outro documento.
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2|1 DESENVOLVIMENTO

Como mencionado anteriormente, a sociedade enfrenta inUmeros desafios que sao
constantemente encontrados hoje e, portanto, precisa lidar melhor com esses desafios e
acompanhar os rapidos avancos tecnolégicos. Algumas disrup¢des, principalmente durante
a fase de pandemia, com distanciamento social restrito, aumentaram a necessidade do uso
de tecnologias digitais para manter a continuidade no resultado das atividades produtivas
(AMANCIO, 2021).

Nesse sentido, as tecnologias digitais que mediam as interagbes humanas
contribuem para a mudanga social, bem como para a organizagdo, socializacao,
mobilizacdo, comunicacdo e aprendizado. Sob esse prisma, a tecnologia tem o potencial
de orientar o desenvolvimento humano, atuar como facilitadora do cotidiano da sociedade,
facilitar novas perspectivas sobre 0 mundo e ter enormes impactos sociais e educacionais
(AMANCIO, 2021).

Além disso, os impactos associados a “era digital” afetam a sociedade como um
todo. Portanto, é preciso entrelacar-se entre determinados contextos sociais, e a expansao
tecnoldgica deve ser monitorada, pois a educacdo nao é diferente e exige a insercéo das
tecnologias digitais na pratica docente, embora muitos educadores ainda lutem para lidar
com elas, ou seja, sem adquirir as habilidades béasicas para utilizar os recursos digitais
como suporte pedagogico.

Vale ressaltar que, segundo Perrenoud (1999), competéncia pode ser definida
como a capacidade de agir efetivamente em uma situacéo, apoiada, mas néo limitada, ao
conhecimento. Confirmamos, assim, a importancia do desenvolvimento de competéncias
na utilizagéo das ferramentas digitais como uma das ferramentas mediadoras do ensino e
da aprendizagem.

Devido a necessidade de exceléncia na formagdo dos alunos, o ambiente escolar
tem a responsabilidade de buscar experiéncias de resultados positivos, pois as escolas nao
podem ignorar o que esta acontecendo no mundo e precisam atender as demandas atuais
causadas pela chegada da covid-19, com isso, hd um potencial significativo no cenério
docente, politizando ainda mais esse recurso. Ressalta-se também que a tecnologia oferece
a oportunidade de dar continuidade ao processo de alfabetizagdo sem perdas educacionais
significativas (JUNIOR; MONTEIRO, 2020).

Desta forma, observa-se a necessidade do uso da tecnologia nas escolas devido
a influéncia da era digital, pois as criangas do mundo contemporéaneo séo introduzidas ao
mundo digital desde cedo, fazendo com que haja a necessidade de harmonia entre escola
e tecnologia e o vinculo para a aprendizagem significativa que é realizado de acordo com
o trabalho real dos alunos (SILVA, 2021).
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2.1 Ensino remoto

O ensino remoto é todo o contetdo produzido e entregue online, monitorado em
tempo real pelos professores que ministram a disciplina, sempre seguindo um horéario de
ensino tradicional ajustavel. As aulas remotas costumam ser uma medida emergencial
caso as atividades presenciais precisem ser suspensas. Essa estratégia é utilizada para
evitar atrasos no progresso da aprendizagem em criangas e adolescentes e estudantes
universitarios. Esse tipo de ensino oferece aos alunos uma variedade de suportes e
materiais disponiveis para que os alunos possam continuar recebendo uma educacao de
alta qualidade, assim como em uma sala de aula presencial (CASTRO; QUEIROZ, 2020).

Na pratica, por meio de uma plataforma virtual online, os professores atendem os
alunos nos mesmos dias e horarios das aulas presenciais. O software usado normalmente
fornece interacdo professor-aluno por meio de audio, video, bate-papo e compartilhamento
de tela. A maior diferenca entre aulas presenciais e remotas € que o ambiente escolar
permite o contato fisico e social, além disso, as aulas remotas atendem as necessidades de
ensino, ou seja, mesmo com os alunos em casa, tudo continua igual (CASTRO; QUEIROZ,
2020).

A pandemia do COVID-19 afetou diferentes segmentos da sociedade de forma
inédita, com as maiores rupturas de ensino-aprendizagem da histéria da educacéo global.
Esse cenario é mais grave para os alunos socialmente mais desfavorecidos, como é o caso
do Brasil, onde, devido a heterogeneidade da rede escolar e de seus integrantes, ainda
carecem de estrutura e capacidade de implementacéao do ensino a distancia (UNESCO,
2021a).

Para realizar as atividades em sala de aula que foram suspensas devido ao
cumprimento das leis de isolamento sanitario e distanciamento social para diminuir a curva
de contagio do novo coronavirus, de repente professores, alunos e familiares tiveram que
se adaptar, ou pelo menos tentar atender a essa nova exigéncia (NEVES et al., 2021).

No ensino fundamental e superior, tanto no setor privado quanto nas redes publicas,
0 ensino remoto foi mais ou menos improvisado, e a produ¢éo de conteudo digital minimo foi
utilizada para dar conta da continuidade das aulas. Langou-se mao de plataformas virtuais,
aplicativos de mensagens, TV de cédigo aberto e até radio para que alunos mantivessem
alguma atividade pedago6gica ou académica em suas casas, de forma sincrona ou
assincrona (SALDANHA, 2020).

No setor privado, a resposta foi mais rapida e abrangente, principalmente no
ensino superior. Por exemplo, grandes grupos educacionais tém usado sua experiéncia de
ensino a distancia, com plataformas digitais e a disponibilizagdo de conteldo virtual, para
implementar solugbes diante de pausas em sala de aula (SALDANHA, 2020).

A educacéao publica foi dominada pela resisténcia a solugéo online e pela percepgéo
do ensino a distancia como uma adeséo indesejavel ao ensino a distancia, aprofundando
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as desigualdades socioecondémicas dos alunos (pela diversidade de condi¢des de acesso
a Internet) e possivel inseguranca docente. Poucas universidades publicas aderiram ao
chamado aulas remotas no primeiro semestre de 2020 (SILVA; SILVA, 2020).

O quadro foi relativamente diferente na rede publica no que diz respeito ao ensino
fundamental, onde varias redes estaduais e municipais desenvolveram diferentes atividades
ou estratégias para a adocédo de atividades pedagdgicas néo presenciais, ainda que com
fortes constrangimentos e grandes dificuldades. Nesse contexto, destacou-se o discurso
da educagédo remota, entendida como uma possivel, ainda que improvisada, resposta
ao desafio de dar continuidade as aulas académicas diante da impossibilidade de atuar
“presencialmente” (SILVA; SILVA, 2020).

Tanto os meios de comunicacdo da grande imprensa quanto as midias digitais e as
redes sociais refletem o discurso de alguns educadores e empreendedores educacionais,
definindo o ensino a distancia em oposi¢cdo ao ensino remoto. Por outro lado, no meio
académico, o ensino remoto era visto criticamente como equivalente a educacéo a distancia
ou ensino online, enquanto os documentos oficiais do MEC oscilavam entre o uso de frases
como ‘ndo-presencial’ e ‘aulas digitais’, oferecendo diretrizes de resposta a pandemia e
pés-pandemia (SA, 2020).

O termo “ensino remoto” foi cunhado no Brasil para denominar uma resposta
educacional a impossibilidade de agcdo pedagogica direta. Fora do Brasil, o termo
aprendizado remoto j4 era utilizado em marco de 2020, em oposi¢cao ao aprendizado online,
e também era sin6bnimo de aprendizado online (DAVIS, 2020).

Ainda para Davis (2020), embora o termo “ensino remoto” tenha retornado, ndo se
referia apenas as atividades realizadas fora da escola ou do espago académico durante o
distanciamento social, assim como outros termos apareciam alternadamente na imprensa,

em portais educacionais, em documentos oficiais e na fala dos professores.

2.1.1 Dificuldades e oposi¢cbes ao ensino remoto

A mediacdo da tecnologia, principalmente a digital, no processo de ensino-
aprendizagem da educacdo, com énfase na educagédo basica, sempre foi um grande
desafio a ser superado. Desafiador porque o cenario escolar apresenta dificuldades como:
acesso e interagdo com esses artefatos culturais e tecnologicos por alunos e as vezes até
professores; infraestrutura escolar que nao oferece 0 minimo necessario para ministrar
aulas que exigem plataformas digitais, mesmo sem conexdao com a internet; formacéo
precaria de professores para pensar e planejar sua pratica por meio dessa mediacéo,
muitas vezes mostrando uma perspectiva instrumental nas rela¢gdes com as tecnologias
(ALVES, 2016).

De fato, a conectividade com a internet € um nd critico no cenéario digital brasileiro, e
0 acesso a ela no Brasil est4 causando perturbagdes perturbadoras. Como resultado, 35%
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dos domicilios nas cidades nao tém ligagdo e no campo esse percentual sobe para 66%.
Na regido Nordeste, sem diferenciacéo entre area urbana e rural, 51% dos domicilios sao
desconectados (UNESCO, 2021b).

O uso de tecnologias digitais melhora o ensino superior, apesar dos beneficios do
ensino durante a pandemia, também ha dificuldades de adaptagéo dos alunos, como falta
de acesso e conexdo a internet, infraestrutura inadequada e falta de capacita¢do para os
alunos e professores utilizarem as plataformas (NICOLINI; MEDEIROS, 2021).

As principais dificuldades na literatura que tratam dos desafios do ensino a distancia
durante a pandemia foram identificadas como: mudangas bruscas no uso de tecnologia e
plataformas de aprendizagem para e-learning, sobrecarga de professores para preparar
aulas e materiais digitais, dificuldades de conexao e instabilidade da Internet, falta de
formacao e experiéncia dos professores e dos alunos neste método de ensino se adaptarem
(FERREIRA; SANTOS, 2021).

Vale destacar que o uso de recursos tecnolégicos para a realizagédo de atividades
de ensino nédo era uma realidade comum em um sistema de ensino onde professores e
alunos precisavam se adaptar ao ensino a distancia para a continuidade do ensino e da
formacéo universitaria. Outra realidade confirmada é que os profissionais da educagéao
estdo sobrecarregados com preparac¢do e adaptagcédo ao ensino a distancia (SALDANHA
2020).

Nesse sentido, foi necessario adequar a metodologia de ensino direto ao ensino a
distancia, onde um dos principais desafios mencionados foi 0 pouco tempo para promover
a formacdo académica e superar as dificuldades dos alunos relacionadas ao acesso a
internet e tecnologias educacionais, gracas ao fato de as aulas serem mais motivadoras e
atrativas (SILVEIRA et al., 2020).

2.2 Recursos tecnolégicos

Ao longo do ultimo século e nas duas primeiras décadas do século XXI, a
humanidade experimentou um desenvolvimento tecnoldgico exponencial. Esse progresso
provoca mudangas na vida da sociedade, modificando a forma como arte, cultura, meios de
producéo, interacdo humana, saude, educacao (D’AGORD, 2020).

Embora existam diversas ferramentas tecnoldgicas voltadas para o campo
pedagogico, ha muito trabalho a ser feito nas instituicbes de ensino para tornar o processo
de ensino e aprendizagem mais tecnoldgicos, principalmente nas escolas publicas. Certos
fatores, como a ndo universalidade e o dificil acesso de grandes setores da sociedade a
recursos tecnoldgicos basicos como a Internet, limitam esse processo. Soma-se a isso as
necessidades das instituicOes escolares em termos de recursos tecnoldgicos, bem como a
necessidade de formacao inicial e capacitacdo dos educadores para que estejam melhor
preparados e imersos na cultura digital, a fim de utilizar as novas tecnologias na pratica
pedagodgica (D’AGORD, 2020).
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Essas ferramentas se tornaram uma importante alternativa no contexto da pandemia
de Covid-19, quando o risco de contrair e disseminar o virus estava concentrado na
suspensao de aulas e encontros presenciais, afetando significativamente o planejamento e
a rotina académica e escolar dos alunos e professores de todo o mundo, territorio do pais
brasileiro. Além dos desafios que permeiam o ambiente educacional diante dos avangos
tecnoldgicos e do surgimento de novas ferramentas, diversos paises tiveram que suspender
muitas atividades em 2020 diante da pandemia do COVID-19 (COUTO; COUTO & CRUZ,
2020).

2.2.1 Google Classroom e Zoom

Para minimizar o impacto da suspensédo das aulas presenciais, varios paises tém
recorrido ao uso das tecnologias digitais de informac¢do e comunicacéo (TDIC). Varios
programas de ensino a distancia, plataformas e aplicativos de aprendizado sdo usados
para alcancar os alunos remotamente e, assim, reduzir as interrup¢cdes no ensino e no
aprendizado (GOES; CASSIANO, 2020).

Nao é diferente no Brasil. Instituicbes de ensino em varios estados adotaram
plataformas digitais onde os professores podem ministrar aulas em tempos de isolamento
social causado pela pandemia. Varios departamentos de educag¢do passaram a utilizar
0 Google Classroom (google sala de aula) juntamente com outras ferramentas como o
YouTube para transmisséo de videoaulas, Zoom como para videoconferéncia e aplicativos
WhatsApp e Telegram para sanar duvidas (ALVES, 2020).

O Google Classroom, também conhecido como Google Sala de Aula, é
uma plataforma do conjunto de ferramentas disponibilizadas pelo Google
Suite For Education da empresa Google. A plataforma foi criada para
auxiliar professores, alunos e escolas em um ambiente virtual. Ela pode ser
utilizada em computadores ou pode ser baixada em forma de aplicativo
pelas plataformas Android e IOS nos celulares (smartphones), ampliando e
facilitando ainda mais a utilizacé&o, uma vez que, nos dias atuais, a maioria das
pessoas acessam a internet através do celular (ALVES, 2020, p.5).

Além disso, o professor pode postar exercicios com uma determinada data de
entrega, que é automaticamente notificada no mural. Ele também pode agendar uma
postagem. Existe uma maneira de ele corrigir e devolver a tarefa corrigida. Ha uma opc¢éo
para postar acdes que valem a pena avaliar, entdo ha espago para inserir o resultado.
Alunos e professores podem publicar arquivos. Para a parte de upload de arquivos, o
professor também pode optar por criar um documento usando o Google Docs ou criar um
formulario usando o Google Forms. Ele pode postar slides, videos, links, etc (IFTAKHAR,
2016).

O Google Classroom é uma ferramenta pedagogica que facilita a continuidade do
ensino para “todos” (todos entre aspas porque infelizmente ndo é para todos. Como ja
mencionado neste trabalho, muitos alunos ndo possuem computadores ou celulares para
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acessar a plataforma e alguns tém dispositivo, mas ndo podem acessar a Internet.) via
aprendizado remoto. Entdo essa plataforma foi um canal para buscar a “normalidade” em
meio a essa situagdo anormal (IFTAKHAR, 2016).

Trata-se de uma ferramenta gratuita para organizagbes sem fins lucrativos e
qualquer pessoa com uma Conta do Google pessoal. A ferramenta possibilita a criacao de
turmas, divisdo de tarefas, comunicacao entre os participantes e a organizagcéo do espaco
virtual da turma. A ferramenta permite inserir tarefas e atribuir notas a elas. A interacao
entre professores e alunos pode ocorrer através da parede da sala de aula. Além disso, a
ferramenta permite inserir videos, um dos recursos mais utilizados pelos professores em
condig¢des de isolamento social atualmente (GOOGLE, 2020).

Em meio a esse debate sobre novas midias e formas de aprendizado no ecossistema
da comunicagd@o, had uma espécie de universo de ficcéo cientifica nos tempos modernos
onde as maquinas falam e as pessoas se comunicam por meio de proteses artificiais (SFEZ,
2007) e entre muitas outras mudancas induzidas pela mobilidade virtual, a dimenséao
espaco-temporal se destaca e se desenvolve sob a enorme influéncia das tecnologias
méveis no cotidiano (SANTAELLA, 2012). Nesse sentido, observa-se no cenario atual como
€ possivel a existéncia de uma cultura da virtualidade real, um sistema em que a propria
realidade € completamente apreendida, completamente imersa em uma composi¢cao de
imagens virtuais do mundo da imaginagao.

O método tradicional de educagdo presencial surge na esteira desse processo
evolutivo porque, diante da necessidade de isolamento para conter a propagacgéo do virus,
tem sido um dos mais atingidos pelas medidas adotadas pelos governos no Brasil e 0o mundo.
Até hoje, é claro que houve uma substituicdo significativa de praticas e procedimentos
presenciais por plataformas de comunicagéo telematica baseadas em TIC em instituicoes
educacionais, empresas e cidaddos em todo o mundo (SILVA 2021).

Mais especificamente, um contingente de instituicbes de ensino fundamental e
superior tem desenvolvido estratégias proprias para dar continuidade ao ano letivo por
meio de aulas remotas baseadas em recursos de videoconferéncia online. InUmeros outros
simplesmente pararam de ensinar. Nesse contexto, dos que passaram para as ferramentas
online, a plataforma de videoconferéncia Zoom foi de longe a mais adotada e socialmente
aceita pelas comunidades de todo o mundo. A plataforma tem sido usada extensivamente
em uma ampla variedade de ocasides, como reunides corporativas, reunides familiares e
atividades (HILLER, 2022).

Ainda para Hiller (2022), analisando mais detalhadamente o uso do Zoom, pode-se
dizer que a quarentena desencadeou um certo processo de refinamento de habitos ou o
processo de estetizacdo de modos de ser e de viver em um grande numero de pessoas.
O proéprio uso do termo “lockdown” é retoricamente sonoro e refinado. No capitalismo
estético em que estamos envolvidos, onde tudo ganha uma camada estética para parecer
mais atraente e vender, nas conversas cotidianas, em plataformas de comunicacao
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como Whatsapp e em nossas timelines, o cotidiano é contado, narrado, consumido como
mensagens, atos de afeto sdo exibidos, ou consumimos a vida de outros em espacgos

marcados pela franqueza e efemeridade, como nos stories do Instagram ou TikTok.

Em tempos de isolamento forcado, consumiu-se novos modos de ser e de
viver, e, sobretudo, consumiu-se a quarentena de outros usuarios, seus modos
de ser, suas rotinas, suas aulas de alongamento em poses contorcionistas, a
competicéo velada de quem tem a maior quantidade de livros ao fundo em
conversas via Zoom. A disseminagao de fotografia de prints de tela de Zoom
se tornaram muito frequentes, além de uma notada, criteriosa e cuidadosa
decoragao do chamado fundo de cenarios para se conversar via Zoom. A
aparéncia esta para o status social, assim como a maneira esta para os
gestos e agdes do ator social (GOFFMAN, 2009, p. 31).

A missdo da Zoom é simples: desenvolver um servigco centrado nas pessoas que
melhore a qualidade e a eficdcia da comunicacdo em todos os niveis. Originalmente
desenvolvido para a comunidade empresarial, dado o contexto atual, encontrou um novo
paradigma: sourcing de aplicativos e clientes com os quais a plataforma inicialmente nédo
concordava. O Zoom tem sido usado em muitas atividades: educagao, bate-papo entre
amigos e familiares, shows, esportes, reunides governamentais e visitas de saude (HILLER,
2022).

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante o exposto, abordou-se nesta pesquisa sobre a tecnologia digital auxiliando o
ensino remoto durante a pandemia de Covid-19. Ao final deste artigo compreende-se que
mesmo diante de tamanhas dificuldades encontradas na aplicagdo do ensino remoto, o
auxilio tecnoldgico na educagao deve prevalecer, e as dificuldades devem ser superadas
com mais investimento no campo social. Tornar 0 acesso a internet um bem comum é uma
demanda de um futuro préximo, para evitar constrangimentos em situacdes de extrema
urgéncia, como foi a pandemia da Covid-19. Os recursos tecnolédgicos utilizados serédo
expandidos e melhorados, permitindo que suas bases sejam utilizadas nao somente para
educacao, mas para outras atividades que podem ser facilitadas quando desenvolvidas a

distancia.
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RESUMO: O objetivo desse trabalho foi
relatar as acdes da VIl Mostra de Biologia do
IFPI/Campus Teresina Central e comentar a
percepgdo de um grupo de Licenciandos
em Ciéncias Biologicas desta instituicdo
de ensino sobre a referida mostra. A VII
Mostra de Biologia do IFPI foi realizada no
dia 03 de setembro de 2022 no Parque da
Cidadania em Teresina, no horario de 16 as
18 horas, sendo apresentada por alunos
dos cursos de licenciaturas oferecidas pelo
IFPI/Campus Teresina Central. A mostra
foi baseada no livro “O Poema Imperfeito”
escrito por Fernando Fernandez. E um
livro sobre ecologia humana, ou seja, trata
a forma como nossa espécie se relaciona
com as outras espécies. No decorrer
da preparagdo da mostra tiveram varios
momentos onde os capitulos do referido
livro foram apresentados na forma de
palestras. E “Evolucgéo Bioldgica” foi um dos
temas abordados. Inicialmente, assuntos
referentes a esse tema foram divididos entre
10 alunos participantes desse trabalho.
Foram formados 5 grupos, cada grupo
composto por 2 alunos. Grupo 1: apresentou
a “Biografia de Charles Darwin”; Grupo
2: abordou “Floresta fossil e as grandes
extingbes no Pré-Cambriano”; Grupo 3:
falou sobre “Evolugéo dos Primatas”; Grupo

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais

Capitulo 24

265


http://lattes.cnpq.br/2111116770038293
http://lattes.cnpq.br/7303999058007594
http://lattes.cnpq.br/8922426345348192
http://lattes.cnpq.br/9916450109252032
http://lattes.cnpq.br/8293952673532705

4: retratou “Evolugédo Humana”; Grupo 5: Exp6s “Evidéncias da Evolugéo”, explicando sobre:
mimetismo; camuflagem; érgéos analogos, homdlogos e vestigiais. Segundo relato de alunos
envolvidos na apresentacdo da mostra, as palestras apresentadas no decorrer da preparacao
do evento foram importantes para promover a reflexdo a respeito da interferéncia negativa
do homem sobre a natureza. Esses alunos declararam que foi sua primeira experiéncia no
desenvolvimento desse tipo de evento, que este trabalho foi algo motivador, que adquiriram
experiéncia, aprenderam muitas coisas e que tiveram oportunidade de trabalhar em grupo.
Todos os alunos concordaram sobre a importancia da mostra como veiculo de propagacéao
do conhecimento junto a comunidade.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho em grupo; Metodologias de ensino; Metodologias ativas;
Aprender ensinando.

BIOLOGICAL EVOLUTION: AN EXPERIENCE DURING THE VII IFPI BIOLOGY
EXHIBIT 2022

ABSTRACT: The objective of this work was to report the actions of the VII Biology Exhibition of
the IFPI/Campus Teresina Central and to comment on the perception of a group of Licentiates
in Biological Sciences from this teaching institution about the aforementioned exhibition. The
VII IFPI Biology Exhibition was held on September 3, 2022 at Parque da Cidadania in Teresina,
from 4 pm to 6 pm, and was presented by students of the degree courses offered by the IFPI/
Campus Teresina Central. The show was based on the book “O Poema Imperfeito” written
by Fernando Fernandez. It is a book about human ecology, that is, it deals with the way our
species relates to other species. During the preparation of the exhibition, there were several
moments where the chapters of the referred book were presented in the form of lectures. And
“Biological Evolution” was one of the topics discussed. Initially, subjects related to this topic
were divided among 10 students participating in this work. Five groups were formed, each
group consisting of 2 students. Group 1: presented the “Biography of Charles Darwin”; Group
2: addressed “Fossil forest and the great extinctions in the Precambrian”; Group 3: talked about
“Primate Evolution”; Group 4: portrayed “Human Evolution”; Group 5: Exhibited “Evidence
of Evolution”, explaining about: mimicry; camouflage; analogous, homologous and vestigial
organs. According to the report of students involved in the presentation of the exhibition, the
lectures presented during the preparation of the event were important to promote reflection
on the negative interference of man on nature. These students declared that it was their first
experience in the development of this type of event, that this work was something motivating,
that they gained experience, learned many things and that they had the opportunity to work
in groups. All students agreed on the importance of the exhibition as a vehicle for spreading
knowledge within the community.

KEYWORDS: Group work; Teaching methodologies; Active methodologies; Learning by
teaching.

11 INTRODUGAO
O curso de Licenciatura em Biologia oferecido pelo Instituto Federal do Piaui (IFPI)
Campus Teresina Central é dividido em oito médulos e tem duragéo de quatro anos. Sendo

um curso muito tedrico, tanto no que se refere as disciplinas especificas, relativas a area
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do curso de ciéncias bioldgicas, como as disciplinas pedagogicas.

Porém, & importante buscar maneiras para alinhar teoria e pratica no processo
de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, deve-se desenvolver e aplicar metodologias
de integracao interdisciplinar, que ao mesmo tempo que estimule o interesse dos alunos
possam prestar servicos a comunidade local através da divulgagcdo do conhecimento
biolégico, como as Feiras ou Mostras de Ciéncias.

Essas atividades tiveram inicio no Brasil na década de 60. Comegaram na cidade
de Séo Paulo, nas instalacées da Galeria Prestes Maia, expandindo-se para o interior do
estado (MANCUSO e LEITE FILHO, 2006).

Séo eventos onde os alunos, por meio de projetos elaborados e executados,
apresentam trabalhos de investigacdo sobre um determinado assunto, procurando solugées
para problemas que se empenham em resolver (SOARES et al., 2013), permitindo aos
alunos o desenvolvimento do raciocinio l6gico, a compreensédo dos fatos cientificos e até
mesmo a resolucdo de problemas praticos (PIRES, 2019).

As mostras s@o conhecidas como atividades culturais e pedagbgicas com grande
potencial para motivar a pratica cientifica e o ensino no meio escolar, especialmente na
area de Ciéncias da Natureza. Pois, a melhor maneira de aprender é fazendo (PIRES,
2019).

Logo, para contribuir com a formagdo adequada do Licenciando, torna-se
indispensavel a atuagdo destes em locais que corroborem com a sua formagéo docente,
como ocorre nas Mostras, momento propicio para que este fagca uma pratica expositiva
didatica (RAMOS; SILVA; SILVA, 2018).

Assim, com o objetivo de relatar as agdes da VIl Mostra de Biologia do IFPI/Campus
Teresina Central e comentar a percepcdo de um grupo de Licenciandos em Ciéncias
Biologicas desta referida instituicdo de ensino sobre a referida mostra foi feito esse relato
de experiéncia.

21 RELATO DE EXPERIENCIA

A VIl Mostra de Biologia do IFPI foi realizada no dia 03 de setembro de 2022 no
Parque da Cidadania (Figura 1A), no horario de 16 as 18 horas. Sendo apresentada por
alunos do Curso de Ciéncias Biolégicas e das demais licenciaturas (Mateméatica, Quimica
e Fisica) oferecidas pelo IFPI/Campus Teresina Central.

E, nesse trabalho, contamos com o apoio do professor Dr. Erico Rodrigues Gomes
e com materiais dos laboratérios de Zoologia e Paleontologia cedidos pelo IFPI/Campus
Teresina Central.

O Parque da Cidadania localiza-se na Avenida Frei Serafim, 110 - Cabral, bem
no centro da cidade de Teresina — PI. E um espago muito frequentado por ser uma area
arborizada, sendo uma étima opc¢ao de lazer.
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A mostra foi baseada no livro “O Poema Imperfeito” escrito por Fernando Fernandez.

Esse livro aborda temas relacionados a ecologia humana, ou seja, trata a forma como

nossa espécie se relaciona com as outras espécies, e a0 mesmo tempo tenta responder

questdes como: Quem somos? De onde viemos?

No decorrer da preparagéo da mostra tiveram varios momentos onde os capitulos

do referido livro foram apresentados na forma de palestras. E “Evolu¢do Biologica” foi um

dos temas abordados.

Inicialmente, assuntos referentes a esse tema foram divididos entre 10 alunos do

Curso de Licenciara em Ciéncias Biologicas participantes desse grupo de trabalho. Foram

formados 5 grupos, cada grupo composto por dois alunos.

.

Grupo 1 (Figura 1B): organizou e apresentou a “Biografia de Charles Darwin’
em forma de banner;

Grupo 2 (Figura 1C): abordou “Floresta fossil e as grandes extingdes no Pré-
-Cambriano” em forma de banner. Este grupo mostrou também alguns fosseis
de animais e vegetais;

Grupo 3 (Figura 1D): falou sobre “Evolugé@o dos Primatas” e mostrou, utilizan-
do banner e pecas anatdmicas, as principais diferengas entre os macacos e o
homem;

Grupo 4 (Figura 1E): retratou “Evolugcdo Humana” em forma de banner. Na
apresentacdo desse tema o grupo utilizou réplicas de cranios de grupos pré-
-historicos feitas em resina;

Grupo 5: Expés “Evidéncias da Evolug¢ao”, explicando sobre: mimetismo; camu-
flagem; 6rgdos analogos, 6rgdos homologos e 6rgaos vestigiais, em forma de
banner. Também mostrou como ocorre o processo de fossilizagdo através de
simulacdo utilizando gesso.
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Figura 1: VIl Mostra de Biologia IFPI/Campus Teresina Central realizada no Parque da Cidadania em
Teresina Piaui em Setembro de 2022.

Fonte: Prépria (2022).

Segundo relato de alunos envolvidos na apresentagdo da mostra, as palestras
apresentadas no decorrer da preparagdo do evento foram importantes para promover a
reflexdo a respeito da interferéncia negativa do homem sobre a natureza.

Esses alunos relataram que foi sua primeira experiéncia no desenvolvimento desse
tipo de evento, e que este trabalho foi algo motivador. Eles disseram que adquiriram
experiéncia, aprenderam muitas coisas e que tiveram oportunidade de trabalhar em grupo.

Todos os alunos concordaram sobre a importancia da mostra como veiculo de
propagacgéo do conhecimento junto a comunidade, que se mostrou muito interessada nos
diferentes temas apresentados pelos alunos durante o evento.

Um aluno relatou que:

“No inicio da apresentacéo fiquei nervoso com aquelas pessoas olhando para
mim, mas ao comecar minha apresentacao perdi completamente o medo. No
final recebemos elogios e tive a certeza de que quero trabalhar na area de
licenciatura”.

Esse relato torna claro a importancia desse tipo de evento no que se refere ao
despertar das vocac¢des nos alunos dos cursos de licenciaturas. E € dever da universidade
proporcionar a estes estudantes momentos assim. Pois, segundo Assis e Bonifacio (2012),
os cursos de graduacado de nivel superior devem contribuir na formagéo de seus alunos
para o exercicio da profissao.
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31 CONSIDERAGOES FINAIS

A VIl Mostra de Biologia do IFPI Campus Teresina Central colaborou para a
disseminacdo do conhecimento cientifico junto @ comunidade e contribuiu de forma
relevante na formagéo inicial dos alunos do curso, pois a mesma motivou e permitiu a
esses praticarem o exercicio da docéncia no momento da apresentacao de seus trabalhos.
Além disso, a mostra permitiu que os alunos trabalhassem em grupos, 0 que proporcionou

a troca de conhecimento e experiéncia entre os individuos envolvidos nessa atividade.
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CAPITULO 25

ANALISE DA PRODUCAQO DE ARTIGOS CIENTIFICOS
EM UM CURSO DE FORMACAQ PARA A
ALFABETIZACAO ACADEMICA: DESENVOLVENDO
A EXPERTISE CIENTIFICA A PARTIR DE
METODOLOGIAS INOVATIVAS
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RESUMO: Nota-se uma crescente
preocupacdo em relagdo aos estudantes
universitarios quando se trata da
alfabetizacao académica. Sabe-se

que a escrita no contexto do Ensino
Superior prevé o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e atitudes para
que as produgdes académicas ocorram
adequadamente e com qualidade. Diante
dessa perspectiva, o objetivo desse
estudo foi analisar a construgéo de artigos
cientificos desenvolvidos por estudantes
e professores a partir de metodologias
inovativas. A metodologia teve uma
abordagem quantitativa com objetivos
descritivos e procedimentos de campo. A
amostra foi composta por 65 individuos,
sendo estudantes do Ensino Superior
e professores da Educagcdo Basica da
cidade de Vitoria-ES. Foram avaliados 25
artigos cientificos produzidos a partir de
metodologias inovativas. Os resultados

Data de aceite: 03/04/2023

sinalizaram que as intervencdes realizadas
no processo de escrita académica foram
potencializadoras para a constru¢cdo dos
artigos cientificos. Assim, as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes estédo
relacionadas a falta de dominio da escrita
académica que pode ser influenciada
por fatores como escassez de leitura,
inseguranga sobre as proprias ideias,
conhecimentos gramaticais, semanticos e
sintaticos.

PALAVRAS-CHAVE: Artigo cientifico.
Escrita académica. Alfabetizacéo
académica. Metodologias inovativas.
Engajamento.

ANALYSIS OF THE PRODUCTION
OF SCIENTIFIC PAPERS IN A
TRAINING COURSE FOR ACADEMIC
LITERACY: DEVELOPING
SCIENTIFIC EXPERTISE FROM
INNOVATIVE METHODOLOGIES

ABSTRACT: There is a growing concern
about university students when it
comes to academic literacy. It is known
that writing in the context of Higher
Education provides for the development
of knowledge, skills and attitudes so that
academic productions occur properly and
with quality. Given this perspective, the
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objective of this study was to analyze the construction of scientific papers developed
by students and teachers based on innovative methodologies. The methodology had
a quantitative approach with descriptive objectives and field procedures. The sample
consisted of 65 individuals, being students of Higher Education and teachers of Basic
Education in the city of Vitéria-ES. 25 scientific papers produced from innovative
methodologies were evaluated. The results indicated that the interventions carried out in
the academic writing process were potentiating for the construction of scientific papers.
Thus, the difficulties faced by students are related to the lack of mastery of academic
writing that can be influenced by factors such as lack of reading, insecurity about their
own ideas, grammatical, semantic and syntactic knowledge.

KEYWORDS: Scientific paper. Academic writing. Academic literacy. Innovative
methodologies Engagement.

11 INTRODUGAO

No ambito das universidades atuais, um dos aspectos que apresenta maiores
desafios é a pesquisa cientifica. Nesse contexto, a redacado de uma pesquisa cientifica €
extremamente importante, mas seu fazer ndo é tado simples. Os estudantes tém medo da
pesquisa e de todo universo na qual ela se insere. A experiéncia com a pesquisa geralmente
€ minima entre esses sujeitos, por isso todo esse terror quando ha a necessidade de
escrever.

A transicao do Ensino Médio para o Ensino Superior € marcada por sentimentos de
medo, duvida, ansiedade e incertezas. Na Educacéo Basica, geralmente, os estudantes
estdo acostumados com géneros textuais diversos, como: cartas, depoimentos, resenhas
jornalisticas, cronicas, artigo de opinido, dentre outros (SILVA, 2017).

Quando chegam ao Ensino Superior, sdo apresentados géneros de escrita
diferentes: artigos cientificos, projetos de pesquisa, monografias, dentre outros. Nesse
sentido, espera-se que os estudantes ndo tenham familiaridade com esses géneros e
apresentem dificuldades em seu processo de construgéo.

Os resultados apresentados pelas principais avaliacdes em relacdo a qualidade
da educagé@o no Brasil revelam um quadro preocupante no que concerne a questdo da
Leitura. O desempenho médio dos estudantes brasileiros no PISA (Programa Internacional
de Avaliagao de Estudantes) em Leitura teve uma evolucéo discreta no periodo entre 2000
e 2018 (2000 = 396, 2003 = 403, 2006 = 393, 2009 = 412, 2012 = 407, 2015 = 407 e 2018
= 413), mas muito abaixo de varios paises que participaram desse programa.

A exemplo disso, no Brasil, 50% dos estudantes atingiram pelo menos o nivel 2
de proficiéncia em Leitura, sendo capazes de identificar a ideia principal em um texto de
extensdo moderada, encontrar informacdes baseadas em critérios explicitos e refletir sobre
0 proposito e a forma dos textos quando explicitamente instruidos a fazé-lo. E somente
2% dos estudantes conseguiram atingir niveis mais avancados para esses itens (BRASIL,
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2020).

No Ensino Superior, a iniciacdo a pesquisa atravessa alguns percal¢os quando se
trata de introdugcé@o dos métodos cientificos para os estudantes: existéncia de uma disciplina
de Metodologia Cientifica e a utilizagédo de bibliografias com informagdes diversas sobre o
assunto. Esses percalgos se justificam nédo pelo fato de suas agdes por si s6, mas por conta
do estudante, muitas vezes, nao estar preparado, suficientemente, para estudar nessa
nova etapa de sua vida académica.

Nesse contexto, muitos pesquisadores tém se debrucado sobre a questdo da
alfabetizacdo académica. Como por exemplo: Fischer (2010, 2011) e Fiad (2011, 2013).
Esses autores indicam a necessidade de um amadurecimento tanto das Instituicdes de
Ensino Superior quanto dos estudantes no que se refere a pratica da escrita académica.

AplOs essas consideragdes realizadas, evoca-se o conceito de artigo cientifico.
Artigo cientifico é parte de uma publicagdo com autoria declarada, que apresenta e discute
ideias, métodos, técnicas, processos e resultados nas diversas areas do conhecimento
(ABNT, 2003). Portanto, quando o estudante vivencia esse processo, 0 mesmo pode de
ter um bom encontro com a alfabetizagéo académica e com a alfabetizagéo cientifica. Para
Chassot (2003), a alfabetizagéo cientifica € a capacidade de compreenséo sobre ciéncia,
sociedade, tecnologia e meio ambiente, considerando que o individuo é um produto social
e cultural do meio.

Assim, 0 objetivo dessa pesquisa foi analisar a construcdo de artigos cientificos
desenvolvidos por estudantes e professores a partir de metodologias inovativas.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 A definicao de artigo cientifico e suas contribuicées

Define-se artigo cientifico como uma forma de apresentacéo sintética, no modelo
de redacéao cientifica e conforme as normas da ABNT (Associagéo Brasileira de Normas
Técnicas), dos resultados obtidos através de pesquisas realizadas a respeito de uma
tematica. Tem objetivo de ser uma forma enxuta de compartilhar conhecimento, através de
sua publicagéo, a questao investigada, o referencial tedrico, a metodologia empregada, os
resultados atingidos e as principais dificuldades encontradas no processo de levantamento
de dados ou, em sua posterior analise, para ambientar o leitor ao cenario explorado
(PEROTA; CARVALHO; BECCALLI, 2015; AQUINO, 2010).

O artigo cientifico € composto, normalmente, por elementos textuais (/nfroducgéo,
Fundamentagdo Tedrica, Metodologia, Analise e Discussdo dos Dados e Concluséo) e
elementos pos-textuais (Referéncias). Embora os apéndices e 0s anexos sejam elementos
pds-textuais, eles ndo sdo comuns nesse formato de trabalho. Os elementos pré-textuais
(Resumo, capa, folha de rosto e sumario), geralmente, ndo se apresentam nesse tipo de
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organizagao de escrita académica, com exceg¢do do Resumo, ja que no artigo cientifico o
mesmo representa o cartdo de visita do trabalho, podendo ser considerado um elemento
textual (PEROTA; CARVALHO; BECCALLI, 2015).

De forma geral, conforme Aquino (2010), apds a escolha do titulo, os elementos
textuais do artigo cientifico sdo importantes, pois contemplam as seguintes informacgbes
apresentadas no quadro 1:

ELEMENTOS TEXTUAIS CARACTERISTICAS

Busca reunir, de forma sintética, o escopo do trabalho como um todo,

Resumo* indicando sua contextualizacéo, objetivo, metodologia, resultado e
conclusao
Elemento que atral o Ieltor para sua temética. Ela discorre sobre o tema,

Introdugao problema de pequ|sa justificativa, estudos realizados e objetivos.

Envonda com o desenvolvimento dos tépicos textuais, citacdes,

Fundamentacéo Tedrica g . . -
¢ numero de paragrafos, conceitos e estudos realizados.

Indica como o trabalho foi realizado e em que condi¢des. A
caracterizagcao da pesquisa é importante, pois revela: a abordagem e
objetivo, procedimento, sujeitos e/ou materiais, instrumentos de coleta
de dados e anallse dos dados.

Metodologia

- . = Momento de organizar, transformar os dados em informacgdes para
Anali Di
Dafloze e Discussdo dos posterior discussao. Deseja-se que, apés essas agdes, seja realizado
um confronto dos resultados com outros estudos.

Fmahzagao do trabalho Espera-se que haja a indicacdo dos objetivos
Conclusao atingidos, resumo dos principais resultados, contribuicbes do estudo,
pontos criticos ou dificuldades e sugestdes futuras.

Contempla a lista de obras consultadas para compor o trabalho. Muito
Referéncias™* importante para dar confiabilidade e credibilidade na escrita, ja que

informam a origem das informagdes coletadas.

*Apesar do Resumo ser um elemento pré-textual, o mesmo foi considerado como um elemento textual
na constru¢éo de um artigo cientifico.

**As Referéncias representam um elemento pos-textual, mas foram inseridas nesse quadro com a
finalidade de explicitar suas fungdes em um trabalho académico.

Quadro 1 - Caracteristicas dos elementos textuais de um artigo cientifico

Fonte: Adaptado de Aquino (2010).

Assim, todo esse processo envolve a experiéncia com o método cientifico. As etapas
desse método podem ser representadas por: observagcao de um fenémeno, elaboragéao
de um problema de pesquisa, realizacdo de uma revisdo bibliografica, formulacdo de
hipoteses, coleta de dados, analise e discussao dos dados, e conclusao (AQUINO, 2010).

Luiz (2018) chama atencdo para a culminancia de uma pesquisa cientifica. O
ciclo se completa quando ha a divulgacéo do que foi produzido. Os principais meios de
divulgagéo cientifica séo os eventos (congressos, encontros, seminarios, dentre outros) e
os periodicos (revistas ou livros). As publicagdes sao importantes, pois elas permitem medir

e avaliar uma area de conhecimento como emergente, consolidada ou decadente, através
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da analise quantitativa e qualitativa dos estudos realizados.

Andrade e Lima (2007) afirmam que existem alguns motivos para a constru¢cao de um
artigo cientifico: divulgagéo cientifica, reconhecimento préprio e institucional, possibilidade
de apresentacdo do progresso das pesquisas e a possibilidade de obter experiéncia
profissional. Pode-se observar que sempre existird um fator pessoal envolvido, o que faz da
producao cientifico-académica um empreendimento que precisa de uma motivagdo pessoal
para que ela ocorra.

Assim, muitas instituicdes ampliam seu fazer, promovendo cursos, palestras e
eventos com o objetivo de engajar o desenvolvimento de pesquisas cientificas para
aumentar as publicagcbes e a quantidade de informagdes relacionadas a uma temética.

2.2 A escrita académica e o uso de metodologias inovativas no processo de
construcao de artigos cientificos

A universidade é constituida pelos pilares do ensino, da pesquisa e da extenséo.
O objetivo € formar profissionais, produzir novos conhecimentos e compartilhar esses
conhecimentos com a sociedade. Portanto, é nesse ambiente que os trabalhos académicos
tém sua importancia. Eles oportunizam a sistematizagdo das aprendizagens e o
aprofundamento em diversos temas de interesse e de relevancia na profisséo.

Nesse sentido, segundo UNIVESP (2023, p. 1):

[...] a escrita académica, ou escrita cientifica, é a linguagem utilizada para
a divulgacao de conhecimentos por meio da publicagdo de textos dentro
da comunidade cientifica. Ela deve ser utilizada em trabalhos académicos,
como artigos, dissertacdes e teses, por exemplo. A escrita académica €
caracterizada pela impessoalidade ([...] o texto ndo pode revelar opinides
pessoais) e argumentacdo (o texto deve promover uma reflexdo critica)
(UNIVESP, 2023, p. 1).
Escrever é uma acéo carregada de subjetividades e experiéncias. Dessa forma:
“[...] a escrita abre as portas para ser o caminho de contribuicdo com a solugcéo de
esclarecimentos individuais e coletivos e como suporte para a inclusao histérico-social no
mundo investigativo” (BIANCHETTI, 2008, p. 262). Ao redigir um texto, emergem diversas
atividades mentais, como: objetivos, planejamento, memoria, resolugédo de problemas,
reflexdo, dentre outras (BEREITER; SCARDAMALIA, 1987), e no momento de sua
construgéo, percebe-se a diferenca entre pensar, falar e escrever (FURLANETTO, 2001).
As dificuldades apontadas pelos estudantes do Ensino Superior se justificam
pela auséncia de praticas de escrita frequentes e nas lacunas deixadas pela Educacéo
Basica (CHRISTOFOLI; VITORIA, 2013). Upegui (2011) afirma que existem armadilhas
internalizadas ao longo da vida que incidem sobre o processo da escrita. Esse fato aumenta
a dificuldade do processo e pode resultar em bloqueios que aprisionam o pensar e o fazer.
Para Bachelard (1996), os obstaculos epistemoldgicos fazem parte da acdo de

conhecer. O conhecimento do senso comum pode ser um obstaculo ao conhecimento
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cientifico, pois este se trata de um pensamento abstrato. Assim, &€ necessario superar
ou transpor diversos de obstaculos epistemoldgicos para que a construcao do espirito
cientifico se efetive, pois eles sdo considerados entraves a aprendizagem.

Assim, os obstaculos epistemoldgicos dificultam a construcdo do pensamento
cientifico. Esses obstaculos sdo enumerados por Bachelard (1996), de acordo com o

quadro 2 a seguir.

OBSTACULOS EPISTEMOLOGICOS CARACTERISTICAS

A experiéncia é colocada antes e acima da critica, ou seja,

1. A experiéncia primeira
P P da -se preferencna as |magens e nao as |de|as

Todas as outras expllcagoes vao derlvar do prlmelro
2. O conhecimento geral conhecimento geral, ou seja, as mesmas respostas sao
dadas a todas as questoes

Tendenaa de associacao de uma palavra concreta auma

3. Obstaculo verbal abstrata, ou seja, o uso de metéaforas e analogias antes da
teorla

4. Conhecimento unltarlo e As generallzagoes dao suporte para uma expllcagao

pragmatico pragmatlca ou utllltana de um fenomeno complexo

Matenallzagao promowda pelo uso de imagens ou da
5. Substancialismo atribuicdo de qualidades a algo que nédo possui esse tipo de
caracterlstlca

A substanma de um objeto é acelta como um bem pessoal
6. Realismo ou seja, apossa-se dele como se toma posse de uma
vantagem

Atribuicdo de V|da e caracterlstlcas humanas as coisas

7. Animismo
inanimadas para explicar fenédmenos.

Quadro 2 - Obstaculos epistemolégicos
Fonte: Adaptado de Bachelard (1996).

O quadro 2 mostra algumas caracteristicas da epistemologia bachelardiana. Ela é
descontinuista, pois promove um rompimento com o conhecimento anterior (comum), mas
também busca reconciliacdo com o mesmo. Nessa intersecdo é que o espirito cientifico
se constitui, mas é necessario desfazer o espirito ndo cientifico que nasce da primeira
experiéncia.

Nesse contexto, ao realizar a escrita académica, a originalidade (autoria, identidade,
voz, posicdo, atribuicdo, citacdo e parafrase) deve se apresentar. E importante usar as
fontes de pesquisa confiaveis e de forma adequada (TOMAEL et al., 2001), a partir de uma
leitura profunda e critica, em que a interpretacdo se sobreponha a reproducdo e que a
parafrase nao seja no estilo de um patchwriting, ou seja, uma espécie de plagio em que se
faz algumas alteracdes e substituicbes no texto original (ALVES; MOURA, 2016).

E notavel uma certa resisténcia no que se refere a normalizagdo dos trabalhos
cientificos, mas ela é importante para que o fluxo das informagbes sejam melhor
apresentadas, diminuindo o ruido entre os pesquisadores e leitores.
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Carlino (2005) compreende a escrita académica, no Ensino Superior, como um
processo de alfabetizagcdo académica. Ela deve oportunizar o aprendizado e a prética
de nocbes e estratégias direcionadas para uma cultura discursiva, contemplando a
argumentacao, o raciocinio légico e o posicionamento critico, por exemplo. Dentre as
estratégias para a superacgéo das dificuldades manifestadas pelos estudantes, destaca-se
a implementagéo de Centros de Escrita, em que os estudantes mais experientes sejam
monitores para orientar os estudantes menos experientes (CARLINO, 2003).

O Ensino Superior deve possuir exceléncia na execugéo das suas agdes educacionais
para contemplar as exigéncias do contexto social que precisa de uma estrutura qualificada.
O artigo 43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), que discorre sobre
Educacgao Superior, mostra que as instituices de Ensino Superior devem:

[...] estimular a criagédo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo, incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao
cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagao
e difusédo da cultura e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem
e do meio em que vive, suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento
cultural e profissional e possibilitar a correspondente concretizacao,
integrando os conhecimentos que vdo sendo adquiridos numa estrutura
intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geragéo (BRASIL, 1996,

p. 1).

A partir das discussdes aqui apresentadas, é possivel observar que a produgéo
de uma boa escrita académica precisa de planejamento e organizagdo, tempo de
qualidade para operar com as ideias, elaborar o pensamento, materializando-o no mundo
objetivo (UPEGUI, 2011). No que se refere as dificuldades, Machado (2012) diz que é
necessario superar as insegurancas e os medos, pois ser pesquisador € um processo de
amadurecimento continuo e o movimento de arriscar-se é essencial (FAVA-DE-MORAES;
FAVA, 2000).

Nesse contexto, é indispensavel pensar em estratégias que facilitem o processo
da escrita académica. Uma delas se da a partir do uso de metodologias inovativas. Elas
englobam a inovacgéo e aspectos distintos do processo de ensino e aprendizagem em uma
matriz de planejamento (FILATRO; CAVALCANTI, 2018).

As autoras ainda destacam que as metodologias inovativas se subdividem em quatro
tipos: metodologias ativas, metodologias ageis, metodologias imersivas e metodologias

analiticas. Assim:

As metodologias ativas focam os papéis desempenhados no processo e as
atividades realizadas por eles. As metodologias ageis focam no tempo, que
envolve tanto a duracéo pontual das atividades de aprendizagem propostas
quanto seu desdobramento em uma linha do tempo. As metodologias
imersivas se apoiam intensamente em midias e tecnologias. E as metodologias
analiticas se ocupam mais da avaliacéo (FILATRO; CAVALCANTI, 2018, p. 5).

Isso significa que as metodologias ativas focam mais no fazer protagonista do
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estudante, as metodologias ageis buscam usar, da melhor forma, o tempo, as metodologias
imersivas proporcionam uma experiéncia de aprendizagem significativa a partir de midias
e tecnologias, e as metodologias analiticas fazem a extragéo dos significados dos dados
brutos a fim de atingir os objetivos propostos por meio de avaliagdes.

Assim, trazendo essas ideias a luz da escrita académica e da construcdo do
artigo cientifico, pode-se inferir que um exemplo de acédo referente a metodologia ativa
seria o proprio ato de escrever, sendo essa agéo orientada pelo professor. Em relagéo a
metodologia 4gil, tem-se a leitura de artigos cientificos para a identificagcdo dos elementos
textuais e sua pertinéncia. Quando se trata da metodologia imersiva, pode-se utilizar sites e
softwares para a construcé@o das referéncias e andlise antiplagio. E por fim, exemplifica-se
a metodologia analitica com o uso de um instrumento de avaliagdo que analisa a qualidade
do que foi produzido. Assim, o estudante & corresponsavel pela construcéo de seu artigo
cientifico, se posicionando de forma mais consciente em relagcdo as suas produgdes.
Isso demonstra que escrever ndo é uma acgéo isolada e desorientada, ela necessita do

engajamento do estudante para haver uma evolucéo.

31 METODOLOGIA

A pesquisa teve uma abordagem quantitativa com objetivos descritivos e
procedimentos de campo. A amostra foi composta por 65 individuos, sendo estudantes
do Ensino Superior e professores da Educacdo Basica da cidade de Vitoria-ES no ano de
2022. O acompanhamento do processo de producdo dos artigos cientificos ocorreu em
momentos on-line e off-line pela plataforma da Microsoft Teams®.

Para o desenvolvimento do processo, foram planejados quatro momentos: )
Explicacéo sobre o modelo do artigo cientifico a ser construido; Il) Orientacdes para o
desenvolvimento de cada elemento textual do artigo cientifico; 11l) Avaliagédo e feedback das
primeiras versdes dos artigos cientificos enviados; IV) Avaliacéo e feedback das segundas
versoes dos artigos cientificos enviados.

A coleta de dados se deu pelo acompanhamento da realizagdo das atividades e
pela apresentacéo das primeiras e segundas versdes dos artigos cientificos produzidos. E
importante ressaltar que essas coletas tiveram como base a recursividade, em que o fazer
e o refazer sdo possiveis a partir de didlogos para o atendimento aos itens necessarios
para compor o artigo cientifico. Foram nesses momentos dialégicos que ocorreram as
intervencoes.

A analise dos dados se deu pela verificagdo da melhoria ocorrida (em percentual)
no processo de construcdo dos artigos cientificos, pela descricdo das potencialidades
e fragilidades observadas, pelo tamanho de efeito das intervencbes realizadas, pela
apresentacdo da média e desvio padrao dos conceitos obtidos e pela diferenca entre as
médias dos conceitos obtidas pelo teste t de Student, considerando a constru¢do de 25
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artigos cientificos (n = 25).

Para essas andlises foram utilizados o software Microsoft® Excel 2019 e uma escala
de conceitos, variando de 0 a 5, sendo 0 = ndo contemplou todos itens necessarios, 1 =
contemplou um item necessario, 2 = contemplou dois itens necessarios, 3 = contemplou
trés itens necessarios, 4 = contemplou quatro itens necessarios e 5 = contemplou todos
os itens necessarios. Os itens necessarios para cada elemento textual sdo: Resumo
(contextualizagdo, objetivo, metodologia, resultado e conclusdo), Introdugcédo (tema,
problema de pesquisa, justificativa, estudos realizados e objetivos), Fundamentacdo
Teorica (topicos textuais, citagdes, nimero de paragrafos, conceitos e estudos realizados),
Metodologia (abordagem e objetivo, procedimento, sujeitos e/ou materiais, instrumentos
de coleta de dados e andlise dos dados), Analise e Discussdo dos Dados (organizagéo
dos dados, caracterizacdo dos dados, discusséo, confronto dos resultados com outros
estudos e resumo dos resultados no ultimo paragrafo), Conclusdo (indicagao dos objetivos
atingidos, resumos dos principais resultados, contribuicdes do estudo, pontos criticos ou
dificuldades e sugestdes futuras).

Os célculos do tamanho de efeito e do teste t de Student foram realizados apés
a utilizagdo do teste de normalidade de Kolmogorov-Smirnov, sendo que a amostra se
apresentou normal, e considerou-se um intervalo de confianca de 95%. Valores de tamanho
de efeito d > 0,8 sdo considerados grandes, conferindo entdo um grande impacto para o
fendbmeno avaliado (SAWILOWSKY, 2009) e para o teste t de Student, o valor de corte para
rejeitar a hipétese nula € a partir de p = 0,05, significando que, quando ndao ha nenhuma
diferenca entre as médias, um valor muito extremo para o teste é esperado em menos de
5% das vezes (FERREIRA; PATINO, 2015).

Vale ressaltar que essa pesquisa € um recorte de um segundo momento de estudo
sobre a tematica no contexto da formacéo de estudantes e professores a partir de um curso
de extensao idealizado para tentar resolver a dificuldade dos mesmos em produzir artigos
cientificos por diversas questdes vivenciadas em relagéo a escrita académico-cientifica.

41 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 Descricao da amostra investigada

A descricdo da amostra investigada foi dividida em quatro partes: identificacdo
(estudante ou professor), produgéo de artigos cientificos (nUmero de artigos produzidos),
desenvolvimento textual (dificuldades declaradas) e nivel de compreensdo sobre os
elementos textuais que compdem os artigos cientificos (dominio declarado).

Assim, na identificacdo dos participantes (grafico 1), observou-se que 6,1% (n =
4) sao professores, sendo que 4,6% (n = 3) sdo da Educagéo Basicae 1,5% (n = 1) é do
Ensino Superior. Em relagdo aos estudantes, 93,9% (n = 61) pertencem a esse grupo,
sendo que 12,3% (n = 8) cursam Administracdo, 12,3% (n = 8) cursam Educacéo Fisica,
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10,7% (n = 7) cursam Enfermagem, 6,2% (n = 4) cursam Engenharia Civil, 7,7% (n = 5)
cursam Engenharia de Produgéo, 6,2% (n = 4) cursam Engenharia Elétrica, 14,0% (n = 9)
cursam Fisioterapia, 1,5% (n = 1) cursa Licenciatura em Matematica, 1,5% (n = 1) cursa
Licenciatura em Quimica, 4,6% (n = 3) cursam Nutricdo, 9,2% (n = 6) cursam Pedagogia e

7,7% (n = 5) cursam Psicologia.
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Identificagdo

Legenda: EB = Educacédo Basica, ES = Ensino Superior, AD = Administracdo, EF = Educacao Fisica,
EN = Enfermagem, EC = Engenharia Civil, EP = Engenharia de Producao, EE = Engenharia Elétrica, Fl
= Fisioterapia, LM = Licenciatura em Matematica, LQ = Licenciatura em Quimica, NU = Nutricdo, PE =

Pedagogia, PS = Psicologia.

Gréfico 1 - Identificagdo dos participantes

Elaborado pelo autor (2023).

No que se refere a producgéo de artigos cientificos, o grafico 2 mostra que 77,0% (n
= 50) dos participantes ndo escreveram nenhum artigo cientifico, 12,3% (n = 8) escreveram
apenas um artigo cientifico, 9,2% (n = 6) escreveram dois artigos cientificos € 1,5% (n=1)

escreveu mais de cinco artigos cientificos.
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Grafico 2 - Numero de artigos cientificos produzidos pelos participantes

Elaborado pelo autor (2023).

O resultado teve esse perfil, pois a maioria dos estudantes cursavam periodos mais
iniciais de seus respectivos cursos. O professor do Ensino Superior foi o individuo que
escreveu mais de cinco artigos cientificos.

O grafico 3 apresenta as dificuldades declaradas pelos participantes em relagéo ao

desenvolvimento textual.
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Legenda:
D01 = Dificuldade para inserir numeragdo de pagina em um trabalho;
D02 = Dificuldade para desenvolver os paragrafos de forma mais sintética;
D03 = Dificuldade para formatar o texto no computador;
D04 = Dificuldade para desenvolver os paragrafos de forma mais extensa;
D05 = Dificuldade para construir graficos, tabelas, quadros e figuras no computador;

D06 = Dificuldade para selecionar artigos cientificos na Internet para a realizagdo do trabalho;
D07 = Dificuldade para iniciar um texto, pois ndo se tem seguranca em relagdo a sua légica;
D08 = Dificuldade para decidir o que escrever;

D09 = Dificuldade para seguir as normas da ABNT;

D10 = Dificuldade para organizar as ideias quando se escreve.

Gréfico 3 - Dificuldades declaradas pelos participantes em relagdo ao desenvolvimento textual
Elaborado pelo autor (2023).

Emrelagéo as dificuldades declaradas pelos participantes, percebe-se que os maiores
percentuais se concentram, conforme o grafico 3: 61,5% (n = 40) em D10 (dificuldade para
organizar as ideias quando se escreve), 50,8% (n = 33) em D09 (dificuldade para seguir as
normas da ABNT), 47,7% (n = 31) em D08 (dificuldade para decidir o que escrever) e 44,6%
(n =29) em DO7 (dificuldade para iniciar um texto, pois ndo se tem seguranca em relacdo
a sua logica). E os menores percentuais sdo: 20,0% (n = 13) em D01 (dificuldade para
inserir numeragao de pagina em um trabalho), 23,1% (n = 15) em D02 (dificuldade para
desenvolver os paragrafos de forma mais sintética), 24,6% (n = 16) em D03 (dificuldade
para formatar o texto no computador), 29,2% (n = 19) em D04 (dificuldade para desenvolver
0s paragrafos de forma mais extensa), 36,9% (n = 24) em D05 (dificuldade para construir
graficos, tabelas, quadros e figuras no computador) e 38,5% (n = 25) em D06 (dificuldade
para selecionar artigos cientificos na Internet para a realizagdo do trabalho).

Assim, nota-se que as principais dificuldades estdo relacionadas ao processo
do inicio da escrita académica, indicadas por D07, D08, D09 e D10. Esse fato pode ser
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explicado pelas experiéncias de leitura e escrita oriundas da Educacdo Basica e pela
experiéncia primeira com a escrita nos moldes académico-cientificos.
Os niveis de compreenséo, declarados pelos participantes, sobre os elementos

textuais que compdem os artigos cientificos sdo apresentados no grafico 4.
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Elementos textuais

Legenda: RE§. = Resumo, INT. = Introdugao, FUN. = Fundamentagédo Tedrica, MET. = Metodologia,
ANA. = Anélise e Discussao dos Dados, CON. = Conclusao, REF. = Referéncias.

*Apesar do Resumo ser um elemento pré-textual, o mesmo foi considerado como um elemento textual
na construgdo de um artigo cientifico;

**As Referéncias representam um elemento pds-textual, mas foram inseridas nesse gréafico com a
finalidade de indicar o nivel de compreensao (sobre as mesmas) declarado pelos participantes.

Grafico 4 - Niveis de compreenséo, declarados pelos participantes, sobre os elementos textuais que
compdem os artigos cientificos

Elaborado pelo autor (2023).

O gréfico 4 revela que os participantes declararam que, em relagédo ao Resumo,
6,2% (n = 4) ndo tém dominio, 86,1% (n = 56) tém dominio mediano e 7,7% (n = 5) tém
dominio pleno. Para a Introdugdo, 7,7% (n = 5) nao tém dominio, 83,1% (n = 54) tém
dominio mediano e 9,2% (n = 6) tém dominio pleno. Sobre a Fundamentacdo Tedrica,
18,4% (n = 12) ndo tém dominio, 78,5% (n = 51) tém dominio mediano e 3,1% (n = 2)
tém dominio pleno. Na Metodologia, 24,6% (n = 16) ndo tém dominio, 72,3% (n = 47) tém
dominio mediano e 3,1% (n = 2) tém dominio pleno. Quando se trata da Analise e Discussdo
dos Dados, 24,6% (n = 16) ndo tém dominio, 72,3% (n = 47) tém dominio mediano e 3,1%
(n = 2) tém dominio pleno. Sobre a Concluséo, 9,2% (n = 6) nao tém dominio, 78,5% (n =
51) tém dominio mediano e 12,3% (n = 8) tém dominio pleno. Em relagéo as Referéncias,
16,9% (n = 11) ndo tém dominio, 78,5% (n = 51) tém dominio mediano e 4,6% (n = 3) tém
dominio pleno.

Ao analisar essas informagdes, percebe-se que hd um certo conhecimento (mediano)
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sobre os elementos textuais do artigo cientifico. Mas, elas dizem algo a mais: ndo ha uma
sensacéao de certeza para se produzir esses elementos textuais com qualidade, pois esse
conhecimento mediano, muito provavelmente, refere-se a lembranga que os participantes
tiveram quando foram questionados sobre o assunto. Se os percentuais dos individuos
que nao tém dominio com os que tém dominio mediano, em relagcdo aos elementos
textuais, fossem somados, os resultados seriam: Resumo (92,3%), Introdu¢do (90,8%),
Fundamentagdo Teorica (96,9%), Metodologia (96,9%), Analise e Discussdo dos Dados
(96,9%), Conclusédo (87,7%) e Referéncias (95,4%). Esses resultados chamam a atengéo

para uma intervencgéo sobre a escrita académica e a producéo de artigos cientificos.

4.2 Analise e discussao com base na estatistica descritiva

Nesse momento, a analise e a discussdo dos dados se pautaram na descri¢cao
da trajetoria dos participantes no atendimento aos itens necessarios para cada elemento
textual.

Nesse contexto, o grafico 5 mostra que, para a construgdo do Resumo, houve uma
melhoria de 300,0%, pois antes da intervencao somente 6 artigos cientificos contemplavam
os 5 itens necessarios (contextualizagao, objetivo, metodologia, resultado e concluséo) e

depois esse valor chegou a 24, considerando n = 25.
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Grafico 5 - Conceitos obtidos para o Resumo antes e depois da intervengao

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Ainda se observou que, apds a intervencéo, os artigos cientificos se deslocaram
para os conceitos 4 e 5 (grafico 5), indicando uma compreenséo adequada sobre a escrita
académica para esse elemento textual. Nesse item, a maior dificuldade se relacionou com a

coesao e a coeréncia do texto, pois 0 mesmo precisava ser escrito de forma mais sintética.
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Para a Introdugéo, indicou-se uma melhoria de 220,0% (grafico 6), pois iniciou-se
com 5 artigos cientificos, que contemplavam o que era necessério (tema, problema de

pesquisa, justificativa, resultados de estudos e objetivos), e finalizou-se com 16.

mAntes da intervencdo  @Depois da intervencéo
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Gréafico 6 - Conceitos obtidos para a Introducéo antes e depois da intervengéo

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Assim, apés a intervencéo, houve um deslocamento dos artigos cientificos para
os conceitos 4 e 5 (grafico 6), indicando, também, uma compreensdo adequada sobre a
escrita académica para esse elemento textual.

A maior dificuldade, nesse elemento textual, foi inserir informagdes (qualitativas e
quantitativas) no que se refere a composicao da relevancia da tematica explorada e suas
respectivas citacoes.

De acordo com o gréfico 7, na Fundamentacdo Tedrica, a melhoria foi de 300,0%,
partindo-se de 5 artigos cientificos, que contemplaram os itens necessarios (topicos
textuais, citagcdes, nUmero de paragrafos, conceitos e estudos realizados), e finalizando-se
com 20.

Embora exista um deslocamento dos artigos cientificos para os conceitos 4 e 5
(grafico 7), ainda existem dificuldades para se compreender como se deve proceder para
atender aos critérios da escrita académica sobre a Fundamentagéo Tedrica.

Os pontos de atengédo, presentes no elemento textual em questao, foram: construir
textos com coeréncia, auséncia de citacbes em alguns pontos, parafrases com tom de

plagio do tipo patchwriting.
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Gréfico 7 - Conceitos obtidos para a Fundamentagdo Tedrica antes e depois da intervengéo

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A Metodologia teve uma melhoria de 1400%, pois antes apenas 1 artigo cientifico

atendeu o que era necessario (abordagem e objetivo, procedimento, sujeitos e/ou materiais,

instrumentos de coleta de dados e analise dos dados) e depois 15 contemplaram todos os

itens (gréfico 8).

B Antes da intervengao

Numero de artigos cientificos
= ek ko = B R R R B L
SN PAEHITSONEIISOoONEDDSO

2

@ Depois da intervencéo

16

3

Conceito

2

15

Gréafico 8 - Conceitos obtidos para a Metodologia antes e depois da intervengao

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Verificou-se uma certa confusdo ou auséncia de alguns itens necessarios para
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compor esse elemento textual. O grafico 8 mostra a existéncia de artigos cientificos com
algumas lacunas e estas precisam ser revisadas.

As dificuldades encontradas nesse elemento textual foram: identificar, com preciséo,
o tipo de pesquisa coerente com o desenvolvimento do artigo cientifico e descrever
detalhadamente as informacdes necessarias para compor o tipo de pesquisa selecionado.

No que se refere a Analise e Discussdo dos Dados, o gréfico 9 indica que a
melhoria foi de 171,0%, pois antes 7 artigos cientificos contemplavam os itens necessarios
(organizagédo dos dados, caracterizagdo dos dados, discusséo, confronto dos resultados
com outros estudos e resumo dos resultados no Gltimo paragrafo) e depois 19 conseguiram
éxito.
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Grafico 9 - Conceitos obtidos para a Analise e Discuss&o dos Dados antes e depois da intervengcao

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Nesse elemento textual, o entendimento sobre a escrita académica com os itens
necessarios foi mediano (grafico 9). Faltou um aprofundamento de ideias e o desdobramento
das informacdes. Isso significa que a maior dificuldade foi realizar as andlises mais
detalhadas, considerando a organizacao realizada em cada artigo cientifico e, muitas
vezes, nao houve relacéo do resultado obtido com os da literatura. Em alguns momentos,
a discussao se baseou apenas na descricdo dos graficos ou tabelas apresentadas, nédo
indicando alguma tendéncia ou problematizacéo dos resultados para além do 6bvio.

Na Concluséo, obteve-se uma melhoria de 150,0% (grafico 10), indo de 6 artigos
cientificos que contemplaram os itens esperados (indicagdo dos objetivos atingidos,
resumos dos principais resultados, contribui¢des do estudo, pontos criticos ou dificuldades
e sugestodes futuras) para 15.

Entéao, conforme o grafico 10, houve um deslocamento dos artigos cientificos para
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0s conceitos 4 e 5. Isso significa que houve uma compreensédo adequada sobre a escrita
académica no que se refere aos itens que devem compor esse elemento textual.
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Grafico 10 - Conceitos obtidos para a Conclusdo antes e depois da intervencéao

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

As dificuldades apontadas para esse elemento textual foram: auséncia de indicagcéo
de pontos criticos ou dificuldades e confuséo desse elemento com a Analise e Discussdo
dos Dados.

Em relagéo a formatacdo do artigo cientifico, conforme as normas da ABNT e a
construgdo das referéncias, a melhoria foi progressiva. A formatacédo foi realizada (em
tempo real) pelos participantes e a construcéo das referéncias se deu a partir de um site
formatador de referéncias. Com isso, foi possivel um didlogo mais direto com feedbacks
para o acerto das inconsisténcias apresentadas.

Portanto, a experiéncia de constru¢cdo de um artigo cientifico em um curso de
formacéo especifica foi potencializadora, pois os dialogos e esclarecimentos estabelecidos
foram agregadores para os participantes. Todo corpo de conhecimento envolvido com o
processo da escrita académica foi emergindo quando se foi praticando o desenvolvimento
de cada elemento textual. Os apontamentos realizados nas intervenc¢ées foram bem aceitos,
pois o ambiente de produgado estava favoravel para que a motivacdo e o engajamento
pudessem se fazer presente.

4.3 Analise e discussao com base na estatistica inferencial

Nesse topico, foram avaliadas as contribuices das intervencdes realizadas durante
o processo de producéo do artigo cientifico. Para isso, os momentos antes das intervengées
foram relacionados com os momentos depois das intervencdes. Assim, foram realizados os

seguintes calculos: média, desvio padrao, teste t de Student pareado e tamanho de efeito.

A educacédo enquanto fendmeno social: Perspectivas atuais Capitulo 25

288



As médias e os desvios padrbes dos elementos textuais, antes e depois das
intervencdes, analisados foram: Resumo: antes (3,721,02) e depois (4,960,20), Introdugéo:
antes (3,680,90) e depois (4,480,77), Fundamentagdo Teodrica: antes (3,761,20) e depois
(4,800,41), Metodologia: (2,880,78) e depois (4,520,65), Analise e Discussédo dos Dados:
antes (3,960,79) e depois (4,680,63) e Conclusdo: antes (3,201,47) e depois (4,800,41).
Nesse sentido, os maiores aumentos dos conceitos ocorreram para os elementos textuais
Resumo, Fundamentagdo Tedrica, Metodologia e Conclusdo. E os menores aumentos
dos conceitos ocorreram para os elementos textuais Infrodugdo e, Analise de Dados e
Discusséo.

Ao realizar o teste t de Student para duas amostras dependentes para verificar se
ha diferenca entre as médias dos conceitos obtidos (antes e depois) em cada elemento
textual, foram obtidos os valores, respectivamente: Resumo (p = 0,00010), Introdugéo (p
= 0,00010), Fundamentagéo Tedrica (p = 0,00013), Metodologia (p = 0,00012), Analise e
Discusséo dos Dados (p = 0,00010) e Concluséo (p = 0,00011). Esses resultados indicam
que ha uma pequena probabilidade de que a diferenga observada entre os conceitos obtidos
(antes e depois) seja ao acaso, entdo considera-se que ha diferencga significativa (p 0,05).

Para o tamanho de efeito, foram obtidos os seguintes valores: Resumo (d = 2,03),
Introdugéo (d = 0,96), Fundamentagéo Tedrica (d = 1,29), Metodologia (d = 2,29), Analise
e Discussao dos Dados (d = 1,01) e Conclusédo (d = 1,70). Assim, as magnitudes dos
elementos textuais Resumo, Fundamentacdo Tedrica, Metodologia e Conclusdo foram
muito grandes e para os elementos textuais Introdugéo e, Analise e Discussdo dos Dados,

foram grandes. Portanto, as intervencdes foram potencializadoras para o processo.

4.4 Anadlise e discussao sobre a utilizacdo das metodologias inovativas no
processo da escrita académica

Para a producéo dos artigos cientificos, foram aplicadas metodologias inovativas.
Nesse sentido, foram considerados os seguintes momentos praticos:

a) Metodologia ativa: escrita académica orientada pelo professor.

Esse momento compreendeu todo o processo em si. A recursividade, processo de
fazer e refazer a escrita, foi considerada louvavel, pois a dialogicidade foi exercitada para
se cumprir os objetivos propostos. Esses bons encontros foram essenciais para que as
intervencdes pudessem ocorrer e serem efetivamente bem aceitas.

b) Metodologia agil: leitura de artigos cientificos para a identificacéo dos elementos
textuais e sua pertinéncia.

Essa metodologia foi aplicada logo apés a explicacéo teorica sobre cada elemento
textual. Assim, apés essa explicacéo, a leitura sobre o elemento textual especifico do artigo
cientifico selecionado contribuiu para que os participantes pudessem identificar o elemento
textual em questé@o e sua pertinéncia, reforcando os itens necessarios para a composicao

do mesmo.
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c) Metodologia imersiva: utilizagdo de sites e softwares para a construgdo das
referéncias e para a anélise antiplagio.

Nessa ocasido, foram utilizados o site https://referenciabibliografica.net/a/pt-br/
ref/abnt para a construgdo das referéncias e do software CopySpider® para a analise
antiplagio. Nesse contexto, o uso das tecnologias favoreceu o entendimento do rigor do
método cientifico para a constru¢do do conhecimento cientifico. Esses recursos facilitam
as acgoes realizadas, pois possuem um feedback muito rapido para que as mudangas sejam
realizadas pelos préprios participantes.

d) Metodologia analitica: uso de instrumentos de avaliagdo para analisar a qualidade
do que foi produzido em cada elemento textual.

O objetivo dessa metodologia foi construir instrumentos de avaliacdo com critérios
definidos para uma avaliacdo qualitativa das produ¢des dos artigos cientificos. Para isso,
utilizou-se o aplicativo Google® Forms. Assim, os proprios participantes avaliaram as
producdes em pares, reforgcando mais uma vez toda a formatag¢édo necesséria que os artigos
cientificos precisam ter. Na qualidade de avaliador, ha um chamado para uma tomada de

decisdo sobre o0 que se esta produzindo, fazendo com que haja um maior engajamento.

4.5 Analise e discussao sobre a convergéncia dos resultados desse estudo
com os resultados presentes na literatura

Assim, ap6s todas as discussdes realizadas anteriormente, verifica-se que os
resultados obtidos nesse estudo convergem com outros resultados presentes na literatura.
Essa convergéncia ocorre em quatro eixos:

1. Potencialidades (OMITTO, 2022; CASTRO; DAMIANI, 2017; PINTO, 2016;
FALCAO JUNIOR et al., 2012). Esses autores mostraram que os estudantes tiveram
motivacdo quando participaram dos momentos de formagéo para a producédo dos
artigos cientificos e receberam positivamente as intervengdes realizadas;

2. Fragilidades (OMITTO, 2022; MORAIS; POSSAMAI, 2021; BESSA, 2019; RIGO et
al., 2018; MENESES; SILVA, 2018; GALVAO; LIMA; SILVA, 2017; ALVES; MOURA,
2016). Para esses autores, as dificuldades enfrentadas pelos estudantes estéo
relacionadas a falta de dominio da escrita académica que pode ser influenciada
por fatores como escassez de leitura, inseguranca sobre as préprias ideias,
conhecimentos gramaticais, semanticos e sintaticos. Essas dificuldades podem
aparecer mesmo quando os autores sao experientes;

3. Desafios (RONAI; SOBREIRA, 2022; VEIGA, 2022; OLIVEIRA; MACARIO,
2021; SILVA, 2017; STOCKMANNS; PEREIRA, 2017; BESSA; BERNARDINO;
NASCIMENTO, 2012). Os apontamentos realizados pelos autores, nesse eixo,
indicam que ha falta de conhecimento basico dos estudantes quando chegam ao
Ensino Superior, associado a uma historia de insucesso escolar. Eles reforcam que
se deve reconhecer o letramento académico como uma pratica discursiva e social.
Pontuam também que ha a necessidade exercitar a parafrase, como estratégia de
reformulacgdo textual, para que essa interpretacéo seja significativa em relagéo aos
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textos que os estudantes leem;

4. Contribuicbes (LEMOS, 2019; LILLIS, 2003). Nesse eixo, a ideia compartilhada
entre os autores é que a pesquisa cientifica contribui para uma melhor qualidade
de vida na sociedade, por isso &€ necessario criar condicbes para que ela seja
desenvolvida. Uma condigcédo seria explorar o potencial dos talkbacks, sendo um
espaco para os estudantes refletirem sobre sua producéo textual.

51 CONCLUSAO

O objetivo desse estudo foi atingido, pois mostrou-se que as intervengdes realizadas
no processo de escrita académica foram potencializadoras para a construgdo dos artigos
cientificos. Notou-se, também, que a utilizacdo de metodologias inovativas sdo engrenagens
para que os participantes sejam mais engajados.

Esse curso de formacgao teve como base os principios da alfabetizagéo académica.
Assim, esse acompanhamento continuo aumentou a confiabilidade dos participantes nos
momentos de construcéo dos artigos cientificos.

Uma das principais dificuldades da producédo académica é a forma, pois essa
rigidez pode bloquear a fluidez da criatividade. Muitas vezes, os manuais de textos
técnico-cientificos ndo possuem uma linguagem muito acessivel e sua organizagéo nao €
significativa para o aprendiz.

Inicialmente, era esperada a construgéo de 30 artigos cientificos, porém 25 artigos
cientificos foram produzidos. Uma informagéo importante € que dois participantes tiveram
seus artigos cientificos aprovados (no formato de resumo expandido) para a apresentagéo
no Il Seminario de Extenséo, Pesquisa e Internacionalizagédo (SEPESQI) com posterior
publicagéo nos anais do VI Seminario de Pesquisa e Produtividade da FESV e FESVV
(RODRIGUES; PEREIRA, 2022; CASTRO; PEREIRA, 2022) e um deles também publicou
o artigo cientifico completo na Revista de Reabilitacdo e Atividade Fisica (RBRAF)
(RODRIGUES; PEREIRA, 2022), coroando o processo da pesquisa e tornando-a publica
para o acesso de toda a comunidade cientifica.

E importante ressaltar que ndo foi encontrado um estudo (nesse momento) que
tivesse, em suas analises, a relagdo entre a producado de artigos cientificos e o uso das
metodologias inovativas.

Assim, a partir dessa pesquisa, sugere-se investigar como as instituicdes de Ensino
Superior investem em momentos e espacgos que favoregcam a alfabetizacdo académica.
Essas a¢des devem acontecer desde o inicio da formacdo académica dos estudantes para
ajudéa-los a superar os obstaculos epistemoldgicos nos momentos da escrita académica.
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