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PREFACIO

Este livro aborda uma teméatica importante: a heterogeneidade na sala de aula e
nas classes de alfabetizacdo. Embora ndo seja uma preocupagéo nova, ha uma caréncia

de textos que explorem aspectos tedricos e praticos da heterogeneidade na sala de aula.

Um aspecto importante e que, de certa forma, orientou as abordagens dos/as
autores/as foi a distincdo de dois tipos de heterogeneidades: sociais e individuais. As
heterogeneidades sociais envolvem os seguintes aspectos: étnico-racial, género, orientacao
sexual, classe social, religiosa, regi&o e geracional. As heterogeneidades individuais
envolvem: ritmos de aprendizagem, tragos de personalidade e comportamentos individuais,
experiéncias e trajetorias individuais, contextos familiares (estrutura familiar), valores
individuais e familiares, caracteristicas fisicas, niveis de dificuldades de aprendizagem,

niveis de desenvolvimento, tipos de interesse.

Os capitulos indicam que ambos os tipos de heterogeneidade precisam ser mais bem
trabalhados no contexto social e escolar. Necessitamos de uma nova visdo de educacao
que busque compreender e enfrentar essas heterogeneidades (sociais e individuais). Essa

nova visao de educacéo precisa reconhecer os sujeitos em sua multidimensionalidade .

Alguns capitulos deste livro analisam como as questbes das heterogeneidades
sociais e individuais sdo abordadas em pesquisas académicas (teses, dissertacdes,
artigos) e em livros didaticos. Outros capitulos analisam dados de observacbes de salas
de aula. Ambos os tipos de pesquisa sdo relevantes. No entanto, as pesquisas que trazem
dados de observacgéo de salas de aula emergem como essenciais para uma compreensao
mais ampliada da heterogeneidade e das possiblidades de explora-la, com o objetivo de

ampliar a aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes no contexto escolar.

De modo geral, entende-se que a diversidade € uma caracteristica dos seres
humanos e, portanto, esta presente em todas as formas de agrupamento e de convivéncia.
Do ponto de vista tedrico, a diversidade que caracteriza a sala de aula é entendida como
positiva e dinamizadora, pois amplia as possibilidades de interacdo entre estudantes e
professores/as. Apesar disto, nas praticas cotidianas, ha ainda dificuldades no trabalho com
a heterogeneidade. Ha ainda a crenca de que, no passado, no modelo de escolarizagdo
seriado, as turmas eram mais homogéneas. Como algumas pesquisas citadas neste livro
indicam, alguns docentes estranham o fato de ndo haver reprovacdo nos anos iniciais.
Na realidade, a politica de ciclos efetivamente demonstrou que as turmas se tornam mais

heterogéneas e coloca em xeque diversas crengas e praticas ja estabelecidas.



Tornar as escolas mais inclusivas e os docentes mais favoraveis a heterogeneidade
€ um objetivo ainda a ser atingido e isso envolve uma série de a¢des. Em primeiro lugar,
€ preciso investir muito na valorizagdo dos/das profissionais da educagédo e na melhoria
da infraestrutura das escolas, pois mudancgas nas praticas requerem melhores condigbes
de trabalho. Em segundo lugar, é preciso que a questdo da heterogeneidade seja mais
bem abordada na formacéo inicial e na formagéo continuada de professores. Em terceiro,
tornar o curriculo cada vez mais inclusivo envolve a construgdo de novos curriculos e
novas metodologias que sejam capazes de garantir a todos/as os/as estudantes o acesso
ao curriculo da forma mais ampla possivel. Durante muito tempo, acreditava-se que uma
das formas mais adequadas de se trabalhar com a heterogeneidade era a diferenciacéo
curricular em sala de aula. A partir do diagnéstico permanente dos niveis e necessidades
de aprendizagem dos alunos, é possivel planejar a diferenciagédo curricular de forma a
atender as diferentes necessidades. Embora essa ideia ainda seja valida, atualmente ha
verdades relativas mais avancadas que consideram que o Desenho Universal na/para a
aprendizagem (DUA) é mais apropriado para garantir o acesso ao curriculo e a aprendizagem
em um contexto rico e diversificado. Pode-se afirmar que o DUA é uma abordagem mais
abrangente e proativa que visa a tornar o ambiente de aprendizagem acessivel para todos
e as estratégias de diferenciacdo podem ser utilizadas dentro do DUA. No entanto, ele é
complexo porque requer uma nova estrutura curricular planejada em sua totalidade para
abarca-lo. J&4 a diferenciagéo curricular refere-se a uma adaptacao das metodologias de

ensino ao curriculo preestabelecido, sem que este seja alterado significativamente.

Parabenizamos os/as autores/as deste volume e esperamos que este livro possa

inspirar novas praticas de sala de aula nas classes de alfabetizacdo e em outros niveis.

12 de setembro de 2022.

Prof. Dr. Jefferson Mainardes



APRESENTACAO DA COLECAO

A colecdo “Heterogeneidade nas praticas de alfabetizacdo” apresenta estudos
realizados no &mbito do grupo de pesquisa “Heterogeneidades e alfabetizacdo: concepgdes
e préticas”, coordenado pelas professoras Telma Ferraz Leal e Ana Claudia R. Gongalves
Pessoa. Participaram do grupo 27 pesquisadores, os quais estdo, em 2022, com diferentes
tipos de vinculos com a UFPE: egressos da Pés-Graduacgdo, atualmente exercendo
atividade em ensino superior (04), alunos da P6s-Graduacgéo (08), alunos da Graduacgéo

em Pedagogia (05) e egressos da Graduagédo e Pés-Graduacao (10).

O objetivo geral da pesquisa foi investigar as concepgdes sobre heterogeneidade
e seus impactos no contexto do ensino em teses, dissertacdes, artigos de periddicos,
documentos curriculares, livros didaticos, assim como as estratégias docentes para lidar
com tal fenbmeno em sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no ensino
da leitura e da escrita em contextos de escolas do campo e da cidade. Para atingir esse
objetivo foram desenvolvidos 4 subprojetos: pesquisa bibliogréafica, analise documental de
propostas curriculares de capitais brasileiras, analise documental de cole¢des de livros
didaticos de Lingua Portuguesa e analise de praticas docentes. Os resultados desses
subprojetos estdo organizados em diversos artigos, distribuidos em trés volumes que

compdem esta colecao.

De forma geral, os capitulos sdo construidos com base em alguns pressupostos.
Entendemos, por exemplo, que a escola é um lugar de heterogeneidades. Assim, apesar
de as criangas serem da mesma comunidade e da mesma faixa etéaria, elas apresentam
especificidades que podem ser sociais ou individuais, que as tornam diferentes umas
das outras. Por outro lado, nas turmas existem estudantes que compdem grupos
sociais e, portanto, tém identidades sociais que as aproximam de outros estudantes,
de modo que as heterogeneidades implicam diferencas individuais, mas representam
também homogeneidades quanto as identidades sociais. Defendemos, ainda, que as
heterogeneidades nédo se configuram como um problema na sala de aula; pelo contrario,
elas também podem ser usadas a favor dos professores, na organizacao de suas estratégias

de ensino.

Nos trés volumes da colegdo, concebemos que hé diferentes tipos de
heterogeneidades que podem impactar o processo pedagodgico. Construimos quatro
categorias basicas de heterogeneidades: (1) heterogeneidades sociais / econémicas; (2)
heterogeneidades relativas a pessoa com deficiéncia; (3) heterogeneidades individuais; e

(4) heterogeneidades de percurso escolar.



As heterogeneidades sociais / econdmicas estéo relacionadas as identidades étnico-
racial, de género, de orientacdo sexual, de classe social, religiosa, regional e geracional.
Qualquer um desses tipos pode se configurar como fonte de tensao na sala de aula. Por

essa razao, precisam ser considerados pelos professores no processo de ensino.

O segundo tipo de heterogeneidade esta relacionado a pessoa com deficiéncia.
Apesar da existéncia de leis que garantem a incluséo de criancas desse grupo em turmas
regulares, ainda ha muitas dificuldades no processo de ensino dessas criangas, visto
que é necessario conhecer muitas caracteristicas para organizar um ensino ajustado.
Entendemos que o direito a aprendizagem deve ser garantido a todos. Diferentes aspectos
desse processo de inclusédo precisam ser discutidos a fim de que alcancemos as condi¢cbes

necessarias para que as aprendizagens ocorram.

As heterogeneidades individuais representam o terceiro tipo de heterogeneidade.
Aqui estao presentes os diversos ritmos de aprendizagem, os tracos de personalidade,
as trajetérias individuais, a estrutura familiar, os valores individuais e familiares,
as caracteristicas fisicas, os niveis de dificuldades de aprendizagem, os niveis de

desenvolvimento e os tipos de interesse.

Por fim, o ultimo grupo esta relacionado ao percurso escolar. Nesse bloco séo
considerados os diferentes niveis de escolaridade, idade, nivel e tipos de conhecimento que

os estudantes constroem fora da escola ou em etapas anteriores as que estao vivenciando.

Consideramos que todos os tipos de heterogeneidades citadas em nossa pesquisa
podem se inter-relacionar e impactar os niveis de conhecimento dos estudantes e,
consequentemente, as situacdes de ensino. Nos dados que serdo discutidos nos capitulos

que compdem nossas obras, essa inter-relagédo € discutida.

Considerando a presenga de todas essas heterogeneidades na escola, como
referido anteriormente, as discussdes dizem respeito a educacao de forma geral, sobretudo
quanto as discussdes conceituais mais gerais e estratégias pedagogicas que podem dizer
respeito a qualquer etapa escolar. No entanto, em alguns capitulos, o foco principal esta
centrado na Alfabetizacéo. Defendemos uma concepgao de Alfabetizagdo que considera
as diversidades presentes e seus impactos no ensino. Desse modo, se ha diversidades,
também ha modos diferentes de aprender, implicando o desenvolvimento, por parte do
professor, de estratégias didaticas diversificadas para facilitar o processo de aprendizagem.
Nesse sentido, esta colecé@o busca contribuir para se pensar uma escola mais inclusiva, a

partir do momento que traz para discussao essa tematica.

Ao considerarmos a relevancia dessa discussao, pontuamos também na pesquisa

e nos artigos apresentados nesta colecdo questbes voltadas as orientacdes didaticas.



Algumas categorias foram apresentadas no estudo: avaliacdo e consideragdo dos
conhecimentos dos estudantes; estratégias de agrupamentos dos estudantes; mediacéo
dos professores e atitudes; acoes relativas as diferengas sociais e culturais; gestdo das

turmas; e estratégias de planejamento das atividades.

Entendemos, por exemplo, que ndo se pode discutir atendimento a heterogeneidade
sem levar em consideragdo algumas dessas orientagOes didaticas listadas anteriormente.
Como fazer um ensino ajustado as necessidades das criangas sem pensar em uma avaliagdo
diagnéstica? Essa avaliagd@o vai indicar o que a crianca sabe e o0 que ela precisa aprender,
para que o docente proponha um planejamento adequado, considerando os conhecimentos
prévios dos estudantes. Avaliagcdes continuas também precisam ser realizadas ao longo do

percurso para que o planejamento seja reorientado.

Assim, conhecendo a heterogeneidade presente na sala de aula, sera necessario
propor atividades e agrupamentos diversificados dos estudantes para realizacdo das
atividades, de acordo com os objetivos didaticos do professor. Assim, teremos situacoes
em que as atividades sejam desenvolvidas coletivamente, em duplas ou grupos, para que
os estudantes possam se ajudar na sua realiza¢do; além da realizagdo de atendimentos
individuais, para que o docente possa mediar situagbes especificas. Dependendo da
necessidade de cada crianga, algumas agbes também devem ser pensadas para garantir

aprendizagens, como, por exemplo, atendimento em contraturno, dentre outras acoes.

Além de todos esses aspectos elencados anteriormente, é importante garantir
espaco na sala de aula para discutir com as criangas aspectos relativos as diferencas

sociais e culturais, de modo a combater o preconceito.

Enfim, nossa colecdo busca discutir sobre heterogeneidade e educagéo, e sobre
heterogeneidade voltada para a Alfabetizacdo, relacionando os diferentes tipos de
heterogeneidade e seus impactos na aprendizagem, bem como discutindo estratégias
didaticas para pensar o processo de ensino na realidade de sala de aula, que jamais foi ou

serda homogénea.



APRESENTACAO DO VOLUME 3

Esta obra & o terceiro volume da colecdo “Heterogeneidade nas praticas de
alfabetizacao”. Intitulado com “Concepgbes e praticas: alfabetizagdo na perspectiva da
heterogeneidade”, da continuidade as reflexdes expostas nos dois primeiros volumes,
de modo que também é organizado em quatro partes: Pesquisa bibliografica sobre
heterogeneidade; Heterogeneidade e curriculo; Heterogeneidade em livros didaticos; e
Heterogeneidade na pratica docente. Dados que nédo foram discutidos nos volumes 1 e 2

sdo expostos neste livro.

Na parte destinada a apresentacéo dos resultados da pesquisa bibliografica foram
escritos dois capitulos. O primeiro, escrito por Telma Ferraz Leal, Renata da Conceigéo
Silveira e Joaquim Junior da Silva Castro, discute os modos como 20 artigos que tematizam
heterogeneidade e educagéo tratam a diversidade humana. E intitulado “Heterogeneidade
sociais em artigos cientificos: reflexdes sobre impactos da diversidade sobre os processos
educacionais” porque evidencia os impactos dos diferentes modos de abordar essa

tematica sobre o ensino.

O capitulo 2 — “A avaliagdo formativa frente as contradicbes do processo de
homogeneizagéo vivenciadas no ciclo de alfabetizacéo”, escrito por Telma Ferraz Leal,
Joselmo Santos de Santana e Helen Regina Freire dos Santos, como 0 nome anuncia,
trata da avaliacdo, dialogando com os resultados de 10 dissertacdes e teses defendidas

no Brasil.

Na parte 2, Curriculo é o tema central. Neste volume, o capitulo 3 é destinado a
esse objeto de investigagdo. Sheila Cristina da Silva Barros, Ana Claudia R. Goncalves
Pessoa e Nathéalia Rayane escreveram o texto denominado “Heterogeneidades Sociais
e Individuais: abordagem em documentos curriculares dos estados de Minas Gerais e
Pernambuco e suas respectivas capitais”. Neste texto, as relacdes entre heterogeneidades
sociais e individuais, ja tratadas anteriormente, foram retomadas, com um novo olhar,
estabelecendo comparagdes entre as proposi¢cdes presentes em documentos de redes

estaduais e documentos das capitais desses mesmos estados.

Os livros didaticos, que foram analisados no subprojeto 3 desta pesquisa, sao
discutidos em dois capitulos deste volume. O capitulo 4 aprofunda analises acerca de
como trés colecdes destinadas aos anos iniciais do Ensino Fundamental abordam as
heterogeneidades sociais nos Manuais dos Professores e nas atividades constantes nos
livros dos alunos. Telma Ferraz Leal e Dayane Marques da Silva sdo as autoras desse

texto.



Tendo objetivos similares ao capitulo 4, no capitulo 5, Telma Ferraz Leal e Maria
Izabella de Barros analisam as orientagdes aos professores e as atividades dos estudantes

quanto aos modos como lidam com as diferencas individuais.

Por fim, na quarta parte, dois capitulos debatem dados relativos a situacées didaticas
observadas em salas de aula de turmas de alfabetizagdo. Telma Ferraz Leal e Rayssa
Cristina Silva Pimentel dos Santos investigaram as estratégias adotadas por professoras
para lidar com as diferencas individuais em sala de aula, expondo os resultados obtidos no

texto intitulado “As diferencas individuais na sala de aula”, capitulo 6.

O ultimo capitulo, Arotina pedagogica e a heterogeneidade em sala de aula: reflexdes
sobre pratica docente”, escrito por Telma Ferraz leal e Amanda Carla do Nascimento
Cavalcanti, foi dedicado a apresentar reflexdes sobre o estilo pedagdgico de duas
professoras que diversificavam as estratégias didaticas para lidar com a heterogeneidade

de conhecimentos das criangas.

Os sete textos deste volume integralizam o conjunto de reflexes realizadas na
pesquisa “Heterogeneidades e alfabetizagdo: concepgdes e praticas”, financiada pelo
CNPq e conduzida por pesquisadores engajados na luta por uma educagao de qualidade
para todos os estudantes brasileiros, que seja sensivel as nossas identidades sociais e
diferencgas individuais. Desejamos, assim, que esse debate seja continuado, agregando

educadores comprometidos com a escola publica e com um Brasil mais justo e igualitario.
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PARTE 1: PESQUISA BIBLIOGRAFICA SOBRE
HETEROGENEIDADE



CAPITULO 1

HETEROGENEIDADES SOCIAIS EM ARTIGOS
CIENTIFICOS: REFLEXOES SOBRE IMPACTOS
DA DIVERSIDADE SOBRE OS PROCESSOS

Data de aceite: 27/02/2023

Telma Ferraz Leal
Renata da Conceicao Silveira

Joaquim Junior da Silva Castro

‘Ao meio social, cada aluno vem de
uma familia de um meio social e cultural
diferentes, ndo adianta eu querer achar
que todos sdo iguais, eles sao diferentes
e aqueles que tém um maior contato
com o letramento em casa, eles tém
maior facilidade em aprender e avancar
aqui na escola”

(concepcado de uma professora acerca
das questbes de heterogeneidade -
BRAGA, 2013)

(0] debate

heterogeneidade tem acontecido sob diferentes

académico sobre
olhares, sobretudo quanto a questdes relativas
a educacgao para os direitos humanos e quanto
a heterogeneidade de niveis de conhecimento,
muitas vezes atribuida as diferencas individuais,
sobretudo aos diferentes ritmos de aprendizagem
dos estudantes. No entanto, a discussédo sobre
as relagdes entre heterogeneidades sociais e
diferengas individuais e seus impactos sobre as

heterogeneidades de niveis de conhecimentos

EDUCACIONAIS

nao é suficientemente aprofundada na area de
educacdo. Essa foi a concluséo a que chegamos
em uma investigacao sobre teses e dissertacdes
sobre heterogeneidade publicadas no periodo de
2010 a 2016, apresentada no volume 1, capitulo

1 desta coletanea.

Para dar continuidade as reflexdes

sobre este tema, realizamos esta pesquisa
em que analisamos artigos cientificos sobre
heterogeneidade, com o objetivo de mapear as
contribuicbes dos estudos sobre os impactos
da heterogeneidade sobre o ensino de Lingua

Portuguesa.

Esse debate reveste-se de especial
relevancia na discussédo sobre o ensino de
leitura e escrita, sobretudo quando partimos do
pressuposto de que € dever da escola garantir
aprendizagem a todos os estudantes. Tendo esse
ponto de partida, defendemos que é necessario
considerar a heterogeneidade em sentido amplo
e, no cotidiano da sala de aula, favorecer as
interacdes solidarias, colaborativas, respeitosas
entre os estudantes, contemplar discussdes sobre
heterogeneidades sociais, contribuindo para a
formacéo critica dos estudantes, combatendo
preconceitos e valorizando a diversidade
humana, o que remete as estratégias de selecao
e tratamento de textos de diferentes géneros que

contribuam com tal desenvolvimento. Também,

Capitulo 1



tendo esse ponto de partida, defendemos a necessidade de utilizar diferentes estratégias
para lidar com as heterogeneidades de conhecimentos dos estudantes, considerando
que tais heterogeneidades séo resultantes das trajetérias de cada um, as quais sofrem
determinacdes das diferengas individuais e dos modos como suas identidades sociais
sdo vivenciadas na sociedade e, ainda, das oportunidades de vida. Dada a necessidade
de fazer um recorte para a escrita deste capitulo, optamos por focar o debate sobre as
heterogeneidades sociais, deixando os dados sobre 0 modo como as diferengas individuais

sédo abordadas nos textos para outro momento.

Para discutir os resultados dessa investigacdo, faremos, inicialmente, uma breve
exposicdo sobre os pontos de partida sobre o ensino de lingua portuguesa nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e sobre o tratamento da heterogeneidade na pratica de

professores. S6 depois, serdo expostos a metodologia do estudo, resultados e conclusoes.

11 O ENSINO DE LiNGUA PORTUGUESA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E A QUESTAO DA HETEROGENEIDADE

A heterogeneidade na educagao tem sido um tema com interesse crescente, tendo
como discurso comum uma rejeicdo as praticas homogeneizantes, tal como podemos
identificar no trabalho de Ishikawa (2012), que abordou a configuragdo da escola e
sua relacao com as praticas homogeneizadoras, buscando “compreender o conceito de
multiculturalismo no &mbito da escola e nos processos de formagé@o de professores” e
“elencar em que medida a organizagéo da escola favorece ou ndo, praticas que se atentam

as caracteristicas plurais dos alunos” (ISHIKAWA, 2012, resumo).

Por meio de uma pesquisa bibliografica em artigos publicados nos anais dos
encontros da Associagdo Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacéo (ANPED,
GTO04 — Didatica, GT12 — Curriculo e GT13 — Ensino Fundamental) e em uma dissertacéo,
a autora conclui que as praticas que objetivam cumprir metas de formagéao de sujeitos para
o0 mercado de trabalho acabam por homogeneizar as agdes pedagogicas em sala de aula.
Tal preocupacéo é, de fato, relevante, mas muitas vezes encobre uma outra problematica,
que € das praticas que tratam as singularidades dos individuos e apagam suas identidades

sociais.

Assim, problematizamos, neste artigo, que a heterogeneidade contempla,
dialeticamente, o fenbmeno da homogeneidade, tal como discutido por Leal, Sa e Silva
(2016), ao discutirem o principio da homogeneidade em Kant. Esse debate culmina na
nossa defesa de que existem diferencas individuais, que implicam nas singularidades de

cada ser, e diversidade social, que implica em identidades sociais, nas quais, portanto,



emergem homogeneidades, tais como as identidades étnicas, religiosas, regionais, de
orientagéo sexual, género, dentre outras. Por outro lado, defendemos que a individualidade
de um sujeito é composta por um conjunto de identidades sociais, além dos aspectos
relativos as caracteristicas biologicas e trajetérias de vida. Na pesquisa educacional, é

preciso, portanto, tratar das heterogeneidades em sua complexidade e suas interrelagdes.

Varios estudos tém tratado sobre heterogeneidades sociais, com os quais buscamos
dialogar. Um deles foi conduzido por Silva (2018), que tratou sobre heterogeneidade ao
abordar a Educacédo de Jovens e Adultos em que h& pessoas com distintas faixas etarias
e historias culturais. Foram vivenciadas situagbes de ensino, chegando-se a conclusdo de
que a proposta dialégica-problematizadora possibilitou a superacéo das diferengas etéarias
e culturais dos educandos da EJA, uma vez que essas se complementam na acdo dos
sujeitos. Desse modo, afirmam que, nessa perspectiva, o “ensino de Ciéncias apresenta-
se com potencial transformador para a promoc¢éo da pratica educacional humanizadora

contribuindo para a conscientizagéo critica dos sujeitos” (SILVA, 2018, resumo).

As reflexdes realizadas evidenciam que a diversidade quanto a faixa etaria e histéria
cultural ndo foram obstéculos a aprendizagem de todos, pois,

Os educandos relacionaram o conhecimento estudado em sala com o

contexto onde eles estdo inseridos, as problematicas locais. No inicio da

proposta didatico metodolégica, as falas expressavam um distanciamento

dos educandos em relagdo ao bairro e suas questdes, também era comum

na fala a relagéo paternalista com o Estado. O que se observa agora é uma

visdo mais critica, um questionamento sobre a realidade que os cerca (SILVA,
2018, p. 95).

Desse modo, a concluséo do estudo foi que

[...] a proposta possibilitou a superacédo das diferencas etarias, sociais e
culturais, uma vez que essas se complementam na agdo dos educandos
mediados por uma metodologia capaz de levar em consideracéo a realidade
dos sujeitos e as experiéncias de vida de cada educando (SILVA, 2018, p.
103).

Apesar do uso da expressdo “superacéo” conduzir a uma concepg¢do de que as
heterogeneidades precisam ser apagadas, as analises dos dados evidenciam outra
intencionalidade, que foi de mostrar que essa diversidade favoreceu a socializagdo de
saberes multiplos que propiciaram aprendizagens a todos. Nao ha, no estudo, delimitacéo
acerca de quais tipos de heterogeneidade, além da faixa etéria, estdo sendo considerados,
optando-se por fazer referéncia a distintas historias culturais. Apesar da abrangéncia
da expresséo, podemos inferir que sé@o consideradas as heterogeneidades que marcam

diferentes identidades sociais.



Diante do desafio de refletir sobre as heterogeneidades e seus impactos sobre o
ensino, deparamo-nos sobre trés grandes tematicas: (1) a importéancia de considerar a
heterogeneidade para contribuir com a formagdo humana critica dos estudantes; (2) a
necessidade de vivéncia de estratégias didaticas para garantir a aprendizagem a todos
no cotidiano escolar; (3) os efeitos da heterogeneidades sobre a reprovacéo e evasao dos
estudantes. Nesta terceira tematica, prevalecem os estudos que focam nos resultados das

pesquisas sobre dados estatisticos de condi¢bes de vida dos estudantes.

Nogaredo (2016) objetivou “conhecer os aspectos sociais, culturais e escolares das
criangas que reprovaram no 3° Ano do Ensino Fundamental nas escolas publicas do estado
de Santa Catarina”, por meio dos dados do Censo Escolar de 2013 (INEP) e dos dados da
Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilio (IBGE). A pesquisadora informou que

Dentre os itens disponiveis no banco de dados, foram considerados aqueles
relacionados aos aspectos sociais, culturais e escolares, pautados nos
seguintes fatores: localizagdo de moradia da crianga e da escola, género,
idade, raca, sexo, meio de locomocao utilizado para chegar a escola,

dependéncia administrativa da escola, se a crianga possui necessidades
especiais e quais séo essas necessidades (NOGAREDO, 2016, p. 18).

Segundo a autora, 7% das criangas foram reprovadas ao fim do 3° Ano em Santa
Catarina (mais de 6.000 criangas), sendo 66% do sexo masculino. Também identificou
maior indice de reprovacdo entre criancas brancas das periferias do perimetro urbano
(52,8%). Quanto a idade, a maior frequéncia foi de criangcas que tinham 10 anos de idade
(34,7%). Esses dados remetem a diferentes tipos de heterogeneidade: género, étnica,

classe social, idade.

Ao discutir tais dados, a autora faz cruzamentos entre os tipos de heterogeneidade.
Por exemplo, o maior percentual de meninos reprovados é discutido pela autora a partir
do dado de que s@o 0s meninos 0s que mais iniciam atividades remuneradas em busca de
recursos financeiros e que, portanto, ndo podem participar de atividades no contraturno na
escola. Desse modo, a categoria género cruza com a categoria classe social, evidenciando
dificuldades que séo relativas as condi¢des de participagdo em atividades escolares. Outras
hipbteses explicativas sdo expostas, como as baseadas em padrdes comportamentais
(tendéncia de as meninas serem mais atentas, organizadas, passivas e maleaveis, ficarem
mais tempo em casa) (NOGAREDO, 2016, p. 60).

O cruzamento entre alguns fatores revelam, nos dados, impactos variados de classe
social. Porexemplo, os meninos de bairros periféricos sofrem mais o processo de reprovagéo.
Em relagdo a idade, a autora chama a atencao para o fendmeno da multirrepeténcia, pois

ha maior quantitativo de reprovacdes em criancas com 10 anos ou mais.



Um dado que destoa dos dados brasileiros de modo geral € a maior quantidade de
reprovacgdes entre criancas brancas. A autora chama a atencao de que ha uma significativa
parcela de pessoas que nido declaram sua raca e que na populagdo catarinense ha
predominancia de pessoas brancas, o que justificaria apresentar o maior indice de
reprovacao. Sobre essa supremacia étnica, a autora destaca:

Sendo a populagdo catarinense predominantemente branca, esta acaba por
impor também seus valores seja no &mbito da cultura ou em outros aspectos
sociais e as minorias étnicas como os indigenas e negros ficam a margem do
processo, quando néo invisiveis como se nédo fossem eles também portadores
de cultura e valores. Esse predominio do branco sobre os demais segmentos
no contexto social catarinense parece que foi incorporado como natural e as

pessoas reproduzem, conscientes ou ndo, adotando como seu um modelo de
cultura ocidental e branca (p. 66).

Outro tipo de heterogeneidade identificado como tendo impacto sobre reprovagéo
foi a presenca de grande quantidade de pessoas com deficiéncia. Os dados também
evidenciam que a maioria das criangas reprovadas no 3° ano em Santa Catarina sdo do
sexo masculino, ndo utilizam transporte para ir a escola e ndo estudam no contraturno
escolar. Alem disso, boa parte dos professores ndo séo efetivos e precisam de um melhor

programa de formagao continuada.

A autora afirma que “nenhuma crianca € igual a outra, ja que cada uma esta inserida
em um determinado contexto social, com acesso ou ndo a determinados bens culturais”
(NOGAREDO, 2016, p. 28). Desse modo, ela relaciona o problema da repeténcia a falta de
bens culturais. Assim, ressalta a “importancia de possibilitar o acesso a todas as criangas
aos bens culturais e a compreensao ou ao dominio desses bens, além das oportunidades

de interagir, imaginar e expressar-se” (NOGAREDO, 2016, p. 28).

Apesar desse viés explicativo, a autora enfatiza a necessidade de garantir o acesso
e permanéncia para todas as criancas, levando em consideragéo a condi¢éo social, étnica,
de género, afirmando a constituicdo desses estudantes como sujeitos sociais. Entao,
diferentemente do discurso sobre déficit cultural, ha, neste trabalho, a defesa de adequacgéo
dos espacgos escolares, tanto em relagdo aos tempos, recursos didaticos e pedagdgicos,
quanto a formacao dos professores para lidar com tais especificidades. Essa defesa tem
como justificativa a incoeréncia, segundo a autora, entre a garantia do direito de incluséo
dos estudantes (democratizagdo do ensino) e a exclusdo desses mesmos estudantes,
resultante de eles ndo acompanharem os padrdes definidos nas metas e perfis. Alerta,
portanto, que a avaliagdo funciona como instrumento de segregacdo. Nesse sentido,

dialoga com Arroyo (2010, p. 90):



Sabem-se diferentes em raca, etnia, classe, e por serem diferentes foram
pensados e produzidos como inexistentes, inferiores em nossa historia,
porque diferentes, inexistentes para os padrées de poder, de trabalho, de
ocupacéo-expropriacdo das terras, da riqueza, dos espacos e instituicoes
da saude, do direito, da educacédo. Sabem que nesses padrées nao |hes foi
dado vez, lugar, reconhecimento, pelo racismo que marcou nossa formagao
social. Foram produzidos como inexistentes, para esses lugares e territérios.
Jogados no outro lado, do n&o reconhecimento, da inexisténcia.

As discusso6es dos dados, portanto, mobilizam aspectos relativos a diferentes tipos
de heterogeneidade e seus impactos sobre a reprovacgéo dos estudantes. Ou seja, abordam
a repeténcia na perspectiva de que as condi¢des de vida dos estudantes pertencentes
a diferentes grupos sociais criam obstaculos a progressao escolar. Mas outras questoes
também permeiam esse debate, como o compromisso de contribuir para a formacéao

humana critica dos estudantes e o fortalecimento de suas identidades.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (2017), doravante BNCC, traz a
baila, atribuido ao componente LP, um ensino que dialogue com uma participacéo critica
na sociedade:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagcado dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacéo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(BNCC, 2017, p. 68).

Entendemos, nesse sentido, que essa participacdo significativa também aconteca
por meio de um ensino-aprendizagem que proporcione aos discentes um conhecimento
sobre as diferengas que os permeiam em uma sociedade multicultural e cada vez mais
tecnoldgica. Ha, entdo, um impacto positivo das heterogeneidades sociais e individuais ao
ensino de portugués, entendendo-as como manifestagdes que propiciem um olhar critico e

consciente da sociedade.

21 METODOLOGIA

Por meio de pesquisa bibliografica foram investigados 20 artigos de peri6dicos
cientificos, utilizando-se, para tal, a analise de contetdo de Bardin (1977), que constou de
quatro etapas.

Na primeira etapa fizemos o levantamento dos textos; na segunda etapa, a leitura
do artigos para a construgdo das categorias e codificagdo em quadros, por dois juizes
independentes; em seguida, houve discussédo das discrepancias na categoriza¢cao no grupo

de pesquisa; por fim, fizemos a checagem final das categorias, sintese das informacgbes



levantadas e interpretacdo dos dados.

Para a selec¢édo dos artigos, foi feito levantamento nos periddicos: Revista Brasileira
de Educacédo (RBE) ANPEd e Revista Educacgéo e Linguagem da UFMG —, entre os anos
2010 a 2016. E importante ressaltar que, nas plataformas dos respectivos periédicos,
os filtros de busca ndo permitiram o levantamento de modo individualizado para cada
descritor. Razdo para o quantitativo de periédicos (revistas) ter sido obtido a partir dos
seguintes critérios: ser da area de educacgao, estar enquadrado no periodo estipulado para

a pesquisa e versar sobre os termos heterogeneidade e diversidade.

Em ambas as plataformas, o numero de producdes identificadas foi bastante restrito.
No periddico Educagédo e Linguagem, do total de 158 artigos publicados entre 2010 e
2016, dois foram selecionados por tratarem do tema dessa pesquisa; no periédico Revista
Brasileira de Educacéo, do total de 321 artigos no mesmo periodo, 19 foram selecionados.
Dos 21 artigos, optou-se por analisar 20, que foram escolhidos aleatoriamente. No quadro

a seguir, seguem as informagdes sobre os artigos.

- A Quantidade .

Cédigo | Referéncia de paginas Objetivo
SILVEIRA, Rosa Maria Hessel;
BONIN, lara Tatiana e RIPOLL,
Daniela. Ensinando sobre a - ;

|| aferenca a eratura par e e o e

1 criangas: paratextos, discurso 13 . N

cientifico e discurso multicultural. 332?:;32 € atitudes em relagao a
Revista Brasileira de Educacao ca.
[online]. 2010, vol.15, n.43, pp.98-
108. ISSN 1413-2478.
GUEDES CAPUTO, Stela.
Aprendendo yorubéa nas redes
educativas dos terreiros: historia, Mostrar como o conhecimento das
culturas africanas e enfrentamento culturas afro-brasileiras, neste caso,
da intolerancia nas escolas. especificamente, do yoruba - lingua

D2 Revista Brasileira de Educacao, | 24 praticada em alguns terreiros de
vol. 20, nim. 62, julho-setembro, candomblé, pode auxiliar no combate
2015, pp. 773-796 Associagao ao racismo religioso presente nas
Nacional de P6s-Graduacéo e escolas brasileiras.
Pesquisa em Educacéo Rio de
Janeiro, Brasil
FERREIRA, Marcia Ondina Vieira;
NUNES, Georgina Helena Lima;
KLUMB, Marcia Cristiane Volz. As Realizar um mapeamento dos

D3 tematicas género e sexualidades o4 trabalhos de pesquisa apresentados na
nas reunides da ANPEd de 2000 ANPEd que se ocuparam dos temas
a 2006. Revista Brasileira de “relagbes de género” e “sexualidades”.
Educacao, v. 18, p. 899-920,
2013.



http://old.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=e&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SILVEIRA,+ROSA+MARIA+HESSEL
http://old.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=e&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=BONIN,+IARA+TATIANA
http://old.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=e&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=RIPOLL,+DANIELA
http://old.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=e&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=RIPOLL,+DANIELA

RUSSO, Kelly; ARAUJO, Cinthia.
Concepgdes docentes sobre
diferenca no cotidiano de escolas

Aprofundar a discusséo sobre as
diferencas culturais no cotidiano
escolar, mostrando como um grupo

D4 do Rio de Janeiro Revista 20 de professores de escolas publicas e
Brasileira de Educacao, vol. 18, privadas do Rio de Janeiro identifica
nam. 54, julho-setembro, 2013, pp. e lida com essa questdo em sala de
571-587 aula.

FERRARI, A. Cultura Visual
e homossexualidades na
constituicdo de “novas” infancias Estabelecer pontos de encontro entre a
D5 e “novos” docentes. Revista 16 formacao docente, educacéo infantil e
Brasileira de Educacéo, Rio de relagdes de género e sexualidades.
Janeiro, v. 17, n. 49, p. 107-120,
jan/abr. 2012.
Investigar a constituicéo do curriculo
de Educagédo em Direitos Humanos
RAMOS, A. H. Educagéo em no Brasil, procurando identificar
Direitos Humanos: local da 0s sujeitos com poder de significar
D6 diferenca. In: Revista Brasileira 25 a area e os sentidos em disputa
de Educacéao, v. 16, n. 46, jan a nesse processo — destacadamente o
abr., 2011. modo como a diferenca se articula e
constréi consensos nesses espagos
curriculares.

CARRIL, Lourdes de Fatima

Bezerra. Os desafios da educacgao Analisar como a educacgédo quilombola

D7 quilombola no Brasil: o territério 26 pode contribuir para o enfrentamento
como contexto e texto. Revista ao racismo nas escolas e na sociedade
Brasileira de Educacao, v. 22, p. em geral.

539-564, 2017.

ALMEIDA, Luana Costa. As

gggg::!ﬁgg;emgﬁssrl]};% ias Ar|1ali§ar o] tfen()nc}eno escol;r a parltir da
< relagdo entre o desempenho escolar

D8 relag_ao e~ntre d(_esempepho ° 24 dosgestudantes eo ent%rno social das
localizagdo socioespacial. Revista escolas
Brasileira de Educacéo, v.22, n. ’

69, abr.-jun. 2017

BERTOLDO, Ernesto Sérgio.

Cenas Pedagogicas da Escola de

um Centro Sécio-educativo: a aula Problematizar a relagdo com o
como (n&o) acontecimento School saber em um centro socioeducativo

D9 Pedagogical Scenes of a Socio- 29 , destinado a menores infratores,
Educational Center: the class as em uma cidade do interior de Minas
(not) a happening. Faculdade de Gerais.

Letras, v. 24, n. 2-JUL, p. 519,
2016.
Analisar os livros do Programa
. Nacional dos Livros Didaticos (PNLD)
Descolonisar o8 uros didaiicos: do educagdo no campo, atertando
raca, género e colonialidade noé para os cor.whemmentos e modos de
D10 livros de educagdo do campo. 3 vida que ali se apresentam e como se

Revista Brasileira de Educacao,
Rio de Janeiro, v. 22, n. 68, p. 11-
33, jan./mar. 2017.

apresentam. Por meio da selecéo e
analise de acontecimentos imagéticos
e textuais significativos, sdo discutidas
hierarquias de saberes e modos de
vida nos materiais em questéo.
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CANEN, Ana; XAVIER, Giseli
Pereli de Moura. Formacgao
continuada de professores para
a diversidade cultural: énfases,

Entender a formagéo continuada como
um lécus privilegiado para refletir

D1 siléncios e perspectivas. Revista 23 e debater a diversidade cultural no
Brasileira de Educacao, Rio de contexto escolar.
Janeiro, v. 16, n. 48, p. 641-661,
dez. 2011.
- Investigar entre as criancas as
BUSS-SIMAO, Méarcia. Género formas, as significacdes e as vias de
como possibilidade ou limite da transmisséo de elementos culturais
acao social: um olhar sobre a e sociais que envolvem a dimensao
D12 perspectiva de criangas pequenas 29 corporal, assim como a emergéncia
em um contexto de educacgéo de novos elementos que reforcam,
infantil. Revista Brasileira de modificam, multiplicam, transformam,
Educacéo, v. 18, p. 939-960, transgridem e transcendem ou
2013. simplesmente ocultam aqueles ja
estabelecidos.
FONSECA-JANES, Cristiane
Regina Xavier; SILVA JUNIOR,
2?1:18: m(z;é;\tl: Ssgﬁ;pgi_ci\fjilRA’ Observar a constituigao dos cursos de
D13 Pedagogia, educacio espécial e 26 Pedagogia no interior paulista e como
o ; . a educacéao especial se entremeou na
educagéo inclusiva na UNESP: formacio desses Cursos
historia e trajetoria. Revista ¢ '
Brasileira de Educacao, v. 18, p.
985-1008, 2013.
VIEIRA, Priscila Mugnai;
MATSUKURA, Thelma Simdes. identificar e caracterizar préaticas de
Modelos de educacao sexual na educacgédo sexual com adolescentes
D14 escola: concepcgodes e praticas de 29 desenvolvidas nas escolas da rede
professores do ensino fundamental publica, bem como investigar a
da rede publica. Revista concepgéo dos professores envolvidos
Brasileira de Educacao, v. 22, p. a respeito do tema.
453-474, 2017.
MIRANDA, Shirley Aparecida de.
e ool Probematizar a msrsao oa
D15 N ; o 17 modalidade de educagao quilombola
emergencias. Revista Brasileira no ambito das politicas de educagéo
de Educago. [online]. 2012, P ¢ao.
vol.17, n.50, pp.378-394.
GAMARNIKOW, Eva. Analisar o atual contexto do
Educacéo, (in)justica social e capitalismo e do neoliberalismo,
direitos humanos: combatendo destacando a crise global, o dinamismo
D16 desigualdades na globalizacao 9 da economia brasileira e seus
turbocapitalista. Revista resultados ambiguos para o pais, em
Brasileira de Educacao [online]. particular, no que se refere ao combate
2013, vol.18, n.52, pp.189-196. as desigualdades sociais.
= Compreender os modos pelos quais
BT i profesoresda prmra i
diversidade ’étnico-racialz saberes sg apr%pnaram de con;e;:lmentqs
D17 e fazeres nesse processo. 16 adquiridos em cursos de formagao

Revista Brasileira de Educacao
(Impresso), v. 17, p. 661- 674,
2012

continuada que tinham por objetivo
estimular a inclusao de praticas
pedagdgicas que tratassem da
diversidade étnico-racial.
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http://educa.fcc.org.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=MIRANDA,+SHIRLEY+APARECIDA+DE
http://educa.fcc.org.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=p&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=GAMARNIKOW,+EVA

BENTES, José Anchieta de
Oliveira; HAYASHI, Maria
Cristina Piumbato Innocentini. Analisar algumas mudancas
Normalidade, diversidade e diacrdnicas ocorridas na educagéao
alteridade na historia do Instituto especial, especificamente no Instituto
Nacional de Surdos. Rev. Bras. Nacional de Surdos (INES), instalado
Educ. [online]. 2016, vol.21, n.67, no estado do Rio de Janeiro. Esse
D18 pp.851-874. ISSN 1809-449X. o4 histérico, que abrange o periodo de
BENTES, José Anchieta de sua fundagéo em 1857 até o inicio
Oliveira; HAYASHI, Maria do século XXI, caracteriza-se por
Cristina Piumbato Innocentini. tematizar conceitos que redundaram
Normalidade, diversidade e em atitudes para com o “outro” e que
alteridade na historia do Instituto interferem na educacéo de pessoas
Nacional de Surdos. Revista com deficiéncia.
Brasileira de Educacao, v. 21, p.
851-874, 2016.
Visa a analisar as concepcoes que
informam a educacéo do campo e o
RIBEIRO, Marlene. Politica Programa Escola Ativa no intuito de
educacional para populacdes captar as contradi¢gdes que impregnam
D19 camponesas: da aparéncia a 26 a politica de Estado para essas
esséncia. Revista Brasileira de populacdes. E, assim, compreender
Educacao. 18 (54), 2013. pp. as razdes que explicam a reedigéo da
669-796. Escola Nova identificada como Escola
Ativa numa realidade e tempo diversos
dos que lhe deram origem.
PINHEIRO, Viviane Potenza
Guimaraes. Preconceito, Discutir o preconceito pelo prisma da
D20 moralidade e educagao moral para 21 psicologia moral e trazer reflexdes
a diversidade. Revista Brasileira acerca da educacgao moral, com vistas
de Educacao. [online]. 2011, ao respeito a diversidade.
vol.16, n.46, pp. 215-233.

Quadro 2: Dados sobre os artigos analisados (periédicos 2010 a 2016)

31 RESULTADOS DA PESQUISA

Para refletir sobre os modos como as heterogeneidades sociais foram abordadas
nos artigos analisados, optamos por, em um primeiro momento, mapear quais artigos
contemplam cada tipo de heterogeneidade social. O Quadro 3 mostra que ha trechos em
14 documentos que falam de diversidade social de maneira geral, sem especificar nenhum
tipo em particular e que os tipos de diversidade social mais contemplados foram étnico-

racial e de género. Os menos recorrentes foram heterogeneidade de regido e geracional.
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Subcate- p |p |b |p |D |D |D |D |D |D |D
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racial

Género X [ x | x |x X |x |x |x |x |x |x X 13
Orien-

tagdo X X [ x | x |x X | x X | x |x X |11
sexual

Classe X X X | X | x X X | X X Ix |x |1
social

Religiosa X X X X X X X 7
Regido X X X X X 6
Geracio- X X X X 4
nal

Quadro 3: Tipos de heterogeneidade citados por artigo

A partir da analise mais pormenorizada dos artigos, foram identificados
trechos que abordam a diversidade social de maneira geral em 14 documentos. Esses
mesmos documentos, em outros trechos, trataram ou citaram algum tipo especifico de

heterogeneidade social, conforme exporemos a seguir.

3.1 Heterogeneidade étnico-racial

Quinze dos 20 documentos fizeram referéncias a diversidade étnico-racial, tendo
sido o tipo de heterogeneidade que foi referenciado com maior frequéncia no corpus

investigado.

Em D1, é evidenciado que diferentes diversidades humanas estdo presentes na
literatura infantil, como forma de refletir sobre conflitos sociais. Na maior parte dos casos,
s@o estabelecidos modos de falar sobre os preconceitos por meio de metaforas que
amenizam os conflitos e justificam a necessidade de respeito pelo viés biolégico, ou seja,
as diferengas seriam biologicas e, portanto, naturais. Desse modo, tal como é discutido
pelo autor:

Tudo ocorre, entdo, como se a diferenca fosse uma caracteristica propria dos
sujeitos e ndo efeito de relagdes de poder e de classificacbes que inventamos
e que produzem hierarquizacéo, posicionando em desvantagem aqueles que
consideramos diferentes a partir de normas, valores e simbolos culturais da
identidade na qual nos posicionamos (D1, p. 101).

A tentativa de amenizar os conflitos ao tratar de questdes étnicas na escola também

€ indiciada em D2, pondo-se em destaque aspectos tensos da abordagem das relagdes



étnicas, como o respeito e valorizagéo de aspectos culturais e religiosos, tema que também

aparece em D4, por exemplo, quando um professor afirma que:

Trabalhar com Africa, que é algo que estd sendo muito incentivado,
principalmente em histéria... Trabalhar com Africa é muito bem visto, vocé
trabalhar com diversidade étnica é muito bem visto, mas trabalhar com
religides afro-brasileiras, ai falam: “ah, nédo, essa diferenca ndo”. (Claudio)
(D4, p. 579)

O trecho da entrevista do professor evidencia a tentativa de “dar conta” de um
discurso a favor da diversidade, sem estabelecer confrontos. Essa tendéncia é discutida

também em D18:

Tais posicionamentos fazem parte de uma politica global, denominada de
neoliberalismo e de pdés-modernidade, em que todos os individuos seriam
incluidos no mercado consumidor e que, a partir de agora, todos seriam
aceitos como expressando diversas formas ou estilos de vida. O discurso
passa a ser: “Todos s&o iguais, apesar das diferencas superficiais de raga,
classe ou género” (DAVIS, 2013, p. 3), e a mensagem ideoldgica desse
discurso é a de que nao existe mais o individuo “normal”, e o importante &
aceitar que vivemos com diversos tipos de pessoas (D18, p. 20).

Esses trabalhos, assim como também acontece em D7, buscam problematizar
as concepgdes de democracia racial arraigada em nossa sociedade e a necessidade de
abarcar o tema em sua complexidade. Sao, na realidade, reflexdes que buscam evidenciar
a necessidade de tratar aspectos de resisténcia das culturas dos grupos excluidos e
abordar tais identidades por meio de discursos mais combativos quanto aos preconceitos
sociais, como ocorre em D10:

Os sabores deliciosos formados pela mistura de povos reiteram a imagem
da nacdo miscigenada, na qual os conflitos e as hierarquias raciais sao
diluidos por essa “mistura”, afirmando uma ordem social harmoniosa e

consequentemente ndo racista ou patriarcal, em uma invisibilizacdo das
hierarquias e exclusdes (D10, p. 23).

Em outra dire¢do, o artigo D20 foca na proposicdo de um trabalho voltado para
o desenvolvimento moral dos estudantes para combater preconceitos. Nesse sentido,

sintetiza que:

[...] consideramos que, para além desse trabalho de elucidar reflexivamente
os conflitos cotidianos, é necessario buscar estratégias de educagao moral
que se voltem para a tolerancia e o respeito as diferengas. Tais estratégias
consistiiam em sequéncias de atividades, projetos e outras modalidades
educativas voltadas para a reflexdo sobre os valores, na perspectiva da
resolugdo de conflitos. Explicando melhor, seriam atividades planejadas
com o fim de discutir os conflitos morais, como enfatizam Moreno e Sastre
(2002). Nessas atividades, os alunos seriam levados a refletir sobre os valores



de uma forma consciente, sem estarem envolvidos na propria situacao,
mas imaginando-se como se |4 estivessem. A eles seriam proporcionados
momentos para refletirem coletivamente sobre as causas e consequéncias
dos conflitos morais, sobre os sentimentos e pensamentos dos envolvidos,
bem como sobre acbes adequadas para agir diante deles (D20, p. 231).

No trecho transcrito, ha a recomendacao de a¢des que impliguem na formacéo de
pessoas tolerantes e que tenham empatia pelos que sofrem o preconceito. O foco central,
portanto, é na construcéo de atitudes gerais e ndo na explicitacdo dos processos politicos

€ sociais que geram os preconceitos.

Outro tipo de proposicao acerca de como abordar a heterogeneidade étnica é
exposto no artigo D17, que problematiza a pertinéncia das estratégias para criangas da
Educacéo Infantil:

Também acreditamos que o ludico é fundamental ao abordamos a diversidade
étnico-racial na educagéo infantil; ndo se trata aqui de falar para os pequenos
sobre os maleficios da escravidao no Brasil ou de como é feio discriminar,
deve-se buscar no patriménio cultural brasileiro referéncias que as levem
a conhecer a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena de modo que as
valorizem. Trabalhar com esse patriménio, com as suas diferentes linguagens,
serd de fato uma contribuicdo para se construir novos olhares sobre as
histérias e as herancas culturais desses grupos ainda insuficientemente
valorizadas no curriculo da educagéo infantil (D17, p. 666).

D3 tem como foco as categorias género e sexualidade. No entanto, problematiza que
essa discussdo entrecruza-se com a de etnicidade, pois ha especificidades e peculiaridades
nas experiéncias das mulheres negras, o que remete a discussao que vimos levantando
acerca da constru¢do das individualidades, que vao se construindo pelo amélgama das

diferentes identidades sociais que nos constitui e implicam em trajetérias singulares.

Outro estudo que aborda a complexidade da constru¢cdo das identidades € D11,
que discute a escola como espaco de formacdo acerca das questdes culturais, étnico-
raciais e do contexto social dos professores e dos estudantes. O entrecruzamento entre
identidades, portanto, é tema relevante tratado em alguns textos. Mas nao ficam esquecidos
0s debates sobre as especificidades de algumas identidades que precisam ser fortalecidas

em contextos escolares especificos. Nessa direcdo caminha o texto D15.

O artigo D15 aborda a emergéncia da modalidade de educagéo quilombola em
Minas Gerais, estabelecendo paralelos com a educagédo indigena e do campo. Defende
a importancia de fortalecimento dessas identidades e construgcdo de politicas especificas

para dar conta de suas complexidades.

Em D6, defende-se a necessidade de compreender que o discurso de direitos

humanos nédo pode ser naturalizado a partir de padrées universais, o que requer um olhar



aprofundado sobre histéria, sobre ética e sobre identidades sociais. D16, nesta mesma
direcado, problematiza documentos oficiais, propondo um olhar mais critico e a necessidade
de, na atual era turbocapitalista neoliberal,

[...] resgatar o artigo 29 da Convencédo sobre os Direitos da Crianca da

Organizagédo das Nacodes Unidas (ONU), ratificada por todos os paises do
mundo, exceto pelos Estados Unidos e pela Somalia.

Dentre outros itens, no artigo é proposto:

d| O preparo da crianga para a vida responsavel em uma sociedade livre,
num espirito de compreenséo, paz, tolerancia, igualdade entre os sexos, e
amizade entre 0s povos, grupos étnicos, nacionais e religiosos e pessoas de
origem indigena (D16, p. 8).

Encontramos no texto D13 também a preocupacdo com tais temas, focando na
formagédo de professores. E afirmado que a proposta do curso de Pedagogia da UNESP
estabelece a necessidade de o egresso “demonstrar consciéncia da diversidade e respeitar
as diferencas” de diferentes tipos, incluindo-se na lista as étnico-raciais. No entanto, o
autor defende que, em relagéo ao trabalho voltado para pessoas com deficiéncia, ter
consciéncia nao é suficiente. Propde maior énfase a discussao sobre praticas pedagogicas
para a inclusdo. Esse pressuposto é exposto com foco na Educagéo Especial, mas como
a diversidade étnica é citada, facilmente podemos expandir as conclusbes postas neste

paragrafo para diferentes tipos de heterogeneidade social.

Alguns trabalhos ndo tém foco em questbes étnicas e apenas fazem referéncia
pontual a heterogeneidade étnica. D4 foca no tema sexualidade; embora néo trate de
diversidade étnica, cita esse tipo de heterogeneidade ao explicitar que o PNLD inclui nos

temas a serem propostos a diversidade humana, incluindo a étnica.

A abordagem sobre questdes étnicas, como pode ser percebido nesta sintese dos
trabalhos analisados, abarca um conjunto de pardmetros a serem considerados, sendo
importante destacar uma diferengca fundamental entre as proposi¢cdes que enfatizam
a necessidade de desenvolver uma atitude geral de aceitacdo e respeito as diferengas
e as que propdem acbes que problematizem as diferengas, com foco na tomada de
consciéncia das tensdes e relagdes de poder que configuram os processos de preconceito

e discriminacéo.

3.2 Género

A heterogeneidade de género foi citada em 12 dos 20 artigos analisados, 0 que
significa a atencdo dada a essa tematica, como pode ser confirmado nos resultados de

D3, que teve o foco na andlise dos trabalhos apresentados na Associagdo Nacional de



Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo, durante o periodo de 2000 a 2006, cujas
teméticas contemplam “relacbes de género” e “sexualidades”. Foram identificados, pelas

pesquisadoras, 95 trabalhos. Nas conclusdes é dito que:

Embora seja perceptivel que no transcorrer do tempo as analises envolvendo
género e educacédo vieram crescendo, existem caracteristicas recorrentes
identificadas nesses estados da arte, algumas delas expressando os limites
de producgao: autoria predominantemente feminina; centralizagdo da producéao
nas regides Sudeste e Sul, mais intensamente em algumas instituicées das
mesmas regides; maior quantidade de trabalhos identificados sob a palavra-
chave “mulher”, com menor presencga dos descritores “relacoes de género” ou
“género” e “homem”. Podemos falar também do carater disperso da producao,
que versa sobre tematicas muito variadas enquanto deixa descobertas outras
pertinentes para a agenda educativa, e da presenga muito pequena de artigos
sobre educacao nas revistas feministas e de artigos sobre género nas revistas
educacionais (D3, p. 902).

O artigo D11 discute a importancia de que questdes relativas aos preconceitos sejam
discutidas no campo da Formagéo Continuada de Professores. O texto aborda diferentes

categorias, incluindo a de género. Dentre outras reflexdes, aponta que:

O primeiro trabalho (DAZZI, 2004) foi localizado na 272 Reunido Anual,
discorrendo sobre a capacitacdo de professores na prevencdo de HIV/
AIDS, desenvolvida por meio de midias educativas (videos) produzidas pelo
Ministério da Saude - Coordenacgéo Nacional DST/AIDS - Programa Prevenir
E Sempre Melhor. Guiada pela abordagem dos estudos culturais, a autora
discute o “governamento” dos corpos/sexualidade, por meio dos discursos
oficiais (vozes autorizadas, posicdes e producdes de sujeito) e as relagdes
de poder envolvidas, focalizando identidades de género que sdo atingidas
nesses processos e a necessidade de formagcdo docente continuada para
lidar com eles (D11, p. 9).

Apesar da crescente produgdo de pesquisas relativas as questbes de género,
alguns estudos apontam a precariedade de tratamento do tema nas praticas escolares. O
artigo D4, que trata de como os professores lidam com as diferencas entre as criancas em
escolas do Rio de Janeiro por meio de grupo focal, informa que:

Por sua vez, a questdo da identidade de género somente foi tratada pelo
grupo apoés a intervencéo direta da mediadora nessa diregcdo. Diante da
apresentacado da questdo, uma das professoras, que havia desenvolvido
projetos educativos em uma organizacdo ndo governamental feminista,
contou sua experiéncia de trabalho com a questdo de género numa oficina
pedagogica (D4, p. 580).

Em outros trabalhos, como, por exemplo, em D5, a discusséo sobre relacdes de
género aparece imbricada com reflexdes sobre orientagéo sexual. Ainda assim, contribui

para o debate desta categoria de heterogeneidade. E dito que:



Butler (2009), ao analisar a articulagéo entre linguagem, poder e identidade,
destaca que as identidades sédo producbes que 0s sujeitos colocam em
acédo por meio de suas indicagdes linguisticas e expressdes. Com base
na elaboracdo do conceito de performatividade, a autora busca pensar
os conflitos performativos que s&o acionados e que regulam a producao
normativa das identidades de género e sexuais. Esses dois pontos em
articulacdo tomam como performativas as palavras que “fazem o que dizem”
ao serem pronunciadas. Assim, performatividade envolve toda circulagcéo
de discurso com capacidade para controlar a emergéncia e construgdo das
subjetividades (D5, p. 112).

O trecho transcrito do artigo D5 é importante por colocar em questdo aspectos
relativos a construcdo da identidade de género considerando as relagcdes de poder na
sociedade e os conflitos dai decorrentes, contrapondo-se a abordagens mais generalistas
que apenas explicitam a necessidade de respeito e convivéncia ou focam apenas em

aspectos biologicos. O artigo D18 € contundente em relagéo a tal defesa:

Nos termos de Davis (2013, p. 3), a ideologia da normalidade é substituida
pela da diversidade quando é proclamado que “todos s&o iguais, apesar
das diferencas superficiais de raca, classe ou género”. O “outro” passa a ser
aceito como hospede n&o em sua identidade — que permanece ndo sendo
considerada —, mas como alguém que deve permanecer imovel, que tem de se
enquadrar nos padrdes estabelecidos de normalidade, o que Skliar (2003) vai
chamar de “hdspede hostil”. Pode-se dizer que as principais caracteristicas
da diversidade sao a ocultacdo do processo de dominacdo ou violéncia,
com um discurso de reconhecimento e valorizagdo das diferengas entre as
pessoas, suspendendo a atitude anterior de normalizagdo dos individuos
(D18, p. 854).

Esse modo de abordagem encontra-se também em D6:

Desse modo, um ponto de rompimento com as bases explicativas das
perspectivas modernas € o descarte do discurso da igualdade, o que se
define admitindo a diferenca como uma construgéo discursiva politicamente
orientada e ndo como descrigdo de distingado natural (étnica, geracional, de
género, de origem regional etc.) ou de escolha individual (religiosa, de opg¢ao
sexual, politica etc.) (D6, p. 6).

A tematica encontra destaque ja na introducao do Doc. A2, quando € proposta
a contextualizacdo da EDsHs a partir dos “inumeros processos soécio-
histéricos da contemporaneidade” (DIAS; NADER; SILVEIRA, 2007, p. 3),
cujos elementos configuradores sdo descritos como diretamente relacionados
a maior visibilidade, expressividade e centralidade da questao da diferenca —
cultural, de género, de orientagdo sexual, étnico-racial, geracional, civilizatéria
— referida a contextos de disputa politica na qual a diferenga é admitida como
0 outro excluido — que negros, indios, mulheres, jovens etc. corporificam — ,
estruturando uma totalidade a base de identidades determinadas por uma
origem comum dada pela cor da pele, idade, género etc (D6, p. 19).



O mesmo discurso reaparece no trabalho D13, ao comentar as Diretrizes Curriculares
Nacionais, atentando que, de acordo com o inciso X, o egresso do curso de Pedagogia

deve:

[...] demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de género, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras” (idem, ibidem, grifos nossos). Somente demonstrar consciéncia e
respeitar as diferencas nao parecem ser habilidades suficientes para formar
um profissional que ira desenvolver atitudes sociais em relagédo a incluséo de
pessoas com deficiéncia (D13, p. 995).

Em D14, ao abordar educacgéo sexual na escola, novamente, a énfase em aspectos

que nao contemplam fatores de ordem social ou politica é objeto de critica:

Assim, considera-se que o foco restrito as questoes fisioldgicas, nas diferencas
anatémicas entre homens e mulheres, na reproducdo, modos de evitar as
DST e a gravidez na adolescéncia, termina por negligenciar demandas de
adolescentes que podem n&o estar relacionadas a tais questbes. Esses
conhecimentos sao extremamente importantes, mas questdes subjetivas,
afetivas, como diversidades sexuais, género, ansiedades, curiosidades, entre
outras que circundam o exercicio da sexualidade, também o sédo (BRASIL,
1997) (D14, p. 465).

A necessidade de tratar da questao de género explicitando as tensées, os conflitos, em
lugar de pregar um discurso generalista, destituido de problematizacdes, é defendida em
D10, ao analisar livros didaticos:

Paralelamente, o discurso politicamente correto dos livros — que apenas insere
no campo visual pessoas brancas e ndo brancas, mas nédo problematiza os
modos de produc¢é&o do racismo — continua a perpetuar a ordem racista vigente.
Do mesmo modo, as representacdes eventuais de homens lavando loucas
ou cozinhando néo é suficiente para transformar uma sensibilidade sexista
hegemonica na sociedade. Enfrentar racismo, sexismo e heterossexismo
requer esforgcos na transformacéo da sensibilidade em discursos explicitos,
tanto por meio da imagética como de textos (D10, p. 16).

O alerta para ndo abordar questdes de género como fator meramente fisico ou
biologico, e, portanto, contemplando a dimenséo politica e social, aparece em D12, ao

abordar sobre género no contexto da educagéo infantil. Em um dos trechos é dito que:

Além da centralidade dessa categoria observada nas relacdes estabelecidas
entre as criangas, foi possivel, por meio dos episddios apresentados, perceber
que o pertencimento e as nogdes de posicionamento de género envolvem uma
variedade de conhecimentos e elementos sociais e culturais. Conhecimentos,
saberes e elementos sociais e culturais que adquirem num contexto
educativo de educacéo infantil um valor pedagdégico, sendo fundamental ao
professor observar e compreender os usos que as criangas déo ou fazem



desses conhecimentos nas suas relacées sociais. Por meio dos episédios
analisados, foi possivel identificar a riqueza de nuancas e contradicées que
permeiam o processo de construcdo de género. Nesse processo, a Nogao
de posicionamento se apresenta como uma nogao essencial porque permite
compreender que 0s modos possiveis das criangas construirem e assumirem
0 género nao decorrem de uma ineréncia biolégica concreta, nem de uma
ineréncia social abstrata, mas sim porque se confrontam e jogam em acoes
situadas, as quais sdo multiplas, complexas, contraditérias e dinamicas [...]
(D12, p. 956).

Em suma, em diferentes textos, & defendida uma abordagem critica das questdes
de género, como é enfatizado em D16, em trecho ja citado, que aborda diferentes tipos de
heterogeneidade, e em D15:

Esse processo incorporou a dindmica instaurada pelos movimentos sociais
de carater identitario que denunciaram o papel da educacdo escolar na
expressao, repercussao e reproducao do racismo e do sexismo, o que
contribuiu para descortinar mecanismos cotidianos de discriminacéo contidos

na organizacgéo curricular, nos livros didaticos e em outros dispositivos (D15,
p. 02).

3.3 Orientacao sexual

Homofobia e outros tipos de preconceitos relativos a sexualidade configuram-se,
no contexto atual, e sempre configuraram, formas muito violentas de reagéo as diferencas
entre as pessoas. Nas analises de dez teses e dissertacdes defendidas entre 2011 e 2016,
que abordaram heterogeneidade e educacgéao, apresentadas no Volume 2 desta colec¢éao por
Leal, Silveira e Santos, ndo foram encontradas referéncias a esse tipo de heterogeneidade,
embora outros tipos, como heterogeneidade étnico-racial e de género, tenham sido citadas
na maior parte dos trabalhos. No entanto, nos artigos analisados neste subprojeto aqui

relatado foram identificadas referéncias em onze textos, dentre os 20 selecionados.

As referéncias sdo variadas. Em alguns, como D13, a categoria é citada, junto
com outros tipos de heterogeneidade, para defender a necessidade de os profissionais da
educacao serem formados para atuar de forma consciente e propositiva em uma perspectiva
de curriculo inclusivo. Referéncia pontual também ocorre no artigo D1, que relata analises
em paratextos de livros de literatura infantil. Ao citar Ferreira (2006), elas informam que:

[...] mais recentemente, apoiados nas orientagbes educacionais em nivel
nacional (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998), alguns livros
infantis foram produzidos enfatizando valores como: aceitagdo a pluralidade

cultural, respeito a sexualidade, defesa pelo equilibrio do ecossistema (D1,
p. 99).

Nao ha, no entanto, no artigo, referéncia a existéncia de obras infantis com tal tema



no corpus analisado na pesquisa descrita, diferentemente do que foi encontrado no estudo
D3, que fez um levantamento de trabalhos apresentados em encontros da ANPED sobre
“relacbes de género” e “sexualidades”. Foram encontrados 95 trabalhos no periodo de
2000 a 2006. O estudo, no entanto, nao discute as concepgdes e tematicas discutidas nos

artigos.

Um estudo que focou mais claramente questdes relativas a heterogeneidade de
orientagdo sexual foi o D4, que relatou um estudo comparativo entre as formas como
professores de escolas publicas e privadas do Rio de Janeiro lidam com as diferencgas.
Assim como ocorreu com a heterogeneidade de género, a de orientagdo sexual também
s6 veio a tona apds interferéncia direta da pesquisadora. Segundo as autoras, “foram
recorrentes 0os exemplos que indicavam ser essa a questdo mais conflituosa e tensa
vivenciada no espaco escolar. Segundo os professores participantes, muitos séo os alvos
de situagcbes de preconceito e discriminagéo” (D4, p. 578). Os trecho de uma secao do
grupo focal a seguir exemplificam as tensdes em torno do tema:

Claudio: Das diferencas que a gente pode perceber nas escolas, uma para
a qual eu me sinto sensibilizado, e eu ja tive oportunidade de enfrentar
problemas sérios, tanto na rede particular quanto na rede publica, € a
diversidade sexual. Na rede particular, eu ja vivi num conselho de classe
tendo que decidir que destino nés darifamos ao aluno “viadinho” — vou usar o
termo que foi dado no conselho de classe. “O que é que a gente pode fazer

para corrigir esse menino?”. Era o meu primeiro conselho de classe, era o meu
primeiro emprego como professor!

Tadeu: Ou entdo falam de “problemas com a sexualidade”... Ainda bem que
foi dito, porque tem espacgos que nem € dito!

Ricardo: Isso foi dito, ndo é? Tem espagos que isso nem é dito e é feito...

Claudio: [continuando] E era dito com a melhor das inten¢des! Ninguém
estava querendo discriminar o menino, queriam “resolver”... (D4, p. 580).

No artigo D5 essa categoria € abordada como tema central:

Neste artigo venho reafirmar meu interesse nas articulacbes entre as
sexualidades e a cultura, tomando a educacdo como campo de andlise
desse encontro. Para isso, vou tomar como detonadora da discussdo a
versdo reduzida de um documentério cataldo sobre familias homoparentais
destinado as escolas (D5, p. 107).

Segundo Ferrari (2012), autor do estudo D5, diferentes grupos representativos de
identidades sexuais (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais) tém produzido
materiais destinados as escolas e aos professores, como filmes, documentérios e outros

materiais imagéticos. Considerando a relevancia de entender esses materiais, o autor,

como dito acima, analisou as imagens de um documentario, concluindo que prevalece:



[...] a constituicdo de um tipo de homossexual e lésbica dentro de um
parametro heteronormativo de casamento, a construgdo da ideia de familia
vinculada a presenca de criancgas e filhos, a necessidade de demonstrar que
essas unides ndo sdo novas nem tampouco pequenas e que se constituem
como um movimento solido, natural e “normal” (D5, p. 112).

No artigo, alerta-se para a importancia de maior atencéo as imagens em materiais
que tém propdsitos educativos. Segundo o autor:
Uma das leituras que o documentario nos possibilita esta ancorada no seu
entendimento como lugar de criagdo de novos comportamentos e novas
formas de ser associados a construcéo das diferengas e identidades. Isso se
refere tanto as “novas” formas de ser das familias, de seus membros, de seus
filhos e filhas, como também das escolas e dos docentes. Ao considerar essa

afirmacado, somos obrigados a pensar as imagens também como discursos,
implicadas na construgéo das identidades (D5, p. 118).

O estudo D5, portanto, aborda a importancia dos materiais que conduzem a
valorizagdo de identidades, mas problematiza aspectos que podem potencializar suas
acoes. Ainda no ambito da acdo pedagodgica e, neste caso, mais especificamente questoes
relativas ao papel da escola na formag¢do dos estudantes, o artigo D20 defende essa
instituicdo como um espaco de interagéo social onde deve-se garantir uma formacao
moral. No entanto, prevalecem no¢bes como “tolerancia, igualdade, justica, solidariedade”.
O documento Pardmetros Curriculares Nacionais € uma das referéncias utilizadas pela
autora:

Um marco significativo para a escola na tematica do preconceito e do respeito
as diferencas foi a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais:
pluralidade cultural e orientacao sexual (BRASIL, 1997), que, sendo um
documento proposto como norte para toda a educacgado brasileira, pode
fornecer bases para repensar a questao do preconceito, da discriminacéo,
do estigma e também da tolerancia e do respeito a diversidade (D20, p. 226).

No estudo relatado em D20, os preconceitos sdo abordados como disposi¢des
psiquicas e como valores, culminando com a sugestéo de aborda-los na escola por meio de
estratégias de “resolucdo de conflitos que, acreditamos, pode abarcar o aspecto reflexivo
e critico que sé@o fundamentais para a construgdo de valor” (D20, p. 230). Para Pinheiro
(2015),

Para resolver um conflito de maneira satisfatéria, é preciso tentar descentrar-
se do proprio ponto de vista para contemplar simultaneamente outro ou outros
pontos de vista diferentes e, as vezes, opostos e elaborar fusbes criativas
entre todos eles, o que implica operacdes de reciprocidade e sintese entre
contréarios. Mas, para poder fazer isto, é preciso organizar fatos e ordena-los

de maneira casual, separar as variaveis que sdo pertinentes das que ndo sao
(delimitar o que é importante e o que néo €), enfim, analisar situagdes, expor



adequadamente o problema para ver em que consiste e buscar solucoes que
permitam resolvé-lo da maneira mais satisfatéria possivel para as pessoas
envolvidas. Tudo isso requer uma aprendizagem que, por se tratar de temas
nos quais os(as) alunos(as) estdo emotivamente envolvidos, se realiza com
uma facilidade surpreendente (2002, p. 52). (D20, p. 230)

Apesar de reconhecermos a importancia do dialogo e da busca de compreensao
reciproca no combate ao preconceito, consideramos a necessidade de evitar minimizar
a complexidade do fendmeno, que é eminentemente social. Na perspectiva abordada
em D20, a énfase recai em nocdes gerais que implicam em “ter tolerancia”, tal como
aparece no trecho a seguir: “Assim como as autoras, também apostamos na resolucéo
de conflitos como aspecto fundamental para a educacao moral e, especificamente, para a
construcao de valores voltados para a tolerancia, equidade, justica e solidariedade” (D20,
p. 230). Enfim, apesar de construir um discurso que conduz a necessidade de abordar os
preconceitos de orientacdo sexual, dentre outros, D20 n&o problematiza mais claramente
questdes fundamentais, como as relacdes de poder que revestem tais problematicas, nem

0s processos de construgao identitaria dos que sofrem os preconceitos e discriminagdes.

Outro tipo de problematizagéo acerca das a¢des educativas € objeto de atengéo do
artigo D6, que, como foi dito em outro tdpico, defende que o discurso de direitos humanos
nao pode ser naturalizado a partir de padrées universais, o que requer um olhar aprofundado

sobre histéria, sobre ética e sobre identidades sociais.

Aprofundar o olhar implica, dentre outros elementos, na abordagem a temas que
dizem respeito a comportamentos preconceituosos e discriminagdo na sociedade. O artigo
D10, por exemplo, defende que “enfrentar racismo, sexismo e heterossexismo requer
esforgos na transformacado da sensibilidade em discursos explicitos, tanto por meio da

imagética como de textos” (D10, p. 16).

Além da explicitagdo da tematica, ha um discurso de alerta para ndo naturalizagédo
do discurso generalista de “respeito a diversidade” e perpetuacéo da preponderéancia da

“figura do homem, heterossexual, branco, legitimo proprietario” (D15, p. 2/370).

Tomando como referéncia a concepcéo de que teméaticas relativas a heterogeneidade
quanto as orientagdes sexuais precisam ser abordadas em uma perspectiva critica,
diversificada, explicita, € necessario, nas agdes de formacao de professores e em materiais
formativos, prover os docentes de narrativas, de exemplos que subsidiem, que embasem
suas opgbes metodolédgicas. No entanto, tais materiais e agées nao tém sido recorrentes.
O texto D11 expde que “experiéncias com a diversidade sexual nas escolas ndo estiveram
presentes” (D11, p. 655) e que nos artigos analisados nao se identificou “qualquer mencéo

a estudos de género que abordassem a perspectiva da identidade coletiva homossexual,



ao contrario da literatura internacional, na qual os denominados queer studies (teoria queer)

tém embasado olhares sobre a questéao (D11, p. 652).

Também na defesa de a¢des pedagogicas criticas no trato da educacao sexual, D14
faz ressalvas a abordagens restritas as questdes fisioldgicas na escola, alertando que tais
modos de tratar a sexualidade,

[...] termina por negligenciar demandas de adolescentes que podem nao
estar relacionadas a tais questdes. Esses conhecimentos s&o extremamente
importantes, mas questdes subjetivas, afetivas, como diversidades sexuais,

género, ansiedades, curiosidades, entre outras que circundam o exercicio da
sexualidade, também o sédo (BRASIL, 1997).

Essas questbes devem ser consideradas especialmente na escola, uma vez
que esta pode configurar-se como um espag¢o de construcdo de valores
éticos, humanos e de exercicio da cidadania, onde valores como o respeito
as diversidades sexuais, por exemplo, devem ser cultivado (ALTMANN, 2013;
NARDI, 2008; PEREIRA, 2011) (D14, p. 465).

Em suma, as andlises dos artigos selecionados nesta pesquisa evidenciaram que
mais da metade dos textos fez referéncia a heterogeneidade de orientacao sexual, embora,
em alguns deles, tal categoria tenha sido apenas citada em meio a outras categorias.
Também evidenciaram modos diferentes de abordar o tema, alguns em uma perspectiva
mais generalista de respeito as diferencas e “atitudes de tolerancia” e outros em uma

perspectiva mais critica e problematizadora.

3.4 Classe social

Nos artigos analisados neste estudo, a categoria classe social aparece de modo
explicito em 11 dos 20 textos. Essa € uma categoria que historicamente aparece como
fator causal de fracasso escolar. Os dados estatisticos, muito frequentemente, evidenciam
pontes entre nivel de pobreza, acesso, permanéncia e rendimento escolar, tal como ocorre
em D16, ao discutir sobre justica e desigualdade social, direitos humanos e educagédo num
contexto (turbo)capitalista. A desigualdade social e a ma distribuicdo de renda no Brasil,
a partir da argumentacdo da autora, implicam em marginalizacdo econdémica e impactos
educacionais negativos, embora haja, no artigo, um discurso favoravel ao estabelecimento
de maior equidade no atendimento escolar dos estudantes.

Outro artigo que aponta os impactos negativos da pobreza sobre 0s processos
escolares é o D8. No entanto, como é apontado nesse estudo, ao comparar quatro escolas
municipais de Campinas/SP, ha diferentes fatores associados ao nivel socioecondémico que

interferem diferentemente nos grupos desfavorecidos economicamente:



Pode-se concluir, com base nos dados ora analisados, que os fatores externos
fortemente influenciadores do desempenho dos estudantes no inicio da
escolarizagdo e comumente apresentados sob a proxy nivel socioeconémico,
ainda que isolados pela medicdo de entrada, continuam a se comportar
como importantes influenciadores durante todo o periodo de escolarizacao,
o que foi nomeado por “dupla incidéncia”. Ou seja, mesmo isolando o nivel
socioeconémico na entrada e buscando compreender as variaveis atuantes
durante o processo, existem fatores externos que continuam a exercer forte
influéncia, seja de forma “pura” nas condi¢cdes concretas em que se encontra
a escola e seu entorno social, seja de forma “associada” na manifestacao
da relagcdo do entorno social com a escola, em que acbes vao sendo
implementadas a partir da configuragdo da relagédo e permitem influéncia
positiva ou negativa no desenvolvimento do trabalho escolar. Aspectos
que acabam incidindo na aprendizagem das criangas e, assim, em seu
desempenho nos testes padronizados tanto na entrada do sistema escolar
quanto durante todo o processo vivenciado dentro dele. Evidéncia importante
para se problematizar os resultados de pesquisas que buscam focalizar os
aspectos internos apoés isolar o nivel socioeconémico de entrada, como o
fazem estudos de efeito escola, ja que acabam por assumir que o trabalho
posterior se deve essencialmente a agao da instituicdo (D8, p. 378).

Na pesquisa, € apontado que:

[...] sob a proxy nivel socioecondmico ha diferencas tanto de ambito material
quanto simbdlico que condicionam o resultado escolar, como a posse de
bens, frequéncia a cursos e atividades educativas extraescolares de diversas
naturezas, modelo de socializagdo, possibilidade de acompanhamento
das atividades escolares das criancas por parte dos adultos, perspectivas
voltadas a escolarizagdo e papel desta no futuro dos filhos, exercicio de
escolha e participacdo na escola, entre outros (D8, p. 380).

Desse modo, é importante considerar que a precariedade nas condi¢bes de vida
de muitos estudantes, sem duavida, dificulta a vida escolar, sobretudo daqueles que
precisam trabalhar para contribuir para a economia doméstica, ou mesmo daqueles que,
em decorréncia de outras necessidades, precisam arcar com os cuidados dos irmaos
ou servicos domeésticos, dentre outros aspectos. Em um nivel extremo, pode-se citar
os efeitos muito perversos que a pobreza acentuada tem sobre as escassas opgdes de
escolha profissional ou mesmo vulnerabilidade frente aos processos de criminalidade, que
afetam familiares e, muitas vezes, os préprios estudantes, tal como abordado em D9. A
precariedade das condi¢cdes de vida também dificulta o acompanhamento escolar pela

familia.

Ha, ainda, relagéo entre nivel de pobreza em determinadas regides e a infraestrutura
das unidades escolares. Por exemplo, ao tratar das escolas quilombolas em Minas Gerais,

o artigo D15 denuncia que:



De modo geral, no que se refere a politica de educagéo, as comunidades
remanescentes de quilombo em Minas Gerais encontram-se em grande
desvantagem. Desconhecimento e precariedade ainda caracterizam os
indicadores do atendimento escolar (D15, p. 378).

Enfim, variados fatores decorrentes das desigualdades econémicas criam condi¢des

escolares desiguais.

A heterogeneidade de classe social também tem cruzamento com outros tipos de
heterogeneidade, como € apontado por Nogaredo (2016), em estudo descrito anteriormente,
neste capitulo. A autora, como foi relatado, encontrou em sua pesquisa que ha maior
percentual de meninos reprovados do que meninas. Ela problematiza, entdo, que sdo os
meninos 0s que mais iniciam atividades remuneradas em busca de recursos financeiros
para contribuir com a renda familiar. Evidencia, neste caso, o cruzamento da categoria
classe social e género. Nos dados, também é detectado que ha maior nivel de reprovagéo
em bairros periféricos (heterogeneidade regional), que, como salientamos acima, tendem a

ter escolas com infraestrutura mais precaria.

A heterogeneidade regional também é tratada, em D19 e em D10, em cruzamento
com a heterogeneidade de classe econémica. O artigo D10, por exemplo, assinala que:
Tal olhar indica uma agudeza descritiva dos modos de exploracdo e
expropriacéo das populagdes do campo (néo ter casa, a pobreza, a remogao
ou migragdo forgosa), mas também aponta para uma ordem social que
caracteriza como pobreza a auséncia de modos de consumo euro-ocidentais,
como ignoréancia, o pensamento néo cientifico e ndo ocidental, como inuteis

as vidas que ndo se colocam nas légicas de produtividade do mercado e do
consumo (D10, p. 13 e 14).

No trecho escolhido de D10, ha indicagcdo da precariedade de vida dos povos
camponeses, em decorréncia da desigualdade socioecondmica, mas também ha o alerta
para as diferencas culturais, que recebem diferentes niveis de valoragéo, assim como ocorre
em D1, que indicia os modos como, na escola, os estilos de vida de grupos favorecidos
economicamente sdo mais valorizados que os dos que tém menor poder aquisitivo,
provocando um descompasso de expectativas e valorizacao cultural. Esse artigo, ao refletir
sobre as mudancas que ocorreram na oferta de obras de literatura na escola ao longo do
tempo, citando Ferreira (2006, p. 146), discute que:

[...] até a década de 1960, valores como o enaltecimento a péatria, a familia,
obediéncia e respeito aos mais velhos, nogdes de higiene etc. eram
intensamente presentes na producéo destinada a criangca. Apds 0 processo
de renovacéo da literatura para crianca, que no Brasil ocorreu a partir dos

anos 1970 [...], outros valores emergem, como, por exemplo, ser critico
em relagdo ao modo de ser da classe dominante, ser criativo, ser bastante



informado, ser contestador das regras tradicionalmente estabelecidas, entre
outros (D1, p. 98).

As diferencas culturais relacionadas a categoria classe social também sao tratadas
no artigo D4, que comparou os modos como professores de escolas publicas e privadas do
Rio de Janeiro lidam com as diferencgas culturais no interior da sala de aula. Esse estudo
mostra faces perversas da discriminacdo. Uma das professoras, no grupo focal, relatou
que:

Hoje eu percebo uma situacédo que explode de forma bem preconceituosa:
sdo os alunos de “tarjinha” [alunos que tomam remédios controlados], os
alunos do abrigo e os alunos de origem oriental, que sé&o os fedorentos, e

os alunos negros, que sdo os pobres, os fedorentos e também os famintos...
(Marta) (D4, p. 578).

A classe social, no trecho acima, aparece tanto na referéncia as criancas do
abrigo quanto dos pobres, mostrando cruzamento com diferencas étnicas e modos de
estigmatizacéo dessas criangas. Continua a falar, constatando que:

Como abordado anteriormente, esse tipo de situagdo tem como um dos
principais efeitos um quadro de baixa expectativa em relagédo a esses alunos,

tanto por parte dos professores quanto por parte dos préprios alunos, vitimas
da diferenca que é convertida em desigualdade.

[...] porque eles ja tém uma autoestima muito baixa; entdo, essa falta de
perspectiva, isso acaba refletindo, quer dizer, esse preconceito, que esta
nele, esta na sociedade. E eles sabem disso, ouviram falar que de certa forma
eles s&o inferiores, ndo vao muito longe, entéo eles j& desistem e as vezes nés
mesmos, sem perceber, acabamos investindo menos também (Elisa) (D4, p.
578).
A necessidade de mudanca de atitudes de docentes frente aos diferentes tipos de
heterogeneidade, incluindo a de nivel socioecondmico, também é explicitada em D13, em

discussao acerca do perfil profissional de professores em uma perspectiva inclusiva.

As expectativas de mudancas de atitudes dos docentes e da escola em varios
estudos coaduna-se com a dendncia das propostas pautadas em tolerancia e discurso
generalista acerca do respeito a diversidade, como pode ser ilustrado pelo estudo D18, que
propde a superacgdo da ideologia da normalidade e da oferta desigual de lugares sociais,
por exemplo, quando trata de pessoas com deficiéncia. Nesse estudo, € exposta a condicdo
precaria de “inclusdo” de pessoas com deficiéncia:

No caso do surdo, era preciso adquirir uma profissdo e tornar-se um ser
humano produtivo, fazendo parte do mercado de trabalho, mesmo que isso

significasse ser explorado com baixos salérios, ndo ter consciéncia critica em
relacéo ao trabalho realizado e estar reduzido a uma Unica escolha, no caso,



o trabalho no campo. (D18, p. 861).

Na contramdo das abordagens que apregoam um discurso generalista de
convivéncia tolerante com a diversidade, varios autores propdem, como explicitado em
D20, que:

A escola tem um papel crucial a desempenhar nesse processo. Em primeiro
lugar, porque é o espaco em que pode se dar a convivéncia entre criangas de
origens e nivel socioeconémico diferentes, com costumes e dogmas religiosos

diferentes daqueles que cada uma conhece, com visdes de mundo diversas
daquela que compartilha em familia (D20, p. 228).

3.5 Religiosa

Tal como ocorre com as demais heterogeneidades, a diversidade religiosa também
tem interface com outros tipos de diferencas, como, por exemplo, a heterogeneidade
relativa a orientagdo sexual. O estudo D14, que foca em educagdo sexual na escola,
problematiza que temas sexuais tendem a ser abordados pelo viés biologico e que a
diversidade de orientacdo sexual tende a ndo ser abordada. Relaciona esse aspecto a
questdes religiosas, desde que algumas praticas religiosas ndo consideram legitimos
alguns tipos de comportamentos sexuais que se afastam do padréo da heterossexualidade:

Tais resultados podem ser compreendidos com base em discussdes
presentes na literatura, que apontam que determinadas questdes sobre
sexualidade permanecem como tabus, tanto em virtude de valores morais,
religiosos, quanto pela falta de informacées e formacéo especifica para o
trabalho de educacéo sexual (BORGES; MEYER, 2008; FIGUEIRO, 2006;
NARDI; QUARTIERO, 2012; NUNES; SILVA, 2000; PIMENTA; TOMITA, 2007)
(D14, p. 461).

Ha também discussbes sobre as relacbes entre a heterogeneidade religiosa e a
heterogeneidade étnica. As religides de matrizes africanas, por exemplo, sdo praticadas
tradicionalmente por pessoas afrodescendentes, embora, no contexto atual, pessoas de
diferentes etnias tenham aderido ao candomblé, umbanda, dentre outras. Desse modo,

embora seja possivel encontrar cruzamentos, sao dois tipos distintos de heterogeneidade.

E importante ressaltar que, embora 15 dentre os 20 documentos tenham feito
referéncia a heterogeneidade étnico-racial, apenas sete citaram a heterogeneidade
religiosa. O artigo D2 tinha a religiosidade como tema central do estudo, pois buscou
problematizar a aprendizagem do yoruba em terreiros de Candomblé. Destaca que neste
espaco ocorrem aprendizagens contextualizadas, que contribuem para as identidades dos

estudantes:



Acreditamos que os terreiros de candomblé, com toda sua producéo histoérica,
material e simbdlica, com todo seus modos de vida, e, portanto, com toda
sua cultura, estdo nessas redes educativas. Redes tecidas por dancas,
cantos, comidas, rezas, folhas, mitos, artefatos, gestos e segredos. Redes
tecidas pela histéria desses povos. O yoruba é uma das linguas que conduz
esses saberes, como um fio de linguagem que acende, organiza e mantém a
comunicagao de criangas, jovens e adultos de candomblé (D2, p. 777).

No artigo também ha énfase na discussdo sobre a necessidade de combater a
intolerancia religiosa nas escolas. Ha, por exemplo, referéncia a uma matéria midiatica em

que as tensdes sdo ressaltadas:

O professor Raimundo Cardoso, ouvido na reportagem, conta que os alunos
também se recusaram a ler obras como O Guarany, Macunaima, Casa grande
e senzala. A justificativa era a de que os livros falavam sobre homossexualismo
argumentando que o que havia de errado no projeto seriam as outras religides,
principalmente o candomblé e o espiritismo, e também o homossexualismo,
que para os alunos esta nas obras literarias. A saida encontrada pelos alunos
e alunas foi fazer um projeto baseado na Biblia (D2, p. 791).

O trecho do artigo D2 foca um aspecto reincidentemente relatado por professores,
que sao impedidos de abordar certos temas em sala de aula por preconceito das familias a

religides que ndo sejam respaldadas na cultura europeia. O autor salienta que:

No caso especifico da histéria e culturas negras, ndo acreditamos que
subtrair elementos fundamentais dessas culturas, como o candomblé, por
exemplo, seja uma saida para se entender o continente africano e sua relagao
com nosso proprio pais. Aceitar essa amputacao historica e cultural seria
aceitar, mais uma vez, imposicoes desse racismo estrutural e de seu sistema
de ensino. Se as leis que citamos em nosso texto foram grandes conquistas,
nao podem ser entendidas como concessoes. Pelo contrario, acompanhando
o0 pensamento de Santos e de sua “pedagogia do conflito”, sugerimos que
trazer essas culturas para o centro da discussao € um caminho potente para
desestabilizar contundentemente préticas racistas que se repetem todos os
dias nas escolas (D2, p. 792-793).

As tensdes com religides de matrizes africanas também s&o discutidas no artigo D4,
por meio de trechos de entrevistas com professores, oferecendo pistas para reflexdo acerca
da existéncia de um discurso “apaziguador” a favor do trabalho focado nas heterogeneidades
étnico-raciais, que ndo contempla os aspectos mais criticos dos preconceitos:

Trabalhar com Africa, que é algo que estd sendo muito incentivado,
principalmente em histéria... Trabalhar com Africa é muito bem visto, vocé
trabalhar com diversidade étnica € muito bem visto, mas trabalhar com

religides afro-brasileiras, ai falam: “ah, ndo, essa diferenca nao” (Claudio) (D4,
p. 579).



Dentro da escola, quando alguém colocava uma saia estampada para fazer
uma danca de ciranda, todo mundo dizia: “ja vai dangcar macumbal”. A palavra
macumba € uma palavra totalmente preconceituosa, porque na verdade nédo
€ macumba, € religido! Inclusive [era a fala de] muitos professores dentro da
escola e na formacgao (Teresa) (D4, p. 579).

O que estd no centro desse debate, na verdade, € o papel da escola frente as
disputas sociais em uma sociedade desigual, preconceituosa. Textos como D6, como ja
foi salientado, chamam a atencao para a necessidade de encarar as discussbes para uma
dimensao que supere a esfera juridica, em uma modalidade critica. Tal pressuposto dialoga
com as proposi¢des presentes no artigo D13, que também propde uma abordagem critica

dos profissionais da educagéo.

Essa abordagem critica néo elimina a necessidade de, como é exposto no artigo

D16, defender o artigo 29 da Convencgéo sobre os Direitos da Crian¢a da Organizacao

das Nagdes Unidas (ONU), a qual, tal como ¢ discutido no texto, foi ratificada por todos os

paises do mundo, exceto pelos Estados Unidos e pela Somalia. Nesse artigo, & proposto
que a educacao da crianga deve ser direcionada para:

d| O preparo da crianca para a vida responsavel em uma sociedade livre,

num espirito de compreensao, paz, tolerancia, igualdade entre os sexos, e

amizade entre 0s povos, grupos étnicos, nacionais e religiosos e pessoas de
origem indigena (D16, p. 8).

O principio da convivéncia é ressaltado, ainda, no artigo D20:

A escola tem um papel crucial a desempenhar nesse processo. Em primeiro
lugar, porque é o espaco em que pode se dar a convivéncia entre criangas de
origens e nivel socioeconémico diferentes, com costumes e dogmas religiosos
diferentes daqueles que cada uma conhece, com visdes de mundo diversas
daquela que compartilha em familia (D20, p. 228).
Os extratos expostos neste topico, assim como a sintese do que esta subjacente
nos diferentes textos analisados, remetem a necessidade de ampliar o debate sobre a
heterogeneidade religiosa na escola, considerando que € necessario fortalecer as praticas
de convivéncia e, também, a reflexdo critica, sobretudo nas relagbes entre este tipo de

heterogeneidade e outros tipos, como o de orientagdes sexuais e diversidade étnica.
3.6 Regiao

Adiversidade regional tem sido tema de muitos trabalhos sobre educacgao do campo.
Tanto sdo abordados aspectos relativos as identidades dos povos do campo, quanto a
precariedade do atendimento escolar nesses espacos (ARROYO, 2010; HAGE, 2011; SA,

2016). Ampliando esse olhar, também sao abordados aspectos relativos as populagbes

urbanas de periferia, com suas peculiaridades, as representacdes e atendimento nas



favelas, dentre outros. Nesta discussao, € importante considerar que:

Com relagédo aos processos de educagédo de criancas pequenas, tomar o
lugar com parte do real implica compreender que 0 espacgo social se retraduz
no espaco fisico, e a relacédo entre a distribuicdo de bens e servicos no
espaco fisico, territorial, define o valor do espaco social reificado (TAVARES;

ALENCAR, 2022, p. 247).

A pesquisa relatada por Tavares e Alencar (2022) denuncia, por exemplo, 0s

impactos da falta de estabilidade de local de moradia sobre a vida e a escolarizagéo de

criancas pequenas. Em todos esses casos, esse tipo de heterogeneidade cruza-se com

a heterogeneidade de classe social. Nogaredo (2016), como citado anteriormente, ao

analisar os dados de reprovagdes das criancas do terceiro ano em Santa Catarina, detectou

que houve maior indice de reprovagao entre criancas das periferias do perimetro urbano

(52,8%). No estudo relatado em D8, essa problematica das condi¢bes escolares também é

tratada, anunciando, por exemplo, que:

A influéncia do bairro, nesse sentido, € uma importante peca de andlise,
ja que é vista pelos sujeitos como um ativo para os estudantes que moram
em localidade com melhor estrutura urbana, socioecondémica e cultural
por poderem vivenciar relagdes positivas e oportunidades mais efetivas
para seu desenvolvimento, e passiva para aqueles que, pelo contrario, tém
nessa influéncia uma acéo que limita seu horizonte formativo e seu leque de
oportunidades (D8, p. 374).

O artigo D8 que, como anunciado anteriormente, objetivou compreender fatores

externos a escola que podem interferir na aprendizagem dos discentes, concluiu que uma

gama variada de fatores condicionam as condi¢des de progresséo escolar das criancas:

Observa-se que tanto as caracteristicas do entorno social quanto da escola
e sua relagdo vao compondo um cenério de maior ou menor positividade na
trajetoria escolar, a qual foi tomada com base no desempenho, mas que para
uma analise mais ampla e fidedigna da questao nao se limitaria a ele (D8, p.
376).

Almeida (2017), autora de D8, ao comparar quatro escolas, aponta como um dos

resultados que:

[...] espagcos aparentemente homogéneos (mesma zona de vulnerabilidade
social) possuem grande heterogeneidade, como observado nas escolas
de mesma zona de vulnerabilidade social estudadas, as quais apresentam
diferenciacdo da infraestrutura e organizacdo do entorno social e das
instituicdes escolares em si, impactando de forma distinta a educacéo e
assim o desempenho escolar dos alunos. Fatores que normalmente aparecem
sintetizados pela proxy nivel socioeconémico, mas que se manifestam nas
especificidades dos bairros vizinhos, no acesso a geografia de oportunidades
educacionais local e na organizagdo das familias e do entorno social, assim



como na relagao estabelecida entre a escola e seu entorno (D8, p. 377).

Neste estudo, identificamos que cinco dos 20 artigos que tratavam sobre
heterogeneidade e educacéo fizeram referéncia a categoria regido, de diferentes modos.
O artigo D6, ja discutido anteriormente, cita alguns tipos de heterogeneidade na discussao
acerca do papel da escola frente as disputas sociais em uma sociedade desigual,
preconceituosa, combatendo os postulados que tentam apagar os conflitos sociais desse
debate, assim como os postulados que abordam tal tema sob a perspectiva da tolerancia.
Assim, a questéo da territorialidade, tal como discutida por Tavares e Alencar (2022), assume
uma dimensdo extremamente politica. Neste contexto, também podemos problematizar o
discurso que aborda as diferentes territorialidades na perspectiva da falta, tomando como
referéncia os grupos sociais de prestigio, de modo a néo valorizar os modos de ser e viver
de outros povos, tal como debatido por D10:

A excecao de Julian David Garcia (11 anos), que faz uma descrigao positiva
de campesino, entendendo-o como uma “pessoa da terra”, o olhar das
criangas apresenta campesino como uma identidade desvalorizada: alguém
a quem falta casa e dinheiro, alguém que é pobre, alguém que se veste
mal, alguém que migra forcosamente, ou alguém que n&o possui saber e é
inutil. Uma identidade construida por faltas, auséncias. Tal olhar indica uma
agudeza descritiva dos modos de exploracao e expropriacdo das populagdes
do campo (n&o ter casa, a pobreza, a remogéo ou migragéo forgosa), mas
também aponta para uma ordem social que caracteriza como pobreza
a auséncia de modos de consumo euro-ocidentais, como ignorancia, o
pensamento n&o cientifico e ndo ocidental, como indteis as vidas que nao
se colocam nas légicas de produtividade do mercado e do consumo (D10,
p. 13).

A discusséo presente em D10, ja anunciada anteriormente, relaciona as categorias
heterogeneidade regional e heterogeneidade de classe social, no entanto, agrega tal
debate ao alertar que, ao assumir as desigualdades socioecondmicas, ha uma tendéncia a
ndo reconhecer aspectos identitarios de diferentes grupos que se distanciam dos valores
imbuidos nas sociedades capitalistas de consumo e busca de homogeneizagdo dos modos
de viver. Debate com tema similar aparece também no artigo D15, que tem como foco o
atendimento escolar de comunidades quilombolas. Dentre outros resultados, € apontado
que:

O Quadro 3 revela um grave problema: o desconhecimento, por parte
da gestdo municipal, da presenca de comunidades remanescentes de
quilombo em sua area de abrangéncia, apresentada por seis municipios.
Esse desconhecimento pode ser associado a dificuldade de caracterizagdo
das comunidades remanescentes de quilombo, muitas vezes subsumidas

a comunidades rurais [...]. A falta de conhecimento pode também estar
implicada com a recusa de reconhecimento e valorizacao da especificidade e



até inserir-se no ambito da negacao das lutas fundiarias, préoximo passo apés
a certificacado das comunidades.

De modo geral, no que se refere a politica de educacéo, as comunidades
remanescentes de quilombo em Minas Gerais encontram-se em grande
desvantagem. Desconhecimento e precariedade ainda caracterizam o0s
indicadores do atendimento escolar [...] (D15, p. 378).

No estudo relatado em D15, sdo denunciadas as precariedades de atendimento
desses grupos, que, ao mesmo tempo, compdem uma categoria étnica e regional, e a
auséncia de reconhecimento de suas especificidades. Também € afirmado que uma l6gica

que,

[...] ultrapasse a l6gica da vulnerabilidade no tratamento das comunidades
remanescentes de quilombos requer combater aquilo que Santos (2008, p.
779) denominou “contracéo do presente e expansao do futuro”. Para tal, seria
necessario expandir o presente, esforcando-se em conhecé-lo e aproveita-lo e
contrair o futuro pelo deslocamento de uma nogao de totalidade homogénea.
E importante lembrar que qualquer totalidade ¢ feita de heterogeneidades,
construida peca por pec¢a, com elementos que Ihe s&o exteriores.

Outra operacédo necessaria € pensar fora dos termos das dicotomias que
estabelecem as relagdes de poder que os une. Trata-se de considerar que
0 que ndo existe é ativamente produzido como inexistente e perguntar:
0 que existe fora das dicotomias? Como considera Santos (2008, p. 786),
“0 que existe no Sul que escapa a dicotomia Norte/Sul?”. Ou, o que existe
na educacdo escolar quilombola que escapa a politica educacional? E
mais: como ultrapassar os esteredtipos que classificam as comunidades
remanescentes de quilombos e valorizar formas de producéo e reprodugao
da existéncia que escapam as opgdes de desenvolvimento hegemonicas?
(D15, p. 378).

Também com foco na necessidade de desenvolver formas de lidar com as
heterogeneidades regionais, o artigo D19, como dito anteriormente, trata da politica
educacional voltada as populacdes que vivem e trabalham nas é&reas rurais, denunciando
0s processos de segregacao entre camponeses e operarios. Propde, desse modo, politicas
curriculares que favorecam os processos educativos dessas comunidades:

[...] por meio de um curriculo unificado em nivel nacional, em que néo se
diferenciam o rural e o urbano, a escola fornece os elementos para a
desestruturacdo do modo de vida dos agricultores, interferindo em seu
trabalho, saberes e cultura. Recorrendo a histéria, para Calazans (1993), a

base da qual parte a andlise da organizacdo escolar para as populacoes
rurais é a formagao social do pais (D19, p. 671).



3.7 Geracional

A categoria heterogeneidade geracional é tema de discussdo recorrente em
espacos e pesquisas que tém como foco a Educacado de Jovens e Adultos. Muitas vezes,
ha referéncia as tensdes entre geragdes (estudantes jovens e idosos, sobretudo) e outras
vezes a riqueza das trocas que se estabelecem, como ¢ indicado por Camilo e Miranda:

As salas de aula registram a heterogeneidade que marca as tensdes das
unidades geracionais, mas que ajuda a construir as varias subjetividades
da Educagéo de Jovens e Adultos. As geragdes convivem e influenciam-se
mutuamente, construindo e compartilhando, de maneira que afirme cada vez
mais suaidentidade, um ponto que € proprio dessas turmas. A heterogeneidade
traz consigo, sobretudo, o que cada individuo tem de particular e o que o torna

Unico, com uma maneira de ser e de ver, completamente Unica (CAMILO;
MIRANDA, 2017, s/p).

Lancar méo de estratégias que envolvam a aquisicdo da leitura e da escrita
envolve, sobretudo, um docente com formagao adequada e continua, posto
que, um professor que ndo da conta de refletir sobre as subjetividades
que compdem a Educacdo de Jovens e Adultos, ndo conseguird planejar
atividades de quaisquer tipos sem correr o risco de ser surpreendido pelas
tensdes geracionais, e nao conseguir mediar pontos de conflitos provenientes
das vivéncias diversas que convivem e se influenciam mutuamente, de
personalidades mais amadurecidas, que sabe o que procura na escola e,
dificilmente, permanece na nela diante de praticas desconectadas de seu
cotidiano mais pratico (CAMILO; MIRANDA, 2017, s/p).

A diversidade de geragcbes também pode ser encontrada em turmas multisseriadas
e multietapas, pois pode haver enturmacdo de estudantes com matricula em diferentes
etapas escolares. Podem ser encontradas, por exemplo, turmas compostas por criancas
da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental; criancas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental com pré-adolescentes e adolescentes dos anos finais do Ensino Fundamental.
Desse modo, assim como ocorre com a EJA, é possivel haver conflitos e boas trocas. Tanto
neste caso como no caso da EJA, é preciso criar estratégias para diminuir as tensdes nas
interagbes e estratégias para atender a diversidade de necessidades e interesses, além
de haver possibilidade de tratamento dessa heterogeneidade para constru¢do de atitudes
positivas de convivéncia e valorizagdo dos saberes construidos em diferentes etapas do

desenvolvimento humano.

No caso das turmas que ndo agregam estudantes de diferentes geragdes, ainda
assim, é importante construir propostas pedagoégicas para discussao do tema, contribuindo

para a formacao humana dos estudantes.

Apesar da importancia do tema, ele foi referenciado em apenas quatro dos 20 artigos



analisados. O artigo D1, como foi dito anteriormente, analisou, sobretudo, os paratextos
presentes em obras de literatura infantil. No entanto, fundamenta o estudo refletindo sobre
os modos como a diversidade humana é tratada na literatura infantil ao longo do tempo.
Dentre outros aspectos, salienta que “até a década de 1960, valores como o enaltecimento
a patria, a familia, obediéncia e respeito aos mais velhos, no¢des de higiene etc. eram
intensamente presentes na produgdo destinada a crianga” (D1, p. 98). Desse modo, as
relagbes entre geracdes eram tratadas, sobretudo, com énfase no respeito e obediéncia
aos mais velhos. Com o passar do tempo, outros modos de lidar com o tema foram sendo
introduzidos. Nao ha discussédo no artigo sobre os outros modos de tratar as relagdes

geracionais, pois esse nao é o foco do estudo.

Outro estudo que também n&o tinha foco na heterogeneidade geracional, mas
que citou tal fenémeno, foi relatado em D6. Como ja foi discutido, assim como em D1,
ha referéncia a diferentes modos de abordar a questdo da diversidade, e, neste caso,
defende-se as perspectivas que compreendem que a diferenca é “uma construcéo
discursiva politicamente orientada” (D6, p. 19), de modo que é conformada a partir de
“inUmeros processos socio-historicos da contemporaneidade” (DIAS; NADER; SILVEIRA,
2007, p. 3). Os modos como os mais velhos ou os jovens sdo representados e valorados
em uma determinada sociedade s&o politicamente construidos. Por exemplo, no artigo D2
é discutido que:

Como outras pesquisas ja enfatizaram (CAPUTO, 2012), no terreiro, a idade
iniciatica é definidora, ou seja, o tempo que a pessoa tem de santo é mais
importante que a idade civil, e inverte a l6gica adultocéntrica da sociedade,
de forma geral, e das escolas, mais particularmente. N&o significa dizer que os

mais velhos ndo sédo importantes, pelo contrario, mas significa compreender
que criangas e jovens séo tdo respeitados quanto (D2, p. 780).

Essas reflexdes ajudam a entender que os modos de representacdo sobre as
questdes geracionais impactam as interacdes sociais em diferentes espacos sociais.

Desse modo, se a escola assume a perspectiva de formagao humana critica, precisa incluir

tal debate na sua proposta pedagdgica.

Nessa mesma perspectiva de defender a escola como instituicdo na qual podem
ser abordados criticamente temas relativos as diferentes heterogeneidades, D13 também
explicita que a heterogeneidade geracional, assim como outras heterogeneidades
listadas e, principalmente, a que diz respeito as pessoas com deficiéncia, precisam
ser problematizadas na formacdo dos professores, para que eles desenvolvam acdes
pedagogicas, pois, segundo os autores, ndo € suficiente “demonstrar consciéncia da

diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de



género, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas

sexuais, entre outras” (D13, p. 995).

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme discutimos neste capitulo, as heterogeneidades sociais sao de diferentes
tipos, provocando variados impactos sobre os processos educacionais. Nos artigos
analisados muitas questdes foram explicitadas, havendo debates importantes sobre as
concepcoes subjacentes aos diferentes modos de abordar as estratégias para lidar com

elas.

Uma primeira questéo foi quanto aos tipos de heterogeneidade abordados nos artigos.
Identificamos alguns trechos, em variados artigos, em que se defendia a necessidade de
combater os preconceitos, de maneira geral, mas esses artigos, em outros trechos, citavam

ou discutiam tipos de heterogeneidade especificos.

Os tipos de heterogeneidade foram agrupados em sete categorias: étnico-racial,
género, orientacao sexual, classe social, religiosa, regional, geracional, sendo as quatro

primeiras referenciadas em mais da metade dos artigos.

O tipo de heterogeneidade que ocupou maior espago nos trabalhos foi o étnico-racial
(75%), embora em alguns artigos tenha sido apenas citado em trechos em que sao listados
alguns tipos de heterogeneidade. A heterogeneidade geracional foi citada em apenas 20%

dos documentos e em nenhum deles foi objeto de discussdo de modo mais aprofundado.

Um aspecto discutido foi quanto ao cruzamento de diferentes tipos de
heterogeneidade, a partir de variados aspectos. Um deles é em relagdo aos modos como
os preconceitos se manifestam. Por exemplo, foi evidenciado que, frente ao discurso
de tolerancia e convivéncia pacifica com pessoas de diferentes étnicas, muitas vezes o
preconceito manifesta-se em rela¢des de outros tipos, como a religiosa, identificada como
preconceito as praticas religiosas de matrizes africanas. Os cruzamentos também s&o
discutidos em fungé@o da inter-relagcao entre diferentes pertencimentos a grupos sociais.
Por exemplo, classe social e heterogeneidade étnica. Neste caso, historicamente, séo as
pessoas de etnia afrodescendente, indigena, dentre outras, que estdo nas faixas mais
baixas quanto ao poder aquisitivo, assim como ocorre com o cruzamento heterogeneidade
de classe social e regional. Em determinados territérios sdo encontrados os grupos sociais
de todas etnias. Também é citado o cruzamento entre heterogeneidade religiosa e de
orientac@o sexual, dado que fenébmenos como homofobia muitas vezes sédo refor¢cados

por determinados grupos religiosos. Enfim, é discutido que esse emaranhado de tipos de



heterogeneidade formam um amalgama que torna muito complexos os fenémenos dos

preconceitos e desigualdades sociais quanto aos processos educativos.

Do ponto de vista das estratégias para lidar com a heterogeneidade, alguns estudos
defendem a formagéao critica dos professores e a reestruturagéo curricular, de forma a
abarcar de modo mais contundente a formag¢é@o humana critica dos estudantes. Também
ha referéncia a necessidade de cuidar, de modo mais atento, dos materiais pedagoégicos

produzidos para a insercéo desses debates na escola.

Por fim, quanto as concepgdes sobre as heterogeneidades sociais, de modo geral,
pode-se sintetizar que alguns modos de abordagem das diferentes categorias foram
identificados. Um deles é a naturalizagdo das diferencas, enfatizando-se a dimensao
biolégica e amenizando os conflitos gerados por meio delas, pregando um “respeito e
tolerancia a diferenca”. Nessa abordagem, ndo se da visibilidade as tensbes, ndo séao
explicitados aspectos ligados a dimenséo politica do tema. Assim, o discurso generalista
apela a busca da harmonia social, sem problematizar as raizes do preconceito e os modos

muito variados como ele se concretiza e os efeitos dele na sociedade.

Outro modo de abordar a heterogeneidade étnica é evidenciando a necessidade de
tratar aspectos de resisténcia das culturas dos grupos excluidos e abordar tais identidades
por meio de discursos mais combativos quanto aos preconceitos sociais. Neste sentido,
propde-se em alguns textos que o discurso de direitos humanos n&o seja naturalizado a
partir de padrbes universais, o que requer um olhar aprofundado sobre historia, ética e
identidades sociais. Desse modo, requer que as tematicas relativas as heterogeneidades

sejam tratadas em uma perspectiva critica, diversificada e explicita.
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CAPITULO 2
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HOMOGENEIZACAO VIVENCIADAS NO CICLO DE

Data de aceite: 27/02/2023

Telma Ferraz Leal
Joselmo Santos de Santana

Helen Regina Freire dos Santos

A avaliagdo na alfabetizagdo & tema que
gera tensodes, conflitos. Professores manifestam
angustias e dificuldades para vivenciar praticas
de avaliagdo condizentes com as concepcoes
mais enunciativas de alfabetizagdo. E quando
esse tema vem atrelado ao debate sobre
heterogeneidade, é ainda mais complexo e
polémico. As questdes centrais dizem respeito a
como garantir os direitos a aprendizagem de todos
e, ao mesmo tempo, considerar as diferencas
entre sujeitos. Dizem respeito a como diversificar
0 ensino variando a avaliagdo ou, ainda, como
evitar a reprovacédo e, ao mesmo tempo, garantir
a progressao de aprendizagens. Outras questdes
dizem respeito as condi¢des de criar estratégias
para acompanhamento dos estudantes a partir da
avaliaca@o formativa nos limites das condicoes de
muitas escolas brasileiras, com corpo reduzido
de profissionais que possam atuar junto aos que

precisam desse acompanhamento.

Frente a tal complexidade, buscamos,

por meio de uma pesquisa bibliografica, analisar

ALFABETIZACAO

como autores de teses e dissertagbes publicadas
no periodo de 2011 a 2016 abordam as praticas
avaliativas nos contextos heterogéneos das
salas de aula. Antes, porém, de tratar dos dados,
buscaremos contextualizar as discussbes a

serem feitas.

11 AVALIACAO NO CONTEXTO DA
HETEROGENEIDADE DAS SALAS DE
AULA

Diferentes documentos brasileiros
manifestam principios sobre avaliagcéo inclusiva.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
(BRASIL,

1996), defende uma concepg¢do de avaliagéo

por exemplo, no seu Artigo 24
processual, diagnostica, participativa, formativa,
que tenha como propoésito redimensionar a agéo
pedagogica. A Resolugcdo do Conselho Nacional
de Educacdo/CEB n° 7/2010 (BRASIL, 2010)
propde progressao continuada nos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental. No entanto,
nao tem sido simples nem facil concretizar tais
principios.

Nogueira, Loguercio e Zasso (2016), ao
realizarem uma pesquisa com seis professoras
que atuavam nos trés primeiros anos do
Ensino Fundamental (ciclo de alfabetizacdo),
problematizam as dificuldades de vivéncias

inclusivas nas situacdes de avaliagcao escolares.

Capitulo 2



Discutem sobre o fendmeno da reprovacgéo e dos impactos da defesa da nao reprovacéo dos
estudantes presentes, sobretudo, nas propostas do regime ciclado, em que a progressao

continuada nos trés primeiros anos € afirmada.

As autoras dao voz as professoras, que explicitam as dificuldades, a partir das quais
as concepgdes sobre avaliagdo emergem, assim como as condi¢des concretas de garantia
do acompanhamento dos estudantes. Algumas falas das professoras séo transcritas para

ilustrar tais questdes:

Professora 1° ano:

Na verdade eu ndo gosto muito dessa progressao [...] eu acho que fica
muito dificil, principalmente para o professor do terceiro fazer uma avaliagao,
porque ali ele tem varios niveis de alunos. Ali tu tens alunos que néo estédo
alfabetizados, tu tem um primeiro, um segundo e um terceiro ano, tudo junto,
praticamente, né? Entdo eu acho que deve ser muito dificil (PROFESSORA
A2, 06/11/2014).

Professora 2° ano:

Eu, acredito assim, eu n&do discordo da progressao, mas a gente vé muita
reclamacéo, eu como trabalho assim, com formagao de professores, escuto
que as pessoas tém horror da progresséo, que acham que tem que reprovar.
Eu n&do acho que tem que reprovar, porque eu acho sempre que o aluno
tem que ter uma chance, eu ndo gosto da reprovacdo (PROFESSORA Bf,
06/11/2014).

Professora 3° ano

Com a aprovacgao automatica € bem complicado, porque o aluno que chega
no terceiro ano e néo ta alfabetizado, até o final do ano ele ndo consegue.
Por experiéncia propria, pelos alunos que passaram por mim e pelos alunos
que passaram pelas colegas, porque tu tem que dar conta deste aluno que
nédo chegou alfabetizado ainda no terceiro, tu tens que dar conta dos outros
alunos que ja estdo “bombando”, digamos assim, né, que tu tens conteudo
para desenvolver (PROFESSORA C1, 04/11/2014).

O que predomina nos extratos analisados, conforme as autoras, € a concepgao de
que a heterogeneidade de conhecimentos no terceiro ano, caracterizada pela presenca de
criangas nao alfabetizadas no final do ciclo, € decorréncia da “impossibilidade” de reprovar
as criancas nos dois primeiros anos. Consideram que no ultimo ano é dificil reverter os
“prejuizos” causados pela progressdo nos dois primeiros anos. Desse modo, fica clara
a tendéncia a homogeneizagédo das turmas por niveis de conhecimento, garantida pelas

praticas de avaliagédo e, consequentemente, reprovacao. As autoras discutem que



[...] a ndo reprovacéo no final do 1° e do 2° ano, instituida pela Resolucéo n°
07/2010, nao significa a auséncia do ato de avaliar como processo inerente ao
ato educativo, embora, muitas vezes, o sentido da avaliagdo seja distorcido
e alguns alunos sejam simplesmente promovidos sem que tenha ocorrido um
efetivo acompanhamento ao longo do ano letivo (NOGUEIRA; LOGUERCIO;
ZASSO, 2016, p. 135).

Estes sdo dois dos principais temas recorrentes nas reflexdes de professores:
progressao continuada e progressao automatica. Esses dois conceitos sdo fundamentais
para a discussdo sobre avaliacdo e ensino, mas, inicialmente, & importante conceituar o
que é progressao. Cruz (2002) explica que

O termo progressao, em nossa concepgao, seria “avanco por ter elaborado
conhecimentos, anteriores, que servem como suporte para etapas futuras”.
Concebemos a progressdo, conforme definicdo apresentada, em trés
dimensdes: progressao escolar (direito que a crianca tem de avancar
na escolarizacédo), progressdo do ensino (organizagdo e elaboracédo de
expectativas de ocorréncia dos eixos da Lingua Portuguesa, nos trés anos
iniciais do Ensino Fundamental, por meio de delimitagdes e especificidades
de cada aspecto da escrita e da leitura) e progressédo das aprendizagens
(quando este avanco esta diretamente ligado a qualidade crescente das
aprendizagens construidas) (CRUZ, 2002, p. 59).

Essas trés progressdes nem sempre acontecem de forma sincronizada. Arroyo
(1997) discute tal fendmeno denunciando que no sistema seriado tradicionalmente a
avaliagdo ocorre em uma perspectiva classificatoria, em que os estudantes ainda séo
culpabilizados pela prépria reprovagao. Constatamos, portanto, que a reprovacgéo € tida
como estratégia legitima de desvincular a progressao de aprendizagem da progressao do
ensino, de modo que a nao aprendizagem é atribuida apenas aos estudantes e nao, por

exemplo, as questdes pedagodgicas ou condi¢des de vida que dificultam o ensino.

No sistema de ciclos, ha um pressuposto de que a reprovagéo pode ser evitada por
meio de estratégias em que os estudantes possam ter um tempo ampliado para a efetivacao
das aprendizagens. Nesse sentido, defende-se a progresséao continuada, que possibilitaria
aos estudantes a progressao escolar, mesmo ndo havendo atendimento as expectativas
de aprendizagem de determinado ano letivo. No entanto, tal progresséo dos estudantes
seria acompanhada de estratégias de acompanhamento escolar com progressao do ensino
para garantir a progresséo de aprendizagem. No entanto, como evidenciado nos dados do
estudo de Nogueira, Loguercio e Zasso (2016), as professoras explicitam tensfes quanto

a proposta de progresséo continuada.

As dificuldades das professoras podem ser decorréncia do distanciamento entre a

proposta de progressao presente nos documentos e as praticas vivenciadas nas escolas,



tal como sinalizado por Mainardes (2009). O que se constata, muitas vezes, é que os
estudantes progridem, mas n&o ha politicas de apoio para o acompanhamento escolar
das criancas que vivenciam a progressao continuada. Desse modo, tal tipo de progressao
passa a ser considerada como progressao automatica, ou seja, os estudantes progridem
sem terem se apropriado dos conhecimentos previstos e ndo ha acbes para auxiliar
estudantes e professores no processo de acompanhamento. Haveria, assim, como exposto
por Freitas (2002), a “exclusé@o branda”, pois os estudantes avangariam quanto as etapas
escolares sem aprendizagens efetivas, ocorrendo, entdo, um “campo de excluséo subjetiva”

(FREITAS, 2002, p. 301) com adiamento da reprovacao para outra etapas escolares.

Como forma de evitar a progressdo escolar dos estudantes que nao tenham
alcancado rendimento esperado, varias estratégias tém sido identificadas em diferentes
pesquisas, como na de Oliveira (2005), que evidencia taticas como: mudar as criancas de
turma sem registro nas cadernetas, registrar faltas com as criancas presentes em sala,
para justificar reprovagéo, dentre outras. Por esse motivo, Cruz defende que

[...] o simples fato de ser professora de uma escola organizada em ciclos
néo configura a pratica dessa profissional como democratica, é necessaria
uma mudanga na “légica” do que seria a fungdo da escola, pois a “légica”

que esteve presente na sua histéria escolar estava ligada a uma perspectiva
seletiva (CRUZ, 2002, p. 282/283).

Cruz (2002) problematiza os processos escolares relativos as decisdes acerca da
progressao escolar das criangas, analisando experiéncias escolares em escolas cicladas
e seriadas. Dentre outros resultados, ressalta que no final do terceiro ano criancas dos
dois tipos de escolas foram retidas. Em alguns casos, segundo a autora, seria possivel
uma consolidagéo de aprendizagens no 4° ano. Além disso, encontrou inconsisténcias nos
critérios, pois “criancas retidas no 2° ano da Escola Seriada estavam com o mesmo Perfil
Final das que foram aprovadas nos 3° anos na Escola Ciclada e Seriada” (CRUZ, 2002,
p. 5). Por fim, sem esgotar os resultados da pesquisa relatada, a autora evidenciou que o
fato de criangas do 2° anos terem sido retidas ndo garantiu progressao de aprendizagens
para o ano seguinte superior as que foram aprovadas para o 3° ano. Ou seja, criangas
que tiveram progressao continuada no segundo ano terminaram o terceiro ano com niveis
de conhecimento similares a criancas que progrediram no segundo ano por terem tido
rendimento esperado para a etapa escolar. Assim, a autora afirma que “a retengdo no
sistema seriado pode prejudicar as criancas da Escola Seriada em relagédo ao seu avango
na escolaridade sem de fato proporcionar aprendizagens” (CRUZ, 2002, p. 5). Os dados,
portanto, evidenciam que a progressao continuada pode ser efetivamente uma estratégia

para garantia da progresséo escolar com progressao de ensino e de aprendizagem.



Outra discussdo necessaria no debate sobre avaliacdo no contexto da
heterogeneidade é relativa aos modos de avaliar. Os dados da investigacdo de Nogueira,
Loguercio e Zasso (2016) revelam os diferentes modos de conceber a avaliacdo pelas
professoras. Em algumas entrevistas, “as falas das professoras citadas sugerem que a
avaliagdo é reconhecida como inerente ao cotidiano de sala de aula, sem a necessidade de
um momento especifico ou um instrumento proprio para avaliar” (NOGUEIRA; LOGUERCIO;
ZASSO, 2016, p. 142). Em outras, sobretudo as professoras do 3° ano, é ressaltada “a
necessidade de terem algum documento especifico para comprovar a aprendizagem ou
ndo da crianga, correspondendo ao que Hadji (2001) denomina de avaliagéo instituida,
em que instrumentos respaldam e certificam os resultados” (NOGUEIRA; LOGUERCIO;
ZASSO, 2016, p. 142).

Em relacdo aos depoimentos de que a avaliagdo ocorre no cotidiano, a autora
ressalta que nao foram identificados relatos que especifiquem como tal processo ocorre.
No entanto, nos depoimentos que falam da necessidade de ter momentos para avaliacéo,
que foram principalmente as entrevistas de docentes do 3° ano, ha indicacéo mais clara dos
instrumentos e critérios de avaliagdo. As autoras concluem que tal diferenca deve ocorrer
em funcéo da “incumbéncia de aprovar ou reprovar o aluno”, que faz com que as docentes
utilizem instrumentos de avaliagdo de forma sistematica e criteriosa, pois a expresséo dos

resultados necessita ser precisa e explicita” (p. 147).

Os dados revelam a complexidade da discussdo sobre avaliagdo, ensino e
progressao escolar, por um lado, e, por outro, o entendimento de que o que se faz em
termos de avaliagcdo nos dois primeiros anos impacta o que precisa ser realizado no terceiro

ano do Ensino Fundamental.

E diante da complexidade desse debate que Villas Boas (2007) analisou as
orientagbes gerais para a implantacdo do Bloco Inicial de Avaliacdo (BIA), no Distrito
Federal, referentes a avaliacdo. Duas categorias gerais foram objeto de reflexdo: o
trabalho coletivo dos professores e a construgdo do projeto interventivo pelas escolas.
Para isso, realizou entrevistas com coordenadores da secretaria de educacgéo, analise do
documento orientador relativo a implantagcao do BIA e de 33 projetos interventivos, além

dos questionarios respondidos por professores.

Um dialogo necessario que estabelecemos com o estudo de Villas Boas (2007) é
quanto a importancia do compartilhamento das decisdes sobre avaliagdo na escola, para
que haja, de fato, planejamento das a¢cbes a serem adotadas a partir das avaliagbes. Uma
das estratégias para lidar com a progresséo, segundo a autora, € o reagrupamento dos

estudantes. No documento é previsto que



Todos os professores do estabelecimento de ensino que atuam na Educacéo
Infantil e no Ensino Fundamental, no BIA, devem estar envolvidos no trabalho
de reagrupamento, visto que o reagrupamento faz parte da metodologia do
programa [...] (VILLAS BOAS, 2007, p. 49).

E indicado, portanto, que é responsabilidade do coletivo de professores planejar
0s encaminhamentos para o coletivo de criangas. Esse planejamento se concretiza como
“projetos interventivos”. No entanto, os questionarios aplicados a 147 professores de
diferentes escolas indicam que nem sempre ha participacdo dos docentes no processo de
elaboragéo. Do total de professores que responderam aos questionarios, “63,2% afirmaram
nao ter participado da elaboracao do projeto interventivo porque ele néo foi elaborado em
suas escolas; 2,04% declararam ndo ter participado da elaboracédo; 34,6% disseram ter
participado da elaboracéao” (VILLAS BOAS, 2007, p. 53).

A autora analisa, entdo, 33 projetos de escolas de Ceilandia, apontando alguns
aspectos mais frequentes: dificuldades na elaboragdo do projeto; auséncia dos dados
diagnoésticos dos estudantes; falta de explicitacao das necessidades especificas; formulacéo
vaga das intervencoes a serem realizadas; falta de indicagdo dos recursos disponiveis para

a execucgao do projeto; precariedade nas propostas relativas aos processos de avaliagéo.

A autora alerta que ha, nos projetos, expressdes que remetem a concepgdes de
que os problemas de reprovacado séo relativos a “problemas disciplinares e dificuldades
de aprendizagem” e a “deficiéncia do processo de ensino-aprendizagem”. Segundo
a pesquisadora: “Estas afirmagbes revelam: a) O entendimento de que estes alunos
apresentam “dificuldades de aprendizagem” e néo “necessidades”; b) Compromisso com a

aprovacao e ndo com a aprendizagem” (VILLAS BOAS, 2007, p. 53).

Esses resultados contrastam com a concepgéo de curriculo inclusivo que enfatiza os
direitos a aprendizagem e a consideracao de que a escola precisa desenvolver estratégias
para lidar com todos os tipos de heterogeneidade, sem culpabilizar os estudantes por
resultados insatisfatérios. Essa tendéncia tradicional de sugerir que os encaminhamentos
sejam focados na transferéncia de responsabilidades também foi citada por Xavier e Cunha
(2017), ao dialogarem com Carvalho, Crenite e Ciasca (2017). As autoras afirmam que
muitos estudantes sdo encaminhados para acompanhamento psicologico, sem haver
motivos organicos para tal, pois a ndo aprendizagem vem das dificuldades de carater
pedagdgico, sendo caracterizada pela inconformidade com o método de ensino escolhido.

No estudo de Villas Boas (2007), essas tendéncias de culpabilizagdo dos estudantes,
diferentemente do que foi identificado em projetos interventivos, ndo fundamentam a
proposta. H4, no documento orientador do BIA, o reconhecimento de que os projetos

devem ser provisorios e que é preciso “vincular o projeto interventivo a avaliacao formativa.



Os alunos o integram por algum tempo para aprender e néo alcangar ‘nota para passar”
(VILLAS BOAS, 2007, p. 53).

Como dito anteriormente, uma das estratégias apontadas no documento
orientador € reagrupar os estudantes, para promover as aprendizagens. Essa estratégia
tem relacdo com a discussdo sobre heterogeneidade. Nesse caso, € uma forma de
enturmar os estudantes, mesmo que em momentos especificos, a partir de seus niveis de
conhecimento. No documento é proposto que esses reagrupamentos sejam “dinamicos,
temporérios e rotativos, de modo que garantam a sua reinsercdo nas atividades cotidianas
de seu grupo de origem” (op. cit., p. 41). E dito também que os docentes devem considerar
para essas enturmacdes provisOrias, 0s aspectos cognitivos e afetivos. Dentre outras
recomendacdes, sugere-se que é preciso passar de praticas em que ha “mero controle do
processo de ensino-aprendizagem para um acompanhamento inserido numa abordagem
mais sistémica — planejamento, gestéo e aprendizado da pratica docente” (op. cit., p, 43).
Nessa perspectiva, acrescenta-se, “os erros e as duvidas séo vistos, numa nova 6tica de
avaliagdo, como episodios altamente significativos para a agédo educativa, gerando novas

oportunidades de conhecimento”.

Enfim, no documento orientador, a avaliagdo € entendida como “excelente material
de analise para o educador, pois revela como o educando esta pensando, possibilitando
ajuda-lo a reorientar a construcao do conhecimento” (BOAS, 2007, p. 54). Considera-se
a necessidade de avaliagcdo do trabalho realizado durante o ano e do registro de toda a
caminhada por meio de diversos instrumentos: portfélios, registros diarios e individuais,

caderno de observagéo do professor. No entanto, apenas o aluno é alvo da avaliagéo.

Com base no estudo, Boas (2007) apresenta alguns desafios para as praticas

avaliativas. Dentre elas, podemos destacar:

+ Implantar bloco de alfabetizag¢éo ou ciclos implica construir escola desvinculada
das caracteristicas da escola seriada, como a fragmentagéo do trabalho e o
seu desenvolvimento n&o-diferenciado, e a avaliacdo centrada em notas, em
aprovacao e em reprovagao (p. 55).

+ O entendimento de que enquanto se avalia se aprende e enquanto se aprende
se avalia [...]. O professor observa, identifica e analisa as conquistas de cada
aluno para orientar a continuidade da sua aprendizagem e a do trabalho peda-
gbgico. Esse processo 0 ensina a encontrar as maneiras mais adequadas de
desenvolver o trabalho e de avalia-lo (p. 57).

+ Avaliacdo é processo; ndo € sinénimo de procedimento ou instrumento [...].
Sendo amplo, o processo avaliativo € planejado, resultando em um plano em
que constem: seus objetivos; seus componentes; seus participantes; as moda-



lidades de avaliagéao (formal e informal); os procedimentos de avaliagdo; o uso
dos resultados obtidos (p. 57).

+ Aavaliacédo formal pode ser feita de forma ampla, usando varios procedimentos
e abrangendo diferentes linguagens. Todas as atividades realizadas pelos alu-
nos incluem-se na avaliagéo formal (p. 58).

+ Aformacéo dos professores e demais educadores, para a adog¢ao da avaliagdo
formativa, & imprescindivel para o enfrentamento dos desafios anteriores. Os
professores aprendem a avaliar enquanto se formam [...] (p. 59).

+ A prética da avaliacdo formativa requer adog¢éo de politicas educacionais que
oferecam as condic¢des do trabalho pedagogico que alunos e professores me-
recem. Essa avaliagdo € coerente com o trabalho pedagoégico que luta contra
o fracasso e as desigualdades, como quer a organizacdo da escolaridade em
ciclos ou blocos (p. 59).

O trabalho de Villas Boas (2007) remete a principios acerca da avaliagédo formativa,
sobretudo o de que é preciso diversificar as formas de ensino e de agrupamento dos
estudantes, podendo haver semanalmente, ou, dependendo da atividade, reconfiguracéo
dos grupos ou até mesmo dos grupos de classe, bimestralmente ou trimestralmente, a

depender do andamento de cada estudante.

Quanto a finalidade relativa a progresséo escolar dos estudantes, que € uma das
finalidades da avaliacdo, alerta que a avaliacdo intuitiva ndo pode ser suficiente para as
decisdes que afetam tdo seriamente a vida dos estudantes. E necessario ter evidéncias de
como o estudante estava no inicio do processo de aprendizagem e 0s avangos que teve no
decorrer do periodo letivo. No entanto, ndo se pode considerar que as evidéncias estariam
garantidas por um determinado instrumento apenas. O uso de provas para conferir nota
muitas vezes é insuficiente. Além disso, se dela ndo decorrer a definicdo de estratégias

para promover as aprendizagens nado construidas, remete-se a excluséo.

No minimo, duas questbes sobre avaliagcdo sdo foco dessas reflexdes: (1) as
finalidades; (2) os instrumentos. Em relagéo as finalidades, como ja discutido, concebemos,
assim como Boas (2007), que devem prevalecer as finalidades de orientar os processos
pedagdgicos e politicas da escola para garantir as aprendizagens a todos. Quanto aos
instrumentos, defendemos a necessidade de que a avaliagao seja continua, mas que possa
agregar estratégias de evidenciar as aprendizagens e as necessidades de aprendizagem

dos estudantes, por meio de variados instrumentos.

Xavier e Cunha (2017) problematizam os processos avaliativos, por meio de
uma pesquisa em que buscaram conhecer os instrumentos de avaliagdo da escrita na

alfabetizacdo que séo utilizados nas pesquisas no Brasil e qual o perfil das atividades



utilizadas nesses instrumentos. Para o periodo 1996 a 2005 utilizaram a pesquisa de
Suehiro, Cunha e Santos (2007); para o periodo 2009 a 2014, Léon (2017). As proéprias
autoras pesquisaram os periodos 2006 a 2008 e de 2015 a 2017.

O mapeamento dos instrumentos aponta que o ditado € o instrumento mais
frequente. No entanto, no periodo de 2009 a 2014, foram encontrados 23 instrumentos. A

concluséo da pesquisa foi que

[...] entre 1996 e 2005 a avaliagdo da escrita se apresentava com muito mais
instrumentos baseados na metodologia de ditado, padréo que permaneceu até
2009, quando ocorreu o0 acréscimo da metodologia baseada na psicogénese
com atividades de nomeacao por figuras. E interessante perceber que com
0 passar do tempo o ditado voltou a ser mais utilizado. Nessa perspectiva,
percebe-se a