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APRESENTACAO

O cenario social atual, permeado por aceleradas alteracées econémicas,
politicas, sociais e culturais exige novas formas de compressao das relagdes
de entre os individuos e desses com o conhecimento. Assim, 0s processos
educativos auxiliam no desenvolvimento das capacidades fisicas e habilidades
mentais indispensaveis para o convivio social. Nesse contexto, a obra: A
educacao enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e
o fazer educativos, fruto de esforgcos de pesquisadores de distintas regides
brasileiras e estrangeiras, reune pesquisas que se debrucam no entendimento
das perspectivas educacionais contemporaneas.

Composta por dezoito capitulos, a livro apresenta estudos tedricos e
empiricos, que versam sobre 0s processos pesquisa, ensino e de aprendizagem
sob a perspectiva de seus atores e papéis. Com efeito, apresenta cenarios que
expdem experiéncias que dialogam com distintas areas do conhecimento, sem
contudo, perder o rigor cientifico e aprofundamento necessario.

Por fim, destacamos a importancia da Editora Atena e dos autores na
divulgacéo cientifica e no compartiihamento dos saberes cientificamente
produzidos, a medida, que podem gerar novos estudos e reflexdes sobre a
tematica. Ademais, esperamos contar com novas contribui¢cdes para a ampliacdo
do debate sobre a educacdo enquanto um fenémeno social.

Que a leitura seja convidativa!

Adilson Tadeu Basquerote
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RESUMO: Observando o cenario atual da
educacao, é possivel perceber que existem
muitas discussbes acerca dos problemas
inerentes aos processos educacionais.
Como foco dessas discussodes, percebe-
se a busca por estratégias metodoldgicas
que sejam capazes de colaborar com
o0 ensinar e o aprender de docentes e
discentes. Sado inumeros os desafios
enfrentados em sala de aula, e um dos
maiores esta relacionado aos processos
de ensino e aprendizagem. Diante de
tais empecilhos, muitos docentes ficam

Data de aceite: 01/02/2023

irresolutos por ndo conseguirem encontrar
solucbes para tamanha problematica.
Considerando esse contexto e tomando
como ponto de partida a minha préatica
pedagogica, optei por buscar estratégias
que fossem capazes de contribuir com a
aprendizagem dos educandos. Lecionando
o componente curricular de Historia, pude
perceber a enorme dificuldade dos alunos
na construcdo do conhecimento em torno
dessa disciplina que é recorrentemente
associada ao sistema de decorar dados,
datas e fatos isolados. Assim, passei a
trabalhar com a linguagem radiofénica em
sala de aula, partindo de uma concepcéo
embasada na relacdo existente entre
linguagem e imaginério, que considera
a imagem e o pensamento inseparaveis.
Dessa forma, estou investigando como a
linguagem radiofénica, através das imagens
mentais, pode contribuir para os processos
de ensino e de aprendizagem. Este trabalho
se configura como um relato de experiéncia
que traz uma parte da pesquisa de Mestrado
realizada no Programa de P6s-Graduagéo
em Ensino, Posensino UERN/UFERSA/
IFRN. Como resultado, esta experiéncia
evidenciou as diversas possibilidades que
a linguagem radiofénica pode proporcionar
nas situacdes de aprendizagem, ao estimular
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a comunicacao, a participacao e o trabalho em equipe. Sem contar que através dessa pratica
pedagogica os discentes puderam desenvolver atividades diversas, especialmente nas areas
de pesquisa, escrita e oralidade.

PALAVRAS-CHAVE: Relato de experiéncia, Linguagem radiofénica, Processos de ensino e
aprendizagem, Estratégias metodoldgicas, Ensino de histéria.

PEDAGOGICAL PRACTICES IN THE TEACHING OF HISTORY: EXPERIENCE
REPORT FROM THE USE OF RADIOPHONIC LANGUAGE

ABSTRACT: Observing the current scenario of education, it is possible to notice that there
are many discussions around problems evolving educational processes. As a focus of those
discussions, it is perceived the search for methodological strategies which can collaborate
on the teaching and learning of both teachers and students. There are numerous challenges
faced inside the classroom, one of the biggest of them is related to the processes of teaching
and learning. In the face of those obstacles, many teachers become irresolute for not being
able to find solutions for such issue. Considering this context and taking as a starting point
my own pedagogical practice, | have opted to search strategies that could be capable of
contributing to the learning of the pupils. Teaching the Curriculum Component of History, |
could perceive the enormous difficulty of the students in the construction of knowledge
surrounding this school subject, which is recurrently associated to the system of memorizing
data, dates, and isolated facts. Thus, | have started to work with radiophonic language inside
the classroom, stemming from a conception based on the existent relationship between
language and imagery, which considers both image and thought as inseparable. Therefore,
| am investigating how radiophonic language, through mental images can contribute for the
processes of teaching and learning. This work is configured as an experience report that
brings a part of the Master’s Degree research accomplished in the Post-Graduation Program
of Teaching, Posensino UERN/UFERSA/IFRN. As a result, this experience has evidenced
a number of possibilities that the radiophone language can provide in the situations of
apprenticeship, by stimulating communication, participation, and teamwork. Not to mention
that through this pedagogical practice the students were able to develop various activities,
especially in the areas of research, writing and orality.

KEYWORDS: Experience report, Radiophonic language, Processes of teaching and learning,
Methodological strategies, Teaching of history.

11 INTRODUGAO

Para comecgo de conversa, é importante ressaltar que muito se tem discutido, na
atualidade, acerca dos processos de ensino e de aprendizagem no ambito escolar, em
especial no que se refere a meios de comunicacao e tecnologias de informacdo. Essas
discussdes tém como objetivo primordial sanar ou, pelo menos, dirimir os problemas que
envolvem o ensinar e o aprender de docentes e discentes.

Ao lecionar o componente curricular de Histéria, pude perceber a enorme dificuldade
dos alunos na construgcéo do conhecimento em torno dessa disciplina. Ela € frequentemente

associada ao sistema de decorar dados, datas e fatos isolados, ndo importando se ha o
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efetivo aprendizado do fato histérico como sendo pertencente a uma conjuntura, seja ela
local, nacional ou global, limitando sua compreenséo e sua relevancia no desenvolvimento
do senso de criticidade e reflexdo do mundo moderno.

Na sala de aula, eram perceptiveis as situagdes conflitantes dos alunos que
ressaltavam as dificuldades em compreender o conhecimento historico. A partir dessa
conjuntura, estabeleci como meta encontrar estratégias didatico-pedagogicas que
pudessem contribuir para a aprendizagem dos educandos, foi quando surgiu a oportunidade
de trabalhar com a linguagem radiofénica em sala de aula. Por meio dessa experiéncia,
nasceu o projeto que se propds a explorar o uso dessa linguagem como estratégia didatico-
pedagdgica no ensino de Histéria.

Apesar desta pesquisa ter nascido da experiéncia empirica, foi somente a partir
do aprofundamento dos estudos no Programa de Pés-Graduacéo em Ensino (Posensino),
ofertado pela UERN, UFERSA e IFRN, que pude conhecer a relagcdo da linguagem
radiofénica com a “condicao humana de imaginador” (EVANGELISTA, 2017, p. 23), ligacao
essa, a mim apresentada por meu orientador. Assim, compreendi que tal linguagem possui
uma estreita relacdo com as imagens imaginadas. Essa é a principal caracteristica dessa
linguagem. Suas mensagens tém alto poder de sugerir situacdes ou imagens na mente
do ouvinte, ou seja, ao ouvir o0 som, a mente humana o transforma em uma linguagem
inteligivel.

Dessa forma, incorporei essa concep¢do a minha pesquisa, destacando o uso
da linguagem radiofénica como geradora de imagens mentais a fim de contribuir para
0s processos de ensino e de aprendizagem. Para tanto, pude definir algumas questbes
norteadoras: como as imagens mentais, criadas pela linguagem radiofénica, podem
contribuir para a aprendizagem dos discentes no ensino de Histéria? Qual o papel desse
tipo de linguagem nos processos de ensino na contemporaneidade?

Diante da problematica evidenciada, estabeleci como objetivo desenvolver uma
estratégia metodolédgica de ensino e de aprendizagem na disciplina de Histéria, baseada no
uso das imagens mentais criadas pela linguagem radiofénica, partindo de uma concepc¢ao
embasada na relagdo existente entre linguagem e imaginario que considera a imagem e o
pensamento inseparaveis. Para desenvolver esse objetivo geral, estabeleci como objetivos
especificos: produzir uma série de podcasts sobre contetdos de Histéria do Ensino Médio;
organizar grupos focais para conhecer as experiéncias subjetivas dos alunos, adquiridas
através do uso da linguagem radiofénica.

O desenvolvimento desta pesquisa encontra respaldo também no movimento
historiografico da Escola dos Annales', fundamentado na concep¢éao de uma Histéria Nova

que busca problematizar os acontecimentos histéricos, dando énfase para a pluralidade

1 A escola dos Annales, fundada na Franca em 1929 por Marc Bloch e Lucien Febvre, intitulada Annales d’Histoire
Economique et Sociale, foi um importante periédico cuja “publicagao [...] daria origem a todo um movimento de renova-
¢ao na historiografia francesa e que esta na base do que hoje chamamos de “Nova Historia” (SCHWARC; in BLOCH,
2001, p. 10).
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dos sujeitos e ndo apenas aos grandes personagens. Essa Nova Historia passa a destacar
as permanéncias e rupturas, além de ampliar as nocgbes existentes acerca de fontes
historicas, passando, assim, a ser considerado como fonte tudo aquilo que o ser humano
produz ou interfere através do tempo.

Para fundamentar a presente pesquisa teérica e metodologicamente, optei por
trabalhar com autores como Evangelista (2017), que aborda o conceito de imagens
imaginadas e ressalta a condicdo humana de imaginador; Freire (1987), que destaca a
importancia do dialogo na constru¢éo do conhecimento; Bachelard (1994), que classifica o
radio como um agugador da “inventividade humana”; Bloch (2001), que destaca o surgimento
de uma “Nova Histéria”, termo esse que vai designar um novo modo de enxergar e analisar
a Histéria da humanidade; Soares (2000), que enfatiza a importancia de educar por meio
da comunicagao, mas néo a partir de uma visédo instrumentalista, entre outros. No que diz
respeito a metodologia empregada, ela se caracteriza como uma pesquisa qualitativa na
modalidade de pesquisa-a¢édo, uma vez que as agdes realizadas no desdobramento desta
pesquisa visaram fortalecer a relagdo entre educador e educando, além de contribuir para
o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas que pudessem evidenciar novas abordagens
educativas.

A presente pesquisa também tenta destacar a importéncia do radio como meio
de comunicagdo, que pode ser amplamente utilizado nos processos educativos. Como
sabemos, o desenvolvimento tecnologico € uma realidade sociocultural cada vez mais
presente na sociedade contemporanea. As novas tecnologias estéo intrinsecamente ligadas
ao cotidiano de jovens e adolescentes, pois estes ja nascem em uma cultura de rede,
desafiando o docente a se inserir nesse universo com o qual eles tém grande familiaridade.
Dentro dessa perspectiva das novas tecnologias, destaco o podcast como sendo um meio
mais moderno de produgéo radiofénica. Contudo, vale salientar que esta pesquisa néo teve
a pretensao de trabalhar a partir de uma perspectiva instrumental, mas, sim, a intencédo de
destacar a importancia da tecnologia como meio capaz de possibilitar ao educando e ao
educador o contato com novas linguagens.

2| REFERENCIAL TEORICO

Para embasar esta pesquisa, procurei enfatizar a abordagem de uma Histéria
problematizadora das realidades, ao contrario da viséo positivista que possui como meta a
busca de verdades absolutas e a glorificagdo de personagens heroicos, exaltando grandes
figuras e negligenciando pessoas comuns.

Essa era a visdo que se tinha da Histéria até o inicio do século XX, uma viséao
fundamentada no conhecimento positivista, amplamente disseminado pela Escola Metodica,
através do qual a historiografia era firmada em grandes acontecimentos e personagens

notorios, uma Histéria extasiada e com verdades inquestionaveis, fundamentada Unica e
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exclusivamente na anélise de documentos considerados “oficiais”. A Historia contada era
quase sempre atrelada a questdes politicas e econémicas, tendo como meta o ajuntamento
de registros escritos, sem nenhum tipo de intervengéo, e a objetividade dos fatos como
pretensdo; o historiador, por sua vez, era compelido a narrar fatos estaticos, sendo
impedido, inclusive, de construir conjecturas.

Contudo, ainda na primeira metade do século XX, mais precisamente em 1929,
é fundada a Escola dos Annales, dando inicio, assim, a um importante movimento
historiogréafico que iria modificar profundamente a concepcéo de Histéria, a qual deixou de
ser compreendida como construtora de narrativas legitimadoras de verdades absolutas,
passando a reger os processos de curta, média e longa duracédo (BRAUDEL, 1990). Dessa
forma, o historiador passou a problematizar a realidade historica, iniciando-se, assim, a
construgcdo de uma Histéria reflexiva, pautada na criticidade dos eventos do passado e,
prioritariamente, nas acdes do homem através do tempo. Essa “Historia Nova” trouxe a
ideia de que a Histéria ndo € uma ciéncia do passado, mas “uma ciéncia dos homens no
tempo” (BLOCH, 2001, p. 67).

Embasada nesse novo modo de ver a Histéria, a presente pesquisa se propds a
explorar o uso da linguagem radiofénica como estratégia didatico-pedagodgica nos processos
de ensino e aprendizagem, ressaltando que hoje existem muitas facilidades para se trabalhar
com esse tipo de linguagem, mas, em outrora, o Unico modelo de radiofonia existente era
demasiadamente complicado, pois exigia muitos recursos humanos e financeiros, além
de licengas governamentais e grandes aparatos tecnolégicos de produgéo e transmissao.

Ao atentar para a historia desse meio de comunicacgédo no Brasil, é possivel perceber
que, desde a sua génese, o radio, por vezes, esteve atrelado a fungdes educativas, gracas
a visao de seus fundadores. Com a modernidade e o consequente avango tecnoldgico,
também vieram facilidades que contribuiram ndo s6 para a disseminagéo e popularizagéo
desse meio de comunicagdo, mas também para o desenvolvimento de formas mais
acessiveis e descomplicadas de se trabalhar com a linguagem radiofénica. Hoje, existem
diversas possibilidades de uso e variadas releituras desse meio de comunicagao, dentre as
quais € possivel destacar web radios, podcasts, audioblogs, entre outros.

No entanto, para compreender o poder do radio nos processos de construgdo do
conhecimento, € necessario, primeiramente, elucidar a ligagao existente entre a linguagem
radiofonica e a criacdo de imagens mentais. Para tanto, torna-se fundamental apresentar
as imagens como produto do imaginario humano, sendo este responsavel por produzi-las
a partir do processo de recepc¢éo e percepcao da linguagem.

Ao destacar o processo de criacdo das imagens mentais, Evangelista (2016)
afirma que imagem e pensamento sao indissociaveis e que qualquer imagem produzida
artificialmente é, antes de qualquer coisa, uma criacao proveniente da mente humana, fato
que evidencia a condicdo humana de imaginador que atribui sentido aquilo que se ouve.
Assim, imagem e pensamento estéo intimamente ligados:
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Ao conceber o ato de pensar como parte da condicdo humana e que a
imagem ¢ indissociavel do pensamento, chego ao seguinte entendimento:
criar imagens é um gesto humano universal, assim todo sujeito humano € um
imaginador, logo criar imagens é parte da condigdo humana. (EVANGELISTA,
2016, p. 23)

Dessa forma, o processo de criagdo de imagens mentais que ocorre durante uma
transmissao radiofénica pode auxiliar na compreenséo e na constru¢do do conhecimento.
Por meio dessa criagdo do imaginario, é possivel atribuir sentido a cada objeto, conceito
ou circunstancia, sendo o individuo levado a criar, refletir e pensar criticamente. Nesse
sentido, “[...] a interpretagdo da linguagem sonora baseia-se em uma série de codigos
convencionais que permitem ao ouvinte identificar o som e associa-lo a um objeto, imagem
ou situagao previamente registrados” (ORTIZ; MARCHAMALO, 2005, p. 60).

O magnetismo dessa linguagem esta na possibilidade de expressédo através da
criacéo de imagens, de sentimentos e pensamentos, levando o ouvinte a se envolver com
as informag0es, noticias e saberes que chegam até ele. “Ao contrario da televisédo, em
que as imagens séo limitadas pelo tamanho da tela, as imagens do radio sdo do tamanho
que vocé quiser” (MCLEISH, 2001, p. 15). Essa magia imagética produzida pelo radio é
responsavel por atrair pessoas de todas as idades, género, condicéo social e/ou nivel de
formacédo. Por meio do radio, é possivel estabelecer uma estreita ligagéo entre quem faz e
quem ouve, numa intensa sincronia interacional.

Para entender a condi¢do das imagens enquanto produto da imaginagéo, recorremos
a Belting (2005), que faz a distingéo entre as imagens enddgenas e exdgenas ao afirmar que
a existéncia das imagens néo se limita apenas a materialidade nem somente a mentalidade,
pois, na verdade, uma existe em funcdo da outra. Desse modo, consideramos as imagens
materiais como produto das imagens mentais, e estas, por sua vez, funcionam como uma
criagéo interna, mobilizando imaginario e pensamento em uma sintonia indivisivel.

No processo inverso, a linguagem radiofénica funciona como um dispositivo que,
ao ser acionado, é internalizado pelo ouvinte, convertendo-se em imagens mentais. Dessa
forma, percebe-se que as imagens sao geradas tanto por quem fala como por quem ouve;
o falante gera as imagens e as exterioriza através da linguagem, ja o ouvinte ouve a
linguagem e a internaliza transformando-a em imagens mentais.

Dentro do processo radiofénico, ao ouvir a fala e os artificios sonoros, as imagens
sdo geradas automaticamente de acordo com as informacgdes registradas na mente do
sujeito. As imagens geradas pelo imaginario sdo produto de todas as vivéncias e do
contexto no qual o sujeito esta ou esteve inserido. Essas vivéncias geram uma espécie de
arquivo que, quando acionado, libera sentimentos e pensamentos geradores de imagens.

Com o intuito de explorar a condicdo humana de imaginador, trabalhei com a
elaboracdo de podcasts, desenvolvendo-os através de processos educativos, visando

sua utilizacdo pedagodgica em sala de aula e envolvendo ndao apenas meios técnicos e
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comunicacionais na educagdo, mas também trabalhando a construgdo do pensamento a
partir da criagdo de imagens.

N&o se trata, pois, de educar usando o instrumento da comunicagdo, mas
de que a propria comunicacdo se converta na vértebra dos processos
educativos: educar pela comunicacéo e ndo para a comunicagdo. Dentro
desta perspectiva da comunicagdo educativa como relagdo € ndo como
objeto, os meios sdo ressituados a partir de um projeto pedagdgico mais
amplo. (SOARES, 2000, p. 20)

Portanto, os meios comunicacionais podem trazer grandes contribuicbes aos
processos educativos, despertando o entusiasmo nos educandos e levando-os a aprender
conceitos historicos de forma prazerosa, proporcionando uma efetiva aprendizagem néao s6
dos conteudos associados a disciplina, como também de organizagao e diviséo de trabalho.

31 METODOLOGIA

Para realizar este estudo, conforme mencionado, optei por trabalhar com a pesquisa
qualitativa na modalidade de pesquisa-ac¢éo, visando uma maior interacdo entre pesquisador
e participantes. Para esclarecer como se deu a parte pratica desta pesquisa, € preciso
ressaltar que minha empiria envolveu duas escolas diferentes, porém o relato apresentado
neste texto se concentra no trabalho realizado na Escola Estadual Tabelido Julio Maria,
localizada na cidade de Touros/RN. Realizei a empiria nesta escola em virtude de nela estar
alocada como professora do componente curricular de Histéria no ano de 2022.

Buscando meios para alcancar os educandos, acabei encontrando novas
metodologias que me impulsionaram a sair da minha “zona de conforto” e me instigaram
na busca de um ensino e uma aprendizagem fundamentados na autonomia, reflexdo e
criticidade. Assim, a partir da problematica envolvendo a dificuldade dos educandos
em compreender o conhecimento histérico, passei a trabalhar utilizando estratégias
metodologicas ligadas ao uso da linguagem radiofénica em sala de aula. Em principio,
o foco era exclusivamente o uso do radio como facilitador de aprendizagens, por isso
explorei o0 uso dessa linguagem nas aulas de Historia, introduzindo conhecimentos basicos
referentes a radiofonia e estimulando os alunos na produgéo de material sonoro.

Dentro desse contexto, visando estimular a capacidade imaginativa dos educandos
e explorar a ligagdo existente entre a linguagem e as imagens mentais, introduzi
estratégias com o uso de poema e musica. Ao trabalhar com a musica foi realizado
primeiramente o processo de audicdo, depois 0s educandos foram estimulados a cantar
e, em seguida, a refletir e discutir, nas rodas de conversa, acerca das imagens produzidas
durante a internalizacéo da linguagem. Ap6s os educandos se perceberem como sujeitos
imaginadores, passei a introduzir os conteudos de forma expositiva, explorando os aspectos
social, cultural e econémico de cada momento histérico estudado.

Finalizada a introdugcdo das tematicas, os alunos foram divididos em grupos e
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orientados a realizar a producdo de um podcast sobre o assunto explanado. Feitas as
orientagbes para elaboragdo dos trabalhos, os alunos ficaram cientes sobre o dia da
apresentacgao e iniciaram as pesquisas sobre o0 assunto escolhido. Para coletar informacoes,
optei por trabalhar com a observacgéao participativa, que foi realizada durante toda a pesquisa,
mas especialmente durante as rodas de conversa, pois, ao fim das audi¢des dos podcasts
produzidos pelos educandos, eram realizadas discussdes, levando os educandos a refletir
sobre os conhecimentos adquiridos por meio do processo de internalizacédo da linguagem
e criacao das imagens mentais.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para trabalhar com a linguagem radiofénica, realizei a pesquisa em duas fases
distintas, mas complementares. Na primeira fase, ocorreu a preparagdo, a producao e
a apresentacéo dos podcasts; na segunda, a avaliagcdo do que foi realizado no primeiro
momento.

Ao introduzir a linguagem radiofénica como metodologia de ensino e a nog¢do das
imagens imaginadas, e sua contribuicdo para o processo de aprendizagem, foi possivel
perceber que os discentes ndo estavam habituados a trabalhar com a auséncia de imagens
materiais, tanto que uma das primeiras perguntas que os estudantes fizeram foi: “Podemos
colocar imagens nos podcasts?”. Diante dessa situacéo, precisei esclarecer que a auséncia
das imagens materiais ndo se configura como uma desvantagem, pois, como afirma
Bachelard (1994, p. 179), “a auséncia de um rosto que fala ndo é uma inferioridade; é uma
superioridade; é precisamente o eixo da intimidade, a perspectiva da intimidade que vai se
abrir”.

A ligacdo entre as imagens mentais e os contetdos abordados no ensino de
Historia foi estabelecida tomando como ponto de partida as vivéncias do préprio discente,
demonstrando que lidamos diariamente com a criagdo dessas imagens nas mais variadas
situacdes. Ao discutir a importancia do imaginario em nosso cotidiano, salientei que nossa
imaginagdo é estimulada pela linguagem, portanto, convivemos continuamente com
milhdes de imagens saltitando em nossa mente. O tipo, o formato, a cor dessas imagens,
vai depender dos estimulos que recebemos.

Assim, para estabelecer essa ligagdo entre o imaginario e os conteudos, a partir
das ja citadas vivéncias do educando, foi levado para sala de aula um poema intitulado
‘Cancéo do exilio’, de Gongalves Dias. Declamei o poema, porém, antes de iniciar, pedi
para os discentes que fechassem os olhos e apenas ouvissem o0 som da minha voz. Ap6s
a declamacao, perguntei o que eles haviam sentido e se haviam imaginado alguma coisa,
dentre os discursos, a fala do discente Rainan, 15 anos, chamou a atengéo, quando disse:

“professora, esse texto me deu muita anguUstia e imaginei uma pessoa sozinha e distante
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da sua terra™. Por sua vez, Elisa, 16 anos, disse: “A primeira coisa que imaginei foi uma
plantacdo bem grande e muitos passaros™. Por meio dessa discussédo, ressaltei aos
educandos que, assim como Gongalves Dias relatou as lembrangas de suas vivéncias, nos
também podemos fazer 0 mesmo.

Finalizada afase de producéo e edicao dos podcasts, passamos para a etapa seguinte:
as audicbes. Na data marcada para as primeiras audi¢des, iniciamos a aula discutindo
acerca da importancia do imaginario para a aprendizagem. Para dar a fundamentagéo
necessaria a nossa discussdo sobre o imaginario e a aprendizagem, foi levada para sala
de aula uma cancéo intitulada ‘Aquarela’, de autoria de Toquinho e Vinicius de Moraes.
Apesar de se tratar de uma musica muito trabalhada na educacgéo infantil, tal escolha se
deu como parte da estratégia pedagogica, com o intuito de incentiva-los a imaginar a época
de sua infancia e, assim, mais uma vez resgatar as suas vivéncias. Ouvimos a musica e,
em seguida, cantamos algumas vezes. Logo depois, debatemos sobre a importancia do
imaginario; foi quando Adonis, 15 anos, afirmou: “Nao sei porque sempre que escuto essa
musica lembro da época que eu assistia carrossel (risos)™. A partir dessa fala, Joas, 15
anos, ressaltou: “Imaginei o tempo da minha inféncia, brincando de desenhar™. A estudante
Suellen, 15 anos, por sua vez, comentou: “Pois eu me imaginei voando num aviéo, e olhe
que nunca andei de avido (risos)™.

No decurso do debate, perguntei para eles se conheciam toda a letra da musica,
pois se trata de uma letra bem extensa. Alguns disseram que sim e outros que sO
conheciam a primeira parte. Entdo questionei: “Como vocés conseguiram aprender uma
letra tdo grande?” Foi nesse momento que Noah, 15 anos, deu a seguinte resposta: “Eu
aprendi ligeiro, porque sempre que eu ouvia essa musica eu imaginava cada pedacinho
dela, a folha, o sol amarelo, o avido, tudo!”” A partir dessa fala, expliquei aos discentes
que, para compreender os contelidos de Historia por meio da imaginagdo, partimos do
mesmo principio, quando imaginamos, somos capazes de memorizar conceitos e construir
conhecimentos.

Dentro dessa perspectiva da linguagem como geradora de imagens mentais,
finalizamos a discussdo em torno da mdasica ‘Aquarela’ e iniciamos as audicées. Dos
seis grupos formados, dois ficaram responsaveis pela tematica povos mesopotamicos:
0 primeiro grupo elaborou um podcast destacando a importancia desses povos para se
compreender a origem da humanidade e o desenvolvimento das sociedades do mundo
contemporaneo; ja o segundo grupo desenvolveu o seu podcast focando na notabilidade
dos sumérios como sendo o primeiro povo a habitar a regido mesopotamica e ressaltando

suas mais importantes descobertas e sua relevancia civilizatoria para as sociedades e

2 Fala do discente aqui nomeado como Rainan, em maio de 2022.
3 Fala da discente aqui nomeada como Elisa, em maio de 2022.
4 Fala do discente aqui nomeado como Addnis, em maio de 2022.
5 Fala do discente aqui nomeado como Joas, em maio de 2022.
6 Fala da discente aqui nomeada como Suellen, em maio de 2022.
7 Fala do discente aqui nomeado como Noah, em maio de 2022.
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povos subsequentes.

Apés a audicdo dos dois trabalhos, abriu-se espag¢o para debater acerca dessa
tematica. Durante os debates, foi interessante observar as inUmeras informacdes que
os educandos captaram através da audicdo dos podcasts, mais que isso, perceber que
os discentes se referiam ao conteudo abordado, criando conjecturas sobre como essa
civilizagado poderia ser, seus aspectos geograficos, étnicos, culturais, suas rela¢des sociais.
Isso foi perceptivel em algumas falas, como quando Joas afirmou: “Acho que esses caras
trabalhavam muito mais, antes da invencdo da roda. Outro discente, Jonata, 17 anos,
disse: “Quando ouvi, fiquei imaginando como seriam esses rios” (referindo-se aos rios
Tigre e Eufrates que banham a antiga Mesopotamia)®. Elisa, por sua vez, afirmou: “Pois
eu imaginei foi as brigas deles por causa dessa terra. Acho que era um tempo de muita
violéncia™®. As falas dos educandos contribuiram para ratificar a indissociabilidade entre
imagem e pensamento, pois o ato de pensar esté intrinsecamente ligado ao ato de imaginar,
conforme afirma Evangelista (2017, p. 232): “Todo ato de pensar passa pela criacdo de
imagens de pensamento. Essas imagens correspondem ao proprio pensamento em ato”.

Ouvi-los falar sobre as informagdes apreendidas por meio dos podcasts foi
significativo por reafirmar a importancia desse tipo de estratégia nos processos de ensino e
aprendizagem. Desse modo, o uso dessa metodologia possibilitou estabelecer uma prética
naturalmente dialégica com os educandos, uma vez que nao existia mais a contradicao
educador-educando em relagdo ao saber e 0 ndo saber. Ao contrario, por meio dessa pratica,
presenciamos uma educacdo problematizadora que incentivou os educandos a sair dessa
zona passiva de deposito e transferéncia de conhecimento, situagéo tipica da “educacéao
bancaria”, para uma situacdo de questionamento, indagacéo e reflexdo (FREIRE, 1987).

Em relacdo aos grupos subsequentes, responsaveis por abordar a Historia dos
Hebreus, observou-se que o terceiro grupo elaborou um podcast destacando a importancia
desse povo para o desenvolvimento de uma cultura monoteista, centrada na figura de
um Deus supremo; o quarto grupo, por sua vez, formulou um podcast contando a histéria
politico-religiosa dos hebreus, ressaltando a estreita ligagéo entre politica e religido, além
da importancia desta para consolidar o governo de um monarca.

Durante as audi¢cbes, especialmente do terceiro grupo, foi possivel observar que
os discentes ficaram muito atentos ao programa exibido. O motivo da atengéo foi o fato
desse grupo ter montado uma espécie de podcast interativo, onde os ouvintes podiam
escolher o fim da histéria. Assim, em um momento especifico, eles pausaram a gravacao e
perguntaram o que 0s ouvintes queriam que acontecesse. O mais interessante foi que eles
deixaram todos curiosos, pois ndo ouvimos o final da histéria no mesmo dia, mas somente
na aula seguinte. Isso foi muito original e envolveu todos o0s ouvintes no processo.

8 Fala do discente aqui nomeado como Joas, em maio de 2022.
9 Fala do discente aqui nomeado como Jonata, em maio de 2022.
10 Fala da discente aqui nomeada como Elisa, em maio de 2022.
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Além disso, percebi que os componentes desse grupo eram desacreditados pela
turma, isso ficou evidente desde a composi¢cdo dos grupos, pois os discentes que o
formaram foram ignorados pelos demais, sem contar que alguns de seus componentes
tinham um histérico de revelia dentro do préprio ambiente escolar. Entdo, apresentar um
trabalho tdo bom quanto o deles, foi algo revelador.

ApOs a apresentacao, iniciamos a discusséo da tematica e novamente os educandos
deram suas opinides sobre o assunto, destacando os pontos que consideraram mais
relevantes na audicdo dos podcasts. Uma das discentes, aqui nomeada como Estefany,
15 anos, afirmou “Professora, viajei de verdade, s6 com a cabecga” (referindo-se a sua
imaginagéo) (informacéo verbal)''. Outra discente, Cecilia, 16 anos, disse: “Ja vi muitos
filmes sobre os hebreus, mas estudar sobre a historia deles foi muito bom porque agora
sei 0 que é mentira e o que é verdade nesses filmes” (informagéo verbal)'2. Assim, percebi
que todos gostaram do trabalho desenvolvido por esses grupos, pois ambos montaram
podcasts de uma forma bastante descontraida e trouxeram as principais informacdes
acerca da tematica abordada.

Os dois ultimos grupos a apresentar ficaram responséveis pela tematica Egito
Antigo. O quinto grupo elaborou um podcast destacando a origem do Egito, assim como
suas contribuicbes nas areas de arquitetura, medicina e técnicas agricolas; ja o sexto,
abordou a prética politeista dentro da religido egipcia, bem como a importancia de seus
mitos e lendas para justificar a origem do mundo.

Apds as audicdes, iniciamos uma nova discussao a respeito da presente tematica.
Foi interessante ouvir Adénis falar: “professora, ndo sabia que os egipcios eram tao
inteligentes assim, normalmente quando as pessoas falavam deles, eu s6 lembrava das
mumias (risos)”'®. Posteriormente, outra discente, Janaina, 15 anos, comentou: “agora,
sempre que falarem das piramides do Egito, vou lembrar que, na verdade, elas eram
tumbas (risos)”“.

Diante do exposto, observou-se que a empiria aqui relatada foi fundamental para
conhecer as reagbes dos educandos no que se refere ao desenvolvimento dessa estratégia
metodologica. Ouvi-los e percebé-los foi primordial para a minha percepcédo enquanto
pesquisadora, pois, através de suas falas e atitudes, foi possivel corroborar a ideia primeira
desta pesquisa, de que as imagens criadas pela linguagem radiofénica podem contribuir
significativamente para os processos de ensino e de aprendizagem.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, € possivel perceber que o uso da linguagem radiofénica estimulou

o protagonismo juvenil, visto que os educandos se tornam corresponsaveis na produgao dos

11 Fala da discente aqui nomeada como Estefany, em maio de 2022
12 Fala da discente aqui nomeada como Cecilia, em maio de 2022.
13 Fala do discente aqui nomeado como Addnis, em maio de 2022.
14 Fala da discente aqui nomeada como Janaina, em maio de 2022.
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contetdos a serem estudados. Também é importante salientar que, embora este trabalho
lide com o ensino de Histéria em especifico, lidar com o uso da linguagem radiofénica pode
envolver saberes e habilidades que sdo trabalhados em outros componentes curriculares.

Além disso, observou-se que essa experiéncia veio evidenciar as diversas
possibilidades que o podcast pode proporcionar nas situacbes de aprendizagem ao
estimular a comunicagéo, a participacdo e o trabalho em equipe. Sem contar que, por
meio da producdo desse material, os discentes puderam desenvolver atividades diversas,
especialmente nas areas de pesquisa, escrita e oralidade.

Diante disso, conclui-se que o uso da linguagem radiofénica em sala de aula se
configura como um facilitador de aprendizagens ao possibilitar o contato de docentes e
discentes com novas linguagens, contribuindo, assim, com os processos de ensino e de
aprendizagem.
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RESUMO: Este artigo tem como proposta
dissertar sobre a relagéo entre o movimento
de privatizagédo do ensino publico brasileiro,
a implementagéo do progresso tecnoldgico
e as suas consequéncias nas relagbes de
ensino-aprendizagem nos processos atuais
de acumulagdo do capital, atreladas cada
vez mais a tecnologia e empreendedorismo.
Partindo disso e utilizando de levantamento
bibliografico e analise documental, o objetivo
do artigo € entender qual é o impacto deste
progresso nas relagdes escolares, partindo
do estudo deste novo estudante que esta
sendo formado pelo ensino hibrido, visando
entender as mudancas na relagéo entre
trabalho e educacgéo. Utilizamos os autores
Paulo Freire, Vygotsky e Walter Benjamin
como arcabouco teorico da pesquisa.
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PRIVATIZATION: A THREAT TO THE
MEDIATING RELATION OF THE
EDUCATIONAL SPACE?

ABSTRACT: This article aims to discuss
the relationship between the privatization
movement of Brazilian public education, the
implementation of technological progress
and its consequences on teaching-learning
relationships in the current processes of
capital accumulation, increasingly linked to
technology and entrepreneurship. Based on
this and using a bibliographical survey and
documental analysis, the objective of the
article is to understand what is the impact
of this progress on school relations, starting
from the study of this new student who is
being formed by hybrid teaching, aiming to
understand the changes in the relationship
between work and education. We used the
authors Paulo Freire, Vygotsky and Walter
Benjamin as the theoretical framework of
the research.
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11 INTRODUGAO

“Uma forma completamente nova de miséria recaiu sobre os homens

com esse monstruoso desenvolvimento da técnica [...] ficamos pobres.
Abandonamos, uma a uma, todas as pec¢as do patriménio humano,
tivemos que empenha-las muitas vezes a um centésimo do seu valor para
recebermos em troca a moeda miuda do ‘atual’”

Walter Benjamin, 1933.

Atualmente, no ambiente escolar, o ideario de uma boa educagéo esté aliado a um
progresso tecnologico’, ndo s6 na educagéo, mas em todas as esferas da vida, pois, caso
renunciarmos tal processo, corre-se o risco de ser excluido da denominada vida social
(virtual) ou reconhecido como ultrapassado. Para compreender tal fato, basta perguntar a
qualquer pessoa se ela tem ou ndo um cadastro em alguma rede social e constataremos o
espanto caso a resposta for negativa, em contraponto, com tal progresso, nos distanciamos
da subjetividade das relagbes sociais e como afirma Walter Benjamin (2012, p.213), a arte
de narrar torna-se cada vez mais distante, estando em vias de extingcéo.

Neste periodo pandémico, ter acesso a internet tornou-se essencial para garantir o
acesso as aulas e atividades educacionais e consequentemente adentrar a vida social pré
estabelecida por quem detém o poder do capital nas maos. Municipios e estados reafirmam
parcerias com grandes conglomerados para este fim?, desta forma:

A pandemia e o confinamento aceleraram um processo que ja estava em
curso de introdugdo mais intensiva de tecnologia na relagdo educativa [...] A
Fundacéo Lemann, por exemplo, tem sido contratada por varios municipios
para trabalhar dentro de secretarias de educacdo, por meio das quais
estabelece contratos com a Google for Education, que ocupa as escolas
e pinta as salas de aula com suas cores e logos. [...] Funcionarios de tais
empresas, sem formagdo em pedagogia ou licenciatura, ficam responsaveis
por atividades educativas bastante simplificadas, enquanto professoras
executam outras tarefas, por até 10 das 25 horas semanais. Algumas empresas
oferecem sequéncias de atividades que preenchem a hora-aula com um
video gravado por um ator infantil, seguido de exercicios de compreensao da
aula, um jogo de videogame e, finalmente, os testes para finalizar a hora com
avaliagéo (CATINI, 2020).

Diante disto, faz-se necessario entender como funciona as engrenagens deste

mecanismo que move o sistema que estamos inseridos, assim como, buscar compreender

1 Para exemplificar: “Educar bem é apenas fazer contas rapidamente e tirar notas altas? Ou é saber programar sistemas
e se preparar para um mercado de trabalho que sequer existe ainda? Ou é alcangar conhecimentos sem fronteiras?
Todas essas habilidades podem ser melhoradas com o uso da tecnologia e, especialmente na quarentena, ha muitos
alunos ocupando grande parte do tempo com videos, lives, roteiros de estudo e afins.”<https://www.uol.com.br#ilt/repor-
tagens-especiais/como-a-tecnologia-esta-moldando-o-futuro-da-educacao/#page3> Acessado em 05 de julho de 2021.
2 Como exemplo temos a Rede Municipal de Barueri, onde sua secretaria de educagéo contou, “No fim de 2018 foi assi-
nada a parceria com o Google for Education para a modernizagdo da rede de ensino. Com a compra de Chromebooks,
em 2019 iniciou o processo de formagao de professores, além de ja chegar nas escolas com suporte administrativo e
também na sala de aula. No primeiro ano, foram realizados hackathons e avaliagbes digitais com os alunos da rede
publica”. E durante o atual periodo de pandemia, implementou o programa Aluno Conectado, que amplia tal parceria.
<https://jimprensaregional.com.br/em-evento-mundial-barueri-apresenta-case-de-sucesso-em-educacao-tecnologica/>
Acessado em 05 de julho de 2021.
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as consequéncias que este movimento proporciona na educagéo, pois, “sem sombra de
duvida, a vontade do capitalista consiste em encher os bolsos, 0 mais que possa. E o que
temos a fazer ndo é divagar acerca da sua vontade, mas investigar o seu poder, os limites
desse poder e o carater desses limites” (MARX, 1865).

A ideia de modernizar a escola e de inseri-la no mundo tecnoldgico afirma uma
ligacéo direta entre o setor privado e os érgédos publicos transformando o espago escolar
em uma producéo capitalista de disciplina e controle que conduz para adaptacéo de novos
habitos de mercado, onde os filhos da classe trabalhadora frequentam tal espaco sem
nenhuma notoriedade, reduzindo as possibilidades de um pensamento reflexivo, visando
apenas a reproducao e passividade nos moldes de uma sociedade produtiva, encaixando-se
perfeitamente nas engrenagens do grande mecanismo capital do trabalho. Em consonancia
ao pensamento de Enguita (1989, p.112), “educé-los, mas ndo demasiadamente. O
bastante para que aprendessem a respeitar a ordem social, mas ndo tanto que pudessem
questiona-la”.

Pesquisar este tema torna-se relevante, pois tais acbes promovem uma educacgao
da passividade, reafirmada com os temas de empreendedorismo e o controle das emocoes,
em evidéncia nas aulas transmitidas em plataformas disponibilizadas pelas grandes
empresas. Sendo assim, “o apassivamento da luta de classes, em alguma medida, deu-
se pela decadéncia de formas de luta autbnomas e ndo moldadas pelo reformismo, pela
falta de experiéncia concreta de enfrentamento, que materialmente dilui a poténcia de um
conhecimento proveniente da préatica cotidiana de organizacdo e contestagdo” (CATINI,
2017, p.44).

Questionar os modelos educacionais frutos da simbiose entre o privado e publico, é
inevitavel para educadores, pois tais praticas nutrem a desumanizacao e a configuragéao de
um tempo que transforma homens em maquinas manipuladas, tendo como meta o aumento
do seu préprio capital. Bem como, a distancia abissal que percebemos na pratica pedagogica
entre estudantes com poder aquisitivo e detentor de ferramentas tecnolégicas e outros sem
nenhum acesso ao ensino hibrido. Pensar e discutir que o espago escolar deveria ser um
ambiente favoravel ao desenvolvimento educacional, ao debate de assuntos diversificados
com o intuito também de estimular os alunos a pensarem, a realizarem reflexdes com
senso critico, ndo apenas criticar, mas de analisar fatos e contextos historicos, deve ser
uma parte intrinseca do fazer pedagogico e ndo “um instrumento de escolha para tornar
0 status quo aceito e prolonga-lo; ou que com a desculpa de melhorar ou promover a
‘integracéo social’, a agcdo pedagodgica contribui para cavar e legalizar ‘um abismo profundo
entre as classes” (FREIRE, 2016, p.127), pois, uma educacao libertadora néo pode servir
aos interesses dos capitalistas.

Sendo assim, o objetivo principal deste artigo é entender qual o impacto do
movimento de privatizacdo na pratica de sala de aula e suas consequéncias nas relagdes
de ensino-aprendizagem e o estudo acerca da implementac¢do do progresso tecnologico
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e as suas influéncias na mediacdo pedagogica nos processos atuais de acumulacdo do
capital.

21 METODOLOGIA

O presente artigo consistiu em trés movimentos que possibilitaram o processo de
reflexdo e sintese: levantamento bibliografico sobre privatizagdo e as novas tendéncias
do uso de tecnologias no ambiente escolar, assim como Trabalho e Educagéo; um estudo
sistematico na critica ao progresso desenvolvida por Walter Benjamin e a selecéo e anélise
dos documentos levantados, onde a fungéo do processo foi de analisar os impactos destes
na relagcdo mediadora de ensino-aprendizagem e amparar o estudo teérico. Enquanto o
primeiro e segundo movimento nos facilitou em criar critérios para a sele¢éo dos objetos de
estudo e de sustentacdo ao desenvolvimento da pesquisa; o terceiro entendeu-se enquanto
momento de ampliar o alcance da busca por conexdes para a analise das transformagdes
atuais.

Utilizaremos também a analise documental, baseada no tratamento das fontes
priméarias e secundarias. As fontes primarias se constituem, inicialmente, em uma revisao
bibliografica dos temas em questéo - revisdo essa que se faz necessaria para um melhor
arcabouco teérico e enquadramento das questbes que iremos levantar ao longo da
pesquisa, além de outras que possam surgir: revisao bibliogréafica de textos classicos sobre
o tema trabalho e educacéao; noticias que tangenciam o objeto aqui explorado. A pesquisa
foi norteada pelos te6ricos que discutem o fazer pedagdgico e o debate em torno do papel
da escola no modo de produgéo da periferia do capitalismo e sua fungéo social.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

E observado que a educagdo superou seu estado de servigo social e politico,
tornando-se um bem de servigo, mercadoria, perdendo parte do seu carater transformador,
onde a formacgéo de professores torna-se produto de compra e venda que alimenta esse
mercado, 0 que esta em voga ndo é seu teor qualitativo, mas quantitativo. Tal situacdo
nao oferece somente lucro no setor econdmico, mas sustenta todo um sistema, é através
destas formagdes que é passado o ideario empresarial que atuara na educagéo publica,
reproduzindo o capital como forma social, que impulsiona as engrenagens do sistema
capitalista.

A mutacédo do poder estatal publico para o poder estatal privado é retratada na
conduc¢do da grande massa trabalhadora como um rebanho que caminha para o matadouro,
utilizando a crenca do direito, fortalece o Estado gerencialista com grandes empresas
privadas, movimentos criados por grandes conglomerados empresariais criam a ideia falsa
de beneficiamento geral quando na verdade os favorecidos na piramide Capital sdo aqueles
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que ocupam a sua ponta, confirmando a posi¢do de dominante, onde:

[...] o Estado reconhece a necessidade de gratuidade pela imensa massa
da populacgéo trabalhadora, sem, no entanto, cercear a possibilidade de que
a educacéao seja uma mercadoria lucrativa, na venda do servico de ensino.
Mais do que isso, o Estado deixa de criar redes proprias para incentivar o
crescimento de redes lucrativas de ensino, sejam elas megaempresas, sejam
Organizagdes Sociais ou Organizagdes Nao-Governamentais que terceirizam
0S servicos por meio de convénios e outras formas de “parcerias” e prestam
servigo, mediante repasse de recurso estatais (CATINI, 2017 p.15).

Entender o processo histérico da conducéo passiva dentro do panorama atual que
escraviza a forca de trabalho das grandes maiorias periféricas € um dos pontos chave para
obter o entendimento deste sistema vicioso nos novos moldes de dominacgéo e apropriacao
do outro, “mesmo quando as relagdes humanas se facam, em certo aspecto, macias, de
senhor para escravos, no grande dominio, ndo ha didlogo. Ha paternalismo” (FREIRE,
2001 p. 64).

Outra realidade a ser observada esta na discusséo acerca do ensino-aprendizagem
e na importancia da mediagéo e socializagdo e que tal progresso tecnoldgico, usurpa a
figura do mediador, fundamental para o processo educacional, onde, a partir da teoria de
Vygotsky (1988), entendemos a relagdo homem/mundo como uma relagdo mediada, onde
a questao do desenvolvimento ocorre do plano social ao individual, a partir da media¢ao do
outro e o partilhamento de processos interpsiquicos, ocorre a internaliza¢ao e este processo
torna-se entao intrapsiquico, sendo assim a importancia social e cultural &€ fundamental.

[...] os seres humanos sdo capazes de emocdes mais sofisticadas em relagdo
aos animais justamente porque dispée de um equipamento especifico da
espécie que define um modo de funcionamento psicolégico essencialmente
mediado. Com o papel primordial da linguagem e a importancia da interagao
social para o desenvolvimento pleno dos individuos, os seres humanos
operam com base em conceitos culturalmente construidos que constituem,
representam e expressam ndo sé seus pensamentos, mas também suas
emocodes. [...] a emogdo nos humanos se organizam como fendémeno historico
e cultural (KOHL; REGO, 2003, p.25).

E indispensavel a subjetividade no processo pedagogico, onde a divisdo entre as
dimensdes cognitiva e afetiva do funcionamento psicologico séo indissociaveis, assim, uma
compreensao completa do pensamento humano s6 é possivel quando compreende-se
sua base afetiva. Vygotsky considera que a qualidade das emocgdes sofre transformacgdes
conforme os processos cognitivos da crianga desenvolvem-se, ou seja, a escolha dos
instrumentos mediadores tém papel fundamental nesse processo, como também o papel e
as praticas do educador.

Fazendoumparalelohistorico,comoaumentodasparceriasedaeducagdocomofundo
de investimento, nos deparamos com a “Nova corrida da serra pelada”, onde, ndo havendo
mais campo de expanséo na educacéo superior, o setor privado deslumbra-se com o vasto
campo de investimento da educagéo basica, juntamente com a formacgao de professores e
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a ampliacao de servigos ditos tecnoldgicos dentro das escolas publicas e atendimento em
larga escala na educagédo remota, “contudo, as reivindicacdes de um pretenso “avanco”
(que nédo levam a nenhum lugar realmente diferente) sdo dissimuladamente reafirmadas”
(MESZAROS, 2005 p.64). Portanto, observamos um movimento na atual conjuntura
educacional, na qual substitui o papel do professor enquanto mediador por plataformas
virtuais educacionais, e com isto, a subsunc¢éo das relagdes sociais e extingdo dos debates
em sala de aula, tdo necessarios para a formacdo de um pensamento critico reflexivo
e da propria aprendizagem, relagdo esta que ndo basta somente no ambiente virtual. E
este movimento ndo deu-se somente pelo periodo pandémico, pois, “ndo tememos apontar
a nossa ‘inexperiéncia democratica’, responsavel por tantas manifestacdes de nosso
comportamento, como a matriz dessa educacéo desvinculada da vida, autoritariamente
verbal e falsamente humanista, em que nos desnutrimos” (FREIRE, 2001, p.12).

A simbiose entre o setor publico e privado avanga a passos largos com a privatizagédo
dos servigcos sociais, atualmente podemos indicar a fundacdo Lemann que através de
parcerias com estados e municipios, executa diversos servigos nas escolas publicas como
formacdo de professores e gestores, melhorias da estrutura de unidades escolares e na
aplicagdo de atividades didaticas tecnolégicas contando com a parceria da Google, na
implantacéo de novas plataformas virtuais educacionais, como por exemplo, Google For
Education.

Sendo assim, tais iniciativas do ambito privado iniciam uma corrida de bracos e
abracos desenfreada na exploracao desta mina valorosa, porém ainda mais devastadora
que foi esta outrora, guardando as suas particularidades dentro desta analogia. Para muitos
esta ideia pode ser questionada assim como, foi a exploracdo do ouro na regiao norte do
pais citada, porque demandou um ilusério progresso na regiao, porém a devastacao deixou
marcas e cicatrizes profundas na flora e fauna e na sociedade fruto deste mercado. Se
atentarmos para esta nova exploragcdo de mercado ndo podemos deixar de pensar que as
relacdes humanas serdo severamente afetadas diante da formagéo béasica onde ndo ha
esta premissa e que a falta de consciéncia critica reflexiva, persistira em poucos alunos
do setor publico adentrando a universidade publica para pensar em ideias realistas na
producao cientifica em favor da comunidade que o circunda.

Percebemos, a necessidade de praticas pedagbgicas que “reconhegam a
dependéncia como um ponto fraco, buscando transforma-la em independéncia pela reflexao
e pela acdo. [...] a libertacdo dos oprimidos é uma libertacdo de homens, e ndo de coisas”
(FREIRE, 2016, p.138), diferencialmente do que geralmente encontramos nesta forma de
gerir o modelo hibrido, que afirma “uma suposta democracia feita através da educacéo,
[...] que ocultam o fato real de que o exercicio desta educagédo consagra a desigualdade
que deveria destruir’ (BRANDAO, 2002, p.97), ao invés de um enfoque de classificago,
qualificacdo e propulsdo de uma sociedade meritocratica, buscar uma perspectiva critica
e criadora, promovendo em seus estudantes, criticidade diante os fatos historicos e saber
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ponderar e discernir também os acontecimentos atuais.

Portanto, a escola deveria ser justa por cada um poder obter éxito em funcéo de seu
trabalho e qualidades, mas, em uma sociedade onde escola séo diferenciadas de acordo
com bairros e classes sociais, onde, percebemos a verdadeira fungé@o social da escola no
que a ordem do dia no sistema capitalista impde como tendéncia para o ensino e a profisséao
docente, sendo aprofundado a desigualdade com a pandemia, a escola escolhe enfatizar
uma educacao integral que promova as competéncias necessarias para o que denominam
desafios do século XXI no mundo do trabalho. Mas, o que seria essa educagéo para o
mundo do trabalho no século XXI, onde trabalho hoje baseia-se em contratos temporarios
e desqualificacdo? Torna-se fundamental aprofundar a analise de qual € a funcdo da forma

escolar neste sistema e qual a ideologia presente neste discurso.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Paulo Freire (2016, p.140), afirma que “a luta comeg¢a quando os homens reconhecem
que foram destruidos. A propaganda, a gestdo, a manipulagdo - que sdo armas da
dominacgéo - ndo podem ser os instrumentos de sua reumanizacao”. Tal fragmento desperta
0 resumo da nossa inquietagdo, pois, sabemos que o modelo meritocratico em voga nao
satisfaz a questédo de uma defasagem social e de aprendizagem por produzir em suma
maior competicdo entre sujeitos da propria classe social. E de que adianta aumentar o
acesso a escola, quando este s significa 0 aumento da competicao? Ou seja, este modelo
de escola meritocratica legitima as desigualdades sociais. Para criangas e jovens das
periferias sobraram muitas escolas com o ensino sucateado e agora obtém financiamento
de grandes conglomerados empresariais, a escola justa sera a que inflaciona as almas dos
alunados na bolsa de valores diariamente num grande leilao?

E necessario o resgate do conceito de “emancipacédo social” onde a autonomia e
coletividade estdo em sua base, pois o0 Unico instrumento valido € uma pedagogia de fato
libertadora e que s6 conseguiremos discutir essa “questéo social” exercendo a coletividade e
atentos ao perigo iminente de controle que avangam massivamente no campo educacional,

e neste ponto tal reflexdo possui grande relevancia.
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RESUMO: Este artigo tem como intencéo
relatar a implementacdo do Programa
de Desenvolvimento de Competéncias
Socioemocionais Educagdo que abraga
da Secretaria Municipal de Educacdo de
Muana na llha do Marajé, estado do Para.
Se debrugca em apresentar resultados

Data de aceite: 01/02/2023

preliminares das atividades realizadas entre
o periodo de setembro/2021 a agosto/2022,
0 programa tem como finalidade trabalhar
a educacdo socioemocional com todos
as categorias de servidores, entre eles:
Barqueiros, motoristas, vigias, servicos
gerais, merendeiras, auxiliar administrativos,
professores, coordenadores pedagoégicos,
gestores, equipe técnica da secretaria e
alunos. Trata-se de um estudo qualitativo
fundamentado na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e no desenvolvimento
de competéncias gerais para a educagao
béasica, se fundamenta nas ideias de
alguns tedricos como Henri Wallon; Daniel
Goleman, Anténio Damésio e Moacir Gadoti
dentre outros que fundamentam esse
construto. O programa incialmente surgiu de
uma inquietacéo por demandas emocionais
que surgiram durante a pandemia no meio
educacional, posteriormente criou-se uma
equipe de trabalho multiprofissional e foi
organizado um cronograma de acdes que
inicialmente resultou em uma pesquisa
que gerou dados que apontaram as
principais demandas a serem trabalhadas.
Apb6s a coleta de dados, partiu-se para a
implementacdo de acdes, objetivando a
valorizagdo da educacdo socioemocional
por reconhecer que ela € um elemento
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importante no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes da rede; para melhorar
o ambiente de trabalho e valorizar as relagbes interpessoais. Os resultados preliminares
apontam que os objetivos vém sendo alcangcado através dessas agdes estruturadas e
intencionais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgdo socioemocional; Desenvolvimento; Estudantes; Servidores.

INTRODUCAO

Com o intuito de relatar a implementacdo e o desenvolvimento do Programa de
Desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais Educagédo que Abraca da Secretaria
Municipal de Educagédo de Muana na llha do Marajé, estado do Para. Em formato de relato
de experiéncia, este artigo se debruga em apresentar resultados preliminares das atividades
realizadas entre o periodo de setembro/2021 a agosto/2022 nos desdobramentos dos trés
projetos agregados ao programa denominados Educag¢do que ampara, Educagcédo que
cuida e Educacgéo que forma.

Na sociedade p6s-moderna e mais globalizada em que vivemos, é comum surgirem
cada vez mais dificuldades de relacionamentos com o outro e consigo mesmo, ndo que
em outros tempos nao tenham ocorrido esses problemas, mas no contexto social em que
vivemos hoje, onde a tecnologia exige gradativamente vez mais que o homem interaja com
as maquinas, podemos dizer que talvez esquegamos de “estar com o outro”. O entendimento
de que em qualquer sociedade, em qualquer convivio social que o ser humano estabeleca,
é importante a reflexdo de que somos seres dotados de subjetividade e emogdes, e isso
interfere naquilo que somos e pensamos. Segundo a teoria de Henri Wallon, as emoc¢des
dependem fundamentalmente da organiza¢do dos espagos para se manifestarem. Ele foi
0 primeiro a levar ndo s6 o corpo da crianga, mas também suas emocdes para dentro
da sala de aula, diferentemente de métodos tradicionais que priorizam a inteligéncia e
o desempenho em sala de aula. A abordagem é sempre de considerar a pessoa um ser
holistico. Elementos como a afetividade, emogdes, movimento e espaco fisico se encontram
num mesmo plano. “A criangca responde as impressdes que as coisas lhe causam com
gestos dirigidos a elas” (WALLON 2007).

Dentre as varias instituicbes humanas onde as relagbes sdo estabelecidas, vale
ressaltar uma em que passamos grandes e importantes fazes de desenvolvimento de
nossas vidas, que é a Escola. Essa instituicdo que destacamos aqui, refere-se a instituicao
formal de ensino, que tem um papel importante na constituicdo do sujeito e sua formacgéo
como cidadao. Diante desse téo significativo papel, somos levados a refletir sobre como
essa instituicdo tem contribuido para tal feito, sabemos que ndo podemos deixar de
destacar a respeitavel importancia que a Escola tem como lugar privilegiado para o ensino,
mas cabe-nos perguntar, o que a Escola tem ensinado para seus alunos? Somente os
conteudos curriculares ou algo mais?

Nesse “algo a mais” a que nos referimos, estdo envolvidos os sentimentos e as

A educacédo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer Capitulo 3
educativos

22



emocgdes que julgamos ser imprescindivel que a Escola trabalhe, existe uma integracéo
entre sentir, pensar e agir que nao pode ser deixada de lado. O ser humano é dotado de uma
integralidade que precisa ser incluida na escola, e o debate da educagéo socioemocional
precisa estar presente nessa rotina.

Percebemos que nas Ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI as
mudanc¢as na sociedade vem acontecendo de forma frenética e isso interfere diretamente
nas relagdes sociais, o universo digital vem crescendo vertiginosamente, vivemos hoje
a tdo comentada revolugcédo 4.0 ondes as tecnologias ganham destaque. E em face as
essas mudancas a escola necessita acompanhar essa modernizagéo. Durante a Pandemia
do Covid-19 essas tendéncias foram aceleradas e especialistas comentam que houve
um expresso uso de recursos midiaticos que era esperado acontecer em 20 anos, mas
aconteceu em meses, por causa das medidas de distanciamento e isolamento o mundo
necessitou estar mais conectado virtualmente.

E em meio a esse contexto a sala de aula deu lugar para a gamificagdo, robética,
programacao, inteligéncia artificial e a cultura maker. Entretanto para lidar com esses novos
desafios do século XXI as criangas e jovens precisam estar preparados para processar
informacgdes, tomar decisdes, trabalhar em equipe, resolver problemas, e principalmente
lidar com as emocoes e para isso merecem destaque as competéncias socioemocionais.

No Brasil, a terminologia competéncias socioemocionais ganha destaque
especialmente pelo trabalho do Instituto Ayrton Senna e outros, e séo vistas como
habilidades maleaveis que se desenvolvem ao longo da vida. O termo competéncias
socioemocional, é uma referéncia ao Big Five ou Cinco Grandes Fatores, termos estudados
na psicologia para avaliar a personalidade e caracteristicas de uma pessoa.

Segundo o Instituto Ayrton Senna (2015), podemos conceituar a palavra competéncia
como a capacidade de colocar conhecimentos, valores e habilidades em agéo, sobre as
competéncias socioemocionais é importante enfatizar o ato de relacionar-se com os outros
e consigo mesmo, saber administrar as emocdes, tracar e alcancar metas, agir de forma
autbnoma, consciente e construtiva perante os mais diversos problemas; sendo uma das
principais organizages que vem trabalhando e inovando as préaticas escolares.

ABase Nacional Comum Curricular (BNCC) traz uma proposta que busca reconhecer
e acolher as singularidades e as diversidades de todos e o desenvolvimento pleno do
aluno nas dimensoes intelectual, fisica, social, emocional e cultural. Nesse sentido a BNCC
estabeleceu um conjunto de 10 competéncias gerais que expressam diversas dimensdes
e explicitam o proposito de uma educagé@o que articule os conhecimentos dos conteddos
curriculares e o desenvolvimento de competéncias importantes para a vida dos estudantes
(BRASIL, 2018).

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
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acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informacéao cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situagao e
buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades.
(BNCC, 2018, p. 14).

Enquanto Secretaria de Educagéo entendemos que o trabalho focado, intencional
para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais ao lado de outras estratégias
contribui tanto para a aprendizagem quanto para o desenvolvimento integral defendido
pela BNCC dos nossos estudantes e pode também melhorar a relagdo-familia-escola e
contribuir para uma boa relacdo de trabalho com nossos servidores da secretaria municipal
de educacéo.

A Educagdo promove sentido a sociedade, ela sempre foi a esperangca de
transformagéo e desenvolvimento, de favorecimento de um viver mais empético com
amor e respeito ao outro. Segundo Gadotti (2019), a Educacao € um processo continuo
e fundamental para a humanizagdo e socializagdo do individuo. Portanto trabalhar a
educacao socioemocional cria a possibilidade de novas ferramentas para o surgimento de
novas perspectivas educacionais, e a escola deve acompanhar esse processo buscando
métodos e ferramentas para acompanhar essa evolugéo que desafia todos que trabalham
com a educacao.

Diante de um cenario pandémico identificamos o aumento de demandas tanto
de alunos quanto de servidores envolvendo questdes de saude mental, transtornos de
ansiedade, depressédo e outros mais, e buscamos de uma forma organizada estratégias
para minimizar esse cenario, valorizando a educagéo socioemocional. O secretéario de
educacao da rede municipal, criou uma equipe para atuar junto a essas demandas, e foi
composta por Psicopedagoga, Psicéloga e Neuropsicopedagoga. Inicialmente pensamos
na criacdo de um projeto, mas entendemos que precisavamos de algo mais abrangente
e continuo e entdo elaboramos o Programa Educacdo que Abracga, cuja as atividades
iniciaram em setembro de 2021 e ainda estdo sendo desenvolvidas, em que neste artigo
ressaltamos as ac¢des até o més de agosto de 2022.

As acglbes iniciaram com um Encontro de Educacdo Socioemocional da rede
de ensino nas escolas/polos para todas as categorias de servidores e as agbes se
desdobraram em pesquisas, palestras, elaboragdo de cartilha de salde mental, cursos,
formacdes, acolhimento psicolégico/emocional, agcbes de salde fisica e aplicacdo de
rubricas socioemocionais.

Nesse intuito o objetivo geral do Programa Educacédo que abraga & promover
formacdes e acgdes na rede municipal de ensino que fomentem o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais, buscando cuidar, qualificar, valorizar e apoiar servidores
para que reconhegam/desenvolvam suas proprias competéncias socioemocionais e sejam
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facilitadores no processo de construgéo/consciéncia destas competéncias em seus alunos.
Os objetivos especificos discorrem em: a) promover agdes de cuidado com a saude fisica
do servidor; b) proporcionar atendimentos e acdes de cuidados com a saude mental/
emocional dos alunos e servidores; c¢) qualificar e formar os servidores envolvidos com a
educacdo na rede municipal de ensino municipal.

As acodes iniciais foram direcionadas para os servidores da rede de ensino municipal
compreendidos entre barqueiros, motoristas, vigias, auxiliar de servigos gerais, merendeiras,
auxiliar administrativos, professores, facilitadores, coordenadores pedagoégicos, gestores
escolares e equipe técnica e administrativa da secretaria de educacéo, por acreditar que
eles serdo os agentes de propagacao dos nossos objetivos, pois reconhecer, entender e
gerenciar competéncias socioemocionais em si mesmo deve ser 0 primeiro passo para que
esses servidores sejam multiplicadores. Nao se pode iniciar uma transformacao social sem
que haja mudancgas internas nos sujeitos envolvidos, antes de defender uma causa, ela
precisa ter significado pessoal para que socialmente seja aceita.

METODOLOGIA

A equipe do Programa Educacdo que abraca iniciou em setembro de 2021, uma
sequéncia de 19 palestras consecutivas em todos os polos da rede municipal de ensino
que englobam 44 escolas na zona rural e urbana do municipio, para todos os servidores
publicos da educagdo com uma média estimada em 1.204,00 servidores, o objetivo desse
encontro foi iniciar o entendimento sobre a educagéao socioemocional. Os temas abordados
foram autoconhecimento e satde mental. Ao final era apresentado a proposta do programa
aos servidores e aplicado um questionario semiestruturado socioemocional para verificar
questdes sobre salude mental/emocional pés-pandemia e as expectativas em relacdo ao
programa bem como sugestdes dos servidores para as agdes a serem realizadas.

Posteriormente foi realizada a coleta de dados dos questionarios aplicados e novas
acoes foram delineadas a partir dos resultados obtidos, o Programa passou a ser subdivido
em trés grandes projetos, a) Educagéo que cuida: aborda o cuidado com a saude fisica do
servidor; b) Educacao que ampara: oferece apoio pedagoégico, emocional e psicologico para
alunos e servidores; ¢) Educacao que forma: realizacdes de a¢des formativas para alunos
e servidores sobre competéncias socioemocionais. E em dezembro de 2021 através da
Portaria n° 262/2021 — SEMEC DE 16 DE DEZEMBRO DE 2021, foi instituido oficialmente
0 programa em um evento presencial de langamento com a presenga dos servidores e
transmitido online pelas redes sociais. Abaixo temos uma planilha com um demonstrativo
das acdes do programa a partir do langamento oficial:

A educacédo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer Capitulo 3 25
educativos



ANO 2022

Rubricas Socioemocionais

socioemocionais dos
estudantes

JANEIRO
MES ACAO PROPOSTA PUBLICO ALVO
Janeiro Elaboragao de uma Fomentar o tema salude .
cartilha de satde mental mental Comunidade escolar
Encontro de Educacao Fomentar o
. Socioemocional (Online) desenvolvimento .
Janeiro Tema: Saude emocional das competéncias Todos servidores
no ambiente escolar socioemocionais
Criar estratégias para a
Curso de acolhimento e criagéo de espacos de
Janeiro seguranga no retorno as acolhimento garantindo Gestores e qurdenadores
pedagdgicos
aulas um retorno seguro para a
comunidade escolar
| Formagao de educacao Melhorar os Barqueiros, Motoristas,
Janeiro socioemocional para relacionamentos vigias, auxiliar de servigos
equipe de apoio Interpessoais e Capacitacao gerais, merendeiras e
técnica de cada fungao auxiliar administrativos
. . . Equipe Educacao que
Fevereiro TrelnameSrEc')waaCra Equipe Uso daEIfjnggsgs paraa abraca, Equipe Pedagogica,
¢ Equipe Multiprofissional
- Acompanhar o retorno e
Visitas nas escolas pela ~ .
Marco Equipe do programa acdes do programa nas Comunidade escolar
escolas
Abril a . . . R .
junho Atendimento Psicol6gico Ajuda psicoldgica Alunos e servidores
. Lancamento do Projeto Estimular o cuidado com a .
Maio Educacao que cuida saude fisica do servidor Todos os servidores
, . Barqueiros, Motoristas,
Il Formacao de Educacao Abordar a sade emocional, vigias, auxiliar de servicos
Agosto Socioemocional para b ogict)iT:;earI:rT; r;:;’;e 0s gerais, merendeiras,
equipe de apoio cuidados com o sono auxiliar ac_immstratwos e
facilitadores
Iniciar o plano de educacao
| Formacao de Educacéao socioemocional em sala Gestores administrativos,
Agosto Socioemocional para a de aula através dos cinco técnicos pedagogicos e
equipe SEMEC-MUANA pilares da educacao equipe multiprofissional
socioemocional
= = Iniciar o plano de educagao
I Fggr;gg?noog%rl]i;uc;%ao socioemocional em sala Gestores escolares,
Agosto Gestores. coor deng dores de aula através dos cinco Coordenadores
e |: ofessores pilares da educacgéao pedagogicos e professores
P socioemocional
Acompanhar o
A Aplicacao do Instrumento desenvolvimento Alunos da educacao
gosto a de Autoavaliag d ténci infantil, fundamental |
dezembro e Autoavaliagao as competéncias infantil, fundamental | e

fundamental Il

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados iniciais do primeiro encontro de educagéo socioemocional ja pode ser

verificado de forma positiva na ageitacdo dos servidores quanto a proposta do programa
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apresentado. Nos resultados dos questinarios aplicados podemos verificar que de acordo
com o grafico abaixo em um cenério pandémico, a maioria dos servidores ndo estavam
sentindo-se bem emocionalmente e neste momento apropriado o programa foi visto por

eles como um suporte para esse contexto.

Emocional
m Fisico
®m Ambos

46.46%

7.58%

Grafico 01 - Origem do mal-estar do quadro de colaboradores da SEMEC, Muana - 2021.
Fonte: SEMEC - Muana.

Ao analizar a coleta de dados desse primeiro questionario aplicado, podemos também
constatar como mostra o grafico 01, que precisavamos incluir agdes que estimulassem
0 cuidado coma saude fisica do servidor, haja vista que saude fisica e emocional estéo
diretamente interligadas, para atender tal demanda foi criado o projeto educacao que cuida
como desdobramentos do programa.

De acordo com o grafico 02, a maioria dos servidores encontrava-se ansiosos,
resultado este demostrado pela ansiedade em lidar com o novo normal, e expectativas
futuras no retorno as aulas presenciais depois de dois anos em formato remoto. Verificamos
que nesses 09 meses de implementagéo do Programa muitas demandas de servidores foram
identificadas como ansiedade, depressao e outros transtornos de salde mental através das
acoes do Projeto Educacéo que cuida, e com agdes de prevencgdo e intervencdo vem sendo
atentidas essas demandas e constatamos como algo positivo atender as necessidades dos
servidores e alunos nesse contexto pds-pandemia.
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Grafico 02 - Origem do mal-estar do quadro de colaboradores da SEMEC, Muana - 2021.
Fonte: SEMEC - Muana.

Outro fator que consideramos como positivo foi o reconhecimento por parte dos
servidores em sentirem-se acolhidos e valorizados como seres humanos dotados de
sentimentos e emocgodes que os diferenciam uns dos outros. De acordo com Daniel Goleman
(1995) que foi o percursor contemporaneo na area das emogoes, afirma que a inteligéncia
emocional é a capacidade de identificar os proprios sentimentos e de outras pessoas, com
isso nos mostra que é possivel haver motivagdo e gestdo das emogdes proprias e nos
relacionamentos que séo desenvolvidos na vida.

Podemos perceber também uma pequena mudanca nas atitudes de alguns gestores
escolares que estdo pouco a pouco valorizando a educagao sociemocional em suas escolas
e entendo que esse trabalho esta alinhado com a BNCC e suas 10 competéncias, onde
valorizar a educacgéo socioemocional é colaborar com a proposta de educacéo integral que
valoriza o sujeito em todas as suas dimensoes.

Acreditamos que o entendimento de que a raiva, 0 medo, a tristeza e a alegria,
s80 emocgdes necessarias, e sdo organicas € um assunto imprescindivel para o ambiente
escolar e o autoconhecimento podera mudar posturas dos professores, funcionarios e
alunos diante de determinadas situagcdes como por exemplo nas relagdes interpessoais.
Anténio Damasio nos traz um melhor esclarecimento sobre a importancia e a complexidade
das emocgodes:

As emocbes sdo adaptacdes que integram os mecanismos pelos quais 0s
organismos regulam a vida, quer numa reacao especifica a uma situagcao
quer na regulacdo do estado interno do individuo. Emogdes s&o conjuntos
complexos de reagdes quimicas e neurais, formando um padréo; todas as
emocoes tém algum tipo de papel regulador a desempenhar, levando, de um
modo ou de outro, a criagdo de circunstancias vantajosas para 0 organismo
em que o fendbmeno se manifesta; as emogdes estao ligadas a vida de um
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organismo, ao seu corpo, para ser exato, e seu papel € auxiliar o organismo a
conservar a vida (Damasio, 2000, p. 74-75).

Como citamos anteriormente devido os resultados dessa coleta de dados verificamos
que deveriam ser feitas algumas mudancgas nas agdes, citamos apenas o resultado de duas
das 15 perguntas contidas no questionario. A partir de entdo as ag¢des dos trés projetos
vem acontecendo buscando atender as necessidades apresentadas pelos servidores
e procurando alcancar os objetivos propostos inicialmente que sédo promover agdes de
cuidado com a saude fisica do servidor; proporcionar atendimentos e agdes de cuidados
com a saude mental/emocional dos alunos e servidores; e qualificar e formar os servidores
envolvidos com a educacgéo na rede municipal de ensino municipal.

CONSIDERACOES FINAIS

Por ser um Programa ainda em andamento, estes resultados séo apenas preliminares
referente aos 11 meses de implementagdo, estamos no que chamamos de segunda fase,
que é onde estamos levando as a¢bes para 0s alunos em sala de aula com aimplementagéo
dos cinco pilares da educagédo socioemocional embasados no Instituto Ayrton Senna que
séo autogestdo, engajamento com os outros, amabilidade, resiliéncia emocional e abertura
ao novo. Delineamos ac¢bes que fomentem atividades com os alunos focadas em um pilar
por més de agosto a dezembro de 2022 e como forma de avaliar esse trabalho nas ecolas,
estamos aplicando mensalmente um intrumento de autoavaliacdo elaborado pela equipe
do programa que sao as rubricas socioemocionais. Futuramente esses novos resultados
seréo divulgados em um posterior trabalho como forma de contrubuicéo para a comunidade
académica que pretende subsidios para novas pesquisas.

Estamos cada vez mais convictos de que estamos no caminho certo, muitos séo
0s percalcos e entraves, as vezes muito desafiadores, mas os resultados preliminares nos
mostram o quanto temos progredido nessa trilha da educacéo socioemocional em nossa
rede municipal de ensino, conhecedores de que o embasamento para que a efetivacao
aconteca esta relacionado diretamente na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) mas a
implementacao de agdes concretas ainda caminham a passos lentos.

Portanto podemos dizer que estamos indo um pouco mais além da sala de aula e
buscando envolver os principais sujeitos envolvidos com a educacgao, que sao os servidores
em todas as suas categorias, pois quando valorizamos e acolhemos aqueles que fazem a
acOes nas escolas acontecerem, estamos disseminando educacéo socioemocioanal.

Para corroborar com essas afirmagdes, de que estamos no caminho certo, recebemos
nos ultimos meses, convites para levar acbes do programa para outras secretarias
municipais como SEMTEPS (Secretaria municipal de trabalho e Promogéo Social), SESAM
(Secretaria Muicipal de Saude), DEPLAN (Departamento de Planejamento); para escolas
da rede estadual de ensino do municipio, escolas da rede estadual de outros municipios e
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Equipe de comunicadores de Radio local no municipio.
Ultimante o Departamento de planejamento do municipio de Muana estabeleceu
uma parceria com o programa Educacao que abraca e estado fase de elaboracao para que

0 programa seja municipalizado e seja efetivado como politica publica.
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El estudio responde a objetivos de los proyectos
“Manejo de residuos solidos urbanos en el
Consejo Popular José Marti de la ciudad de
Santa Clara”.

RESUMEN: Este trabajo tiene como objetivo
fundamentar teérica y metodolégicamente
un sistema de indicadores para contribuir
al Analisis de Ciclo de Vida Social (ASCV)
del manejo de residuos solidos urbanos,
desde el enfoque comunitario, en el consejo
popular José Marti, Santa Clara, Cuba. Se
uso6 la metodologia cuantitativa y cualitativa
donde se potencie la concepcidon comunitaria
sustentada desde los fundamentos teéricos-
metodologicos de la investigacion accion-
participacion transformacion aplicando los
métodos de nivel empirico y teérico. Los
resultados a alcanzar luego de procesar
datos permitiran identificar regularidades
y realizar un andlisis de significacion y
trascendencias de las categorias sociales
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desde las perspectivas de las areas de proteccion y los actores implicados, contribuyendo a
desarrollar la conciencia critica de la comunidad teniendo en cuenta los riesgos tanto para
el ecosistema como para la salud humana que trae consigo, el mal manejo de los residuos
sélidos urbanos no solo para los actores implicados en las diferentes etapas de dicho proceso
sino también para la comunidad cercana propiciando asi un mayor desarrollo comunitario-—
PALABRAS CLAVE: Concepcion comunitaria, participacion, conciencia critica y medio
ambiente.

INTRODUCCION

El crecimiento poblacional, asi como el desarrollo industrial, la urbanizacion y otros
procesos y efectos del desarrollo experimentado por las ciudades en todo el mundo, vienen
produciendo un incremento considerable en la cantidad y variedad de los residuos sélidos
generados en las actividades desarrolladas por el hombre (HOORNWEG; BHADA, 2012).
Los problemas ocasionados por un inadecuado manejo de estos residuos estan afectando,
tanto a las grandes ciudades y sus zonas marginales, como a las pequefias poblaciones
rurales (JACOBI; BESEN, 2011; MARCHI, 2015, ZANTA; FERREIRA, 2003).

Los estudios que se han desarrollado al respecto, han potenciado los efectos que
el mal manejo de estos residuos para la salud humana, el ecosistema y los recursos
(HOORNWEG; BHADA, 2012, MESQUITA JUNIOR, 2007), sin embargo, no se ha hecho
énfasis en los dafnos sociales que estos sistemas provocan en su ciclo de vida, considerando
desde la etapa de recoleccion hasta su disposicion (JACOBI; BESEN, 2011). Asi, para
tratar de mitigar estos efectos, y otros que afectan directamente a la salud humana, como
la proliferacion de vectores sanitarios (insectos, roedores), en torno a los depoésitos de
basuras (HOORNWEG; BHADA, 2012, ZANTA; FERREIRA, 2003, MESQUITA JUNIOR,
2007), es necesario implementar una estrategia para contribuir al analisis social de ciclo de
vida del manejo de residuos soélidos urbanos desde un enfoque comunitario.

Esta estrategia debe potenciar una educacion ambiental adecuada, que sensibilice a
la poblacién con los impactos por el inadecuado manejo de los residuos sélidos urbanos no
solo (HOORNWEG; BHADA, 2012, MESQUITA JUNIOR, 2007), sobre el medio ambiente
sino también para la salud humana, considerando el comportamiento social (MARCHI,
2015, ZANTA; FERREIRA, 2003). Las personas involucradas conoceran las formas de
clasificacion, recoleccion y almacenamiento temporal de los residuos soélidos, consolidando
la disciplina para la disposicion de estos residuos segun planificacion de recogida de los
mismos por los medios especializados (ESPINOSA; SILVAS, 2014, HOORNWEG; BHADA,
2012).

Se considera que es de vital importancia realizar esta investigacion ya, que las
personas no poseen una suficiente cultura ambiental (MARCHI, 2015), que les posibilite
tener percepcion de riesgo, conciencia y vulnerabilidad a la que esta expuesta la salud

humana y el ecosistema existiendo a diario, abundantes cantidades de residuos sélidos,
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con consecuencias negativas para la poblacion y son insuficientes las acciones para su
manejo, tampoco la sociedad se siente responsable del manejo de residuos (ESPINOSA;
SILVAS, 2014, HOORNWEG; BHADA, 2012, ZANTA; FERREIRA, 2003, MESQUITA
JUNIOR, 2007).

Por otro lado, no se conoce hasta el momento, que en Cuba exista una metodologia
donde este consolidado un sistema de indicadores que aporte las herramientas necesarias
para realizar el andlisis social de ciclo de vida del manejo de los residuos soélidos urbanos
mediante la identificacion y propuesta de categorias sociales identificadas en cada etapa de
ciclo de vida desde el enfoque comunitario. Por lo que la realizacion de esta investigacion,
puede contribuir al alcance de procesos mas sustentables del manejo de los residuos
solidos urbanos en el contexto cubano desde el enfoque comunitario.

EIASCV es una metodologia novedosa que se esté desarrollando para complementar
el Evaluacion del Ciclo de Vida (ACV) ambiental, con un analisis de los impactos
socioeconémicos de los productos. Se trata de una herramienta muy ambiciosa, ya que su
objetivo es analizar los impactos no sélo en la fase de la produccion, sino en todo el ciclo
de vida del producto. El ASCV puede realizar una contribucion importante a la gestion de
residuos solidos urbanos, ya que puede proporcionar — mediante una metodologia rigurosa
- informacion relevante para las empresas y gobiernos que quieran mejorar sus impactos
sociales a lo largo de la cadena de valor.

El Consejo popular José Marti, presenta caracteristicas econdmicas y sociales que
propician realizar un andlisis profundo de la gestion de sus residuos sélidos, pues a diferencia
de otros sitios se han establecido normativas para la recoleccion y trasportacion de los
residuos. Ademas, la estructura social de este reparto estd compuesta fundamentalmente
por personas con un nivel cultural elevado. En este sentido, el objetivo de esta investigacion
es fundamentar teérica y metodolégicamente un sistema de indicadores para contribuir al
analisis social del ciclo de vida del manejo de residuos soélidos urbanos, desde el enfoque
comunitario, en el consejo popular José Marti, Santa Clara, Cuba.

METODOLOGIA UTILIZADA

Se proyecta obtener la informacidén necesaria para la investigacion utilizando una
metodologia con un enfoque de ciclo de vida. Se enfatizd la concepcién comunitaria
sustentada desde los fundamentos teoricos-metodologicos de la investigacion Accion-
Participacion Transformacion (APT) (EGG, 1990). Se utiliz6 la guia del - UNEP'/ SETAC?
(2009) para realizar el andlisis de ciclo de vida social, adaptando las categorias establecidas
en este documento a las condiciones de Cuba, donde se tendra como novedad que se
potenciara el trabajo comunitario.

Asi, en la conformacién de la metodologia aplicada a los residuos sélidos en el

1 United Nations Environment Programme
2 Society of Environmental Toxicology and Chemistry

A educacédo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer Capitulo 4
educativos

33



reparto José Marti, la evaluacion de los aspectos sociales se realiza con una aproximacion
de ASCV. El proyecto se encuentra todavia en fase de ejecucion. En el han realizado las
siguientes tareas:

1) Revision de articulos publicados en revistas cientificas internacionales y de
softwares de ACV

2) Seleccion de un primer listado de categorias de impacto relevantes para evaluar
el impacto social de las opciones disponibles para la recogida y el tratamiento de los
residuos (véase el Cuadro 5).

3) Distribucion de un cuestionario a las empresas relacionadas con la gestion de los
residuos en Santa Clara y en especifico en el reparto José Marti. En el cuestionario
se pedia a los encuestados asignar una puntuacion a las categorias de impacto
preseleccionadas

4) Eleccion final de las categorias de impacto, basada en la importancia relativa
asignada a cada una de ella por los usuarios y juicio de expertos, expuestos en la
Cuadro 5.

DESARROLLO

EI ASCV se basa en las categorias de impacto que se derivan de temas de interés
social. Las Lineas Directrices proponen las siguientes categorias de impacto:

N° Categorias de impacto

1 Derechos humanos

2 Condiciones de trabajo

3 Salud y seguridad

4 Patrimonio cultural

5 Gobernanza

6 Repercusiones socio-econémicas

Cuadro 1. Lineas Directrices y sus categorias de impacto.

Fuente: Preparado por los autores, segun (RUSSI, AYUSO, PALMER, 2012).

Las subcategorias se pueden clasificar, segun los impactos, o segun los stakeholders,
y las dos clasificaciones son complementarias. Una categoria de impacto puede estar
relacionada con diferentes categorias de stakeholders, y una categoria de stakeholders
puede estar afectada por diferentes categorias de impacto.

Las principales categorias de stakeholders que proponen las Lineas Directrices

quedan expuestas en el Cuadro 2.

A educacédo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer Capitulo 4
educativos



N° Categorias de impacto

1 Trabajadores/empleados;

2 Comunidad local;

3 Sociedad (nacional, local);

4 Consumidores (tanto los consumidores finales, como los consumidores asociados a cada

etapa del ciclo de vida);

A esas se pueden afiadir otras categorias de stakeholders (como por ejemplo las
5 organizaciones no gubernamentales (ONG), el estado o las generaciones futuras) u otras
diferenciaciones o subgrupos (por ejemplo, accionistas y socios comerciales).

Cuadro 2. Principales categorias de stakeholders.

Fuente: Datos de la pesquisa (2021).

A continuacién, el Cuadro 3, se ofrecen las categorias de stakeholders y las
subcategorias de impacto sugeridas por las Lineas Directrices de UNEP/SETAC.

Categorias de Subcategorias de impacto
stakeholder

Libertad sindical y negociacion colectiva Trabajo infantil;
Trabajador Salario justo;

Horas de trabajo;

Trabajo forzoso;

Igualdad de oportunidades/discriminacion Salud y seguridad;
Beneficios sociales/seguridad social.

Salud y seguridad;

Consumidor Mecanismo de realimentacion (feedback) Privacidad del consumidor;
Transparencia;

Responsabilidad del fin del ciclo de vida.

Comunidad local | Acceso a los recursos materiales;

Acceso a los recursos inmateriales;

Deslocalizacion y migracion;

Patrimonio cultural.

Condiciones de vida seguras y sanas;

Respeto de los derechos indigenas Participacion de la comunidad;
Empleo local;

Asegurar condiciones de vida.

Sociedad Compromiso publico sobre sostenibilidad Contribucién al desarrollo econémico
Prevencién y mitigacion de conflictos armados; Desarrollo tecnolégico;
Corrupcion.
Actores de la Competencia leal;
cadena de valor, Promocién de la sostenibilidad social;
aparte de los Relacion con proveedores;
consumidores Respeto de los derechos de propiedad intelectual.

Cuadro 3. Categorias de stakeholders y las subcategorias de impacto sugeridas por las Lineas
Directrices de UNEP/SETAC (2009).

Fuente: Preparado por los autores, segun la UNEP/SETAC (2009).

El Cuadro 4, presenta las categorias stakeholders y las subcategorias de impacto
preseleccionadas.
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Categorias de
stakeholder

Subcategorias de impacto

Trabajador

Libertad sindical y negociacion colectiva;

Salario justo;

Horas de trabajo;

Igualdad de oportunidades/discriminacion Salud y seguridad;
Beneficios sociales/seguridad social.

Consumidor

Salud y seguridad;

Mecanismo de realimentacion (feedback);
Transparencia;

Responsabilidad del fin del ciclo de vida.

Comunidad local

Acceso a los recursos materiales;
Acceso a los recursos inmateriales;
Deslocalizacion y migracion;
Patrimonio cultural;

Condiciones de vida seguras y sanas;
Participacion de la comunidad;
Empleo local;

Asegurar condiciones de vida.

Sociedad

Compromiso publico sobre sostenibilidad Contribucién al desarrollo econémico
Desarrollo tecnologico;
Corrupcion.

Actores de la
cadena de valor,
aparte de los
consumidores

Competencia leal;

Promocién de la sostenibilidad social;

Relacion con proveedores;

Respeto de los derechos de propiedad intelectual.

Cuadro 4. Categorias de stakeholders y las subcategorias de impacto preseleccionadas.
Fuente: Preparado por los autores, segin la UNEP/SETAC (2009).

A seguida, el Cuadro 5, expone la Propuesta final Categorias de stakeholders y las

subcategorias de impacto seleccionadas a la realidad local.

Categorias de | Grupos de actores | Categorias de Sub-categorias de impacto
actors impacto
Salario digno;
. Horas trabajadas;
Trabajadores - .
Trabajadores | formales D_erechos humanos | Igualdad de oportlfnldades,
. Riesgos a la salud | Salud y seguridad;
Trabajadores Seguridad social y beneficios
informales 4
sociales.
Salud y seguridad;
Personas - Mecanismo de realimentacion
Consumidor beneficiadas con el Cpéﬂtseucrﬂg;ral (feedback);
manejo de residuos Rieqo a la salud Transparencia;
solidos 9 Responsabilidad del fin del ciclo de
vida.
Condiciones de . .
Comunidad Fabricantes locales trabajo ézci?i%: drec:éﬁﬁjsg]n?t?é?l@ia
local proveedores Nivel de empleo 9 y P ’
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Miembros de

N mpromi Ublico con |
organizaciones no Compromiso piblico con la

sostenibilidad;

E;Eﬁ;ﬁ\gﬁ:ntales Salud y seguridad | Contribucién al desarrollo econémico;
Sociedad educadores Desarrollo tecnologico.
ambientales Corrupcion.
Competencia justa;
Proveedores Promocién de la responsabilidad

Repercusiones social;

socioeconémicas Relacién con los proveedores;
Respeto a los derechos de la
propiedad intelectual.

Cuadro 5. Propuesta final Categorias de stakeholders y las subcategorias de impacto seleccionadas.

Fuente: Preparado por los autores (2021).

CONCLUSIONES

La propuesta de indicadores sociales en el andlisis de ciclo de vida desde un
enfoque comunitario, puede contribuir a lograr procesos mas sustentables en el manejo de
residuos sélidos urbanos mediante la identificacion de los impactos sociales en el contexto
cubano, utilizando en esta investigacion una metodologia que puede ser aplicada por
otros gestores comunitarios ajustada al contexto potenciando el valor de la concepcién
comunitaria para el andlisis social de ciclo de vida del manejo de residuos sélidos urbanos.

Ademas, en la sociedad actual, el cuidado del medio ambiente y la sociedad deben
ir asociados. Por lo tanto, es importante que las personas, la naturaleza y las instituciones
sociales desarrollen vinculos comunitarios duraderos. Los residuos solidos urbanos
estan directamente relacionados con la poblacion, ya que es su productor y es también
la poblacion la que podra modificar su patrdn de consumo, colaborar con el reciclaje,
concienciar a través de la educacion ambiental y exigir soluciones a los agentes publicos.
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RESUMO: Esta pesquisa foi realizada pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacgéo
Matematica do Instituto Federal do Triangulo
Mineiro — IFTM, Campus Paracatu, a
partir do projeto de ensino intitulado “Um
percurso pelos Trés Mundos da Matemética
no ambito da Trigonometria: um grupo
de estudos para futuros professores de
Matematica”. O objetivo foi analisar as
habilidades necesséarias aos participantes
do ENEM 2021 para realizar as questdes
de Trigonometria, sob a luz do aporte
tedrico dos Trés Mundos da Matematica,
de David Tall, compostos pelos Mundos
Corporificado, Simbolico e Formal. Foram

Data de aceite: 01/02/2023

identificadas duas questbes que poderiam
ser resolvidas utilizando conhecimentos
de Trigonometria. Na primeira questao,
poderiam ser utilizadas outras ferramentas
matematicas para sua solugéo. Contudo,
o participante que buscasse resolvé-la por
meio da Trigonometria, deveria partir da
corporificagéo do triangulo equilatero, com
altura dada e angulos deduzidos, e buscar
no simbolismo das rela¢des trigopnométricas
as ferramentas de operacionalizagdo
para chegar ao perimetro do triangulo. Na
segunda questdo, o participante deveria
partir do mundo simbdlico com as fungdes
trigonométricas dadas como férmulas e
corporifica-las por meio do sistema massa-
mola e da sua representacao gréafica, ambos
apresentados no enunciado da questéo.
Neste caso, a relagdo da corporificagéo
como grandeza fisica e como grafico
possibilita a compreensdo da variagdo
da amplitude e do periodo, contribuindo
para a representagdo simbdlica da fungéo.
Em ambas as questdes, os participantes
deveriam transitar entre os Mundos
simbolico e corporificado. Contudo, na
primeira questéo, parte-se do corporificado
para o simbolico, enquanto que na segunda
questdo, parte-se do simbdlico para o
corporificado. Além disso, a segunda
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questéo traz duas representacdes no Mundo Corporificado (como grandeza fisica e como
representacao grafica), o que exige do participante transitar entre elas.
PALAVRAS-CHAVE: Trés Mundos da Matematica, Trigonometria, Habilidades, Exame
Nacional do Ensino Médio.

TRIGONOMETRY QUESTIONS IN ENEM 2021: AN ANALYSIS UNDER THE
LIGHT OF THE THREE WORLDS OF MATHEMATICS

ABSTRACT: This research was carried out by the Study and Research Group in Mathematics
Education of the Federal Institute of Triangulo Mineiro — IFTM, Campus Paracatu, based
on the teaching project entitled “A journey through the Three Worlds of Mathematics in the
scope of Trigonometry: a study group for future Mathematics teachers”. The objective was
to analyze the skills necessary for the ENEM 2021 participants to perform the Trigonometry
questions, in the light of the theoretical contribution of the Three Worlds of Mathematics,
by David Tall, composed of the Embodied, Symbolic and Formal Worlds. Two issues were
identified that could be resolved using knowledge of Trigonometry. In the first question, other
mathematical tools could be used for its solution. However, the participant who sought to
solve it through Trigonometry, should start from the embodiment of the equilateral triangle,
with given height and deduced angles, and seek in the symbolism of trigonometric relations
the operationalization tools to reach the perimeter of the triangle. In the second question,
the participant should start from the symbolic world with the trigonometric functions given as
formulas and embody them through the mass-spring system and its graphic representation,
both presented in the statement of the question. In this case, the relationship between
embodiment as a physical quantity and as a graph makes it possible to understand the
variation in amplitude and period, contributing to the symbolic representation of the function.
In both questions, the participants had to move between the symbolic and embodied worlds.
However, in the first question, the starting point is from the embodied to the symbolic, while in
the second question, the starting point is from the symbolic to the embodied. In addition, the
second question brings two representations in the Embodied World (as a physical quantity
and as a graphic representation), which requires the participant to move between them.

KEYWORDS: Three Worlds of Mathematics, Trigonometry, Skills, National High School Exam.

INTRODUCAO

Esta pesquisa foi realizada pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao
Matematica do Instituto Federal do Triangulo Mineiro — IFTM, Campus Paracatu, a partir do
projeto de ensino intitulado “Um percurso pelos Trés Mundos da Matematica no ambito da
Trigonometria: um grupo de estudos para futuros professores de Matematica”.

O objetivo foi analisar as habilidades necessarias aos participantes do Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM 2021 para realizar as questées de Trigonometria, sob
a luz do aporte tedrico dos Trés Mundos da Matematica, Tall (2013), compostos pelos
Mundos Corporificado, Simbdlico e Formal.

Foram identificadas duas questdes que poderiam ser resolvidas utilizando
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conhecimentos de Trigonometria. Na primeira questdo, poderiam ser utilizadas outras
ferramentas matematicas para sua solug¢do. Contudo, o participante que buscasse resolvé-
la por meio da Trigonometria, deveria partir da corporificagéo do tridngulo equilatero, com
altura dada e angulos deduzidos, e buscar no simbolismo das relagbes trigonométricas as
ferramentas de operacionalizagdo para chegar ao perimetro do tridngulo.

Na segunda questdo, o participante deveria partir do mundo simbdlico com as
fungdes trigonomeétricas dadas como férmulas e corporifica-las por meio do sistema massa-
mola e da sua representacdo gréfica, ambos apresentados no enunciado da questéo.
Neste caso, a relacao da corporificagdo como grandeza fisica e como gréafico possibilita a
compreensao da variagdo da amplitude e do periodo, contribuindo para a representacéo
simbdlica da funcéo.

Em ambas as questdes, os participantes deveriam transitar entre os Mundos
simbolico e corporificado. Contudo, na primeira questéo, parte-se do corporificado para o
simbdlico, enquanto que na segunda questao, parte-se do simbdlico para o corporificado.
Além disso, a segunda questao traz duas representacées no Mundo Corporificado (como
grandeza fisica e como representacao grafica), o que exige do participante transitar entre
elas.

MATERIAIS E METODOS

Conforme mencionado no topicoanterior, esta pesquisa foi realizada a partir de um
projeto de ensino com alunos do GEPEM do IFTM - Campus Paracatu e teve duragéo de
aproximdamente quatro meses. Todos os participantes sdo alunos de cursos superiores da
area de ciéncias exatas, sendo trés de Licenciatura em Matematica e um de Engenharia
Elétrica.

Nos dois primeiros meses do projeto, buscou-se fazer estudos de artigos cientificos
que possibilitassem o conhecimento da fundamentagéo tedrica: os Trés Mundos da
Matematica, de Tall (2013), e sua relacdo com a Trigonometria no ambito da educacéo
basica, como abordado por Abrantes e Galvao (2020). O professor orientador disponibilizava
artigos quinzenalmente, que eram estudados pelos alunos e, posteriormente, em encontros
presenciais, discutidos e aprofundados pelo grupo de estudos.

Nos dois meses subsequentes, foi feito um levantamento das questdes que tratavam
de Trigonometria no ENEM de 2021 em Brasil (2022). Identificadas duas questdes sobre
esse tema, foram discutidas possiveis solugcdes para elas com posterior analise das
habilidades necessarias aos participantes para a resolugdo das mesmas, sob a perspectiva
dos Trés Mundos da Matemética, de Tall (2013).
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0S TRES MUNDOS DA MATEMATICA E A TRIGONOMETRIA

Os Trés Mundos da Matematica se relacionam as experiéncias acerca do
desenvolvimento do conhecimento e construgdo do conceito matematico em longo prazo.
Segundo Tall (2013), a aprendizagem da matematica estd associada a trés distintos
e interligados mundos da matematica: o mundo conceitual corporificado (ou apenas
corporificado), o proceitual simbélico (ou apenas simboélico) e o axiomatico formal (ou
apenas formal).

O mundo corporificado € aquele dos objetos corporificados, tais como de gréficos,
tabelas, construcbes geométricas e outros que podem ser fisicamente manipulados ou
concebidos mentalmente.

O mundo simbdlico é aquele que utiliza os simbolos para calculos e manipulagdes
na algebra e na aritmética, por exemplo, inter-relacionando processos e conceitos. Esse
mundo leva em consideragéo os proceitos, caracterizado por Tall (2013) como simbolos ou
ideias que representam, ao mesmo tempo, um processo e um conceito.

O mundo formal é aquele composto pelos axiomas, teoremas, propriedades,
definicbes que formam o sistema axiomatico com o qual se desenvolve a matematica
formal.

Para entendermos os trés mundos da matematica no ambito da trigonometria,
recorremos a Abrantes e Galvao (2020), que buscam alguns conceitos e propriedades da
geometria plana e, nesse sentido, ao se construir um tridangulo ABC, retangulo em C, e
alterar as medidas de seus catetos (Figura 1), mantendo fixo o angulo 3, obtém-se os
tridngulos retangulos AB’C’ e AB”C” semelhantes entre si e semelhantes ao triangulo ABC.

c" c' Cc

Figura 1 — Semelhancas dos triangulos retangulos

Por serem semelhantes, as razbes entre os lados que formam os angulos retos
(catetos) serdo sempre iguais, isto é, a razéo entre BC e AC é igual a razdo entre B'C’ e
AC’ que, por sua vez, é igual a razdo entre B”’C” e AC”. Nesse contexto, surge a ideia de se
construir tabelas com as razdes entre os lados de um tridngulo retangulo, para os diversos
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angulos agudos 3, dando origem as razdes trigonométricas (Figura 2).

i cateto oposto a ff c

sena def = hipotenusa
cateto adjacente a
cosseno de = hipotenusa hipotenusa Catet oag
ateto oposto a
cateto oposto a fi
tangente de p= "0 0 adjacente a f B
B A

Cateto adjacente a B

Figura 2 — Razdes trigonométricas no triangulo retangulo

Nesse sentido, Tall (2013) afirma que o percurso nos trés mundos da matematica
se inicia com a definicdo de seno, cosseno e tangente como razdes dos lados de um
triangulo retangulo ABC e, com isso, entendemos que essas definicbes, baseadas no
caminho corporificado-simbélico-formal acima descrito, marcam o inicio desse percurso a
partir do mundo corporificado e ddo subsidios para a interagdo com o mundo simbdlico, ao
se configurarem, dentro de um pensamento proceitual, como “formulas” que viabilizaréo as
relacdes com a aritmética e a algebra.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram identificadas no ENEM 2021 duas questdes que poderiam ser resolvidas
utilizando conhecimentos de Trigonometria, sendo que na primeira questao (Figura 3-a)
poderiam ser utilizadas diversas ferramentas matematicas para sua solucéo.
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Questao 146 enemzz Questio 161
O instrumento de percussdo conhecido como tridngulo Uma mola & solta da posicio distendida conforme a figura. A figura a direita representa o grafico da poesi¢io P (em em)

& composto por uma barra fina de ago, dobrada em um da massa m em fungdo do lempo ! (em segundo) em um sistema de coordenadas cartesianas. Esse movimento periadico
formato que se assemelha a um tridngulo, com uma abertura & descrito por uma expressao do ipo A1) = £ A cos () ou P(f) = 2 A sen (wf), em que A >0 é a amplitude de deslocamento
e uma haste, conforme ilustra a Figura 1. 2z

médmo e m & a frequéncia, que se relaciona com o periodo T pela formula —'T

raY
] Considere a auséncia de quaisquer forgas dissipativas.
' h=8cm
i
|
y i
4 |

Figura 1 Figura 2

Uma empresa de brindes promocionais contrata uma
fundicao para a produgdo de miniaturas de instrumentos
desse lipo. A fundigdo produz, inicialmente, pecas com o Posigéo
formato de um fridngulo equilatero de altura h, conforme de equilibrio
ilustra a Figura 2. Apbs esse processo, cada peca é
aquecida, deformando os cantos, e cortada em um dos
vértices, dando origem & miniatura. Assuma que ndo
ocorram perdas de material no processo de produgao, de
forma que o comprimento da barra utilizada seja igual ao Mola distendida
perimetro do tridngulo equilatero representado na Figura 2

Considere 1,7 como valor aproximado para \.’:_3,

m

Nessas condicbes, o valor que mais se aproxima da

medida do comprimento da barra, em centimetro, & A expresséio algébrica que represenla as posigbes P(!) da massa m, ao longo do tempo, no grafico, &
@ 9,07 O -3cos(2) 4umm
® 1360 O -3sen(2f)
@ 2040 @ 3cos(2f)
® 2716 ¢mm @ -Bcos(2)
@ 3624 @ 6Gsen(2f)
(a) (b)

Figura 3 — Questbes de Trigonometria no ENEM 2021. Fonte: Brasil (2022).

Contudo, o participante que buscasse resolvé-la por meio da Trigonometria,
deveria partir da corporificagdo do tridangulo equilatero, com altura conhecida, e buscar
no simbolismo das relagdes trigonométricas as ferramentas para chegar ao perimetro do
triangulo.

Neste caso, sabendo que os angulos de um tridngulo equilatero séo todos iguais a
60°, o participante poderia calcular a medida L do lado tridngulo por meio da “formula” sen
6O°=E=>L=“‘3—ﬁ. Logo, o perimetro do tridangulo é 16V3=16.1,7=27,2.

Na segunda questéo (Figura 3-b), o participante deveria partir do mundo simbdlico
com as fungdes trigonométricas e corporifica-las como sistema massa-mola e por meio da
sua representacdo grafica, ambos apresentados no enunciado da questdo. Neste caso, a
corporificagdo permite a compreenséao da variacao da amplitude e do periodo, possibilitando
a representagéo simbolica da fungéo.

Neste caso, 0 aluno parte do simbolismo das fungdes trigonométricas, mas deve
transitar entre as corporificagdes para identificar os pardmetros desejados e a fung¢éo a ser
utilizada. Como o grafico da fungéo néo passa pela origem do plano cartesiano, a fungéo
correta a ser utilizada é a fungéo cosseno. Neste caso, o participante deve interpretar que
a amplitude € representada pelo pardmetro A e corporifica-la como a distancia entre a
posicéo de repouso e a posicdo de maxima distencéo, isto €, A=3. Além disso, deve-se usar
o sinal negativo (-), pois no instante inical, o corpo esté abaixo da posi¢ao de repouso, ou
seja, o grafico passa pelo ponto (0, -3) do plano cartesiano.

O grafico nos mostra também que o periodo da fungéo é dado por T=n=w=2. O
periodo pode ser corporificado como o tempo que o corpo leva para sair da posicao inicial

(de maxima distencao) e voltar a ela. Com isso, a funcdo que melhor representa a posi¢ao
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do corpo é P(t)=-3cos(2t).

CONSIDERACOES FINAIS

Em ambas as questdes, os participantes deveriam transitar entre os Mundos
Simbdlico e Corporificado. Contudo, na primeira questao, parte-se do corporificado para o
simbdlico, enquanto que na segunda questéo, ocorre o contrario. Além disso, a segunda
questdo traz duas representacées no Mundo Corporificado, o que exige do participante
transitar entre elas. Neste sentido, € possivel evidenciar que o aporte teérico escolhido
permitiu uma analise detalhada das questdes de Trigonometria do ENEM 2021.
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RESUMO: Com esse estudo buscamos
conhecer melhor a realidade educacional
municipal 2022 para avaliar e  sentir
como sao/estdo esses educadores ao
vivenciarem a pandemia do COVID-19,
bem como retratar o emocional dos
estudantes e desses educadores, apos
esse biénio de ensino remoto(2020-2021).
Sobretudo,no  decorrer da discussao
dialogar sobre as relevancias desse retorno
para a educagdo no municipio de Curral
de Cima.Contatou-se que o (re) comecgo
das aulas presenciais na educacgédo publica
no municio supracitado, sob os olhares
dos educadores, trouxe inUmeros desafios
tanto para eles(educadores) quanto para
os estudantes e toda a comunidade escolar
que estavam diretamente ligados a essa

Data de aceite: 01/02/2023

nova realidade.
PALAVRAS-CHAVE: Retomada,
presencial, pandemia, desafios.

ensino

INTRODUCAO

Falar em educacdo consiste,

também, em falar em progresso,

conhecimento, resiliéncia...Assim, foram
os dois ultimos anos pandémicos- 2020 e
2021, conforme descreve Leéo (2021):

[...]fomos surpreendidos com
uma nova perspectiva para
a Educacédo, para o mundo,
pois com a Pandemia causada
pelo coronavirus/COVID-19'
a populacdo foi submetida
a viver um momento atipico,
em isolamento social, ou seja,
fomos “retirados” das salas de
aulas, das escolas, das creches,
enfim, houve a suspensao das
aulas presenciais e aquisicdo
de outras medidas devido
a necessidade de acles
preventivas a propagagcao do
COVID-19. (P.1)

1 ACOVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) e tem como principais sintomas
febre, cansaco e tosse seca. Alguns pacientes podem apresentar dores, congestéo nasal, dor de cabeca, conjuntivite,
dor de garganta, diarreia, perda de paladar ou olfato, erupcéo cutanea na pele ou descoloracdo dos dedos das maos ou
dos pés. (OPAS- Organizagdo Pan-Americana de Saude. Folha informativa sobre Covid -19).
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A populagdo passou por inUmeras situagdes atipicas, entre elas, a modalidade
remota para todas as instituicbes de ensino, em todas as modalidades ofertadas, ou seja
do maternal ao ensino superior. Inicialmente, foi um processo desafiador, permeado por
incertezas e cortejado por instabilidades, porém, enquanto seres em constante evolucéo,
fomos nos reinventando e nos adaptando a esse novo momento e recorremos a uma
urgente e necesséria inser¢do no meio digital, que até entao era algo pouco familiarizado e
limitado ao nosso cotidiano didatico- pedagdgico.

Tendo em vista essa realidade, buscamos refletir acerca do retorno das atividades
didatico-pedagobgicas presenciais, bem como os impactos dessa retomada na/para a vida
social e emocional tanto dos educadores quanto dos estudantes, enfatizando os desafios
enfrentados por esses publicos no ambiente escolar no atual contexto de rupturas e
permanéncias motivadas pela pandemia, sobretudo, apresentar as relevancias desse (re)
comeco no municipio de Curral de Cima.

A tematica abordada apresenta profunda relevancia na contemporaneidade,
seguramente, servira para estudos e pesquisas posteriores, ndo nos limitamos em
aprofundar as leituras e pesquisas empiricas sobre as praticas e contribuicdes do ensino
remoto para e em nosso Sistema de Ensino, diretamente, focando nos/as aluno/as e no/
as professores/as.

Contudo, a presente pesquisa foi aplicada no municipio de Curral de Cima, Paraiba,
Brasil. Onde é ofertada a educacgéo basica atendendo as etapas: Educacao Infantil e
Ensino Fundamental, também é oferecido o Ensino Médio, porém, sob responsabilidade da
Rede Estadual. Do ponto de vista de seus objetivos optamos pela pesquisa descritiva com
uma abordagem quali-quantitativa, visto que, nosso interesse foi ressaltar a atuagdo dos
professores nesse retorno presencial.

A priori, foi criado um questionario composto de nove questdes, sendo 05 (cinco)
de carater subjetivo, onde os participantes puderam expor suas respostas de forma aberta
e particular fazendo suas consideragdes a respeito desse (re)comeco, e as pesquisadora
puderam conhecer a esséncia desses resultados; e também,04 (quatro) de carater
objetivo, nas quais de uma forma mais direta, os participantes assinalaram as op¢des que
correspondiam as respostas de acordo com suas praticas e olhares. O referido questionario
foi elaborado na ferramenta Digital Google Forms, a partir dai fizemos uma apresentacéo da
pesquisa comtemplando os objetivos da mesma e relevancia para o municipio, bem como
para pesquisas posteriores. Em seguida, foi disponibilizado o link via whatsapp para que
os/as professores/as, coordenadores/as pedagogicos/as e gestores/as escolares tivessem
acesso ao questionario de carater opcional e que constituiria as bases norteadoras para o
desenvolvimento dessa pesquisa. Como a pesquisa foi exposta de forma clara e opcional,
participaram 31 profissionais, que atendem da Educacgéo Infantil ao nono ano do Ensino
Fundamental na rede municipal da cidade onde foi realizada a pesquisa-Curral de Cima/
PB.

A educacédo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer Capitulo 6
educativos

47



Apo6s a coleta dos dados, foi feita uma analise minuciosa de cada grupo de
respostas para entdo, consolidarmos os resultados que serdo apresentados a seguir. No
desenvolvimento desse estudo apresentaremos uma abordagem sobre os desafios trazidos
para esse retorno presencial, destaques sobre o emocional das crian¢gas bem como dos
professores, e por outro prisma, as relevancias dessas aulas para a educagao municipal.
Além disso, para consolidarmos nossas ideias e conceitos, nos debrucamos em alguns
estudiosos que abordam essa tematica, tais como: Cani, Sandrini e Soares (2020); Le&o
(2021);

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nosso interesse nesse estudo é descrever os desafios encontrados no (re)comecgo
das aulas presenciais ap6s esse biénio (2020-2021) de ensino remoto, bem como retratar
0 emocional dos estudantes e dos educadores, e no decorrer da discussao dialogar, ainda,
sobre as relevancias desse retorno para a educagéo, na perspectiva do processo de ensino
e aprendizagem.

Precipuamente, analisamos os dados coletados, fazendo uma selecdo das
informacdes mais pertinentes para serem apresentadas nessa discussdo. Nessas
circunstancias, convidamos os leitores a se debrugarem, doravante, nessa leitura que retrata
uma realidade marcante para nosso ensino apos esse biénio. E assim, observaremos a
seguir a sintetizagao fidedigna das falas dos professores sobre a questédo 1 do questionario,
onde consta “Como aconteceu o retorno presencial - o primeiro contato com a turma?”:

e O primeiro momento com os estudantes foi muito importante, com sentimento
de ansiedade e alegria. Mas, também, esta sendo um desafio.

e Foi um desafio, pois mesmo com a seguranca dos protocolos a sensagao
de inseguranca se fez presente, j& que passariamos a ter contato com varias
familias.

e Expectativa de ambas as partes para o recomeco. Encontramos limitacées
na aprendizagem, porém uma enorme vontade de aprender.

e Assim como eu, os discentes estavam ansiosos pelo retorno das aulas
presenciais, pelo contato face a face, pela interagdo com os colegas. Bem
como, lecionar presencialmente ¢ muito melhor do que através do sistema
online, pois, tinhamos muitos problemas de acessibilidade tecnolégica.

e O primeiro foi bom, porém por a turma ser grande e multisseriada, senti
dificuldade de manter a atencédo dos alunos, os quais estavam bastante
dispersos e ansiosos.

e Aconteceu de forma muito satisfatéria e com uma sensag¢ao de um recomeco,
mesmo sendo um grande desafio para recuperar o tempo perdido.

e Um novo comeco. Sentindo a distancia de alguns alunos, ainda com medo
do contato. Alguns alunos, ainda dispersos, outros ansiosos querendo aula, e
querendo colocar em dia tudo o que ficou para tras. Muitos alunos, grudados
em seus celulares, e outros de olhos fixados na aula.?

2 As respostas foram transcritas exatamente como constam no questionario do google forms preenchido pelos pro-
fessores.
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Dessa forma, percebemos que esse primeiro contato trouxe expectativas tanto para
os educadores quanto para os estudantes, visto que, enquanto estes estavam dispersos,
aqueles buscavam formas de tornar suas aulas agradaveis e atrativas para este publico,
ansioso, porém com sede de retorno as aulas presenciais.

Nao obstante dessa evidéncia, quando questionamos sobre quais os principais
desafios que os educadores enfrentaram na escola no retorno as atividades didatico-
pedagogicas presenciais”, diagnosticamos que 71% assinalaram a alternativa- Instigar
a participacdao dos/as alunos/as nas atividades escolares- ou seja, continuamos
enfrentando o desafio da conquista, de atrair a participagdo dos estudantes, inserindo,
o possivel, sobre a importancia da educacgéo para suas vidas. Ainda nessa perspectiva,
obtivemos que 61% dos pesquisados confirmaram outro desafio, semelhante ao anterior-
motivar a turma para esse retorno presen(cial. Outro dado, também relevante, foi que,
apenas, 19,4% dos professores pesquisados confirmaram sentir inseguranga em lidar com
um publico com marcas negativas de um periodo pandémico.

Comprovando as informagfes supracitadas, note a tabela abaixo.

Novas fomas de nteragho —11 [25,5%)

PreocupscBo com A salde 14 {45,2%)

Wativar 3 lurma par esse

19 [B1,3%)
felomo presencal

Incenlivar a parficinagao dos pais 11 (35,5%)

Instigar a paricpacdn dosias 7 [T1%)
ahnos'as nas glividades escol... o
: I"!M“JU'anﬁ tm-r:la-::;.\m Ui B {194%)
plilico com marcas negalivas...
0 5 10 15 1 25

Tabela 1: Quais os principais desafios que vocé enfrentou na escola pés-pandemia

Fonte: Dados da pesquisa 2022.

Para apresentarmos como os professores estavam se sentindo -emocionalmente
para esse retorno, analisemos o Grafico 1 que segue.
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Grafico 1: Como vocé se sentiu/esta se sentindo-emocionalmente- para esse retorno presencial pos-
pandemia?

Fonte: Dados da pesquisa 2022.

Com a leitura desse grafico, constatamos que 38,7% dos docentes da rede municipal
de Curral de Cima admitiram que estavam ansiosos para esse retorno presencial, ou seja,
todo esse contexto pandémico impactou na populagéo que esta marcada emocionalmente,
ndo s6 osestudantes, mas, as familias, os professores, toda comunidade escolar, porque
nao dizer, grande parte da populagdo. Como nos assevera Torres e Torres(2021),

Dados oficiais divulgados pela Organizagdo Mundial da Saude indicavam
que, o Brasil no periodo pré-pandemia apresentava um percentual acima
da média mundial de pessoas diagnosticadas com depressao. Enquanto a
média da populacdo mundial € de 4,4%, o pais, € em torno de 5,8%. Ja
em relacédo a ansiedade, 0 mesmo possui maior prevaléncia no mundo com
9,3%, estimando cerca de 18,6 milhdes de pessoas com esta complexidade.
(p.178)

Esse quadro nos leva a destacar a emergéncia de contarmos com profissionais da
area da psicologia para nos assessorar nas escolas, visto que, lidar com esse cenario
ndo diz respeito, apenas, aos professores, mas se alargar a todos os profissionais que
direta ou indiretamente estéo ligados a esse publico, até porque, os professores, também
apresentam limitagdes emocionais na real conjuntura.

Por outro lado, quando investigamos sobre como o/a professor/a observa seu/
sua aluno/a -emocionalmente- para esse retorno presencial pds-pandemia (gréfico 2)
o destaque nao foi para a ansiedade, mesmo que 29% destacou essa caracteristica, a
maioria 45,2% assinalou que os alunos/as estavam agitados, compreensivel e relevante,
essa informacgéo, dado que, todos passaram por um periodo extenso de isolamento social

onde o contato fisico era, apenas com membros préximos convivio familiar.
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Gréfico 2: Como vocé observa seu/sua aluno/a -emocionalmente- para esse retorno presencial pos-
pandemia?

Fonte: Dados da pesquisa 2022.

Outra questao relevante nesse estudo foi que, consideravelmente, 83,9% do publico
pesquisado afirmou que precisou/precisa mudar sua forma de ensinar para criar mediacoes
com os/as alunos/as para que o0 processo aconteca significativamente. Desta forma, os
professores precisaram, além da preparacdo emocional para esse (re)comego, buscar
novas ferramentas e metodologias para tornar o momento em sala de aulas significativo
e atrativo para seus/suas alunos/as. Enquanto, apenas, 16,1% afirmaram que ndo, porém
contrariaram suas negagdes quando disseram que estavam se adequando as atividades
e que precisavam mudar os métodos quando necessario independente do processo
pandémico.

Considere algumas dessas respostas, na integra, retiradas do questionario
elaborado no Google forms:

e Sim, foi preciso mudar a forma do ensino, criar novas estratégias pedagogicas
para tentar atender as necessidades para a aprendizagem de cada aluno.

e Sim, para alcangcarmos melhores resultados.

e Sim, ser mais passivo, mais compreensivo, e mais dinamico

* N&o, porém precisamos mudar os métodos quando necessario independente

do processo pandémico.®

Isto posto, mesmo que 100% dos professores pesquisados consideram a tecnologia

como uma aliada continua no processo de ensino e aprendizagem-conforme constatamos na
questao 6 (seis) do questionario- a maioria entende que precisa continuar se reinventando,
acompanhando Rubem Alves, quando diz “Eu quero desaprender para aprender de novo.
Raspar as tintas com que me pintaram. Desencaixotar emocdes, recuperar sentidos.” Ou
seja, buscando cada e todos os dias novas formas para cumprir sua missao de educador.

3 As respostas foram transcritas exatamente como constam no questionario do google forms preenchido pelos pro-
fessores.
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Sobre o0 uso das ferramentas digitais, Cani ; Sandrini ;Soares ;Scalzer, (2020)

asseveram que,

No ambito da educagédo néo poderia ser diferente, pois, mais do que nunca,
vivemos a certeza de que a escola ndo é somente um prédio. Ensinar tornou
se mais um desafio diante de tantas incertezas sobre como viver o dia a dia.
Surge, assim, a necessidade de se reinventar a escola. Embora ja lidasse
com as tecnologias digitais em determinados momentos, os profissionais da
educacdo se depararam com a obrigatoriedade de se adaptarem, de modo
radical, a esses recursos. (P.24).

Assim sendo, se o professor se adaptou para o uso constante dessa ferramenta,
aperfeicoando-se no meio tecnolégico para atender as necessidades do ensino remoto,
continuara, sim, fazendo as adapta¢cbes e mudancas necessarias para que 0 processo
aconteca significativamente, mesmo diante de tantos desafios e marcas. “A resiliéncia,
capacidade de dar sentido e de transformar positivamente suas experiéncias de vida ainda
que negativas, € singular e deve ser buscada.” (Cyrulnik, 2004).

Um outro ponto ndo menos relevante dessa pesquisa diz respeito ao contexto
social, econdmico e politico do periodo pandémico, onde investigamos como o professor
poderia contribuir significativamente na vida social e escolar de seus estudantes. Dai, as
constatacoes foram um tanto esclarecedoras e instigantes, evidenciamos com algumas
respostas retiradas do questionario, mantendo-as fidedignas as respostas dos professores,
a saber:

e Precisamos permanecer firmes na esperanga por dias melhores. Nossos
alunos e alunas carecem de muito carinho e afeto. A pandemia tem causado
muita dificuldade de lidar com o outro. Com isso, as questdes socioemocionais
estdo sendo cada vez mais necessarias na sala de aula.

e Sendo mais presente na vida deles.

e Acredito que promovendo a conscientizacdo dos alunos com debates
motivacionais, oferecer aulas que estimule nos alunos uma maior
compreenséo de que todo esse contexto influenciou negativamente a vida
de todos, porém esse contexto pode ser mudado a partir da participagao de
todos os envolvidos no processo educativo € que eles como alunos séo a
peca principal para esse (re)comeco.

e Dialogar com os alunos sobre a importancia do convivio familiar, social e
escolar.

e Dando meu melhor no processo de ensino/aprendizagem, porque o professor
é agente de transformacgéo social e no espago escolar consistem em ser o
principal responsavel para que os alunos possam avancgar no conhecimento.

e Aprender mais sobre inteligéncia emocional, para assim saber lidar com
diversas situagdes do aluno no cotidiano escolar e assim contribuir de maneira
mais eficaz na vida do educando.

e O aluno espera encontrar na escola um ambiente que o ajude esclarecer
questdes relacionadas a sociedade, a economia e a politica. Por isso temos o
dever de conversar em sala, se necessario individualmente, realizar palestras
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entre outras agdes que possam contribuir na vida dos discentes.

e Buscando o apoio da familia, bem como, debater as atuais situagdes social,
politica e econémica, na qual todos nés passamos. Continuar incentivando
0s alunos e motivando-os para se envolverem em meio a este retorno de vida
social.

e Através da conscientizagdo, mostrando a importancia da educacéo, da
contribuigédo da ciéncia para a humanidade. Sem educagao ndo conseguimos
evoluir. E preciso repensar nossa forma de viver e também nossas escolhas,
pois nossas decisdes politicas, sdo as grandes responsaveis por todo o
processo de continuidade da nossa vida e da vida do outro para vivermos em
uma sociedade mais justa e igualitaria.

e Oferecendo a minha pratica conscientizadora na busca de formar pessoas
mais criticas, atuantes, justas e humanas.

® Incentivando os alunos na busca pelo conhecimento, mostrando a eles que
s6 através dos estudos e que eles podem garantir um futuro préspero.*

Indubitavelmente, os professores que participaram dessa pesquisa estdo
enxarcados de vontade de saciar a necessidade de conhecimento desses estudantes,
além disso, preocupados n&o sé com o processo de ensino e aprendizagem, mas com o
bem estar emocional e social dessas criangas e desses jovens, que, por consequéncia de
uma pandemia, adquiriram limitagbes e bloqueios que estéo dificultando o convivio social,
a execucgdao de suas atividades escolares, bem como, suas praticas cotidianas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A fase do exposto, incontestavelmente, o (re) comeco das aulas presenciais ha
educacdo publica da rede municipal de Curral de Cima sob os olhares dos educadores
trouxe inUmeros desafios tanto para eles(educadores) quanto para os estudantes e toda
a comunidade escolar que estavam diretamente ligados a essa nova realidade, contudo,
esses desafios estdo sendo superados pela for¢ca de vontade de cada um e de todos que
fazem a educacéo acontecer.

E irrefutavel que os reflexos que a pandemia do Covid-19 ficaréo, consideravelmente,
por um bom tempo entre nés, tanto numa perspectiva educacional quanto emocional e
social. Todavia, ficardo, também, todo o conhecimento adquirido e aperfeicoado perante
os desafios enfrentados até entdo impactados pela pandemia.
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CAPITULO 7
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PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa; Educacgéo
de Jovens e Adultos; Aprendizagem.

INTRODUCAO

Compreendemos que a educagao,
em conformidade com as legislacbes e
0s interesses dos grupos que chegam
ao poder publico, marca avangos e
retrocessos, e fragmentacdes em relagédo
as politicas educacionais. Demostrando
em determinadas circunstancias o
descompromisso do poder publico estatal,
com as demandas sociais geograficamente
localizadas capazes de influenciar as
politicas educacionais direcionadas a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Este resumo expandido apresenta
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resultados de pesquisa que teve como
objetivo principal investigar e descrever
como se estabelecem as diretrizes e bases
de sustentacédo da educacéo de jovens e
adultos na segunda década do terceiro
milénio. Especificamente tragca o cenéario
de elaboragcdo e desenvolvimento da
Politica de Educacao de Jovens e Adultos
no municipio de Pog¢des na Bahia, e a
partir de uma abordagem critica e reflexiva,
questiona a implantacdo da politica no
sistema educacional.

Na condi¢cdo de discente do curso
de Licenciatura em Fisica da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, nosfiliamos
ao tema no momento de participacdo junto
a disciplina Politica Educacional: Estrutura
e Funcionamento da Educacdo, quando
a autora foi provocada pelo orientador
da disciplina a realizar estudos sobre
a garantia de educagcédo para todos na
condicéo de direito politico e social.

Metodologicamente trata-se de
estudo de perfil qualitativo, com base
em revisdo bibliografica e documentos
normativos que estabelecem principios,

A educacédo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer

educativos

Capitulo 7

55



conceitos e objetivos a respeito das politicas educacionais, planos, programas direcionados
ao atendimento de jovens e adultos. Se constitui como objeto de investigacéo e analises:
como esta estabelecido na Constituicdo Federal de 1988; Lei de Diretrizes e Bases da
Educagé@o Nacional de 1996 e o Plano Nacional de Educagéo - PNE de 2014 a 2024 a
garantia de acesso a educacédo basica de jovens e adultos que independente de faixa
etaria, nao tiveram a oportunidade de acesso a educacéo ou possibilidades de continuidade
de estudos em idade propria. Em fungdo de abordagem critica e reflexiva, sobre Plano
Plurianual de Educacgéo da Prefeitura Municipal de Pogdes e a politica de atendimento
a jovens e adultos no municipio apresenta metas e objetivos para a erradicagéo do
analfabetismo e a universalizagdo do atendimento escolar.

Assimilamos as contribuicoes tedricas de Freire (1987) ao dispor sobre a pedagogia
do oprimindo e orientar que a educacdo de jovens e adultos implica em dialogicidade,
sem distanciamento entre teoria e pratica social, e deve estar voltada para emancipacao
humana, de tal forma que o oprimido se compreenda como sujeito do processo educacional,
e se conscientize da necessidade de compreender a sua prépria realidade e a necessidade
e uma educacao libertadora. Recorremos a Machado (2018) por explicar complexidade da
educacao de jovens e adultos, e ao explicar os limites do alfabetismo funcional, nos levar
a entender que esse tipo de analfabetismo impede que o individuo assimile a sua propria
realidade. E destacar que a educacgao de jovens e adultos ndo se limita a uma modalidade
de ensino.

A partir tais entendimentos surge a preocupacéo e interesse em aprofundamos os
estudos durante o decorrer da disciplina com o objetivo especifico de investigar, descrever
e analisar como se estabelecem a educagéo de jovens e adultos no municipio de Pogdes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Tomando como referéncia as diretrizes e bases de sustentagdo da educacéo de
jovens e adultos no Brasil estabelecidos pelos documentos oficiais constatamos que no
Estado da Bahia, o desenvolvimento, gestdo, acompanhamento da educacdo basica
publica é de responsabilidade da Secretaria da Educacgéo do Estado da Bahia e Secretarias
Municipais de Educacdo, com controle sobre a rede educacdo e unidades escolares em
regime de colaboragédo entre o Estado Federativo, e os municipios, e apoio do poder estatal
da Uniao.

Constatamos que € de responsabilidade do poder publico a garantia do direito a
educacao de jovens e adultos; o controle dos niveis de escolarizagdo e 0 acompanhamento
dos avangos ou retrocesso dos niveis de analfabetismo absoluto ou funcional no Estado
e municipio. Legalmente cabe aos gestores publicos a elaboragéo de planos e projetos
voltados para identificagdo de jovens e adultos sem escolarizacdo nos municipios e a
necessaria politica de expanséo da escolaridade da populagéo.
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Ao analisarmos as metas do PNE para o periodo de 2014 a 2024 constatamos que
ao preestabelecer a expansdo da educacao bésicas e reduzir a desigualdade educacional
o plano almejava elevar a taxa de alfabetizagdo da populacdo com 15 anos ou mais para
93,5% até 2015; almejava universalizar o atendimento escolar aos jovens com idade entre
15 e 17 anos até 2016; objetiva elevar a escolaridade média da populacéo de 18 a 29 anos
e oferecer, através dos sistemas educacionais no minimo, 25% das matriculas destinadas
aos ensinos fundamental e médio para educagao de jovens e adultos.

Foi detectado hoje em 2022 através de analises e documentos que as taxas brutas
e liquidas de escolarizagdo no Estado da Bahia estdo em situagé@o desfavoravel em relagéo
ao Brasil, e, também ao Nordeste, em todos os niveis de ensino. Diante tais inquietacdes
nds voltamos para analisar os dados sobre a politica educacional de Pogbes na Bahia,
espaco geografico especifico da pesquisa, em funcdo de compreensao das perspectivas
de atendimento educacional aos jovens e adultos que vivem no municipio, que néo tiveram
acesso a escola no tempo certo determinado por lei ou abandonaram a escolarizagao.

N&o foram encontrados documentos relacionados ao desenvolvimento e
acompanhamento da efetivacdo das metas e objetivos do PNE no municipio de Pocgdes.
O documento encontrado no momento da pesquisa foi o Plano Plurianual de Educacgéo da
Prefeitura Municipal de Pog¢des, para o periodo de 2018 a 2021, aqui apresentado conforme
quadro explicativo apresentado pela autora.

PLANO PLURIANUAL (PPA)

Area tematica Educacéo
Programa Educar para transformar
Ementa Fortalecer a qualidade da educacéo béasica em todas as etapas e

modalidade de ensino, com énfase na aprendizagem.

Reduzir o indice de analfabetismo e assegurar a oferta de
Compromisso escolarizagdo de jovens, adultos e idosos, criando as condigoes
objetivas para incluséo social, politica, econémica e cultural.

Orgao responsavel Secretaria Municipal de Educacao

»  Promover o fortalecimento das politicas e praticas de
alfabetizacao;

Meta i~ - .
» Permitir 0 acesso e a permanéncia de jovens e adultos;

Iniciativa

+ Ofertar em parceria com outros 6rgdos educacionais formacdo em area especifica para rodos os
professores que lidam com a demanda;

+ Incentivar o uso de tecnologias educacionais como forma de inovagao das praticas pedagodgicas;

- Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 anos ou mais;

+ Oferecer suporte técnico e pedagogico aos professores da EJA;

- Disponibilizar materiais pedagogicos voltados a melhoria da EJA;

+ Realizar foéruns de discussdes da EJA em ambito municipal;

+ Oferecer no minimo 10% das matriculas da EJA na forma de Educacao Profissional.

Fonte: Diario Oficial Prefeitura Municipal de Pogdes.
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O PPA estabelece o compromisso de reduzir o indice de analfabetismo e assegurar
a oferta de escolarizacéo de jovens, adultos e idosos, criando as condi¢des objetivas para
incluséo social, politica, econdmica e cultural. Os dados encontrados, segundo a Prefeitura
Municipal de Pocdes, dao conta de que em 2010, 31,48% da populagéo de 18 anos ou mais
de idade tinha completado o ensino fundamental e 17,77% o ensino médio.

O PPA previa a Iniciativa de Elevar a taxa de alfabetiza¢do da populagcdo com 15
anos ou mais constata-se através dos dados da Prefeitura Municipal de Pocdes que a taxa
de analfabetismo para a populag¢do de 18 anos ou mais diminuiu em 21,90%.

E importante considerar que das 34 escolas de Ensino Fundamental existentes no
municipio pelo menos 15 delas ha oferta de Educacdo de Jovens e Adultos sendo que
um total de 4 escolas localizadas na zona rural. Ja o nimero de escolas do municipio de
Ensino Médio sdo 5 das quais em 2 temos turmas da EJA.

CONCLUSAO

Ao analisar a trajetoria educacional de jovens e adultos que vivem no municipio
de Pocobes foi possivel concluir que ha ainda muito a se fazer pelos jovens e adultos uma
vez que o poder publico se exime da sua responsabilidade de dar acesso educacional
aqueles que nao tiveram em idade prépria além de garantir o direito a educagéao para
todos. Ficou constatado que o municipio ndo tem controle dos niveis de escolarizacao e
acompanhamento das turmas da EJA. E preciso eficiéncia na coleta de dados para nos
esclarecer quanto aos avangos ou retrocessos e o nivelamento das taxas de alfabetismo
absoluto ou funcional no Estado e municipio.
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RESUMO: Este estudo tem como objetivo
relatar a experiéncia de um grupo de
estudantes de psicologia, que fazem
parte de uma liga académica com a
proposta de promover a escuta inclusiva
da pessoa surda em uma clinica escola,
de uma universidade particular da capital
cearense. Trata-se de relato de experiéncia,
com natureza descritiva, da pratica de
atendimentos ao sujeito surdo em sua
primeira lingua, no periodo de fevereiro a
junho de 2022. O projeto surgiu a partir do
contato dos estudantes da area da saude
com a lingua de sinais e a cultura surda, que
suscitou participar de uma liga académica
sensivel a questdo da atencéo as pessoas
surdas, na area da salude. Para elaborar
este estudo, adotou-se a observacédo
participante, associada a utilizagéo de diario
de campo. Como embasamento teorico
na psicoterapia breve focal. Percebe-se a
relevancia da proposta, por termos niumero
reduzido de psicologos bilingues e séo
restritos as clinicas particulares.
PALAVRAS-CHAVE: Surdo, Lingua de
sinais, Atendimento acessivel em Libras,
Psicologia e saude.
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EXPERIENCE REPORT ON PSYCHOLOGICAL LISTENING OF THE DEAF
SUBJECT

ABSTRACT: This study aims to report the experience of a group of psychology students, who
are part of an academic league with the proposal to promote inclusive listening for the deaf
person in a teaching clinic, of a private university in the capital of Ceara. This is an experience
report, with a descriptive nature, of the practice of assisting the deaf person in their first
language, from February to June of 2022. The project emerged from the contact of students
in the health area with the language of signs and deaf culture, which prompted participation
in an academic league that looks out for the issue of care for deaf people in the health area.
To prepare this study, participant observation was adopted, associated with the use of a field
diary. As a theoretical basis in brief focal psychotherapy. The relevance of the proposal can be
seen, as we have a small number of bilingual psychologists and they are restricted to private
clinics.

KEYWORDS: Deaf, Sign language, Accessible appointment in Libras, Psychology and health.

11 INTRODUGAO

Ao ter contato com o mundo surdo, percebeu-se 0 quanto sdo esquecidos pelas
politicas publicas nas informagcbes e atendimentos em saude. Com isso um grupo de
estudantes de Psicologia da Universidade de Fortaleza (UNIFOR), buscaram participar,
juntamente com os estudantes de medicina da universidade, da Liga de Libras e Atencéo a
Saude da Pessoa Surda (LILAS), a fim de obter maior conhecimento da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), a lingua materna da pessoa surda; e envolver-se nas agbes para uma
area da saude que respeite as diferengas, mais especificamente, que haja acessibilidade
comunicacional nos atendimentos. Pensando que para falar de suas dores de forma
fidedigna ao que sente a forma mais adequada é utilizando a sua lingua primeira.

A inquietagdo causada ao grupo gerou em torno da pergunta de partida: “Como
escutar o surdo se nao soubermos escutar com os olhos? Pois, para realizar tal escuta,
faz-se necessario ouvir essa lingua visual e aprofundar-se para compreender essa dor
expressa pelas méos. De uma populacdo que vem crescendo e convivendo como
estrangeiros em sua propria terra. Pois, de acordo com os registros, do ano de 2012, no
Ceara dos mais de 526 mil cearenses com algum grau de deficiéncia auditiva, um pouco
mais de 16 mil pessoas declaram-se surdas (CEARA, 2012). Entretanto, atualmente, no
estado, nédo identificamos mais que uma dezena de psicologos que fagam uso da lingua
de sinais para o atendimento desta populacdo. E os profissionais, que fazem uso desse
recurso, se encontram em clinicas e em seus consultérios particulares. O que nos fez
pensar que o primordial para atender essas pessoas € saber a lingua de sinais. Entao
iniciamos as atividades com a aquisicdo de sinais basicos, posteriormente passamos aos
sinais da anamnese e com o decorrer dos nossos encontros fomos adentrando aos sinais
referentes a saide mental, com o apoio de um tradutor/intérprete de lingua de sinais (TILS)
com expertise nos cursos do Centro de Ciéncias da Saude (CCS) da UNIFOR, cenario do
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estudo.

A divulgacéo para os atendimentos ocorreu por meio da rede social Instagram, por
ser bastante difundida entre ouvintes e surdos. Inicialmente, a proposta da LILAS para o
atendimento psicoldgico foi publicada como um Grupo Psicoeducativo, que ocorreria nas
quintas-feiras a tarde, com oito encontros para dialogos e trocas sobre a teméatica de familia,
adolescéncia, sexualidade, escola e temas propostos pelo proprio grupo. Ocorreram dez
inscricdes prévias, mas nao compareceram. Apenas duas mulheres acima de 30 anos
procuraram e revelaram o desejo de serem atendidas individualmente. Ao que acatamos,
pois a nossa proposta era a escuta das pessoas surdas. E tivemos como base a proposta
de atendimento de Sampaio e Holanda (2012) com a Terapia Breve Focal, por ser uma
forma mais rapida e focal de trabalhar as demandas da pessoa que traz a sua dor.

Insistimos na divulgagéo do grupo. Mas percebemos que, apesar de haver inscricoes,
ndo compareciam. Deduzimos que poderia ser a dificuldade com o deslocamento e o
receio do sigilo, além de ponderarmos que na comunidade surda, a maioria das pessoas
se conhecem.

Para realizar o presente estudo que ocorreu de fevereiro a junho de 2022, tendo
uma etapa inicial de preparagé@o com a lingua de sinais, nos meses de fevereiro e margo,
e a segunda etapa com os atendimentos propriamente ditos. Fez-se uso do diario de
campo (MINAYO, 2014) dos psicologos em formagéo, os registros dos atendimentos e das
reunides com discussao do caso em supervisdo. Os quais trazem como dados relevantes
o desconhecimento da lingua, a falta de politicas publicas para o atendimento acessivel, €,
a falta de informacao sobre saude para os surdos. Foi percebido um déficit nos cursos de
graduacéo de Psicologia em capacitar os futuros profissionais para atender as demandas
da comunidade surda, ndo se referindo apenas a falta de contato com a Libras, mas
também, a falta de contato com esta cultura que também faz parte do nosso pais.

21 METODOLOGIA

O presente estudo configura-se como relato de experiéncia (DESLANDES; GOMES;
MINAYO, 2015) e as informagdes foram coletadas no diario de campo (MINAYO, 2014)
dos participantes da LILAS - Psicologia, grupo com quatro psiclogos em formacao, uma
psicologa/professora orientadora, um TILS, com conhecimento em sinais da saude, e o
presidente da Liga. Além de complementado pelos registros do prontuério, no que diz
respeito aos aspectos mais abrangentes para compreensdo do sofrimento expresso em
outra lingua e sujeitos oriundos de outra cultura, a cultura surda. Para tal, foi adotado o
método descritivo (SEVERINO, 2016), com abordagem qualitativa (MINAYO, 2015).

O estudo ocorreu de fevereiro a junho de 2022, tendo uma etapa inicial de
preparagdo com a lingua de sinais, nos meses de fevereiro e margo, e a segunda etapa
com os atendimentos propriamente ditos e as supervisdes, que ocorreram semanalmente,
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de abril a junho de 2022, na clinica escola da universidade a qual os ligantes pertencem.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para desenvolvermos a discussé@o dos dados levantados, elencamos 3 categorias:
o desconhecimento da lingua, falta de politicas publicas para o atendimento acessivel e a
falta de informacgéo sobre saude para os surdos.

* O desconhecimento da lingua

Ap6s anos de lutas, a comunidade surda conseguiu a regulamentacao da Lingua
Brasileira de Sinais como segunda lingua oficial do Brasil na data de 22 de abril de 2002,
pela Lei 10.436. (HONORA, 2009) Entretanto, apesar de ser considerada a segunda lingua
oficial do Brasil, a Libras ndo se encontra nas grades curriculares das escolas como o
inglés e o espanhol. As vezes, tem-se Libras em alguns programas de graduagéo, mas o
que se nota com certa frequéncia, & que esta disciplina é optativa e ndo obrigatéria. Tudo
isso contribui para o ndo conhecimento da maior parte da populacao da Libras.

O que nos faz refletir para que tipo de publico estes futuros profissionais em formacao
estéo se capacitando. Negar a existéncia de uma segunda lingua oficial no Brasil, & negar
uma parte da cultura de uma populag¢édo. No caso, a cultura surda.

Vale ressaltar que a falta do conhecimento da Libras por quem atende, exige que
haja imparcialidade do profissional intérprete que esté intermediando o atendimento, para
que nao haja interferéncia na escuta do psic6logo, pois poderéo surgir falas que nédo séo
do surdos, mas das escolhas realizadas durante o processo de interpretacéo. Ainda, pode
surgir surdos que ndao dominam sua proépria lingua, expressarem-se com inseguranga ou
de maneira incoerente por ndo saberem um sinal especifico que definam como se sentem,
ou nao saberem como se sentem por nunca terem aprendido a nomear e a diferenciar os
sentimentos pois seus pais ndo sabiam como manter uma comunica¢gdo mais segura e
clara.

Diante da realidade exposta, os ligantes de psicologia da LILAS buscaram cursar
a disciplina optativa de Libras existente na universidade particular onde os atendimentos
ocorreram, além de se matricularem em cursos externos para a aprendizagem da Lingua
de Sinais Brasileira. Todavia, os estudantes de psicologia do projeto sdo ouvintes, logo, sua
lingua materna é o portugués. Por isso, foi necessario uma imersdo na cultura surda através
do auxilio de um intérprete para que os estudantes fossem aos poucos se apropriando, na
medida do possivel, as demandas desta comunidade.

Pelo fato dos estudantes de psicologia ndo serem fluentes em Libras, foi necessario
0 auxilio de um intérprete durante os atendimentos. Mesmo assim, foi notado dificuldades
em usar as intervengdes da psicologia geralmente pensadas para pacientes ouvintes. Pois
ndo é so a lingua que muda entre ouvinte e surdo, mas a cultura, a forma de ver o mundo,
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a interpretacdo dos fatos e até mesmo a diretividade ou n&o - diretividade na expresséo.

Por isso, foram necessarios varios reposicionamentos, reflexdes, adaptagdes,
quebra de paradigmas e, principalmente, flexibilidade para acolher aquele que estava ali,
em busca de atendimento psicolégico.

Mas apesar desta realidade, foi constatado que os surdos s&o pessoas que
possuem sofrimentos tanto quanto os ouvintes. Que também questionam sobre o sentido
da vida, que possuem conflitos familiares, também possuem incertezas e certezas tais
como os ouvintes. Logo, cabe aos futuros profissionais de psicologia se capacitarem e se

esforcarem para acolher também este publico em especifico.
»  Falta de politicas publicas para o atendimento acessivel

Segundo Aguiar e Cordeiro (2021), no Brasil, o atendimento psicolégico a populacdo
surda é precario por falta de profissionais capacitados para este tipo de atendimento. Tanto
ouvintes e surdos sofrem por conflitos, emogdes, duvidas etc. Entretanto, a diferenca entre
o ouvinte e o surdo neste aspecto é que o ouvinte ao procurar atendimento psicologico €
atendido por usar a lingua portuguesa para se comunicar, ja o surdo enfrenta a barreira
da comunicagéo por dificilmente existir profissionais capacitados e humanizados que
consigam prestar um servico de qualidade a esta populagéo.

Percebeu-se que ndo ha uma preocupacgédo plausivel com o direcionamento de
prevencdo e salde para as pessoas com deficiéncia, dentre elas a comunidade surda.
Assim, “as demandas de politicas publicas que promovam a adequada participacéo
social, assim como a minimizagdo de barreiras, inclusive as atitudinais, apontam para a
necessidade urgente de que todos se envolvam na discussdo dessa abordagem social
da deficiéncia” (SERRA et al, 2020a, p.9). As autoras ainda acrescentam que faz-se
necessario “criar programas de atencao basica que abranjam a tematica da sexualidade de
forma natural para as pessoas com deficiéncia e que ndo anulem os seus desejos, a sua
orientacéo e escolhas” (Idem, p. 16).

A Liga e sua proposta de atendimento acompanha a tendéncia de se acordar para o
acolhimento das pessoas com deficiéncia, como indicam Serra et al (2020b, p. 50):

A Psicologia vem se aproximando dos Direitos Humanos e inserindo-se nas
politicas publicas para que amplie a sua visédo clinica para uma dimensao
mais social e possa atender a uma gama de pessoas, que se encontram
marginalizadas dos espacos clinicos em decorréncia do pouco conhecimento
das especificidades das pessoas com deficiéncia, seus desejos e direitos.

Desse modo, ha um grande investimento de tempo para o estudo da lingua e dos
sinais relacionados a satde e em especifico a satde mental, para que possa ser desenvolvido
a possibilidade de atendimento na lingua materna do surdo, sem a interferéncia de um
terceiro, o intérprete. Que, mesmo sendo capacitado em termos de escuta, manutencéao
de sigilo e neutralidade nos atendimentos, ndo deixa de ser uma terceira pessoa no setting

terapéutico.
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»  Falta de informagéo sobre saude para os surdos

Para Souza et al. (2017), os surdos, comparado aos ouvintes, sdo pessoas que
buscam com menos frequéncia os servigos publicos de salde, atitudes estas causadas
pelo medo, desconfianca e frustracdo decorrentes da barreira comunicacional existente
entre o profissional da saude e o paciente surdo. Além do desafio comunicacional, os
surdos enfrentam o déficit de humanizacdo na relagdo profissional-paciente, a falta de
conhecimento pelo surdo do processo de saude-doencga, além da nao-inclusdo destes
individuos a sociedade.

Totalizando as informacdes reunidas anteriormente, é de suma importancia destacar
a negligéncia dos servicos de saude acerca da pouca divulgacao de informagdes de saude
acessiveis em Libras, divulgadas em sua maioria em portugués, sendo muitas vezes, a
segunda lingua dos surdos. Diante disso, devido a diferenca de linguas, muitos individuos
surdos captam as orientagdes dos profissionais de forma equivocada ou fragmentada,
0 que prejudica o entendimento do tratamento e consequentemente a melhora de sua
condicado. (SANTOS et al., 2021)

Diante desta realidade de inacessibilidade a informagdes relacionadas ao processo
de saude-doenca, a comunidade surda enfrenta o déficit de cuidados em relagéo a salde,
como exemplo, pode ser citado o contexto de pandemia ocorrido na contemporaneidade onde
o conhecimento era a principal arma para derrotar o virus causador da COVID- 19. Todavia,
todas as informacbes, noticias, estudos e dados no Brasil, eram predominantemente em
lingua portuguesa, o que dificultava mais ainda a acessibilidade da comunidade surda ao
conhecimento de formas de cuidado com a propria salde e a satde do proximo.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, percebe -se a necessidade de cada vez mais abranger a
perspectiva dos cursos de psicologia e dos profissionais em formagéo para um olhar atento
as necessidades das minorias sociais, em especial da comunidade surda.

Afinal, a psicologia tem como dever fortalecer a luta contra a estigmatizacéo e
a exclusédo de grupos socialmente minoritarios. Desta forma, oferecer um atendimento
digno a essa populagéo € uma das formas de garantir seu direito de ser acolhido em seu
sofrimento.

Portanto, concluimos que a proposta de acolhimento do sujeito surdo, em sua
propria lingua, assegura inclusdo comunicacional na &rea da saude e atenua o sofrimento
do surdo que ndo consegue espaco para falar de si, expressando-se de forma que as
pessoas compreendam com fidedignidade a sua dor. O estudo torna-se relevante a medida
que revela a necessidade de politicas publicas que insiram vislumbre o atendimento
ambulatorial acessivel de forma comunicacional.
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CAPITULO 9

RELATO DE EXPERIENCIA DE ESTAGIO DE
REGENCIA NO ENSINO DE LIBRAS
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RESUMO: O presente trabalho tem
como objetivo relatar as experiéncias
vivenciadas durante o Programa de
Estagio Supervisionado da Graduagéo
em Licenciatura Plena em Letras Libras
da Universidade Federal Rural do Semi-
Arido (UFERSA), Campus em Caralbas,
Estado do Rio Grande do Norte, durante o
semestre 2021.2, conforme as exigéncias
legais da Lei n°® 9394/96, lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional. Onde ocorreu
na cidade de Umarizal/BN, na Escola

Data de aceite: 01/02/2023

Municipal Tancredo Neves, em uma turma
de 2° ano do Ensino Fundamental. Nesse
relato iremos discutir sobre as experiéncias
e estratégias utilizadas durante o periodo
de regéncia de estagio, considerando
0s principais acontecimentos do estagio
junto as bibliografias coletadas, pretende-
se expor as metodologias de ensino,
dificuldades e resultados obtidos em formato
de relatos experimentais, destacando,
fundamentalmente, as indispenséaveis
contribuicbes da praticas pedagbgicas
para a formagédo do docente. Nesse hiato,
vale ressaltar que a possibilidade de
correlacionar conhecimentos adquiridos ao
longo do curso da Graduagéo com o Estagio
Supervisionado, permitiu o aprimoramento
da formagcdo académica, profissional e
pessoal do Estagiario, expandindo-o para
novos horizontes educacionais. Diante
disto, evidenciou-se que o ensino de Libras
em escolas publicas Municipais brasileiras,
em sua maioria, destacam-se pela pouca
utilizacdo de praticas pedagodgicas para
0 ensino basico em Libras, dificultando
o0 aprendizado do discente surdo, bem
como o distanciamento da educagéo
inclusiva. Conclui-se que a fase do estagio
é fundamental e oportuna para levar o
conhecimento basico do ensino de Libras
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para estes alunos.
PALAVRAS-CHAVE: Estagio Supervisionado, Ensino de Libras, Educacao, formacéo de
professores, LIBRAS.

INTRODUCAO

Este trabalho fundamenta-se no relato de experiéncias das atividades desenvolvidas
durante o Estagio Supervisionado (ES) de regéncia em LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)
como L1 Il do curso de Licenciatura plena em Letras/LIBRAS — UFERSA (Universidade
Federal Rural do Semi-arido), da atividade de Estagio Supervisionado como cumprimento
da exigéncia da Lei 9.394/96 (lei de Diretrizes e Bases da Educag¢éo Nacional) em seu
art. 82 - “Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizagdo dos estagios
dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou superior em sua jurisdicao”
(LDBEN, 1996). O ES foi realizado na Escola Municipal Tancredo Neves, localizada no
municipio de Umarizal, situada no interior do Estado do Rio Grande do Norte, em uma
turma de 2° ano do Ensino Fundamental, onde foram desenvolvidas atividades ludicas
para o ensino de Libras. Sendo assim, neste trabalho iremos relatar sobre a vivéncia de
estagio apresentando os materiais e métodos utilizados durante esse processo de vivéncia
docente. Além disso, apontaremos as dificuldades encontradas, assim como, os resultados
dessa experiéncia educacional.

METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho tem uma abordagem qualitativa, que pode ser
explicado de acordo com SILVEIRA e CORDOVA (2009, p.32):

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam
os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os
dados analisados sdo ndo- métricos (suscitados e de interacao) e se valem
de diferentes abordagens.

Tomamos como referéncia para construgao desse trabalho (DESLAURIERS, 1991,
p.58 apud SILVEIRA e CORDOVA 2009, p.32) que afirma:

Na pesquisa qualitativa, o cientista € ao mesmo tempo o sujeito e 0 objeto
de suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa é imprevisivel. O
conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra
é de produzir informacdes aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou
grande, o que importa é que ela seja capaz de produzir novas informagoes.

O estagio de regéncia foi desenvolvido em uma turma do 2° ano do ensino
fundamental |, na forma presencial, onde ocorria nas segundas-feiras e tergas-feiras, no
periodo matutino (07h as 12h). A turma era composta por alunos ouvintes e uma aluna
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surda. A metodologia utilizada durante as aulas foram atividades ludicas, com utilizacéo
de imagens para ilustragdo do contetido, pois o sujeito surdo é ser visual, ou seja, a sua
visd@o é seu o principal meio de informacédo. Para ministragcdo das aulas foi-se utilizado a
estratégia de comunicagé@o de bimodal, pois esta necessidade surgiu devido a presenca
de alunos ouvintes em sala de aula, além de que nao havia intérprete para dar apoio nas
tradugdes.

As aulas e planos de aula eram organizadas segundo o cronograma abaixo:

Horario Ministracao de aula Planejamentos

7h—12h Segundas-feiras e tercas-feiras | Quintas-feiras e sextas-feiras

Tabela 1 - Cronograma de atividades. Autor Proprio.

Para o desenvolvimento das atividades foram utilizadas estratégias de ilustracao,
além de jogos ludicos com foco no ensino de Libras, a fim de proporcionar uma aprendizagem
concreta e participativa. Dessa maneira, as aulas eram conduzidas da seguinte forma: no
primeiro momento, era apresentada a teoria, incentivando o aluno a refletir sobre os temas
abordados em sala de aula. No segundo momento, era proposto a pratica dos contetdos
estudados, para isso, era utlizado atividades interativas e jogos adaptados ao conteudo,
conforme é ilustrado nas imagens a seguir.

Figura 1 - Ensino dos numeros em Libras com imagens ilustrativas.

Fonte: Autor proprio.

A educagéo enquanto fenémeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer Capitulo 9
educativos

69



Figura 2 - Exposi¢ao de maquete de zoolégico aula sobre animais em Libras.

Fonte: Autor proprio.

Figura 3 - Atividade sobre corridas dos nimeros e soma em Libras.

Fonte. Autor Préprio.

Os conteldos selecionados tiveram como objetivo oferecer conhecimentos basicos
sobre os temas: alfabeto manual, numerais cardinais e ordinais, cores, animais e objetos

escolares.
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Figura 4 - Atividade sobre frutas em Libras com imagens ilustrativas.

Fonte: Autor proprio.

Figura 5 - Contacéo de histéria sobre lapis de cor em Libras.

Fonte: Autor préprio.

Para diversificar as dindmicas das aulas, foram utilizados métodos didaticos-
pedagogicos, como roda dialogicas, competicdes amigaveis e brincadeiras, para o discente
pudesse interagir com os demais, e assim, foi possivel desenvolver melhor a ludicidade

dentro do ambiente escolar.
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Figura 6 - Imagens utilizadas do método de associagcdo dos sinais de acordo com seu objeto escolar.

Fonte: Autor proprio.

REFERENCIAL TEORICO

O conceito de estagio com base na Lei N° 11.788, de 25 de setembro de 2008, diz
que:

Estégio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagao para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de educagao superior,
de educagao profissional, de ensino médio, da educagéo especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educagéao de
jovens e adultos. (Lei do estagio, BRASIL, 2008)

O Estéagio é compreendido como um momento de grande contribuicdo na formacao
docente, pois possibilita os saberes de leituras teéricas como forma de embasamento
que tem como finalidade a realizacdo das atividades praticas. Para tanto, o estagio serve
como momento preparatério para formagdo de futuros profissionais. O estagio revela-
se um rico espacgo de reflexdes e descobertas, em teoria e préatica que sé@o instrumentos
inseparaveis e indispensaveis na pratica docente visto que, o estagio € o campo onde
a identidade profissional do aluno é gerada uma vez que o aluno regente desenvolve a
pratica do que é ser um professor adentrado na sala de aula, podendo entdo explorar e
integrar-se no espaco escolar o qual sera a sua futura area de atuagéo. Porém héa algumas
indagagbes no que concerne a identidade do profissional do professor em formacéo
sendo, quais saberes necessarios para sua atuagéo profissional? De acordo com TARDIF
Maurice et al. p.9. “Sua pratica integra diferentes saberes, como os quais o corpo docente
mantém diferentes relacdes, pode-se definir o saber docente como um saber plural”.
Na constru¢@o de sua identidade profissional o aluno em formacao constitui sua préatica
em diversos saberes importantes que estdo acoplados entre saberes transmitidos pela
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instituicdo, eos saberes pedagdgicos que seréo revelados a partir desta relagdo teoria e
pratica, adquiridos narealidade dentro da sala de aula. A pratica do estagio propicia ao
professor iniciante a percep¢ao de seu lugar dentro da sala de aula e dentro do processo
de ensino/aprendizagem, sobre suas acdes pedagobgicas. A capacidade de atuagéo deve
ser direcionada para que se possa transformara realidade e nela intervir, e com isto, o
estagiario percebe-se também como um sujeito que também esta naquele espaco para
aprender enquanto educador, pois € 0 momento que envolve estudos, andlises e reflexdes
sobre o fazer docente, o que possibilita a praxis e amplia as vivéncias e expriéncias dentro
do ambiente escolar, desenvolvendo assim, o eu professor/profissional, permitindo a
formacao de saberes inerentes as acdes pedagodgicas, conforme reforca PIMENTA & LIMA:

Os lugares da pratica educativa, as escolas e outras instancias, existentes
num tempo e num espago, sdo o campo de atuacdo dos professores (0s ja
formadose os em formacé&o). O conhecimento e a interpretagcdo desse real
existente serdo o ponto de partida dos cursos de formagcdo, uma vez que
se trata de possibilitar aos futuros professores as condicdes e os saberes
necessarios parasua atuacgéo profissional. (PIMENTA, LIMA. p. 18).

Deste modo, o Estagio Supervisionado constitui-se um componente integrante do
curriculo dos cursos de licenciatura, na qual é considerado um importante instrumento
pedagogico na formagéo docente, pois contribui ao licenciando experiéncias observatorias,
que séo adquiridas no primeiro estagio, a qual o objetivo € observar, e também, de regéncia,
com objetivo de por em pratica o conhecimento adquirido no curso de formagéo docente em
conjunto com a vivéncia de observagéo.

O estagio dentro do curso de Licenciatura em Letras Libras est4 organizado em quatro
etapas, a primeira, Estagio Supervisionado em Libras como L1 |, de cunho observatorio, a
segunda, Estagio Supervisionado em Libras como L1 II, de regéncia, ambas etapas com
énfase no observacgéo e ensino ao publico surdo. A terceira etapa, Estagio Supervisionado
em Libras como L2 |, de carater observatorio, e a quarta, Estagio Supervisionado em
Libras como L2 Il, de regéncia, sendo estas duas Ultimas, com enfase no publico ouvinte.
Cada Estagio possui carga horaria de 100 horas, totalizando 10 horas aulas semanais. O
estagio na qual nos detemos é o Estagio Supervisionado em Libras como L1 Il que tem por
proposta, conforme Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Letras/Libras:

Pratica didatico-pedagoégica com base em métodos e técnicas especificas
utilizadas no ensino de Libras como L1 para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas e comunicativas da LIBRAS. Regéncia no ensino de
Libras como L1. (PPC-LETRAS - LIBRAS/ UFERSA, 2018, p.80).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A LIBRAS por ser uma lingua, possui todos componentes pertinentes a linguas orais,

como gramatica, semantica, pragmatica e sintaxe e outros elementos preenchendo os
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requisitos necessarios identificados numa lingua, (QUADROS, R. M. e KARNOPP, 2004). A
lingua de sinais € uma lingua de modalidade viso-espacial, pois as informagdes linguisticas
sé@o percebidas pelos olhos e através das expressdes, assim é de suma importancia que
a crianga surda, em sua fase de aprendizado tenha o contato com a sua lingua materna
desde os anos iniciais de sua escolarizacéo, para que seja garantido o seu desenvolvimento
cognitivo da maneira eficiente.

A Libras € muito importante para o desenvolvimento do aluno surdo, sendo
considerada a sua lingua materna (L1). Quando h& presenca de acessibilidade dentro da
escola, garante-se uma aprendizagem mais digna ao aluno surdo, sendo que a escola €
espaco de aprendizagem, dialogo e reflexdo, e quando ndo ha oportunidade para que o
discente possa adquirir/desenvolver seu conhecimento, a escola acaba perdendo a sua
principal fung¢édo. Ensinar.

Quando retratamos a realidade da aluna surda percebemos que a mesma possui
dificuldades comunicativas, devido ao atraso na aprendizagem de sua lingua materna, a
Libras, o que desfavorece a mesma, pois caso haja a presenca de interprete dentro da
sala de aula comum, ainda n&o se garante a acessibilidade da discente aos conteudos
ministrados, 0 que exige que seja elaborado estratégias diferenciadas para que a aluna
possa adquirir habilidades comunicativas em sua lingua, e assim ter suas garantias e
direitos efetivadas. Diante de todo o exposto percebe-se, que o estagio € o meio pelo o
qual o professor adquire experiéncias e vivéncias, possibilitando anélises sobre sua acéao
como docente, além da oportunidade de colocar em pratica as aprendizagens que obteve
ao longo de sua formacgéo académica.

Ao fim do estagio supervisionado, podemos refletir sobre os conhecimentos
adquiridos com esta experiéncia, pois 0 que vivénciamos na teoria, dentro dos espagos
escolares da universidade, pode ser observado e vivénciado por nés. No decorrer das
aulas houveram momentos em que 0s alunos conseguiram interagir com as atividades
propostas, o que facilitava a aprendizagem, e a partir disto era possivel refletir sobre as
metodologias, materiais e métodos que utilizamos para o ensino, o que corroborou para o
aprimoramento das habilidades académicas, profissionais e pessoais.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que o ensino de Libras ainda néo é téo difundido quanto deveria ser, € isto
dificulta o processo de aprendizagem e desenvolvimento social da pessoa com surdez.
Quando trazemos esse cenario para realidade da escola, observamos necessita de
melhorarias na educacgao, acessibilidade e oportunizacédo para que o aluno com surdez
possa de fato ter uma educagédo digna. O que percebe-se € que o estagio, as vezes,
oportuniza o aluno a ter um contato com a sua lingua, e aprender, por vezes, seus primeiros
sinais. Outro pronto a ser destacado s&o as contribuicdes que o estagio de regéncia
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proporciona ao discente em formacgéo, pois coloca 0 mesmo em contato direto com as
realidades educacionais presentes naquele local, e isso, transforma o professor mediador
tanto no sentido pratico quanto teérico. Por isso, a cada agéo dentro do espago escolar
refletimos sobre a frase de CORTELLA, a qual dizia: “Faga o teu melhor, na condi¢éo que
vocé tem, enquanto vocé nao tem condicées melhores, para fazer melhor ainda.”, isso
nos proporcionou, a cada desafio, buscar fazer o melhor, ja que dentro das condi¢cbes que
tinhamos, necessitamos confeccionar diversos materiais didaticos para que fosse possivel
trazer o melhor aprendizado possivel para aquelas criangas.

Por fim, compreendemos que o ser professor perpassaa simples tarefa de ser a
ponte entre o conhecimento e o protagonista da aprendizagem levando em consideracao
que o aluno também é mediador de conhecimentos, havendo assim, a troca de saberes. O
que reforga o professor Paulo Freire - “o0 educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também
educa” (FREIRE, 1970). Lecionar exige um conjunto de habilidades, conhecimentos
prévios, mas que somente na vivéncia de estagio sdo mostrados de fato as rotinas de um
professor, e assim, 0 aluno possa estar preparado para engajar-se no mercado de trabalho.
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CAPIiTULO 10

TRILHAS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO
DA MATEMATICA: AMBIENTE VIRTUAL
ORGANIZANDO A AULA INVERTIDA

Ubirajara Carnevale de Moraes

Vera Lucia Antonio Azevedo

11 INTRODUGAO

O ensino online cria novas
situacoes, formas de interagdo e atitudes,
exigindo, por conseguinte, novas praticas
comportamentais adequadas ao Ambiente
Virtual utilizado.

Os Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA) surgem em meio
a popularizacdo e expansdo da Internet
e possuem caracteristicas préprias de
comunicacdo no mundo virtual, sendo
aplicaveis como apoio ao ensino presencial,
ao semipresencial e a distancia. Porém, é
necessario ampliar os estudos, conhecer
como os AVA tém sido organizados e
utilizados de forma inovadora, explorando
seus recursos disponiveis e como utiliza-
los eficientemente como ferramentas
educacionais.

Nesse Ambiente de Aprendizagem,

tem-se a oportunidade do desenvolvimento

Data de aceite: 01/02/2023

de procedimentos didaticos inovadores,
ndo somente porque s&o usadas renovadas
tecnologias em sala de aula, mas porque
esta sendo construida “uma nova logica,
uma nova cultura, uma nova sensibilidade,
uma nova percep¢ao”, conforme afirma
Kenski (2003); com isso é exigido do
professor, outro comportamento, que néao
seja mais como antes, quando era o centro
do saber em sala de aula, mas como um
parceiro, um educador que esteja disposto
a compartilhar seus conhecimentos com
0s alunos e vice-versa em um processo
continuo de comunicagéo e interatividade.

Essa nova relagdo do professor
com seu aluno também atinge as aulas
presenciais, ja que o aluno tem facilmente
acesso a tecnologia e aos conteudos
disponiveis na Internet e que tais contetidos
ainda séo apresentados em sala de aula
na forma tradicional.

Evidentemente, a simples utilizagdo
de tecnologias ndo garante mudangas nos
processos de ensino e de aprendizagem.
Ha a necessidade de uma organizagéo,
planejamento e novas acdes que permitam
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0 uso adequado dos recursos tecnolégicos nesses processos.

Este projeto pesquisou ac¢des para o desenvolvimento de contetdos escolares e
que utilizam os Ambientes Virtuais, promovendo um aprimoramento no processo de ensino
e aprendizagem da Matematica no Ensino Superior por intermédio do uso de trilhas de
aprendizagem e uma das principais metodologias do Ensino Hibrido, a sala de aula invertida.

21 PROBLEMATICA, JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

Adisciplina de Calculo Integral e Diferencial é considerada uma das mais dificeis em
alguns cursos superiores. Um dos motivos para isso é a dificuldade inerente ao conceito
de Calculo. Por esse motivo a compreensao destes conceitos ndao costuma ser de facil
assimilacao pelos estudantes. Outra razéo para isso é a forma como estes conteudos séo
ensinados, visto que, em muitos casos, sao repassados aos estudantes de forma mecéanica
e estes ndo compreendem a aplicabilidade de tal contetdo.

Segundo lrias, Vieira, Miranda & Silva (2011), ap6s analise das dificuldades dos
alunos, observa-se que as mesmas se devem, em maior parte, por causa da falta de tempo
para se dedicar a disciplina em sala de aula. Assim, acredita-se que uma possivel solugédo
para reduzir as reprovagdes dos alunos na disciplina de Calculo | seria a utilizagdo pelo
professor de um método diferenciado afim de que a mesma supra a indisponibilidade dos
alunos para se dedicar integralmente a disciplina na tentativa de melhorar a utilizagéo
de seu tempo e do seu desempenho. Como possiveis solugbes temos: a verificagcao da
eficacia do reforgo online, o que possibilitaria a adequagédo de que possa contribuir para
uma qualidade e eficiéncia na formacéao basica em Matematica no ensino fundamental e
médio dos alunos e as possibilidades de capacitagdo e formacao para os professores de
Calculo, investigando novas praticas e recursos didaticos.

Muitos professores utilizam um Ambiente Virtual como um repositério, ou
simplesmente um meio de cobrar e receber tarefas do curso, e, as vezes, utilizam as
ferramentas de comunicagdo como férum e chat para discutir assuntos, porém, faz-se
necessario pesquisar novas formas para utilizar o AVA com o ensino presencial para um
processo educacional motivador e eficiente.

Diante desta possibilidade de uso dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem que
oferecem inUmeras vantagens como recursos tecnoldgicos, o acervo da Internet, a
comunicagao/interacdo com o professor e seus colegas a qualquer momento e ainda o
crescente interesse do aluno do Século XXI pela Tecnologia, temos a seguinte questéo:
como um AVA pode ser associado ao processo educacional no ensino do Calculo, utilizando
novos métodos hibridos de ensino e aprendizagem?

Desse modo, o presente estudo teve como objetivo geral, pesquisar a sala de aula
invertida que pode ser aplicada aos conteudos de Matematica no Ensino Superior e com o
uso de Ambientes Virtuais de forma a dar autonomia para o aluno a participar do projeto e
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aprender de forma significativa.

31 SOBRE O ENSINO HIiBRIDO E A AULA INVERTIDA

Na educacéo tradicional, encontramos um ambiente controlado, com tempo regular
e constante supervisédo dos professores. Ha interacéo entre os alunos. Sem duvida temos
excelentes praticas de sala de aula, porém nem sempre sdo absorvidas igualmente e de
forma eficiente por cada aluno.

Ha uma preocupacdo necessaria em atingir de forma eficaz o aluno, dando-
Ihe responsabilidade e autonomia, suprindo assim suas necessidades pessoais para o
acompanhamento do conteudo escolar.

Segundo Paulo Freire (1996) “ensinar néo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgéo ou a sua construgao”.

O aprendizado do aluno é despertado para o conhecimento quando ele é levado
a compreender 0 que ocorre ao seu redor e fazer suas proprias conexdes que fazem
sentido a sua vida e realidade. Por isso é muito importante que o educador reveja as
propostas desenvolvidas em sala de aula, permitindo a oportunidade do aluno em participar
ativamente de sua construgdo do conhecimento. Segundo Moran (2007) “o papel do
educador é mobilizar o desejo de aprender para que o aluno se sinta sempre com vontade
de conhecer mais”.

Criar situagbes em que ele assuma ativamente o seu papel nesse processo
educacional, permite uma nova forma de ensinar para o professor e de aprender para o
aluno.

Devemos usar a tecnologia estrategicamente, ou seja, tendo claro sua finalidade,
abrangéncia e eficiéncia. Christensen, Horn & Johnson (2009) afirmam que “a utilizagédo
das tecnologias deve ganhar espag¢o em sala de aula quando essa for de fato a melhor
alternativa para o aluno aprender”.

O professor pode fazer isso, quando planeja, organiza e usufrui dos recursos digitais
e eletrbnicos para criar novos espagos de convivéncia pedagogica com seus alunos.

Em fungé@o dos objetivos da aula ou curso, o professor pode: definir seu papel e o
do aluno; selecionar videos na Internet ou cria-los a sua necessidade; selecionar materiais
eletrénicos disponiveis em sites confidveis; escolher as ferramentas digitais necessérias;
realizar a modelagem do Ambiente Virtual atendendo as necessidades da disciplina;
elaborar atividades e avaliagbes sobre o conteudo programatico trabalhado; escolher
espacos diferenciados, salas ambientes ou mesmo a sala de aula tradicional. Todas
essas multiplas atividades e recursos podem ser organizados e estruturados ao aluno por

intermédio das trilhas de aprendizagem.
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4| DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Foi realizado um levantamento sobre o desempenho dos alunos que ingressaram
no Processo Seletivo do 2° sem/2018. Em uma primeira etapa foram selecionados, dos
quatrocentos e sessenta e quatro alunos que realizaram a prova, os alunos cuja nota foi
inferior ao desejado, ou seja, de zero a dois. Esse contingente foi convidado a participar
do projeto Pré-Célculo no ambiente virtual Moodle. Se inscreveram e participaram um total
de setenta e seis alunos, divididos em quatro turmas, ja que foram convidados quatro
professores de Matematica, com disponibilidade de horarios diferentes, para participar dos
encontros presenciais.

O curso no ambiente Moodle foi estruturado para dez semanas, pelo coordenador
do projeto com a colaboragédo dos demais participantes, de modo que, em cada toépico de
Matematica a ser desenvolvido, havia um video e atividades que deveriam ser explorados
pelos alunos antes do encontro presencial com os professores.

Aorientacao sobre a metodologia de “sala de aula invertida”, ou seja, como os alunos
deveriam proceder durante o curso, também foi disponibilizada previamente no Moodle.

A sistematica do projeto contou com os seguintes elementos:

a) Interacéo previa com materiais didaticos (videos, leituras, infograficos, e-books),
contetdos e atividades (exercicios) online no Ambiente Virtual Moodle; Para a
implementacéo e desenvolvimento do projeto foi organizado o ambiente virtual
contendo abas semanais onde o aluno poderia avangar semana a semana,
realizando o que estava indicado na trilha de aprendizagem (figura 1).

PASSO 2: PASSO 3: PASSO 4: '

Assist: id H
Leia Capitulo 15 do e-book sils @ os videos R?s.olva o
: . _ - Fun¢do Seno e Cosseno Exercicios 65a 67
Trigonometria e Fungdes

Trigonométricas - Fungdo Tangente e Secante (P4g. 232)

(Pdg. 208 a 211) - Fungdo Cotangente e Cossecante %
&,

- Estudo do sinal das fun¢des

PASSO 5:
Leia Capitulo 15
Identidades
Pitagéricas

PASSO 1:
Leras
Instrugdes
da semana

(Leitura Obrigatéria) — (pag 214)
N o Exemplo Soma/Diferenga de
arcos (P4g.216 a 218)
A
4 e

PASSO 8: PASSO 7: ASSO 6:
Resolva os Exercicios Assista os videos: Veja os exemplos
27,29, 32,59, 60, 62, - Identidades Pitagéricas 7a9(Pag. 216 a 218)

82a 85e 89a 96 (Pig.232) - Soma e Diferenca entre arcos

Figura 1: Exemplo de trilha de aprendizagem

Fonte: proprio autor
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b) Encontro presencial com um professor de Matematica para discussdes e
aprofundamento dos estudos e conhecimentos adquiridos a partir da interagdo com
os materiais didaticos do item a;

c) Atividades pods-encontro presencial no Ambiente Virtual para auto estudo e
verificacdo de sua aprendizagem (exercicios, desafios na forma de questionario
eletronico). O ambiente virtual promovia uma devolutiva do desempenho obtido.

Os participantes contam ainda, com monitor que ficou de plantao no Laboratério de
Matematica da Universidade para auxilia-los em suas duvidas, em horarios indicados na
secao “Datas e Horarios” do mesmo Ambiente Moodle.

Os videos disponibilizados e as atividades propostas no Moodle fazem parte do
conteudo de livros adquiridos pela Universidade (e-books) e podem ser consultados online
pelos professores e alunos na biblioteca virtual.

51 RESULTADOS E CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta do projeto foi bem aceita pelos professores e monitores. A ideia que
poder ter acesso antes ao material a ser tratado em cada semana foi elogiada pelos alunos
pelo fato de o aluno poder seguir a trilha de aprendizagem e realizar as tarefas ao seu
tempo e permitindo que em caso de duvida, pudesse rever videos, refazer exercicios ou
mesmo recorrer a0 monitor apenas para as duvidas pontuais.

A praticidade em poder acessar o curso em qualquer lugar com acesso a Internet
também permitia flexibilidade no estudo dos conceitos necessarios para as aulas de Célculo.

Os alunos podiam acessar o Ambiente Virtual e realizar as tarefas da trilha de acordo
com sua velocidade pessoal, podendo parar e continuar quando fosse mais oportuno. Mas
a sistematica da aula invertida levava o aluno a concluir a trilha de aprendizagem antes
do préximo momento presencial, jA que naquela ocasido seriam discutidas as dividas e
descobertas encontradas na realizacao de cada trilha.

Ao longo do projeto foram realizadas duas avaliagdes para registrar o desempenho
dos alunos que frequentavam assiduamente (superior a 75%) o projeto. Na figura 2, é
possivel constatar que no levantamento da frequéncia no projeto, os alunos que realmente
participaram apresentaram melhora em seu desempenho nas provas avaliativas de
Matematica.
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Desempenho dos Alunos Com Frequéncia 2 75%
no projeto Pré-Calculo
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Figura 2: Desempenho dos alunos com frequéncia acima de 75% no projeto Pré-Calculo

Fonte: proprio autor

Com o resultado obtido, onde os alunos apresentaram uma melhora significativa
no desempenho nas provas avaliativas de Matematica, o projeto foi institucionalizado e ja
faz parte das atividades dos calouros. Os usos das trilhas de aprendizagem, no Ambiente
Virtual na aula invertida, trouxeram resultados positivos em sua aplicagéo.
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CAPITULO 11

UMA ANALISE ACERCA DA NECESSIDADE
DE IMPLANTAR A DISCIPLINA EDUCACAQ
FINANCEIRA PESSOAL NOS CURSOS DE
FORMACAQO DA POLICIA MILITAR DE ALAGOAS

Data de submissdo: 09/01/2023

Denis Anderson Pereira da Hora
Universidade Federal de Alagoas — UFAL
Arapiraca — Alagoas
http://lattes.cnpq.br/4224192001266977

RESUMO: O presente estudo tem por
objetivo analisar se seria relevante incluir
a disciplina Educacéo Financeira Pessoal
nos cursos de formagcdo da Policia
Militar de Alagoas. Nesse contexto, a
metodologia desta pesquisa se refere ao
tipo qualiquantitativo, sendo realizada
uma pesquisa bibliografica e documental
em livros e artigos da area de educagao
financeira e qualidade de vida, bem
como foram realizadas analises dos
dados estatisticos e dos resultados dos
questionarios elaborados por Lino (2019),
0s quais versam acerca do nivel de
conhecimento sobre educacéo financeira
dos policiais militares (PMs) do estado de
Alagoas, assim como trata sobre a relagao
que esses servidores estaduais tém com
0 consumo, endividamento, inadimpléncia
e planejamento financeiro. Além disso, foi
realizado, em parceria com a Universidade
Federal de Alagoas, um ciclo de palestras
sobre habitos financeiros, o qual aconteceu
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no auditério do 3° Batalhdo de Policia Militar
(3° BPM) e contou com a participagao de 200
PMs pertencentes aquela Unidade Militar. Os
dados coletados mostraram que é de suma
importancia a implantacdo da formacgéo
complementar em Educacdo Financeira
Pessoal, tanto nos Cursos de Formacéo,
como nos Cursos de Aperfeicoamento,
para que os policiais militares que estejam
ingressando na corporagdo e ainda nao
tenham compromissos financeiros possam
saber tomar melhores decisdes na gestéao
financeira, mas também para que os
policiais militares com mais tempo de
servico tenham a oportunidade de refletir
sobre seus habitos financeiros e possam
melhorar sua qualidade de vida no tocante
a saude financeira, e assim, em ambos
0s casos, tenham possibilidade de tomar
decisbes financeiras acertadas.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Financeira,
Gestéao Financeira Pessoal, Policia Militar
de Alagoas.
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AN ANALYSIS OVER THE NEED TO IMPLEMENT THE DISCIPLINE PERSONAL
FINANCIAL EDUCATION IN TRAINING COURSES OF THE MILITARY POLICE
OF ALAGOAS
ABSTRACT: This study aims to analyze whether it would be relevant to include the subject
Personal Financial Education in the training courses of the Military Police of Alagoas. In this
context, the methodology of this research refers to the qualitative and quantitative type, with
a bibliographical and documentary research being carried out in books and articles in the
area of financial education and quality of life, as well as analyzes the statistical data and the
results of the questionnaires prepared by Lino (2019), which deals with the level of knowledge
about financial education of military police officers (PMs) in the state of Alagoas, as well as the
relationship that these state servants have with consumption, indebtedness, non-payment and
financial planning. In addition, in partnership with the Federal University of Alagoas, a cycle
of lectures on financial habits was held, which took place in the auditorium of the 3rd Military
Police Battalion (3rd BPM) and had the participation of 200 PMs belonging to that Military
Unit. The collected data showed that it is extremely important to implement complementary
training in Personal Financial Education, both in Training Courses and in Improvement
Courses, so that military police officers who are joining the corporation and still do not have
financial commitments can know how to take better decisions in financial management, but
also that military police officers with more time of service have the opportunity to reflect on
their financial habits and can improve their quality of life in terms of financial health, and thus,

in both cases, have the possibility to make better financial decisions.
KEYWORDS: Financial Education, Personal Financial Management, Military Police of
Alagoas.

11 INTRODUGAO

O endividamento decorrente da ma administragéo dos recursos financeiros € um fato
bastante presente no cotidiano de alguns servidores publicos, o que nédo é diferente com
os militares pertencentes a Policia Militar de Alagoas (PMAL). As facilidades em receber
créditos, empréstimos consignados e financiamentos a taxas menores incentivam ainda
mais o superendividamento.

Este estudo tem por objetivo analisar se seria relevante incluir a disciplina Educacéo
Financeira Pessoal nos cursos de formacéo e de aperfeicoamento da PMAL, a exemplo
do Curso de Formacao de Pracas (CFP), para os cidadaos que ingressam no cargo de
Soldado; do Curso de Formacgéo de Oficiais (CFO), para os cidadaos que irdo pertencer ao
quadro de Oficiais; do Curso de Aperfeicoamento de Sargento (CAS), para as pragas que
ja estdo na corporacédo ha mais de 15 anos; e do Curso de Aperfeicoamento de Oficiais
(CAOQ), para os Oficiais de Policia Militar que ja estdo no posto a partir de Capitédo PM.

21 MATERIAIS E METODOS

Para a produgéo deste trabalho, foi realizada uma pesquisa bibliografica e documental
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em livros e artigos na area de educacao financeira e qualidade de vida, bem como foram
utilizados os dados estatisticos e os resultados dos questionarios elaborados por Lino
(2019), os quais versam acerca do nivel de conhecimento sobre educacéo financeira dos
policiais militares (PMs) do estado de Alagoas, assim como tratam sobre a relagdo que esses
servidores estaduais tém com o consumo, endividamento, inadimpléncia e planejamento
financeiro. Além disso, foi realizado, em parceria com a Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), um ciclo de palestras sobre habitos financeiros, o qual aconteceu no auditério do 3°
Batalh&o de Policia Militar (3° BPM) e contou com a participagdo de 200 PMs. Para tanto,
foram utilizadas, nas referidas palestras, apresentacbes de slides e reproduzidos videos,
além de serem realizadas perguntas, permitindo que os participantes refletissem sobre

gestéao financeira pessoal e familiar.

31 REFERENCIAL TEORICO

Conforme consta no caderno de educacéo financeira do Banco Central do Brasil
(2013), todo cidadao pode desenvolver habilidades para melhorar tanto a sua qualidade de
vida como a de seus familiares, por meio de atitudes comportamentais e de conhecimentos
basicos sobre gestdo de finangas pessoais aplicados no seu dia a dia. Ocorre que, pelo
fato de os ensinamentos sobre educacéo financeira ndo serem tao difundidos na educacgéao
basica, principalmente nas escolas publicas, muitos cidaddos acabam ingressando na vida
adulta sem a instrugdo necessaria para gerir sua renda. Essa situagdo nao é diferente com
os servidores componentes da PMAL.

A falta de conhecimentos bésicos sobre educacao financeira acaba contribuindo
para levar muitos PMs ao endividamento e até ao superendividamento. Nesse sentido, &
necessario entender aspectos relacionados a educacgéo financeira dos militares, sobretudo
no que diz respeito aos seus habitos de consumo, investimento e percepcao de risco, sendo
importante dar atencdo aos niveis de endividamento da sociedade bem como identificar
quais fatores contribuem para tal fato (SILVA; NETO; ARAUJO, 2017).

A dificuldade em gerir a renda e o consequente superendividamento dos PMs é
preocupante, principalmente para uma corporagdo com altos indices de suicidio, que
chegou a uma taxa de 57 por 100.000 habitantes em 2018 (ALAGOAS, s.d.), pois, para
algumas pessoas, a falta de dinheiro assume aspecto de sofrimento, gerando transtornos
emocionais (SILVA; NETO; ARAUJO, 2017).

A relagédo que os PMs que estéo iniciando sua carreira militar ttm com o dinheiro
também é algo preocupante, visto que muitos dos jovens ingressantes na instituicao estéo
recebendo uma renda pela primeira vez e acabam n&o sabendo lidar com essa mudancga
em suas vidas. Nesse contexto, verifica-se, na pesquisa realizada por Minella et al. (2017),
que 24% dos jovens entrevistados gastam igual ao que ganham e 21% gastam mais do

que recebem. Além disso, o estudo supracitado expds que muitos jovens preferem pagar
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suas compras de forma parcelada, mesmo que o produto adquirido fique mais caro, sob a
alegacao de que os servicos financeiros sdo complicados e confusos e, por isso, acreditam
que comprar com cartdo de crédito € uma forma inteligente de gerir o dinheiro.

O Exército Brasileiro, do qual as policias militares séo forgas auxiliares e reserva,
ja tem o entendimento de que a educacéo financeira € uma ferramenta que permite aos
militares, aos servidores civis e aos seus familiares atingirem uma melhor qualidade de vida
individual e familiar, o que, consequentemente, refletira diretamente na operacionalidade da
tropa. Nesse sentido, o braco terrestre das for¢as armadas criou o Caderno de Instru¢éo de
Educacgao Financeira (EB70- Cl-11.406), o qual tem por objetivo apresentar uma proposta
de educacao financeira aos seus integrantes e suas familias, visando, dentre outros, o
equilibrio financeiro da tropa e uma melhor qualidade de vida individual e familiar, para que
os militares tenham condi¢bdes de concentrarem seus esforgos no perfeito cumprimento das
missdes (BRASIL, 2015).

Desse modo, percebe-se a importancia do tema e a necessidade da difusdo dessas
nocgdes sobre educacao financeira, também, nas policias militares, tendo em vista que um
PM com uma vida financeira equilibrada tera uma melhor qualidade de vida e isso ira refletir
no seu desempenho profissional e na prestagéo do servigo a sociedade.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na busca por verificar a situagdo financeira dos policiais militares do Estado de
Alagoas e o nivel de conhecimento que eles tém sobre a tematica, foram analisados os
dados obtidos da pesquisa realizada por Lino (2019), como também foi promovido um ciclo
de palestras sobre habitos financeiros, em parceria com o Projeto de Extensdo Meta Habito,
da Universidade Federal de Alagoas — Campus Arapiraca, a¢des que serdo expostas nos
paragrafos subsecutivos.

Da pesquisa realizada por Lino (2019), a qual versa sobre o nivel de conhecimento
sobre educacdo e Gestao financeira pessoal, a relagdo com o consumo, endividamento,
inadimpléncia e planejamento financeiro dos policiais militares do Estado de Alagoas,
pode-se caracterizar a amostra como sendo policiais militares de Alagoas, entre Pracas e
Oficiais, com tempo de servico ativo de 1 a 30 anos de servigco prestado, pertencentes aos
diversos setores e unidades operacionais da PMAL.

A analise dos dados demonstrou que 34,8% dos PMs entrevistados participam do
programa For¢a Tarefa para incrementar a sua remuneracéo, mas 52,3% desses militares
utilizam o referido complemento de renda para pagar dividas.

Com relagdo ao comprometimento da renda dos entrevistados, foi constatado
que 19% planejam antes de realizar compras, 46% n&o conseguem criar uma poupancga,
16,7% encontram-se endividados e 12,7% ndo estdo conseguido cumprir com suas
obrigagcbes financeiras. Essa situacao explica o grande percentual de servidores que
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utilizam empréstimos consignados e créditos diretos, os quais correspondem a 61,5% dos
participantes da pesquisa.

Sobre o conhecimento em educacéo financeira, 34,4% dos entrevistados informaram
ter a vida financeira entre desequilibrada ou totalmente desequilibrada, 76,5% afirmaram
que nunca receberam capacitagéo sobre financas, 98,8% responderam ser importante ou
indispensavel a capacitagdo sobre educacgéao financeira e apenas 4,5% disseram estarem
seguros e terem conhecimentos suficientes para administrar a sua propria renda.

Para confirmar os resultados expostos anteriormente, foi realizado um ciclo de
palestras sobre habitos financeiros, em parceria com o Projeto de Extensdo Meta Habito,
da Universidade Federal de Alagoas — Campus Arapiraca, evento que contou com a
participagdo de 200 PMs do 3° BPM, com faixa etéria entre 20 e 55 anos e diversas patentes.
Dessa maneira, apds as conversas, questionamentos e reflexdes impulsionadas pelo
palestrante, Professor Msc. Lucas Maciel Muniz, foi possivel ter uma percepgédo de como
os militares participantes tratam o dinheiro, o que revelou que muitos dos PMs presentes
nao ficam felizes quando recebem sua remuneragéo, pois acabam lembrando das dividas
acumuladas e dos problemas advindos do superendividamento. Alguns desses problemas,
relataram os participantes do ciclo de palestras, refletem na relagdo com o conjuge e filhos,
prejudicando o bem-estar familiar. Outra informacao revelada pelos militares foi que muitos
deles participam do programa de servigo extra voluntario denominado Forca Tarefa, no qual
os PMs podem, nos dias de folga, trabalhar até oito servicos de seis horas, para ganhar
o valor de R$ 150,08 por cada servico. O problema encontrado no relato dos militares
€ que alguns acabam incorporando o servico extra como parte do orcamento e, quando
ndo conseguem executar os oito servicos, acabam deixando de pagar algum débito ou
recorrendo a créditos adicionais, prejudicando ainda mais a sua saude financeira.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

O trabalho alcangou o objetivo pretendido, pois os resultados obtidos mostraram que
€ de suma importancia a implantagéo da formagéo complementar em Educacéo Financeira
Pessoal, tanto nos Cursos de Formacdo, como nos Cursos de Aperfeicoamento, para
que os PMs que estejam ingressando na corporagéo e ainda ndo tenham compromissos
financeiros possam saber tomar melhores decisbes na gestdo financeira, mas também
para que os militares com mais tempo de servico tenham a oportunidade de refletir
sobre seus habitos financeiros e possam melhorar sua qualidade de vida no tocante a
saude financeira, e assim, em ambos os casos, tenham possibilidade de tomar decisbes
financeiras acertadas.
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CAPITULO 12

UMA CRITICA A CONSTRUCAO DO SABER A
PARTIR DO PENSAMENTO CIENTIFICO

Daniele Savietto Filippini

Marcielli de Lemos Cremoneze

RESUMO: O presente trabalho tem
como objetivo discutir as caracteristicas
epistemologicas da  construgdo  do
conhecimento, partindo de autores como
Fourez, Matta, Bachelard e Boaventura,
realizamos uma critica ao pensamento
cientifico hegemédnico, bem como ao
papel do pesquisador neste processo.
Nesta perspectiva, refletimos acerca das
novas possibilidades que existem para a
construcdo dos saberes numa tentativa
mais democratica e inclusiva.

INTRODUCAO

A racionalidade, o pensamento
critico, a autonomia e o desenvolvimento
de diferentes habilidades cognitivas sao
alguns dos desafios que a educacao
enfrenta e podem ser considerados como
bens epistémicos no processo educativo e
na constru¢do do conhecimento.
Entretanto,

pensar esta logica

Data de aceite: 01/02/2023

construtiva a partir de certos bens
epistémicos carece retornar a base do
pensamento epistemoldgico na educagéo
para que se estabeleca uma reflexdo
ndo meramente instrumentalizada da
praxis, mas que se compreendam as
caracteristicas formativas que permeiam a
propria construgdo do conhecimento e as
reflexdes epistemoldgicas sobre o saber.

Para esta reflexdo cabe analisar
quais sao os bens epistémicos especificos
que uma formacdo precisa ter para que
se cumpra seu objetivo de construgdo de
aprendizagem de maneira que possamos
transpor o risco de priorizar o valor da
educacéao instrumental em detrimento da
producdo do conhecimento. Além disso,
nos toca uma reflexao acerca das proprias
epistemologias validadas pelas ciéncias.

A Alegoria da Caverna, de Platao, é
um famoso exemplo classico do processo
epistémico da educagédo, nesta metafora
o filosofo apresenta a educagcdo como
caminho para romper a ignorancia, o
conhecimento como luz para acabar com

a escuriddo que nos aprisiona. Mas cabe-
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nos refletir se este modelo previamente proposto como ciéncia e as praticas de construcao

do conhecimento sdo os Unicos caminhos para uma iluminacdo advinda do conhecimento.
Para adentrar neste labirinto conceitual e refletir sobre a arquitetura do saber

retomaremos alguns conceitos estabelecidos por Fourez, Matta, Bachelard e Boaventura.

CONCEITUANDO

Fourez (1995) aponta que a nogao de fato, que geralmente tende a ser indiscutivel,
ja nasce a partir de um modelo de interpretacado, principalmente na logica que deriva da
observacgéo visual, tida para muitos como mais valida do que outras. Assim € necessario
que se entenda que “a observacgao dos fatos é sempre uma construgdo de um modelo de
interpretacdo”, e que esse mesmo modelo de interpretacdo é diretamente vinculado aquilo
que nos interessa em devido momento (FOUREZ, 1995).

Para que se perceba essa l6gica de observacgao cientifica € necessario considerar
que nenhuma observacgéo parte de um espaco vazio, de uma “tdbua rasa”, mas que todos,
inclusive cientistas, sédo partes de um “universo cultural e linguistico no qual inserem os
seus projetos individuais e coletivos” (FOUREZ, 1995, p.44). Neste sentido, os fatos séo
modelos tedricos que devem ser provados, assim, nao sdo um ponto de partida absoluto
das ciéncias. Os fatos ndo sdo neutros, mas estdo relacionados com a linguagem, com a
cultura. Portanto, para o autor, os conceitos cientificos nao sao dados, mas construidos,
pois a objetividade se liga ao senso comum e a linguagem para ser compreendido, deste
modo, a observacdo e as teorias cientificas sdo construidas por pessoas, e estas sdo
sujeitos sociais e politicamente situados num contexto, tendo seus préprios projetos.

N&o se pretende aqui negar a validade cientifica, principalmente neste momento
histérico em que a negagdo da ciéncia acarreta perdas irreparaveis de vidas humanas,
como é o caso dos grupos anti-vacinas que se alastram pelo mundo e hoje sao responsaveis
pelo maior niumero de mortes da Covid-19, mas refletir a ciéncia dentro da perspectiva
interpretativa, olhando para esta como uma forma de interpretacdo do mundo.

Para Fourez (1995, p.46) a ciéncia “ndo parte de definicbes”, mas de um esquema
tedrico admitido, uma “releitura de um certo nimero de elementos do mundo por meio
de uma teoria; portanto uma interpretacéo”. Desta forma, ao analisar a insercdo do
conhecimento e da ciéncia em seu contexto histérico e sociocultural, observamos o emergir
de diversos questionamentos ndo apenas sobre a neutralidade da ciéncia, mas também
sobre a imparcialidade do cientista, uma vez que este vive em um meio permeado de
questdes sociais, ideoldgicas, politicas e econdmicas e, também, porque os conhecimentos,
inclusive o cientifico, estdo sempre inseridos num dado contexto, que sofre modificacoes,
portanto, ndo podendo ser qualificado em um sentido absoluto.

Assim, o autor critica a crenga da observacado fiel dos fatos, uma vez que
precisamos refletir sobre a existéncia de uma objetividade absoluta ou uma objetividade
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socialmente construida, o que Fourez (1995) se apoia em sociolégos como Peter Berger e
Thomas Luckmann, para pensar sobre a constru¢do social da realidade, entendendo que
o cientista ndo esta preso a uma objetividade absoluta ou ainda a subjetividade individual,
mas as convengdes da sociedade em que ele se insere. Portanto, nesta perspectiva, as
formulacges cientificas estdo estritamente vinculadas as “condi¢cdes materiais, econémicas
politicas, culturais, etc” (FOUREZ,1995).

Fourez (1995) define a ciéncia como uma tecnologia intelectual destinada a
fornecer interpretacbes do mundo que correspondam a nossos projetos. A ciéncia
enquanto tecnologia intelectual possui em sua estrutura seu lado material composto pelas
bibliotecas, laboratérios, rede de revistas etc. Enquanto sistema intelectual &€ determinada
por uma organizagcdo mental composta por paradigmas e suas consequentes rupturas
epistemoldgicas, sendo que esse paradigma é definido como estrutura mental, consciente
ou ndo, que serve para classificar o mundo e poder aborda-lo de maneira mais precisa, e
essas consequentes rupturas epistemoldgicas correspondem a agdo humana que separa e
que proibe confundir, sempre em virtude de um projeto.

A ciéncia ndo pode ser definida na imagem de “ferramenta intelectual” uma vez
que cabe ao artifice dominar o instrumento, ao passo que os cientistas ndo dominam o
discurso cientifico, mas se inserem nele. Assim, definir ciéncia como tecnologia intelectual é
relativamente adequado haja vista que uma tecnologia néo € simplesmente um instrumento,
mas também uma organizacdo social, que se utiliza de certo numero de instrumentos
materiais, ou seja, esta ligada a projetos humanos de dominagéo e de gestdo do mundo
material (FOUREZ, 1995).

Temos aqui uma critica a visdo idealista da ciéncia, principalmente aqueles que
acreditam que a ciéncia “descobriria leis eternas que organizam o mundo”, discordar desta
visdo seria como relativizar as conquistas cientificas, entretanto néo olhar para a ciéncia
como verdade global estd muito mais ligado a interpretacéo de que a ciéncia é feita por
seres humanos, e estes sdo “reféns” do seu momento histérico e da sociedade em que
estéo inseridos.

Fourez (1995) prop6e que as ciéncias puras estudam os problemas definidos pelo
paradigma, enquanto que as ciéncias aplicadas estudam problemas em que a validade dos
resultados sera aplicada por um grupo exterior aos pesquisadores. Deste modo a ciéncia
pura descobriria as leis eternas que organizam o mundo, o que denota a visdo idealista e
a ciéncia aplicada se encarregaria da construcédo historica, condicionada por uma época e
por projetos especificos, feita pelos e para os seres humanos, o que denota, por sua vez,
a visao histérica da ciéncia.

O autor coloca em evidéncia que nem todos os conhecimentos sao passiveis de
serem ensinados do mesmo modo, pois embora toda ciéncia seja uma representacéo
nem todos os conhecimentos sdo representativos, ou seja, nem todos os conhecimentos
implicam a construcao de representacdes.
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Matta (1981) afirma que a ciéncia natural coloca o conjunto de fatos simples que
podem ser reproduzidos em laboratério, a partir de condi¢bes razoaveis de controle, como
a matéria prima da ciéncia. Assim observadores, (sempre no plural), podem testar e provar
uma dada “teoria”. No campo das ciéncias naturais buscam-se eventos que se repetem,
eventos recorrentes, por isso € possivel fazer experimentos, verificando se determinado
evento ocorre sempre da mesma maneira. Por isso podem ser isolados e reproduzidos em
condigbes favoraveis.

Neste sentido, nas ciéncias naturais, os experimentos s6 sdo possiveis porque
0s eventos sdo recorrentes, pressupondo que todos os eventos sdo movidos por leis
universais e invariaveis, ou seja, ndo mudam. Tradicionalmente, neste caso os fendmenos
séo objetivos e ndo dependem de quem observa e o questiona.

Ja as ciéncias sociais esbarram nessa “dificuldade” reprodutiva, uma vez que a
matéria prima das ciéncias sociais sdo fendmenos complexos, que “podem ocorrer em
ambientes diferenciados tendo, por causa disso, a possibilidade de mudar seu significado
de acordo com o ator, as relagOes existentes”, assim a matéria-prima das ciéncias sociais
acaba por serem fendmenos complexos, impossiveis de serem reproduzidos (MATA, 1981).

Aqui o pensamento cientifico para a formulacdo do saber esbarra em mais um
problema, apontado por Matta, além da reprodutibilidade do fenébmeno, encaramos outro
desafio, como observa-lo? Como estudar o homem e suas relagdes nas ciéncias sociais?

Para Matta (1981) este é um desafio complexo, a interagédo entre o investigador e o
investigado é permeada pelo universo das experiéncias humanas que cada um compartilha,
0s homens se separam pela “organizagdo de suas experiéncias, por sua historia e pelo
modo com que classificam suas realidades internas e externas” (p.24).

De acordo com Matta (1981, p. 22) a diferenca crucial entre todas as diferencas é a
seguinte: “nas ciéncias sociais trabalhamos com fenémenos que estao bem perto de nos,
pois pretendemos estudar eventos humanos, fatos que nos pertencem integralmente. O
autor destaca, por exemplo que se ele for estudar baleias, estudara algo diferente dele,
enquanto humano, sera “objetivo”, pois ele ndo pode imaginar o interior da baleia. Jamais
podera conhecer o sentimento da baleia, s6 podera estudar a baleia do ponto de vista
obijetivo.

Teorias e métodos cientificos serdo, nesta perspectiva, os mediadores que
permitirdo aproximar pesquisador do objeto estudado. Além disso, outro ponto crucial &
que independente do que ele disser, as baleias, jamais o contestardo. Seguirdo a sua vida
independente do que o investigador deduzir, isso significa que as baleias ndo mudaréo
seu comportamento por causa da investigagdo. O autor destaca que suas teorias poderédo
ser contestadas por outros pesquisadores de baleias, poderdo ser usadas por outros
pesquisadores para mudar o comportamento das baleias, mas nunca serao usadas pelas
baleias.

J& nas ciéncias sociais tudo € mais complexo, Matta (1981) elenca que comeca
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pela relagdo investigador e o sujeito investigado, o autor se ampara em Lévi-Strauss, ao
mencionar que “(...) tanto o pesquisador quanto sua vitima compartilham, embora muitas
vezes nao se comuniquem, de um mesmo universo das experiéncias humanas. (MATTA,
1981, p. 23). Questao extremamente complexa, pois a comunicagdo nao € algo simples,
embora participem da mesma cultura, a compreensdo ndo € completa muito menos
imediata. E possivel interpretar a fala, o que foi dito, mas jamais conseguimos compreender
o pensamento do outro, pois & carregado de subjetividade, de individualidades intrinsecas
a cada pessoa.

Nesta perspectiva, o autor menciona que 0s animais se distinguem por meio de
espécies, ja os seres humanos se distinguem “pela organizagdo de suas experiéncias,
por sua historia e pelo modo com que classificam suas realidades internas e externas
(MATTA, 1981, p. 24). Desta maneira, se por um lado uma baleia nunca podera ser um rato
e vice-versa, nem nos poderemos ser uma baleia, por outro n6s humanos podemos nos
transformar em membros de outras comunidades ao vivenciar os costumes, a cultura de
outros povos.

Portanto, para o autor a raiz das diferengas entre ciéncias naturais e ciéncias
sociais estad no fato de que a natureza nado pode falar diretamente com o investigador,
mas “cada sociedade humana conhecida é um espelho onde a nossa propria existéncia se
reflete.” (MATTTA, 1981, p. 27). Ou seja, por meio do contraste, das diferengas poderemos
compreender nossas relacgoes.

Tomaremos como exemplo o cinema etnografico para tracar um paralelo entre o
encontro da verdade enquanto objeto.

Quando o antropdlogo Jean Rouch se debruga sobre o cinema etnografico ele reata
com “Muybridge e Marey, para quem o cinema era, antes de mais nada, um instrumento
cientifico” (Freire,2007, p.57).

No cinema documental temos a auto-mise en scéne’ das pessoas filmadas, que
para Freire (2007) reflete um processo mais importante do que as conclusdes que este
filme poderia chegar, assim seria o0 processo de realizagdo o verdadeiro objetivo. Marker
afirma “talvez a verdade nao seja o objetivo, talvez ela seja o caminho” (Marker apud Freire,
62).

Para Rouch a realizagcdo destes filmes esbarra na sinceridade dos personagens
frente as cameras, em que quando numa entrevista, “a tendéncia dominante é do
entrevistado dizer o que o entrevistador quer ouvir’ (FREIRE, 2007, p. 62).

Nesta mesma linha de reflexdo, o quanto das investigacbes das ciéncias sociais
também esbarra nesta “auto-mise en scene”dos “objetos” de estudo, o quanto o pesquisador,
quando inserido no contexto daquele em que se pretende investigar para construir uma
verdade ou um conhecimento especifico, interfere neste mesmo conhecimento que se
pretende descobrir? O quanto temos aqui a reprodu¢cdo do mesmo problema enfrentado

1 Mise em scene: expresséao relacionada a encenagao.
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pelo cinema etnografico, em que o “entrevistado” nas ciéncias sociais esta apenas
fornecendo as respostas ou reproduzindo comportamentos que acredita ser aquilo que o
pesquisador deseja.

O cinema documentério enfrenta uma discussdo acerca da validade de suas
discussoes, e encontra defensores em ambos os lados. Os defensores do cinema direto
como Richard Leacock, Robert Drew, Donn Pennebaker, Albert e David Maysles a camera
adota uma postura nao intervencionista devendo ser praticamente imperceptivel, como
uma “mosca na parede”. Ja para os defensores do cinema- verdade como Jean Rouch,
Edgar Morin e Chris Marker, é impossivel a cAmera néo assumir sua presenca interventiva,
sendo uma “mosca na sopa” (FRANCO, 2010).

Esta mudanca de paradigma da “mosca na parede”, praticamente invisivel, que
nao atrapalha e ndo afeta ninguém, para uma “mosca na sopa”, impossivel de ndo ser
detectada muda a percepcéo do que pode ou ndo pode ser verdade no cinema documental.

Seria possivel buscar a verdade através do cinema documental como uma “mosca
na parede”? Ou os realizadores precisam assumir sua postura intervencionista através
da sua mera presenca e entender que, sendo uma “mosca na sopa”, alteram também o
processo de construcdo daquela realidade que se pretende documentar?

Assim, a construcdo do conhecimento nas ciéncias sociais e a busca pelo saber
encontram no pesquisador uma “mosca na parede” ou uma “mosca na sopa”?

Nesta perspectiva, parece que os fendmenos estudados nas ciéncias naturais séo
mais validos do que aqueles estudos nas ciéncias sociais. Entretanto este pensamento
oferece uma logica por demais simplista ja que a prépria ciéncia ja se provou errada em
tantos momentos no decorrer da historia. Temos como exemplo a descoberta do atomo,
essa nocao que remonta a Grécia antiga e afirma que a divisdo do corpo em pequenas
particulas chegaria a um Unico “pedacgo” indivisivel. Por muito tempo cientistas afirmaram
que o atomo era entdo essa particula indivisivel, a menor parte do todo. Hoje sabemos
que os atomos sdo compostos por protons, elétrons e néutrons. A ciéncia de hoje sera
atualizada pelo amanha que certamente trara novas descobertas a partir de seus aparatos
tecnologicos.

Temos ainda a questdo relativa as complexidades dos fendmenos, que para
Bachelard (2010), carecem de uma releitura complexa:

Na realidade nao ha fenébmenos simples; o fendmeno é um tecido de relacdes.
N&o ha natureza simples, nem substancia simples, porque a substancia é
uma contextura de atributos. Nao ha idéia simples, porque uma idéia simples,
como viu Dupréel, deve ser inserida, para ser compreendida, num sistema
complexo de pensamentos e experiéncias. A aplicacdo é complicacdo. As
idéias simples séo hipoéteses de trabalho, conceitos de trabalho, que deverao
ser revisadas para receber seu justo papel epistemoldgico. As idéias simples
n&o sao a base definitiva do conhecimento; apareceréo, por conseguinte, com
um outro aspecto quando forem dispostas numa perspectiva de simplificagao
a partir das idéias completas. (p. 130)
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Bachelard (2010) nos alerta sobre a consciéncia de mutagéo das coisas, a ciéncia
como um “processo continuo de mutacao”, e por isso o autor afirma que: “A prépria esséncia
da reflexdo é compreender que nao se compreendera” (BACHELARD, 2000, p. 147).

Assim, a alegacdo da ciéncia como unica e exclusiva forma de conhecimento, e
principalmente a ciéncia produzida ou conduzida por pesquisadores euro centristas,
invalidam processos construtivos da arqueologia do saber desenvolvidos em outras partes
do mundo, por diferentes culturas, principalmente quando ndo seguem uma cartilha pré-
determinada de férmulas e construcgoes.

Para Santos (2007, p.71) “O pensamento moderno ocidental € um pensamento
abissal. Consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que essas ultimas
fundamental as primeiras”. Desta forma, existe linhas radicais que dividem “deste lado da
linha” e o “do outro lado da linha”. A divisdo opera em classificar o que esta dentro e o que
esta fora, o verdadeiro e o falso.

Percebemos aqui outro entrave que se aplica as ciéncias, além deste questionamento
apresentado sobre a subjetividade no processo construtivo e da complexidade que permeia
as relagdes, temos o enfrentamento da validagcdo do conhecimento, que apenas teve
reconhecimento, aquele produzido de um unico lado do globo terrestre.

Este caréater abissal esta vinculado ao sistema de colonizacdo, que insiste em
privilegiar os colonizadores e oferecer a estes uma categoria superior nesta distincao de
saberes:

Consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as
invisiveis fundamentam as visiveis. As distingdes invisiveis sdo estabelecidas
através de linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos
distintos: o universo “deste lado da linha” e o universo “do outro lado da linha”.
A diviséo € tal que “o outro lado da linha” desaparece enquanto realidade
se torna inexistente, e € mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia
significa ndo existir sob qualquer forma de ser relevante ou compreensivel.
(SANTOS, 2010, p.31-32)

Assim, o pensamento moderno possui esse “carater abissal”, separando em duas
linhas, vinculadas ao colonialismo, que ainda pretende perpetuar aquilo que é tido como
verdadeiro e legitimo.

Boaventura (2010b) constr6i ainda um pensamento que coloca a ciéncia como
dominacgdo, que invalida todo e qualquer conhecimento que n&o seja aquilo tido como
conhecimento cientifico:

se todas as epistemologias partilham as premissas culturais do seu tempo,
uma das mais bem consolidadas premissas do pensamento abissal talvez
seja, ainda hoje, a da crenca na ciéncia como Unica forma de conhecimento
vélida e rigorosa (SANTOS, 2010b, p.37).

Para essa desconstrugéo € necessario romper com a logica determinista, para

que se passe a considerar a “diversidade epistemolégica do mundo, o reconhecimento da
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existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento cientifico”
(SANTOS, 2010b).

Reconhecer a incompletude que a ciéncia apresenta é reconhecer que “nenhuma
forma de conhecimento pode responder por todas as intervengdes possiveis no mundo,
todas as formas de conhecimento sédo, de diferentes maneiras, incompletas” (SANTOS,
2010b).

Este modelo hegemdnico das ciéncias esbarra nas “insuficiéncias estruturais do
paradigma cientifico moderno”, o que nos permite detectar “a fragilidade dos pilares em que
se funda” (SANTOS, 2010a p.41).

Boaventura afirma que precisamos vencer este abismo que separa as epistemologias,
reconhecendo a diversidade do mundo, sua pluralidade, que “continua desprovida de uma
epistemologia adequada” (SANTOS, 2010b, p.51).

O autor insere um novo conceito chamado de “ecologia dos saberes” para a
validacao de diferentes formas de conhecimento, sendo necessario “renunciar a qualquer
epistemologia geral”, desconstruindo perspectivas totalizantes, para seguir em frente
precisamos de uma “epistemologia geral da impossibilidade” (p. 86).

A ecologia dos saberes consiste em reconhecer a pluralidade dos conhecimentos
para além do conhecimento tido como cientifico, reconhecer ainda a diversidade
epistemologica do mundo, € considerar que crencas e ideias séo diferentes maneiras de se
conhecer o mundo, e a partir disso legitimar a ciéncia popular.

Necessitamos entdo do reconhecimento e da pratica de uma ecologia de saberes,
“o conhecimento como intervengao no real”’, entendendo que é proprio de sua natureza
“constituir-se através de perguntas constantes e respostas incompletas”. (IBIDEM, p.59-
66).

Para Boaventura a ecologia dos saberes se constitui a partir de um “dialogo
prolongado”, um processo verdadeiramente democratico de construgdo do conhecimento,
assim: “a ecologia de saberes € um conceito que visa promover o diadlogo entre varios
saberes que podem ser considerados Uteis para o avanco das lutas sociais pelos que nelas
intervém.” (SANTOS, 2014, p.332)

Para Santos (2010), o pensamento pds-abissal, se resume em criar uma nova forma
de se pensar a sociedade no passo que a apropriacao e a construcéo do discurso intelectual
no mundo seja igual, quebrando o paradigma da producéo e apropriagdo do conhecimento,
a partir do ocidente hegeménico.

Se para Bachelard (1996, p.18) o primeiro passo para o pensamento cientifico
parte da capacidade de se formular questdes com clareza, o “saber formular problemas”,
o0 pensamento do Boaventura nos adverte que estas perguntas possuem respostas
incompletas, e € ai que “reside a sua caracteristica de conhecimento prudente” (SANTOS,
2010b, p.66).

Este conhecimento prudente reconhece saberes para além dos cientificos, por isso
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Boaventura propde esta ecologia dos saberes para que vozes inaudiveis surjam, num
processo coletivo para que “0 ambiente seja suficientemente inclusivo e acolhedor para
que a diversidade de conhecimentos poder emergir”, e para isso a premissa basica para o
cientista é saber escutar. (SANTOS, 2014, p.334)

Nao podemos ignorar o quanto que esta formacdo do saber, pautada no
pensamento hegemdnico e na racionalidade cientifica, contribuiu e continua contribuindo
para a perpetuacéo do estado de inferiorizagdo dos grupos e sujeitos sociais, reforcando
continuamente a naturalizacdo do status quo, além de ignorar conhecimentos validos por
terem sido produzidos distantes da l6gica determinista das epistemologias vigentes. E
ainda, qual tem sido o papel da escola na perpetuacéo deste pensamento abissal?

Para tracar um caminho reflexivo que rompa com estes paradigmas Boaventura
propbe “educar os educadores”, em uma entrevista realizada por Ana Paula Cauan, na
PUCRS, o pesquisador afirma que:

Na concepgéo das epistemologias do Sul, devemos considerar que a ciéncia
€ preciosa, mas ndo Unica. Se eu quiser ir a Lua, preciso de conhecimento
cientifico e tecnolégico, mas, se quiser conhecer a biodiversidade da
Amazonia, preciso dos saberes dos povos indigenas. Em certas Faculdades
de Medicina, hoje, os estudantes ndo estéo sujeitos apenas ao conhecimento
médico eurocéntrico, mas tém aulas com os médicos tradicionais, famosos
pela qualidade das ervas. H4 aqui uma ecologia de saberes. Universidades
que estdo proximas de regides com populacbes indigenas significativas
tém a possibilidade nédo s6 de ensinar o direito oficial, mas levar caciques
locais, que manejam questdes de justica, castigo, sempre com uma ideia ndo
romantica. Todos os conhecimentos sdo incompletos. Em varios paises estdo
a ser dados direitos humanos aos rios, considerando-os sagrados. Para o
direito ocidental, € um absurdo, mas foi o que fizeram a Nova Zelandia e
a Colémbia. Sao outros conceitos de natureza, para a vida continuar a ser
possivel na Terra. Os jovens, para quem eu tenho lecionado essas matérias
em vérias partes do mundo, ndo conhecem nada da filosofia indigena, estao
disponiveis a essa ideia. E uma mudanca de paradigma, que levara o seu
tempo. (S/D)

O reconhecimento da incompletude dos conhecimentos, a adesdo de uma
participacdo democratica, a quebra do pensamento hegemonico e a valorizagdo de uma
interculturalidade séo caracteristicas fundamentais para uma educacgéo transformadora no
século XXI, e como Boaventura (s/d) afirma, essa educacao precisa admitir que “todos os
conhecimentos sdo incompletos e esta a buscar outros”.

E tempo de a educacdo reconhecer abertamente as limitacbes e subjetividades
presentes na construcdo das ciéncias e na formacéo do saber, descendo do Olimpo de
cientistas detentores de verdades universais e assumir um papel dialégico com o educando,
a comunidade e as relagdes que sdo estabelecidas neste contexto.
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CONSIDERACOES FINAIS

A epistemologia se configura como um estudo dos processos, das relagdes, da
construcao dos conhecimentos, das condi¢gbes para que se obtenham afirmacdes cientificas
e a validacao do conhecimento cientifico. Assim, coube-nos questionar sobre o que vem
a ser o proprio conhecimento cientifico e qual conhecimento é tido como cientifico em
detrimento daqueles considerados crengas populares, ou de alguma forma invalidados pela
racionalidade cientifica.

Esta racionalidade cientifica sempre privilegiou saberes ocidentais, e a cientificidade
de outros povos e culturas sempre foi questionada. Existiu um monopolio do conhecimento
que serviu para reforcar e legitimar a dominagao de territérios e pessoas, e como afirma
Boaventura (s/d) “a Europa passou cinco séculos a ensinar o mundo, que considerava
inferior, selvagem.”.

Como afirmamos no inicio, ndo se pretende invalidar as conquistas ou descobertas
cientificas, muito menos minimizar esforcos coletivos e individuais de producédo de
conhecimento, reconhecemos que muito dos avancos tecnolégicos que desfrutamos
hoje séo fruto destes processos, mas reconhecer novas possibilidades de construcéo de
conhecimento, novas epistemologias e aplicar a praxis educativa.

Boaventura afirma que:

“a ecologia de saberes, enquanto epistemologia pds-abissal, a busca de
credibilidade para os conhecimentos n&o cientificos ndo implica o descrédito
do conhecimento cientifico. Implica, simplesmente, a sua utilizacdo contra-
hegemonica. Trata-se, por um lado, de explorar a pluralidade interna da
ciéncia, isto é, as praticas cientificas alternativas que se tém tornado visiveis
através das epistemologias feministas e pds-coloniais e, por outro lado, de
promover a interagcdo e a interdependéncia entre os saberes cientificos e
outros saberes, néo cientificos.” (SANTOS, 2010, p.57).

Refletir sobre a nao cientificidade néo significa excluir as ciéncias tradicionais, mas
reconhecer sua incompletude, reconhecer a interven¢do do pesquisador nos processos,
construir novos paradigmas a partir de reflexdes mais democraticas.

Fourez (1995) nos alerta para a presenca da interpretacdo do homem no processo
da caracterizagéao dos fatos, podemos inferir a propria subjetividade do sujeito como parte
construtiva desse conhecimento, logo ndo existe um saber que seja exclusivamente puro e
objetivo. Bachelart (2000) chama atencéo para a complexidade e mutacao dos fenémenos,
Matta (1981) nos adverte sobre o papel do sujeito social que constroi essas “verdades”.
Boaventura (2010) nos lembra da exclusao de diferentes povos e culturas para a formacao
daquilo que é considerado conhecimento.

Por isso é preciso romper com o pensamento hegeménico que tende a eliminar
as relacdes sociais presentes nos processos construtivos de conhecimento, € necessario

ainda romper com a ideia iluséria de uma suposta neutralidade cientifica, bem como das
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epistemologias dominantes que buscam verdades universais.

Se este pensamento hegeménico tem sido central nas relagbes sociais e perpetuado
sistemas de opressédo, esperamos contribuir para uma reflexdo sobre aquilo que, muitas
vezes, é ignorado como conhecimento por ndo se enquadrar na praxis determinista da
racionalidade cientifica do norte ocidental.

A busca pelo saber e a construgdo de uma epistemologia do conhecimento carece
de se abrir para novas possibilidades de encontros, trazer para academia povos que
até entdo foram marginalizados nesta busca, reconhecer verdades e possibilidades nas
diferentes praxis, questionar todo pensamento determinista e aceitar a impossibilidade
de certezas absolutas. S6 pelo questionamento constante, pela revisdo de postulados,
pela humildade em reconhecer a limitagcdo a que todos estamos sujeitos e pela incessante
revisdo e abertura é que poderemos caminhar para novas possibilidades democraticas de
construcdo e desconstrucéo de saberes.

Como diria Kant “o sabio pode mudar de opinido. O ignorante, nunca.” A ciéncia
precisa assumir esse sabio papel de busca incessante pelo conhecimento, admitindo
sua caracteristica mutavel e incorporando ideia e métodos para além do pensamento
hegemédnico.
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CAPIiTULO 13
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RESUMO: No ano de 2020, a partir
de marco até maio de 2021, o estado
do Amazonas utilizou o ensino remoto
emergencial em substituicdo ao ensino
presencial em virtude da crise causada
pela pandemia de COVID-19. Enfrentou-
se com isso uma série de dificuldades que
foram ajustadas ao longo do processo de
conhecer e utilizar diversas metodologias e
ferramentas de ensino remoto. Quando do
retorno as atividades presenciais observou-
se nos alunos o déficit de aprendizado dos
conteldos basicos em todas as disciplinas,
especialmente, dos alunos de escolas
publicas de todo o estado, em virtude
da dificuldade de acesso a aparelhos
eletronicos, aplicativos e rede de internet.
Esta situacdo obrigou o0s professores
a repensarem e a reestruturarem suas
aulas presencias, inserindo metodologias

Data de aceite: 01/02/2023

que despertassem o0 interesse dos
alunos e os tornassem cada vez mais
protagonistas do seu proprio saber. A
utilizagdo de metodologias diversificadas
nas aulas de Biologia é h4d muito tempo
uma ferramenta que auxilia no ensino
de diversos conteudos, em especial
no de Genética Mendeliana, visto que
complementa o conteudo teérico e melhora
0 processo de ensino-aprendizagem. Este
artigo apresenta a proposta de um jogo
didatico tendo como tema a Primeira Lei
de Mendel, envolvendo perguntas que séo
respondidas utilizando modelos fenotipicos
de ervilhas verdes e amarelas, bem como,
fichas contendo percentuais e genotipos.
A proposta em questéo é de baixo custo
para sua confecgao e visa proporcionar aos
estudantes uma melhor compreensao sobre
0s conceitos e cruzamentos presentes no
conteudo de genética mendeliana.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino,

Jogo Didético, 12 Lei de Mendel.

Biologia,

ABSTRACT: In the year 2020, from March
to May 2021, the state of Amazonas used
emergency remote education in place of
face-to-face education due to the crisis
caused by the COVID-19 pandemic. This
faced a series of difficulties that were
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adjusted throughout the process of knowing and using various methodologies and remote
teaching tools. When returning to face-to-face activities, students noticed the learning deficit
of basic content in all subjects, especially public school students throughout the state, due to
the difficulty of access to electronic devices, applications and internet network. This situation
forced teachers to rethink and restructure their classroom classes, inserting methodologies
that would arouse the interest of students and make them increasingly protagonists of their
own knowledge. The use of diversified methodologies in biology classes has long been a tool
that helps in teaching various contents, especially in Mendelian Genetics, since it complements
the theoretical content and improves the teaching-learning process. This article presents the
proposal of a didactic game with the theme of Mendel’s First Law, involving questions that are
answered using phenotypic models of green and yellow peas, as well as, chips containing
percentages and genotypes. The proposal in question is low cost for its preparation and aims
to provide students with a better understanding of the concepts and crosses present in the
content of Mendelian genetics.

KEYWORDS: Teaching; Biology; Didactic Game; Mendel’s 1st Law.

INTRODUCAO

A pandemia causada pela Covid-19 e decretada em margo de 2020 desacelerou
tudo e todos, pararam-se as atividades familiares, sociais e profissionais. Restricdes na
circulagdo, mudangas nos héabitos de higiene e de conduta social exigindo, e ainda exige,
uma reagdo individual e coletiva eficiente para a superagdo desse momento impar na
histéria moderna da sociedade mundial.

Na area da Educacgdo as adaptacdes e inovagOes precisaram ser urgentes, pois
com a crise da Covid-19 as aulas presenciais foram encerradas para cerca de 90% dos
estudantes do mundo, segundo a Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacgéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2020). O que fazer diante de uma situagcdo como essa?
Onde, estar na escola gerava riscos de contaminagdo com um virus que causa doenca
respiratéria e 6bito em muitos casos?

No Amazonas a gestéo publica optou pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE) que
substituiu o ensino presencial e que difere da educacgéo a distancia, como destacado por
Buniotti e Gomes (2021):

No cenario brasileiro, a forma implementada pelo governo como solugéo para
disseminar os conteudos didaticos aos estudantes foi e vem sendo feito por
meio de recursos digitais de aprendizagem, inspiradas na modalidade da
Educacgéo a Distancia (EaD). Como apresentado, ERE e EaD s&o distintos e
historicamente anacronicos. As estratégias de Ensino Remoto Emergencial
(como mencionamos, utilizamos a palavra emergencial justamente para
diferencia-lo de quaisquer outras modalidades e com data certa para
acabar, isto €, com o fim ou controle da pandemia do COVID-19) demandam
tecnologias, formas de acesso, acesso a internet, facilidade de manuseio de
equipamentos eletrénicos tanto pelo aluno quanto pelo professor, plataformas
consistentes para transmissdo das aulas, constante reorganizacdo e
planejamentos do corpo docente (BUNIOTTI; GOMES, 2021, p. 2).
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Esse novo na Educacgéo fez com que os professores e alunos trocassem a sala de
aula por equipamentos eletrénicos que precisavam estar conectado a Internet para que
aplicativos pudessem ser acessados, tem-se ai uma ressignificagéo do fazer educacional
até entdo vigente na rede publica de ensino no Amazonas.

Professores precisaram inserir no planejamento de aula a producéo, gravacao e
edicao de videos, e/ou a realiza¢do de aulas totalmente sincronas, aliado a isso, precisou-
se adaptar as avalia¢des, antes impressas, para modelos de formularios eletrénicos.

Segundo Negréo; Morhy; Andrade e Reis, 2022

Um “novo” jeito de professorar que exigiu muita paciéncia e destreza para
lidar com propostas educacionais a partir da interagcdo com tecnologias
digitais, por tantos anos subutilizadas no campo educacional. Além disso, os
professores se viram no desafio de assegurarem a qualidade das aulas, mesmo
que 0 espaco virtual apresentasse limitacdes e entraves que prejudicariam o
feedback imediato dos estudantes, ou, mais ainda, que, em alguns casos, o
acesso e permanéncia nas aulas remotas sincronas fosse prejudicado por
conta das desigualdades socioeconémicas (NEGRAO; MORHY; ANDRADE;
REIS, 2022).

Na pratica, viu-se a falta de investimento em tecnologias e em internet de boa
qualidade para professores e alunos, o que acentuou ainda mais as diferencas sociais.
Muitos alunos ndo podiam acessar os conteldos por falta de aparelhos eletrénicos e/
ou por falta de uma rede de internet que suprisse suas necessidades. Esses fatos foram
vivenciados em parte de 2020 e de 2021.

Quando do retorno a sala de aula de forma definitiva e ndo escalonada (AMAZONAS,
2022) observou-se uma necessidade de reforgar o contetdo aprendido remotamente, bem
como inserir novos contetdo de uma forma mais atrativa e que o aluno fosse o agente
principal da sua aprendizagem. Tem-se, portanto, um desafio pela frente e muitas perguntas
a serem respondidas.

Entéo, o que fazer para atrair a atencéo dos alunos e, ao mesmo tempo, fazé-los
entender melhor o conteddo? Os autores deste artigo acreditam que o uso de jogos, da
ludicidade e da criatividade sédo ferramentas a serem utilizadas. Segundo Piaget (1975) o
jogo infantil propicia a prética do intelecto, pois utiliza a anélise, a observacao, a atencéo,
a imaginacéo, o vocabulario, a linguagem e outras dimensdes proprias do ser humano.
Piaget demonstrou que as atividades ludicas sensibilizam, socializam e conscientizam,
destacando a importancia de aplica-las nas diferentes fases da aprendizagem escolar.

A ludicidade pode ser utilizada para introduzir ou reforcar os conteudos,
fundamentados nos interesses que podem levar o aluno a sentir satisfacdo em descobrir
um caminho interessante no aprendizado. Assim, o ludico é uma ponte para auxiliar na
melhoria dos resultados que os professores querem alcangar (BRASILIA, 2007).

Segundo Antunes, 1998, o jogo tem validade se usado na hora certa e essa hora
€ determinada pelo carater desafiador, pelo interesse do aluno e pelo objetivo proposto.
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Sendo a atividade ludica um eficiente recurso do educador interessado no desenvolvimento
da inteligéncia de seus alunos, quando mobiliza sua acao intelectual (RIZZO, 2001).

De acordo com Krasilchik (2004), os conceitos e termos passam a ter mais
significado para o estudante quando ele consegue acessar exemplos suficientes para
construir associagdes e analogias, contextualizando o conteddo com suas experiéncias
pessoais. Nesse contexto, a disciplina de Biologia é uma disciplina que se enquadra tanto
no emprego de termos quanto de conceitos que ndo estdo associados ao cotidiano dos
alunos, em especial quando o curriculo do ensino médio é trabalhado.

Segundo Duré, Andrade e Abilio, 2018, ensinar Biologia € uma tarefa complexa,
exige que professor e aluno lidem com uma série de palavras diferentes, com pronuncias
dificeis e escrita que diverge da linguagem comumente usada pela populacdo. Tornar os
contetdos mais proximos ao cotidiano dos alunos é um desafio ha muito vivido, segundo
Brasil, 2000, o tratamento contextualizado do conhecimento & posto como um recurso
didatico-pedagdgico que facilita a elevagdo do aluno de espectador passivo para sujeito
ativo do conhecimento, facilitando a promogcdo de aprendizagens significativas e uma
compreensao mais concreta do conteudo.

Inserir o ludico na disciplina de biologia pode ampliar as possibilidades dos alunos
de compreender e transformar a realidade (FERREIRA, SANTOS, 2019) favorecendo o
processo de ensino aprendizagem. Justifica-se a temética de utilizagdo de metodologias
diversificadas que envolvam o ludico nas aulas de Biologia como ferramenta que auxilia
no ensino de diversos conteudos, em especial no de Genética Mendeliana, visto que
complementa o contetdo te6rico e melhora o processo de ensino-aprendizagem.

O objetivo desse trabalho é apresentar a proposta de um jogo didatico tendo como
tema a Primeira Lei de Mendel, com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento da
compreenséao dos discentes do ensino médio a cerca desse conteudo.

METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como sendo um estudo de natureza tedrica a fim de
apresentar uma proposta de jogo didatico sobre Primeira Lei de Mendel, sendo, portanto,
uma sugestéo para tornar as aulas mais atrativas e dindmicas, sem perder a esséncia
pedagogica, pois segundo Miranda; Gonzaga e Costa (2016), o docente deve sempre atuar
de modo que utilize o jogo como instrumento pedagdgico e ndo como mera ferramenta de
distracdo em sala de aula.

A apresentacdo da proposta sera realizada em duas etapas: na primeira
descreveremos a confeccédo do jogo, e na segunda, apresentaremos a forma de jogar.
Sugere-se que este jogo seja aplicado nas séries que possuam conteudos de Genética
Classica em seu curriculo.
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“Jogo da 1° Lei de Mendel”

Para a confeccdo desse jogo foram utilizados materiais simples e de baixo
custo: moeda de 1 real (molde para as ervilhas); caixa de tamanho médio de papeléo;
emborrachado (EVA) nas cores verde e amarelo; marcador permanente, régua, papel A4,
cola para EVA; computador; programa de edicédo de texto e impressora.

Procedimentos para a confec¢éo do kit equipe:

+  Fendtipos/Ervilhas — utilizando-se a moeda de 1 real como molde no emborra-
chado, recorta-se 15 ervilhas verdes e 15 ervilhas amarelas, por equipe.

+  Gendtipos — com o auxilio de um computador e um programa de edi¢cdo de
texto, transcrever os seguintes gendtipos: VV; vv; Vv, sendo duas copias para
cada equipe.

+  Frequéncias — com o auxilio de um computador e um programa de edicéo de
texto, transcrever para a Frequéncia Fenotipica - 3:1; e para a Frequéncia Ge-
notipica — 1:2:1.

+  Percentuais - com o auxilio de um computador e um programa de edicdo de
texto, transcrever para o Percentual Fenotipico — 100%; 75% e 25%; e para o
Percentual Genotipico — 100%; 50% e 25%.
Ressalta-se que o total do material a ser utilizado no jogo dependera do nimero de
equipes a serem formadas nas turmas onde sera aplicado.
Para acondicionar o material produzido cobriu-se uma caixa de tamanho médio com
as sobras de emborrachados utilizados na confecg¢éo das ervilhas.
Como jogar?
Conforme o nimero de alunos, o(a) professor(a) precisara dividir a turma em equipes
que possuam no maximo 4 integrantes.
Inicia-se apresentando as pecas que compdem o kit equipe, e explicando que apo6s
cada pergunta realizada pelo(a) professor(a), eles terdo um (1) minuto para montar a
resposta com as pecas que receberam, ao término do tempo, os alunos ndo poderao mais
tocar nas pecgas. O professor verifica se a resposta esta correta e atribui ponto para a(s)
equipe(s) que acertou/acertaram.
Vence 0 jogo a equipe que tiver maior pontuagao ao término das perguntas.
As perguntas a serem realizadas fica a escolha do(a) professor(a), sugere-se que
o(a) mesmo(a) inicie com perguntas mais conceituais, para que os alunos possam adquirir
familiaridade com as pecas. E ap6s utilize perguntas que envolvam diferentes tipos de
cruzamentos, por exemplo.
Segundo Abed, 20186, utilizar diferentes linguagens e formas de trabalho pedagégico
tem duas grandes vantagens: primeiro, todos sdo contempladas em suas preferéncias em
algum momento; segundo, todos podem desenvolver tanto seus lados “fortes” como os

mais “fragilizados”.
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CONSIDERACOES FINAIS

O prot6tipo do jogo foi construido com sucesso, sendo a proxima etapa a aplicagao
deste para alunos do 9° ano, do Ensino Fundamental Il, e da 3% série do Ensino Médio,
pois nessas séries os contetdos de Genética Classica sao trabalhados, dentro do curriculo
apresentado pela Secretaria de Educagédo do Amazonas.

Utilizar-se de jogos para melhorar o processo ensino-aprendizagem dos alunos
nesse periodo de retorno as aulas presenciais aparenta ser uma ferramenta importante.
Visto que 0s jogos sao responsaveis por uma maior interacao entre o(a) professor(a) e
os(as) alunos(as); os (as) alunos(as) entre si e destes com o contetdo abordado €, além
disso, privilegia-se o desenvolvimento de multiplas inteligéncias.

Os jogos séo capazes de engajar e promover o interesse dos alunos, por isso, 0s
professores precisam ser facilitadores do processo e ainda, tornar o jogo uma atividade
didatica, centrada no processo ensino-aprendizagem, caso contrario, ele se tornara apenas
uma disputa.
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RESUMO: Este trabalho aborda a
colonizacdo da regidao de Umuarama, que
se relaciona ao processo de ocupagao
territorial do Norte e Noroeste do Parana,
atrelado a ascensdo da cultura do café.
Para contextualizar, inicialmente sao
apresentadas as caracteristicas gerais
do Parana e a sua subdivisdo entre
Mesorregides e municipios. Apds um breve
relato histérico da colonizagdo, o tema
avanga para as premissas que levaram
Umuarama a condicdo de polo regional e
universitario. Por fim, a relevancia desta
abordagem se consolida com destaque
para o papel das instituicbes publicas
em promover politicas de acesso, de
permanéncia e de inclusdo no espaco
publico para atender as demandas que
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esse contexto exige.
PALAVRAS-CHAVE: Colonizagao Noroeste
Paranaense, Umuarama, Polo universitario.

11 INTRODUGAO

A cidade de Umuarama, localizada
no Noroeste paranaense, se desenvolveu
a partir de um projeto colonizador de
origem inglesa que propds, no inicio do
século XX, uma rede de cidades para o
Norte e Noroeste do estado. A Companhia
Melhoramentos Norte do Parana (CMNP),
em meio ao seu crescente processo de
colonizacdo do Noroeste Paranaense,
atingiu uma regido denominada “Cruzeiro”,
que abrangia uma éarea de 30 mil
alqueires. Desta se fez a “Gleba Cruzeiro”
e Umuarama surgiu, inicialmente,
subordinada ao municipio de Cruzeiro do
Oeste, em 1955. A criagdo do municipio de
Umuarama (desmembrado efetivamente
de Cruzeiro do Oeste) aconteceu somente
em 25 de junho de 1960, pela Lei Estadual
n° 4.245/1960 (FRANGCA, 2011).

Destaca-se que as primeiras
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expedicOes constataram a presenca indigena na regiao de Serra dos Dourados. Os estudos
indicam que tal grupo, compreendendo aproximadamente 300 indios, era remanescente da
tribo Xeta (Ultima etnia do Parana a ter contato com a sociedade nacional). Inclusive, o
nome Umuarama € de origem indigena e significa “local ensolarado onde os amigos se
encontram”. (PREFEITURA MUNICIPAL DE UMUARAMA, 2022).

Impulsionada pela cultura cafeeira e pela pecuéria, a cidade se desenvolveu ao
longo dos anos fortalecida pela industria moveleira e de alimentos e consistente segmento
de servigos, comércio, saude e educacdo. Umuarama desponta hoje como centro
fornecedor de servigos especializados em varias areas, atendendo as necessidades de
seu entorno de abrangéncia, que alcanca distritos e outros 23 municipios (FRANCA 2011).
Nesse contexto, serdo abordados os percursos que levaram a cidade a se tornar um polo

regional e universitario, tema principal deste trabalho.

21 O ESTADO DO PARANA

O Parana é uma das 27 unidades federativas do Brasil, localizando-se ao norte da
regido Sul. Sua area é de 199.298,981 km?, ocupada por 399 municipios, que abrangem
uma populagcédo estimada em 11.597.484 pessoas (CIDADES E ESTADOS, In: IBGE,
2022). A capital é Curitiba. A geografia do estado € caracterizada por clima subtropical,
pela presenca de terra roxa na regido Norte (ocupando cerca de 40% do territério estadual)
e formagOes vegetais de floresta de altitude. Em termos de relevo, o Parana é dividido
em: Baixada Litoranea, Primeiro Planalto (Curitiba), Segundo Planalto (Ponta Grossa) e
Terceiro Planalto (Guarapuava) (PARANA. In: WIKIPEDIA, 2022).

A economia do Parand possui uma significativa base agricola e industrial. As
principais industrias sdo as automobilisticas, eletroeletronicas e alimenticias. O setor
de turismo também é sobressalente, abrangendo, entre tantas op¢des, muitos parques
nacionais, as Cataratas do Iguacu e a Usina de ltaipu, a principal usina hidroelétrica do
pais. Além disso, o Parana dispde de uma 6tima infraestrutura logistica, representada por
uma ampla rede de rodovias, ferrovias, portos maritimos e fluviais (PARANA. In: MUNDO
EDUCACAO, 2022).

2.1 Subdivisoes do Parana

Os 399 municipios do Parana séo agrupados pelo IBGE, em regides geograficas
intermediarias e imediatas. As regides geogréaficas intermediarias reunem diversos
municipios de uma area geogréfica com similaridades econdmicas e sociais. No estado,
as seis regides geograficas intermediarias s@o: Curitiba, Guarapuava, Cascavel, Maringa,
Londrina e Ponta Grossa. Tais regides se subdividem em 29 regides geograficas imediatas,
que abrangem um conjunto de municipios limitrofes, visando integrar a organizagéo, o
planejamento e a execucdo de funcdes publicas de comum interesse (PARANA. In:
WIKIPEDIA, 2022).
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Os municipios também séao reunidos em Mesorregides (figura 1), as quais se dividem
em: Metropolitana de Curitiba, Centro Oriental, Norte Pioneiro, Norte Central, Noroeste,
Oeste, Centro Ocidental, Centro-Sul, Sudoeste e Sudeste.
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Figura 1: O estado do Parana com a divisdo em Mesorregides e seus municipios

Fonte: https://br.depositphotos.com/vector-images/mapa-do-paran%C3%A1.html

2.2 Colonizacao da regido Norte e Noroeste do Parana

Proveniente de contextos distintos, a ocupacéo do territério paranaense foi marcada
por trés significativos avancos territoriais: do litoral e dos Campos Gerais, por meio da
mineracdo e do tropeirismo; do Norte e Noroeste, assinalado pela cultura cafeeira; e
do Oeste e Sudoeste, proporcionado, especialmente, pela erva mate e pecuaria. Esses
avancos, além da intenc&o proeminente de ocupar o territorio, também possuiam o carater
de explorar os recursos naturais da regido (FRANCA, 2011).

A ocupacéo, especialmente da regidao Norte do estado, foi marcada por um processo
agrario de distribuicdo de terras, proporcionado por empresas loteadoras (FRANCA, 2011).

A Parana Plantation Ltda., fundada em Londres, em 1925, assumiu a politica
de venda de terras na regido e estabeleceu a subsidiaria Companhia de Terras Norte
do Parana (CTNP), firmando escritério em S&o Paulo. A companhia adquiriu 515 mil
alqueires de florestas no Norte do Parana e comecou a se dedicar a exploragéo e estudo
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do povoamento, além de analisar possibilidades para o acesso a regido, construindo as
primeiras estradas (PREFEITURA MUNICIPAL DE UMUARAMA, 2022).
De forma mais especifica, o processo de colonizagdo do Norte paranaense é
tradicionalmente apresentado considerando a divisdo do territorio em trés partes:
»  Norte Pioneiro, situado na regido Nordeste do estado, o qual se estende do rio
Itararé até a margem direita do rio Tibagi. Esta ocupagéo iniciou-se em meados

do século XIX e estendeu-se até as primeiras décadas do século XX (CARDO-
SO, 2007).

*  Norte Novo, regido que abrange do rio Tibagi até as proximidades de Marin-
ga. A colonizagao ocorreu entre 0s anos de 1930 e 1947, proporcionada espe-
cialmente pela Companhia de Terras Norte do Parana (CMNP), denominagéo
adotada pela CTNP, quando esta passou a ser gerenciada por um grupo de
empresarios brasileiros (CARDOSO, 2007).

»  Norte Novissimo, que engloba a regiéo das proximidades de Maringa até o cur-
so do rio Parand, ultrapassando o rio Ivai e abarcando a margem direita do rio
Piquiri. Nele, o periodo de colonizacao foi de 1940 até 1960 (CARDOSO, 2007).

Em meio a este contexto, Londrina, Maringé, Cianorte e Umuarama foram cidades
concebidas de forma planejada pela CMNP. A proposta era que tais cidades fossem
implantadas com um afastamento entre si de 100 quildmetros, para que se tornassem
metropoles e tivessem estrutura para atender os moradores e empresas dos nucleos
urbanos menores. Nas adjacéncias destas cidades, foi proposta a instalacao de pequenos
nucleos, que estivessem a uma distancia de 15 quilémetros das cidades consideradas
polos. Eles seriam base para o armazenamento do café e outros produtos e poderiam
atender as necessidades imediatas da populacdo local, por meio de seu comércio de
pequeno porte (FRANCA, 2011).

O periodo de maior dinamismo da cafeicultura foi atraindo o povoamento mais
para o interior do estado, repercutindo no surgimento de novos municipios. Aqui, a
abordagem passa a abranger o Norte Novissimo, classificado como a Mesorregido do
Noroeste Paranaense. Os principais municipios instalados nele sao: Paranavai, Cianorte e
Umuarama (FRANGCA, 2011).

Contudo, a partir de 1960 comecou a decadéncia da economia do café no mercado,
provocada por varios motivos, entre os quais, destacam-se: o excesso de producgdo
brasileira e de outros paises produtores; geadas que aconteceram na regido Norte do
Parana (sobretudo a “Geada Negra” de 1975, noticiada na figura 2); e uma situagéo de
politica econémica desfavoravel, derivada do cenario mundial. Essa conjuntura trouxe
modificagcdes nas relacées de trabalho vigente, conferindo uma nova configuracdo ao
espaco rural da regiao. Deste modo, a cultura do café cedeu lugar as pastagens e outras
culturas temporarias (FRANCA, 2011).
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Figura 2 — Noticia da Geada Negra que aconteceu em 1975, no Norte do Parana

Fonte: https://jws.com.br/

31 UMUARAMA

A partir do projeto da Companhia Melhoramentos Norte do Parana, e de sua
emancipacdo em 1960, Umuarama foi sendo povoada por aventureiros que vinham de
diversos estados brasileiros. O enfoque era trabalhar na derrubada da mata para iniciar
a plantagcéo de café (cuja a cultura estava em ascensao). Eles iniciaram a sua investida
na regido com a retirada dos indios, que de fato, foram os primeiros habitantes. Com a
devastacao da floresta nativa, o grupo indigena se dispersou, sobrando apenas poucos
individuos da tribo (FRANCA, 2011).

Alguns aventureiros vinham sozinhos para a regido, mas outros traziam a familia
e alojavam-se em pequenas povoagdes as margens dos rios. As pequenas propriedades
propiciaram a regido, a formagdo de uma area rural intensamente habitada. Essa
configuragdo mudou em fins dos anos 60 com as mudangas politicas em relacédo a
agricultura e alteragbes climaticas (FRANCA, 2011). Aliado a isso, percebeu-se que a
fertilidade do solo arenito caiua (presente na regido de Umuarama) era inferior as terras
roxas encontradas na regido Norte do estado para a producao do café (CARDOSO, 2007).

Por conta destes fatores, a populacao do municipio, que majoritariamente era rural,
passou a migrar para a cidade, em busca de novas oportunidades. Com a vinda de muitos
agricultores para a cidade, Umuarama teve um significativo crescimento populacional
(FRANGCA, 2011).

3.1 Populacéao

Umuarama comecou a ser povoada por colonos vindos de varios estados brasileiros,
como S&o Paulo, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Minas Gerais e alguns estados
nordestinos. Conforme dados historicos, imigrantes estrangeiros também contribuiram para
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a formacéo da populagdo umuaramense, como 0s portugueses, italianos, japoneses, povos
arabes e outras etnias (em menor proporcao) (PREFEITURA MUNICIPAL DE UMUARAMA,
2022). Atualmente, a populagao estimada de Umuarama é de 113.416 habitantes (CIDADES
E ESTADOS, In: IBGE, 2022).

3.2 Evolucao do perfil urbano

Em relagéo ao urbanismo, a CMNP adotou o plano de ocupacgédo urbana de autoria
do engenheiro Vladmir Babcov, empregando experiéncias de cidades planejadas como
Maringé e Londrina. A proposta de arruamento para tais cidades se inspirava em formas
provenientes de cidades inglesas. No caso especifico de Umuarama, as ruas foram
dispostas de modo que formassem quarteirbes retangulares, na maioria dos casos. Contudo,
ainsercao de pragas dispostas pela cidade (normalmente de formato redondo) fez com que
algumas ruas partissem em diagonais, 0 que gerou também a incluséao de lotes irregulares
e quadras com formatos distintos. Ao longo de algumas avenidas principais, a ado¢édo de
pracas rotatorias também proporcionou um arruamento radial adjacente (FRANCA, 2011).

Guardada as devidas proporgdes, este tragado urbano se perpetuou posteriormente,
orientando os projetos das empresas imobiliarias que promoveram a expansdo e o
crescimento urbano de Umuarama (FRANCA, 2011). Nos ultimos anos, a quantidade
de bairros aumentou consideravelmente na cidade, impulsionada, principalmente, por
loteamentos predominantemente destinados a Habitagdo de Interesse Social (HIS) e
condominios fechados para médio e alto padrdo residencial. Conforme dados do IBGE
(2022), a area territorial de Umuarama abrange atualmente 1.234.537 kmz2.

O centro de Umuarama é representado pela longa Avenida Parana e adjacéncias.
Boa parte do setor de comércio é voltado para esta avenida (figura 3). Nos ultimos anos, a
referida avenida foi prolongada para caracterizar a proposta de um novo centro a cidade,
margeando locais relevantes, como o Lago Aratimbé, o Hospital UOPECAN e acessos a
nova rodoviaria e ao Shopping Palladium (inaugurado em 2021).
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Figura 3 - Avenida Parand, na regido central de Umuarama, em 2019.

Fonte: https://www.umuarama.pr.gov.br/

Em termos ambientais, o municipio conseguiu preservar extensbes de areas
verdes, apesar da derrubada em demasia da floresta existente. Duas dessas areas sao
representadas pelo Bosque Uirapuru e Bosque do indio, que abriga uma grande estatua em
homenagem ao grupo indigena que habitava a localidade antes da colonizagdo. O Bosque
Uirapuru é estruturado para o lazer, abrangendo trilhas pavimentadas para caminhada,
playground e quiosques com churrasqueiras.

A cidade também se preocupou com a arborizagdo margeando ruas, avenidas e
canteiros centrais. Com mais de 120 mil arvores, a cidade é a segunda area urbana mais
arborizada do Parana (PREFEITURA MUNICIPAL DE UMUARAMA, 2022). A maioria das
pracas também conta com uma arborizagéo consolidada e abundante e algumas possuem
equipamentos de academia para terceira idade e playground, representando boas opc¢bes
de lazer ao entardecer e finais de semana.

Ainda em relagdo ao aspecto ambiental, foram produzidos dois lagos artificiais
dentro da malha urbana — o Aratimbo6 (figura 4) e o Tucuruvi — ambos com amplas areas
gramadas e paisagismo elaborado com arvores e flores, conferindo mais op¢ées de lazer e
representando cartdes-postais da cidade.
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Figura 4 - Lago Aratimb0, na regido do novo centro de Umuarama, em 2022.

Fonte: https://www.umuarama.pr.gov.br/

Outro cartdo postal de Umuarama é a réplica da Torre Eiffel, que fica as margens da
PR-323. Ela possui 10% do tamanho real da Torre Eiffel, localizada em Paris, na Franca. A
visitagéo é gratuita e 0 monumento atrai muitos turistas para fotos.

3.3 Desenvolvimento de Umuarama em polo regional

Com base no projeto de ocupacdo da empresa colonizadora, Umuarama (assim
como Londrina, Maringd e Cianorte) serviria de suporte de infraestrutura para os
agricultores locais, bem como para os moradores de ndcleos urbanos menores, instalados
nas proximidades. isso favoreceria a circulacdo de capital e de mercadorias na cidade
(FRANGA 2011).

Inicialmente, a ocupacéo territorial foi impulsionada pela cultura cafeeira, mas que
logo perdeu a sua relevancia, por fatores ja citados neste trabalho. Entre as décadas de
1960 e 1970, houve a substituicdo do plantio de café pela agropecuaria e, ao final da
década de 1970, Umuarama ja possuia o maior rebanho bovino do Parana (LORENCATTO,
2016).

Em 1980, em meio a crise que o pais enfrentava, 0 governo anunciou a criagao
do Proalcool. Isso teve reflexo na economia umuaramense, ja que, mais uma vez, houve
alteracéo na sua producéo rural. Deste modo, a regido presenciou a chegada de grandes
usinas de alcool e extensbes consideraveis de terra foram destinadas a plantagéo de cana
de acgucar (LORENCATTO, 2016). A estabilizacdo econ6mica do municipio ocorreu por
volta do final da década de 1990. Propagandas municipais iam consolidando a proposta de
“capital da amizade”. Neste periodo, a paisagem da cidade foi se alterando com a construgcéo
de mais edificios em altura, chegaram novos imigrantes e pdde ser notado um grande
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avancgo no setor comercial. Este cenario proporcionou @ Umuarama um reconhecimento a
nivel estadual (LORENGCATTO, 2016).

Desde 2001, a divisdo territorial do municipio indica que ele é composto por
cinco distritos: Umuarama, Lovat, Roberto Silveira, Santa Elisa e Serra dos Dourados
(BIBLIOTECA. In: IBGE, 2022).

Em 2012, foi criada a Regido Metropolitana de Umuarama (RMU), que reune 24
municipios paranaenses, em relativo processo de conurbagéo (isso significa a unido de
cidades em decorréncia do seu crescimento geografico). A RMU refere-se a extenséo de
Umuarama, formando com seus municipios lindeiros ou préximos, uma mancha urbana
continua, a qual abrange os seguintes municipios: Alto Paraiso, Alto Piquiri, Altbnia,
Brasilandia do Sul, Cafezal do Sul, Cidade Gaulcha, Cruzeiro do Oeste, Douradina,
Esperanca Nova, Francisco Alves, Icaraima, Ipord, lvaté, Maria Helena, Mariluz, Nova
Olimpia, Perobal, Pérola, Sdo Jorge do Patrocinio, Tapejara, Tapira, Tuneiras do Oeste,
Umuarama e Xambré, abrangendo uma populac¢do de quase 315 mil habitantes, em 2020
(REGIAO METROPOLITANA DE UMUARAMA. In: WIKIPEDIA, 2022).

Além de ser a cidade-sede da RMU, Umuarama € o polo regional da Associacédo
dos Municipios de Entre Rios (AMERIOS), fundada em 1970, com a misséo principal de
defender os municipios associados junto as demais instancias do Poder (HISTORIA. In:
AMERIOS, 2022).

Acidade também é centro de referéncia na area de saude publica e privada, contando
com quatro grandes hospitais, muitas clinicas médicas de diversas especialidades, dezenas
de farmacia e uma saude publica estruturada, que atraem diariamente muitos pacientes,
inclusive da regiéo.

Outra area em que Umuarama desponta, alcancando reconhecimento regional, é a
relacionada a educagéo, com varios niveis de ensino e modalidades, que envolvem tanto a
esfera publica, como a privada.

3.4 Desenvolvimento de Umuarama em polo universitario

Tudo teve inicio em 1972, quando a Associacao Paranaense de Ensino e Cultura
(APEC) fundou em Umuarama, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, motivada
pelo crescimento que a regido vinha apresentando. O casal pioneiro desta instituicdo —
Candido Garcia e Neiva Pavan Machado Garcia — era oriundo de Séo Paulo e enxergava
a necessidade urgente de formar docentes para as escolas publicas e privadas. O intuito
era incentivar o ensino superior, vislumbrando um crescimento regional ainda mais
significativo. De principio, foram implantadas as licenciaturas em Pedagogia e Estudos
Sociais e, depois, os cursos de Ciéncias (Matematica) e Letras. A medida que Umuarama
foi ganhando mais alunos, novos cursos foram sendo implantados, como Administracéo
e Direito (1980), Ciéncias Contabeis (1981), Psicologia (1989) e Farmacia (1990) (In:
UNIVERSIDADE PARANAENSE, 2022).
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Em 1993, o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) reconheceu as Faculdades
Integradas a Associacéo Paranaense de Ensino e Cultura (FIAPEC) como universidade, e
ela se tornou a Universidade Paranaense (UNIPAR) (figura 5). Ainda em 1993, a expansao
da universidade abriu campi em outras cidades do estado: Toledo, Guaira, Cianorte e
Paranavai. Em 1999, foi a vez da abertura do Campus Cascavel e, dois anos mais tarde,
do Campus de Francisco Beltrao.

Com o passar dos anos, o reconhecimento da UNIPAR foi aumentando e angariou
milhares de estudantes para as cidades com campus instalados, atingindo uma estimativa
de 20.000 alunos ao total. Aléem dos cursos presenciais, a UNIPAR também possui
cursos nas modalidades semipresenciais e EAD. Em termos de Po6s-gradugéo, séo 71
especializagdes (Lato Sensu), 5 de Aprimoramento (Lato Sensu) e 4 envolvendo Mestrado
e Doutorado (Stricto Sensu) (In: UNIVERSIDADE PARANAENSE, 2022).

Figura 5 — Vista da sede da UNIPAR, na regido central de Umuarama.

Fonte: https://presencial.unipar.br/

Para Umuarama, a relevancia desta universidade foi téo significativa, que elevou
a cidade a condicao de polo universitario. Isso motivou a implantagdo de vérias outras
instituicoes de ensino superior, tanto de investimento publico como privado.

Depois da UNIPAR, a Universidade Estadual de Maringa (UEM) foi a primeira a
abrir um Campus Regional em Umuarama, no ano de 2001. Esta implantagéo foi motivada
pela reivindicacdo da comunidade regional, visando ampliar a area de atuacdo da UEM
e de seus campi regionais, na oferta de cursos superiores gratuitos. Em 2002, os cursos
de graduacédo implantados foram: Tecnologia em Construcao Civil, Tecnologia em Meio
Ambiente e Tecnologia em Alimentos. No ano seguinte, houve a implantagédo dos cursos de
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Medicina Veterinaria e Agronomia. E, em 2010, foram implantados os cursos de Engenharia
de Alimentos, Engenharia Civil e Engenharia Ambiental. Em termos de Pés-graduagéo, em
2013, foi criado o Programa em Ciéncias Agrarias e, em 2015, o Programa em Producéo
Sustentavel e Saude Animal (In: UEM-CAMPUS REGIONAL DE UMUARAMA, 2022).

Outra instituicdo que veio para ofertar ensino gratuito na cidade foi o campus do
Instituto Federal do Parana (IFPR). O IFPR foi implantado a partir da estrutura da Escola
Técnica, se desvinculando da Universidade Federal do Parana (UFPR), em 2008. No mesmo
ano, foram criados 38 Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia pelo Brasil.
Em Umuarama, um campus da rede foi implantado em uma &rea com aproximadamente
70 mil m2, iniciando suas atividades em maio de 2010, com apenas trés cursos técnicos:
Agronegécio, Design de Moveis e Informatica. Em 2012, a estes foram acrescentadas novas
opgdes de cursos presenciais: Técnico em Aglcar e Alcool, Técnico em Agroecologia,
Técnico em Controle Ambiental, Técnico em Desenho de Construgao Civil, Técnico em
Orientagédo Comunitaria e Técnico em Quimica integrado ao Ensino Médio. De uma forma
geral, a proposta de cursos do IFPR Campus Umuarama é atender aos arranjos produtivos,
culturais e sociais locais, com o intuito de capacitar profissionais para a atua¢ao no setor
industrial e comercial de Umuarama e regido. Por isso, ao longo dos anos, as op¢oes
de cursos foram sendo alteradas e também foram implantados cursos EAD. Em 2022,
0s cursos presenciais ofertados pela instituicdo sdo: Técnico em Informatica integrado ao
Ensino Médio, Técnico em Quimica integrado ao Ensino Médio, Técnico em Edificagdes
integrado ao Ensino Médio, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Tecnologia em Gestao
do Agronegoécio, Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas; Licenciatura
em Quimica e Bacharelado em Arquitetura e Urbanismo. Em parceria com o Campus
Regional da UEM em Umuarama, o IFPR também oferta o Programa de Pés-graduacao
em Sustentabilidade, desde 2017 (In: INSTITUTO FEDERAL PARANA - CAMPUS
UMUARAMA, 2022).

De iniciativa privada, um colégio que atua em Umuarama ha mais de 25 anos e
possui grande reconhecimento local, ampliou seu nivel de ensino por meio da criagédo da
Faculdade ALFA Umuarama (UniALFA). Antenada as mudancgas e as necessidades de
novas tecnologias, os cursos oferecidos por ela visam capacitar profissionais para ingressar
no mercado empresarial. Os cursos de Graduagéo, ofertados na modalidade presencial,
sd@o: Bacharelado em Administracdo, Bacharelado em Ciéncias Contabeis, Direito, Gestao
Hospitalar, Marketing, Licenciatura em Pedagogia, Processos Gerenciais, Psicologia,
Recursos Humanos e Sistemas para a Internet. Esta faculdade também conta com varios
Programas de Pés-graduacgdes, divididos em trés areas: Educacdo, Gestdo Empresarial —
MBA e Tl — Tecnologia da Informacgéo. Além da oferta de cursos presenciais, a UniALFA é
polo de apoio dos cursos de Educagéo a Distancia (EAD) do Centro Universitario UniFatecie,
com sede em Paranavai. Nesta modalidade ha disponibilidade de cursos de Graduacgéo e
Pés-graduagéo (In: FACULDADE ALFA UMUARAMA, 2022).
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Outra instituicdo privada de ensino tradicional em Umuarama (implantada desde
1977), que verticalizou seu ensino por meio da criagdo de cursos superiores foi a
Faculdade Global de Umuarama (FGU). Criada em 2001, a FGU volta-se para a formacao
de professores do nucleo béasico de educacgéo, por isso, oferece 0s seguintes cursos
presenciais: Bacharelado em Fonoaudiologia e trés tipos de Licenciatura — Ciéncias
Bioldgicas, Letras e Pedagogia (https://www.vouprafaculdade.com.br/). Esta instituicdo
também é polo de apoio da Universidade Norte do Parana (UNOPAR), fundada em 1972
(In: FGU - FACULDADE GLOBAL DE UMUARAMA, 2022).

Atualmente, Umuarama possui vérias faculdades, com oferta de diversos cursos
nas modalidades presenciais, semipresenciais e EAD. Dentre as que focam no ensino
a distancia, algumas sao listadas a seguir: Centro Universitario Leonardo da Vinci
(UNIASSELVI); Universidade Positivo; Anhanguera; Centro Universitario Internacional
(UNINTER); Faculdade Educacional da Lapa (FAEL); Forca Interina das Nagdes Unidas
no Libano (UNIFIL); Centro Universitario Inga (UNINGA); Faculdade Cruzeiro do Sul;
Universidade Estacio de Sa (ESTACIO); Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES);
Faculdade de Venda Nova do Imigrante (FAVENI), entre outras.

Por meio da farta opgéo de cursos e instituicoes de ensino, Umuarama é considerada
polo universitario, atraindo milhares de alunos anualmente. Muitos firmam moradia na
cidade, por morarem em regides distantes. Os alunos que residem em localidades préximas,
muitas vezes, optam por vir diariamente a Umuarama para estudar. Esta realidade traz
dinamismo e desafios a cidade, ja que é preciso receber estes habitantes temporarios de
forma adequada, provendo suas necessidades e expectativas. Este acolhimento passa por
varias esferas, envolvendo as areas de habitacédo, alimentagdo, seguranca, lazer, cultura,
etc.

Cabe ressaltar que o planejamento do municipio para receber estudantes de outras
regides deve incluir governo local, empresarios e a propria populagdo umuaramense. Esta
preocupacao em acolher adequadamente os imigrantes vem ao encontro do que representa
o proprio nome da cidade, conhecida como a Capital da Amizade.

41 CONCLUSAO

O trabalho teve como abordagem contextual a formacao da cidade de Umuarama
com a apresentacdo de um breve relato sobre as frentes de colonizacdo do Parana,
sobretudo, da regido Norte e Noroeste, onde o respectivo municipio estd situado. O
desenrolar do processo de colonizagdo de Umuarama, propiciado pela CMNP, bem como
outros aspectos, transformaram a cidade em polo regional, capaz de suprir necessidades
de distritos e varios municipios proximos, em relagdo a varios segmentos, sobretudo na
area de educacao.

Umuarama possui diversas faculdades de varias modalidades, atraindo anualmente,
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milhares de migrantes para estudo. Além de estimular a economia local, a vinda e
estabilizacdo de cidaddos no municipio depende de uma forte atuacdo do poder publico,
como disponibilidade de espacos de moradia, lazer, transporte publico e atendimento dos
servicos basicos de saude. Compreende- se entdo que o papel de polo regional vai além da
oferta de cursos, mas traz desafios que devem ser encarados pela administracao publica,

empresarios e municipes.
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RESUMO: Este artigo trata da utilizagéo de
recursos digitais na perspectiva do uso de
metodologias ativas como, por exemplo, a
sala de aula invertida. O trabalho fomenta a
discussdo sobre como 0 uso de aplicativos
como o Plickers pode colaborar na melhoria
nos processos de aprendizagem e favorecer
o surgimento de inovagdes pedagdgicas. Ao
observarmos os resultados do uso desse
aplicativo concluimos que, quando os
recursos digitais sdo integrados, de forma
critica e planejada ao ambiente educacional,
eles podem ser um diferencial positivo, mas,
para que isso ocorra é necessario investir
na disponibiliza¢cdo de aparatos digitais e,
principalmente, na formacéo continuada
dos docentes.

Data de aceite: 01/02/2023

ABSTRACT: This article deals with the
use of digital resources in a perspective
of using active methodologies such
as an inverted classroom. The work of
fomenting the discussion on how the use
of applications like the Opportunities can
collaborate in the improvement of learning
processes and favor the emergence of
pedagogical innovations. When we look
at the results of using the application, we
conclude that when digital resources are
integrated in a critical and planned way into
the educational environment, they can be a
positive differential, but for this to happen it
is necessary to invest in the availability of
digital devices and, mainly, in the continued
formation of the teachers.

TECNOLOGIA E EDl.[CAQAO UMA
PARCERIA NECESSARIA

Em uma sociedade na qual a
tecnologia e a informagdo sdo destaques,
fica facil compreender a importancia
da utilizacdo dos recursos digitais no
ambiente educacional. Esses recursos
que ja fazem parte do cotidiano das
instituicdes, seja de forma proposital - ao

serem disponibilizados laboratérios de
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informatica para as aulas, ou quando os alunos os levam na forma de dispositivos moveis
(smartphones, tablets, netboboks etc.).

Esse panorama impde a elaboracédo de estratégias pedagogicas que se beneficiem
da presenca desses aparatos digitais. Assim como esta ocorrendo agora, outros aparatos
tecnolégicos ja foram introduzidos ao ambiente educacional e nao surtiu o efeito esperado,
isso se deve ao fato de que ndo basta apenas inclui-los, eles devem ser integrados a partir
de metodologias de ensino e aprendizagem contextualizadas que explorem todo o seu
potencial.

Autores como Papert (2008) e Fagundes (1999) evidenciam isso e acreditam que téo
importante quanto a insercéo das TIC em sala de aula é fomentar a discusséo de como e
quais estratégias pedagodgicas poderao possibilitar a melhoria dos processos educacionais.

A integracdo das TIC pode promover mudancgas significativas no que se refere
aos processos de ensino e de aprendizagem, fazendo com que os alunos desenvolvam
autonomia intelectual que os permitam continuar a aprender ao longo de suas vidas. Para
Papert (2008):

A habilidade mais determinante do padrdo de vida de uma pessoa € a
capacidade de aprender novas habilidades, assimilar novos conceitos,
avaliar novas situacdes, lidar com o inesperado. Isso serd cada vez mais

verdadeiro no futuro: a habilidade para competir tornou-se a habilidade de
aprender (p.13).

A integracao dos recursos digitais ao ambiente educacional deve subverter o status
quo encontrado na maioria das instituicbes de ensino onde, geralmente, essa inser¢ao
pouco modifica as metodologias e ratifica uma educacdo baseada na centralidade e agéo
individual do professor, submetendo os alunos a “passividade pedagégica”. Os recursos
digitais que poderiam possibilitar o surgimento de novas metodologias educacionais
acabam sendo “incorporados” ao cotidiano escolar promovendo a continuidade de uma
educacao na qual o docente é o “protagonista” de um processo de aprendizagem que nao
€ seu, e sim dos alunos.

Entendemos que a integracdo dos recursos digitais dentro da perspectiva do uso
de metodologias ativas pode colaborar com as mudancas necessérias aos processos

educacionais.

METODOLOGIAS ATIVAS

A proposta de uso de metodologias ativas é elaboracdo de atividades nas quais os
alunos sejam ativos e protagonistas. Destarte, podemos promover ndo s6 a melhoria do
aprendizado, mas, também, ajuda-los a serem autbnomos na busca de novos saberes.
Para Mitre (2011):

As metodologias ativas utilizam a problematizacdo como estratégia de
ensino-aprendizagem, com o objetivo de alcancar e motivar o discente, pois
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diante do problema, ele se detém, examina, reflete, relaciona a sua histéria
e passa a ressignificar suas descobertas. A problematizacéo pode leva-lo ao
contato com as informacdes e a produ¢édo do conhecimento, principalmente,
com a finalidade de solucionar os impasses e promover o seu proprio
desenvolvimento. Ao perceber que a nova aprendizagem é um instrumento
necessario e significativo para ampliar suas possibilidades e caminhos, esse
podera exercitar a liberdade e a autonomia na realizagcdo de escolhas e na
tomada de decisodes.

A proposta de uso de metodologias ativas tem relagdo com o provérbio do filésofo
chinés Confucio que dizia “o que eu ougo, eu esquego; o que eu vejo, eu lembro; o que eu fago,
eu compreendo. ”. Silberman (1996) ampliou esse provérbio para facilitar o entendimento
de métodos ativos de aprendizagem, dando a ele a seguinte redacgéo: “O que eu ougo, eu
esqueco”; “O que eu ougo e vejo, eu lembro”; “O que eu oucgo, vejo e pergunto ou discuto, eu
comeco a compreender”; “O que eu ougo, vejo, discuto e fago, eu aprendo desenvolvendo
conhecimentos e habilidades” e “O que eu ensino para alguém, eu domino com maestria”.
Nessa perspectiva fica claro que quando ha envolvimento e participacéo ativa do aprendiz,
a construcdo do conhecimento é mais efetiva. As metodologias ativas devem propor acoes
nas quais os alunos desenvolvam atividades que fomentem a discusséo, a producéo e a
apresentacao dos conteudos trabalhados. Ao descrever as possibilidades oferecidas pelos
recursos digitais como: interagdo, compartilhamento, colaboragcdo e construgdo coletiva
do conhecimento, aspectos que podem realmente beneficiar os processos de ensino e
aprendizagem, devemos ter o cuidado de n&o incorrermos no erro de acreditar que a
tecnologia, por si s, ja seja uma garantia de sucesso.

Para que os recursos digitais favorecam os processos educacionais, temos que
elaborar e pér em pratica metodologias ativas que estejam em consonancia com as
necessidades pedagdgicas da atualidade e possam, realmente, colaborar na formacéo de
pessoas aptas a construirem seus conhecimentos de forma autbnoma e critica. Nesse
contexto, uma das metodologias ativas que ganham destaque no cenério atual é a chamada
Sala de Aula Invertida.

SALA DE AULA INVERTIDA

Essa metodologia ativa ganhou destaque a partir do uso de recursos digitais. A
figura abaixo evidencia as suas etapas:
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Figura 1 - Etapas da Sala de Aula Invertida

A primeira etapa é a dispinibilizacdo de materiais (textos, videos, apresentacoes,
sites etc.) sobre o contetdo a ser estudado, em um repositério digital. Na segunda etapa, os
alunos acessam o material com antecedéncia, evitando que se “perca” tempo de aula, para
apresentar algo que pode ser acessado remotamente. A terceira etapa acontece em sala
de aula, onde os alunos sao levados a pensar de forma critica e exercitar o aprendizado, a
partir de atividades dindmicas nas quais eles sejam ativos. Na quarta etapa é proposto que
os alunos realizem uma producgéo digital sobre o conteudo, e nesse momento, o docente
avalia de forma mais concreta o aprendizado, diferente da avaliacdo baseada em testes e
provas, nas quais, geralmente, o aprendizado é estanque, e objetiva, somente, a realizagédo
da prova. Segundo Valente (2008):

A sala de aula invertida € uma modalidade de e-learning na qual o contetdo
e as instrucdes sao estudados on-line antes de o aluno frequentar a sala de
aula, que agora passa a ser o local para trabalhar os conteudos ja estudados,
realizando atividades praticas como resolucdo de problemas e projetos,
discussdo em grupo, laboratérios etc. A inversdo ocorre uma vez que no
ensino tradicional a sala de aula serve para o professor transmitir informacao
para o aluno que, apos a aula, deve estudar o material que foi transmitido
e realizar alguma atividade de avaliacdo para mostrar que esse material foi
assimilado. Na abordagem da sala de aula invertida, o aluno estuda antes
da aula e a aula se torna o lugar de aprendizagem ativa, onde ha perguntas,
discussoes e atividades praticas. O professor trabalha as dificuldades dos
alunos, ao invés de apresentacdes sobre o conteddo da disciplina.(p.85).

Diversos séo os recursos digitais que podem ser usados dentro da proposta de
uso da metodologia de Sala de Aula Invertida, nesse artigo tratamos do uso do aplicativo
Plickers.
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PLICKERS, UMA PROPOSTA INOVADORA DE AVALIACAO

O aplicativo Plickers tem como finalidade precipua, favorecer uma avaliagao
dindmica, que permita mensurar instantaneamente, o nivel de aprendizado. O relatério
gerado ao final de cada questdo possibilita uma anélise acerca do aprendizado sobre
cada ponto estudado, promovendo, se necessario, uma revisdo direcionada ao tema que
apresentou baixo rendimento.
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Figura 2 - Relatério de resultado da questédo

A barra na cor verde corresponde a resposta correta e as barras na cor vermelha as
opcdes com as respostas incorretas, também é possivel identificar o nimero dos cartées
(associados a alunos ou equipes) que responderam, quando um cartdo nao é lido aparece
na cor cinza. Para a realizacdo da avalliagdo nesse aplicativo, sdo utilizados cartdes
numerados, que contétm um QR code, que corresponde a um coédigo de barras
bidimensional, de facil reconhecimento por leitores de celulares equipados com cémera, e
convertido em texto, que pode ser posicionado de quatro maneiras diferentes, onde cada
lado esté identificado por uma letra, de “a” até “d”. A figura abaixo apresenta o modelo do
cartdo resposta utilizado no Plickers:
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Figura 3 - Cartéo resposta do aplicativo Plickers

Para obter informagdes sobre esse aplicativo e fazer o cadastro é necessério

acessar o site www.plickers.com.

USANDO O PLICKERS

Foram realizados trés testes, em turmas distintas, em uma instituicdo privada de
ensino superior, situada no Rio de Janeiro.

Para as aulas, nas quais foi utilizado o aplicativo, o material de estudos foi
disponibilizado com antecedéncia para que os alunos se apropriassem do contetdo a ser
trabalhado — como prevé a metodologia da Sala de Aula Invertida, pratica ja adotada em
outros momentos com as turmas.

No encontro seguinte, ap6s breve comentario sobre o assunto, foi anunciada a
atividade do Plickers, cuja finalidade e objetivo foram esclarecidos antes do seu inicio.

Em seguida, foram distribuidos os cartées-resposta, individualmente, e procedeu-se
com as perguntas, que contavam com quatro op¢des de respostas, sinalizadas pelas letras
“a” até “d”. Foi estabelecido um tempo para que os alunos avaliassem a resposta correta e
erguessem os cartdes, com o lado onde a letra que corresponda a sua resposta estivesse
posicionado para cima, para que se realizasse a leitura dptica dos c6digos, e assim, fossem
gerados e armazenados os relatorios.

Desse modo, os alunos aspiravam pela evolugéo — questéo a questéo, permitindo
que assim, acompanhassem o desempenho individual e do grupo, auferindo o nivel de
compreensao acerca da tematica estudada, o que os motivava a cada novo desafio
proposto.

Um argumento muito frequente do aluno para justificar a auséncia, disperséo e
sonoléncia em sala de aula, é o cansago oriundo da sua rotina diaria. O professor relatou
que, durante a realizacdo da atividade, praticamente, ndo ocorreram saidas da sala e
ligacbes intempestivas, conversa paralela ou outros desvios de foco — principais causas do
baixo rendimento dos alunos nas aulas.
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Ao término, o professor teceu comentarios acerca das suas percepgdes, agradeceu
pela receptividade de uma nova pratica pedagbgica e abriu espaco para que os alunos
apresentassem um feedback da atividade. Surpreso, ele se deparou com uma turma mais ativa
e participativa, destoando de apatia demonstrada nas aulas com metodologia mais tradicional.

Os pontos de observagao destacados pelo professor, apés as experiéncias realizadas
que utilizaram o aplicativo Plickers foram: “A mudanca positiva no comportamento do aluno
quando ela assume o protagonismo”; “A socializacéo entre individuos e grupos distintos”;
“O aumento no interesse pelas tematicas das aulas”; “O comprometimento dos alunos,
acatando propostas de estudo como a sala de aula invertida”; “A participagcdo mais assidua
dos alunos, enriquecendo os debates nas aulas subsequentes”; “A proximidade, uma
relacdo mais estreita entre professor-aluno”; “A possibilidade da avaliagdo em mao dupla,
ou seja, quando uma das questdes apresentam baixo nivel de acerto o professor entende

que aquele tdpico precisa ser revisto”.

CONCLUSAO

Para concluir, pode-se afirmar que a utilizagdo de recursos tecnolégicos em sala de
aula, como o uso de aplicativos, combinados com metodologias ativas, encanta os alunos,
os estimula a estudar e os faz valorizar o processo educacional. A utilizacdo dos recursos
digitais dentro dessa proposta favorece aspectos importantes para a melhoria da Educacgéo.
O docente tem papel imprescindivel nesse processo, pois, somente a partir da elaboragcéo
de metodologias de ensino e aprendizagem inovadoras e contextualizadas obteremos
ganho educacional, mas, para que isso ocorra, além da disponibilizacdo dos recursos
digitais no ambiente académico é necessario um investimento macico e permanente na
formacéo continuada dos profissionais de ensino.
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RESUMO: Com o advento da Pandemia da
COVID19, o modelo educacional precisou
passar por um periodo de adaptacao,
que trouxe o uso de metodologias ativas
para auxiliar nesse processo. O estudo
visa apresentar um relato de experiéncia
sobre o uso do Pecha Kucha como uma
metodologia ativa no ensino superior. A
atividade foi aplicada remotamente para
discentes do curso de Enfermagem, houve
discussédo de varios temas com a utilizagao
do Pecha Kucha. Os discentes puderam
apresentar trabalhos interessantes,
mostraram entusiasmo durante o processo,
mas tiveram dificuldades com a metodologia
utilizada. Desenvolveram competéncias
como apresentacdo oral e capacidade de
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sintese. O uso do Pecha Kucha trouxe resultados que despertou nos discentes a criatividade,
utilizando o lado critico reflexivo diante dos temas propostos.
PALAVRAS-CHAVE: Metodologias Ativas. Pecha Kucha. Ensino Superior.

USE OF PECHAKUCHA IN HIGHER EDUCATION: AN EXPERIENCE REPORT

ABSTRACT: With the advent of the COVID19 Pandemic, the educational model needed to
go through a period of adaptation, which brought the use of active methodologies to assist in
this process. The study aims to present an experience report on the use of Pecha Kucha as
an active methodology in higher education. The activity was applied remotely to students of
the Nursing course, there was a discussion of several topics with the use of Pecha Kucha.
Students were able to present interesting works, showed enthusiasm during the process, but
had difficulties with the methodology used. They developed skills such as oral presentation
and synthesis skills. The use of Pecha Kucha brought results that aroused creativity in the
students, using the critical reflective side of the proposed themes.

KEYWORDS: Active Methodogies. Pecha Kucha. University education.

INTRODUCAO

No ano de 2020, com a instalagdo da pandemia da COVID19, o modelo educional
passou por uma fase de adaptagéo, que instigou a busca de tecnologias que trouxessem
leveza e estimulo para a construgéo do saber, diante da nova realidade, a aula remota.
Para Diesel, Baldez e Martins (2017), o discente sai do papel de expectador e assume
posicdo mais atuante e centralizada no processo de ensinoaprendizagem a partir dos
contetidos ministrados, tornando-se protagonista desse processo.

Nesse sentido, o uso metodologias ativas facilitam o engajamento do discente e
0 ajudam em sua autonomia, ampliando as possibilidades na tomada de decisdes em
diferentes situacbes do processo, em que o professor atua como facilitador, orientador e
supervisor, envolvendo e conduzindo o discente ativamente no processo de aprendizagem
(BARBOSA; MOURA, 2014). A metodologia ativa utilizada nesse relato foi o Pecha Kucha,
que segundo Beyer (2011), foi elaborada como alternativa as apresentacoes tradicionais no
Power Point, e permite aflorar a critividade e que o contetdo seja sumarizado.

OBJETIVOS

Este artigo visa apresentar um relato de experiéncia a partir da utilizagéo do Pecha

Kucha como uma metodologia ativa no ensino superior.

METODOLOGIA

Durante a disciplina do curso de enfermagem, Acdes Educativas (40 horas), de forma

remota, houve discussdo de varios temas, em que se utilizou como metodologia ativa, o
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Pecha Kucha, que foi desenvolvido usando-se a plataforma Zoom, como ferramenta de
ensinoaprendizagem, na qual o apresentador, para exibir um contetdo, dispbe apenas de
6 minutos e 40 segundos, distribuidos igualmente entre 20 slides, com 20 segundos cada
um, com transi¢cdo automatica entre eles (BEYER, 2011).

Inicialmente foi feita uma apresentacdo aos discentes sobre Pecha Kucha,
desconhecida por todos da sala virtual, o que foi importante para o conhecimento de todos.
As apresentacdes foram realizadas em grupos de 3 alunos, viabilizando o cronograma
proposto na disciplina. Os temas foram pré-definidos e relacionados a disciplina ministrada,
e elaborados utilizando-se o Power Point, dentro dos critérios da metodologia ativa e

promoveu ao discente ser o principal responsavel por sua aprendizagem.

RESULTADOS

Os discentes apresentaram trabalhos interessantes e descreveram sua satisfacao
com o aprendizado adquirido, ndo sé pela criatividade utilizada durante a preparagédo dos
slides, mas por poder exteriorizar sua fala em cada um, bem como pela pesquisa realizada
de cada tema e a sintese em cada slide, conforme descreve a metodologia proposta.

Mostraram entusiasmo durante o processo, mas falaram da dificuldade na preparacgéao,
mesmo com a disponibilidade do docente para retirar as dividas, possivelmente por ndo
terem feito antes, mas que resultou num 6timo trabalho em grupo. Foi uma experiéncia
exitosa, que animou os discentes, pelo momento critico vivenciado de inicio, que foi o das
consequéncias da Pandemia da COVID19.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A metodologia ativa de ensino-aprendizagem Pecha Kucha pode promover uma
alternativa as apresentacoes tradicionais, pois as sumariza em um curto intervalo de tempo.
Destaca-se aqui a participagéo dos discentes com a comunicagéo oral e o poder de sintese
e habilidade de anélise do material, como desenvolvimento de competéncias.

E importante salientar que esta metodologia ativa seja replicada futuramente em
outras turmas, para que se tenham resultados mais efetivos e que as aulas promovam
uma maior retencdo de informacdes, tornem-se bem mais dindmicas, propiciando uma

aprendizagem mais efetiva.

REFERENCIAS

BARBOSA, E. F.; MOURA, D. G. Metodologias Ativas de Aprendizagem no Ensino de Engenharia.
In: XIII International Conference on Engineering and Technology Education. Portugal, 2014.

BEYER, A. M. Improving Student Presentations: Pecha Kucha and Just Plain PowerPoint. Teaching
of Psychology, v. 38, n. 2, p. 122—-126, 23 mar. 2011.

A educacédo enquanto fendmeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer Capitulo 16 131
educativos



DIESEL, A; BALDEZ, A. L. S; MARTINS, Silvana N. Os principios das metodologias ativas de ensino:
uma abordagem tedrica. Revista Thema: Ciéncias Humanas, v. 14, n. 1, p. 268- 288, 2017.

A educagéo enquanto fenémeno social: Politicas educacionais e o saber e o fazer Capitulo 16 132
educativos



CAPIiTULO 17

UTILIZANDO O MAPA MENTAL: PARA O
ENSINO DA CLASSIFICACAO MODERNA DOS
ELEMENTOS QUIMICOS

Claudiane Serafim de Sousa
Mestranda do Curso Ensino em Ciéncias
e Saude (PPG-ECS) da Universidade
Federal do Tocantins-UFT

Janeisi de Lima Meira

Professor orientados: do Curso Ensino
em Ciéncias e Saude (PPG-ECS) da
Universidade Federal do Tocantins-UFT,

RESUMO: O processo de ensino e
aprendizagem acerca do ensino de quimica,
revela-se uma tarefa cautelosa, dado aos
niveis atbmicos e subatémicos da matéria.
E diante as dificuldades dos alunos o
professor precisa de buscar estratégias para
interagir com os ele. Além disso a educagéao
nédo pode ser vista como um “deposito” de
informacdes. As concepgdes sobre o ensino
e aprendizagem mudaram ao longo do
tempo, hodiernamente, é necessario que
haja metodologias que instigue o aluno
a fazer parte do seu processo de ensino
e aprendizado. Diante disso, o objetivo
deste trabalho foi construir e utilizar, mapas
mentais para auxiliar no ensino sobre a
classificacdo moderna da tabela periédica
em uma turma do primeiro ano do Ensino
Médio de uma Escola Estadual do Estado
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do PA. Foi utilizada a metodologia dos
mapas mentais, ele tem pouca abordagem
no que tange ao ensino de ciéncias,
principalmente na disciplina de quimica.
Inicialmente, foi abordado o conteldo sobre
a classificacdo moderna dos elementos
quimicos da tabela periddica, e apos as
aulas teoricas os alunos construiram mapas
mentais individualmente, e no decorrer das
apresentacdes das suas construgdes, a
maioria destacaram, por exemplo, que a
tabela periddica moderna est4 organizada
em ordem crescente de niUmero atbmica, em
periodo e grupo e o hidrogénio, cujo atomos
s80 responsaveis por aproximadamente,
70%, da massa do Universo.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Quimica;
Mapa Mental; Tabela Periodica.

INTRODUCAO

O processo de ensino e
aprendizagem acerca do ensino de
quimica, revela-se uma tarefa cautelosa,
dado aos niveis atdmicos e subatémicos
da matéria. E diante as dificuldades dos
alunos o professor precisa de buscar
estratégias para interagir com eles. E de

acordo com Lopes, (2021):
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No processo de ensino-aprendizagem, o professor acaba sendo responsavel
por facilitar o processo de formagao do individuo, e transpor o conhecimento
ao qual se deseja ensinar, desenvolvendo no aluno, uma motivagdo para o
aprendizado e facilitando essa construgéo, pois o aluno quando motivado tem
maior facilidade para aprender e participar durante as aulas.

Ou seja, a educagado ndo pode ser vista como um “depésito” de informacoes. As
concepcgdes sobre o ensino e aprendizagem mudaram ao longo do tempo, hodiernamente,
€ necessario que haja metodologias que instigue o aluno a fazer parte do seu processo de
ensino e aprendizado.

Além disto o recursos didaticos-pedagégicos é uma forma diferenciada de explanar
os temas fazendo com que o aluno seja participante do processo de aprendizagem
(CASTOLDI E POLINARSKI, 2009. Diante disso, o objetivo deste trabalho foi construir e
utilizar, mapas mentais para auxiliar no ensino sobre a classificagdo moderna da tabela
periédica em uma turma do primeiro ano do Ensino Médio de uma Escola Estadual do
Estado do PA.

REFERENCIAL TEORICO

A tabela periddica, € um assunto que exige para além da leitura para sua
compreensao. Como diz Trassi et al. (2001, p. 1335-1336): “A elaboragédo da tabela
periédica tal qual é conhecida hoje € um bom exemplo de como o homem, através da
ciéncia, busca a sistematizacdo da natureza.

A Tabela Periédica € o simbolo mais conhecido da linguagem quimica sendo
assim um valioso instrumento didatico para o ensino dessa ciéncia (Tolentino et al., 1997;
Trombley, 2000), apesar de infelizmente muitos estudantes a enxergarem somente como
um aglomerado de informacdes que precisam ser memorizadas (Narciso Jr et al., 2000).

De acordo com Leach, (2009), a tabela peridédica deve ser ensinada de forma
investigativa e contextualizada, ela € como se fosse o alfabeto da quimica, por isso é tao
relevante que o aluno compreenda as informagdes descritas e saiba consulta-la, quando o
estudante néo a estuda tera dificuldade no decorrer dos seus estudos.

METODOLOGIA

Realizou-se uma atividade com uma turma do 1° ano do Ensino Médio de uma
Escola de Rede Publica do Estado do Para. Utilizou a criagdo de mapas mentais para
abordar a classificagdo moderna dos elementos quimicos da tabela periddica.

E como afirma (TAVARES, 2007, p.72):

“O mapa conceitual é uma estrutura esquematica para representar um
conjunto de conceitos imersos numa rede de proposicoes. Ele é considerado
como um estruturador do conhecimento, na medida em que permite mostrar
como o conhecimento sobre determinado assunto esta organizado na
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estrutura cognitiva de seu autor, que assim pode visualizar e analisar a sua
profundidade e a extenséo”.

Etapas para a realizagédo da atividade:

1° passo:

Foi abordado inicialmente o conteddo Classificacdo Moderna dos Elementos

quimicos em sala de aula, com os seguintes tépicos:
+  Grupos de elementos quimicos.
. Metais, ndo metais e gases nobres.
+ Informacdes na tabela periodica.

2° passo:
Materiais utilizados para a construir o mapa mental:

+  Livro didatico
«  Lapis de cor e canetas
+  Folhas A4 Apés as aulas teoricas foi proposta a atividade para os alunos.

A atividade consistia em construir o mapa mental sobre a classificagdo moderna dos
elementos quimicos, foi individual.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A tabela periddica agrupa uma grande quantidade de informagbes, que séo
essenciais para o estudo da Quimica. Diante disso, utilizou-se como recurso didatico para
realizar uma atividade o mapa mental para abordar o tema da classificagcdo moderna dos
elementos quimicos.

Observou-se no mapa mental, feito por um dos alunos, que ele descreveu que a
classificacdo moderna dos elementos quimicos, consiste em informacdes basicas para o
quimico, além disso ela € de suma importancia para os laboratérios de quimicas.

Outro ponto a ser observado é como a tabela periédica moderna esta organizada,
em ordem crescente de numero atdmicos. Como também ela € organizada por colunas, e
periodo. Segundo a Unido Internacional de Quimica Pura e Aplicada (IUPAC), os grupos
estéo identificados pela numeracéo de 1 a 18, e os elementos quimicos séo classificados
de acordo com as suas caracteristicas e substancias simples, em gases nobres, metais e
nao metais. E o hidrogénio, cujo atomos séo responsaveis por aproximadamente, 70%, da
massa do Universo. Como demostra o mapa mental abaixo.
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O mapa mental, criado por outo aluno destacava outros pontos da classificacdo
moderna dos elementos quimicos, por exemplo: que os grupos da tabela periddica
apresentam propriedades quimicas e fisicas que distinguem uns dos outros, que as
substancias simples dos elementos de alguns grupos, ndo reagem, ou s@o muito reativos.

Os mapas mentais sdo recursos didaticos que se mostram como uma estratégia
didatica para auxiliar no aprendizado dos alunos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Observou-se que a utilizacdo do mapa mental como um recurso didatico em sala de
aula, contribuiu no aprendizado dos alunos acerca da classificacdo moderna dos elementos
quimicos.
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CAPIiTULO 18

A EDUCACAO REPRESSIVA NA PERCEPCAO
DOS TRABALHADORES DA EDUCACAO -
UMA PESQUISA EMPIRICA SOBRE OS SINAIS
REPRESSIVOS NO COTIDIANO ESCOLAR

Hanen Sarkis Kanaan
UTP

lara Helena Voos Schmitz
UTP

RESUMO: O objetivo deste estudo é a
compreenséo sobre a Educacao Repressiva
e seus sinais no cotidiano escolar, o
entendimento  dos trabalhadores da
educacéo a cerca dessa tematica e como ela
se movimenta neste contexto. A pesquisa
empirica foi realizada com 45 trabalhadores
da Educagéo Basica, pelo google forms,
com questdes abertas e fechadas, no
periodo de 14/04/2022 a 03/05/2022. Como
objeto de investigacdo, elencamos: as
possiveis praticas repressivas na educagéao,
assentadas nas praticas pedagdgicas dos
trabalhadores da educacdo. Para a fase
de analise de dados, criou-se um quadro
a partir das categorias evidenciadas no
objetivo da pesquisa. Assim, a escola como
um dos mecanismos de emancipagao
humana, torna-se um Jocus privilegiado
de pesquisa, pois revela no processo
educativo, a formagdo do comportamento
social, intelectual, politico e ideologico dos
estudantes, permeados e mediados pelas
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praticas de seus educadores e seu entorno,
como a familia, a igreja, as amizades,
0s meios de comunicagdo em massa e
outras diversas praticas coletivas, formais
ou informais. Neste sentido, investigar
a educacdo repressiva e que formas
assumem no contexto escolar, contribui
para pensarmos a educagao escolar frente
as novas e complexas relagdes de forca no
mundo contemporaneo. A pesquisa revelou,
que ainda existem praticas repressivas nas
escolas permeando o processo educativo,
e que se manifestam das mais variadas
formas, desde gritos, até um, “a sala é
outra quando vocé ndo esta” demonstrando
relagbes com a educagcdo repressiva,
manifestadas nas relagdes pedagodgicas
com violéncia simbdlica, repressao aberta
ou velada. O estudo podera contribuir no
sentido de refletirmos sobre uma escola
realmente emancipatoria, de formacgéo
integral e sobre um projeto de sociedade
para a superagédo do ideario conservador.
PALAVRAS - CHAVE: Educagédo
repressiva, trabalhadores em educacgéo e
emancipag¢éo humana.
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11 ALGUMAS REFLEXOES INICIAIS

A Primeira Republica no Brasil (1889-1930), foi tomada como marco zero, lugar de
origem da escolarizagéo elementar e das politicas de institucionalizagéo, disseminacgéo e
democratizagdo da educacao escolar no Brasil, em um cenario politico-econémico com
bases nos fendmenos do patriotismo, do coronelismo e do mandotismo.

A manutencgao da rigida estruturacé@o de poder instituida no periodo monarquico, das
condig¢des objetivas da estrutura agraria dominante, o monopdlio do poder, submetendo o
espaco publico nascente as contingéncias da luta travada entre interesses privados.

As transformacdes nos setores politico e econémico tenderam a provocar alteracoes
no setor social por meio de novas orientacdes ideolégicas, que denotam a presenca
marcante de inquietacdo social e heterogeneidade sociocultural, demarcadas pelo processo
imigratorio, este fendbmeno foi um elemento relevante na altera¢gdo do mercado de trabalho
e das relagdes trabalhistas.

Representou nova modalidade de forca de trabalho, diferente dos quadros da
producéo escravagista, desencadeando nos processos de urbanizagcédo e industrializagdo
0 movimento das chamadas “lutas sociais”, contribuindo para o desenvolvimento da
consciéncia de classe do operariado urbano. Como aponta Ricardo Antunes sobre o papel
educativo e mobilizador do trabalho no processo de transformacéo social,

o trabalho, ao reestruturar o ser social, teré desestruturado o capital. E nesse
mesmo trabalho autodeterminado que tornou sem sentido o capital gerara
as condigdes sociais para o florescimento de uma subjetividade auténtica e
emancipada, dando um novo sentido ao trabalho. (ANTUNES, 2009 p. 184)

Neste sentido, concordando com Antunes, a diviséo social do trabalho exigiu cada
vez mais uma crescente da especializacdo das funcdes, resultando no aparecimento de
novas camadas sociais e a diferenciacdo das antigas classes dominantes, gerando a
evolucéo do proletariado industrial, como aponta Nagle, (1974, p.45): “de qualquer modo, os
acontecimentos que marcaram a presenca da questao social no Brasil definem o processo
inicial de metamorfose de um estado liberal para um estado mediador, apesar do carater
nao sistematico da regulacéo existente”.

E um destes acontecimentos em dialogo com Nagle, foi a questdo da educacao.
E uma das maneiras mais diretas de situar a questao consiste em afirmar que o mais
manifesto resultado das transformagdes sociais mencionadas foi o aparecimento de
inusitado entusiasmo pela escolarizagdo e de marcante otimismo pedagoégico

De um lado existia a crenca de que, pela multiplicacdo de instituicoes
escolares, disseminacdo da educacao escolar, sera possivel incorporar
grandes camadas da populagdo na senda do progresso nacional e colocar
o Brasil no caminho das grandes nacdes do mundo; de outro lado, existe a
crenca de que determinadas formulagdes doutrinarias sobre a escolarizagao
indicam o caminho para a verdadeira formagdo do novo homem brasileiro.
Nagle, (1974 p.115), afirma ainda que:
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Neste contexto concordando com Nagle, inicia-se um movimento da luta pela
educacgao no Brasil, sobretudo um movimento, na busca de uma ressignificacdo de suas
funcbes politicas e sociais na perspectiva das questdes educacionais latentes.

Assim, trata-se de uma tarefa complexa e abrangente, desde os primérdios da
civilizagao, dentre as praticas humanas, a educacéo é a que mais se destaca, considerando
a profundidade de sua influéncia na existéncia dos homens.

O relacionamento entre educacao e sociedade, ao longo da historia brasileira, sempre
esteve ligada e esteve no centro dos debates, politicos governamentais na perspectiva do
desenvolvimento de politicas publicas de acesso a educacéo basica.

Sobretudo quando os segmentos dominantes da sociedade entenderam que havia a
necessidade de escolarizar a popula¢do para o avango e manutencéo de um novo sistema
de producéo, o capitalista, que ainda hoje tem no processo educacional publico estatal seu
principal braco.

A escola acaba sendo, portanto, o principal espaco de luta dos trabalhadores e
de disputa de concepcdo e de sociedade, porque € o espaco comum dos filhos da
classe trabalhadora, tanto para a socializagdo quanto para a apropriagdo de valores e
conhecimentos necessarios a vida social e laboral da sociedade capitalista, como aponta
BENJAMIN, 1985, p. 225). (...) “todos os que até hoje venceram participam do cortejo
triunfal, em que os dominadores de hoje espezinham os corpos dos que estéo prostrados
no chéo”. Portanto conhecer o processo histérico bem como suas multiplas determinagdes
permite explicitar e entender como se deu o processo de transmissdo cultural no qual
estamos inseridos e ao mesmo tempo excluidos das narrativas.

Neste contexto descrito por Benjamim, o conhecimento é apontado, por pesquisadores
em ciéncias sociais e especialistas na area da educag¢ao, como um recurso controlador e
fator decisivo de insercdo social. Esse fato tende a mudar fundamentalmente a estrutura
da sociedade, criar novas dindmicas sociais e econdmicas, como também, novas diretrizes
e politicas educacionais.

E, os educadores nédo estdo alheios a essas dinamicas. Uma grande inquietacao
domina os meios educacionais, especialmente, os pesquisadores, cujo resultado é a
producao de propostas e a discussao de reformas, haja vista, as novas necessidades do
humano, na sociedade contemporanea.

Desta forma, ndo basta visar a capacitacdo de estudantes para as habilitagcdes
focadas nas especializagbes, ditas, tradicionais e engessadas. E necessario educa-los
na perspectiva da Educacéo Integral, para a aquisicdo e o desenvolvimento de novas
perspectivas, em funcdo de novos saberes emergentes e que demandam um novo tipo
de sujeito, o cidadao que participa, interage, insere-se social e criticamente, produz e é
produzido.

E justamente, pensando nessa “pratica social” que a escola deve estar ciente de
que nao basta tratar somente de conteludos atuais em sala de aula, mas sim, também
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conhecimentos mais amplos e histéricos, para que os alunos possam interpretar suas
experiéncias e suas aprendizagens na vida social.

Compreender o percurso formativo como um continuum que se da ao longo da
vida escolar, tanto quanto ao longo de toda a vida, significa considerar a singularidade
dos tempos e dos modos de aprender dos diferentes sujeitos. Assim, faz-se necessario
transcender os componentes curriculares das areas em suas especificidades, promovendo
o didlogo com os diferentes aspectos da cultura, entendida como conjunto de objetivacbes
humanas produzidas ao longo do seu processo historico, com vistas a sua ampliacao e
complexificagéo.

Como aponta Gramsci, (2022, p 217): “A escola € uma das instancias de educacao
e de grande importéancia no processo de socializagdo da crianga, bem como na apropriagéo
dos codigos de leitura da realidade”.

Neste sentido, Fontana (2000) afirma que € preciso que o adulto assuma o seu papel
com o objetivo claro da relagdo de ensino (que é o de ensinar), levando em consideracéao
a condicao de ambos os lados dessa pratica, como parceiros intelectuais, desiguais em
termos de desenvolvimento psicologico e dos lugares sociais ocupados no processo
histérico, mas por isso mesmo, parceiros na relagéo contraditoria do conhecimento.

Como reforgca Schlesener, (2017, p 67), em seu artigo a Dimenséo Politica da
educacao, “(..)a educacéo teria de assegurar o desenvolvimento integral da personalidade
individual a partir do processo de construgéo de novas reagdes de formacgao coletiva.”

Ser um educador nesse contexto seria atuar como agente de mediacdo e
transformacé@o da realidade sociais, estimulando a partir dos contetdos escolares a
cidadania participativa.

Anita Helena Schlesener, ainda nos alerta sobre nosso papel como educador,

A escola enquanto instituicdo voltada para a formagao para o trabalho,
recebe ainda a funcéo de possibilitar as condicdes de emancipacéo a partir
da formagao de um pensamento autbnomo. Para tanto, precisa identificar as
possibilidades de compreensdo do todo e as contribuicbes que permeiam a
realidade social e politica. Schlesener, (2017, p 218),

Concordando com a autora, o trabalho do professor em sala de aula tem essa fungéo
de construcéo de novos saberes e leituras de mundo, possibilitando a constru¢gdo de um
mundo com uma perspectiva coletiva de vida, que possibilita o dialogo e a colaboracéo,
mas nem sempre € assim.

Aescola é um espaco de contradi¢do, onde a liberdade caminha ao lado de processos
repressivos conscientes e inconscientes que muitas vezes limitam o desenvolvimento dos
estudantes, bem como prejudicam seu processo educativo, como descrito adiante.
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21 OS SINAIS DA EDUCACAO REPRESSIVA NA ESCOLA

O siléncio dos estudantes, as carteiras enfileirada, os minutos contados para as
conversas e risadas no recreio apertado, as duvidas que nunca sdo sanadas, porque a
vergonha da exposicdo e maior que coragem de errar, falta de acolhimento de entendimento
de contexto, indisciplina como forma de protesto a alienagéo docente como resposta a uma
estrutura que produz muito mais medo que conhecimento, mais acomodacao que vontade
de mudancga, porque a repressdo paralisa, limita desejos, condiciona a viver 0 que o
sistema opressor deseja, € ndo o que desejamos.

O medo talvez seja um dos produtos mais acabados da educacgéo repressiva escolar,
atualmente legitimada pelos valores conservadores defendidos pela familia tradicional
aliado ao avancgo do fascismo na sociedade brasileira.

Mas o medo materializado em praticas repressoras, assume varias formas além das
ja citadas acima Schlesener, afirma que:

A repressdo ndo se traduz apenas na violéncia explicita, no ataque ao
diferente, ao mais fraco, mas também no silencio sobre a sexualidade, na
formulacdo de uma absurda “ideologia de género”, na perpetuacédo do
machismo, na invisibilidade do negro e do pobre morador de rua, no siléncio
da sociedade sobre a barbarie de carceres superlotados, na naturalizagcéo da
divisao social que nos faz conviver ainda com elevadores de servigo, atitudes
cotidianas que transferem para nossa subjetividade o controle que a ordem
nos impde. Schlesener, (2022, p. 203),

Neste sentido, reforcando Schlesener, no ambiente escolar, os trabalhadores da
educacao, praticam a repressao e também sao expostos a praticas repressivas, algumas
vezes intencionalmente resultado de valores pessoais, perspectiva de vida e visdo de
mundo, outras vezes mecanicamente decorrente dos processos repressivos que fomos
expostos ao longo da vida familiar e escolar.

Investigar essas pratica e acoes repressivas no cotidiano escolar faz-se necessario,
haja vista o cenario politico- educacional do Brasil. Assim, como ponto de partida para
essa investigacdo sobre esses sinais da educacgdo repressiva no ambiente escolar, vamos
apresentar os resultados de uma pesquisa empirica, aplicada com 45 trabalhadores da

educacdo conforme descrito a seguir.

31 LOCAL, SUJEITOS E METODO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com trabalhadores da educacéo, entre os dias 14/04 e
03/05 do ano corrente, pelo google forms, via link de acesso. Foram sujeitos da pesquisa
quarenta e cinco profissionais que atuam na Educacao Bésica. A pesquisa teve o objetivo
principal de investigar possiveis praticas repressivas na Educacgéo, assentadas nas praticas
pedagodgicas dos trabalhadores da Educagao. Para Minayo,

esta fase da pesquisa caracteriza-se como a fase exploratéria e muitas vezes,
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dependendo da complexidade do estudo, pode até ser caracterizada como
“pesquisa exploratéria”. Esse processo possibilita ao pesquisador: fazer
a aproximacdo para conhecer o campo; estabelecer melhor a “amostra”, e
selecionar os sujeitos do estudo. Com o0s sujeitos a interacdo nesse periodo
do estudo assemelha-se a um tipo de “namoro”. Minayo (2001, p. 23),

Nessa interagdo, concordando com a autora em tela, € o momento que se apresenta
aos sujeitos do estudo a proposta da pesquisa, explicando sobre os objetivos, finalidades,
a metodologia do estudo e sua relevancia.

A anadlise de dados desta pesquisa foi desenvolvida concomitante a coleta de
dados. Esse processo de interpretar os significados através da linguagem humana requer
minuciosa ateng¢ao ao contetdo dos dados em sua interpretacéo e a fala dos atores sociais
é situada em seu contexto para melhor ser compreendida.

Diante do exposto, a andlise dos dados seguiu a orientacdo de Minayo (2001),
focalizada, a principio, na identificagéo de categorias que emergiram dos dados referentes
as grandes categorias compostas pelo objetivo da pesquisa. Essas categorias foram
registradas no quadro apresentado a seguir: Quadro 1 — Categorias de Analise: Fonte: as
autoras (2022):

Objetivo da pesquisa:

investigar possiveis praticas repressivas | O que vocé entende pelo termo “ Educagéo Repressiva”.
na Educacéo, assentadas nas praticas
pedagogicas dos trabalhadores da Exemplos destas praticas repressivas que vocé observa
Educacao. no cotidiano escolar.

Quem séo os atores da educacao repressiva na escola.

Quadro 1.

O trabalho com categorias, que se referem aos conceitos que abrangem os elementos
ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si, auxiliaram na
elaboracéo e leitura dos dados para posterior analise.

Qual realidade encontramos nos dados?

41 A REALIDADE ENCONTRADA

Na busca por respostas sobre o0 objetivo proposto, os convidados a responder a
pesquisa, foram quarenta e cinco trabalhadores da Educagédo Basica e todos aceitaram
contribuir, fazendo o aceite na primeira pergunta do questionario, que contava com questbes
abertas e fechadas.

Em relagé@o ao publico da pesquisa, levando em consideragéo todas as condi¢des
de género, 93,3% € do sexo feminino e 6,7% € do sexo masculino. Quanto ao nivel de
formacéo académica 66,7% sao Especialistas, 15,6% sao Mestres, 13,3% s&o graduados,
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2,4% sao graduandos e 2% séo Doutores.

No que se refere a area de formacdo académica 64,4% sdo Pedagogos (as),
8,9% sédo matematicos, 6,7% historiadores, 5,5% sociblogos, 4,5% filésofos, 4% bidlogos
,3,5%Fisicos e 2,5% sao geodgrafos.

A maioria dos entrevistados 75,6% trabalham somente em uma escola, 20%
trabalham em duas escolas, 2% em trés escolas e 2,4% em quatros escolas e quanto a
rede de ensino ,97,8% trabalham na rede publica de ensino e somente 2,2% atuam na rede
privada de ensino.

O tempo de servico como trabalhador da educacdo conforme os dados coletados
mostram que, 26,7%, atuam na educacéo entre 21 e 25 anos, 8,9% de 26 a 30 anos,15,6%
atuam ha 20 anos, 11,1% de 13 a 16 anos ,15,6% de 4 a 7 anos e uma respondeu que tem
mais que 32 anos de atuacdo na educacdo, demonstrando escolha destes profissionais
pela escola, como local de trabalho.

Pensando na vida escolar dos trabalhadores da educacdo, quanto a questdo
referente de terem vivenciado algum tipo de repressdo em sua vida escolar, 91,1% dos
dados apontam que sim, evidenciando a historia da educagéao repressiva no Brasil. E vocé?
Ja vivenciou também?

No contexto do cotidiano escolar, os dados da pesquisa apontam que 82,2% dos
trabalhadores em educacéo ja presenciaram algum tipo de repressao na escola, seja entre
aluno e professor, diretor e aluno, e outros atores do contexto escolar.

Acreditamos que estes dados sobre as acdes repressivas na escola, assentadas na
pratica pedagogica dos trabalhadores da educacéo, reforcam ainda mais a investigacao de
como tais praticas se movimentam na escola, no que resultam e qual impacto trazem a vida
académica dos estudantes. Segundo Adorno,

A imagem do professor sendo aquele que é fisicamente mais forte e que
castiga o mais fraco também afeta a vantagem do saber do professor frente
ao saber de seus alunos, que ele utiliza sem ter direito para tanto, uma vez
que a vantagem ¢ indissociavel de sua funcédo, ao mesmo tempo em que
sempre lhe confere uma autoridade de que dificilmente consegue abrir méo.
Adorno (1995, p. 104).

Na esteira deste pensamento de Adorno, os dados revelaram que 48,8% dos
entrevistados identificam em sua pratica atitudes e agdes repressivas, 28,9% nao identificam
€ 24,4% nao souberam responder.

Ha dados na pesquisa que apontam que a escola apesar de ser um locus de
emancipacédo humana, refor¢a e multiplica em seu cotidiano escolar elementos repressivos
evidenciados pelo controle e a manutencéo da ordem em sala de aula.

A pesquisa também revelou que a educagéo repressiva deixa marcas negativas
na vida escolar dos estudantes, movimentando -se na escola, na esteira da violéncia
simbdlica, como afirma Bourdieu,
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E a sua posicdo presente e passada na estrutura social que os individuos,
entendidos como pessoas fisicas, transportam com eles, em todo tempo e
lugar, sob forma de habitus. Os individuos “vestem” os habitus como hébitos,
assim como o habito faz o monge, isto é, faz a pessoa social, com todas
as disposicbes que sdo, a0 mesmo tempo, marcas da posicao social e,
portanto, da distancia social entre as posi¢coes objetivas, entre as pessoas
sociais conjunturalmente aproximadas e a reafirmacédo dessa distancia e
das condutas exigidas para “guardar suas distancias” ou para manipula-las
estratégica, simbdlica ou realmente reduzi-las, aumentéa-las ou simplesmente
manté-las. Bourdieu (1983, p. 75).

Em didlogo com Bourdieu, e com outros dados da pesquisa, conforme organiza¢ao
por categorias, passaremos a discussdao dos dados referente ao objetivo da pesquisa
que foi: investigar possiveis praticas repressivas na Educacgéo, assentadas nas praticas
pedagogicas dos trabalhadores da Educacdo e desvelar este habitus repressivo no
cotidiano escolar.

4.1 Préticas repressivas na educacao, assentadas nas praticas pedagégicas
dos trabalhadores da educacéao

Para responder ao objetivo da pesquisa, elencamos algumas categorias de analise

que irdo contribuir na coleta dos dados conforme descritas abaixo.

Objetivo da pesquisa: Categorias de analise

investigar possiveis praticas 1- O que vocé entende pelo termo “ Educagéo Repressiva”.
repressivas na Educacao, 2- Exemplos destas praticas repressivas que vocé observa
assentadas nas praticas pedagogicas | no cotidiano escolar.

dos trabalhadores da Educacéo. 3- Quem s&o os atores da educacao repressiva na escola.

(Fonte as autoras 2022)

Em relagcdo ao entendimento do termo educacgéo repressiva (categoria 1) os
dados apontam que os trabalhadores da educacdo o conhecem, tem ciéncia de como se
movimenta na escola, quais sao seus bragos, que consequéncias trazem, bem como que
praticas pedagoégicas se configuram como educacgao repressiva no cotidiano escolar.

Neste contexto da terminologia da educagé@o repressiva, destacamos alguns

conceitos escritos pelos entrevistados que evidenciam a proximidade com a tematica em

tela.
“Entendo como uma educagédo onde o adulto tem total autoridade sobre a
criangca seja no ambiente familiar ou escolar.”
“Um tipo de ensino que poda, reprime e censura’”.
“Uma educacéao que vai contra tudo o que significa educacdo, desconsiderando
sua importancia para a formagdo de um sujeito critico e atuante em sua
realidade.”
“Entendo por uma pratica de agressées, fisicas ou psicoldgicas.
“Educacdo engessada, rigida, com ameacas ou algo que causa medo ou
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inseguranga no que é submetido a ela, no caso o educando.”
“Uma educacédo que reprime a autonomia do individuo.”

“Processos de imposicdo de normas e regras que constrangem e discriminam
os alunos.”

“Uma educagao que tem como foco a repressao dos estudantes.”

“Educacdo Repressiva, creio ser um instrumento do aparelhamento social
que detém o poder. Pode ser também, baseado em praticas dominadoras/
autoritarias que ficam longe ou nao respeitam a criticidade do educando.”

“Educacgéo onde o estudante ndo tem direito a voz e vez. Sofre intimidacdo.”

Em dialogo com os dados encontrados ainda podemos evidenciar outros conceitos,
opinides e afirmativas sobre 0 amplo conceito de educacgao repressiva como: educagao que
repreende, educacgéo inflexivel, educacao conservadora, educagéo que reprime, educacao
controladora e disciplinadora, educagéo engessada, rigida e ainda pode ser descrita como
um tipo de educagdo mais severa. Paulo Freire, nos ajuda a compreender essa questéo,

(..) a educacdo que, ndo podendo jamais ser neutra, tanto pode estar a
servigo da decisdo, da transformagdo do mundo, da insercao critica nele,
quanto a servigo da imobilizagdo, da permanéncia possivel das estruturas
injustas, da acomodagéo dos seres humanos a realidade tida como intocavel
Freire, (2000, p. 58).

No sentido das palavras de Freire, o educador precisa estar a servico da
transformacgéo de mundo, da critica, da luta de classes, e no movimento de mobilizagéo
das massas. Mas os dados da pesquisa revelam que ndo é bem neste sentido que caminha
a escola e as praticas educativas.

Em relacdo aos exemplos destas praticas repressivas que os trabalhadores da
educacdo observam no cotidiano escolar (categoria 2) podemos descrever através dos
dados da pesquisa que existem diversas formas de manifestacéo e as mais citadas foram:
a repressao psicolégica em 48,9% dos casos, evidenciando um silencioso sinal de que
a palavra do professor vira terror. Ainda identificamos que 11,1% sao caracterizadas por
proibicdes, 11,1% por gritos, as ameacgas representam 8,9% dos dados e a repressao
punitiva aparece com 6,7% dos resultados da pesquisa.

Entre essas categorias repressivas descritas acima, surgiram outras, como a
repressao fisica, pouco evidenciada na fala dos professores, mas ainda pressente no
cotidiano escolar em pequena escala, no nosso caso. Quando observamos os exemplos
ligados a essas praticas nos damos conta de quanto ainda temos a avangar no ideario
educacional.

Para exemplificarmos esse cenario repressivo no cotidiano escolar, os dados
revelam que as agdes repressivas sao caracterizadas como: nota como controle de
comportamento, assédio moral, ameacas, gritos constantes com alunos, presséao
psicoldgica, constrangimentos, proibi¢des, Intimidacdo, adverténcias, suspensédo escolar,
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castigos, ficar sem educacao fisica, autoritarismo, humilhagdes, violéncia contra LGBTQIA+,
cobrar, ameacar com notas e dizer que serd retido/ reprovado na série em que esta.
Ainda evidenciamos relatos dos trabalhadores da educagé@o no que se refere aos

comentarios que fazem aos alunos como por exemplo na voz de quatro deles:

wu

Vocé vai reprovar’,
“Depois ndo adiante chorar”
“Quando vocé falta a sala é outra “

“Se vocé ndo fizer a tarefa ndo vai para a aula de informatica.”

Essas vozes, no contexto escolar atual, reforcam o poder da escola em legitimar
praticas repressivas em vez de minimiza-las ou ainda mais acertivo, elimina-las do cotidiano
escolar, criando na escola um ambiente pautado na pedagogia do terror.

N&o podemos ensinar o que desconhcemos, 0s processos sdo resultado de uma
educacado repressoras por conta disso acabar sendo natural reproduzir essa pratica.
Segundo Freire (2003,p.58) “o sistema escolar foi criado por for¢cas politicas cujo centro
de poder esta distante da sala de aula”. Com isso, podemos entender o porqué que a
educacao libertadora é tao dificil de ser entendida pelos professores de forma que a mesma
passe a se evidenciar na prética”.

Freire alerta para uma educacao como pratica da liberdade, para a emancipacao
humana, mas que € pouco revelada nas praticas pedagogicas dos trabalhadores da
educacao nesta pesquisa que evidencia sua condi¢cao de opressor e oprimido conforme os
dados a seguir.

Em relacdo a quem sa@o os atores da educacédo repressiva na escola (categoria
3) podemos apontar conforme a andlise dos dados que a identificacdo destas praticas e
acoes repressivas indicam em 71,1% dos casos sdo praticadas por colegas de trabalho,
significativamente em 55,6% por professores, seguido dos gestores com 20%, 10% por
coordenadores, 9% por supervisores e 5,4% por orientadores escolares. Neste sentido
temos o desabafo de uma entrevistada sobre a agéo repressiva dos gestores:

“Eu, atualmente, ndo me sinto, sendo atingida por este tipo de praticas, mas
sempre ouco de outros colegas, professores, em geral, de caso de gestores
que agem de forma repressiva com 0s professores da sua escola, ou outros
de cargos administrativos, que ndo sabem usar a conversa para ouvir e ajudar
aquele que tem passado por dificuldades, ou até ndo tem ciéncia da pratica
errénea, digamos assim, tudo pode ser construido, sem ter que rebaixar ou
ignorar o outro.”

As préticas repressivas, em dialogo com a entrevistada, fazem parte do cotidiano
da escola, porque é a forma que aprendemos a nos relacionar nesse ambiente ao longo
da vida, ao longo da nossa formacdo escolar nos acostumamos a naturalizar gritos e

ameacas, como forma de autoridade de conseguir respeito, portanto ndo conseguimos

enxergar como abuso ou violéncia.
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A familia grita, entéo o professor desqualificar o aluno (a) acaba sendo natural, nos
levando a conviver com a violéncia simbélica de maneira naturalizada e alienada e em
nosso entendimento, como nos afirma PERRENOUD,

A violéncia escolar é sobretudo simbdlica: € uma pressao moral e psicologica
constante exercida sobre os alunos para obter sua adesdo, sua atencao,
seu trabalho. Ha, é claro, criangas felizes em ir a escola e que tém
espontaneamente desejo de aprender. Uma maioria incerta suporta sua
condicdo sem realmente sofrer, passando de momentos de tédio, ou de
revolta, a outros, de entusiasmo e de adeséo. Ocorre contudo que os alunos
em dificuldade ou em fracasso ndo sao aqueles que parecem os mais felizes
na escola. PERRENOUD, (1999, p. 140).

Em didlogo com o autor em tela, a violéncia seja ela de qual natureza for, revela que
a escola tem muito que caminhar no sentido da termos nas escolas criangas felizes, que
gostem de aprender, que gostem da escola e sobretudo gostem de seus educadores. Que

sejam efetivamente parceiros na relagao contraditéria do conhecimento.

51 CONTRIBUICOES E CONSIDERAGCOES FINAIS

Na tentativa de buscar perspectivas de mudangca com a contribuicdo dos
trabalhadores da educacdo pudemos vislumbrar possibilidades para diminuir/ excluir do
cotidiano escolar praticas ligadas a Educacao Repressiva como descritas a seguir a partir
da coleta de dados.

As palavras didlogo, respeito e debates foram as mais evidenciadas, seguidas
pelo pedido de capacitacédo sobre o tema, mais flexibilidade, conversas com o servico de
psicologia da escola e ou de parcerias para atender os educadores, foi evidenciado também
um olhar sobre a urgente relevancia da renovagdo dos métodos de ensino, formagéo
docente e a criagdo de um canal de escuta na escola para que educadores e estudantes
possam fomentar tematicas para discussdes posteriores.

Foi evidenciado nos dados o pedido de uma maior participagdo das familias na
escola, no sentido de contribuir na vida escolar de seus filhos (as).

A palavra humanizagdo apareceu nos dados de forma isolada, mas no nosso
entendimento é a expressdo mais relevante quando pensamos o que queremos nas
escolas e nos processos educativos, queremos humanizacao, no sentido de tornar -se
humano, de sentirmos que pertencemos aos grupos com quem convivemos seja na escola,
ou em outros espacos coletivos.

Finalizamos a pesquisa com muitas reflexbes a serem feitas e debatidas,
principalmente com os educadores, principais atores das acdes repressivas na escola.
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