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N&o é muito usual o Lions Clube, cujo lema é “N6s Servimos”, apoiar a publicacdo
de um livro, pois possui como declaracdo de missdo “Ser o lider global em servicos
comunitarios e humanitarios” e a missdo de: “Dar poder aos voluntarios para que
possam servir suas comunidades e atender suas necessidades humanas, fomentar a
paz e promover a compreensao mundial através dos Lions Clubes”, mas no presente
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entender que a comunidade mandaguariense e brasileira ndo poderiam ficar alijadas do
seu contetdo, que versa sobre os 71 anos do Centro Municipal de Educacéo Infantil Tio
Patinhas de Mandaguari/PR, que ao mesmo tempo que trata da trajetoria desta instituicao

de ensino, faz um paralelo com a histéria do municipio e do pais.

Um outro aspecto fundamental, que motivou o apoio a publicagéo deste livro, foi a
saga da autora, a professora Claudia Sena Liote, nascida no estado da Bahia, de Familia
humilde, desde muito cedo, teve que enfrentar uma vida dificil, numa regido semiarida
do interior de seu Estado natal, enfrentando os percalgos tipicos de muitos brasileiros,
posteriormente vindo de mudanca com a mae e duas irmas para o Parana, em busca
de uma melhor qualidade de vida, até se tornar uma expoente na area da Educacéo,
alcancando o seu sonho do mestrado, de pesquisar e escrever esta dissertagdo, o que
significa que foi atras de seu objetivo de ser professora, pois deste muito cedo soube que
tinha s6 um caminho: seguir em frente e foi assim que se transformou numa profissional

vitoriosa, que serve de exemplo e inspiragé@o para as Criancas e a Juventude brasileiras.

A obra trata do processo de institucionalizagédo e da trajetéria histérica do Centro
Municipal de Educagéo Infantil Tio Patinhas, de Mandaguari/PR, fundado em 1950,
por entender que a Educacado Infantil € fundamental no processo de aprendizagem,
socializagdo e autonomia das criangas. Perpassa também pelas mudancgas enfrentadas
pela educacéo infantil brasileira, pela organizacéo didatico-pedagogica, as transformacoes
socioeducacionais, que contribuem para compreensao da histéria do municipio e do pais.
Os resultados desta pesquisa, segundo a autora, “retratam a ardua luta e os embates
pela conquista do direito da crianca a educacédo pré-escolar”. Por outro lado enfatiza,
que a Educacao Infantil praticada no CMEI Tio Patinhas de Mandaguari/PR, cria “um
ambiente que busca oportunizar os discursos e a expressao por meio de diferentes
linguagens, estimulando a troca, o respeito e a convivéncia democratica, ou seja,

condicbes que associam o desenvolvimento e aprendizagem”.

Esta obra também traz uma importante contribuicdo para a cultura, que esta



diretamente ligada a geragé@o de conhecimento para a comunidade. O que pensar de uma
sociedade que néo reconhece de onde veio e quais sdo suas raizes, pois s6 assim sabera
para onde quer ir. A cultura é importante na formacdo pessoal, moral e intelectual das

pessoas e no seu relacionamento com o outros.

Este é um trabalho inédito sobre o CMEI Tio Patinhas, com os seus 71 anos de
existéncia, sendo o primeiro Jardim de Infancia de Mandaguari e um dos primeiros da
regido norte do estado do Parana, fundado em 1950 e a autora conclui: “a partir da
trajetoria dessas instituicoes, foi possivel compreender os primeiros momentos
socio-historicos, econémicos e politicos de nosso pais, além de como esses fatores

influenciaram a Educacéao Infantil de cada periodo”.

Por fim, o Lions Clube, que é a maior Organizagdo de Servigos Voluntarios do
Mundo, tem a alegria de apoiar a publicagéo deste livro, que ao fazer uma retrospectiva
do passado e apontar para o futuro da educagéo, assemelha-se a logomarca de Lions,
representada por dois ledes, um olhando para a esquerda, contemplando o passado
orgulhoso do Servico prestado e o outro mirando para o futuro, buscando a melhor maneira

de Servir. Finalizamos desejando uma boa e proveitosa leitura!!!

Ari Eduardo Stroher Vilma Aparecida Pavani

Governador 20/21 do Distrito LD-6 Presidente 22/23 do LC Mandaguari
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INTRODUGAO

PERCURSO HISTORICO DA PESQUISADORA

Ao dar inicio a escrita desta pesquisa, cuja tematica é a infancia, o acesso a
escolarizagdo infantil e a trajetéria do Centro Municipal de Educagéo Infantil Tio Patinhas
de Mandaguari-PR, peco licenga ao leitor para apresentar minhas memoérias da infancia
vivida no estado da Bahia, da escolarizagéo, das condi¢cdes de vida e dos desafios impostos
a uma familia de trabalhadores, pela natureza das relagdes sociais e econémicas. Julgo
importante comentar sobre alguns pormenores de minha trajetoria pessoal até o0 momento
em que, finalmente, alcango o sonho do mestrado, pois as minhas narrativas séo parecidas
com as de muitos sujeitos sociais que travam lutas diarias para que seus direitos ndo sejam
amplamente negados. As reminiscéncias trazem uma biografia que se fez pelos caminhos
percorridos por esta pesquisadora, até chegar ao momento atual, em que alcang¢o o sonho

de pesquisar e escrever esta dissertacao.

Nasci em 1987, sob o céu da cidade dos romances de Jorge Amado, no municipio
que tem sido ha algumas décadas um dos destinos turisticos mais procurados do Brasil:
Salvador, no estado da Bahia. Mas, ali, permaneci pouco tempo, pois a minha familia
retornou para o sertdo da Bahia quando meu pai foi duramente afetado pela tristeza de
ter perdido a irma em um atropelamento no centro dessa cidade. Minha tia perdeu a vida
antes de completar os seus 25 anos de idade, justamente no momento em que buscava
formas de vivé-la com mais qualidade. Viver em Salvador/BA a deixava mais proxima do
acesso aos direitos basicos que devem ser garantidos a todo cidadao, realidade essa,
ligeiramente, apartada dos acentuados diferenciais de pobreza t&o comuns no sertdo da
Bahia e em regides afetadas pela falta de chuvas. A seca, inclusive, € um dos principais
determinantes na possibilidade de alimentac&o, sobrevivéncia e crises nas atividades

socioecondmicas dessas regides.

No fim dos anos de 1980 e no comeco da década 1990, direitos basicos eram como
um luxo para o sertanejo. Ela, assim como 0 meu pai, estava na capital da Bahia em busca
de emprego e melhores condicbes de vida, uma tentativa de escapar da miséria e da
informalidade que viviam no sertdo. Segundo a Pesquisa de Emprego e Desemprego (PED,
2013), o emprego informal do estado da Bahia até os anos 2000 representava a segunda
maior posi¢cdo ocupacional, respondendo por, praticamente, 1,1 milh&o de trabalhadores
e personalizando 49,4% dos ocupados do estado, superando, inclusive, o contingente de

empregados com carteira assinada’.

1. Para mais informagées sobre a distribuicdo percentual PED na Bahia, consultar: http://www.saude.ba.gov.br/wp-
-content/uploads/2017/08/A-Informalidade-no-Mercado-de-Trabalho-da-Bahia-nos-anos-2000_2013.pdf;
ou: https://www.sei.ba.gov.br/index.php?option=com_content&view=category&id=1387&Itemid=101


http://www.saude.ba.gov.br/wp-content/uploads/2017/08/A-Informalidade-no-Mercado-de-Trabalho-da-Bahia-nos-anos-2000_2013.pdf
http://www.saude.ba.gov.br/wp-content/uploads/2017/08/A-Informalidade-no-Mercado-de-Trabalho-da-Bahia-nos-anos-2000_2013.pdf

Essa tragédia alicergou na alma do meu pai a certeza de que mais valia estar préximo
de toda a familia em sua cidade natal, ainda que a vida no interior estivesse envolta por

extrema dificuldade, do que tentar uma vida melhor distante das pessoas que amava.

Entdo, minha familia retornou para Araci/BA, cidade natal de meus pais, localizada
a cerca de 220 km de Salvador, na regido semiarida desse estado. Hoje, a maturidade me
faz compreender que esses anos em que a minha familia viveu em Salvador/BA foram
apenas resultado de um rapido entusiasmo de meu pai com o casamento recente e com a
probabilidade dos possiveis filhos crescerem em um lugar melhor. A motivagéo dele acabou
com a inesperada morte da irm&, mas teria acabado de outra maneira. Ao relembrar minha
infancia, tenho a sensacao de que o espirito de meu pai simplesmente aceitou a condi¢ao
social de miséria e passou a viver em consonancia com a sua companhia, o que me lembra
Jorge Amado, quando escreveu: “[...] sinto-me cada vez mais distante dos lideres e dos
herbis, mais perto daqueles que todos os regimes e todas as sociedades desprezam,
repelem e condenam” (AMADO, 1982, p. 58).

Na cidade de Araci/BA, viviamos na mais absoluta escassez. As janelas da casa
eram feitas de papelées. Em apenas uma das entradas de nossa moradia, tinhamos uma
porta de verdade que permitia 0 movimento de saida e entrada. Os demais acessos eram
fechados por folhas de zinco. A parede ficou no tijolo simples durante todos os anos que
la vivi; o chao era de cimento puro, ja bastante danificado e cheio de imperfei¢cdes; moveis
domésticos eram um luxo que, na infancia, ndo pude experimentar. A 4gua era pouca, sem
tratamento e vinha de uma cisterna que tinhamos no quintal. O alimento era de qualidade

ruim e apenas o suficiente para nao sentirmos fome.

Era uma infancia tdo simples quanto alegre. Moravamos em uma rua onde tinham
muitas outras criangas com idade semelhante a minha. A casa era o lugar onde dormiamos
e faziamos as refeicbes. No restante do tempo, quando ndo estdvamos na escola,
estavamos na rua, brincando. Atelevisdo, o videogame e os demais artigos eletronicos que
tanto chamam a atenc&o das criancas de hoje ndo eram um atrativo para aquela infancia,
até porque muitos de nés mal conheciam esses utensilios, uma vez que eram artigos que
poucas familias podiam ter.

Antes mesmo de entrar na escola, eu ja almejava ser professora. Nunca titubeei
nesse sonho. A rua cheia de criangcas me dava a impresséo de estar no caminho certo para
um dia alcanca-lo. Brincavamos todos os dias de escolinha e as maes adoravam, ja que,

nessas brincadeiras, eu ajudava as criangas mais novas em suas tarefas escolares.

Muitas criancas com idades proximas a minha ou até mais velhas também contavam

com a minha ajuda nas licdes. Hoje, entendo, depois de algumas especializa¢gdes na



area, que as dificuldades escolares tdo comuns as criangas da minha comunidade se
davam em razéo da situagdo miseravel em que se encontrava a estrutura social a qual
pertenciamos. Goldemberg (1993, p. 113) assevera: “As deficiéncias do sistema escolar
brasileiro e a pobreza da populagéo sao fendmenos intimamente associados, que precisam
ser considerados conjuntamente”. Para Mazer, Bello e Bazon (2009, p. 13): “No contexto
escolar, € comum encontrar criangcas que tém dificuldades em aprender, isso explica-
se pela sobreposicdo de diversos fatores de risco, como pobreza, conflitos familiares,
violéncia, maus tratos familiares, dentre outros”. No caso das criangas de meu convivio de
infancia, além de, na maioria das vezes, enfrentarem um pouco de cada um dos fatores
supracitados, sobressai-se 0 pouco incentivo familiar, pois, como ja se sabe, em razao das
muitas discussdes desenvolvidas sobre a escolarizagdo no Nordeste, dentre elas, damos
destaque as elaboradas por Paulo Freire (1987, 1992, 1994, 1996 e 2000), a faixa etaria a
qual os nossos pais pertenciam teve pouquissimo contato com a escola ao longo da vida.
Dados do Servigo de Estatistica da Educacgao e Cultura, do IBGE, apontam que 21,8% dos
baianos com idade entre 25 e 49 anos ainda eram analfabetos no fim dos anos de 1990
(IBGE, 1999)2.

Em meu circulo social da infancia e inicio da adolescéncia, ndo lembro de ninguém
com ensino superior completo, nem mesmo 0s professores que, em sua maioria, eram

leigos, ou seja, ndo tinham a formagéao académica adequada para exercer a profissao.

A primeira vez que peguei em um livro foi quando entrei na escola. Mas, mesmo
antes de conhecé-lo fisicamente, eu o desejava. Livro era um objeto ndo muito comum
de se ver em poder das pessoas da minha situagéo social. Ao entrar para a escola, esse
pouco contato com os livros ndo mudou muito. Em minha primeira escola, até tinha um
espaco utilizado como biblioteca, mas essa sala era um espaco misterioso para os alunos
matriculados. Poucas vezes, durante os muitos anos que estudei nessa escola, pude ver
essa sala aberta ou entrar 14. Meu contato com os livros era apenas com os didaticos, cheio
de histérias ricas em rimas, mas pobres em sentido, em conhecimentos e informagbes

emancipadoras.

Lembro-me de que a primeira biblioteca publica inaugurada no municipio de Araci/
BA funcionou em um barracdo improvisado com apenas uma grande entrada, sem janelas
e com pouca circulacao de ar. Porém, para mim, era a idealizagéo do paraiso e foi ali que
tive 0 meu primeiro contato com as literaturas. O lugar fechou, contudo, depois de alguns

meses de sua inauguragdo, em razdo da diminuicdo acelerada do acervo. As pessoas

2. Mais informagdes sobre a Taxa de Analfabetismo por Faixa Etaria na Bahia, em 1999, podem ser consultadas em
“EDUCAGAO EM NUMEROS BAHIA — Escolas”: www.escolas.educacao.ba.gov.br e https:/biblioteca.ibge.gov.br/vi-

sualizacao/livros/livo8965.pdf


http://www.escolas.educacao.ba.gov.br

emprestavam os exemplares e, por alguma razdo, ndo os devolviam, o que, em pouco

tempo, fez com que a iniciativa da biblioteca publica fracassasse.

Thompson (2010) assevera que a cultura tem um papel fundamental para que se
entenda como se efetiva o enraizamento dos valores e significados nos individuos; do
mesmo modo, existe uma conexao dialética entre cultura, politica e economia. Assim, &
preciso compreender que as ac¢des dos sujeitos sdo inerentes a sua cultura, uma cultura
que nao permitia aqueles que viviam as margens da sociedade o contato com os livros, e
quando, enfim, puderam ter, simplesmente ndo quiseram correr o risco de perder. Em uma
cultura tdo carente de qualquer beneficio social, o empréstimo néo foi compreendido, o
que reflete “[...] uma arena de elementos conflitivos” (THOMPSON, 2010, p. 17). Destarte,
a comunidade araciense perdeu uma de suas possibilidades efetivas de proporcionar o
desenvolvimento intelectual de seus municipes, de torna-los analiticos, criticos e reflexivos,
0 que, provavelmente, atrasou um pouco mais o desenvolvimento do municipio, ja que “[...]
biblioteca é cultura, cultura é consciéncia e consciéncia é voto acertado” (TEIXEIRA, 1967,
p. 46).

Minha méae sempre entendeu as dificuldades que eu e minhas irmas enfrentariamos
em Araci para seguir com os estudos e para adquirir um posto de trabalho que pudesse
integrar um retorno salarial capaz de garantir qualidade de vida, lazer, integridade e
humanizacdo. Em Araci/BA, ela nunca conseguiu um emprego formal que lhe garantisse
registro em carteira. L4, o meu sonho de ser professora também estava distante dos
horizontes, pois 0 ensino universitario era apenas para a minoria, afinal, somente aqueles
com poder aquisitivo poderiam enviar seus filhos para estudar nas cidades mais proximas:
Feira de Santana/BA ou Salvador/BA. Naquela época, o estudo para os filhos das familias
que viviam em cidades interioranas representava um investimento que a maioria das
familias ndo poderia fazer. As instituicbes que ofertavam ensino superior no estado da

Babhia, no inicio dos anos 2000, eram poucas e distantes de Araci®.

Logo, era preciso pensar nos deslocamentos, na alimentacao e, muitas vezes, em
uma moradia, pois ndo era possivel ir e voltar todos os dias. Havia, também, a precariedade
das estradas e o pagamento das mensalidades no caso das instituicdes privadas, ja que o
numero de estabelecimentos de ensino superior publicos era praticamente irrelevante se
comparado a extensa faixa territorial do estado, ao tamanho da populacdo e a quantidade

de jovens com idade universitaria.

Isso tornava as universidades publicas extremamente concorridas, de modo que

3. Mais informagdes sobre o numero de Instituicdes de Educagédo Superior por Organizagdo Académica e Localizagéo
(Capital e Interior), segundo a Unidade da Federacéo e a Categoria Administrativa das IES, podem ser encontradas em:
https://download.inep.gov.br/download/censo/2000/Superior/sinopse_superior-2000.pdf


https://download.inep.gov.br/download/censo/2000/Superior/sinopse_superior-2000.pdf

uma formagao universitaria era um desejo extremamente dificil de ser alcangado por jovens
advindos de classes socialmente desfavorecidas — e ainda mais dificil para jovens pobres
do interior. Em minha cidade, tinham muitas professoras leigas. Essa era uma possivel
opc¢éao para que eu pudesse alcangar meu sonho; esses postos de trabalho, contudo, eram
direcionados as mogas ou aos rapazes que tinham amigos ou familiares que trabalhavam
exercendo cargos na administragdo dos 6rgaos publicos municipais, em razao de suas

influéncias.

Algumas gestdes e politicas publicas do inicio do século XXI abriram, enfim, o caminho
para que o nordestino do interior pudesse cursar o ensino superior. Programas e iniciativas
articuladas entre a administracéo federal, estaduais e municipais viabilizaram o pagamento
de deslocamentos dos estudantes para as universidades da regido, cooperaram com as
despesas com estadia e alimentacdo e algumas faculdades particulares estabeleceram
pequenos polos em cidades interioranas, como a Universidade Centro de Ensino Superior

de Maringa (Unicesumar), o Grupo Estacio de Sa, dentre outras.

Essas séo algumas das importantes mudangas que ocorreram no intuito de facilitar
a vida do cidadao araciense, mas eu ja ndo estava la para presenciar. Hoje, alguns de
meus amigos de infancia conseguiram se formar em Direito, Psicologia, Servigco Social
e Enfermagem. Todavia, ainda assim, seguem exercendo fungbes domésticas, na
informalidade, no empreendedorismo ou desempregados, porque néo basta desenvolver
estratégias que facilitem o acesso ao estudo; é preciso transformar a organizagéo social,
fortalecer o mercado de trabalho e criar novos postos de emprego. Boa parte do nordeste
brasileiro ainda é carente desse tipo de iniciativa, o que termina por submeter o nordestino
ao que Thompson (2002b, p. 23) evidenciou em suas pesquisas: “[...] a intensificacao de

duas formas intoleraveis de relagéo: a exploragdo econémica e a opressao politica”.

Em 2002%, minha méae decidiu sair da cidade de Araci e vir para o Parana com as
trés filhas. Meu pai néo resistiu a ideia dela, pois estava enfrentando muitas dificuldades
em lidar com as mudangas de comportamento e temperamento das filhas que chegavam

até o periodo da adolescéncia.

Partimos: eu, minha méae e minhas duas irméas, para a regiao sul/sudeste do pais.
Passamos pouco tempo em Sdo Paulo e conseguimos nos estabelecer em Londrina
alguns meses depois. Ao vir para o Parana, deixamos uma vida proxima da miséria. Aqui,

encontramos uma vida semelhantemente simples e marcada pelo trabalho prematuro.

Todas precisavamos contribuir, de alguma forma, com as despesas da casa. O

4. Aessaaltura, ja nao tinha nenhum familiar de minha méae na cidade. Todos tinham partido para a regiéo sul e sudeste
fugindo da seca, da auséncia das condicdes materiais tidas como fundamentais para que se possa viver dignamente,
da indiferenca e inferioridade com a qual aquelas pessoas eram tratadas ha muitos séculos.



salario que a minha mée recebia trabalhando na limpeza de uma universidade particular
londrinense néo era o suficiente. Nao contdvamos com auxilio alimenticio paterno, pois, a
partir do momento em que deixamos Araci, meu pai se sentiu eximido das obrigacées em
auxiliar na criagéo e participagdo na vida das filhas. Eu comecei minha vida no mundo do
trabalho por meio de um estagio remunerado em uma pequena escola particular londrinense,
aos 14 anos. O salario era o suficiente apenas para contribuir com os custos do lar, mas eu
me sentia extremamente feliz e agradecida pela oportunidade em aprender mais sobre a
profissdo que amava e pela sensacao de estar mais proxima dos meus sonhos com esse

trabalho.

Conciliar trabalho e estudo nao é facil. Muitos jovens acabam se cansando dessa
luta fatigante e desistem dos estudos. Minhas duas irmas mais novas, a titulo de exemplo,
deixaram de estudar antes de completarem 15 anos de idade e nunca mais voltaram.
Contudo, diante da situagdo social em que viviamos, ndo podemos compreender essa
acao como uma escolha, visto que muitos jovens de minha classe social ndo tiveram a
oportunidade de estudar; outros, de seguir estudando. Alguns foram excluidos da escola —
ou ainda dentro dela. Em uma escala de responsabilizagéo por essa situagao, creio que a

esses jovens compete a menor porgao.

Minha narragéo se refere, nesse momento, aos primeiros anos do século XXI. Vale
destacar, porém, que, ainda nos dias de hoje, principalmente em cidades do interior do
Nordeste, como a que eu cresci, novos sujeitos tém, diariamente, o seu direito de ingresso
na escola negado pela falta de oferta de acesso e até de permanéncia. Isso ocorre em
razdo da auséncia de politicas publicas que garantam ndo apenas a qualidade do ensino
ofertado, mas a continuidade, mesmo diante dos diversos obstaculos impostos pelo meio

social.

Apesar dessas dificuldades, eu ndo deixei de estudar. Toda vez que me sentia
cansada por ter de harmonizar trabalho e estudo, eu me lembrava do sonho que carregava
dentro do meu coragéo, dos futuros alunos que me esperavam alguns anos a frente e
das muitas vidas em que eu faria a diferenca. Também encontrei muitas pessoas,
principalmente professores, que acreditaram em meu potencial e me incentivaram a néo

desistir, especialmente, depois de ter vencido alguns concursos de escrita do colégio.

No fim do dltimo ano do ensino médio, participei de alguns processos seletivos
para estudar em universidades londrinenses. Em minha primeira tentativa, passei no
vestibular da Universidade Estadual de Londrina (UEL) para o curso de Letras; consegui a
primeira colocagdo no vestibular do Centro Universitario Filadélfia (Unifil), para o curso de
Pedagogia; também tive um 6timo resultado no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),

0 que me dava grandes chances de acesso a uma bolsa de estudos na Universidade do

Introducao



Norte do Parana (Unopar). Aproveitei todas as oportunidades possiveis, continuei com o
estagio remunerado no periodo da manha, passei a cursar pedagogia na Unifil, no periodo

da tarde, e Letras-Vernaculas e Classicas, no periodo da noite, na UEL.

Foram anos que exigiram muito do meu esforco e dedicacdo, mas me sentia
extremamente realizada. Em 2015, passei em um concurso para professora municipal
na cidade onde resido hoje, Mandaguari-PR. Comecei a trabalhar no Centro Municipal
de Educacao Infantil (CMEI) Tio Patinhas, instituicdo de educagéo pré-escolar, que é nao
apenas o objeto de estudo de minha pesquisa, mas também o estabelecimento ao qual
dedico este estudo e a minha admiragé@o e gratiddo por uma enorme transformagéo em

quem eu sou.

Ao iniciar a minha trajetoria profissional como docente nessa pré-escola, vivenciei
as mais significativas transformacbes pessoais pelas quais ja passei. Depois de ter
morado em Salvador/BA, Araci/BA, Sao Paulo/SP e Londrina/PR, passei a me sentir com
muitas raizes, mas sem uma fundacgao especifica. Pedroso (1999, p. 32), respeitadas as
especificidades da pesquisa, postula: “Um povo que ndo tem raizes acaba se perdendo
no meio da multiddo. Sdo exatamente nossas raizes culturais, familiares, sociais, que nos
distinguem dos demais e nos dao uma identidade de povo, de na¢do”. Em Mandaguari/PR,
senti o despertar de uma identidade pelo lugar que nunca senti anteriormente nos muitos
lugares em que vivi. Tal sentimento é imprescindivel para que qualquer sujeito se sinta

definido como cidadéo e possa participar, ativamente, dos movimentos da comunidade.

Iniciar minha jornada profissional como professora concursada no CMEI Tio Patinhas,
além da conquista do meu grande objetivo pessoal, representa a minha vitéria diante das
diversas adversidades que encontrei pelo caminho. Também expressa o rompimento com
uma vida em busca dos direitos sociais minimos que todo cidadao deveria ter garantido.
N&o é o fim de uma vida financeiramente simples, é claro, mas é o comeco de uma jornada
ciente de meus direitos e preparada para conscientizar a todos aqueles que, assim como
eu, enfrentardo muitas dificuldades para ter acesso a educagcdo de qualidade, salde,
trabalho e lazer, o que também pode ser definido como “[...] uma porta de entrada para a
experiéncia e a critica” (THOMPSON, 2002a, p. 45).

Assim, sinto-me enormemente orgulhosa por elencar, como objeto de minha pesquisa,
atrajetoria historica do CMEI Tio Patinhas, uma Instituicdo de Educacéo Infantil publica que
tanto contribuiu com a transformacgéo de minha prépria histéria. E como uma retribuicao por
algo com enorme valor simbdlico que nunca podera ser realmente recompensado. Afirmo:
essa pesquisa de mestrado é prova ndo apenas de meu reconhecimento e gratiddo, mas

também de um compromisso com a educagéo ofertada aos alunos desse CMEI.



A seguir, apresento as caracteristicas da pesquisa como, objetivos, justificativa,
metodologia adotada e os documentos utilizados na constru¢do do estudo e, ja no tépico
seguinte, apresento informacdes basilares para que o leitor compreenda um pouco mais

sobre 0 municipio em que a pesquisa foi desenvolvida.

A PESQUISA

Em busca dos pormenores que construiram os 71 anos de existéncia do CMEI
Tio Patinhas, localizado na cidade de Mandaguari/PR, foi realizado um levantamento
documental acerca da Educacéo Infantil em Mandaguari/PR e no Brasil. Essas investigaces
abrem a possibilidade de contar a histéria de uma pré-escola, de um povo, de sua cultura
e a trajetéria historica do atendimento escolar para as crian¢as pequenas em nosso pais.
Concordo com Bloch (2001, p. 63) que: “Aignorancia do passado ndo se limita a prejudicar
a compreensao do presente; compromete, no presente, a propria acao”. Estudos como
esse cooperam com o aprofundamento das reflexdes sobre a historia da Educagéo Infantil

publica em nosso pais.

Esta pesquisa tem como problematica a histéria da educacdo para a infancia,
particularmente, dos Jardins de Infancia, e, especialmente, do CMEI Tio Patinhas, uma
escola que iniciou sua trajetéria apenas trés anos ap6s Mandaguari se emancipar e se tornar
um municipio independente. Assim, a histéria dessa instituicdo pré-escolar foi constituida
junto com a da cidade; apesar de sua longa trajetéria e da importante contribuicdo
educacional para o municipio, a pré-escola, em nenhum momento, foi objeto de qualquer
pesquisa de cunho histérico-educacional, mesmo quando, ao longo de sua existéncia,
inUmeras criangas da cidade tenham tido suas primeiras experiéncias educativas nesse

estabelecimento de educacéo.

Consequentemente, o estudo possibilitou a compreensdo do contexto histérico
que envolveu a criagdo do CMEI Tio Patinhas; contribui, a proposito, para a compreensao
da histéria de Mandaguari, assim como da Educacéo Infantil do Parana e do Brasil, ja
que, conforme anteriormente citado, esse estabelecimento de educagao esté presente na
histéria do municipio desde os seus primeiros anos, colaborando para a formacéo integral®
de seus estudantes, além de contribuir para a constru¢do da identidade, o exercicio da
cidadania e a preservagdo da cultura. Chartier (1990) compreende a cultura como “[...]
formas simbolicas, por meio das quais os homens comunicam, perpetuam e desenvolvem
0 seu conhecimento e as atitudes perante a vida” (GEERTZ apud CHARTIER, 1990, pp.
66-67).

5. Nesta pesquisa, entende-se o conceito de formagéo integral como o processo que envolve o desenvolvimento hu-

mano e compreende as instancias fisicas, mentais, afetivas e sociais.



A tematica da Educacgéo Infantil esta presente nos debates tedricos e pesquisas
brasileiras, com mais intensidade, desde os anos de 1990. Contudo, para Kramer (2003),
a produgdo académica dos Ultimos 20 anos apresenta ainda certa fragmentagdo, com
estudos demarcados por faixas etarias ou com énfase a estratos ou a grupos sociais.
Segundo a autora mencionada, a Educacgéao Infantil deve ser abordada como uma categoria
social historicamente constituida e influenciada por fatores, por exemplo: o econémico, o

sociologico e o politico.

Ao contribuir com a escrita da historia desse nivel de escolarizagéo, esta pesquisa
tem como objetivo geral compreender as transformacgées sociais que construiram a memoria
do Centro Municipal de Educacgéao Infantil Tio Patinhas de Mandaguari/PR, considerando o
processo histérico, as memdérias, as mudancgas na compreensdo da infancia e a organizacao
didatico-pedagobgica do estabelecimento de educacgéo. Os objetivos especificos consistem
em: descrever como as transformacoes historicas provocaram mudangas na concepgao
de infancia e da educacdo de criancas pequenas; analisar como foram constituidos e
organizados os primeiros estabelecimentos de atendimento a primeira infancia no Brasil,
no Parand e em Mandaguari; investigar o processo de institucionalizacdo e a trajetoria
histérica do CMEI Tio Patinhas de Mandaguari (PR), tendo como referéncia a organizagédo
didatico-pedagogica, as transformagdes socioeducacionais e as memorias e representacées

daqueles que sao protagonistas na construcao dessa histéria: os alunos e os funcionarios.

Para viabilizar a investigacdo, respondendo a esses objetivos, busquei por teses
e dissertagbes no banco de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD).
Para a finalidade dessa investigagéo, atribuo destaque para alguns pesquisadores, como
Souza (2004), que estudou, em sua tese, a historia dos Jardins de Infancia publicos
paranaenses, no limiar das primeiras décadas do século XX. Por meio dessa pesquisa, foi
possivel apreender que os Jardins de Infancia paranaenses exprimiram um modelo para a
modernizacdo pedagogica do estado, entretanto a precariedade na materializagéo dessas
instituicbes resultava em desentoacdes entre aquilo que se planejava sobre a educacéo

para a infancia e aquilo que, de fato, era ofertado.

Lara (2006, p. 211), em seus estudos, discute “[...] aspectos que deram origem
a educacéo infantil no estado do Parana, bem como, a relacdo do contexto econémico-
politico-social brasileiro no periodo de 1904 a 1940 e suas implicacdes”. Para essa
estudiosa, naquele momento historico, “[...] a grande preocupacéo € com o atendimento das
criancas que deveriam ser assistidas, a infancia protegida” (LARA, 2006, p. 19). Ademais,
denota que, a partir dessas percepcoes, a Educacao Infantil passa a se direcionar para o

assistencialismo.

Anjos (2015) desenvolveu a pesquisa de sua tese na area de Histéria da Educacéo



Brasileira nos séculos XIX e XX sobre as seguintes tematicas: Historia da Infancia, Historia
da Escolarizacdo, Historia das Familias e Histoéria do Parana. Concluiu, por meio da
investigacdo, que a familia exercia uma mediacdo importante nas ac¢des educativas de

seus filhos; essa intervencao era fundamental para a insergcéo das criangas na comunidade.

Silva (2009; 2015), em sua dissertacdo e tese, respectivamente, estudou os
encaminhamentos para a educacdo de meninas e meninos desvalidos na cidade de
Curitiba no século XX. Ainvestigacao apontou para o fato de que o grande fluxo de criangas
desamparadas, a desestruturacdo das instituicdes de assisténcia e o descaso das familias
que assumiam os cuidados com esses pequenos sujeitos resultaram, na maioria dos
casos, em uma educacgao que priorizava a servidao e a sujeicdo, com pouca preocupagao
com a escolarizagéo. No tocante as criancas, estas contestavam e resistiam as medidas
socioeducativas, médico-higiénicas e ao trabalho forcado que transpassava toda a infancia,

em busca de uma remuneracgao, de escolarizacéo e, principalmente, de libertagéo.

Essas pesquisas trouxeram informacdes basilares para que eu pudesse me debrucar
sobre a trajetéria historica dos primeiros estabelecimentos de atendimento a infancia no
Brasil e no Parana, com o intuito de compreender o percurso de um espaco escolar e
analisar o contexto histérico no qual essas primeiras instituicoes se constituiram, dando

evidéncia as abordagens econémicas, sociais e historicas.

Somam-se a esses pesquisadores outros estudiosos que pesquisam sobre a infancia
em ambito nacional e internacional, como: Kuhlmann Jr. (1991; 1998; 2000a; 2000b; 2001;
2004; 2010), que realizou um estudo minucioso sobre o universo da Historia da Educagéo,
ao escrever, principalmente, sobre as teméticas da Histéria da Infancia e da Educacéo
Infantil. Kramer (1988; 1995; 2003) investigou sobre a inser¢édo e o papel social da crianca
na comunidade, assim como os meios utilizados para educa-las. Kishimoto (1988; 2002)
pesquisou sobre instrumentos, como o brinquedo, na condicdo de um meio para facilitar
a aprendizagem dos contetdos escolares em criangas pequenas. Inclusive, para essa
estudiosa, as brincadeiras e os jogos devem estar diretamente relacionados a metodologia

de trabalho na Educagéo Infantil.

Aries (1973) utilizou diversas fontes, como a arte, para analisar a compreensao
e o sentimento para com a infancia em diferentes momentos da histéria. Saviani (1997;
1999; 2007; 2008) aborda a historia da educacgéo e apresenta concepgdes que justificam
as razdes pelas quais determinadas estratégias teodricas e metodolégicas foram adotadas
na educagédo brasileira, assim como o discurso utilizado para afirmar essas praticas
pedagogicas. Esses estudos permitiram uma apropriacdo das contribuicdes académico-
teoricas na area da infancia e da Historia da Educacgéo brasileira, sem se distanciarem dos

aspectos econdémicos, sociais, culturais e historicos.



A infancia, a maternidade e o trabalho feminino, em conjunto com a questédo
econdmica do processo de constituicdo da sociedade capitalista, da urbanizacéo e da
organizagdo do trabalho industrial, configuraram o contexto histérico no qual os primeiros
Jardins de Infancia e creches se constituiram no Brasil. O movimento de mudancas sociais
perpassa pela busca das pessoas por melhores condi¢des de vida. A aversao, a censura,
a antipatia e a ndo concordancia com determinados fatos sociais levam o sujeito a mudar
suas condicbes de vida e o seu proprio cotidiano. Assim, sdo introduzidas mudancas

culturais como parte das histérias de vida e memoérias da comunidade e da Educacéo.

Estudar o percurso histérico do CMEI em foco contribuiu para a compreensao
da historia de Mandaguari, de modo que as pesquisas que visam a narrar a histéria de
determinadas localidades tém ganhado maior espago ao longo dos ultimos anos, ndo apenas
por dar énfase as narrativas que envolvem uma regido, mas por valorizar as acepgoes
que compdem a identidade de uma comunidade, revelada por meio de documentos e das
pessoas. Thompson (1981, p. 101) contribui com essa premissa, afirmando que: “Fazemos
a nossa histéria e a historia faz a si mesmo”. Consideramos que a escola, seja ela de
qualquer etapa de ensino, quando inserida ao seio de uma comunidade, encobre-se de
algumas caracteristicas desse meio social, da mesma forma que colabora com a formagéo

da identidade daqueles que participam dela. Assim também defende Martins (2009, p. 173):

Lembramos que a escola frutifica no seio de uma determinada formacao
social tomando sua feicdo, mas produz por meio dos contetdos pedagdgicos
e de suas praticas, uma cultura pedagogica responsavel pela construgdo da
identidade daqueles que a frequentam.

Nesse sentido, para esta pesquisa, buscou-se compreender, também, como
as mudancas na sociedade, ao longo do tempo, provocaram transformacdes no papel
atribuido a Educacao Infantil. Respeitando as especificidades da pesquisa, Chartier (1990,
p. 16) defende a importancia de se “[...] identificar o modo como em diferentes lugares e
momentos uma realidade social é construida, pensada, dada”. Aries (1973) compartilha
da mesma acepcéo, considerando a infancia e a educacgao infantil resultantes de uma
construgao social que revela as caracteristicas sociais do momento histérico em que estéo

inseridas.

Para narrar a trajetéria histérica do CMEI Tio Patinhas, foi preciso compreender
os fatos, as préaticas, as memorias, as representagdes, os caminhos e os conceitos que
envolvem a historia e a trajetéria do estabelecimento de educacgéo na cidade de Mandaguari/
PR. Para tanto, fiz uso, considerando as especificidades da pesquisa, de estudos feitos por
Le Goff (1990), Bloch (2001), Chartier (1990) e Thompson (1998), revelando a pertinéncia



em estuda-los sob o viés da Histoéria e Historiografia da Educagéo, em uma perspectiva que

englobasse diferentes aspectos socio-historicos e educacionais.

Os estabelecimentos de Educacé@o Infantil, ao longo da histéria, assumiram
nomenclaturas diferenciadas, distinguindo-os em razéo da faixa etaria dos alunos que
atendiam em relagcdo aos aspectos que compartilhavam em conjunto ou, ainda, aos
estratos sociais, ou grupos que estavam matriculados em suas dependéncias. Ainda
sobre a nomenclatura, destacou-se que, ao longo da histéria do CMEI Tio Patinhas, essa
instituicdo recebeu algumas nomeacdes diferentes da que tem nos dias atuais: entre 1950
e 1969, chamou-se Parque Infantil® Décio Medeiros Pullin. Em 1969, teve sua nomenclatura
alterada por “[...] motivos de ordem convencionais necessarios de acordo e convénios
Assistencialistas e Técnicos” (MANDAGUARI, 1969, n. p.), e até 1997 foi denominada
Jardim de Infancia Tio Patinhas. Por meio do Decreto n° 5.342, de 8 de agosto de 1978,
recebeu o reconhecimento de classes pré-escolares, passando a se chamar Jardim de
Infancia Municipal Tio Patinhas. Em 1997, conforme a Resolugdo n° 959, de 13 de margo,
passou a ser nominada por Pré-Escola Municipal Tio Patinhas, e seguidamente, em 1998,
por meio da Deliberagéo 003/98, acrescentou-se a denominagao o termo Educacéao Infantil,
tornando-se Pré-Escola Municipal Tio Patinhas — Educacgéo Infantil. Por fim, em 2006,
recebeu sua nomeagao atual: Centro Municipal de Educacéo Infantil Tio Patinhas, em
razdo da Resolucdo n° 1.819, de 26 de abril de 2006 (PPP, 2016).

Entendeu-se a necessidade de delimitar as discussdes desta pesquisa; assim, deu-
se énfase as analises que envolvem a trajetéria dos Jardins de Infancia no Brasil, pois,
apesar das diferentes denominacdes que o CMEI Tio Patinhas recebeu ao longo de sua

historia, seu carater de Jardim de Infancia e Pré-Escola sempre permaneceu.

Essa delimitagcdo é necesséaria, uma vez que evita riscos de fragilidades que
envolveriam um estudo visando a narrar a trajetéria histérica das creches, das salas de
asilo, das escolas maternais e dos Jardins de Infancia no Brasil. Logo, foram enfatizados
os Jardins de Infancia por ser a categoria do CMEI, objeto desta pesquisa. Houve, contudo,
um esforco para néo focar o estudo em nomenclaturas, mas, sim, na educacao para a
infancia como uma categoria social constituida na histéria e influenciada por fatores de
carater econémico, sociologico e politico, e na infancia como fase em que a crianca é
agente social e produtora de cultura (QVORTRUP, 2010).

6. Segundo Kuhimann Jr. (2019), a denominagdo Parque Infantil foi primeiramente atribuida a uma instituicdo extraes-
colar na cidade de Sdo Paulo, em 1935. Ela atendia a uma populacéo infantil entre 4 e 12 anos de idade e estava
vinculada ao recém-criado Departamento de Cultura do municipio. Outras instituicdes de atendimento extraescolares
como essa foram criadas pelo estado de Sao Paulo e por outros estados brasileiros. Essa denominagédo perdurou até o
ano de 1975, quando essas instituicdes se tornaram Escolas Municipais de Educacéo Infantil e passaram a atender um

publico com, no maximo, seis anos de idade.



Comumente, usei 0 termo criancas pequenas para me referir a faixa etaria dos 3 aos
6 anos, idade dos estudantes atendidos pelo CMEI Tio Patinhas, tomando como referéncia
a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que propde uma organizacdo curricular a
partir da idade dos estudantes, e que, apesar de minhas objecdes a suas proposicdes, €
uma normativa vigente e deve ser referéncia obrigatéria para a elaboragéo dos curriculos
escolares e propostas pedagoégicas para a Educagéo Infantil (BRASIL, 2017). No que se
refere a essas diferenciagdes, lembro, também, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), que orienta que
a Educacao Infantil deve ser ofertada em creches e pré-escolas. Deve, portanto, atender
as creches ou as instituicbes semelhantes com criancas entre 0 e 3 anos de idade, e as

criangas entre 4 e 5 anos devem estar matriculadas em pré-escolas.

Com frequéncia, usei o termo “atendimento a infancia”, ja que esta é uma pesquisa
historica e a definicéo sistematica para a Educacgéao Infantil, como conhecemos atualmente,
é recente e surgiu na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Assim, em momentos
histéricos mais recentes, ou seja, apdés 1988, usei a sentenga Educacgdo Infantil. Nos

periodos que a precede, fiz referéncia ao atendimento educacional para a infancia.

As pesquisas que tém como alvo as historias locais estdo ganhando maior espago
ndo apenas por destacar e valorizar a histéria de uma regido, mas por considerar as
percepcdes que constituem a identidade de uma comunidade. Para Laurenti e Barros
(2000, p. 163): “[...] sob essa perspectiva, &€ possivel compreender a identidade pessoal
como e, ao mesmo tempo, identidade social, superando a falsa dicotomia entre essas duas
instancias”.

Le Goff (1990, p. 477) defende, ainda, que: “Devemos trabalhar de forma que
a memoria coletiva sirva para libertacdo e ndo para a serviddao dos homens”. Ao nos
dedicarmos ao estudo da memoédria e da histéria de uma instituicao, estamos valorizando e
resgatando o seu patriménio material e imaterial, além de ressaltar as permanéncias e as
transicoes entre passado e presente, o que permite, inclusive, repensar as situa¢des do

momento historico atual.

A fundacdo do CMEI Tio Patinhas foi uma resposta as familias que entendiam
a necessidade da escolarizagdo para suas criangas, transformando, assim, a vida e as
oportunidades da nova geragao. Esse processo, respeitadas as especificidades da pesquisa,
pode ser compreendido, com base em Thompson (1981, p. 17), quando esse historiador
afirma que “[...] velhos sistemas conceituais podem desmoronar e novas probleméaticas

podem insistir em impor sua presencga’.

A pesquisa foi aprovada pelo Conselho de Etica sob o Certificado de Apresentagéo


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument

de Apreciagdo Etica (CAAE) nimero 37018920.9.0000.9247 (APENDICE A) e para a
minha seguranca e dos participantes das entrevistas, solicitou-se a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme prevé a Resolugédo n° 510, de 7 de
abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude.

Para a construgéo deste estudo, optou-se por uma abordagem de cunho qualitativo,
socio-histérico e educacional. Segundo Vieira e Zouain (2005), a pesquisa qualitativa
confere importancia primordial aos depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos
discursos e aos significados transmitidos por eles. Nesse amago, esse tipo de pesquisa
preza pela descricao detalhada dos fendmenos e dos componentes que os envolvem. Para
Creswel (2010), o ambiente natural € a fonte direta de dados, e o pesquisador € o principal

instrumento.

Esta pesquisa se classifica como documental e bibliografica. Segundo Gil (1999, p.
44), ambas sao semelhantes e se diferem quanto a natureza das fontes: “[...] a pesquisa
bibliografica & desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos”. A pesquisa documental consiste em analisar materiais que
ainda nao obtiveram um tratamento minucioso, pormenorizado e analitico, podendo ser

reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.

No que tange a abordagem, esta pesquisa € socio-histérica e educacional,
possibilitando debater a grandeza das relagdes sociais e “[...] por ajudar o pesquisador
a ter essa dimensé&o da relagdo do singular com a totalidade, do individual com o social”
(FREITAS, 1996, p. 29). Compreender a sociedade e a sua organizagdo como parte de um
processo histoérico e intencional perpassa, também, pelos estudos de Thompson (1981, p.

111) sobre a sociedade e a historia:

Estamos falando de homens e mulheres, em sua vida material, em suas
relacBes determinadas, em sua experiéncia dessas relacbes, e em sua
autoconsciéncia dessa experiéncia. Por ‘relagbes determinadas’ indicamos
relacbes estruturadas em termos de classe, dentro de formacdes sociais
particulares.

Além do didlogo estabelecido com outros pesquisadores, o conhecimento organizado
nesta investigacao tem por base a legislacéo e as fontes documentais ainda ndo estudadas,
como atas, fotografias, periodicos e registros diversos, como as entrevistas, que permitiram
conhecer aspectos da sociedade e da educag¢édo no municipio de Mandaguari/PR. Sobre
a pesquisa e conhecimento historico, Le Goff (1990) e Burke (2016) concedem destaque
para o papel central das bibliotecas e arquivos na sociedade. Acervos dessa natureza,
analisados sob a luz da metodologia cientifica, permitem acessar e compreender aspectos

do passado.



No tocante ao acervo e a preservagdo dos documentos que foram reunidos ao
longo dos 71 anos da trajetoria historica do CMEI Tio Patinhas, enfatizo que nem todas as
gestoes da instituicdo conseguiram conservar a documentacéo de sua época. Atualmente,
ha, no CMEI, um espago improvisado onde o material historico est4 guardado. E uma
sala pequena, escura e sem ventilagcao, que serve, também, como depésito para mesas e

cadeiras reservas.

A pré-escola dispde de um excelente espacgo externo, mas € carente de salas,
tanto para as aulas quanto para abrigar materiais ou para qualquer outra finalidade. Assim,
ndo ha outro local onde esses documentos possam ser guardados com maior seguranca.
Entretanto, apesar do local ser pouco apropriado para manter esses materiais preservados
diante da acdo do tempo, os documentos estdo guardados em caixas, limpos, organizados

por data e preservados, na medida do possivel.

Nesse espaco, que denomino “arquivo escolar”, localizei grande parte das fontes
citadas nesta pesquisa em forma de livros, caderno, pastas, fotografias, convites, cartas,
cartdes, oficios e relatos, isto €, ali localizei muitos instrumentos que me proporcionaram
acesso a informagbes que me ajudaram a compreender a histéria da pré-escola e

seus repercussdes e desdobramentos.

Mesmo com o passar de 71 anos, ainda ha muitos Livros de Chamada preservados
no arquivo escolar. Esses materiais e os demais documentos, permitem compreender a
organizacao didatico-pedagogica da pré-escola em cada época, aléem da quantidade de

matriculas e a frequéncia dos estudantes.

Especificamente os Livros de Chamada, sdo considerados documentos que,
segundo Hobsbawm (1998, p. 224), respeitando as especificidades de sua pesquisa, “[...]
podem render quantidades surpreendentes de informagao” e desvelar, como poucos outros
materiais, a riqueza da trajetoria historica de uma instituicdo. Isso os tornam objetos de
grande relevancia em uma pesquisa objetivada em narrar a historia de uma escola, pois se
configuram em um “espacgo” para salvaguardar a memdria dessa trajetdria conforme pode

ser compreendido a partir das informagdes presentes no quadro a seguir.



FINALIDADE DO

CARACTERISTICAS DO LIVRO

ANOS

LIVRO LOCALIZADOS
Séo livros com capas grossas, na maioria das vezes, encapados Foram
com pléastico colorido cujas informacgdes contidas estao localizados todos
absolutamente preservadas. Nesses cadernos, comprados em 0s Livros Pontos
LIVRO PONTO | livrarias da cidade e adaptados para a situagéo, sdo registradas entre 1950 e
as frequéncias dos funcionarios, com assinatura individual do 2000
horario de inicio e término do periodo de trabalho. '
O primeiro tem uma capa dura, preta, com uma tarja branca
e o titulo datilografado em letras pretas de caixa alta. Nele,
estdo as impressdes das familias e pessoas da comunidade
sobre a pré-escola e o trabalho desenvolvido nela entre os Foram
anos de 1950 e 1972. O livro tem medidas de 33x23cm e esta | . .
= ocalizados dois
LIVROS DE preservadq, apenas as folhas e:stao gmarelada§ pelo_tempo. No Livros de Visitas:
VISITAS segundo Livro de Visitas que foi _Iocallzago,_estao registradas um de 1950 a
as impressdes de pessoas da elite econémica e cultural do 1972 & outro de
municipio e do estado, entre os anos de 1950 e 1979, como 1950 a 1979
as do Governador Moysés Lupion, além de outros politicos e ’
autoridades. Esse livro tem medidas menores que o primeiro,
20x18cm, capa dura, vermelha e esta em 6timo estado de
preservacao.
Foram
localizados
LIVROS DE Nesses livros, e§téo 0s Ievar)'gamentos dos valores arrecadgdos dois livros
DESPESAS em festas, doacdes da_1§ famlll_as dos estudantes, da comunidade de despesas
ESCOLARES e de empresas da regido, assim como as despesas que a escola escolares: um
arcava com alimentos, materiais pedagogicos e de limpeza. datado de 1950 a
1959 e outro de
1982 a 1988.
CADERNO DE Nes§e caderno, estdo as prgscri96e§ para as criapgas que Foi |oca|iza§o um
PRESCRICOES precisavam passar pelo gabinete médico ou dentéario entre 1951 | caderno utilizado
MEDICAS e 1956. entre os anos de
1951 e 1956.
Localizei uma pasta onde estéo guardadas as fichas com as As fichas
PASTA COM informacdes basicas de cada servidor. Nessa pasta, encontram- localizadas S0
FICHA DE se a avaliacao de desempenho dos funcionarios, a portaria dos anos de
SERVIDORES | que permitiu cada contratacdo e os atestados médicos que os

servidores apresentaram.

1950 até 1960.

Quadro 1 — Especificagdo das fontes encontradas no arquivo escolar e utilizadas na pesquisa

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Os Livros de Chamada entre 1990 e 2000 estdo guardados no arquivo escolar e

puderam ser examinados durante o estudo. Ja sobre os Livros de Chamada com datas

posteriores aos anos 2000, esses, ndo foram investigados em razdo da proximidade

temporal e do interesse da pesquisa. Tive acesso, também, ao Plano Politico-Pedagogico

escolar do ano de 2016.

No quadro a seguir, apresento a relagdo dos Livros de Chamada que foram

preservados em cada década e utilizados para a construcao desta pesquisa, assim como

algumas especificidades desses materiais, como as principais caracteristicas de suas

capas, o estado de conservacao, a aparéncia e a origem.
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DECADA

REFERENTE
AOS LIVROS . RICS
DE CHAMADA CARACTERISTICAS DOS LIVROS LOCALIZADOS
LOCALIZADOS
Esses livros todos séo de capa de couro, dura e variam na E?nrzla_ri?/rlgtazglzados
z cor dessa capa. As capas estéo preservadas, assim como
?;ES%ADA DE as paginas internas, apesar de amareladas e envelhecidas. ?Qg{nz(é?sd dee
As informagdes contidas ainda séo perfeitamente 1953’e um de
compreendidas. 1054,
Esses livros sédo, também, de capa dura, mas estao
encapados com plastico colorido. Sdo cadernos, .
provavelmente, comprados em papelarias do municipio, ja E%ri:?/:g%ilzados
- que, em alguns, ainda ha a etiqueta com o valor. Todos sdo
DECADA DE - ; : Chamada de
1960 S|r~n|Iare_s e dw(_ergem entre si apenas nas cores da_s capas. 1960. um de 1961
Sé&o muito bonitos e, provavelmente, foram escolhidos com um d,e 1962 e um ’
muito cuidado, néo apenas pelo garbo e a aparéncia, mas por de 1968
serem similares, o que indica uma tentativa de sequéncia e '
organizacao.
Curiosamente, os Livros de Chamada da década de 1970 Foram localizados
; divergem dos anteriormente citados, pois ja ndo sao cadernos | quatro Livros
DECADA DE comprados em livrarias; sdo similares aqueles que temos nas | de Chamada de
1970 escolas nos dias atuais. Sao, portanto, materiais tipicamente 1977, dois de
publicos, com os emblemas da Secretaria de Educacéo do 1978 e dois de
Estado, papel branco e flexivel. 1979.
A quantidade de Livros de Chamada disponiveis no arquivo Z?wgmL:Sfc?shfjidos
escolar da década de 1980 pode nao representar o nimero Chamada do ano
de turmas ou de alunos matriculados, posto que algum de 1980. cinco
DECADA DE desses livros pode ter sido extraido desse local com o tempo, de 1981’ dois
1980 mas, se representam a realidade, podemos observar que, ao de 1982, sete

longo da década de 1980, a pré-escola passou a receber uma
quantidade maior de alunos. Na década de 1980, os livros
voltam a ter capas de couro e estédo encapados com plastico
colorido.

de 1983, nove
de 1984, seis de
1988 e nove de
1989.

Quadro 2 — Especificagdo dos Livros de Chamada localizados no arquivo escolar

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Na Camara Municipal de Mandaguari, foi disponibilizado um arquivo em que estao

as principais discussbes do legislativo entre 1950 e 1955. Mais de 1000 documentos em

forma de Atas, Leis e Decretos, os quais foram analisados um a um.

Na Prefeitura Municipal de Mandaguari, ndo pude explorar a documentacao

disponivel em razdo dos cuidados com a pandemia. Orientaram-me a abrir um protocolo

pedindo os documentos que me interessavam e retornar para busca-los em outra data.

Entregaram-me, alguns dias depois, documentos em forma de Leis, Decretos, matriculas

municipais e a planta da escola.

Esses locais me proporcionaram um encontro com fontes ainda nao utilizadas em

pesquisa e que enriqueceram esta investigagdo. Le Goff (1990) ressalta a importancia

do dialogo com os documentos em uma pesquisa histérico-educacional, de maneira a




defender que tais materiais se tornem fontes por uma escolha do historiador.

O documento nao ¢ inécuo. E antes de mais nada, o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade
que o produziram, mas também das épocas sucessivas, durante as quais,
continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio (LE GOFF, 1990, p. 548).

Também utilizei acervos virtuais, por exemplo, o Arquivo Publico do Paran&’,
Arquivo Nacional do Rio de Janeiro nos Fundos Juizo de Orfao® e a Hemeroteca Digital da
Fundacéo Biblioteca Nacional®, assim como informag6es encontradas nos periodicos locais
que circularam em tempos anteriores, como: o Jornal Gazeta Regional (1986 até 2020)
e 0 Jornal Folha de Mandaguari (1959 até ano 1970), cujo acervo consultado pertence,
respectivamente, a Felipe Bittencourt, diretor do Jornal Gazeta Regional, e Cleidson
Floréncio dos Santos, um cidaddo apaixonado pela historia local e colecionador de um rico
material histérico. O jornalista André De Canini também facilitou o contato com familiares
de pessoas que foram fundamentais para a construcao da histéria de Mandaguari, como
o ex-prefeito Pullin (1949-1953). Sobre o estudo de fatos do passado, como periddicos
antigos, objetos e materiais em geral que nos remetem ao que ja se passou, Bloch (2001,
p. 75) afirma que “[...] o passado &, por definicdo, um dado que nada mais modificara.
Mas o conhecimento do passado est4 em progresso, que incessantemente se transforma
e se aperfeicoa”. A investigacdo desses materiais e documentos permite compreender os

encaminhamentos adotados em outros tempos.

Por meio das entrevistas semiestruturadas realizadas com questionarios enviados
por ferramentas da Web, objetivou-se levantar, analisar e agrupar informacoes e concepcoes
de pessoas que fizeram parte da trajetéria do CMEI Tio Patinhas, desde os anos de 1950
até os dias atuais. As entrevistas foram realizadas remotamente ou via formulario entregue
aos participantes, em virtude da necessidade do distanciamento social para conter o
avanco da pandemia da covid-19 (APENDICES B e C).

No quadro a seguir, apresento algumas informacdes basilares para que o leitor
possa construir o perfil das alunas participantes da pesquisa, evidenciando os seguintes
dados: identificagé@o do participante, fungé@o na escola e a década em que cada entrevistada
participou da historia da pré-escola. Para preservar a identidade das participantes, usei a

nomenclatura: Aluna, distinguindo as respostas por letras do alfabeto.

7. Disponivel em: http://www.arquivopublico.pr.gov.br/
8. Disponivel em: http://dibrarg.arquivonacional.gov.br/index.php/arquivo-nacional-brasil-sede
9. Disponivel em: https://www.bn.gov.br/explore/acervos/hemeroteca-digital


http://dibrarq.arquivonacional.gov.br/index.php/arquivo-nacional-brasil-sede

Década em que participou da historia da

Participante Categoria -
Aluna A Estudante 1950
Aluna B Estudante 1950
Aluna C Estudante 1960
Aluna D Estudante 1960
Aluna E Estudante 1970
Aluna F Estudante 1970
Aluna G Estudante 1980
Aluna H Estudante 1980
Aluna | Estudante 1990
Aluna J Estudante 1990

Quadro 3 — Dados basicos das participantes da pesquisa

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Quanto as participantes elencadas no quadro ja exposto, organizei a selecao delas
da seguinte forma: convidei dois alunos de cada década, entre 1950 a 1990, para responder
ao questionario individualmente, sem a presenca desta pesquisadora que vos escreve.
Esse também foi um dos cuidados para preservar a salde, devido a pandemia da covid-19.
Atentei-me a idade de cada ex-aluno para nao correr o risco de convidar participantes que
ainda néo tivessem atingido a maior idade, por isso ndo convidei pessoas que tivessem
estudado na escola a partir dos anos 2000, atendendo a determinagéo do Comité de Etica
da Unespar.

No que tange as professoras e ex-professoras, que formam a segunda categoria de
participantes do estudo, convidei trés profissionais que atuaram entre 1950 e 1985, e mais
trés de 1986 até os dias atuais. Tal escolha se justifica pelo fato de ter dividido igualmente

a trajetoria da escola em dois espagos de tempo: os primeiros 35 anos e os 35 Ultimos.

Década em que participou da historia

Participante Categoria B el
Professora A Professora e Supervisora 1982 — 2002
Professora B Professora 1983 — 1990
Professora C Professora 1975 — 2005
Professora D Professora 1991 — 2013
Professora E Professora Em atuacéo desde 1999
Professora F Professora e Orientadora Em atuacdo desde 2001

Quadro 4 — Dados bésicos das professoras e ex-professoras participantes da pesquisa

Fonte: elaborado pela autora (2021).
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O simbolismo dessas fontes reside no fato de serem documentos que tém, em si, a
possibilidade de registrar e perpetuar uma experiéncia, um acontecimento, uma memoria.
Além disso, propicia ao historiador ampliar suas teias de informacdes, rompendo com as

possibilidades de um olhar fragil e superficial para o objeto do estudo (LE GOFF, 190).

O CAMPO DA INVESTIGACAO

O Centro Municipal de Educacao Infantil Tio Patinhas esta localizado na cidade de
Mandaguari/PR, regido norte-central do estado do Paran4, e foi inaugurado no dia 21 de
setembro de 1950. A pré-escola foi fundada pouco anos apds a emancipacao do municipio,
0 qual foi criado por meio da Lei n° 2, de 10 de outubro de 1947, assinada pelo entao
interventor Manoel Ribas (PARANA, 1947).

Até o0 ano de 1950, cidades como Maringa/PR e Paranavai/PR eram distritos de
Mandaguari/PR. A area de abrangéncia do municipio era extensa e fazia divisa com os
estados de Sao Paulo e Mato Grosso do Sul. Somando-se a quantidade total de habitantes,
a cidade foi, por muito tempo, a segunda maior populagdo do Parana. Conforme Censo
realizado no municipio em 1950, apurou-se que Mandaguari/PR tinha uma populacéo total
de 101. 657 habitantes e uma area de 14.000 Kmz2. Ja a sede do municipio apresentava
16.153 residentes (IBGE, 1950).

Segundo Vieira (1997), na década de 1940, a regido norte e noroeste do Parana
recebeu migrantes vindos de todas as regides do pais, mas, predominantemente, mineiros
e paulistas. A histéria do desenvolvimento dessa regido perpassou pelos planos do
capitalista inglés Lord Lovat (Lovat, inclusive, foi o0 segundo nome que a cidade recebeu),
0 qual, junto com outros homens, formou a Companhia de Terras Norte do Parana, atual
Companhia Melhoramentos do Norte do Parana (CMNP, 1975).

Esses homens vislumbraram potencialidades econémicas nas terras do Parana e
deram alguns passos para integra-las aos meios de producéo de riqueza do pais. Nessa
perspectiva, os lotes de terras adquiridos pela Companhia foram vendidos a pessoas que
vinham de diversos locais do Brasil com o intuito de desbravar essa regiéo e, aqui, construir

uma vida melhor.

Alguns dos novos habitantes do municipio vieram na condi¢do de proprietarios de
terras, outros como assalariados na producédo do café, na industria e no comércio. De
acordo com os argumentos de Huss e Machado (2012), a migracdo acelerada nessa

regido foi responsavel por um enorme crescimento populacional, o que tornou o municipio



uma regido de intensa atividade econdmica. Os pioneiros do municipio, ou seja, a elite
econdmica e intelectual, passaram a cobrar da administragéo publica escolas para seus

filhos pequenos.

Nesse momento da historia, em consonancia com os documentos e a bibliografia
localizados por ocasido desta pesquisa, a cidade experimentava um intenso processo de
urbanizacéo, desenvolvimento e fortalecimento da grande classe comerciaria, conforme
discutirei ao longo do estudo. Nesse panorama, para atender a uma necessidade da
populacédo e para se alinhar as metas educacionais previstas pelo estado, no dia 21 de
setembro de 1950, foi inaugurado o Parque Infantil Décio Medeiros Pullin, atual CMEI Tio

Patinhas.

Segundo o IBGE, atualmente, o municipio tem uma populagdo estimada em
34.515 pessoas, com uma area de 335,814 km2. Faz limite ao norte com 0s municipios
paranaenses de Astorga, Sabaudia e Arapongas e, ao sul, com Jandaia do Sul, Bom
Sucesso e Cambira. Ao leste, limita-se com Apucarana e, a oeste, com Marialva (IBGE,
CIDADES 2020).
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Figura 1 — Localizacdo de Mandaguari no Parana
Fonte: IBGE, CIDADES (2020, on-line).

No ano de 2010, o indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) estava
em 0,751 e o Produto Interno Bruto (PIB) em R$ 45.662,87, com receita de 102.767,67968
(IBGE CIDADES, 2010).

Quanto a questdao econdmica da populacdo, observa-se que o setor que mais
emprega no municipio, atualmente, é a industria de transformacéo, sendo responsavel por
27,2% do total da populacédo empregada. Em segundo lugar, destacam-se: a agricultura, a
pecudria, a silvicultura, a exploragéo florestal e a pesca, empregando 15,87%. Ha, ainda,
uma parcela da populagédo que exerce atividades ligadas ao comércio, a reparacao de
veiculos automotivos, objetos pessoais e domésticos. Também ha empregabilidade de
parte da populacdo em atividades ligadas ao setor publico, conforme escreveu Mourao
(2011).

Outras atividades econdmicas que dao impulso para o desenvolvimento do municipio
nos dias atuais e chamam a atencgéo pela quantidade de empregos gerados séo as fabricas

de minerais ndo metalicos, como couro, quimica e alimentos.

Em 2019, o salario médio mensal era de 2.3 salarios minimos. A proporgao
de pessoas ocupadas em relagcdo a populagcdo total era de 37.6%. Na
comparagdo com os outros municipios do estado, ocupava as posi¢coes 55
de 399 e 20 de 399, respectivamente. Ja na comparacdo com cidades do
pais todo, ficava na posicdo 861 de 5570 e 224 de 5570, respectivamente.
Considerando domicilios com rendimentos mensais de até meio salario
minimo por pessoa, tinha 29.7% da populacdo nessas condi¢des, 0 que 0
colocava na posi¢cao 301 de 399 dentre as cidades do estado e na posi¢cao
4732 de 5570 dentre as cidades do Brasil (IBGE, CIDADES, 2020, on-line).



Concernente a educacéo, o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)
€ calculado a partir dos resultados do aprendizado dos alunos em portugués e matematica
(Prova Brasil) e do fluxo escolar (taxa de aprovagao); logo, Mandaguari atingiu a nota
padronizada de 76,8'°, conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Esse resultado simboliza o alcance e a superagéo da
meta de nota superior a 6.4 estabelecida para 2020. Isso faz com que Mandaguari tenha
o terceiro melhor rendimento dos municipios da Associacdo dos Municipios do Setentrido
Paranaense (AMUSEP, 2021).

Conforme o indice da Federagdo das Industrias do estado do Rio de Janeiro e
(Firjan), divulgado pelo Jornal Gazeta do Povo, o municipio € o 12° colocado em eficiéncia
na aplicacdo dos recursos publicos em uma listagem que envolve apenas cidades
paranaenses e que ocupa a posi¢do 1012, em comparacao aos 5.570 municipios brasileiros.
Tal resultado retrata um numero pequeno de desvios e perdas de recursos, 0 que significa
que a cidade faz bom uso dos meios, do dinheiro, do tempo, dos materiais e das pessoas
que estao ligadas aos servigos publicos; a proposito, essa situagdo posiciona o municipio
de Mandaguari “[...] entre as cidades que possuem alto desenvolvimento, ou seja, que esta

entre as melhores cidades brasileiras para se viver” (FIRJAN, 2015, on-line).

Para encerrar esta primeira secdo da minha pesquisa, a fracdo que representa
a introducao, recorro a Bloch (2001, p.79), quando afirma que: “[...] toda investigacédo
historica supde, desde seus primeiros passos, que a busca tenha uma diregcdo”. Assim,
esta pesquisa se organiza por meio das seguintes sec¢Oes: a introducdo é a primeira e
esta dividida em trés topicos: percurso histérico da pesquisadora; a pesquisa; o campo de
investigacéo.

A primeira subsecdo da introducdo relata a trajetéria de escolarizacdo desta
pesquisadora, desde a infancia até chegar ao momento do estudo. Em seguida, apresento
alguns pontos para justificar a temética e os objetivos que se pretendeu alcangar com
o trabalho. Partiu-se, entdo, para uma breve descricdo do municipio onde a pesquisa
foi realizada e, seguidamente, descreveu-se a metodologia adotada e as caracteristicas

basilares para a compreensao do perfil das participantes da pesquisa.

Na segunda sec¢éao, analiso, sob a forma de uma retrospectiva sécio-histérica, como
foram constituidos e organizados os primeiros estabelecimentos de atendimento a primeira
infancia no Brasil. Para isso, investigo a partir de autores que trabalharam com essa

tematica e da pesquisa em arquivos.

10. O indicador de aprendizado varia de 0 até 10 e, quanto maior, melhor ele é. Porém o 10 é praticamente inatingivel,
ou seja, significaria que todos os alunos obtiveram rendimento esperado. Mais informagdes podem ser encontra-
das em: https://qedu.org.br/cidade/2629-mandaguari/ideb?dependence=4&grade=18&edition=2015



Foram abordados aspectos centrais e peculiaridades que envolvem a Educacgéo
para a Infancia no Brasil em seus trés grandes periodos historicos: o Brasil Col6nia (1500

a1822), o Brasil Império (1822 a 1889) e o Brasil Republica (de 1889 até o tempo presente).

Ao fim dessa sec¢ao, aproximo-me, geograficamente, de Mandaguari, e apresento a histéria
da Educacéo Infantil no Parana a partir dos primeiros Jardins de Infancia constituidos nas

primeiras décadas do periodo novecentista em terras paranaenses.

Na terceira se¢éo, resgato ndo apenas o processo de institucionalizacdo do CMEI
Tio Patinhas desde a sua fundagéo em 1950 até os dias atuais, mas, a partir dessa trajetéria
histérica, dialogo sobre as mudancas enfrentadas pela Educagéo Infantil brasileira no

periodo.

As discussbes dessa sec¢do se centram no processo de institucionalizacdo e na
trajetéria historica do CMEI Tio Patinhas, cuja historia esta ligada ao desenvolvimento do
municipio de Mandaguari. Abordo o cenario social que permitiu a criagéo da instituicéo, de
modo a trazer elementos particulares vivenciados pelo municipio em meados do século
XX. Isso foi possivel pelas fontes documentais localizadas em arquivos municipais, como
da Camara Municipal de Vereadores, da Prefeitura Municipal, da Secretaria Municipal de

Educacéo e dos jornais do periodo.

Na quarta secéo, resgato a histéria da pré-escola com base nas representagdes e
nas memorias de professores, ex-professores e ex-alunos, respeitando as nomenclaturas
que a instituicdo recebeu ao longo de sua trajetéria. Nessa secéo, trato da organizacéo
didatica do CMEI Tio Patinhas ao longo de seus 71 anos de histéria. Enfatizo as memoérias
e as representacbes daqueles que sédo fundamentais para a construcao desse percurso
que sempre esteve entrelacado ao desenvolvimento do municipio e a formacao de seus

municipes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1822
https://pt.wikipedia.org/wiki/1889

A EDUCACAO DA CRIANCA PEQUENA: UM PROCESSO
HISTORICO

Nesta secdo, abordo a educacgéo e a infancia tendo por base caracteristicas politico-
administrativas no tempo histérico, a partir da organizacdo socioeconémica brasileira.
Optei pela periodizag&o que constitui a narrativa sobre a histéria do Brasil, considerando os
principais aspectos que envolvem a Educacgéo para a Infancia em trés grandes periodos: o
Brasil Col6nia (1500 a 1822), o Brasil Império (1822 a 1889) e o Brasil Republica (de 1889

até o tempo presente). A infancia, assim como a sociedade em geral, passou por profundas

modificagdes no processo histérico que marca a existéncia humana. Logo, “[...] pensar
a crianca e sua educacao, historicamente, exige o esforco de articular os discursos e as

praticas ao contexto socioeconémico e cultural de sua criacao” (SILVA, 2007, p. 11).

Um dos estudiosos sobre essa tematica € Aries, cujas pesquisas revelam que: “Na
idade média, no inicio dos tempos modernos, e por muito tempo ainda nas classes populares,
as criangas misturavam-se com os adultos, assim que eram considerados capazes de
dispensar a ajuda das maes ou das amas” (ARIES, 1973, p. 156). Logo, segundo Ariés,
ndo havia consideracdes especificas para a infancia. A auséncia dessas compreensdes
e sentimentos para com essa fase da vida era representada pela inconsciéncia “[...] da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a crianga do
adulto” (ARIES, 1973, p. 156).

A partir de pesquisas na colecdo de testamentos e inventarios disponiveis no Arquivo
Nacional do Rio de Janeiro, nos Fundos Juizo de Orfaos, e de investigacbes com base em
relatos escritos por viajantes estrangeiros em terras brasileiras no periodo colonial, feitas
por Kidder e Fletcher (1943); Leite (1997); Domingues (2008); Lima (2000), dentre outros
estudiosos, pode-se afirmar que as criangas sempre estiveram presentes nas histérias
que compdem as narrativas brasileiras. Provas disso estao em relatos do viajante inglés

Edward Robert Pearce Edgecumbe, que esteve no Brasil no periodo oitocentista.

Os pais brasileiros vivem com as criangas ao redor e as estragam a mais
ndo poder. Uma crianca brasileira € pior que um mosquito tonto. As casas
brasileiras ndo tém quarto para elas e, como se considera cruel pér as
queridinhas na cama durante o dia, tem-se o prazer de sua companhia sem
intervalos” (EDGECUMBE apud LEITE, 1997, p. 37).

Também cumpre destacar o registro de outros viajantes estrangeiros que se
impressionaram com tamanho zelo com o qual as criangas brasileiras eram tratadas, “[...]
na maioria despidas de qualquer roupa, que tém licenca de correr por toda a casa e de
se divertirem” (KIDDER; FLECTCHER apud LEITE, 1997, p. 33). Os relatos dos viajantes

se referem tanto as criangas de familias brancas e abastadas quanto as criangas negras,

A educagéo da crianca pequena: um processo historico m


https://pt.wikipedia.org/wiki/Per%C3%ADodo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/1822
https://pt.wikipedia.org/wiki/1889

pequenos sujeitos sociais, muitas vezes negligenciados pelas condi¢des sociais e historicas
de seu tempo, assim como pelo interesse historiogréafico. Segundo Silva (2013), naquela
época, ainda que a crianga negra pequena pudesse conviver na casa de seus “donos” e
brincar com os filhos de seu senhor branco, nessas brincadeiras, as relagcoes de classe e
posicdes na sociedade estavam sendo incutidas: “[...] 0s papéis sociais sao constantemente
demarcados e reforcados” (SILVA, 2013, p. 129). A titulo de exemplo, o estudioso reflete,
ainda, sobre a obra “Meninos brincando de soldado”, criada pelo pintor Jean-Baptiste
Debret (1768-1848)", no periodo oitocentista. Nas percepgdes de Silva (2013, p. 129), [...]
ha um grupo de criangas brincando com espadas, guiados por uma crianga branca bem
vestida, e outras descalgas. As criangas negras aparecem ao fim do grupo, maltrapilhas e
guiadas pelas outras criangas”; entende-se, assim, que as criangas negras e escravizadas
estavam aprendendo, por meio da brincadeira, quais as posi¢des que logo assumiriam na

sociedade.

Portanto, ndo pretendo generalizar que 0 amor, o bem-estar e a liberdade fizeram
parte da vida de todas as criancgas brasileiras desse periodo. Os estudos de Florentino
(1997); Pardal (2005); Priore (2018); Ramos (2018), dentre outros pesquisadores, revelam
inUmeras criancas da col6nia separadas de seus pais ou familiares, sofrendo violéncias,
abusos e outros tipos de aflicdes. Desejo apenas refletir sobre a diferenciagdo no
“sentimento de infancia” construido no Brasil, em comparacdo com aquele que existia na
Europa e que foi, minuciosamente, estudado por Aries (1973), j& que ambos apresentam
especificidades em seus dados de pesquisa e em suas referéncias, e isso se explica pelas

realidades tao diversificadas de cada localidade e cada continente.

Outras evidéncias para a compreenséao dispar do “sentimento de infancia” no Brasil
no periodo de colonizagdo podem ser encontradas nas manifestacoes de ultima vontade,
com efeito juridico, em que muitas mées e pais brasileiros, em momentos historicos
condizentes aos estudados por Ariés (1973), deixavam registradas suas preocupagdes no
tocante a educacgéo e aos cuidados de seus pequenos filhos, além da inquietagdo quanto

ao risco de deixa-los desamparados, apds a sua partida deste mundo.

Esses anseios, registrados para a posteridade em inventarios post-mortem e
testamentos disponiveis para acesso no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro, nos Fundos
Juizo de Orfaos, e divulgados em pesquisas de Veiga (2018), Cunha e Cavalcanti (2008),
dentre outros, evidenciam a compreensao, a preocupacao e o cuidado com a infancia.

Revelam, também, sentimentos que perpassavam pela histéria da educacdo da criangca

1. Jean-Baptiste Debret, pintor, desenhista, gravador, professor, decorador e cenografo francés, viajou para o Brasil e
aqui permaneceu entre os anos de 1816 e 1831 pintando quadros sobre a natureza, a cultura e o cotidiano brasileiro
a mando da Corte.
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pequena no Brasil desde o periodo de colonizagdo, como a preocupacao e a cautela.

Ainda no acervo supracitado, colecao post-mortem datada de 1763-1808, Jo&o
Caetano da Cunha, natural e batizado na freguesia de llha Graciosa, bispado de Angra,
deixou registrado no testamento a sua preocupacao com as filhas que ficariam; assim, o
seu testamenteiro apontou o capitdo Anténio Luis Fernandes e, se esse nao pudesse, a
sua esposa Rosa Maria do Nascimento, para que assumisse a tutoria de suas filhas. No
inventario deixado, o designio se dava pelo fato de que Jodo Caetano da Cunha reconhecia
em Rosa Maria do Nascimento a pessoa ideal para criar suas meninas por “...] sua
capacidade e maternal amor” (ESCRITO DE JOAO CAETANO DA CUNHA, 1806b apud
RIBEIRO; CUNHA, 2018, p. 64). Outro exemplo é o de Manoel Francisco Peixoto, falecido
em 23 de julho de 1805, que indicou uma tutora para os seus filhos pequenos, levando
em consideracéo a “[...] muita capacidade que ela tem para a dita tutoria” (INVENTARIO
DEIXADO POR MANOEL FRANCISCO PEIXOTO, 1806a apud VEIGA, 2018, p. 59).

E obvio, entretanto, que ha mobilidade nesses sentimentos e preocupagées. Alguns
pais puderam deixar testamentos, outros ndo. Muitas criangcas ndo puderam experimentar
a ternura, o desvelo e a dedicagéo dos sentimentos familiares e da comunidade. Seria
incoeréncia confiar nesses registros como reveladores de toda a verdade do passado;
eles sdo sendo “[...] um conhecimento através de vestigios” (BLOCH, 2001, p. 75) e dao
importantes pistas para que conhecer o fragmento de algumas infancias no Brasil por meio

de comportamentos, costumes e tradicoes.

No que se refere ao atendimento escolar da Primeira Infancia no Periodo Colonial,
saliento que os principais registros apontam para uma educag¢do com vastos aspectos.
Em uma tentativa de precisar o termo anteriormente referido, afirmo que a educacgéo para
a infancia do Periodo Colonial, em contraposi¢cdo aos ensinamentos infantis no cenario
atual, ndo se direcionava a formacao a partir de um prisma de integralidade do individuo,
mas apresentava o enfoque da educacgéao para a religiosidade, a civilidade e a obediéncia,
levando em consideragéo a situacdo social, pois a instrugdo era reservada para 0s que
tinham posses; de modo contrério, era ofertada em carater de assisténcia e caridade,

conforme descrevo a seguir.

E possivel pontuar que o interesse com a educagédo da crianca pequena no Brasil
ocupou diferentes posicdes ao longo da histéria, e as disposi¢des tinham intrinsecas
ligacbes com a situacdo econdmica da familia. Essa razao, contudo, nunca foi suficiente
para explicar toda a configuracao e o cuidado para com a primeira infancia ao longo da

historia do Brasil.
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A primeira infancia era a época das aprendizagens. Aprendizagem do espaco
da casa, da aldeia, das redondezas. Aprendizagem do brinquedo, da relagcao
com outras criancas: criangcas da mesma idade ou maiores, que sabiam
mais e ousavam mais. Havia nisso uma forma de educacdo em comum, um
conjunto de influéncias que faziam de cada um ser um produto da coletividade
e preparavam cada individuo para o papel que dele se esperava (GELIS,
1991, p. 315).

Pardal (2005) descreveu a diferenciagdo nos cuidados com a crianga pequena
nos primeiros séculos da histéria do Brasil. Segundo ele, as criangas brancas de familias
abastadas, sobretudo os meninos, partiam para colégios religiosos onde aprendiam o latim
e as boas maneiras assim que tinham certa independéncia de suas amas de leite; ja a
crianca escrava era educada a partir da observagéo das agdes e fungbes que seus pais
exerciam, e que, em algum momento, passariam também a exercer. Dentre os escravos
desembarcados no mercado em Valongo, no Rio de Janeiro, no inicio do século XIX, 4%
eram criancas (FLORENTINO, 1997). Florentino e Goes (1995) afirmam que o trabalho
estava presente na vida dos filhos de escravos desde a mais tenra idade, como forma de

adestra-los.

Por volta dos quatro anos, o mercado ainda pagava uma aposta contra a
altissima mortalidade infantil. Mas ao iniciar-se no servir, lavar, passar,
engomar, remendar roupas, reparar sapatos, trabalho em madeira, pastorear
e mesmo tarefas do préprio eito, o preco crescia (FLORENTINO; GOES, 1995,
p. 184).

A crianca indigena, quando n&o era explorada como mé&o de obra para o trabalho,
precisava enfrentar um processo rigido e, por vezes, violento, de aculturagéo, por meio da
catequizacéo e da tentativa de “normatizacao” pelos padres jesuitas. Para uma porcentagem
das criancgas brasileiras, “[...] cabia apenas vencer o desafio de sobreviver, para ser, logo

que possivel, incorporada ao mundo adulto” (PARDAL, 2005, p. 56).

Os documentos disponiveis para pesquisas sobre educagdo para a infancia
apresentam poucos avangos quando comparamos o Periodo Colonial com o Periodo
Imperial. Neste, o atendimento educacional para as criangas pequenas ainda apresentava
vastos aspectos e seguia fundamentado em ac¢des provenientes de diversos ambitos, como

familia, religiosidade, comunidade e caracteristicas presentes nos meios sociais e culturais.

No Periodo Imperial, experimentar a gratuidade do ensino ainda era um privilégio
para poucos — mesmo 0s primeiros anos do ensino primario, considerados importantes
naquele momento — n&o apenas para superar a brutalidade da maior parte da populagéo,
mas para que o Brasil pudesse ascender e fortalecer sua economia. Nesse contexto, a
educacao escolar, de forma sistematizada, passou a existir apenas alguns anos apos a

Independéncia do Brasil, garantida por meio da Lei de 15 de outubro de 1827. Nesse
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dispositivo, o imperador mandava “[...] crear escolas de primeiras letras em todas as
cidades, villas e logares mais populosos do Império”? (BRASIL, 1827, n.p.). Essa legislagéo,
entretanto, ainda nédo representou investimentos em construgdo de escolas voltadas para o

atendimento da crianca pequena.

N&o ha, mesmo no Periodo Imperial, registros da criacdo de estabelecimentos
educativos voltados, exclusivamente, para a educagéo da Primeira Infancia e mantidos pela
administragcéo publica. Essa auséncia de compreenséo da necessidade da educacgéo para
a infancia prejudicou, especialmente, as familias das classes socialmente desfavorecidas
de nosso pais. Os filhos de algumas familias socialmente prestigiadas do Rio de Janeiro
passaram, em 1875, a vivenciar as experiéncias proporcionadas pelo primeiro Jardim de

Infancia brasileiro, que era privado e atendia a um publico especifico.

Logo, a educacédo da crianga pequena tem uma histéria recente em nosso pais.
Os primeiros Jardins de Inféncia, as primeiras creches e pré-escolas no Brasil foram
inaugurados somente nos Gltimos momentos do século XIX. Ainda nesta segéo, apresento

algumas particularidades sobre a trajetoria dessas primeiras instituicdes.

Que bom seria poder narrar a trajetéria de todos os primeiros estabelecimentos
que contribuiram com a histéria da Educacdo Infantil em nosso pais. Nao é possivel,
porém, atender a tal anseio, ja que isso tornaria esta pesquisa demasiadamente longa
e cansativa. Por outro lado, acredito que essa caréncia pode despertar o desejo de que
novas pesquisas sejam desenvolvidas, abarcando as questbes e as narrativas que néo
pude atender; alias, desejo que a leitura deste trabalho desperte no leitor, ainda, a ansia
de buscar por outras pesquisas que puderam descrever a trajetéria histdrica de outras
instituicoes de atendimento infantil, percussoras no atendimento a essa etapa escolar, e

que nao serao incorporadas neste trabalho.

Optou-se por narrar apenas os pormenores das primeiras instituicdes de atendimento
a infancia, tanto publicas como privadas, dos estados do Rio de Janeiro e Sao Paulo,
por seus pioneirismos e importancia histérica. Compreendo que as realidades vivenciadas
nessas regides ndo representavam aquilo que todo o pais experimentava no que se refere
a educacao da infancia. Esses dois estados foram escolhidos pela influéncia exercida na

histéria do pais e pela ja bastante discutida hierarquia histérica.

Os primeiros Jardins de Infancia oficializados do Brasil foram criados no ano de
1875, no Rio de Janeiro, e em 1885, em Sao Paulo; tratavam-se, contudo, de iniciativas
privadas e serdo discutidos eficazmente ao longo dos préximos excertos. Apenas no periodo

republicano (a partir de 1889) foram fundados os primeiros Jardins de Infancia publicos.

2. A gramatica desse excerto da Lei aparece tal como utilizada na época, pois compreendo que esse elemento
apresenta indicios do tempo historico referido.
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Essas instituicbes de atendimento educacional vanguardistas eram destinadas, entretanto,

para as criangas filhas de familias da elite social das cidades onde estavam localizados.

Os anos iniciais do periodo republicano marcaram um novo momento social e
varias revoltas populares despontaram em diferentes regides do Brasil, como a Guerra de
Canudos (1893-1897), a Revolta da Vacina (1904), a Guerra do Contestado (1912-1916),
dentre outros movimentos populares. O cidadao lutava pelo protagonismo em suas lutas
historicas. As mulheres passaram a fazer parte da forca de trabalho e muitas das pautas
e reivindicagbes coletivas resultaram na promoc¢ao de politicas sociais de atendimento a

infancia, dando maior visibilidade a esse debate.

E nesse cenario que acontece a inauguragdo de novos Jardins de Infancia pelo
Brasil, conforme discutirei a seguir, e que desponta o atendimento escolar para a crianca
pequena no estado do Parana. Nesta secao, ative-me aos principais aspectos da educacgéo
para a infancia nesses periodos da histéria de nosso pais, apresentando aspectos a partir
dos primeiros Jardins de Infancia no Brasil e, principalmente, do estado do Parana, no

inicio do século XX.

A EDUCAGAO PARA A INFANCIA NO PERIODO COLONIAL (1500-1822)

Quando me refiro ao atendimento escolar da crianga pequena no periodo de
colonizagdo do Brasil, destaco que os registros que pude acessar s6 tornam possivel
expor a “Educacéo Infantil” em um sentido amplo. Ou seja, o de uma transmisséo de saber
que envolve todas as acdes voltadas para a educagao e que pode acontecer em diversos
ambitos, como familiares, religiosos, comunitarios, sociais e culturais. Ou, ainda, o de uma
educacao inerente a cultura crista e a religiosidade, por meio da consolidagédo e hegemonia
da educacéo ofertada pela Ordem Missionaria dos Jesuitas. Isso, na maioria das vezes, s6
era possivel para as criancas advindas de familias com influéncias no processo colonial,
ou seja, na elite do sistema organizacional do Brasil. Vale destacar, também, que o inicio
da colonizagdo do Brasil se deu apenas a partir de 1530, embora, conforme registrado
em documentos e livros didaticos, a chegada dos portugueses tenha acontecido em 1500
(ABREU, 2009).

Até a chegada dos portugueses, o pais era habitado pelos indigenas. Suas criangcas
eram educadas pelos povos, em comunidade e de acordo com as suas culturas. Conforme
Bloch (2001, p. 75), e respeitando as especificidades da pesquisa, “[...] 0 passado €&, por
definicdo, um dado que nada mais modificara. Mas o conhecimento do passado € uma coisa
em progresso, que incessantemente se transforma e aperfeicoa”. A cultura e a educacéo

indigena tém sido objeto de pesquisas, constituindo um campo inovador de estudos para
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compreender 0s processos socioeducacionais das criancas dessas populacdes. Tais

estudos nos permitem conhecer diferentes facetas dessa fase da vida.

O cotidiano e a educacao das criangas, que eram filhos dos indigenas que aqui
viviam, tinham especificidades em relagéo aos de outras criancas que chegavam ao Brasil
a partir de 1530, nas embarcagbes portuguesas, na condicdo de grumetes?, pajens, como

orfas do Rei ou acompanhadas de seus familiares (RAMOS, 2018).

No tocante a educagédo desses pequenos sujeitos sociais nesse periodo histérico,
Priore (2018, p. 4) assevera que: “A infancia & percebida como momento oportuno para
a catequese porque € também momento de uncao, iluminagéo e revelagdo”. Neto (2000,
p. 106) afirma, ademais, que as caracteristicas dessa concep¢édo de educagado visavam
a “[...] conservar a docilidade e a obediéncia da crianga”, de modo que o que se buscava
era a formacéo da criancga para o cristianismo e para a religiosidade, desde a mais tenra
idade. Assim, a Companhia de Jesus fundamentou sua missdo colonizadora na criancga,
que era considerada o “[...] papel branco, a cera virgem, em que tanto desejava escrever;
e inscrever-se” (PRIORE, 2018, p. 12).

As primeiras criancas que embarcavam rumo a col6nia ficavam expostas ao
abandono, sofrimento, exploracdo, violéncia e naufragios, tdo comuns nas embarcacoes
que saiam de Portugal, rumo ao Brasil: “[...] as criangas subiam a bordo somente na condi¢éo
de grumetes, pajens®, como ‘6rfas do Rei’ que eram enviadas ao Brasil para se casar com
os suditos da Coroa® ou como passageiros embarcados em companhia dos pais ou de
algum parente [...]” (RAMOS, 2018, p. 19). No mar, esses pequenos sujeitos enfrentavam
condi¢cbes profundamente incompativeis com a condi¢céo de infancia que tinham. Ramos
(2018) traz relatos de abusos sexuais, trabalhos forgcados e perigosos, além de riscos
constantes de morte. Muitas crian¢cas nem chegavam ao fim da viagem, pois os naufragios
eram comuns e, quando eles aconteciam, as pequenas acabavam “[...] inevitavelmente
sucumbindo a faria do mar” (RAMOS, 2018, p. 44). As poucas que conseguiam sobreviver
aos primeiros momentos dos naufragios padeciam de um sofrimento extremo, frisado pela

fome, pelo medo, pelo cansaco fisico e pelo trauma psicologico.

Quando ndo passavam pela experiéncia do naufragio no caminho entre Portugal

e a Colbnia, enfrentavam situagbes de muito sofrimento nas embarcagdes, como a falta

3. Segundo Custodio (2009, p. 17), grumetes “[...] eram criancas que realizavam as tarefas mais perigosas e penosas
dentro dos navios, sendo submetidas a diversos castigos, bem como aos abusos sexuais de marujos, além da
péssima alimentagéo que lhes era imposta e dos riscos percorridos em alto mar”.

4. Ramos (2018, p. 28) afirma: “Os pajensficavam encarregados de realizar os servicos menos arduos que os prestados
pelos grumetes, tais como: arrumar os camarotes, servir as mesas e organizar as camas”.

5. Para Almeida (2003, p. 157), essas “[...] eram filhas, netas, irmas e sobrinhas de homens que tivessem morrido a
servico da coroa. Eram escolhidas no Reino e ndo s6 recompensadas com dotes no além-mar, como também de atri-
buicdo de postos de menor importancia na burocracia do império aos seus futuros maridos [...]".
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de alimentos e agua, situacdo comum nessas viagens. As criancas pequenas eram as
primeiras a morrer por inanicdo ou eram langadas ao mar para economizar a comida

restante.

A mortalidade infantil era tao alta que em 1589, quando naufragou a nau Sao
Tomé, dos 1048 embarcados no batel, apenas 98 chegaram vivos em terra,
entre alguns poucos eram criangas, € mesmo ja adolescentes, porque entre
0s miudos embarcados como passageiros, nenhum sobreviveu, salvando-se
apenas alguns grumetes (RAMOS, 2018, pp. 44-45).

O relato apresentado evidencia o quanto era comum o abandono fisico, moral,
emocional e abusos com criangas pequenas no caminho entre Portugal e Brasil. Quanto
aquelas que conseguiam desembarcar em terras Tupinambas, segundo Chambouleyron
(2013, p. 73), “[...] varias foram as estratégias para garantir a ascendéncia sobre as

criancas, fossem elas indigenas, mesticas ou mesmo portuguesas”.

Ja no Brasil, quando pobres, suas histérias seguiam em constante presenca do
trabalho infantil. A crianca em situagéo social privilegiada frequentava as escolas jesuitas
ou recebia o0 ensino em sua propria casa, por meio de preceptores contratados pela familia.
Segundo Farias (2005), ndo havia um sistema educacional que contemplasse a crianca
escrava. A educacdo para a moralidade e a religiosidade eram praticas comuns durante
todo o processo de colonizacéo do Brasil. Entendia-se que, disciplinando e empregando a
religiosidade nessas criancas, haveriam “[...] futuros suditos doceis do Estado portugués
e ainda influenciariam a conversdo dos adultos as estruturas sociais e culturais recém-
importadas” (RIZZINI; PILOTTI, 2009, p. 17).

Essas caracteristicas perpassaram e definiram a educacao no Brasil em seus
primeiros séculos. Houve, também, grande disparidade entre a forma como os pequenos
da elite e as criancas que estavam distantes das camadas que compunham a base do
processo de colonizag@o recebiam o ensino. A escolarizacdo estava enraizada em seus
ndcleos sociais, com grande discrepancia entre “[...] os livres e 0s escravos; 0s que viviam
em ambiente rural e em ambiente urbano; os ricos e 0s pobres; os 6rfédos e os abandonados
e os que tinham familia etc.” (PRIORE, 2018, pp. 104-105).

No tocante aos contetdos pedagogicos, principalmente no periodo de colonizagéo,
mas, também, em muitos momentos do periodo imperial, ndo havia a compreensao das
singularidades daquilo que deveria ser ensinado a crian¢a pequena. Segundo Rousseau
(1995, p. 4), as tematicas eram aquelas que interessavam ao mundo adulto e que pudessem
introduzir a crianga, sem embates, nas relacbes sociais e nas ideologias da comunidade
da qual participavam “[...] sem considerar o que as criangas estavam em condi¢bes de

aprender”. Procurava-se o “[...] homem na crianga, sem pensar no que ela é antes de ser
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homem” (ROUSSEAU, 1995, p. 4), de modo que a “historia da infancia seria entéo a historia
da relacao da sociedade, da cultura, dos adultos, com essa classe de idade, e a histéria das
criancas entre si e com os adultos, com a cultura e com a sociedade” (KUHLMANN JR.;
FERNANDES, 2004, p. 15).

A RODA DOS EXPOSTOS

A Roda dos Expostos® pode ser considerada uma das primeiras iniciativas com o
intuito de politica publica, educativa e assistencialista, elaborada para o cuidado, educagao
e protecdo das criangas pequenas no Brasil. Ela foi instituida a partir do ano de 1726,
com base em modelos da Europa. As instituicdes, nesse periodo, estavam voltadas para o

atendimento da primeira infancia abandonada no Brasil e tinham por intuito:

[...] proteger a honra da familia colonial e a vida da infancia, a Casa dos
Expostos terminou por obter um efeito oposto ao inicialmente previsto.
Dispondo da roda, homens e mulheres passaram a contar com um apoio
seguro para suas transgressdes sexuais. Estavam certos de que podiam
esconder os filhos ilegitimos em local onde seriam bem tratados. De protetora

da honra, a Casa tornou-se incentivo a libertinagem (COSTA, 1989, p. 51).
Por outro lado, “[...] essa instituicdo cumpriu importante papel. Quase por um Século
e meio a roda dos expostos foi praticamente a Unica instituicdo de assisténcia a crianca
abandonada em todo o Brasil” (MARCILIO, 1997, p. 53). Os pequenos sujeitos sociais,
depois de abandonados na Roda, eram batizados e registrados em um livro de matricula
de expostos e encaminhados para uma ama de leite por um periodo de trés anos. Apds
esse tempo, a crianca era enviada a uma ama-seca que a mantinha em sua casa onde
recebia cuidados e ensinamentos até, aproximadamente, os sete anos de idade. Ap6s o
sétimo ano, a crianca deveria ser entregue ao juiz dos 6rfaos; o seu destino, entéo, seria

novamente repensado (RODRIGUES, 2010).

AFigura 2, na sequéncia, € de uma mulher deixando um bebé na Roda dos Expostos.
A Revista Nossa Histéria vinculou essa pintura em 2004, contudo nao faz referéncia a
autoria do desenho. Essas mulheres receavam serem pegas em flagrante no momento do
abandono. De acordo com Venancio (2010), era comum ser deixado um bilhete junto ao
bebé, quando ele fosse abandonado na Roda dos Expostos. Chama-me a atencéo o fato

de que, em algumas dessas cartas, o abandono da criangca nao é apresentado como um

6. Segundo Farias (2005), a Roda dos Expostos foi uma das denominacdes utilizadas para se referir as insti-
tuicbes que recebiam criancas negras, mesticas ou brancas abandonadas, que eram apresentadas a Camara,
e se pagava um valor mensal a uma ama de leite para a criacdo dessas criancas. As amas deveriam regularmente
apresenta-las para inspec¢éo, mas, na pratica, muitas delas faleciam por maus-tratos, por falta de higiene ou, ainda, ndo
retornavam a vistoria.
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ato de insensatez, indiferenca ou desinteresse, mas de cuidado com a crianca: “[...] rogo
a Vossa Mercé queira ter a bondade de mandar criar este menino com todo o cuidado e
amor [...] é este menino filho de Pais Nobres e Vossa Mercé fara a honra de lhe criar em
casa que nao seja muito pobre e que tem escravas que costumam criar essas criangas [...]"”
(VENANCIO, 2010, p. 71).

Figura 2 — Flagrante de uma mulher deixando uma crianga na Roda dos Expostos

Fonte: Revista Nossa Histéria (2004, p. 42).

Segundo Marcilio (1997) e conforme pdde ser visto na pintura vinculada pela Revista
Nossa Historia (Figura 2), a Roda dos Expostos tinha o formato de uma caixa com dois
lados, apresentava aparéncia cilindrica e era adaptada nos muros das instituicbes que

receberiam essas criangas.

A pessoa que a abandonaria e a deixaria numa situacéo de perigo, colocava essa
crianca dentro da caixa e a girava para a parte interna da instituicdo. Esse movimento fazia
com que um sino tocasse e algum funcionario que ouvisse o acionamento ou o barulho

vinha buscar a crianca. Quem a deixou ali ndo poderia ser identificado.

A seguir, apresento um esquema com o procedimento adotado desde os primeiros
momentos do recebimento das criancas na Roda dos Expostos até a sua entrega ao
juiz dos 6rfaos, o que acontecia por volta dos sete anos de idade (RODRIGUES, 2010;
MARCILIO, 1997; 2018).
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Figura 3 — Esquema funcional dos caminhos percorridos pelas criangas entregues a Roda dos
Expostos

Fonte: elaborada pela autora (2021).

Mesmo com a expulsdo dos padres jesuitas do Brasil, em 1759, para conter os
conflitos entre colonos, religiosos e indigenas, por razdes ligadas, inclusive, a forma como
0s jesuitas transmitiam os ensinamentos e educavam, permaneceu presente em nosso
pais a ideologia da educacdo por meio de instituicbes voltadas para os ensinamentos
religiosos, para a fé e a caridade cristd. A Roda dos Expostos, a titulo de exemplo, retrata
a benevoléncia e o assistencialismo para com as mées abandonadas durante a gravidez e
Seus pequenos que nasceriam sem perspectivas e, se sobrevivessem, viveriam em estado
de abandono. Ademais, representa uma medida para conter as consequéncias do adultério
e do abandono em razéao deste, da pobreza extrema e da orfandade que terminaria em
maior mortalidade desses pequenos sujeitos sociais que ja chegavam ao mundo na

condicao de indesejaveis.

As Rodas dos Expostos de Salvador/BA e do Rio de Janeiro/RJ foram as primeiras
instituicbes desse tipo no Brasil. Conforme estudos de Rodrigues (2010), a Roda dos

Expostos da Bahia foi fundada pela Irmandade da Misericordia, em 1726, e teve carater
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religioso até 1828, quando foi promulgada a Chamada Lei dos Municipios, que tornava o
governo o principal mantenedor financeiro dessas instituicées. O quadro a seguir apresenta
uma organizacao de algumas das principais Rodas dos Expostos que funcionaram no Brasil

com os anos de suas fundacgoes.

Capitania Roda dos Expostos por
ano
Bahia (Salvador) 1726
Rio de Janeiro 1738
Pernambuco (Recife) 1789
Rio de Janeiro (Campos) 1796
Sdo Paulo (Sio Paulo) 1825
Santa Catarina (Desterro) 1828
Maranhiio (Sdo Luis) 1829
Minas Gerais (Sdo Jodo Del Rei) 1832
Mato Grosso (Cuiabd) 1833
Rio Grande do Sul (Porto Alegre) 1837
Bahia (Cachoeira) 1840
Paraiba (Jodo Pessoa) 1841
Rio Grande do Sul (Pelotas) 1849

Quadro 5 — Criagéo das Rodas dos Expostos no Brasil
Fonte: Ferreira (2011, p. 38)".

Os processos relacionados a educacao da crianca pequena no Brasil colonial
estiveram envoltos pelos interesses do Estado, pelas transformagdes do sistema produtivo
e pelas novas constituicdes e arranjos familiares. Ou seja, foram moldados pela intensa
reorganizacao social que o pais esteve imerso entre o fim do Periodo Colonial e o Periodo
Imperial. Desse modo, a educacgéo da crian¢a pequena no Brasil ainda continuaria buscando
formas de tracar o seu caminho a procura de fundamentacao, de sustentacdo e de uma
identidade.

Segundo Marcilio (1997), a Roda dos Expostos foi uma das instituicbes com atuacao
mais longa na historia do Brasil, com o inicio no Periodo Colonial e permanecendo até 1950.
Foi no Periodo Imperial que surgiram as primeiras iniciativas para a educacao da crianga
pequena em escolas especificas e com metodologias voltadas para as particularidades
da idade. Eram espacos com exclusividade para a formacédo desses pequenos sujeitos.

Ainda ndao eram mantidos pelo governo, mas por iniciativas privadas. Diferenciavam-se,

7. Tanto Ferreira (2011) quanto Dias (2017) optaram por usar o termo ‘capitania’ em seus estudos, quando se referiam
a espagos territoriais que ja eram denominados por provincias. Como fiz citagbes diretas a essas pesquisas, decidi
utilizar o quadro, tal como apareceu na pesquisa original, mantendo suas especificidades e a forma de apresentacéo.
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contudo, pois perdiam o aspecto de caridade e religiosidade tdo comuns as criancas
pequenas assistidas pela Roda dos Expostos e pelas demais iniciativas de educacao do

Brasil Col6nia.

A EDUCAGAO PARA A INFANCIA NO PERIODO IMPERIAL

As mudancas sociais, culturais, econdmicas, politicas e tecnologicas, experimentadas
pela Europa, sempre representaram o fervilhar de acontecimentos que se espalhariam
pelo mundo. Em razédo da situag@o sociodemografica, alguns continentes vivenciariam
essas transformagbes em momentos proximos daqueles vivenciados pela Europa; ja
outras regides do planeta, como o Brasil, experimentariam os reflexos das mudancas
socioeconOmicas e culturais do velho continente, apenas muitos anos apés o climax da
experiéncia europeia.

Nesse contexto, os preceitos de um continente modelo e civilizado, atribuido
a Europa em razdo dos avancgos na ciéncia e tecnologia, bem como das mudancas
culturais e socioeconémicas vivenciadas no século XIX, permearam ac¢bes voltadas ao
desenvolvimento humano e a educacdo no Brasil. O “[...] desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico consolidou as tendéncias de mitificagcéo da ciéncia e de valorizagédo da infancia”
(KUHLMANN JR., 2010, p. 60).

Ao reproduzir um movimento que acontecia em terras europeias, representantes
do governo e de alguns grupos sociais brasileiros passaram a compreender que o
desenvolvimento da nagéo estava também atrelado a criagdo e ao fortalecimento das
instituicoes de atendimento escolar voltadas para a infancia. Nesse prisma, a oferta da
instruc@o publica passou a ser um dos temas que ganhou vulto entre intelectuais e a elite
dominante. Em 1827, por meio de Lei, D. Pedro | institui que deveria existir “[...] escolas de
primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império” (BRASIL,
1827, n.p.). O eixo do trabalho nesses primeiros estabelecimentos escolares intencionava,
além da escolarizagdo da infancia, ofertar a educagédo moral para todas as classes e a
normatizacdo da instrucdo publica elementar “[...] parte de varias outras estratégias
desenvolvidas para produzir a infancia como tempo geracional distinto do adulto, condicao

essa, necessaria para o estabelecimento da civilizagdo” (VEIGA, 2005, pp. 77-78).

No que se refere, exclusivamente, ao atendimento da primeira infancia a partir
das creches, instituicbes objetivadas em ofertar suporte educacional para criangas entre
zero até trés anos de idade, no Periodo Imperial, essa situagdo “[...] foi vista como muito
mais do que um aperfeicoamento das Casas dos Expostos, que recebiam as criangas

abandonadas; pelo contrario, foi apresentada em substituicdo a estas, para que as maes
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ndo abandonassem suas criancas” (KUHLMANN JR., 2010, p.78).

No Brasil, segundo Kuhlmann Jr. (1990), uma das primeiras referéncias ao
atendimento da crianca pequena, divulgada pela imprensa, foi publicada em 1879, no Jornal
“A Mai de Familia’, peribdico que circulou entre 1879 e 1888, designado, principalmente,
para as mées da classe média da sociedade fluminense. O artigo foi escrito pelo Dr. K.
Vinelli e tinha por titulo “A Creche: asilo para a primeira infancia”. Nessa produgao, o médico
asseverava que: “A creche é um estabelecimento de beneficéncia que tem por fim receber
todos os dias Uteis e durante as horas de trabalho, as criangas de dois anos de idade para
baixo, cujas maes s&o pobres, de boa conduta e trabalham fora de seu domicilio” (A MAI
DE FAMILIA apud KUHLMANN JR., 1991, p. 13).

Embora as creches, escolas maternais e asilos infantis tenham sido importantes
nesse processo, nesta pesquisa, ndo aprofundo o debate sobre esses estabelecimentos,
pois o foco estd nos Jardins de Infancia. Segundo Kuhimann Jr. (2000a), na Europa,
primeiramente, eram fundadas as escolas maternais para criangas entre trés e seis anos
de idade; tais escolas eram transformadas em creches. No Brasil, 0 movimento foi oposto:
primeiramente, fundaram-se os Jardins de Infancia para, posteriormente, serem instaladas

as primeiras creches.

O investimento em creches, todavia, ocorreu apenas nas décadas iniciais do século
XX, quando a participagéo da mulher foi ampliada no mercado de trabalho, resultando na
auséncia de pessoa ou entidade para assistir a crianga. Os primeiros Jardins de Infancia,
como postula Kuhimann Jr. (2010), eram privados e financiados pela classe média, ja
que, em um primeiro momento, esses estabelecimentos educacionais eram frequentados

apenas por criangas pertencentes a esse estrato social.

Os primeiros Jardins de Infancia trabalhavam com uma proposta de cunho
pedagogico, conteudista, diferentemente do cunho social e assistencialista dos asilos
infantis e das poucas creches que existiam. O Jardim de Infancia “[...] servia como uma
estratégia de propaganda mercadologica para atrair as familias abastadas, como uma
atribuicdo do Jardim de Infancia para os ricos, que ndo poderia ser confundido com asilos
e creches para os pobres” (KUHLMANN JR., 2010, p. 81). Logo, esses estabelecimentos
eram reservados para as criancas das familias ricas, enquanto os asilos infantis e as
creches eram direcionados para as classes socialmente desfavorecidas (KRAMER, 2003;
KUHLMANN JR., 1991; 1998).

Os registros da trajetéria historica dos Jardins de Infancia no Brasil mostram que a
primeira instituicdo oficial com essa proposta foi inaugurada no Rio de Janeiro em 1875,
acoplada ao Colégio Menezes Vieira (KUHLMANN JR., 2010). Esse Jardim de Infancia,
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de iniciativa privada, foi criado pelo médico e educador, Joaquim José de Menezes Vieira
(1848-1897), e por sua esposa, Carlota de Menezes Vieira (1875-1887). Segundo Bastos
(2002, p. 209), o lema da escola era “a patria e pela patria” e as metodologias de educacao
eram baseadas nas concepcdes de Froebel e Pestalozzi. O espaco era exclusivo para

meninos.

A implantagdo do primeiro Jardim de Infancia do Brasil causou muito alvorogco na
sociedade da época. Era uma escola prestigiada pelo Imperador D. Pedro Il e recebia a

visita de muitas autoridades.

A segunda escola dessa natureza, também de iniciativa privada, foi implantada em
Séao Paulo no ano de 1877 (KUHLMANN JR., 2010). O denominado Jardim de Infancia
Paulista foi criado pela Escola Americana Protestante (atual Mackenzie). Seu diferencial
em relagdo ao primeiro foi o de receber matriculas de meninos e meninas. Essa instituicao
também tinha a metodologia inspirada nas concepgdes Froebelianas® de Educacgéo para a

Infancia, e a instituicdo buscava aperfeicoar os

[...] estudos que indicam o desenvolvimento natural da crianca através
da formagédo subjetiva e social enquanto individuo principal do processo
de ensino aprendizagem no ambito da educacado infantil a respeito das
normas, desenvolvimento de dons, saberes cognitivos e relagdes sociais que
constituem a construgdo do conhecimento a partir da infancia e nos permitem
questionar as mudancas nas configuracdes sociais, econdmicas e politica de
nossa sociedade (SILVA; ANDRADE, 2016, p. 5).

Os estudos de Kramer (1995) revelam que os registros em documentos brasileiros
que comprovam agdes no sentido de oferecer atendimento educacional para a crianga
pequena sao de datas posteriores a de 1874. Logo, entende-se que somente a partir do
final do século XIX é que se pode realmente comprovar interesses de setores publicos
pela educagédo dessas criangas: “[...] faltava, de maneira geral, interesse da administragéo
publica pelas condi¢cbes da crianga brasileira, principalmente a pobre” (KRAMER, 1995, p.
50).

Além disso, ndo ha apenas antagonismo quanto ao publico que se recebia nos Jardins
de Infancia, quando comparamos com aquele acolhido pelas creches e asilos infantis. Ha,
também, importantes oposigbes nas acdes pedagogicas que aconteciam dentro dessas
instituicdes. Os “[...] jardins de infancia, direcionados as criangas da classe burguesa, ja
apresentavam caracteristica mais educacional, o que os diferenciava da funcéo primordial

de guarda reservada as creches para as classes populares” (GUIMARAES, 2017, p. 69).

Kishimoto (1988) elucida que as funcdes dos Jardins de Infancia eram de ofertar um

8. O aleméo Friedrich Froebel, em 1840, criou o Kindergarten, o “Jardim para criancas”. Sua proposta se espalhou
por diversos paises europeus com sistemas “de tutela e de educagéo publica das criancas” (BOTELHO, 2011, p. 18).
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espaco voltado para as brincadeiras, objetivando o forjar do desenvolvimento integral das
criancas, ou seja, estimular e “[...] aproveitar as variadas e expressivas manifestacées da
atividade infantil” (KISHIMOTO, 1988, p. 128). Em razédo dessas percepgdes e ideologias,
os primeiros Jardins de Infancia eram considerados um gasto exorbitante, um luxo, para os
governantes, “Por isso, ndo competiria ao Estado financiar um local de brincadeiras para a
infancia rica” (GUIMARAES, 2017, p. 64). Ainda segundo Kuhlmann Jr. (2001, pp. 83-84):

A preocupacdo daqueles que se vinculavam as instituicdes pré-escolares
privadas brasileiras era com o desenvolvimento de suas proprias escolas.
Nota-se, entre eles, a utilizacdo do termo pedagdgico como uma estratégia
de propaganda mercadolégica para atrair as familias abastadas, como
uma contribuicao do jardim-de-infancia para os ricos, que ndo poderia ser

confundido com os asilos e creches para pobres.
Em 19 de abril de 1879, o Ministro e Secretario de Estado dos Negocios do Império,
Dr. Carlos Lebncio de Carvalho, exigiu a execugdo do Decreto n® 7.247, com rubrica do
Imperador D. Pedro I, que estabelecia uma “Reforma no ensino primario e secundario no
municipio da Corte e em todo o Império” dentre as varias proposi¢coes, no Art. 5°, a legislacao
orientava a seguinte disposicao: “Serdo fundadas em cada distrito do municipio da Corte,
e confiados a direcdo de Professoras, Jardins da Infancia para a primeira educacao dos

meninos e meninas de 3 a 7 anos de idade” (BRASIL, 1879, n. p.).

Mesmo com essas iniciativas, o fim do Periodo Imperial foi marcado pela auséncia
de Jardins de Infancia publicos. Essas instituicbes, além de escassas, eram sustentadas
pela iniciativa privada e isso impulsionou o anseio por mudangas para o novo periodo

politico-administrativo que se iniciava: o Brasil Republica.

As mudancas viabilizavam um novo cenario. O Brasil era gerido e administrado por
um Estado que se mostrava interessado com a educagéo da infancia, buscando, com isso,
edificar um futuro esperancoso e auspicioso para a nagédo (RIZZINI; RIZZINI, 2004). Nos
primeiros anos do Brasil Republica, as a¢bes religiosas com carater de caridade passaram
a operar como ferramenta de controle, moralizacdo e “[...] disciplinamento social com o
“aval cientifico”, que imprimia legitimidade tanto ao discurso médico como ao discurso
juridico” (RANGEL, 2005, p. 4).

Ao direcionar minhas consideracdes para um novo momento da trajetéria historica
do pais, afirmo, com base em Kuhimann Jr. (2001, p. 78), que, no Brasil Império, as “[...]
creches, salas de asilo, escolas maternais e jardins de infancia sempre foram incluidas
como instituicdes de educacéo infantil, poréem o que as diferenciavam eram a origem e a
faixa etaria do publico social a qual se destinavam”. Além disso, havia uma auséncia de

incumbéncias por parte do governo, sendo essas instituicdes mantidas por érgédos privados
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e atendendo a um publico especifico.

A EDUCACAO PARA A INFANCIA NAS PRIMEIRAS DECADAS DA REPUBLICA

Nas primeiras décadas do século XX, foram criados alguns Jardins de Infancia pelo
Brasil. O novo cenario politico, com a implantagdo do Regime Republicano, exigiu uma
nova organizagdo da educacdo, com investimento por parte do Estado, proporcionando
assisténcia a infancia por meio de estabelecimentos de atendimento educacional dessa
natureza. Esses espacos, ao longo da historia da Educacgéo Infantil brasileira, sofreram
mudancgas nas nomenclaturas e muitos passaram a ser chamados de pré-escolas, como
ocorreu com a instituicdo que € o objeto de estudo nesta pesquisa, o CMEI Tio Patinhas,
da cidade de Mandaguari/PR.

Sabe-se que as terminologias utilizadas para nomear as instituicdes de atendimento
a crianca se relacionam com a multiplicidade dos tipos de infancias. A denominacao
dos estabelecimentos de atendimento a crianga esteve relacionada as condigbes
socioeconOmicas, culturais e geograficas da infancia e da situacao familiar. Por meio dos
significados e experiéncias conferidas as creches, rememoram-se as diferencas entre as
classes sociais. A titulo de exemplo, as creches estavam incumbidas da fungéo de assistir a
crianga enquanto a méae estava no trabalho. Dessa forma, ela tinha condi¢cdes de se tornar
mao de obra para o capital (KUHLMANN JR., 1998; KRAMER, 1995). Guimaraes (2017,
p. 94) pontua que: “A alta sociedade diferenciava os jardins de infancia dos asilos e das
creches das classes pobres”, de modo que “os jardins de infancia tinham publico definido:
a crianga rica” (GUIMARAES, 2017, p. 96). Tais percepcdes também estdo presentes em
Kramer (2003), Kuhlmann Jr. (1991; 1998).

Kishimoto (1988) reitera que a metodologia froebeliana, baseada no brincar e
na descoberta, era utilizada apenas nos Jardins de Infancia. Isso nos faz acreditar nas
brincadeiras da infancia como um direito usufruido prioritariamente pelas criancas que se
encontravam em situacdo de classe social e econdmica favorecida. Em contraposi¢éao,
nas creches, nos asilos infantis, nos educandarios e nas escolas maternais, eram poucos
0s espacos e momentos para as brincadeiras livres e descomprometidas. O amago
dessas instituicOes se fixava na rigidez para o cumprimento da rotina e das regras. Nas
creches, asilos infantis, educandarios e escolas maternais, a socializagdo e as interacbes
aconteciam por meio das brincadeiras desenvolvidas, mas ainda ndo eram compreendidas
como indispensaveis para a formagéo integral do sujeito, pois, nesses estabelecimentos,
“a préatica pedagogica nao fazia associag¢do entre o brincar e o escolarizar” (HAMZE, 2013,

on-line).
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O primeiro Jardim de Infancia publico brasileiro foi criado no estado de Sao Paulo
por meio do Decreto n°® 342, de 3 de marco de 1896. Esse estabelecimento estava atrelado a
Escola Normal de Séo Paulo, que foi transformada em uma Escola Modelo para a formacéo
de professores, por meio do Decreto n° 27, de 12 de marco de 1890. Viabilizou-se, assim, a
instalacdo do primeiro Jardim de Infancia publico do Brasil; segundo Nascimento (2015, p.
6), esse Jardim de Infancia, que funcionava anexo a Escola Normal Caetano de Campos,
“[...] mesmo sendo uma iniciativa pablica, atendia os filhos da elite paulistana”. Salienta-se
que a escola publica era muito valorizada e reconhecida por sua importancia, assim como

os professores que nela trabalhavam e seus estudantes.

No tocante a esse estabelecimento educacional, laico e progressista, que promovia
conferéncias para informar ao seu publico sobre tudo o que oferecia de mais moderno em
termos de Educacédo, baseado naquilo que se praticava, especialmente, na Franca e nos
Estados Unidos da América, a arquitetura também era cuidadosamente pensada. O trecho
do documento a seguir, transcrito do Livro do Tombo Histérico, revela caracteristicas de

sua arquitetura.

Em 1890, o diretor da Escola Normal de S&o Paulo, Anténio Caetano de
Campos, obteve autorizacao do presidente da provincia, Prudente de Morais,
para construgdo da sede do curso normal. O projeto e orcamento ficaram
a cargo do engenheiro Francisco de Paula Souza e a planta definitiva e
construcao sob a responsabilidade do arquiteto Ramos de Azevedo. Parte do
terreno foi cedido pela prefeitura e o restante adquirido de Fortunato Martins
de Camargo e Joaquim Matheus, em 1885. A escola, obra representativa da
arquitetura do final do século XIX, em estilo eclético com predominéancia do
neoclassico, foi inaugurada em 1894 e, em 1935, acrescida de um terceiro
pavimento. O tombamento do edificio ocorreu a partir de reivindicacao da
populacéo, contraria a sua demolicdo, na década de 1970, anunciada
pelo Metrd para a construcdo da Estacdo Republica. Desde 1978, abriga a
Secretaria de Estado da Educacao (LIVRO DO TOMBO HISTORICO, PODER
EXECUTIVO. SECAO |, 04.06.1976, p. 80).

Essas escolas eram cuidadosamente planejadas, incluindo a sua localizacéo, de
forma a atender a clientela e dar visibilidade a educacdo. Contudo, em relagédo a quem
estudaria ali, conforme discutido no paragrafo anterior e com base em Nascimento (2015),
ainda era majoritariamente a elite econdmica e social da época. Embora fosse uma iniciativa
publica e mantida pelo Estado, atendia aos filhos da elite paulistana. No acervo digital da
Escola Normal Caetano de Campos®, localizei algumas fotografias do espaco, das criangas
e das atividades pedagodgicas realizadas. A figura, na sequéncia, ilustra a arquitetura e

clientela recebida por esse Jardim de Infancia.

9. Disponivel em: http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Default.aspx ?tabid=7549
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Figura 4 — Jardins e prédio do Jardim da Infancia anexo a Escola Normal

Fonte: Acervo digital da Escola Caetano de Campos (1905).

Essa fotografia também foi publicada no livro “Escolas para a Republica”, de Silvia
Wolf (2010). Pode-se verificar, a partir da anélise dessa figura, que a estrutura fisica da escola
€ imponente, tratando-se de um conjunto arquitetdnico que ocupava um espaco geografico
privilegiado. Segundo Kuhlmann Jr. (2011), o prédio onde funcionava a Educagéo Infantil
foi demolido na década de 1940 para dar lugar a Avenida Sdo Luis. Quanto ao edificio da
Escola Normal, esse foi tombado como patriménio histérico, conforme a transcricdo do
Livro do Tombo Histoérico (1976).

A arquitetura das escolas era pensada a partir das necessidades sociais, funcionais
e higiénicas (BENCOSTTA, 2005). Estudos voltados para as caracteristicas dessas
instituicoes revelam conjunturas historicas, metodologias pedagogicas, percepgdes sociais,
organizagao politica, concepgbes pedagogicas, dentre outros aspectos da sociedade e da
educacao da época, evidenciando a sua importancia para a compreensao da Histéria da

Educacgéo no Brasil.

No que tange as criancas, nota-se que as que estdo nas fileiras proximas a
escadaria sdo menores. Os estudos realizados no acervo digital da Escola Normal Caetano
de Campos para compor esta pesquisa indicam que eram alunos do Jardim de Infancia.
E possivel, ainda, ver adultos junto a elas, os professores. As criancas da fileira mais
proxima ao fotégrafo tém um pouco mais de idade e, a considerar as roupas que usam, sdo
majoritariamente meninos. Ndo usavam uniformes e estdo acompanhadas por adultos, os

seus professores. Acredita-se serem os alunos matriculados na escola priméria. Todas as
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criancas da figura estdo com vestimentas completas, usam meias e algumas até casacos
ou paletds infantis. Nado se nota nenhuma crianga descalgada ou com chinelo simples, o

que, naturalmente, reflete uma posicao social privilegiada.

Outro aspecto que merece destaque é o fato de que meninos e meninas, em
alguns momentos da rotina escolar, ocupavam espacos diferentes. Na fotografia anterior,
ha, majoritariamente, meninos. Existe, ainda, um terceiro grupo de pessoas na figura.
Esses sujeitos usavam vestimentas pretas e estdo mais distantes das criangas, ao fundo
da fotografia. Acredita-se tratar de alunos da Escola Normal. Ao centro da fotografia, ha
uma figura isolada dos demais adultos. Os estudos realizados para compor esta pesquisa

indicam ser o diretor do estabelecimento de ensino naquele momento.

Figura 5 — Saida dos alunos do Jardim da Infancia

Fonte: Acervo digital da Escola Caetano de Campos (1907?).

Segundo o acervo digital supracitado, essa fotografia (Figura 5) € do inicio
dos anos 1900. Os registros fotograficos comprovam que a separagao por género nao
persistia em todos os momentos que compunha a rotina diaria do Jardim de Infancia. Nas
situacoes de atividades pedagodgicas e de socializacdo, as criancas participavam juntas,
sem diferenciacé@o por particularidades inerentes ao sexo. Meninos e meninas aparecem
sempre muito bem vestidos, com trajes comumente utilizados pelas criancas de familia

com prestigio social; usam botas, meides, vestidos rodados e até casacos.
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A seguir, apresento uma figura em que os alunos estdao em um dos espacgos da
Escola, em um momento de atividades ao ar livre onde era possivel as criangas cantarem,
dancarem, girarem, tocarem instrumentos, declamarem poesias, participarem de atos

civicos, dentre outras atividades, em companhia de professoras.

Figura 6 — Criancas realizando atividade de roda nos jardins da Escola Caetano de Campos

Fonte: Acervo digital da Escola Caetano de Campos (1900).

No ano de 1909, ou seja, trinta anos apés a promulgacéo do Decreto n° 7247, de
1879, que previa a fundacéo de Jardins de Infancia nos principais municipios da Corte
(BRASIL, 1879), a cidade do Rio de Janeiro inaugurou o seu primeiro Jardim de Infancia
publico, denominado Campos Salles e voltado para escolarizagdo de meninos e meninas
entre quatro e sete anos.

A inauguracgéo foi em 3 de novembro, movimentando os noticiarios e a sociedade
da época pelo que representava para aquele momento histérico. Por meio de pesquisa na
Hemeroteca Digital da Fundacdo da Biblioteca Nacional, localizei uma noticia em que o

Jornal O Paiz discorreu sobre a importancia do empreendimento para vangloriamento da
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administragdo municipal e narrou a participacdo de personagens importantes do cenario

politico da cidade naquele evento que entraria para a histéria do municipio:

[...] o exmo. sr. dr. Nilo Pecanha, presidente da Republica e sua exma.
Senhora, o sr. dr. Innocencio Serzedello Corréa, prefeito do Districto Federal,
e sua exma. Senhora, o sr. dr. Joaquim da Silva Gomes, diretor da Instrucgédo
Municipal e sua exma. Senhora e as demais pessoas que estes assignam,
pelo sr. dr. prefeito municipal foi, as 2 horas da tarde, declarado inaugurado
o Jardim da Infancia, a que deu a denominacéo “Campos Salles” (O PAIZ,

HEMEROTECA DIGITAL FUNDACAO BIBLIOTECA NACIONAL, 1909, p. 2).
A comunidade também esteve presente. Afinal, um empreendimento educacional
como aquele chamava a ateng¢do. Segundo o Jornal Gazeta de Noticias, era “[...] uma
verdadeira multiddo de curiosos, que eram contidos pela Guarda Civil” (GAZETA DE
NOTICIAS, 1909, p. 4)'°. A figura, na sequéncia, € um registro do dia da inauguragcéo do
Jardim de Infancia Campos Salles e, nela, podem ser vistas as criangas que passariam
a frequentar o estabelecimento educacional, assim como as autoridades que se fizeram

presentes na solenidade.

Figura 7 — Solenidade de inauguracgéo do Jardim de Infancia Campos Salles
Fonte: Revista Fon-Fon (1909) apud Mongéo (2015, p. 58).

Embora o jornal revele a presenca de “uma multiddo de curiosos”, chama-nos a

10. Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/arquivo
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atencé@o que as pessoas da fotografia, a exemplo de outros estabelecimentos escolares
da época, eram de classe socioeconémica privilegiada, ja que todos estavam muito bem

vestidos.

Nesse estabelecimento, a pratica pedagbgica também estava voltada para as
perspectivas froebelianas, em que as criangas — e, consequentemente, o desenvolvimento
da infancia — eram comparadas a uma planta, a qual deveria ser objeto de atencéo e
cuidados continuos para dar os frutos. A fim de compreender as concepgdes de Friedrich
Froebel (1782-1852), debrucei-me nos trabalhos de Alessandra Arce, que, além de traduzir
alguns de seus estudos, pesquisa a sua vida e obra. Em analogia as ideias de Froebel,
Arce (2002, p. 108), afirma: “O jardim é um lugar onde as plantas ndo crescem em estado
totalmente silvestre, € um lugar onde elas recebem os cuidados do jardineiro ou da

jardineira”. As professoras eram as jardineiras e as criangas as plantas a serem cuidadas.

Segundo Arce (2002), a nomenclatura Jardins de Infancia parte das concepg¢des
desse filosofo Alemao e estédo objetivadas no educar por intermédio das brincadeiras, das
experiéncias, das interacdes e em sincronia com os sentidos. Quanto ao espaco fisico,
os Jardins de Infancia eram considerados por Froebel “viveiros infantis”, locais onde
se cultivam as almas pueris. Froebel compreendia as criangcas que frequentavam seus
estabelecimentos — ou seus Jardins — como pequenas sementinhas prestes a desabrochar

para um mundo com infinitas possibilidades e descobertas (ARCE, 2002).

A figura a seguir revela que o Jardim de Infancia Campos Salles tinha um amplo

espaco externo.
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Figura 8 — Aspecto de atividade do Jardim de Infancia Campos Salles
Fonte: Revista Fon-Fon (1910) apud Monc¢ao (2015, p. 96).

Essa fotografia registra um momento em que as criancas aguardavam sentadas
em cadeiras de madeiras a refeicdo que seria servida nas mesas. De acordo com Mong¢éo
(2015, p. 100), “[...] a atividade corresponde a uma festa organizada pela diretora e vice-
diretora da instituicdo, Zulmira Feital e Candida Guanabara, respectivamente, no plano
central, ao lado direito da imagem, as duas de pé”. Também podemos ver outras mulheres
adultas, que séo professoras, auxiliares e demais funcionarias da escola que estavam
ali para auxiliar as criancas durante a festividade. Outras instituicbes de atendimento a
primeira infancia foram criadas ao longo das primeiras décadas do século XX, como “[...] o
Jardim de Infancia Marechal Hermes; e, em 1922, o Jardim de Infancia Barbara Otoni [...]”
(OLIVEIRA, 2005, p. 93).

Esses estabelecimentos foram inaugurados em razéo das transformagdes sociais
que o Brasil experimentava e foram determinantes para os movimentos operarios que
surgiram e sustentaram pressodes populares. Trata-se de uma concepc¢éo ingénua defender
que a abertura, tanto de novas creches como de Jardins de Infancia, deu-se apenas por
meio de iniciativas governamentais ou de a¢des administrativas, politicas e econdmicas,
no sentido de atender aos interesses dos cidadédos. A classe trabalhadora encontrou
outros meios de fazer com que suas criancas tivessem cuidado, por meio de suas lutas,
especialmente, pela abertura de novas creches. Enfatizo as pressées dos movimentos
operarios, reivindicagdes de maes e pais que precisavam de um espaco onde pudessem

deixar seus filhos para trabalhar.
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Essa realidade se sustentava nas necessidades familiares e para amenizar a
situacé@o de miséria que muitos se encontravam, mas, também, para atender a necessidade
de méo de obra nas industrias, ja que muitas regides do pais se encontravam em pleno
processo de industrializagdo e desenvolvimento. Tais conjunturas foram determinantes
para o desenvolvimento de politicas publicas objetivadas na regulamentacéo e melhorias

do atendimento a infancia do inicio do século XX.

No estado de S&o Paulo, desde dezembro de 1920, a Legislacdo previa a
instalacdo de Escolas Maternais, com a finalidade de prestar cuidados aos
filhos de operarios, preferencialmente junto as fabricas que oferecessem local
e alimento para criangas. As poucas empresas que se propunham a atender
os filhos de suas trabalhadoras o faziam desde o bergéario, ocupando-se
também da instalacéo de creches (KUHLMANN JR., 2000b, p. 8).

O movimento de abertura de novas instituicbes de atendimento escolar a infancia
seguiu ganhando forga por todo o Brasil. A titulo de exemplo, cito o primeiro Jardim de
Infancia oficial de Teresina/Pl, inaugurado em 1933, e nomeado por Lélia Avelino. Esse
estabelecimento estava voltado para a estimulagdo do desenvolvimento integral de
criangas entre quatro e seis anos de idade (KUHLMANN JR., 2000b). Mais préximo do
meio do século XX, a cidade de Porto Alegre também inaugurou Jardins de Infancia,
mais especificamente, na década de 1940; inspirados nas proposi¢oes de Froebel, esses
espacos eram localizados em pragas publicas e atendiam as criangas com idades de quatro

a seis anos, em meio periodo.

Muitos outros estabelecimentos de atendimento a infancia foram criados na primeira
metade do século XX nos estados brasileiros. Contudo, em virtude da delimitagdo do
contetido, na sequéncia, continuo as reflexdes analiticas sobre a histéria da Educacéao
Infantil em nosso pais de forma geral. Também me debruco, especialmente, sobre a trajetéria
do atendimento educacional a primeira infancia no estado do Parana, particularmente, a
partir da historia do Centro Municipal de Educacgao Infantil Tio Patinhas de Mandaguari/
PR. Discuto e apresento as transformacgbes sociais que construiram a memoéria desse
estabelecimento de educacéo para a crianga, assim como as mudangas que, ao longo da
historia, provocaram modificagcdes na sua trajetéria e na organizagéo didatico-pedagoégica

ndo apenas desse CMEI, mas na Educagéo Infantil do Parana e do Brasil.

Na proxima subsecéo, apresento a histéria da Educacgéo Infantil no Parana, ao ter
em vista as primeiras décadas do periodo novecentista e, exatamente, na metade dos
anos de 1900, ou seja, em 1950. Essas questdes terdo como foco a criacdo e a trajetéria
histérica do CMEI Tio Patinhas, cuja inauguragdo aconteceu nesse mesmo ano. Embora
esta pesquisa seja de cunho regional, entreteco os dados as principais mudangas nos

rumos da Educacao Infantil brasileira ap6s 1950, analisando como impactaram a Educacao
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Infantil a partir do atendimento educacional do CMEI supracitado.

A EDUCACAO PARA A INFANCIA NO ESTADO DO PARANA (1900-1950)

O primeiro estabelecimento publico e oficial de atendimento a crianca no Parana foi
criado em 1906 (LARA, 2006). Essa escola, assim como as que descrevi anteriormente,
foi organizada em um determinado espacgo social, estrutural, politico e econdmico,
caracteristico do periodo histérico estudado. Considero importante compreender o contexto
sécio-histérico para assimilar a trajetéria de criacao dos primeiros Jardins de Infancia na
primeira metade do século XX, no Parana, bem como para a instituicdo do Parque Infantil
Décio Medeiros Pullin, atual CMEI Tio Patinhas, em 1950.

Os estudos de Lara (2006) apontam para os principais ensejos presentes na proposta
de educacgéao da primeira infancia de nosso estado e buscam “[...] discutir os aspectos que
deram origem a Educacéo Infantil no Parana, bem como, a relagcéo do contexto econdmico-
politico-social brasileiro no periodo de 1904 a 1940 e suas implicagdes” (LARA, 2006, p.
211). Apesquisarevela que havia um ideario ndo apenas de combater e amenizar a pobreza,
mas, também, de transformar a conduta e 0 comportamento daqueles que experimentavam
dos costumes vivenciados pelas classes socialmente desprestigiadas, habitos tidos como

rudes ou brutos.

No estado do Parana, o objetivo assumido pelos primeiros Jardins de Infancia
consistia em instruir os “[...] sujeitos educaveis, por meio de métodos apropriados a esta
infancia, mediados pela educacao dos sentidos e pela conducgéo das ‘maos’ particulares de
uma mestra, para a qual era considerado indispensavel obter um pendor natural” (SOUZA,
2004, p. 9).

No Relatério do Diretor Geral da Instrucdo Publica do Paranéa, Arthur Pedreira
de Cerqueira, ao Secretario do Interior, Justica e Instrugdo Publica do Parana, Bento
José Lamenha Lins, afirma-se que os Jardins de Infancia deveriam atender e se
destinar, principalmente, para os filhos dos ‘rusticos’ e ‘operarios’, a fim de que esses
estabelecimentos exercessem o papel civilizador, reparador, de ‘alijar os defeitos trazidos
da casa’ na tentativa dessas agdes contribuirem para a construgéo de um estado prospero
e produtivo (PARANA, 1906). As iniciativas de atendimento & primeira infancia no estado
do Parana séo pioneiras, se comparadas ao restante do pais. Em 1862, na cidade de

Castro, Emilia Ericksen' inaugurava um ‘[...] Jardim de Infancia, destinado a criancas em

11. Emilia Ericksen nasceu em Pernambuco, em 1817. Mudou-se com a familia para Santos, em 1827, e la se casou
com um marinheiro dinamarqués. Depois de viver por anos na Europa, voltou ao Brasil e se instalou em Castro, no Pa-
rana, em 1856. Aos 41 anos, em 1858, tornou-se professora primaria do estado do Parana, de acordo com o manuscrito
de Dorfmund (1966) apud Souza (2009, n.p.): “Emilia Ericksen: pioneira do ensino pré-primério no Parana”.
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idade pré-escolar dos 4 a 6 anos” (LAVALLE apud SOUZA, 2009, p. 6). Tal assertiva é
confirmada pelos estudos de Wanishi (2017), dentre outros. Contudo, segundo Dorfmund
apud Souza (2009), essa instituicdo nado foi oficializada e ndo tinha aparato legal e oficial.
Por essa raz&o, esta pesquisa ndo descreve esse estabelecimento como o primeiro Jardim

de Infancia do Brasil.

A escola era particular, e podemos afirmar que apesar de sua situacéo
precéria, era quase gratuita, pois as contribuicbes dos mais abastados era
em material para a propria escola, em beneficio daqueles que ndo podiam
pagar, ou era uma pequena pensdo alimentar, paga pelos internos, néo raro
em livros, o presente que dona Emilia mais valorizava (DORFMUND apud
SOUZA, 2009, p. 6).
Desse modo, conforme os estudos de Souza (2009), em 1906, foi inaugurado o
primeiro Jardim de Infancia publico e, oficialmente, regulamentado de nosso estado. Um

espaco anexo ao Ginasio Paranaense, em Curitiba.

Ademais, Souza (2009) afirma que, em seu primeiro ano, esse Jardim de Infancia
recebeu a matricula de 60 criancas e passou a funcionar sob a direcédo da professora Maria
Francisca de Miranda. A docente tinha feito uma viagem recente para S&o Paulo, a fim
de acompanhar a rotina e as experiéncias vivenciadas no Jardim de Infancia Caetano de
Campos, o primeiro estabelecimento com essa proposta no Brasil, cujos pormenores de

sua institucionalizagéo ja foram apresentados no subtitulo anterior.

O Jardim de Infancia anexo ao Ginasio Paranaense foi inaugurado no dia 2 de
fevereiro de 1906, posteriormente denominado “Maria de Miranda”, em homenagem a
sua primeira diretora (DELGADO, 2011). A proposta metodologica se fundamentava em
Froebel: “[...] era patente a presenca da ado¢do do método intuitivo'?, e o programa para
a escola infantil voltava para a licdo das coisas, canto, recitacdo, desenho, entre outros
contetdos” (SOUZA, 2004, p. 171). Foi muito bem aceito pela comunidade curitibana e,
consequentemente, paranaense, conforme o Relatério de Arthur Pedreira de Cerqueira,
Diretor Geral da Instrugédo Publica do Parana, ao Secretéario do Interior, Justica e Instrucao
Pudblica do Parana, Bento José Lamenha Lins, em que ele apresentava informagdes sobre

essa instituicdo.

Este estabelecimento de ensino teve enorme aceitacédo, sendo insuficiente,
por falta de lugares, para atender aos pedidos de muitos pais de familia.
A ideia da criagédo deste instituto de ensino foi tdo feliz e tem por tal forma
correspondido aos seus fins, que necessario se torna a fundagéo de outros
para satisfazer os desejos da populacdo (PARANA, 1906, p. 5).

12. O método intuitivo consiste na valorizacdo da intuicdo como base para aquisicdo dos conhecimentos, ou seja, a
aprendizagem decorre, principalmente, da observagéo e dos sentidos.
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Arthur Cerqueira descreve o sucesso do referido “estabelecimento de ensino” junto
as familias curitibanas e recomenda a “fundacao de outros” dessa natureza “para satisfazer
os desejos da populacdo”. No excerto a seguir, o Diretor Geral da Instrugdo Publica do
Parana reconhece a importancia de que, ao inaugurar novos Jardins de Infancia, o sistema
estadual de ensino precisaria direcionar as vagas dessas instituicdes, especialmente, para
as criangas pobres, filhas dos “risticos e dos operarios”, com o intuito de lapidar a educagéo

recebida no lar; inclusive, remete a exemplos de outros paises, como a Alemanha.

Este estabelecimento foi frequentado durante o ano por 60 criancas de
ambos 0s sexos, todas de pouca idade. Os jardins da infancia tém produzido
importantes resultados, especialmente na Alemanha; portanto sou de parecer
que devem ser abertos outros jardins da infancia, onde as criancinhas
principiam a travar conhecimento com os primeiros rudimentos do ensino
pedagodgico, de comum com as diversdes peculiares de sua idade. Venham
mais e mais jardins da infancia, sobretudo para os filhos dos rusticos e dos
operarios, 0s que mais precisam alijar os defeitos de educacéo recebidos
do lar. O unico que existe € insuficiente e somente frequentado por criancas
de familias ricas e que se furtardo de ombrear com os filhos dos proletéarios.
No dia 1.° de dezembro realizou-se o encerramento das aulas do Jardim da
Infancia, dirigido carinhosamente pela professora D. Maria Correia de Miranda
em companhia de D. Maria Deolinda de Assumpcéao. O festival realizado ali,
por ocasido do encerramento das aulas, ndo poderia ser mais atraente, tal a
delicadeza do programa posto em execucdo (PARANA, 1906, LIVRO 54, p.
23).

Sebastiao Parana, inspetor escolar da Capital, também pactuava das percep¢des
de Arthur Pedreira de Cerqueira. Em relatérios direcionados a ele, argumentava quanto a
necessidade de que fossem criados outros estabelecimentos educacionais, como a escola
“Maria de Miranda”, por outras regides da capital e do estado, sobretudo, para cooperar
com a educacgéo das criangas de familias mais simples, acolhendo-as e ofertando-lhes uma
formacéo integral e demais mecanismos voltados para uma educagédo que, dificiimente,
receberiam em casa (PARANA, 1906). O inspetor escolar da Capital esperava que esses
estabelecimentos pudessem, além de atender a um maior contingente de criangas em
situacdo de pobreza, ofertar atividades ladicas como caminhos para a aprendizagem
e, assim, seguir as metodologias do Jardim da Infancia Maria de Miranda, em que “[...]
educava-se por meio de brinquedos” (PARANA, 1906, p. 65).
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Figura 9 — Jardim da Infancia Maria de Miranda, anexo ao Ginasio Paranaense na cidade de
Curitiba

Fonte: Gomes (1916, p. 213).

Dessa maneira, entende-se que o cenario social vivenciado pelo estado do Parana,
naquele momento histérico, exigia a criacdo de novos estabelecimentos de educacgéo para
a primeira infancia, visando, principalmente, a atender a um maior niUmero de pequenos

paranaenses, conforme consta no relatério de Arthur Pedreira, em 1908:

A Escola Jardim da Infancia continua a prestar relevantes servicos a instrucao;
e a sua aceitagdo tem sido tdo grande, que se impde a necessidade da
criacdo de mais outros estabelecimentos deste género em outros pontos da

Capital e mesmo do estado (PARANA, 1908, p. 6).
Como expde Souza (2009), em 1909, deu-se o inicio da edificagdo do segundo
Jardim de Infancia publico do estado do Parana, inaugurado em 1911 e, posteriormente,
denominado “Emilia Ericksen”. O Jardim de Infancia se localizava a rua Silva Jardim e

estava conectado ao Grupo Escolar “Xavier da Silva”, em Curitiba.

Pascoal (2011) aclara que a proposta pedagoOgica desse estabelecimento
estava voltada para uma educagdo baseada no movimento livre, na autoatividade, na
autodisciplina, nos materiais didaticos e no mobilirio adequado ao tamanho da crianga.
Também enfatiza que as compreensdes de aprendizagem adotadas pelo Jardim de Infancia

Emilia Ericksen eram dispares das adotadas pelo Jardim de Infancia Maria de Miranda,
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anexo ao Ginasio Paranaense: “[...] este, diferentemente do primeiro, ndo aceitava o jogo
ou o ludico como possibilidade de conhecimento” (LARA, 2006, p. 217). No Jardim de
Infancia Emilia Ericksen, o eixo do trabalho pedagogico estava alicercado nas propostas
de Maria Montessori, cuja metodologia propunha a organizacao curricular de acordo com

o desenvolvimento infantil.

Figura 10 — Jardim de Infancia Emilia Ericksen, segundo da cidade de Curitiba
Fonte: Santos (1916, p. 203).

Desse modo, no inicio da década de 1910, o Paranéa contava com dois Jardins de
Infancia. O numero ainda era insignificante diante da necessidade da comunidade curitibana,
0 que deixava parte da populacao, aquela que tinha voz por meio da imprensa, insatisfeita.
Esta divulgava criticas por meio de periddicos para o governo do estado no sentido de ampliar
0 namero de vagas e construir novos estabelecimentos para o atendimento educacional das
criancas: “Os Jardins da Infancia que por ali existem, em namero téo limitado, constituem
antes matéria de curiosidade, do que processos generalizados, influindo sobre a instituicao
da extrema puericia” (DIARIO DA TARDE, 1911, p. 4). Essas demandas e queixas, no
entanto, ja circulavam pelas paginas do Diario da Tarde desde periodos anteriores, como é
possivel observar na noticia que discuto a seguir, divulgada em 1910. Por sua vez, no ano
anterior, publicavam-se reivindicagdes ndo apenas quanto ao numero de vagas, para que
mais criangas pudessem ser atendidas, mas se notava, também, que a imprensa defendia
que o governo estadual investisse na educacao da primeira infancia, por meio da seguinte

publicacéo: “[...] a importancia desses estabelecimentos, que o governo estadual em boa

A educagédo da crianca pequena: um processo historico E



hora esta multiplicando, ressalta a influéncia que a educacédo na primeira infancia exerce
no individuo” (DIARIO DA TARDE, 1910, p. 3). Nesse contexto, outros Jardins de Infancia

passaram a ser criados nas principais regides do estado.

Com base em relatérios do governo, até o ano de 1919, demarcavam-se trés Jardins
de Infancia publicos na Capital: o Jardim de Infancia Maria de Miranda e o Jardim de Infancia
Emilia Ericksen, conforme anteriormente discutidos; além deles, em 1919, foi inaugurado
o Jardim Asylo Séo Luiz. Em relagdo ao interior do estado, em 1924, foi inaugurado o
Jardim de Infancia de Ponta Grossa, anexo a Escola de Aplicagdo/Escola Complementar.
O relatorio do inspetor geral do Ensino, César Pietro Martinez, acrescenta que, a partir de
1925, “[...] funcionavam os jardins ja mencionados, acrescidos do Jardim “Professor Décio”,
instalado em Paranagua” (MARTINEZ, 1925, n.p.).

Souza (2004) salienta que, além dos Jardins de Infancia mantidos pelo estado,
existiam mais cinco Jardins anexos aos espagos de colégios particulares, como o Colégio
“Divina providéncia, da Sagrada Familia, da rua Inacio Lustosa e de Santa Felicidade,
na cidade de Curitiba, e, em Ponta Grossa, o Jardim do Colégio Batista” (SOUZA, 2004,
p. 10). Esses estabelecimentos marcaram o inicio de uma nova trajetéria na educacéo
paranaense.

Os Jardins de Infancia faziam parte do cenario educacional e seus nimeros se
ampliariam, tanto em Curitiba quanto nas cidades do interior, como foi o caso de Mandaguari/
PR, na década de 1950. A tabela a seguir apresenta o crescimento de instituicoes com esse

carater por todo o estado.
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Numero de Unidades \ Matriculas e Frequéncia

Ance Estaduais Particulares . Estaduais ParticularesT Freq.

Cap. | Int. | Total |Cap. | Int. | Total Cap. Int. Total Cap. Int. ;:t Média
1926 3 2 5 4 1 5 10 341 | 150 | 491 235 | 30 | 265 -
1927 3 2 5 4 3 7 12 | 351 | 256 | 607 | 123 | 99 | 222 -
1928 | 6 4 10 5 4 9 19 | 480 | 370 | 830 | 195 | 142 | 337 -
1929 6 6 12 - - 7 19 592 | 659 | 1.251 | 145 | 92 | 237 -
1930 5 5 10 = = 7 17 = = 1.040 - - | 115 -
1934 - . 12 - - 7 19 - - 1.912 - 938
1935 - - 14 - - 15 29 - - -
1936 - - 18 - - 15 33 - - -
1939 - . 26 - - - = -
1941 - E 53 - - - - -
1948 18 34 52 - - - - 3172 - 1.781
1949 | 16 | 31 | 47 - - - - 3.070 - 1.800
1950 | 18 | 38 | 56 ) = - - | as21 - 2.154
1954 - - 54 - - - - 3.107 - 2132
1955 - - - | 1969 [2230] 4199 [ - [ - Ja200™[ -
1959 E - - | 15 - | 4227 | 3598 7.727 - -
1964 | 35 [85 [120 | 19 [a5[ 64 | 184 [2772 [ 2615 5387 | - [ - [2587 | -

Tabela 1 — Jardins de Infancia no Parana entre 1926 e 1950

Fonte: Souza (2004, p. 166).

Conforme pode ser analisado na tabela anterior, no ano de 1950, o estado do
Parané ja podia contar com 56 Jardins de Infancia publicos e 33 particulares ofertando
atendimento educacional a cerca de 3.621 criancas (SOUZA, 2004). Entretanto, segundo
dados apresentados pelo IBGE, 192.808' criangas paranaenses em idade pré-escolar
ainda ndo frequentavam instituicbes de atendimento a infancia (IBGE, 1950). Ou seja,

apenas 1,88% dos pequenos cidaddos paranaenses podiam frequentar alguma pré-escola.

Os Jardins de Infancia compunham a pauta republicana objetivada em reverter os
males sociais causados pelo analfabetismo, pela ignorancia e rudeza. Isto €, o atendimento
infantil tinha carater moral e civico. Em contrapartida, nesse momento histérico, além
das tentativas de transformar o cidaddo por meio do atendimento escolar, passou-se a
compreender a necessidade de métodos, materiais, estratégias e espacos especificos para

a aprendizagem das crian¢as pequenas.

13. De acordo com dados do IBGE (1950), esse total se subdivide entre: criangas de 4 anos (67.073); criancas de 5
anos (63.466); e criancas de 6 anos (62.269).
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O CMEI TIO PATINHAS EM MANDAGUARI/PR

Nesta secédo, abordo os aspectos da trajetéria histérica do CMEI Tio Patinhas
desde sua fundacgéo, no ano de 1950, até os dias atuais. A histéria dessa pré-escola esta
entrelagada ao projeto de colonizagéo do interior do estado do Paranéa e ao desenvolvimento
do municipio de Mandaguari, bem como a histéria da Educacado Infantil no Brasil. As

discussoes presentes nesta se¢éo buscam comprovar essas assertivas.

Ao longo do texto, entretece-se a escrita acerca da meméria do CMEI Tio Patinhas,
as transformacgdes na sociedade e alteragbes na legislagcao educacional nacional, fruto
de reivindica¢des sociais. Evidencio mudancas que, ao longo de sua historia, foram
determinantes para impactar na trajetéria e na organizagdo didatico-pedagbgica da
instituicéo.

Além de descrever a trajetoria dessa pré-escola, busco situar essa instituicdo de
Educacéo Infantil junto a comunidade e ao que ela representa para o municipio, no contexto
sécio-histérico e educacional. A compreensdo do espaco social, econémico, cultural e
politico em que a pré-escola foi organizada ao longo dos 71 anos de existéncia & um
fator determinante para se assimilar a sua trajetéria como parte da histéria e da memoéria
da comunidade mandaguariense. Concordo com Le Goff (1990, p.435), para quem “[...]
a memoria € um elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou
coletiva, cuja busca € uma das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades

de hoje”.

CRIACAO DE MANDAGUARVI/PR

O municipio de Mandaguari/PR estéa localizado na regido norte-central do estado do
Parana, a cerca de 400 quildmetros da capital, Curitiba. A trajetéria historica de Mandaguari
teve seu inicio a partir da Companhia de Terras Norte do Parana (CTNP), fundada em 24
de setembro de 1925 (MOURAO, 2011).

Segundo Huss (2012), essa empresa foi responsavel pela colonizagdo de outros
municipios na regiao norte do Parana. Os registros fotograficos a seguir (Figuras 11; 12)
apresentam imagens da exploragéo do territério paranaense, como o desbravamento das
matas, um mecanismo necessario, pois as florestas eram entendidas como obstaculos.
Assim, era necessario fazer o que se denominava “limpeza dos espagos”, abrindo caminhos
para o transito de pessoas e mercadorias. ApOs as derrubadas, esses terrenos eram

vendidos como lotes pela CTNP. As figuras na sequéncia ilustram aspectos desse periodo.
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Figuras 11 e 12 — Cenas de desbravamento do Norte do Parana; Companhia de Terras Norte
Paranaense

Fonte: Acervo do Grupo Mandaguari Histérica (1937).

A Figura 11 apresenta uma cena de derrubada de floresta, de desmatamento e de
exploracdo dos recursos naturais com o aproveitamento da madeira das arvores derrubadas.
A Figura 12 mostra a sede da Companhia de Terras Norte do Parana, em Mandaguari,
empresa que, primeiramente, conjecturou a respeito do potencial dessas terras, de modo
a adquiri-las, para assumir a responsabilidade pelas vendas dos terremos, integrando-
os “[...] aos meios de produgédo de riqueza do Pais” (CMNP, 1975). Além disso, nessa
figura, é possivel visualizar alguns homens dentro e ao lado de um veiculo automotivo,

possivelmente eram os sujeitos a frente da comercializagdo dos lotes.

Em matéria divulgada pelo Jornal Gazeta Regional, sob o titulo “Sem preservacgao,
0 empobrecimento”, é possivel entender o quanto o desmatamento e a colonizacéo
avancaram no estado nesse periodo. Por meio desse movimento, as cidades foram
nascendo. “Se na década de 30 o Parana contava com 84% de seus 200mil km? ocupados
por matas permanentes, na atualidade este indice ndo chega a 5%” (GAZETA REGIONAL,
1986, p. 11). O periddico se baseou em uma pesquisa da Universidade Federal do Parana

para a composicao dos numeros divulgados.
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E nessa década que nasce Mandaguari. Suas origens datam de 1939, com um
povoado denominado Vitéria. Esse foi o primeiro nome atribuido ao futuro municipio, em
razéo de um ribeirdo localizado nas proximidades. Huss e Machado (2012, p. 218) afirmam
que “...] em 1939, a Companhia Colonizadora, sediada em Londrina, resolveu dar ao
povoado de Vitoria 0 nome de Lovat”’, uma mencéo a Lord Lovat' que foi um “[...] escocés
especialista em agricultura, reflorestamento e problemas de colonizagdo” (SOETHE et al.,
2014, p. 56), o idealizador da Companhia de Terras Norte do Parana. Contudo, em 1942,
0 governo brasileiro impds a substituicdo dos nomes dos municipios com ascendéncia
alema para nomes brasileiros. Um efeito da politica de nacionalizagdo do governo Vargas,
instituida durante o Estado Novo. Assim, o nome Lovat, mesmo néao tendo origem germanica,
foi, entdo, modificado para Mandaguari, que € uma referéncia a outro ribeirdo que ficava
proximo a cidade (FONTES; BIACHINI, 1987). Ha também estudiosos que afirmam que o
nome da cidade refere-se a uma espécie de abelhas que era comumente encontrada na
regido.

Em 1943, Mandaguari foi desmembrada do municipio de Londrina, passando
a ser distrito do municipio de Apucarana e, em meados de 1944, foi elevada
a condicao de Vila, apresentando visivel desenvolvimento no que se refere a
populacéo, ao comércio e a agricultura. Contudo, o municipio de Apucarana,
que detinha uma grande extensao territorial, apresentava dificuldades quanto
a comunicacgao e ao transporte, ante o aumento populacional, para administrar
a Vila Mandaguari (HUSS, 2012, p. 34).

Por essa razdo, em 10 de outubro de 1947, Moysés Lupion, governador do estado
do Parana (1947-1951), por meio da Lei n° 2, desmembrou Mandaguari de Apucarana,

passando a vila & condigao de municipio (PARANA, 1947).

Segundo Fontes e Biachini (1987, p. 51), o municipio de Mandaguari recebeu,
nesse primeiro momento, “[...] uma area de aproximadamente 14.000 quildmetros
quadrados, passando a ser o 2° maior municipio do Parand”, e a ter como distritos os
seguintes povoados, que foram elevados a condi¢do de vila: Marialva, Maringa, Guaira
(Mandaguagu), Capelinha (Nova Esperanca) e Paranavai. Em seus limites, estavam ao
norte (rio Paranapanema): o estado de Sao Paulo; ao sudoeste (rio lvai): 0 municipio de
Campo Mouréo e, ao sul, Foz do Iguagu; ao oeste (rio Parana): o estado do Mato Grosso do

Sul; ao leste, Apucarana (rios Keller e Cambota), e ao Nordeste (rio Pirap06) e Arapongas.

A figura, na sequéncia, mostra a regido central da cidade, um portal localizado a

1. Lord Lovat foi um homem com passagens por muitas regides do planeta. Seu verdadeiro nome era Simon Joseph
Fraser (1871-1933). Filho de familia abastada, inclusive, Lovat tinha titulo de nobreza, mas sua vida ndo se resume
unicamente a titulos. Lovat realizou safaris pela Africa, colecionou espécies raras de passaros, cultivou algoddo no
Sudao, foi membro do exército britanico e participou de diversas expedi¢des em regides indspitas pelo mundo. Como
era técnico em agricultura, foi convidado para compor a Missédo Montagu, cuja caravana aportou no Brasil em dezembro

de 1923 (CMNP, 1975).
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rua Padre Antbnio Lock, esquina com Avenida Amazonas, construido em 1947, na gestao
do prefeito interino Dr. Ari da Cunha? para marcar a visita do Governador Moysés Lupion.
A localidade passou por diversas transformacoes e, atualmente, tem um aspecto bastante

diferente deste que aparece na fotografia.

Figura 13 — Portal de entrada de Mandaguari

Fonte: Acervo do Grupo Mandaguari Histérica (1947).

De acordo com Huss (2012), em novembro de 1947, foram realizadas as primeiras
eleicbes municipais. Foi eleito como primeiro prefeito Décio Medeiros Pullin, cujo mandato
foi de 13/12/1947 a 10/12/1951. Segundo Huss (2012, p. 35): “A administracdo do prefeito
Pullin ofereceu condi¢bes para a expansdo do municipio, particularmente, no que se refere
a questdo educacional”. Essa gestéo foi responsavel pela construgéo da primeira instituicao
de atendimento a infancia na regi@o, o Parque Infantil Décio Medeiros Pullin, atual CMEI Tio
Patinhas, evidenciando o crescimento da cidade e a preocupacédo da administragcdo com a
educacao das criangas pequenas que ali viviam e das que logo passariam a viver, ja que as
familias migravam atraidas pelo acelerado desenvolvimento que a regido norte do Parana

estava vivenciando naquele momento histérico.

2. Segundo Huss (2012), o governador Moyses Lupion nomeou o Dr. Ary da Cunha Pereira como o primeiro prefeito
para o municipio de Mandaguari, sendo ele o responsavel pela administragdo do municipio até dezembro de 1947, ja
que, em novembro desse ano, aconteceu a primeira eleicdo municipal.
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As fotografias a seguir (Figuras 14; 15) mostram o prédio do Parque Infantil Décio
Medeiros Pullin em fase de finalizagédo da construgéo, no ano de 1950, e com a construgao
finalizada nesse mesmo ano. Bencostta (2005) também afirma que havia relagéo entre as
caracteristicas dos edificios escolares em construgdo com o processo de urbanizacédo e
desenvolvimento vivenciado pelas comunidades nas quais esses edificios estavam sendo
construidos. A grandeza do prédio, as amplas portas e janelas e a variedade e amplitude
do espaco que receberia o Parque Infantil Décio Medeiros Pullin se tratavam de uma forma
de convencer 0s municipes quanto aos avangos educacionais e a modernidade que estava

chegando para a comunidade mandaguariense.

Figuras 14 e 15 — Parque Infantil Décio Medeiros Pullin em fase final de sua construcéo e apés
construido

Fonte: Acervo do Grupo Mandaguari Historica (1950).
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Na Figura 14, identifiquei as seguintes autoridades: o militar Capitdo Nerino, com o
seu traje oficial de policial militar. A mulher com saia preta e blusa xadrez é Augusta Coelho
Pullin, a esposa do prefeito Décio Medeiros Pullin. A Gltima pessoa, com terno claro bege,
€ 0 Dr. Ary da Cunha, o primeiro prefeito municipal. Nao foi possivel localizar informagbes
sobre trabalhadores que aparecem na fotografia, pois eles foram os responsaveis pela
construgdo do prédio escolar. No tocante ao trabalho e ao emprego nesse periodo, no
municipio de Mandaguari, Fajardo (2006, p. 2) enfatiza que a “[...] atividade cafeeira foi a
principal atividade econémica do municipio” entre as décadas de 1940 a 1970, gerando
empregos e impulsionando a economia local. Inclusive, para Fajardo (2006), a cafeicultura
deu o impulso necessario para que o Complexo Rural no norte do estado, onde esta

localizada a cidade de Mandaguari, se consolidasse como regiao agroexportadora.

Mourao (2011, p. 43) aventa que, durante o mandato de Pullin, a cidade “[...] obteve
crescente arrecadacao” que retornou ao municipio “[...] principalmente para a area de
transportes, sendo constante a manutencédo das rodovias de acesso e a constru¢do de um
aeroporto moderno para a época, que chegou a operar com as companhias Vasp, Real e

Aerovias Brasil”. Esse pesquisador afirma, ainda, que:

Quanto mais a populagao crescia, mais impostos se arrecadavam, melhorias
na infraestrutura eram construidas, mais empregos gerados, demandando
mao-de-obra, que aumentava o mercado consumidor atraindo mais capital,
gerando desenvolvimento para o municipio (MOURAO, 2011, p. 43).

No que se refere ao acelerado crescimento da regido norte do estado do Parana

vivenciado entre o fim dos anos de 1940 até 1960, Magalhées Filho (2006, p. 135) expde:

Esse impacto transcendia seus aspectos meramente econdémicos: era COmo

se uma nova sociedade se estivesse instalando rapidamente em territério

paranaense, sem qualquer elo com o Parana preexistente, ou tradicional,

como passaria frequentemente a ser chamado. A populacdo do Estado

praticamente duplicou em dez anos, chegando a 2,1 milhdes em 1950, e

repetiu o feito nos dez anos seguintes, alcangando os 4,3 milhdes, em 1960.

Ocorreram, entretanto, decisdes politicas que foram na contramdo do
desenvolvimento da cidade. Isso, ainda, aconteceu na gestdo de Pullin (1947-1951).
Segundo Fontes e Bianchini (1987, p. 58), o entrave ocorreu apés a CTNP solicitar, junto ao
poder executivo, “[...] aisen¢do de impostos sobre as datas (terrenos) que a mesma possuia
na sede urbana de Mandaguari’. Conforme evidenciado durante as pesquisas, o pedido
de dispensa do pagamento dos impostos municipais era uma pratica comum. Inclusive,
localizei nos arquivos da Camara Municipal outros pedidos de isengdo de impostos, por
exemplo: sobre Diversdes Publicas para o cinema de Mandaguari e para a Casa de Saude

e Maternidade de Maringa. N&o encontrei, porém, um documento acerca de que algum dos
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pedidos tivesse sido aceito pela prefeitura.

O entao prefeito delegou a decisdo quanto ao pleito da CTNP a Camara Municipal
de Mandaguari, que decidiu por “[...] ndo poder esta Camara Municipal, em virtude de Lei
existente, conceber isencdes de impostos a uma organizagdo em detrimento de outra”,
conforme Oficio n°® 36, assinado pelo entdo Presidente Sr. Ary da Cunha (MANDAGUARI,
1950a). O Jornal Gazeta Regional (1987, p. 4), em matéria divulgada com o titulo “Perfil
historico de Mandaguari”, destaca, inclusive, que o prefeito Pullin, naquela época, consultou

Apucarana para saber o procedimento do municipio com a CTNP.

Tal sentenca pode ter colaborado para que, no mesmo ano em que foi tomada
essa decis@o, a Companhia colonizadora transferisse o seu escritorio para a Vila Maringa.
Mourao (2011, p. 8) assegura: “A partir de 1951, a Companhia estendeu suas atividades
para outros setores como fabricas de cimento e usinas hidrelétricas, mudando entdo o

nome para Companhia Melhoramentos Norte do Parana (CMNP)”.

Além disso, em 1951, foram criados os atuais municipios de Marialva, Maringa
e Paranavai, por meio da Lei n°® 790 (PARANA, 1951), desmembrados de Mandaguari.
Isso ocorreu, pois esses distritos contavam com populagdo maior que a da propria sede.
Em 1951, Mandaguari tinha 16.653 habitantes, Maringa, 38.568, e Paranavai, 25.520
(MANDAGUARI, 2010). A emancipacao dessas vilas impactou o municipio, encolhendo a

abrangéncia territorial, da populacéo e da arrecadacgéo de impostos.

Existe, até os dias atuais, uma insatisfacao por parte da populagdo mandaguariense
quanto a saida da CTNP. Conjectura-se quanto ao possivel desenvolvimento que a
empresa proporcionaria a cidade de Mandaguari se tivesse permanecido no municipio.
Alguns cidadaos compararam o progresso de Maringa com o de Mandaguari e atribuiram
a decisao do deslocamento a falta de articulagdo politica ou de rigor, além de afinco nas
decisbes politicas da administracéo. Fontes e Biachini (1987, p. 61) lembram, todavia, que

essa decisdo nao pode ser atribuida unicamente ao prefeito Pullin:

Muitos mandaguarienses costumam afirmar que foi a atitude do Prefeito Pullin,
que fez com que a Companhia saisse de Mandaguari, 0 que logicamente
prejudicou o Municipio, porém cumpre ressaltar historicamente que o prefeito
fez 0 que estava ao seu alcance para satisfazer as solicitagées da Companhia,
conforme atesta sua mensagem ao poder Legislativo, mas ndo o conseguiu,
impedido que foi pelos vereadores, principalmente por aqueles que nao
residiam em nossa cidade.

Os documentos encontrados durante esta pesquisa na Camara Municipal de
Vereadores do municipio e na Prefeitura Municipal evidenciaram que, na gestdo de

Pullin, houve a busca pela expanséo e pelo fortalecimento da cidade que se iniciava. Por
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intermédio do Oficio n° 96/50, discutia-se o andamento da construgdo da Santa Casa
de Misericordia (MANDAGUARI, 1950a). O Decreto-Lei n°® 1/50 estabelecia nomes para
as ruas da cidade e a necessidade da confecgcédo de placas para indicar as homeagoes
(MANDAGUARI, 1950b).

O Oficio n°® 94/50 pedia a construgdo de um cinema e o Parecer n° 01/49 firmava
acordo com a empresa Hidroelétrica do Vale do Ivai para o fornecimento de energia
(MANDAGUARI, 1949; 1950c). Destaca-se a criagéo de escolas, especialmente, na zona
rural, como a Escola no Patrimdnio de Capelinha, atual Nova Esperanca, criada pela Lei n°
3/50 (MANDAGUARI, 1950d). Ha registros da Camara Municipal de 14 de dezembro de 1948,
com reivindicagdes da comunidade quanto a educacédo, como o “[...] 5 — O requerimento
do Snr. Demétrio da Silva Braga, solicitando providéncias a respeito da obtencao de uma
escola pré-fabricada para o km. 15; do distrito de Marialva” (MANDAGUARI, 1950e, n. p.).

DO PARQUE INFANTIL DECIO MEDEIROS PULLIN AO CMEI TIO PATINHAS

O Parque Infantil Décio Medeiros Pullin foi inaugurado em 21 de setembro de 1950
e recebeu 0 nome do entdo prefeito. Embora tenha sido o primeiro estabelecimento para a
educacao da infancia na cidade, ja existiam outras instituicoes ofertando outros niveis de
ensino quando ele foi criado. Isso indica 0 movimento da sociedade em busca de ampliar
a oferta de escolarizagdo para as criangas. Concordo com Barbosa (2008, p.381), para

quem:

Resgatar a historicidade das instituicbes e dos contextos educativos
significa, antes de tudo, compreendé-las em suas varias dimensdes — social,
cultural, ideolégica, politico-econdmica, em suas relacdes interindividuais
e coletivas, em suas concepgdes sobre 0s processos biopsicossociais do

desenvolvimento infantil.
A histéria da educacdo de Mandaguari esteve atrelada a histéria da colonizagéo
e projetos para o desenvolvimento da regido. As escolas fizeram parte desse processo.
Segundo Mioto (1977), no ano de 1948, ja havia no municipio o Educandario Sagrada
Familia, que ofertava o ensino primario, curso de corte e costura, datilografia e musica. Ainda
conforme Mioto (1977), essa instituicdo de ensino funcionava sob os cuidados de irmas
franciscanas e, em 1958, por meio do Ato n° 5, recebeu autorizagéo para o funcionamento
do Curso Ginasial. Ao longo de sua trajetoria, esse estabelecimento passou por diversas
modificagdes: foi ampliado e funciona até os dias atuais como Colégio Sagrada Familia,

uma instituicdo de ensino privado que oferta desde o maternal até o ensino médio.

De acordo com Mioto (1977), em 1950, mesmo ano da criacdo do Parque Infantil
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Décio Medeiros Pullin, foi fundada a Escola Normal Regional Manoel Ribas, instituicao
responsavel pela formacdo de professores primarios, profissionais tdo necessitados
naquele momento. No mesmo ano, a populagédo da cidade passou a usufruir da educagéo

ginasial, ofertada no Ginasio Estadual de Mandaguari.

Existiam, pelo menos, duas escolas primarias rurais em funcionamento em 1949,
proximas da sede do municipio: uma era mantida pelo estado do Parana, denominada
Escola Estadual Rural D. Pedro Il, e a outra mantida pela municipalidade, denominada
Escola Municipal Rural Duque de Caxias (MIOTO, 1977).

A criacdo do entdo Parque Infantil Décio Medeiros Pullin de Mandaguari foi,
provavelmente, uma resposta as demandas da populag¢ao, pois ndo havia, no municipio,
uma instituicdo voltada para o atendimento de criangas pequenas. Conforme postula Faria
(1999), os primeiros Parques Infantis foram criados no estado de Sdo Paulo a partir dos
anos de 1935, por Mario de Andrade?, e integram o grupo das primeiras iniciativas para a
constituicdo da Educacao Infantil no Brasil. Esses estabelecimentos trabalhavam a partir

de propostas objetivadas em valorizar as brincadeiras e a ludicidade tipica da infancia:

Criticando asteorias que priorizam o crescimento dos pequenos transformando-
0s precocemente em alunos, futuros adultos, entendo que o espaco coletivo
(com adultos e criangas) como ambiente de educacgéo e cuidado das criangas
de 0 a 6 anos tem por objetivo garantir seu direito a infancia: o direito a brincar,
a nao trabalhar, a expressarem-se das mais variadas formas e intensidades,
promovendo o exercicio de todas as dimensdes humanas (ludica, artistica, do
imaginario etc.) e possibilitando a construgdo do conhecimento espontaneo,
do imprevisto, da cultura infantil e seu intercambio com os adultos e suas
culturas (FARIA, 1999, p. 61).

Essa nova visdo sobre o papel do aprendizado por meio das brincadeiras, na
infancia, permeou as ac¢des educacionais daquele periodo. De acordo com Mioto (1977), no
ano de 1950, primeiro ano de funcionamento, o Parque Infantil de Mandaguari recebeu 250
criancas entre 3 e 6 anos de idade. Esses alunos tiveram a “[...] oportunidade de brincar,
de ser educadas, de conviver com a natureza, de movimentarem-se em grandes espacgos”

(FARIA, 1999, pp. 61-62).

A criacdo do Parque Infantil Décio Medeiros Pullin também foi uma iniciativa
voltada para responder a uma necessidade da comunidade mandaguariense. Uma forma
do municipio se adequar a administracdo do estado, que compreendia a necessidade
da instalacdo de estabelecimentos para o atendimento escolar das criangas pequenas

nas principais cidades do Parana, com o intuito de se adequarem ao recém-instalado

3. Segundo Faria (1999), Méario de Andrade foi um poeta pertencente ao grupo do Modernismo brasileiro e um dos
idealizadores e diretor do Departamento de Cultura (DC) da prefeitura do municipio de Sao Paulo na gestéo do prefeito

Fabio Prado.
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“Regimento Interno dos Jardins de Infancia” (PARANA, 1950), criado na gestdo do
secretario de Educacéo e Cultura do Estado do Parana, Erasmo Pilotto (1949-1951). Tal
documento & um conjunto de disposicoes estabelecidas para regularizar e direcionar as
acOes que aconteciam nos Jardins de Infancia. Esse regimento sera discutido, em suas

especificidades, na quarta secéo.

Ademais, a imprensa teve um papel central na difusdo de representacdes sobre
a educacéo infantil. No dia 1° de janeiro de 1950, segundo o Jornal Gazeta do Povo, o
estado do Parana tinha sido referenciado em uma noticia publicada pelo Jornal Gazeta
de Sao Paulo, como exemplo de progresso em varios ambitos, inclusive, na educacéo.
Destacava que “O surto de progresso moral, material e cultural vivido pelo Estado do
Paranéa atualmente é vertiginoso” (GAZETA DO POVO, 1950, p. 4). A imprensa enaltecia o
trabalho desenvolvido no estado do Parana, com o aludido potencial “surto de progresso”.
A ideia de progresso vem associada a educacgao, possivelmente impulsionando a abertura
de Jardins de Infancia para atender a um niUmero maior de criang¢as e, com isso, 0 ingresso

das maes no mercado de trabalho.

Os jardins de infancia se constituiam em um novo campo de trabalho, em particular
para as mulheres. Em meados do século XX, cerca de 192.808* criangas paranaenses em
idade pré-escolar ainda ndo frequentavam instituicbes de atendimento a infancia (IBGE,
1950). Segundo Souza (2004), desse total, somente 3.621 criangas estavam matriculadas
em estabelecimentos de Educagéo para a infancia. Um nimero pequeno diante do grande
potencial educativo que a Educacgéo Infantil representava, correspondendo apenas a 1,88%

do total.

Saliento, contudo, que um cenario similar era vivenciado em outros estados
brasileiros. Existia uma lacuna entre a quantidade de criancas que necessitavam de
atendimento educacional e aquelas que, efetivamente, estavam na escola. Segundo dados
divulgados pelo governo do estado do Parana, no discurso do governador Moysés Lupion,
publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, em 1950: “Dos citados 23 milhdes
e 200 mil menores de 18 anos, pouco mais de 10 milhdes e 100 mil estdo na idade pré-
escolar até 6 anos”, reconhecia-se, portanto, a grande quantidade de pequenos brasileiros

que necessitavam de escola nos primeiros anos de vida, fundamental a aprendizagem.

Rudimentar e incipiente € o aparelhamento do nosso sistema educativo para
esse periodo tdo delicado, mas basico, de formacédo da mentalidade infantil,
contamos em todo o Pais com 1098 unidades escolares pré-primarias, 2043
professores e 64502 matriculas. Com a crescente industrializacdo do Pais
e o consequente afastamento do lar, das méaes operérias, a multiplicagcao

4. De acordo com dados do IBGE (1950), esse total se subdivide entre: criancas de 4 anos (67.073); criancas de 5 anos

(63.466); e criancas de 6 anos (62.269).
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das escolas maternais e jardins de infancia torna-se necessidade imperiosa,
principalmente nos grandes centros urbanos (LUPION, 1950, p. 74).

Nesse contexto, criar mais instituicbes para a primeira infancia era uma
necessidade, uma forma de se alinhar as metas objetivadas pelo estado e de aparentar
0 respectivo progresso que se esperava que enxergassem nas mudancas educacionais
que estavam acontecendo no estado do Parana. De acordo com informagdes do Projeto
Politico-Pedagdgico da escola (PPP, 2016, p. 9), na data da inauguragao do Parque Infantil,
0 entdo governador do estado Moisés Lupion se fez presente e “[...] fez a doagdo de um

gabinete dentario”.

Figura 16 — Gabinete dentario do Parque Infantil Décio Medeiros Pullin

Fonte: Acervo do CMEI Tio Patinhas (1951).

A figura mostra os equipamentos e a sala escolar onde foi instalado o gabinete
odontolégico. Segundo Ghiraldelli Junior (1988), do final do século XIX até o inicio do
século XX, as propostas educacionais brasileiras empreendidas para atender a infancia,
em especial, a infancia advinda das classes socialmente desfavorecidas, tinham como

amago o higienismo, alicercado na instrugdo basica para o civismo e o moralismo. Essas
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caracteristicas estiveram presentes, inclusive, em algumas acdes de atendimento dos
primeiros anos do Parque Infantil Décio Medeiros Pullin, como destacam as fotografias

encontradas.

Apré-escola contava com sala para triagens médicas e atendimento dentario (Figura
16), denotando que a escola era um lugar que se preocupava com a saude e higiene das
criancas. Essa concepgdo estava atrelada ao Movimento Higienista e, de acordo com
Kuhlmann Jr. (1998, p. 91), “[...] os higienistas discutiam os projetos para a construgéo de
escolas, a implantacéo dos servicos e inspe¢do médico-escolar, e apresentavam sugestoes
para todos os ramos do ensino, em especial com relagéo a educacéao primaria e infantil”.
Essa concepcéo justifica a existéncia das salas para o dentista e de triagens médicas,
cujos registros sobre alguns encaminhamentos se encontram no caderno de prescricbes

médicas, localizado no acervo escolar.

Em seus primeiros anos, a escola ainda carecia de investimentos para melhorar
seu funcionamento, conforme mostra o Oficio n® 02/53, de 10 de janeiro, assinado por
Elio Duarte Dias, presidente da Camara e dirigido ao prefeito. Solicitava verbas publicas
urgentes para “[...] reparos no muro que fecha a quadra onde se acha edificado o Parque
Infantil” (MANDAGUARI, 1953, n.p.).

Embora a escola estivesse no municipio de Mandaguari, contava, também, com
0 repasse de recursos estaduais para sua manutenc¢do, os quais estavam em atraso,
conforme mostra o Oficio n° 57/54, de 6 de julho, assinado por Napoledo de Alencar Filho,
entdo presidente da Camara Municipal de Mandaguari. O documento foi aprovado por 17
dos 20 vereadores e destinado ao governador Bento Munhoz da Rocha Neto. Os membros
do legislativo municipal pediam ao governo do estado o repasse financeiro previsto em
lei estadual. Até aquele momento, o valor ainda n&o tinha sido arrecadado e se destinava
a compra da merenda para os alunos do Parque Infantil. Os vereadores solicitavam os

recursos, conforme segue:

Sirvo-me do presente para em nome desta Camara Municipal, atendendo a
pedido de dezessete dos vinte vereadores que compdem este legislativo,
pedir de vossa exceléncia:

1°). Em data de 30/1/1953 foi por Vossa Exceléncia magnanimamente
sancionadaalLein®1.121, que destinava para o Parque Infantil de Mandaguari,
uma verba de Cr$ 60.000,00 anuais;

2°). Que a verba citada, deveria ser paga a razdo de Cr$ 5.000,00 mensais,
ja se encontrando vencido sem pagamento algum, e a segunda ja vai para o
término de seu vencimento sem que, o Tesouro do Estado tenha encaminhado
a verba ja vencida, e os pagamentos mensais referentes a verba do exercicio
corrente.
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3°). Que o estabelecimento citado vem passando por situacdes econdémicas
bastante precérias, porque a esperada verba de Cr$ 60,000,00 se destina
Unica e exclusivamente para fornecer as criangas, o periodo do recreio, o
lanche de que necessitam.

Assim, diante da necessidade que vem passando o Parque Infantil de
Mandaguari, € que este Legislativo vem pedir a vossa Exceléncia, apoio e
providencia, a fim de que, dita verba venha a ser paga, pedido este que
fazemos diretamente a vossa Exceléncia, por saber o grande dedicado as
criangas, que no amanha construirdo o Parana maior (MANDAGUARI, 1954,
n.p.).
A maioria dos vereadores reivindicou pelo cumprimento da premissa legal, exigindo
o repasse de verbas que ja estavam atrasadas. Essa realidade refletia o cenario nacional.
Nos demais estados, grandes dificuldades também se demarcavam quanto a organizacao
e ao financiamento da educacdo. O niumero de escolas crescia, embora a quantidade
de criancas devidamente matriculadas fosse ainda muito pequena diante da verdadeira
necessidade. Frankema (2008) lembra que o acesso a escola primaria, sob o aspecto
quantitativo no Brasil, chegou a 98% apenas na década de 1990, enquanto a Argentina
tinha 97% de taxas brutas de matriculas ja em 1950. Bergés (2009) reforca essas assertivas
ao salientar que, na década de 1950, 88% da populacdo Argentina ja estava alfabetizada,
enquanto o Brasil s6 conseguiu se aproximar dessa taxa em 2000, com 85% de seus
cidadéaos alfabetizados.

Segundo Lioti e Stentzler (2020), na década de 1950 e inicio dos anos de 1960,
vivia-se o climax de um momento histérico em que se articulava a elaboragéo e aprovacéao
da primeira LDB que viria a ser aprovada em agosto e promulgada em 20 de dezembro
de 1961, a Lei n° 4.024 (BRASIL, 1961). Esse foi um momento proficuo para a luta pela
educacéo publica em ambito nacional. A titulo de exemplo, cito a Campanha em Defesa
do Ensino Publico que se desenvolveu no Brasil entre 1959 e 1961, idealizada por
Florestan Fernandes (1920-1996). Esse intelectual, cujo pensamento convergia com o de
outros pensadores e educadores brasileiros do periodo, defendia que o Estado investisse
na educacdo. Com base nesse movimento, o investimento em custos e verbas seria a
solugdo dos problemas que impediam o avango do ensino publico, a democratizagdo e a

universalizagdo do acesso a escola.

Os 1950 e inicio de 1960 equivaleram a um momento histérico de importantes
definicbes politicas na esfera ndo apenas da educagdo, mas da democratizagéo e
do desenvolvimento nacional. Um cenario em que se levantou importante “[...] luta por
expansao do acesso ao ensino as camadas carentes da sociedade, proporcionando a
equidade na educagédo com principios de liberdade e democracia” (LIOTI; STENTZLER,
2020, p. 22). A LDB n° 4.024/61, quando promulgada, fez poucas referéncias, contudo, a
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educacdo da crianga pequena e a delegou, em alguns casos, como obrigacédo de empresas

particulares, especialmente, nos Artigos 14 e 15:

Art. 14- As instituicbes pré-primarias tém por objetivo prestar assisténcia as
criangas de menos de 7 anos, e proporcionar-lhes educacéo adequada.

Art. 15 — As empresas que tenham a seu servico mées de criangas em
idade inferior a sete anos serdo estimuladas a organizar e a manter, por si
ou em cooperagdo com os poderes publicos, instituicoes pré-primarias para
criangas. (BRASIL, 1961, p. 6).

Essa legislacdo também defendia a educacdo da primeira infancia como parte do
curso primario, sendo que “[...] o curso primario divide-se em: a) Pré-primario; b) Primario
propriamente dito” (BRASIL, 1961, p. 6). No Artigo 22, afirma, ainda, que: “O pré-primario
destina-se aos menores de até sete anos e sera ministrado em escolas maternais ou jardins-
de-infancia” (BRASIL, 1961, p. 6). As alusdes a educagdo para as criangas pequenas
presentes na LDB 4024/61 apresentam, principalmente, um carater assistencialista e
uma preocupagao com a preparac¢ao para o ensino primario, com a entrada da mulher no
mercado de trabalho e com a consequente auséncia de alguém para assessorar a crianga,
ou seja, uma inquietude quanto ao destino dos filhos das familias de trabalhadores e com

a crianga pobre, conforme enfatiza Marcilio (1997).

Nesse momento da histéria da Educagéo Infantil no Brasil, defendiam-se concepgdes
de que a crianga pobre sofria de privagao cultural e que as pré-escolas deveriam alijar
os defeitos trazidos de casa (KRAMER, 1988). Essas ideologias permanecerdo por muito
tempo na educacdo para a infancia, despertando e alimentando uma concepcgéo de
educacgao assistencialista e compensatéria que, lamentavelmente, iria perdurar por muitos
anos, apesar de todo o suporte legal que essa etapa de educagé&o angariou com o passar

das décadas.

O Parque Infantii de Mandaguari contou com um espacgo privilegiado para a
realizacdo das atividades pré-escolares que cabiam a formagédo da crianga. Em minhas
pesquisas, localizei na Prefeitura Municipal de Mandaguari um documento manuscrito a
respeito de sua construcéo e area total de 10.652,32m2, com escritura lavrada em 8 de
agosto de 1957, no Livro 73, folhas 83 a 85 (ANEXO B), ou seja, toda a area da quadra 22

da rua Manoel Antunes na regido central da cidade de Mandaguari.

Na Educacéo Infantil, os espagos que compdem a escola devem se integrar, de
modo que ndo haja ambientes privilegiados para a realizacdo das atividades, mas que
todos sejam espacos compreendidos como locais importantes para as interacbes e
brincadeiras, as quais sdo o eixo para o estimulo do desenvolvimento nas diversas areas

de conhecimento.
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O Parque infantil de Mandaguari dispunha de um excelente espaco externo, uma
conquista extremamente importante quando se discute os encaminhamentos e as praticas
da Educacgéo para a infancia, jA& que, nesses ambientes, estimula-se a coletividade, a
troca de experiéncias e se promove o desenvolvimento de aspectos biol6gicos, motores
e psicoldgicos. Segundo Caobelli apud Horn (2011), as atividades que sdo desenvolvidas
nos ambientes externos dos espacos de Educacao Infantil estimulam a crianca a lidar com

situacbes adversas que se levantam em seu dia a dia.

A fotografia a seguir (Figura 17) mostra a vasta area verde, o playground e o espago
para atividades educacionais ao ar livre do Parque Infantil de Mandaguari. O amplo espaco
externo, a arborizagcdo e um parquinho onde as criangcas podiam brincar e realizar as
atividades ao ar livre eram aspectos integrantes e importantes das propostas de educacéo
para a infancia nas décadas de 1950 e 1960, sustentadas pelos ideais escolanovistas.
Para Marinho (1952), as brincadeiras ao ar livre constituem um aspecto fulcral para que a
crianga cresca livre, feliz e aprenda de maneira espontédnea. Nesses ambientes, segundo
Marinho (1952), sdo desenvolvidas as condi¢cdes para que sejam satisfeitas e libertas as
necessidades basicas pueris. Essas liberdades estimulam a crianga para que ela possa

crescer, aprender e amadurecer.

Figura 17 — Area verde do Parque Infantil Décio Medeiros Pullin

Fonte: Prefeitura do Municipio de Mandaguari (1982).

Nessa figura, datada de 1951, é possivel visualizar dois prédios. O prédio ao lado
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direito da fotografia € o mesmo que permanece até os dias atuais e aparece nas Figuras
14 e 15, quando ainda estava em construgcéo. Trata-se do espaco de entrada da escola,
um amplo saldo para receber as criangas na chegada para a aula ou enquanto aguardam
seus pais ou responsaveis ao fim das atividades de cada periodo. Nesse primeiro saléo,
ha, também, o refeitério, a secretaria, a sala dos professores e os demais ambientes onde
a equipe pedagogica realiza suas fungdes. No prédio ao lado esquerdo, ficam as salas de

aula e os sanitarios infantis.

Embora esse ndo fosse um estabelecimento com a arquitetura dos grupos escolares
do inicio do século XX, tem tracos que lembram esse periodo, como as janelas amplas.
Segundo Bencostta (2005), e respeitando as especificidades da pesquisa, a estrutura dos
prédios escolares possibilita a elaboracdo de representacdes sociais que vao, aos poucos,
sendo incorporadas pelos moradores do municipio. Essas representacbes atribuem a
escola uma ideia de inovagéao, modernidade, transformacgdes nas concepgdes pedagogicas

e no atendimento a criancga.

Com o golpe militar de 1964, instituiu-se, como aclara Oliveira (2005), propostas
tecnicistas para a educacgéo da infancia. Ou seja, as proposi¢coes se fundamentavam em
orientagbes técnicas para a aprendizagem e objetivavam estimular a crianga a dominar
a leitura e a escrita ainda na Educacgéo Infantil. Oliveira (2005) assevera que tais
metodologias podem subtrair da crianga o prazer pelas atividades ludicas, t&do importantes
para a formacéao integral dos sujeitos entre 0 e 6 anos, limitando-as em seu tempo nas

brincadeiras comuns a infancia.

As tentativas de transmitir os conhecimentos elementares de forma abrupta ja nos
Jardins de Infancia revelam uma preocupagao com a alta taxa de reprovacao nas primeiras
séries do ensino primario, estando associada a uma falta de conhecimentos basicos. A
educacgao da primeira infancia foi, entéo, vista como uma possibilidade de amenizar os

problemas com a aprendizagem no inicio da escolarizag@o obrigatoria.

Portanto, era uma estratégia para canalizar menos recursos tanto para o “pré-
priméario” quanto para o primario. A escassez de investimentos publicos para a educagéo
personificou o periodo de ditadura, com sucateamento das poucas pré-escolas e Jardins
de Infancia existentes, a desvalorizagdo do profissional da educag¢éo e um olhar menos
exigente para a formacéao do professor (ASSIS, 2013). Germano (2000) explica que, embora
um contingente de pessoas socialmente desfavorecidas tenha tido acesso a escola durante
o periodo militar, a educacgéo ofertada apresentava baixa qualidade. Trata-se, destarte, de

uma evolugcdo em aspectos puramente quantitativos e ndo qualitativos.

Saviani (2008) lembra que, dos 12% do Produto Interno Bruto (PIB), que deveriam ser
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investidos em educacéao a partir da legislagéo aprovada pelo Congresso Nacional durante
o0 governo de Jodo Goulart (1961-1964), e que também obrigava estados e municipios
a direcionarem 20% do orcamento total para essa area, em 1970, esse percentual foi
reduzido para 7,6%, caindo para 4,31% em 1975, com uma pequena alta em 1978, quando
foram gastos 5% do valor total do PIB na educacgéo e essa drastica redug¢ao de recursos

para a educagéo publica teve suas consequéncias na formacao da sociedade brasileira.

O Jardim de Infancia Municipal Tio Patinhas sempre esteve articulado com acgdes
municipais. A Figura 18, na sequéncia, € um registro da participacdo da escola em um
desfile em homenagem ao municipio de Mandaguari, no ano de 1966, no periodo do Regime
Militar. Os desfiles civicos, particularmente em regimes autoritarios, associam-se a ideia
de formacgéo patridtica e de unidade nacional nas criangas. A partir de estratégias como
essa, € comum que estejam implicitas tentativas de reforgar as ideologias que sustentam
0 modelo politico autoritario como um mecanismo para a manutencéo do préprio sistema,
materializando, assim, uma propagacao das concepg¢des do governo. Filgueiras (2011)
recorda, ainda, que os militares defendiam a forca do cidaddo para robustecer o modelo

politico.

Figura 18 — Desfile de aniversario de 20 anos da emancipagdo do municipio
Fonte: Acervo do CMEI Tio Patinhas (1966).

Os desfiles e as comemoracoes civicas perderam a forga nos regimes democraticos

Seguem acontecendo, especialmente, em cidades pequenas, como Mandaguari,
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porque os cidaddos compreendem como parte da memoria, mas ja ndo sao obrigatorios.

Cabe destacar que, durante o Regime Militar, em raz&do da redugéo do financiamento
a educagao, as creches que surgiram eram, em sua maioria, comunitarias, desvinculadas
do apoio governamental, mantidas por empresas, industrias e o comércio, para os filhos
de seus trabalhadores (KUHLMANN JR., 2000a; CARVALHO; FERREIRA, 2014). Segundo
Kuhimann Jr. (2000a, p. 7), esses mecanismos eram criados no sentido de “[...] evitar que
0s pobres morressem de fome, ou que vivessem em promiscuidade”. Carvalho e Ferreira
(2014, p. 209) afirmam, além disso, que algumas familias “[...] recebiam ajuda de custo de
algumas empresas para pagar creches particulares de sua livre escolha, para atendimento
das criangas”. O Jornal Folha de Mandaguari apresentou uma discusséo sobre a pobreza
e 0 aumento do custo de vida em 31 de marco de 1996, ao enfatizar que o custo de vida
subiu 9, 4% nos dois primeiros meses do ano, sendo 5,2% em janeiro e 4,2% em fevereiro.
Em igual periodo de 1965, o aumento foi de 10,5% (FOLHA DE MANDAGUARI, 1966).

Por meio do Decreto Estadual n® 17.789, de 31 de dezembro de 1969, que possibilitou
o funcionamento de outras escolas, como a Escola Municipal Procopense — Educagéao
Infantil e Ensino Fundamental —, e do Decreto Municipal n°® 22/69, o Parque Infantil Décio
Medeiros Pullin teve sua nomenclatura alterada para Jardim de Infancia Tio Patinhas por
“[...] motivos de ordem convencionais necessarios de acordo e convénios Assistencialistas
e Técnicos” (MANDAGUARI, 1969, n. p.).

Mioto (1977) destaca que, no primeiro ano de atuagdo do Parque Infantil, ja se
registravam 250 matriculas; a quantidade de alunos cresceu ano apés ano e, em 1970,
foram 320 alunos matriculados. Um reflexo da nova configuragéo do padrao de acumulagéao
capitalista, apoiando-se na urbanizacdo e na industrializacdo. As familias deixavam o
campo em busca de vagas de trabalho nas industrias. A cidade crescia e, de acordo com
uma pesquisa de Silva (2014, pp. 49-50), levando em consideragdo as especificidades
sobre esse processo, a migragdo da populacdo brasileira do campo para as cidades, a

partir da década de 1970, foi:

[...] parcial, conservadora e dolorosa. Parcial porque o processo de
transformagédo tecnolégico ocorrido privilegiou alguns produtores (os
grandes), algumas atividades (os produtos de exportacdo) e algumas regides
(o Centro-Sul); conservador porque o que tem ocorrido mantém e agrava
0 padrao histérico da distribuicao da posse da terra, da estrutura agréria
deformada desde suas origens e; doloroso porque longe de melhorar as
condicbes de vida da populacao rural, piorou-a drasticamente, expulsando
do campo milhares de trabalhadores, acentuando o éxodo rural.

O periddico Gazeta Regional de Mandaguari (06/05/1987) afirmou que, nessa época

(década de 1970), demarcavam-se, na cidade, 153 casas comerciais que vendiam diversos
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tipos de objetos e produtos; 92 industrias que trabalhavam com eletroferragens, materiais
elétricos, pré-moldados, produtos laticinios, beneficiamento de café e cereal em geral,
fiacdo, racdo, transformadores, moveis e esquadrilhas, instrumentos musicais, produtos
derivados da borracha, produtos quimicos, brinquedos pedagoégicos, adubos organicos,
serralheria, bebidas, extracdo mineral, gréafica, produtos alimenticios, artefatos de madeira
e decoragéo; e 76 profissionais liberais, como médicos, contadores, dentistas, advogados
e outros. Uma das empresas que se destaca é a Cooperativa Agropecuaria e Industrial
(COCARI), em funcionamento desde 1962, que, segundo o periddico, era “[...] a quinta
maior forga do cooperativismo do Estado” (GAZETA REGIONAL, 1987, p. 5). Ademais, as
familias vindas de areas rurais para a sede do Municipio buscavam vagas para matricular

seus filhos em escolas publicas.

No ambito educacional, com a publicagéo da Lei n° 5.692 (BRASIL, 1971), tanto
o Ensino Fundamental quanto a Educacgéo Infantil passaram a ser de responsabilidade
dos municipios. Contudo, segundo Both (1997, p. 56), “[...] ndo existiu uma politica
descentralizadora, gerando redes municipais pobres, precarias, dependentes e sem
autonomia”. Arelaro (1999, p. 196), por sua vez, argumenta que “[...] a descentralizagédo
€ a expressao de que os detentores do poder ndo estdo seriamente empenhados no
compromisso democratico educacional. Se estivessem, teriam, coerentemente, proposto,
como fizeram nas areas que lhes interessava, uma mudanca radical, uma lei basicamente
centralizadora”. Essa legislacdo exigiu uma necessaria articulagéo entre governo federal
e municipios, no sentido de assessorar os sistemas educacionais. Como postula Tavares
(2003), as medidas descentralizadoras da Educacédo Infantii marcaram o periodo da
Ditadura Militar por suas caracteristicas autoritarias e tecnocraticas. Do mesmo modo,

representaram uma adequacgao da administracéo publica ao capitalismo contemporéaneo.

Nesse contexto, com a finalidade de angariar recursos publicos para a Educacao
Infantil, o prefeito Jair Alipio Costa, por meio do Decreto n° 27/72, reconhece e considera
o0 estabelecimento educacional “[...] como UTILIDADE PUBLICA, para todos os efeitos e
fins de direito e da Lei, pelos servicos que vem prestando ao Municipio de Mandaguari, o
Jardim de Infancia Municipal ‘Tio Patinhas” (MANDAGUARI, 1972, n.p.). Essa foi a forma

de possibilitar o repasse de recursos publicos para a instituicéo.

Logo, a sociedade mandaguariense da década de 1970 levantou discussdes a
respeito das necessarias melhorias no prédio da escola e da importancia de a Educacao
Infantil atender a mais criangas, principalmente, aquelas que necessitavam da educacgéao
pré-escolar em virtude da situagdo social e familiar, conforme pode ser visto no Projeto

Politico-Pedagogico (PPP) dessa instituicdo:
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Em virtude do numero da clientela escolar para o ano letivo de 1978, o Poder
Executivo, através do Prefeito Municipal. SR. Alexandre Elias Nacif, projetou
a construcao de 03 salas de aula, vindo a realizar o sonho do professorado,
que ha anos reivindicava ao Poder Executivo melhores condi¢cées para o
atendimento Pré-Escolar do municipio (PPP, 2016, p. 9).

Assim, segundo o PPP, o Jardim de Infancia Tio Patinhas passou a receber um
publico maior, o que impunha melhorias, ampliagéo do espago e condescendia com o desejo
dos funcionarios da escola, pois ha anos eles reivindicavam ao Poder Executivo melhores
condicdes para o atendimento (MANDAGUARI, 2016). Entendo que o professorado,
conforme citado no PPP, compreendia a importancia da acomodacgéo das criangas para
0 sucesso nos processos de ensinar e aprender. Isto €, os professores reivindicavam por
mais salas, visto que compreendiam a interferéncia dos espacos inadequados na prética
pedagogica, no desenvolvimento infantil e na aprendizagem da crianca. A figura a seguir
mostra 0 momento da inauguragdo das novas salas de aulas, no ano de 1978, com o

prefeito a frente da solenidade, junto as criangas e aos adultos.

~
Ll

Figura 19 — Prefeito Alexandre Elias Nacif na ceriménia de inauguragéo das novas salas

Fonte: Arquivo do Jardim de Infancia Tio Patinhas (1978).

No mesmo ano, o entdo governador paranaense Jaime Canet Junior assinou
o Decreto n° 5.342/78, publicado no Diario Oficial do dia 8 de agosto, reconhecendo as
classes pré-escolares do Jardim de Infancia Municipal Tio Patinhas. Para isso, teve-se

por base a Lei n° 4.978/64 do Sistema Estadual de Ensino, em especial os Artigos 46 e
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47, segundo os quais postulam sobre ser de competéncia exclusiva do estado do Parana
o reconhecimento dos estabelecimentos de ensino de todos os graus (PARANA, 1978;
PARANA, 1964). A instituicéo foi reconhecida por ter atendido as exigéncias do Conselho

Estadual de Educacgéao.

Os poucos estabelecimentos de educagdo para a infancia que foram mantidos
por verbas publicas ou surgiram no Brasil nesse periodo eram resultado de muita luta
e representavam o simbolo concreto dos embates dos movimentos populares e das

reivindicagdes das mulheres, conforme assevera Oliveira (2005, pp. 114-115):

Nesse mesmo periodo, os parques infantis e outras modalidades de instituicoes
educativas publicas foram abandonando a educagéo informal das criangas
em idade de escolarizacdo regular basica e abrindo suas vagas apenas para
o atendimento daquelas em idade pré-escolar. Expandiram-se as escolas
municipais de educacéo infantil, que abrangiam o trabalho anteriormente feito
em parques infantis e jardins de infancia, e também as classes pré-primarias
nas escolas de ensino fundamental. Em relagdo ao trabalho pedagdégico, no
infcio da década de 80, muitos questionamentos eram feitos pelos técnicos e
professores acerca dos programas de cunho compensatério e da abordagem
da privacéo cultural na pré-escola. Acumulavam-se evidéncias de que as
criancas das classes populares ndo estavam sendo efetivamente beneficiadas
por esses programas. Ao contrario, eles estavam servindo apenas para uma
discriminacdo e marginalizacdo mais precoce delas. As programacgoes
pedagodgicas estabelecidas definiam frequentemente as criangas por suas
caréncias ou dificuldades com o padrdo das camadas médias exigido nas
escolas — vocabulario diferente, dificuldades de comunicacdo, méa condicao
fisica, dificuldades de controle e orientagdo espacial e de discriminacéo visual
e auditiva, autoimagem negativa, desatencéo, dificuldade de relacionamento,
apatia e irritabilidade.

Tais percepcgdes reafirmaram a ideologia de que as creches eram destinadas aos
filhos das camadas populares e as atividades nessas instituicbes estavam diretamente
ligadas a assisténcia e a saude, sem uma necessaria interagdo com a aprendizagem dos

conteudos escolares. Nas pré-escolas, recebiam-se as criangas de classe social privilegiada

e poder aquisitivo mais elevado, com o objetivo de prepara-las para a vida escolar.

A partir de meados da década de 1980, o movimento de democratiza¢ao ndo apenas
da Educacéo Infantil, mas da escola publica brasileira, passa a ganhar for¢ca. Nessas
circunstancias, a “Educacéo Infantil, até entdo distante de um caréater definido e educativo,
desprovida de regulamentagdes e politicas especificas, passou a ser foco de discusséo no
ambito da reforma educacional do pais” (MOREIRA; LARA, 2012, p. 85).

Kuhlmann Jr. (1998, p. 197) lembra que foi apenas na Constituicao Federal (BRASIL,
1988) que aconteceu “a caracterizagdo das instituicdes de Educacgao Infantil como parte

dos deveres do Estado com a educacédo”. Também foi na Carta Magna que a Educagéo
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Infantil passou a ser considerada uma etapa da educacgéo basica. A educagédo pré-escolar
foi reconhecida como uma etapa fundamental para o desenvolvimento humano. Desse
modo, ganhou o status de direito inalienavel e dever do Estado, a partir de um regime de
colaboragéo entre estados e municipios. Isso garantiu a inclusdao da Educacgéo Infantil nas
politicas educacionais e a ruptura com as concepcoes assistencialistas de educacéo para
a infancia.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) assegurou a crianga o direito de ser
compreendida como um ser socio-historico (KUHLMANN JR., 1998). Logo, a legislacéo
maxima do Brasil teve um papel decisivo na afirmagcdo e compreensdo da infancia,
apresentando o “direito da crianga” em contraposicao ao “amparo e a assisténcia”. Em seu
Artigo 227, dispde:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a criangca € aos
adolescentes com absoluta prioridade, o direito a vida, a salude, a alimentacao,
a educagao, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-la a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploracéo, violéncia, crueldade
e opressao (BRASIL, 1988, on-line).

A Constituicdo Federal traz a concepgdo de uma nova crianga. Um sujeito que
deve ser protegido e aprender por meio das brincadeiras, do contato com o outro e com
o ambiente, independentemente de sua origem social, condigéo cultural, estrutura familiar
e qualquer caracteristica que lembre uma educacdo compensatéria. Respeitadas as
especificidades do momento histérico, uma compreensao proxima dessa esteve presente
desde o inicio da trajetéria dessa instituicdo pré-escolar, com as espagosas areas verdes,
0s parques e a organizacao das atividades pedagogicas, que serdo discutidas na quarta
secao.

Embora o termo pré-escola ja fizesse parte da nova LDB, somente em 1998 0 nome
da instituicdo passa a ser Pré-Escola Municipal Tio Patinhas. Isso ocorreu ap6s o Conselho
Estadual de Educacéo do Parana (CEE/PR) publicar a Deliberagéo n° 003 (PARANA, 1998)
e a Resolugéo n° 3.120 (BRASIL, 1996).

O fazer pedagogico nessa pré-escola se entreteceu aos preceitos da Constituicéo
Federal, uma vez que sempre foram buscados métodos para que as criangas pudessem
aprender “[...] a ser e conviver consigo proprias, com os demais e 0 proprio ambiente
de maneira articulada e gradual, devem buscar, a partir de atividades intencionais, em
momentos de agdes, ora estruturadas, ora espontaneas e livres” (BRASIL, 1988, on-line),

como estabelece o seu Artigo 3°, Inciso IV.

A Constituicdo Federal de 1988 impactou a Educacao Infantil e possibilitou mudangas
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em direcdo aos direitos da crianga e politicas publicas voltadas para a o atendimento
educacional da infancia. Em 22 de maio de 1987, o Jornal Gazeta Regional publicou uma
matéria parabenizando a pré-escola por seus 37 anos “[...] de bons servigos prestados a
educacao das criangcas da comunidade” (GAZETA REGIONAL, 1987, p. 3). A escola estava
com 260 criancas matriculadas e o jornal apresentou para os leitores como as atividades

pré-escolares eram organizadas:

As atividades para criancas de 3 e 6 anos se dividem em trés categorias:
nivel 1, para criancas de 3 e 4 anos que praticam atividades de coordenacgao
motora e de adaptacdo, ouvem estorinhas, participam da recreacdo com
massinha, tinta e brincam. O nivel dois, de 4 a 5 anos, onde a crianga ja
pratica colagem, modelagem, pintura, cortagem e atividades mais elevadas
e aprendem a desenvolver formas. No nivel trés, de 5 e 6 anos, a crianga
faz recortes de modelos em papéis, adquire nogdes de limites, quantidade,
formato, numerais e letras. Nessa fase e nessas atividades a crianga se
prepara para ingressar numa escola normal e o resultado do seu aprendizado
ao ponto dela, inclusive, perceber sua diferenca em relagdo a uma outra que
estd iniciando (GAZETA REGIONAL, 1987, p. 3).

Outra legislacao representativa para a infancia brasileira foi a Lei n°® 8.069, de 13 de
julho de 1990 (BRASIL, 1990), estabelecendo o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Esse
documento reconhece peculiaridades do desenvolvimento de criangas e adolescentes,
bem como apresenta dispositivos no sentido de garantir que eles possam se desenvolver
em seguranca. A lei reprime as medidas corretivas e repressivas que estiveram intricadas
as acOes educativas, introduzindo uma concepcao de protecéo integral, conforme lemos
no Artigo 3°: “[...] assegurando-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades
e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social, em condigbes de liberdade e de dignidade” (BRASIL, 1990, on-line). Para Castro
e Macedo (2019, p. 4): “O ECA consegue ultrapassar a viséo de assistencialismo para a

afirmacéo de direitos, a de delinquéncia para a de protecao integral”.

Poucos anos ap6s a publicagédo do ECA, foi publicada a nova LDB, Lei n° 9.394
(BRASIL, 1996). Nessa legislacdo, em seu Artigo 29, a Educacéo Infantil & reconhecida
como a primeira etapa da Educacgéo Basica, tendo como “[...] finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicologicos intelectuais
e sociais, completando a ac¢éo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, on-line). Essa
normativa esta permeada por concepgdes que ja tinham sido defendidas na Constituicao
Federal (BRASIL, 1988). Corréa (2002) afirma que a LDB 9.394/96 expressa uma nova
visdo relativa as necessidades das criancas de 0 a 6 anos e defende que a escola deve se

ocupar e cooperar para que esse desenvolvimento ocorra da melhor forma.

Para Saviani (1999), a LDB estava, primeiramente, voltada para uma adequagéo ao
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cenario econdmico e politico vivenciado pelo Brasil na época. Essa lei demarca um novo
momento na histéria da Educacgéo Infantil no Brasil, pois representa o reconhecimento
da importéancia do ensino, ja nos primeiros anos de vida, como fundamental para a
aprendizagem e para o desenvolvimento cognitivo e socioemocional, para a formacéo

integral e para o exercicio da cidadania.

Nesse sentido, a mais recente LDB, Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), simboliza mais
uma importante conquista do povo por meio de suas lutas, ja que representa uma politica
social engajada no educar sem distingédo e por garantir ndo apenas a educagéo pré-escolar,
mas toda a educacdo basica como direito inalienavel de todo cidaddo, sendo oferecida
pelos estados e municipios sob a pena de perdas de recursos caso deixem de atender a

normativa.

As fotografias a seguir (Figuras 20, 21 e 22) sao registros historicos da escola.
Elas revelam alguns aspectos da organizag@o escolar e sobre as praticas educativas
la desenvolvidas na década de 1990. Ou seja, ha, aproximadamente, 30 anos. Dentre
as atividades, destacam-se os recursos musicais, ambientais, culturais e sociais, cujas
participa¢des dos alunos da escola sempre foram marcantes, conforme pode ser visto por

meio dos documentos iconograficos.

Figura 20 — Cantoria no playground
Fonte: Acervo do CMEI Tio Patinhas (1991).
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Na figura, as criancas estdo sentadas na grama cantando e fazendo os gestos
referentes a uma cantiga enquanto a professora usa o violdo. A musica é um dos recursos
didaticos em que se vé maior envolvimento por parte dos alunos, principalmente, na
Educacgéo Infantil. At¢é o ano de 2005, havia um piano na pré-escola e tinha, também,
uma docente especialista no instrumento que tocava e ensinava as criangas sobre
musicaliza¢do. N&o foi possivel descobrir a razdo, mas, atualmente, o instrumento esté no

Centro de Convengdes do municipio.

De acordo com os registros localizados durante a pesquisa, as atividades de
musicalizagdo sdo uma pratica bastante antiga na pré-escola. Evidéncia disso esta na
publicagéo do Jornal Folha de Mandaguari (11/02/1968), em que foi feita uma referéncia
a essa atividade: “A dire¢do do Parque Infantil comunica aos srs. Pais que as matriculas
se encontram abertas. Comunica também que serdo ministradas aulas de piano, balé
classico e danga espanhola, além do curso Pré-Primério e Jardim de Infancia” (FOLHA DE
MANDAGUARI, 1968, p. 8).

A fotografia a seguir (Figura 21) € um registro histérico de agdes educacionais que
englobam o meio ambiente. Nesse retrato, criancas da escola sdo mostradas plantando

uma muda da arvore Pau-Brasil em uma parte do espago escolar.

Figura 21 — Criangas plantando uma arvore Pau-Brasil
Fonte: Acervo do CMEI Tio Patinhas (1991).
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Segundo Rodrigues e Saheb (2018), a LDB nao faz mencéo especifica a Educacao
Ambiental, particularmente na Educacgéao Infantil. Muitos estabelecimentos escolares, como
a Pré-Escola Municipal Tio Patinhas, seguiram, contudo, desenvolvendo atividades para
formar a conscientizagdo quanto a intrinseca dependéncia entre ser humano e ambiente
como um diferencial. Uma década antes, em 6 de junho de 1986, o periddico Gazeta

Regional de Mandaguari afirmava que:

[...] se as escolas contassem com disciplinas especificas, as criangas de
hoje seriam os adultos de amanha com um melhor grau de conscientizagdo
ambiental [...] precisamos lutar por uma geragdo capaz de entender a
necessidade de mudancas de padrbes e comportamentos diante dos
recursos naturais (GAZETA REGIONAL, 1986, p. 11).

Em 1998, foi publicado o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(RCNEI) - (BRASIL, 1998). Esse documento tem o objetivo de subsidiar a elaboragdo das

metodologias de educagdo e aprendizagem e orientar o trabalho realizado nas instituicbes
de Educacéo Infantil, delimitando a proposta pedagogica, os conteudos e 0s objetivos.
Para Cerisara (2002, p. 338), “[...] esse texto, de forma simples, direta e incisiva, indica
critérios relativos a organizacéo e ao funcionamento interno das creches, que dizem
respeito principalmente as praticas concretas adotadas no trabalho direto com as criancgas

tendo seus direitos como eixo”.

A compreensdo do meio ambiente passa a fazer parte das aprendizagens
necessarias a Educacéo Infantil no volume “Conhecimento de mundo e do eixo Natureza e

sociedade” (BRASIL, 1998), com diretrizes para trabalhar o meio ambiente e a sociedade

de forma integrada, inserindo temas que possibilitem as criangas a compreenséo do mundo

natural e do mundo social.
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Figura 22 — Desfile civico de aniversario da cidade
Fonte: Acervo do CMEI Tio Patinhas (2000).

A Figura 22 é uma fotografia que mostra uma grande faixa sendo carregada por
estudantes da escola durante o desfile civico do aniverséario de 54 anos de emancipagéo
da cidade. A pré-escola chegou ao século XXl comemorando 50 anos de atuacdo e se
reafirmando como um espaco indispenséavel para a infancia mandaguariense e como um

local onde mais de uma geragéo pdde estudar e se desenvolver nos mais diversos aspectos.

Em 2006, por meio da Resolugdo n° 1.819, de 26 de abril, a instituicdo teve sua
nomenclatura alterada para Centro Municipal de Educacéao Infantil Tio Patinhas. Em 2009,
por intermédio da Lei n° 529, de 18 de dezembro, a area da escola foi dividida com a Escola
Municipal Yolanda Cercal da Silva, diminuindo o espago total da escola de 10.652m?2para
2.900,32m?, conforme pode ser visto nos documentos municipais que estdo anexos nesta
pesquisa (ANEXO C). Com isso, a escola perdeu um amplo espaco que era ocupado para

suas atividades.

No ambito das condigbes fisicas do estabelecimento, atualmente, a escola dispde
de cinco salas de aula, uma brinquedoteca, um parque gramado com seis balancos de ferro
individuais e playground com brinquedos integrados: um tubo de passagem de crianca que
leva a dois escorregadores, escada e rampa para escalar, além de dois tanques de areia.
Também ha um grande saldo onde as criangas séo recebidas e que comporta o refeitério.
Logo, é importante destacar que ha a secretaria, a diretoria, a salas dos professores, os

sanitarios para adultos e a sala da orientagdo/superviséo.

Com a publicagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
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(DCNEI) em formato de livro no ano de 2010,° a escola também adotou nova composicéo,
organizagao, distribuicdo, articulagcdo e desenvolvimento pedagoégico. Essa normativa
previa “[...] um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (BRASIL, 2010,
p. 12).

De maneira geral, a politica direcionada a Educacao Infantil brasileira ainda carece
de iniciativas plurais que abarquem, contemplem e favoregcam as especificidades e as
diversidades da crianca. As legislacdes para a Educacéao Infantil demandam agdes que
estejam objetivadas em fins emancipatorios, rompendo com préaticas minimalistas que
buscam formar um cidaddo para atuar no modo de vida capitalista, ao supervalorizar
caracteristicas, como criatividade e capacidade de adaptacao, praticas que visam, segundo
Cerisara (2002, p. 341), a formagéo de “[...] consumidores compulsivos, como pretende o

projeto neoliberal em andamento”, e ndo de cidadaos conscientes e criticos.

Esse olhar retrospectivo, ndo apenas para a trajetéria do CMEI Tio Patinhas, mas,
também, para os momentos de maior énfase na Educacgéo Infantil brasileira, buscou mostrar
que nao podemos descontextualizar as a¢des adotadas por uma instituicao de ensino de
suas raizes e da conjuntura social na qual a escola esta inserida, de modo que ndo nos
basta conhecer a trajetoria histérica da instituicdo; é preciso conhecer as principais agdes e
pressupostos que manejaram a Educacgéo Infantil no Brasil. Afinal, ter consciéncia historica

€ uma das principais caracteristicas a nos tornar humanos.

A consciéncia da passagem do tempo e da historicidade dos fatos representa um
dos meios com os quais foram construidas memoarias entre alunos e professores, atuais,
ou aqueles que um dia passaram pela escola, bem como na comunidade mandaguariense.
Essas memorias fundamentam os vinculos e as relagbes que a sociedade estabelece com
a pré-escola. E uma heranca que se entretece as lembrancas da comunidade, constitui
identidade e reforga a cultura do povo de Mandaguari, conforme evidencio na préxima
secao.

Esse universo de doces lembrangas da infancia pdde ser acessado via registros da
escola. Elenquei uma, dentre as muitas cartas de visitas encontradas no arquivo do CMEI.
Nela, em 18 de janeiro de 1951, Nise de Oliveira Santos Elorza, mée de trés criancgas
matriculadas na escola, escreve sobre sua satisfagdo com o trabalho desenvolvido pelo

Parque Infantil e a respeito da importancia da pré-escola para a infancia mandaguariense:

5. A primeira DCNEI foi instruida pelo Parecer CEB/CNE 22/98 e instituida pela Resolugdo CEB/CNE 01/99. Sendo
que em 2009 passou por discussdo CNE sendo instruida pelo Parecer 20/2009, instituida pela Resolugdo 05/2009 e
publicada em formato de livro pelo MEC disseminada e distribuida em 2010.
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O Parque Municipal Prefeito Pullin de Mandaguari, é sem duavida o melhor, o
mais bonito e confortavel dos que até hoje tive o privilégio de conhecer. [...]
Dotado dos melhores requisitos, aparelhos a sua altura, conta ele também
com um corpo docente 6timo tendo como digna e carinhosa diretora, Maria
Andery, amiga que tenho em grande estima (ELORZA, 1951, p. 1).

A mae registra representacbes sobre a escola e o seu papel para a infancia.
Demonstra ter conhecimento de outros estabelecimentos de educacé&o dessa natureza.
Afirma, ainda, que seus trés filhos estdo matriculados no Parque Infantil e que eles “[...],
ali, gozam das horas mais alegres e divertidas do dia. [...] ali, meus filhos tém uma vida
completa” (ELORZA, 1951, p. 1). A mae destaca, ademais, a presenga da pré-escola nas
memorias e nas lembrancas da inféancia que, provavelmente, marcaréo a trajetéria de seus

trés filhos:

O Parque Infantil tem apenas poucos meses de existéncia, mas gragas aos
esforcos de suas boas diretoras e professoras, proporciona as criangas ali
matriculadas um ambiente belissimo, o mais alegre que uma crianca pode
ter: Dali cada crianga saiu no natal com o seu “mimo”, dado pelas proprias
maos do “Papai Noel” que ainda muitas delas nem conheciam. E para uma
crianga ndo pode haver maior alegria que esta, pois por ser pequeno, toda
crianga gosta de carinho, de alegria e tendo isso, ela ja obtém tudo (ELORZA,
1951, p. 1).

Ao resgatar os relatos documentais que pertencem aos arquivos da escola, estamos
rememorando a dando maior importancia a trajetéria de uma das etapas da educacgéo basica
brasileira: a Educacéao Infantil, ainda tao carente de reconhecimentos e rememoracao. Para
Le Goff (1990, p. 378), a memoria “é a testemunha inspirada dos “tempos antigos”, [um]
antidoto do esquecimento”. Isso me faz defender que este estudo é mais um elemento na

luta pela valorizagéo, reconhecimento e enaltecimento da Educacéo Infantil.

Na préxima secéo, analiso os resultados das entrevistas e questionarios realizados
com pessoas que participaram da pesquisa de campo, buscando conhecer suas memérias
e representacdes. Assim, juntamente com a organizacao didatico-pedagdgica, analiso as
estratégias de educacdo adotadas pelo estabelecimento, muitas das quais ainda estédo
vivas na memoria de ex-alunos, de ex-funcionarios e na comunidade; certamente, tais
memodrias fazem com que esses sujeitos sociais sigam atribuindo a pré-escola a ideia de
“lugar méagico” e “utdpico”.

Examino aspectos das memorias que essas pessoas carregam da pré-escola,
tendo como elemento principal as compreensdes tipicas da infancia e as experiéncias
vividas por muitos mandaguarienses nessa instituicdo escolar. Situa¢cdes que seguem

como lembrancgas intensas e calorosas de uma fase da vida humana que ja passou.
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A ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA, REPRESENTACOES
E MEMORIAS DE ALUNOS E PROFESSORES

Memoéria é uma composicdo humana que fragmenta alguns acontecimentos do
passado a partir de fendbmenos emocionais. Para Halbwachs (1990), a memoria € construida
a partir de um processo que envolve e pertence sempre a muitas pessoas. Ja Le Goff (1990,
p. 366) compreende a memoria como um mecanismo em que “[...] 0 homem pode atualizar
impressoes ou informagdes passadas, ou que ele representa como passadas”. A historia,
portanto, é a juncdo dos principais fatos que tiveram espacgo de destaque na memoéria das

sociedades. Isto é, a histéria € uma pratica social, conforme assevera Certeau (1982).

Conhecer e registrar fatos historicos € uma necessidade e caracteristica humana.
As sociedades desejam perpetuar acontecimentos, aprendizagens, fatos e memoérias, pois
as situagdes que experimentamos hoje, amanh3d, ja estardo no passado e poderdo ser
rapidamente esquecidas. Registrar a histéria rompe com o processo de esquecimento e
faz com que as situagdes do passado possam ser lembradas e ressignificadas, quando for

necessario.

Dentre os documentos que utilizo nesta pesquisa, esta o Livro de Visitas, localizado
no arquivo da instituicdo pesquisada. E, dentre muitos registros de pessoas que estiveram
ou participaram da histéria da pré-escola entre 1950 e 1960, estdo os registros de Julia
Pinto Pereira, feitos em 2 de setembro de 1951. Jdlia registrou seus sentimentos e
representacdes no tocante a importancia da escola para as criangas da comunidade. Esse
registro foi realizado ha 71 anos, quando se completava o primeiro ano de funcionamento
do entdo Parque Infantil Décio Medeiros Pullin. Constata-se, por meio da leitura de sua
carta, que se tratava de uma mulher que teve acesso a escolarizagéo, pelos termos que
utiliza no texto, a forma de organizacao da escrita e a propria letra. Segundo Pereira (1951,
n.p.):

[...]. Neste tempo em que a sociedade se corrompe, € demasiadamente
penoso manter a juventude alheia a acontecimentos catastréficos; os quais
Ihes seriam nefastos a sua vida futura [...] a criacéo do Parque foi sem duvida
um feito digno de elogios, pois, nele podemos enviar as criancas confiantes
e certas de que ali elas passam horas agradaveis diminuindo nossas
preocupacdes cotidianas [...].
Julia era uma das méaes que se sentia beneficiada com a criagéo do Parque Infantil,
pois as criangas estariam cuidadas, naquele local, “[...] diminuindo nossas preocupacoes
cotidianas” (PEREIRA, 1951, n.p.), como assevera. Por outro lado, Julia revela a concepgéo

de cuidado para com a crianga e a escola como um lugar que protegeria seus filhos de “[...]
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acontecimentos catastroficos” (PEREIRA, 1951, n.p.) que estariam a ocorrer na sociedade,

naquele momento histérico.

Esse documento histérico revela que nés, seres humanos, temos a necessidade de
perpetuar fatos histéricos, de aprendermos com eles e perpetuarmos as nossas memorias.
Logo, a medida que sujeitos sociais que vivenciaram esses fatos vao deixando a vida,

conhecemos e aprendemos com o passado por meio de vestigios deixados por eles.

Pensar no tempo, de ontem, de hoje e de amanha, ajuda a entender que a
invocac&o da memoria ocorre a partir do tempo transcorrido do acontecimento,
da experiéncia, enfim, da situacédo passada e que podera vir a ser lembrada.
Pensa-se o ontem a partir do que se é hoje, com o conhecimento que se tem
hoje e a dinamica continua, dia apos dia (COTTA, 2017, p. 20).

A memoria é, também, uma pauta de luta. A conservagéo da memoria € uma forca

simbdlica nas lutas sociais e pelo poder.

Tornarem-se senhores da memoria e do esquecimento € uma das grandes
preocupacdes das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram
e dominam as sociedades histéricas. Os esquecimentos e os siléncios da
histéria sdo reveladores desses mecanismos de manipulacdo da memoria

coletiva (LE GOFF, 1990, p. 366).
Nesta secao, abordo alguns aspectos da organizagéo didatico-pedagégica do CMEI
Tio Patinhas ao longo de sua historia, tendo, por base, as principais caracteristicas e
experiéncias experimentadas pela pré-escola em cada periodo. Trago dados que ajudam
o leitor a compreender o atendimento ofertado a infancia nessa pré-escola a partir de
elementos do cotidiano, com base nas entrevistas de ex-alunos, atuais e ex-professores,

de documentos e materiais iconograficos.

Optou-se por organizar a discusséo a partir das diferentes nomenclaturas adotadas
pela instituicdo, ou seja, apresento elementos que construiram a histéria, a memoéria, o
cotidiano e a organizagdo didatico-pedagégica do CMEI entre os anos de 1950 e 1969,
enquanto se denominava Parque Infantil Décio Medeiros Pullin. Seguidamente, passo a
narrar as percepcdes basilares que moviam o trabalho entre 1969 e 1978, enquanto se

chamava Jardim de Infancia Tio Patinhas.

Trago, na sequéncia, as principais caracteristicas do atendimento a infancia no
CMEI em 1978, quando foi reconhecido por Jardim de Infancia Municipal Tio Patinhas, por
meio do Decreto n°® 5.342, de 8 de agosto de 1978 (PARANA, 1978). Enarro sobre 1997,
quando, com a Resolugéo n° 959, de 13 de margo, a Instituicdo foi denominado Pré-Escola
Municipal Tio Patinhas (PARANA, 1997); também quando, j& no ano seguinte, em 1998,
por meio da Deliberagéo 003/98 do CCE (PARANA, 1998), acrescentou-se & denominagéo
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o termo Educacgédo Infantil, tornando-se Pré-Escola Municipal Tio Patinhas — Educacgéo

Infantil.

Encerro a narrativa descrevendo a historia recente, especificamente, a partir de
2006, quando a pré-escola enfrenta a Ultima mudangca em sua nomenclatura e passa a
se chamar Centro Municipal de Educacéo Infantil Tio Patinhas, em razédo da Resolugéo n°
1.819, de 26 de abril de 2006 (PPP, 2016). A discussao envolveu autores que escreveram
sobre a tematica, os registros do estabelecimento e as memoérias daqueles que foram
e sdo protagonistas na construcdo da histéria do estabelecimento escolar: alunos e
professores, além de discutir mudangcas no campo das teorias pedagogicas que afetaram

as metodologias pré-escolares.

Por meio de entrevista semiestruturada e dos questionarios enviados de forma
remota, ouvi ex-alunos, ex-professores e professores atuais sobre as memorias em relacao
a escola que seguem com cada um desses sujeitos, ou seja, sobre os “[...] lugares onde a
memoria se cristaliza e se refugia” (NORA, 1993, p. 7), e continuam com eles ao longo de
suas trajetorias, levando-os a breves encontros “[...] com este momento particular de nossa
historia” (NORA, 1993, p. 7). Trago, nesta se¢do, memorias que, por fim, transformam-se
em historias que foram e sdo construidas pelos principais personagens da trajetoria do
CMEI Tio Patinhas.

PARQUE INFANTIL DECIO MEDEIROS PULLIN (1950-1969)

A pesquisa em historia se da por fragmentos do passado, por aproximagdes. As
fontes documentais, dentre elas, as iconogréficas, sdo elementos que permitem a quem
pesquisa sobre o passado conhecé-lo, mesmo que de forma parcial. As fotografias
arquivadas no CMEI Tio Patinhas foram fundamentais para que eu pudesse construir um
entendimento acerca das praticas pedagogicas |4 desenvolvidas. Elas foram interpretadas
entretecidas a literatura sobre as escolas e a histéria das ideias pedagogicas. Os registros
fotograficos indicam que, em seus primeiros anos de funcionamento, o projeto educativo
do entdo Parque Infantil Décio Medeiros Pullin se pautou em atividades, tendo as ideias
escolanovistas como referencial. Essa pedagogia partia dos interesses dos alunos e da
aprendizagem por meio da experiéncia. Defendia-se, conforme postula a educadora Heloisa
Marinho (1952, p. 11), que: “A experiéncia produz conhecimento. Constitui a experiéncia
vivida a Unica fonte do verdadeiro saber”. Somam-se as fontes iconograficas os livros de
chamada com registros das atividades trabalhadas que indicam contetdos e agbes, cujo
incentivo apontava para o desenvolvimento natural da crianga a partir de tarefas nas quais

ela protagonizava suas decisoes e iniciativas para a organizacdo de sua propria atividade.
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A educadora brasileira Heloisa Marinho dedicou sua vida a melhorias no fazer
pedagogico da Educacgéo Infantil. Dentre seus estudos, publicou, no ano de 1952, o
texto “Vida e educagéo no jardim de infancia”, de modo a defender que: “O Jardim de
Infancia deve proporcionar a crianca, meios de expressar livremente suas experiéncias
no convivio com as professoras e os colegas, na dramatizacdo esponténea, nas artes
manuais e na masica” (MARINHO, 1952, p. 11). E possivel entender que essa maxima,
consideradas as especificidades da pesquisa, era adotada pela escola, como podemos ver
pelas fotografias que documentavam as atividades desenvolvidas pelos professores, bem

como os ambientes organizados para finalidades educativas.

AFigura 23, na sequéncia, € um registro em preto e branco da primeira celebragéo de
natal na pré-escola, no ano de 1950. Nela, trés criangas encenam personagens relembrando
os primeiros momentos de vida do menino Jesus. O ambiente, cuidadosamente decorado,
traz elementos que lembram a histéria de Cristo e da familia em que o0 menino Jesus viveu.
Lembra, também, a forca e prote¢cdo que essa crianga trazia, sendo a familia o alicerce
para que pudesse crescer, aprender e ensinar. Ha, além disso, uma crianga simbolizando

um anjo, e Jesus foi representado por um boneco.

Figura 23 — Primeiro Natal da escola
Fonte: Acervo do CMEI Tio Patinhas (1950).

1. “Vida e educagéo no jardim de infancia” tem um titulo analogo ao do livro de John Dewey, “Vida e educagao” (1930).
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A dramatizacgéo e as atividades artisticas tdo defendidas por Heloisa Marinho (1952)
como uma das fontes para o verdadeiro saber estavam latentes nas experiéncias de
aprendizagem desse Jardim de Infancia. As fotografias indicam que elas estiveram muito
presentes desde os primeiros momentos da histéria do CMEI Tio Patinhas e sdo marcas,
especialmente, da presenca de pedagogias ativas na pré-escola. Na primeira década de
funcionamento do Parque Infantil, havia, inclusive, um palco no grande saldo da escola,
que é, hoje, 0 mesmo espacgo onde as criangas sdo recepcionadas ao chegarem. Nesse
tablado, elas assumiam as fun¢bes de protagonistas ndo apenas dos papéis nas narrativas

apresentadas, mas da construgdo de seus proprios conhecimentos.

Ainda segundo registros, ap6s a encenac¢éo do nascimento de Cristo, as criancas,
os funcionarios da escola e algumas autoridades do municipio que se faziam presentes
na celebracdo, como o prefeito, a primeira dama e o chefe de policia, participaram de um
pequeno banquete servido pela escola. La, receberam a visita do “Papai-Noel”, que trouxe

um presente para cada estudante e para os funcionarios.

O momento foi registrado e eternizado por uma fotografia feita em frente ao CMEI
(Figura 24). O registro mostra as criangas segurando um presente e o “Papai-Noel” entre
elas. Nas laterais, estdo as funcionarias, as autoridades e, possivelmente, algumas maes.
As criancas da primeira fila estdo muito bem vestidas, o que indica que a escola atendia
a filhos de familias abastadas da cidade, de forma a representar uma caracteristica do
atendimento educacional a infancia no Brasil nessa época, como discutido anteriormente.
Crescia-se 0 numero de novos Jardins de Infancia no Brasil, mas eles ainda eram

insuficientes diante da necessidade efetiva.
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Figura 24 — Primeiro Natal do CMEI Tio Patinhas
Fonte: Acervo do CMEI Tio Patinhas (1950).

No acervo escolar, ha véarios outros registros iconograficos de apresentagdes teatrais
realizadas. Em todos eles, ha cenarios exuberantes e figurinos adequados. Aparentemente,
havia pouca diversidade étnico-racial das criangas que frequentavam a escola. Outra
fotografia datada de 1951 (Figura 25) — e que chama a atengédo — é uma encenacgéo de um
conto de fadas. As alunas (todas meninas brancas) estéo lindamente trajadas e a decoragéao

do ambiente € mais sofisticada, se comparada a cena do nascimento do menino Jesus.
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Figura 25 — Apresentacéo “As fadas”
Fonte: Arquivo do CMEI Tio Patinhas (1951)2

Nessa fotografia (Figura 25), aparecem sete meninas. As seis meninas que estéo
deitadas usam vestido com modelagem muito parecida, mas com cores diferentes. A
grandiosidade da apresentacdo pode ser vista, também, por meio do vestido da crianga

que representa a fada e a variagéo de cortinas que compde o cenario.

Ha registros de outras apresentacdes cuja tematica era contos de fadas, metodologia
amplamente utilizada na Educagéo Infantil para desenvolver o imaginario e despertar a
curiosidade, o interesse e a descoberta do ambiente social, com seus conflitos e interagdes.
A seguir, a fotografia (Figura 26) reafirma a utilizacao de espetaculos teatrais para trabalhar

os contetdos de cunho moral, como na pega “A gata borralheira”.

2. As fadas sdo as estudantes: Iraci Furno, Feli Storrer, Mirian Pereira, Darcy Alencar, Maria de Lourdes Villar, Rute
Gimenz e Aurea Majiero.
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Figura 26 — Apresentacéo “A gata borralheira
Fonte: Arquivo do CMEI Tio Patinhas (1951)%.

Os espetaculos teatrais eram usados como estratégias ludicas para criar espagos de
aprendizagens diversas, como o estimulo ao desenvolvimento da oralidade, da autoestima,
da imaginacdo, do pensamento e dos aspectos afetivos e sociais. Nota-se, portanto, a
utilizacdo da metodologia ativa, cujo eixo estava fixado no interesse da crianca, sendo as
dramatizacdes um recurso para oportunizar experiéncias.

A pedagogia da escola ativa explorava, também, atividades de excursoes, vivéncias
com alimentos, observagédo de insetos, colegbes de folhas, experiéncias com agua, ar
e luz, dentre outras, colocando a centralidade da crianga no processo educativo. Esses

mecanismos pedagogicos tinham por base as concepgbes pragmatistas, em que John
Dewey* foi um dos percussores. Essas ideias alicercaram o movimento da Escola Nova no
Brasil, “[...] reconhecido como uma das maiores reviravoltas no pensamento educacional
do século XX” (MARTINS; DUARTE, 2010, p. 64).

A Escola Nova foi, portanto, uma reagao a escola tradicional e aos seus mecanismos:

3. Os principes sdo: Geraldo Ruiz e Marco Anténio Pullin; a Cinderela ¢ Iraci Furno; a madrasta é Ruth Gimenez; e as

irmas da Cinderela s@o: Maria de Lourdes Villar e Mirian Pereira.
4. John Dewey, filosofo americano, transformou o fazer educativo e se tornou uma referéncia para a educagdo moder-

na, ao defender metodologias com experiéncia social e aprendizagem experimental.
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O centro gravitacional da escola tradicional era o professor, o livro, o adulto,
portador de conhecimentos que deveriam ser dominados pelos alunos. A
condi¢cao dos ultimos era entendida como obrigatoriedade de assimilagcao
passiva e heterbnoma. A entrada na escola representava uma ruptura na
forma de conhecimento que a crianga desenvolvera. Se antes da escola ela
empreendia suas experiéncias (salutares) por meio das quais conhecia, com
a escolarizagdo ela deveria aprender a subordinar-se aos conhecimentos

importados dos professores e dos livros (MARTINS; DUARTE, 2010, p. 64).
Nesse contexto, as metodologias ativas, principais caracteristicas da Escola Nova,
representaram uma oposi¢cao ao aspecto arbitrario e autoritario do professor e do ensino
da escola tradicional, valorizando os estudantes como seres livres, de maneira a estimular
estratégias originais e criativas para transformar e reformular o ensino e a realidade social,
ou seja, nas metodologias ativas, enobrece-se, ainda mais, o processo de aquisicao do

saber do que o proprio conhecimento que se adquire (LUCKESI, 1994).

Segundo Vieira (2001), a mobilizagdo do Movimento Escola Nova no estado do
Parana teve como um de seus expoentes o Professor Erasmo Pilotto, cujos ideais
pedagogicos se inseriram na multiplicidade de concepgdes e referéncias tedricas atreladas
a esse Movimento no Brasil. De acordo com Stentzler e Lioti (2020), Erasmo Pilotto foi
Secretéario de Estado de Educacdo e Cultura na gestdo do governador Moisés Lupion,
entre os anos de 1949 e 1951. Sua trajetoria profissional e percepcbes educacionais se
entretecem ao processo de transformagdes socioeducacionais, no contexto de implantacéo
da Escola Nova no estado do Parana. Ademais, seu legado, como expdem Stentzler e
Lioti (2020, p. 65), foi materializado “[...] por meio de varias obras escritas, revelando
componentes culturais e representacdes acerca da sociedade e da educagao”. Ser
professor, para Erasmo Pilotto, “[...] embora ndo tenha sido sua primeira escolha no tocante
a formacao profissional, quando jovem, torna-se o esteio de sua vida e produgao intelectual
na medida em que assume cargos publicos no Estado do Parand” (STENTZLER; LIOTI,
2020, p. 65).

A Figura 27 é a imagem da capa do Programa de Experiéncias para Jardins de
Infancia, no ano de 1950 (PARANA, 1950). Esse documento foi organizado por Pilotto e
utilizado como referencial na educagéo de criancas pequenas no Parana nos Jardins de

Infancia desse estado.
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Figura 27 — Programa de Experiéncias para Jardins de Infancia
Fonte: Parana (1950).

O Programa de Experiéncias para Jardins de Infancia foi publicado pela
Secretaria de Educacéo e Cultura do estado do Parana, por meio do Decreto n° 9.587, de
17 de janeiro de 1950. Esse documento é apresentado em um pequeno caderno com 14
paginas. Visa a orientar as ag¢des e a rotina nos Jardins de Inféncia do estado do Parana,
com encaminhamentos pedagoégicos que se pautavam na ideia de experiéncias a serem
desenvolvidas em diversos campos do conhecimento e da vida das pessoas, como: da
vida Social, das Ciéncias Naturais, da Linguagem, da Estética, das Artes Praticas, das
Habilidades e da Educacédo Sensorial. O Programa se subdivide em trés grandes programas
englobando as areas de saberes: “| — O Programa de Experiéncias, a designagéo atribuida
ao Programa completo; Il — O Programa de Educagédo Sensorial e da Atengéo; e Il —
O Programa de Educagédo Fisica” (PARANA, 1950, p. 3). Ao longo do documento, séo
apresentadas varias sugestdes de atividades para serem realizadas com as criangas dos
educandarios, envolvendo experiéncias, educacgéao sensorial e atengéo, além de educacgéo

fisica. Tais atividades s&o sintetizadas no quadro a seguir.
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DETALHES E SUGESTOES

TEMATICA MAIOR TEMATICA DIVIDIDA SOBRE A TEMATICA

Ha sugestoes de atividades

I. No campo da vida social para cada uma das tematicas.

Il. No campo das ciéncias naturais.

| - PROGRAMA DE Ill. No campo da linguagem.
EXPERIENCIAS IV. No campo da estética.

V. No campo das artes praticas.

VI. No campo das habilidades.

Apds o item VI, tem-se o
subtitulo. Quanto as fontes
das experiéncias, detalha-se o
tempo a ser destinado a cada
atividade, com detalhes da
abrangéncia de cada uma.

|. Educacgéo do sentido visual.

Il - PROGRAMA DE Il. Educacéo do sentido auditivo. Em cada topico, ha subtitulos
EDUCAGCAO SENSORIAL E | Ill. Educagéo do sentido tactil e muscular. | que indicam conteidos que
DA ATENCAO IV. Educacéo do sentido gustativo e podem ser trabalhados a
olfativo. partir de cada tematica.

Guiomar Meirelles Becker
contribuiu para o campo da
Educacéo e da Histéria da
Educacao Fisica.

Recomenda seguir a orientacdo da obra
Educacéo Fisica Infantil, de Guiomar
Meirelles Becker.

Il - O PROGRAMA DE
EDUCACAO FISICA

Quadro 6 — Organizagéo das ideias do Programa de Experiéncias para Jardins de Infancia

Fonte: Parana (1950).

Botelho (2011) faz uma analise minuciosa acerca do Programa de Experiéncias para
Jardins de Infancia, de Pilotto, e apresenta alguns dos dialogos teéricos travados por esse
intelectual para concebé-lo, discutindo as bases pedagogicas e filosoficas em que ele se
fundamentou para construir o material. Conforme aventa Huss (2012), o professor Pedro
Mioto (1977) também escreveu e organizou um roteiro mimeografado sobre as metodologias
que foram utilizadas no CMEI Tio Patinhas em seus primeiros anos de funcionamento. Esse
roteiro esta disponivel nos arquivos da Secretaria de Educagéo do Municipio de Mandaguari
e evidencia que o Parque Infantil adotava atividades semelhantes as do Programa de
Experiéncias para Jardins de Infancia, seguindo, assim, a legislagdo educacional vigente

no estado do Parana. A seguir, apresento um quadro com a organizagdo dessa proposta.
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TEMATICAS

IDEIAS DE ATIVIDADES

Educacao Fisica

Exercicios fisicos, ginastica ritmica, exercicio fisico historiado, jogos esportivos,
competicOes, roda, areia (trabalhos espontaneos e inventivos).

Recreacgao Atividade livre aos brinquedos.
Pratica de Discos de historia, conversa livre, historia contada, preparo para entrevistas,
Linguagem compreensao do meio social, no¢éo de cortesia (saber ouvir, saber calar, saber
guag falar etc.), religido.
Adquirir habitos de higiene e trato social. Lavar as m&os. Arrumar a mesa.
Maneira correta de comer e se manter a mesa. Esperar pelos companheiros
Pré-Primario para comecar a merenda. N&o levar a boca por¢des grandes de alimentos. Nao

falar de boca cheia. Utilizar corretamente os talheres. Pedir licenga para se
levantar.

Hora de Arte

Cangbes acompanhadas ao piano, poesias, versinhos, representagdes,
bandinha, danca, bailadinhos.

Trabalho
espontaneo e
inventivo

Trabalhos manuais, modelagem, desenho e pintura, recorte e colagem,
dobraduras, construgbes e confecgdes, construgcbes com blocos de madeira.

Casa de Boneca

Imitacdo da vida do lar (brincar de casinha), levantar da cama (espreguicar-se),
lavar-se e se vestir rapidamente, bom dia a familia, tomar café, varrer, arrumar,
lavar as roupas das bonecas, cozinhar, ir buscar legumes na horta, pér a mesa
(trazer cadeiras), arrumar flores do vaso.

Jardinagem

Despertar o interesse pelas coisas vivas, proporcionar prazer a crianga, (cavar,
revolver a terra, semear, colher etc.), escolher sementes de germinagao rapida.

Excursao

Satisfagao da natural curiosidade, exploragéo, investigacéo, conhecimento do
ambiente e aspectos da comunidade.

Conhecimentos da
natureza

Brincar a sombra de arvores de varios tamanhos e espécies. Reunir folhas,
plantar batatas de dalias, plantar graos: milho, feijéo, arroz na terra, em
sementeira, no mata borréo e no algodéo. Regar plantas, colher flores, arrumar
vasos com flores, arrumar frutas nas fruteiras, observar cortar gramas de
canteiros em casas particulares ou em praga publica. Observar as diferencas
de plantas trepadeiras, arbustos, arvores, pér agua nos galhos de plantas com
botdes e observar como desabrocham. Observar o girassol se voltar para o sol,
o desenvolvimento de uma planta colocada no escuro e outra conservada ao sol
e a claridade.

Vida Mineral

Brincar com areia, procurar pedras interessantes (pela forma, pela cor) e trazé-
las para o grupo de companheiros de jardim de infancia observar. Verificar a
construgao de uma estrada, edificio ou ponte (ver a diferenga entre as pedras
empregadas).
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Sol: experiéncias com sombra (ver a propria sombra), secar a roupa ao sol,
aquecer objetos com sol. Uso de termémetro em posicéo e lugar préprios

e durante o tempo necessario. Observar as condigées do tempo. Observar

um prisma ao sol, olhar para o sol através de papéis ou vidros de cor ou
enfumacados. Observar poeira em um raio de sol. Observar o nascer e o por

do sol. Observar o levantar da cerragdo. Vento: brincar com cata-ventos e pipas
(papagaios), correr ao vento para sentir a forga que ele tem. Observar o efeito
do vento, carregando as folhas, galhos de arvores, movendo bandeiras, secando
roupas. Ouvir o sibilar do vento. Encher de ar as bolas de borrachas. Observar
um ventilador em movimento. Chuva, trovao, raio: observar as nuvens, observar
a chuva cair, agasalhar-se (vestir capa de chuva, calgar galochas...) e andar na
chuva sob o guarda-chuva. Atentar para o ruido do trovéo. Prestar atengdo a

luz do relampago. Agua: beber agua do bebedouro; do filtro; lavar as maos com
sabao; lavar seus aventais e roupas de bonecas; observar objetos que flutuam
na agua, objetos que vao para o fundo; fundir o gelo para observar a agua voltar
a forma liquida; ferver a &gua para mostrar as nuvenzinhas; observar um rio —
agua correndo; observar uma praia — as ondas; fazer sorvetes e refrescos; fazer
bolhas de sabao.

Forca da natureza

Quadro 7 — Manual para orientar o trabalho no Parque Infantil

Fonte: Mioto (1977).

Conforme os estudos de Huss (2012, p. 61), essas atividades organizadas por Mioto,
em 1977, ja eram [...] desenvolvidas no Parque Infantil em meados de 1960”. A andlise
minuciosa do conteudo desse documento revela que ele tem por eixo as diretrizes do
Programa de Experiéncias para o Jardim de Infancia do estado do Paran4, elaborado por
Pilotto (1950). Em particular, chama-nos atencéo a tematica denominada “Hora de Arte”,
sugerindo que se trabalhasse com “Cang¢des acompanhadas ao piano, poesias, versinhos,
representacdes, bandinha, danga, bailadinhos” (MIOTO, 1977, n.p.). Possivelmente, as
fotografias de atividades teatrais estivessem associadas a essa tematica. Os materiais
localizados na escola, bem como as entrevistas, ddo pistas sobre a aplicabilidade da
legislacédo estadual no educandéario, com as atividades pedagdgicas organizadas de acordo

com os pressupostos legais.

Dentre as entrevistadas, registramos lembrancas da participacdo em algumas
dessas atividades citadas no roteiro de Mioto (1977), como as brincadeiras de faz de
conta na casinha de bonecas e as brincadeiras a sombra das arvores que aparecem nas

respostas das entrevistadas, as quais apresentaremos mais adiante.

Isso indica que esses momentos ganharam uma grande relevancia nas memorias
da infancia na pré-escola. Para Le Goff (1990), as memérias sdo uma parte representativa
dos elementos que constroem a identidade dos individuos. Os testemunhos contidos nas
entrevistas revelam representacdes sobre a escola e as atividades la realizadas, permitindo

conhecer as metodologias adotadas e como elas contribuiram para a formagéo dos alunos.

A aluna A estudou na escola entre os anos de 1959 e 1961. Atualmente, ela tem

formacgéo superior e trabalha na area de satde mental no municipio. A partir de suas
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memorias, ela relata as suas impressbes acerca do lugar e como se sentia naquele

ambiente:

Eu achava o lugar lindo e imenso, cheio de arvores e brinquedos... Eu gostava
muito de brincar! [...]. Foi o meu primeiro convivio fora do ambiente familiar e
me proporcionou aprender a me relacionar com outros adultos e criangas; a
experienciar e lidar com diferentes emogdes e sentimentos; me ajudou a sair
do ambiente seguro da minha familia e a enfrentar o novo e o desconhecido;
me ensinou coisas novas € me deu 0s pré-requisitos para a alfabetizagao.
Enfim... ampliou 0 meu mundo e me deu condi¢des, seguranca e perspectiva
para continuar o meu caminho. [...]. Eu me sinto privilegiada, pois s6 tenho
lembrangas maravilhosas...Um lugar onde me sentia acolhida e podia brincar
muito...Um lugar cheio de verde, com muito espaco e brinquedos... Para mim,
era a minha floresta encantada! Nao me lembro de nada que ndo gostasse
(ALUNA A, 2020, n.p.).

Estudiosos, como Kramer (1988), criticam praticas ndo voltadas para as
especificidades infantis que sempre marcaram a educacéo pré-escolar no Brasil. A aluna A
indica que a escola, desde os seus primeiros anos, foi um lugar de acolhimento da infancia
e das especificidades dessa fase da vida, oportunizando ao estudante imaginar, fantasiar
e criar artificios préprios da infancia, de maneira a ultrapassar as concepg¢oes ligadas ao
colonialismo e praticas pouco voltadas a infancia que perpassavam a educagéo da infancia

até aquele momento.

Podemos afirmar que a aluna A deixou a escola perpassar por seus aprendizados,
como revelam suas memorias. Considerando as especificidades da pesquisa, essas
representacdes revelam um ‘[...] contetdo impessoal de seu pensamento” (CHARTIER,
1990, p. 41). Ao lembrar da escola, ela tem em mente a beleza do lugar, a liberdade para
brincar e se relacionar com os adultos e criancas, vivendo seus aprendizados e suas
fantasias no que ela denominou “floresta encantada”. Acredito que, o conjunto de atividades

desenvolvidas na escola contribuiu para a formagédo de sua meméria cognitiva e afetiva.

Da mesma forma, os brinquedos e o parquinho, bem como as atividades
comemorativas — a exemplo, a Pascoa —, estdo presentes na memoéria da aluna B, que
estudou na escola entre 1960 e 1963. Consideradas as especificidades da pesquisa, para
compreendermos sua fala, buscamos apoio nos estudos de Kramer (1988, p. 2), para quem
€ preciso: “Entender que as criangas tém um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das
coisas, que subverte o sentido da historia”. Em sua fala, a aluna B lembra das atividades
diversas realizadas no espaco escolar. Suas memoérias assinalam para um trabalho em
que se compreende a importancia de explorar as varias dimensdes e possibilidades de
aprendizagem por meio do espaco, da socializacdo e da convivéncia. Essa participante

tem formacgédo superior e trabalha em cargos administrativos da Prefeitura Municipal de
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Mandaguari. A aluna registrou que:

Lembro que era uma escola maravilhosa que contribuiu muito para toda a
minha formacao. [...]. Gostava dos brinquedos do parquinho, do tanque de
areia, das atividades desenvolvidas no pétio, das brincadeiras na area verde,
das professoras e dos coleguinhas. [...]. O que mais marcou e do que mais
me lembro € da época da pascoa em que saiamos no patio para procurar 0s
ovos no jardim. Era emocionante e traz a tona a ingenuidade de ser crianca
(ALUNA B, 2020, n.p.).

A fala da aluna B, além de trazer a tona as lembrangas que enfatizam a “[...]
ingenuidade de ser crianga” (ALUNA B, 2020, n.p.), sinaliza para as marcas da nossa
cultura, como nas brincadeiras tipicas da Pascoa. Somos quem somos, influenciados pela
cultura, e a escola é um desses lugares privilegiados para a formacao cultural. As nogbes
basicas de higiene pessoal também fazem parte da formacao cultural e estédo presentes
desde os primeiros dias na escola. Da mesma forma, a convivéncia com outras pessoas,
além de ser uma exigéncia da vida social, € um grande desafio para os pequenos que
chegam a pré-escola, caracterizando-se como uma das maiores dificuldades enfrentadas
no inicio do processo de escolarizagdo, conforme relata a aluna C, a qual estudou na
escola entre 1972 e 1976. Essa participante concluiu o ensino superior e trabalha na area

de tecnologia em uma fabrica da cidade.

Nessa escola, aprendi minhas primeiras licbes para a vida e o convivio em
grupo, e isso eu levei para a vida toda. [...]. Me lembro das aulas, de como
escovar os dentes, e também me lembro da pascoa e de como o coelhinho
escondia 0s ovos nas arvores e a gente saia para procurar. [...]. Me lembro
dos trés primeiros dias de aula que eu s6 chorava e as professoras tinham
de ligar para a minha mae ir me buscar... Dei muito trabalho... Depois me
acostumei, gostei muito e, depois disso, queria ir todos os dias (ALUNA C,

2020, n.p.).
O curriculo escolar ia além das disciplinas e dava énfase as compreensoes ligadas
a sociedade, aos comportamentos e aos habitos valorizando momentos de ludicidade,
festas e fantasia, como evidencia a aluna D, que foi estudante da pré-escola entre os
anos de 1973 e 1976. Essa aluna se recorda bem “[...] das festas juninas, sempre muito
lindas, vistas ndo so pelos familiares, mas pela populacdo em geral’ (ALUNA D, 2020,
n.p.). Os estimulos culturais proporcionados pela escola, certamente, foram um diferencial
na formacdo dessa aluna. Ela lembra, também, de uma “[...] casinha para as criangas
brincarem dentro” (ALUNA D, 2020, n.p.). Os dizeres da participante constatam a grande
diversidade curricular e as possibilidades de atividades e brincadeiras com as quais a
escola se organizava, além de como elas permaneceram ao longo dos anos na vida das

pessoas.
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As entrevistadas supracitadas estudaram na escola nas trés primeiras décadas de
seu funcionamento e narraram suas experiéncias por meio da escrita de maneira variada,
de forma mais breve ou detalhada. As exposicoes de suas memorias, proximas de uma
autobiografia, revelam a felicidade de suas infancias na escola, o que possibilita afirmar
tracos do valor e da identidade do CMEI para a comunidade mandaguariense, como nas
respostas: “Eu achava o lugar lindo e imenso” (ALUNAA, 2020, n.p.); “[...] tenho lembrancas
maravilhosas” (ALUNA A, 2020, n.p.); “[...] ampliou o meu mundo” (ALUNA B, 2020, n.p.);
“[...] era uma escola maravilhosa” (ALUNA B, 2020, n.p.); “Nessa escola, aprendi minhas

primeiras ligbes para a vida” (ALUNA C, 2020, n.p.).

Essas lembrangcas estdo associadas a um contexto, a uma conjuntura e as
percepcdes que sustentavam o trabalho pedagdgico, além da rotina no ambiente escolar,
servindo como um “[...] mapeamento dinamico do espago” (CERTEAU, 1990, pp. 209-
210) ou como pistas para a compreensao da escola e das atividades desenvolvidas nela.
As respostas das entrevistadas associam essa escola a ideia de felicidade, de pureza e
lugar de fantasias tdo comuns na infancia; “[...] englobam também o universo das imagens
mentais” (LE GOFF, 1996, p. 16) tanto de quem profere o discurso quanto do leitor. As
experiéncias proporcionadas, nesse espaco escolar, reforcaram a ideia de ser a “Melhor
fase da vida’, “Anos magicos” e a percepcao de “Lugar especial’, “Lugar inesquecivel’ nas
memorias da infancia. No periodo da Escola Nova, os Jardins de Infancia eram enaltecidos
pelas metodologias pedagoégicas e pelas transformag¢des que eles causavam junto a

comunidade, langando um novo olhar e perspectivas na forma de educar a infancia.

JARDIM DE INFANCIA TIO PATINHAS (1969-1978)

No ano de 1967, periodo da ditadura no pais, foi instituido o Plano de Assisténcia
Pré-Escolar. Este traria muitas mudancgas para os rumos do atendimento as criangas
pequenas no Brasil. Rosemberg (1992, p. 23) assevera que: “Nesse documento, estdo
presentes as orientagdes que guiariam as propostas de pré-escola da massa elaboradas

pelo MEC — Ministério da Educacao e Cultura para as décadas de 70 e 80”.

As concepcgdes basilares do documento tinham por eixo a contencéo dos custos da
Educacgéo Infantil. Segundo Kuhlmann Jr. (2000, p. 10): “O plano langava o modelo das
instituicdes de educacéo infantil de baixo custo” por meio, principalmente, de propostas,
como a criacdo de Centros de Recreacdo. Era a educacgédo para a infancia das camadas
populares, pensadas pelos organismos internacionais, aspirando reverter os impactos da

pobreza na vida das criangas dos paises de terceiro mundo.

Os Centros de Recreacao, previstos nesse documento, atendiam as exigéncias
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de organismos internacionais, como o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef)
e a Organizagéo das Nagbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
para agbes de cunho assistencial e filantrépico, buscando, principalmente, reverter a
condi¢cao da indigéncia. Eram simples em suas estruturas e com um baixo investimento de
recursos humanos. De acordo com Rosemberg (1992, p. 23), “[...] tentava-se tirar a criangca
da rua pelo mero atendimento, sem haver preocupacdo com a qualidade do trabalho ou
da educacé@o que lhe era oferecida”. Outrossim, Rosemberg (1992) escreve que esse
documento se tratava de uma politica de assisténcia ao pré-escolar, e ndo de uma politica

para a pré-escola.

Com o Plano de Assisténcia Pré-Escolar, estabeleceu-se um novo modelo de
Educacgéo Infantil no Brasil, consagrando mecanismos de assisténcia na pré-escola. Isso
significa que a educacgéo para a crianca pequena passou a ter enfoque nos cuidados,
na alimentagéo e higiene, tornando os estudantes, assim como as suas familias, eternos

ocupantes das posi¢des de beneficiarios do Estado.

Por meio desse Plano, a perspectiva de educacdo pré-escolar passa a ser de
preparatéria para o ensino fundamental. Essa ideia foi questionada, inclusive, pelaimprensa
da cidade, em uma matéria intitulada “Trés anos, idade de aprender?”, publicada pela Folha
de Mandaguari, em 1° de setembro de 1970. A publicagdo questionava acerca da idade
ideal para que as criangas iniciassem o processo de leitura e escrita, pois: “As criancas ja
estdo recebendo nocgbes de letras e de leituras nos Jardins de Infancia”, argumentava o
jornalista (FOLHA DE MANDAGUARI, 1970, p. 5). Esse artigo demostra a preocupacao
da elite mandaguariense com os rumos das propostas de educagédo para a infancia no
Brasil. Vejamos: “N&o estariamos exigindo demais de uma crianca de trés ou quatro anos?”
(FOLHA DE MANDAGUARI, 1970, p. 5).

Conforme discutido na segdo anterior, a sociedade mandaguariense da década de
1970 passou a cobrar da administracdo publica uma educacéo infantil como direito das
familias do municipio, atendendo sem distingéo e privilégios de classes. N&o é possivel
afirmar que houve uma ampliacdo do numero de professores municipais nesse periodo
no municipio; contudo, entre os anos de 1970 e 1972, ocorreram algumas nomeacgdes
para professora, conforme divulgado pela Folha de Mandaguari, como a de Maria Vanda
Fonseca, em 4 de outubro de 1970. Essa nomeacgdo se deu para suprir necessidades:
“Tendo em vista a grande frequéncia de aluno, a partir de 1 de setembro de 1970” (FOLHADE
MANDAGUARI, 1970, p. 5). O contexto em foco pode revelar um maior numero de familias
em buscas de vagas escolares para os seus filhos, além da consequente necessidade da

contratacéo de professores por parte do municipio para atender a expansao do publico.

Em relagéo ao Jardim de Infancia Tio Patinhas, o nimero de alunos aumentava
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e, em 1978, segundo o PPP (2016), foram entregues trés novas salas de aula para a
escola. Isso foi possivel porque, segundo a Folha de Mandaguari, em 13 de agosto de
1970, a administragdo municipal, com muito trabalho e persisténcia, conseguiu equilibrar
as finangas municipais e, daquele momento em diante, teria condigcbes de realizar o seu
plano de administracdo. A propésito, isso pode ter possibilitado mais recursos destinados a

educacao e para as respostas aos anseios da comunidade.

No final dessa mesma década, foram criados o Centro Municipal de Educacgéo
Infantil “Mickey” e o Centro Municipal de Educagéo Infantil Dra. Renata Téacolla, em 1977
e 1982, respectivamente. Essas duas instituicdes, juntamente com o CMEI Tio Patinhas,
formam o grupo de pré-escolas em atuagdo no municipio até os dias atuais. O Centro
Municipal de Educagéo Infantil “Mickey” e o Centro Municipal de Educagéo Infantil Dra.
Renata Tacolla, disponibilizam de mais salas de aula e atendem mais criancas em idade
pré-escolar que o CMEI Tio Patinhas. N&o disponibilizam, todavia, de igual espago externo

e arborizacdo.

Outro movimento nacional que também foi sentido na sociedade mandaguariense é
a maior participa¢ao das mulheres nos movimentos sociais na década de 1970 (BELLOZO;
REZENDE, 2000). Esse momento marca a ampliagdo da participacao das mulheres nas
discussbes politicas, da hierarquizagdo dos afazeres domésticos e dos cuidados com
a familia, trazendo, para o bojo, situagcdes que estiveram historicamente enclausuradas

dentro do lar, como direito de escolha, abusos e violéncia.

Em 4 de outubro de 1970, o Jornal Folha de Mandaguari noticiava um movimento
iniciado em Brasilia — DF —, onde mulheres professoras reivindicavam o direito de usar
calcas cumpridas enquanto davam aulas. A essa peticdo, o coordenador do Ensino Médio
do Distrito Federal, Sr. Henrigue Tamm, respondeu que o uso de calgas cumpridas pelas
professoras reduziria a sua posicdo como orientadora ndo sé do ensino, mas, também,
dos principios morais e civicos. Essa resposta sinaliza para a cultura machista tipica da
sociedade brasileira da época, mas, também, para a luta pelo direito articulatério das
mulheres junto a sociedade, em busca de melhorias nas condi¢des de vida e de participa¢ao
nas tomadas de decisdes que envolvessem ndo apenas suas particularidades, como

também a comunidade em geral.

O movimento em busca de romper com o silenciamento imposto ao género feminino
frente as tomadas de decisbes importantes para a comunidade, como os vereditos, as
sentencas e as definicbes sobre as escolas, também é presenciado no CMEI Tio Patinhas.
No acervo pré-escolar, localizei uma ata de reunido da associacdo de Pais e Mestres
realizada em 28 de abril de 1974 (CMEI TIO PATINHAS, 1974). Algumas assinaturas tém

a caligrafia de dificil compreensédo. Entretanto, a partir de uma observagédo minuciosa,
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pode-se afirmar que, das 28 pessoas participantes da reunido, no minimo, 19 rubricas
eram femininas, ou seja, 68, 86 % das pessoas que estiveram na reunido eram maes ou
responsaveis do género feminino, o que sinaliza para uma maior participagdo feminina do

que masculina nas decisdes comunitarias e nas esferas formais da comunidade.

JARDIM DE INFANCIA MUNICIPAL TIO PATINHAS (1978-1997)

No Brasil, nos dois ultimos decénios do século XX, as metodologias pedagogicas
foram reinterpretadas — influenciadas, em parte, pela chegada dos estudos das vertentes
cultural e social, conduzidas, especialmente, por Vygotsky (1896-1934). Passou-se a
considerar, no contexto de ensino e da aprendizagem, as influéncias do modelo econémico
na formacgéo escolar, na ocupagéo profissional e na intervencéo da parcela dominante da
sociedade quanto ao tipo de educacgéo e resultados que essa formacao deveria promover

naqueles que estavam nos blocos sociais desfavorecidos. Para Severino (2002, p. 11):

Numa sociedade organizada, espera-se que a educacdo, como pratica
institucionalizada, contribua para a integragcao dos homens no triplice universo
das praticas que tecem sua existéncia histérica concreta: no universo do
trabalho, ambito da producdo material e das relacbes econdmicas; no
universo da sociabilidade, &mbito das relagdes politicas; e no universo da
cultura simbdlica, ambito da consciéncia pessoal, da subjetividade e das
relacdes intencionais.

Os ideais humanizadores que priorizam 0s aspectos sociais sobre o biolégico, o
desenvolvimento das fungdes psiquicas e a compreensdo materialista histérico-dialética
do mundo passaram a nortear as praticas educativas em todas as etapas dos sistemas
de ensino brasileiro. Presenciamos o fortalecimento da concepcao pedagodgica “critico
ndo reprodutivista™, assim como a ascensdo de idearios contra-hegeménicos como
eixos para as agbes no ensino. Tais transformacgdes se fizeram presentes nos principais
documentos que orientam a educacdo no Brasil a partir do término da Ditadura Militar,
como: a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988); o Estatuto da Crianga e do Adolescente —

ECA (BRASIL, 1990) e a Lei de Diretrizes e Bases — LDB (BRASIL, 1996), dentre outros.

Mello (2007, p. 85) afirma que, a partir dessa nova concepgéo pedagogica, rompia-
se com as acdes educativas voltadas para a inser¢do da crianga no mundo adulto,
preparando-a para a futura entrada no universo do trabalho e “[...] fazendo com que a
infancia, nesse periodo da vida em que o ser humano nao precisa ainda produzir sua
sobrevivéncia, se faca um tempo util de preparacao para a vida produtiva”. A educacgéo se

transforma e vertentes sociais passaram a visualizar estratégias para o desenvolvimento

5. Estudiosos e defensores da linha critico ndo reprodutivista: Saviani (2008); Martins (2013); Pasqualini (2011); dentre
tantos outros.
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infantil a partir da compreenséo e apropriagéo da cultura historicamente produzida. Para
Mello (2007, p. 85):

A creche e a escola da infancia podem e devem ser o melhor lugar para
a educacgdo das criangas até os 6 anos, pois ai se pode intencionalmente
organizar as condi¢cdes adequadas de vida e educac&o para garantir a
maxima apropriacdo das qualidades humanas, que s&o externas ao sujeito
no nascimento e precisam ser apropriadas pelas novas geragdes por meio
de sua atividade nas situacdes vividas coletivamente. O conjunto dos estudos
desenvolvidos sob a dtica histérico-cultural aponta como condicao essencial
para essa maxima apropriacdo das qualidades humanas pelas criancas
pequenas o respeito as suas formas tipicas de atividade: o tateio, a atividade
com objetos, a comunicacgao entre as criancgas, e entre elas e os adultos, o
brincar.

Nesse prisma, teorias criticas ndo reprodutivistas rompem com metodologias que
tentam transformar a Educacéo Infantil em uma antecipagcéo para o Ensino Fundamental,
do mesmo modo que se desviam de concepgdes puramente ativistas ou espontaneistas
que defendem essa etapa como momento para a brincadeira livre, espontanea e sem
intencionalidade. Tais concepcdes se comprometem, também, com o processo de
transformacéo social em defesa dos interesses dos grupos desfavorecidos, o que pode ser

compreendido por meio da seguinte fala de Saviani (2008, p. 25):

O problema permanece em aberto. E pode ser recolocado nos seguintes
termos: é possivel encarar a escola como uma realidade histdrica, isto é,
suscetivel de ser transformada intencionalmente pela acdo humana®? Evitemos
escorregar para uma posicdo idealista e voluntarista. Retenhamos da
concepc¢ao critico reprodutivista a importante licado que nos trouxe: a escola é
determinada socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada no modo de
producédo capitalista, € dividida em classes com interesses opostos; portanto,
a escola sofre a determinagdo do conflito de interesses que caracteriza a
sociedade. Considerando-se que a classe dominante ndo tem interesse na
transformacéo histérica da escola (ela esta empenhada na preservacao de
seu dominio, portanto, apenas acionara mecanismos de adaptacdo que
evitem a transformagéo histérica da escola), segue-se que uma teoria critica
(que nao seja reprodutivista) s6 podera ser formulada do ponto de vista dos
interesses dos dominados.

No tocante aos desafios que surgem ao longo do processo de ensino e aprendizagem,
para as teorias criticas nao reprodutivistas, as propostas didatico-pedagogicas devem atuar
em inter-relagcdo com a sociedade e a cultura, a partir de uma leitura critica da sociedade
(SAWAYA, 2001; 2002), rompendo com as percepcdes que observam os individuos de
forma isolada e compreendendo as suas relagdes, suas praticas e as concepgdes que

desenvolvem nos meios sociais.

Durante as pesquisas, encontrei registros em que a dire¢éo do Jardim de Infancia
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Municipal Tio Patinhas defende que o papel da escola é a socializagcdo e a formagéo de
uma cultura escolar. H4, também, notas relacionadas as desigualdades sociais e aos
desafios enfrentados pela pré-escola. Um dos documentos que comprovam dificuldades
financeiras é o Livro de Despesas Escolares de 1988; nele, ha um registro feito pela
diretora® sobre as verbas recebidas para a alimentagéo das criangas serem insuficientes. A
responsavel pela escola escreve que os estudantes estédo “[...] mal nutridos e, além disso,
a pratica de exercicios fisicos desperta o apetite e exige alimentos para satisfazer as forgas
dispensadas” (LIVRO DE DESPESAS ESCOARES, 1988, n.p.).

Esse documento permite refletir sobre a relacdo que se estabelece entre a
manutenc¢ao da escola, a educacéo e alimentacdo dos estudantes. Ou seja, entendo que
o investimento na educacgéo est4 associado ao desempenho que cada crianga apresenta
na escola. A diretora, ao escrever esse registro, evidencia um problema que faz parte
da educacéo publica brasileira: o descuido com a escola publica em suas necessidades
essenciais, por parte dos governos. A pré-escola recebia a alimentacdo, mas esta era
insuficiente para cobrir a subalimentacdo dos alunos. Infelizmente, passadas quase trés
décadas do oficio dos vereadores ao governo do estado solicitando repasse de verbas
para a merenda, essa realidade voltava a assombrar a escola. A caréncia alimentar e
assistencial € um dos entraves para a evolugéo da educacao no Brasil. Portanto, compete
a escola suprir essas necessidades, quando necessario, e aos poderes publicos distribuir

recursos para esse fim.

As aulas registradas nos Livros de Chamada evidenciam o conteudo trabalhado
por uma das professoras em atuagéo em 1988. Refere-se a semana de 21 a 25 de marco,
turma de criangas com 5 anos, o Pré lll, na época. Os registros explicitam que as atividades
dessa professora objetivavam a compreensdo dos conhecimentos construidos ao longo
das geragbes, compreendendo contetdos e brincadeiras livres, em que as criancas eram
estimuladas a descobrir e compreender as pessoas, 0s objetos e as situagdes ao seu redor,

de modo a adquirir experiéncias e aprender a interpretar o mundo.

21/03 Segunda-Feira: Atividades de rotina: Calendario, dia universal contra
a discriminacéo racial, rasgado a dedo, reforco do circulo, merenda, recreio
dirigido, recreio livre e saida. [...]

22/03 Terga-Feira: Atividade de rotina, desenho com pincel atbmico, merenda,
aula de musica, recreio livre e saida. [...]

23/03 Quarta-Feira: Atividade de rotina, linguagem oral, pascoa, desenho,

6. Listagem de professoras que assumiram a dire¢ao da escola em ordem cronolégica desde 1950 até os dias atuais:
Maria Anderi Siméo; Nair Audi; Jandira Dianin; Elza de Mello; Regina Fernandes Faria; Aracybila P. Carcanchy; Maria
Cassitas; Elza Peralta Craveiro; Maria Cristina Jorge Marostica; Regina Lucia Ortega Peres; Shirley Gaspar Marques;
Josefa Fatima Sena; Santina Mazia Schincariol; Cirlene Ana Rocha Jacinto; Barbara Schincariol Goncalves; Marilim
Maria Pontes Salgado; Rosa Marques Miamoto; Maria Neide Mancini; e Luciléia de Souza Moreli.
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nocao de conjunto, higiene, recreio dirigido. [...]

24/03 Quinta-Feira: Atividade de rotina, aula de gravura, pintura a dedo, nogcéao
de quadrado, higiene, aula de musica, recreio livre e saida. [...]

25/03 Sexta-Feira: Atividade de rotina, calendério, pascoa, peneirarem, ovo,

higiene, merenda, recreio dirigido e saida (LIVRO DE CHAMADA, 1988, n.p.).

Assim como nos dias atuais, as atividades ndo sao descritas em suas
especificidades no Livro de Chamada. As professoras tinham cadernos de planejamentos
com o detalhamento do plano de aula diario. Passados quase 40 anos desde o inicio das
atividades na escola, também se modificam as a¢des do cotidiano escolar. A fotografia, logo
na sequéncia, é o registro de uma atividade desenvolvida durante uma feira de ciéncias no
CMEI Tio Patinhas, em 1989. Os registros localizados no acervo escolar mostram que uma
das turmas da escola faz uma apresentagcéo de dangca com bambolés para abrir a semana
de estudos e, ao longo das atividades da feira, as criangas trouxeram animais de estimacéo
e outros objetos para a exposi¢do, conforme estéa registrado em um dos muitos albuns de

fotografias resguardados na escola.

Figura 28 — Apresentacéo de abertura da feira de ciéncias
Fonte: Arquivo do CMEI (1989).

As feiras e as exposicoes buscavam integrar as criancas dentro de suas
especificidades de aprendizagem e diversifica-las, oportunizando a construcdo das
memoérias da infancia e lembrangas do espago escolar em cada uma delas. Ademais,
as fotografias apresentadas neste estudo sdo um suporte para voltarmos no tempo e

conhecermos a histéria dessa pré-escola; por meio delas, rememorarmos fatos e eventos
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importantes em sua trajetoria. Para Fernandes e Park (2006, p. 3): “A fotografia serve,

entdo, como suporte da memoria”.

O que somos e quem somos se da, em parte, em razdo das memoérias da infancia
que permanecem em nés como parte de nossa identidade. Para Montero (2004, p. 16), “[...]
nossa identidade reside na memoria, no relato de nossa biografia” e 0s momentos de festas,
comemoracoes e atividade diferenciadas vivenciadas na Educagéo Infantil sdo memodrias
que algumas pessoas carregam por toda a vida. Tal afirmacgéo pode ser confirmada pelas
entrevistas realizadas. As participantes lembraram com carinho das feiras de ciéncias e
as atividades comemorativas de Pascoa, Natal, apresentagdes e brincadeiras. lzquierdo
(2004) e Ferreira (2003) definem as memorias da infancia como um “porto seguro”.
Izquierdo (2004, p. 19) enfatiza, ainda, que essas memdrias representam “[...] tudo aquilo

que configura, até hoje, a esséncia de nosso mundo afetivo, sentimental e cognitivo”.

Ouvi alguns professores e ex-professores que remexeram suas memorias: falaram
de experiéncias e representacdes sobre quando lecionaram no Jardim de Infancia
Municipal Tio Patinhas. Parti da pergunta: ‘Vocé gostava de dar aulas nessa pré-escola?
Por favor, explique a sua resposta’. Todas as entrevistadas responderam que gostavam de
trabalhar na escola. Mas as suas justificativas sdo bastante especiais e ajudam a entender

a dindmica de funcionamento do estabelecimento.

A professora A (2020, n.p.) atuou na escola por 20 anos e respondeu que era “Pela
clientela e pelas pessoas que ja trabalharam Ia, pois sdo muito especiais. Esse era meu
sonho, ja que meus filhos estudaram 1a". A professora B (2020, n.p.) atuou na escola entre
os anos de 1983 e 1990. Segundo ela: “Era muito Bom trabalhar 14, tinha um patio enorme,
o problema eram as salas de aula, muito pequenas”. A professora C (2020, n.p.), que
lecionou na escola entre 1975 e 2005, explicou que: “Gostava muito de ver o rendimento
dos alunos, de ser util, de desenvolver a fungdo. Naquela época, as mulheres ficavam mais
em casa e eu sempre gostei de trabalhar fora, eu amadureci muito 18”. Essa opinido foi
compartilhada, também, pela professora D (2020, n.p.), que lecionou na escola entre 1991
e 2013, e afirmou que “[...] sempre gostei de ensinar criangas pequenas. Este sempre foi
o CMEI mais procurado da cidade. Hoje me sinto realizada como profissional’. As demais
participantes responderam apenas que “sim”. Elas gostavam de trabalhar na escola, mas
ndo se prolongaram em suas falas. As respostas evidenciam que os professores que
atuaram na escola e que participaram desta pesquisa também expressam sentimentos que

valorizam o trabalho que desenvolveram na pré-escola.

Além disso, os discursos mostram mulheres inquietas quanto a situagéo feminina
de seu tempo, tempo esse que, conforme explicitou a professora C (2020, n.p.) “[...] as

mulheres ficavam mais em casa”. Os trechos das entrevistas destacados anteriormente
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mostram mulheres dispostas ndo apenas a transformar as caracteristicas sociais em
relacdo a condicdo feminina, mas, também, em busca de realizagdo profissional e de
participacéo e contribuicdo em prol da construcédo de melhorias na educacao a partir de um

olhar mais atento para o aluno e para o seu desenvolvimento.

As professoras entrevistadas trabalharam na escola a partir de 1975. Quanto as
suas formagdes, ha quem tenha, inclusive, pés-graduacédo e diversas participagbes em
formagdes continuadas (também conhecidas como cursos de reciclagem, naquele periodo)
enquanto atuavam na escola. Cursos, em geral, realizados aos sabados, quando ndo havia
atendimento as criangas, conforme registro localizado durante a pesquisa no arquivo da

escola.

E reconhecido o papel fundamental que o professor exerce no processo de ensino e
aprendizagem. Para Pasqualini (2011, p. 76), o docente na Educacgéao Infantil € “[...] alguém
que transmite a crianga os resultados do desenvolvimento histérico, medeia o processo
de apropriacdo dos objetos culturais e organiza a atividade da criang¢a”. Ainda segundo
essa estudiosa, a crianca pequena precisa “[...] se apropriar da experiéncia humana criada
e acumulada ao longo da histéria da sociedade” (PASQUALINI, 2011, p. 88), pois sdo as

relacdes que a criancga estabelece social e culturalmente que a humanizam.

Concordo com Pasqualini que o bom ensino é “[...] aquele que conduz o
desenvolvimento, atuando sobre aquilo que ainda n&o estéa formado na crianga: o ensino
deve fazer o desenvolvimento avancar” (PASQUALINI, 2011, p. 181). Desse modo, o
professor precisa estar preparado e compreender o desenvolvimento humano, garantindo,
assim, que “[...] a intervencéo pedagOgica esteja de acordo com as particularidades de
cada idade ou periodo do desenvolvimento” (PASQUALINI, 2011, p. 181).

O reconhecimento do papel do professor nos processos de aprendizagem também
esta associado a vertentes sociais. As percepgdes para o trabalho do professor, assim
como a Educacéo Infantil, enfrentaram muitas mudancas até que se chegasse ao ponto
de compreender o docente como conciliador, intercessor e facilitador na construgéo do

conhecimento.

As transicbes da centralizagdo no professor para centralizacdo na matéria
e para a centralizacdo na crianca encontram seu paralelo nas mudancas
democraticas que se processavam ao mesmo tempo na organizagao politica
do pais. Os processos democraticos na politica conduziram a processos
democraticos na educacao. (MANHEIM, 1962, p. 50).
O processo de democratiza¢do da sociedade também tem uma face que se reflete
dentro dos espacos escolares. Isso € resultado de uma luta ardua e de transformagdes na

escola e na educagédo, conforme afirma Mannheim (1969), a partir das especificidades de
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sua pesquisa.

Na tentativa de compreender esse movimento histérico-educacional, voltei-me para
as representacdes dos alunos. Entrevistei pessoas que estudaram entre 1978 e 1986. O
que chama atencéo € que as lembrangas da infancia séo muito parecidas com as que
alunas de outros tempos relataram. A escola continuava a encantar, a ser um espaco
muito especial na vida das criancas que nela estudavam. Nas entrevistas, os espacos
ludicos sao os mais lembrados, como as “[...] As brincadeiras nas areas verdes, na caixa
de areia, as de fanfarra, o carinho dos professores e colaboradores” (ALUNA E, 2020, n.p.).
A aluna F destacou que gostava muito do parquinho, mas “[...] tinham as atividades com
0s professores e colegas que eu também gostava muito, sinto saudades” (ALUNA F, 2020,
n.p.).

A lembranca dos professores marcou a vida dessas pessoas. “[...] Ndo gostava de
voltar para casa, queria passar o tempo todo na escola”, escreve a aluna G (2020, n.p.).
Certamente, essas lembrangas e memérias da escola, ndo somente no ambito intelectual,
mas, especialmente, no afetivo, foram diferenciais na vida dessas pessoas. Como explica
a aluna H (2020, n.p.):

Nossa, para mim, aquela escola era imensa, me encantava, eu me via grande,
importante, acolhida e valorizada por minhas potencialidades. Eu amava ir
para a escola, estudar, fazer apresentacoes, interagir com os colegas e
professores. Era um mundo de novas oportunidades.

Leroi-Gourhan apud Le Goff (1990) assevera que a memoria é um subsidio
importante dentre 0s mecanismos que costumamos identificar por identidade, individual ou
coletiva. Para esse estudioso, ter e construir memoérias € uma das atividades fundamentais
dos individuos e “[...] das sociedades de hoje, na febre e na angustia” (LE GOFF, 1990, p.
410), de modo que os discursos apresentados anteriormente ndo sdo apenas lembrancas
dos participantes de um periodo de suas vidas que ficou no passado, mas sdo, também,

uma parte da construcdo da histéria de suas vidas e da formacgéo de suas identidades.

Chartier (2002, p. 177) afirma que “[...] a representacdo que os individuos e 0s
grupos fornecem inevitavelmente através de suas préticas e de suas propriedades faz parte
integrante de sua realidade social’. Essa constatacdo pode ser afirmada por intermédio
dos relatos que se seguem, quando as entrevistadas que estudaram na escola no final
da década de 1980 e década de 1990 falam sobre a importancia desse estabelecimento
de Educacao Infantil para a trajetéria, o sentido e a composicéo da vida daqueles que

estudaram la.
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Estudar no Tio Patinhas foi um marco inicial para a escolha da minha profissao.
Ter contato com mestres motivadores me fizeram amar a educacéo e optar
por estudar, me formar e trabalhar com a formagao de professores (ALUNA
[, 2020, n.p.).

E muito bom ver o CMEI Tio Patinhas, nesse momento, sendo reformado,
cuidado, sinal de reconhecimento e valorizagdo. A minha ultima palavra €
gratidao a todos que fazem e fardo parte do CMEI Tio Patinhas (ALUNA J,
2020, n.p.).

Muitos pais e avos fazem questdo que seus filhos e netos estudem la por
terem frequentado em suas infancias, pois foi a primeira escola de Educacéo
Infantil do municipio (ALUNA K, 2020, n.p.).
Os excertos citados mostram que as entrevistadas valorizam o trabalho desenvolvido
na pré-escola, ressaltando que as agdes didatico-pedagdgicas estavam voltadas para a
formacéo cidada e criadora de cultura (KRAMER, 1988). Também, que essas metodologias

implicaram positivamente nas escolhas que cada uma fez para o futuro.

As experiéncias que as entrevistadas viveram na Educacao Infantil no CMEI Tio
Patinhas podem ter influenciado, em partes, em suas escolhas na vida adulta. A titulo
de exemplo, a aluna | (2020, n.p.) reitera que: “Ter contato com mestres motivadores me
fizeram amar a educacédo e optar por estudar, me formar e trabalhar com a formacgédo de
professores”. Logo, as experimentagdes da pré-escola podem ser compreendidas como
estratégias que reforcam o conceito de cultura, abrangendo as préticas, as ac¢des e as
atividades presentes na formacao inicial desses estudantes que os instigaram em suas
escolhas profissionais e para a educacgéo das geracdes seguintes, de forma a conservar
uma teia de conexdes com o passado, especialmente, a partir da compreensédo da crianca

como produtora da cultura, como ser social com suas singularidades e especificidades.

Os relatos supracitados mostram que 0s sujeitos podem narrar suas proprias
histérias — e, quando o fazem, enchem de sentido e significagcbes nas memorias das
experiéncias que tiveram na escola e que enriqueceram as trajetorias de suas vidas,
construindo representag¢des que carregardo em seus pensamentos como lembrancas das
situagdes que vivenciaram (CHARTIER, 1996). Ou seja, essas lembrancas, percepgdes e
representacdes nao sdo simples imagens, veridicas ou enganosas, do mundo social; sao
parte do que temos para compreender a importancia dessa pré-escola para a formacao das

pessoas que passaram por ela.
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CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL TIO PATINHAS (2006-2021)

O século XXI trouxe mudancas no campo educacional, socioeconémico, cultural,
da ciéncia e das tecnologias. As fotografias a seguir (Figuras 29 e 30) mostram momentos
das criangas em atividades fora das salas de aula, nos ultimos anos. Os registros séo
de momentos em que as criangas realizam atividades cujos eixos nao limitam o trabalho
educativo, ndo tém enfoque em testes e medidas de larga escala e ndo remetem a
arbitrariedade nos processos de aprendizagem, justamente por ndo apresentar um foco
homogeneizador, como € caracteristico das propostas pedagdgicas orquestradas por

organismos internacionais.

Figura 29 — Criangas pintando o muro da escola
Fonte: Arquivo do CMEI (2006).

Na Figura 29, as criancas fazem desenhos livres no muro da escola. A partir dessa
estratégia, esses estudantes podem externar suas vivéncias, reconectando as experiéncias
proporcionadas pelos processos educativos experimentados na escola e em sociedade.
Segundo Kramer (1988, p. 3): “As criangas precisam criar, construir e desconstruir, precisam
de espagos com areia, agua, terra, objetos variados, brinquedos, livros, jornais, revistas,
discos, panos, cartazes, e também espacos cujo objetivo & a experiéncia com a cultura,

a arte e a ciéncia”. A situacé@o da figura em foco atribui a crianga o papel de protagonista
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na sua construcdo cultural, legitimando-se e valorizando as suas compreensdes e
descobertas. Assim, 0 espago pré-escolar se torna o mediador das mdultiplas linguagens,

das apropriacdes, das reinvencdes e das reprodugdes da cultura.

A metodologia de educacao presente na atividade anteriormente materializada por
meio de uma fotografia (Figura 29) atende, também, ao que Mannheim (1962) defende,
pois as atividades estdo fundamentadas em crengas de que a educaga@o deve propiciar
condi¢bes para 0o maximo aproveitamento das aptidées proprias de cada sujeito, despertando
a responsabilidade, a liberdade e a disciplina, de maneira a ampliar as possiblidades de

formar essas criancas de modo integral.

Afotografia a seguir (Figura 30) foi tirada no Gltimo dia de aula do ano letivo de 2008.
Esse retrato se tornou uma lembranca dos colegas, da professora e da pré-escola, e 0s
pequenos poderiam levar o registro para suas casas. Iniciativas como essa sédo importantes
para reforcar a cultura e a ideia de pertencimento sobre a trajetéria histérica no CMEI Tio

Patinhas.

Figura 30 — Fotografia de encerramento do ano letivo de 2008
Fonte: Arquivo do CMEI (2008).

As fotografias apresentadas ao longo desta pesquisa sdo documentos que podem
indicar a acdo da escola no desenvolvimento daqueles que a frequentaram. Portanto,

deixam de ser meras ilustragdes para enriquecer as analises escritas e se tornam imagens

A organizacao didatico-pedagogica, representacdes e memorias de alunos e professores “



a partir de um discurso especifico (CHARTIER, 1990). Elas s&o resquicios que indicam
a convivéncia das criangas com 0s seus pares e com os demais profissionais no espaco

escolar, além de posteriorizarem as experiéncias e vivéncias das criancas nesse CMEI.

Sao concepgdes como essa que estdo presentes nos estudos de Mannheim (1962).
O pesquisador defende que se criem teias que conectem os conteldos pré-escolares
e as expectativas de aprendizagens das criangas. Faz-se prudente considerar que o
conhecimento aconteca de forma democratica, embasado na liberdade e na autonomia,
assim como na compreensdo das relagdes que se estabelecem na sociedade, com um
olhar atento para as perspectivas, compreensdes, determinacdes e atitudes dos sujeitos

em sociedade.

Assim, reitero minha pretensdo de que, ao dar énfase as memodrias, representagoes e
compreensodes sobre a trajetoria da Educagéo Infantil no Brasil, especialmente, ao percurso
histérico do CMEI Tio Patinhas e as narrativas daqueles que participaram dessa jornada,
desejei ter acesso a complexidade da trajetéria desse estabelecimento e das memoérias
dos sujeitos que compuseram a narrativa, com diadlogos e agdes entretecidos com relagbes

cidadas e politicas, construindo, pouco a pouco, o que chamamos de Histéria.

Nos dias atuais, ha caracteristicas marcantes no atendimento a infancia em
Mandaguari. Torna-se importante ressaltar que a rede de CMEI & composta por 10
estabelecimentos. Como o CMEI Tio Patinhas, ha duas outras pré-escolas que atendem
criangas entre 3 e 6 anos, em periodo parcial’. As outras 7 séo creches e atendem criancas
de 0 a 5 anos em jornada integral®. O Quadro 8 apresenta uma proje¢éo para o atendimento

das criangas em todas as faixas etarias na Educacgéo Infantil em Mandaguari®.

7. O CMEI Dra. Renata Téacola também atende a duas turmas em periodo integral, entretanto a integralidade néo é a
sua principal caracteristica.

8. Além do CMEI Tio Patinhas, hd o CMEI Mickey e o CMEI Dra. Renata Tacola, que séo pré-escolas. Os CMEls
André Malacéario, CMEI Maria Terezinha Zanoni, CMEI Casa da Amizade, CMEI Jo&o Batista Frujuelli, CMEI Orlando
Rodrigues Gomes, CMEI Recanto Feliz e CMEI Rosemary R. Meleiro Sepulveda sdo creches. A etapa de Educacéo
Infantil também é ofertada pelas escolas particulares Colégio Sagrada Familia, Escola Primeiro Passo e Escola Alfa. A
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) também atende a alunos da etapa de Educagéo Infantil com
necessidades educacionais especiais.

9. Em Mandaguari, as creches também atendem a criangas entre 4 e 5 anos em seu penultimo ano na Educagéo
Infantil, o Infantil IV. O Infantil V, o dltimo ano da Educacéo Infantil, fica a cargo apenas das pré-escolas, portanto o
publico-alvo das creches em Mandaguari consiste nas criancas entre 0 e 5 anos completos até o dia 31 de marco. As
pré-escolas também atendem criangas entre 3 e 6 anos completos até o dia 31 de marco.
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Atendimento Infantil no Criancas com idade entre Criancas com idade entre 3 e 6
municipio 0 e 3 Anos Anos
Ano 2015 63% 98%
Ano 2016 63% 100%
Ano 2017 63% 100%
Ano 2018 65% 100%
Ano 2019 67% 100%
Ano 2020 68% 100%
Ano 2021 69% 100%
Ano 2022 70% 100%
Ano 2023 71% 100%
Ano 2024 72% 100%
Ano 2025 72% 100%

Quadro 8 — Prognéstico para o atendimento de criangas em creches e pré-escolas
Fonte: Mandaguari (2021).

O municipio almeja, por meio de colaboracdo com a Unido e o Estado, expandir
matriculas nas creches e pré-escolas. Espera-se, até 2025, atender a, pelo menos, 72%
das criangas de até 3 anos de idade nas creches, e 100% das criangas entre 3 e 6 anos
nas pré-escolas do municipio (MANDAGUARI, 2021). No tocante ao atendimento ofertado
pelas creches, ou seja, para criangas entre 0 e 5 anos incompletos, especialmente as mais
novas, Mandaguari ainda busca formas de universalizar o acesso, ja que 0 municipio ndo

consegue atender, integralmente, ao publico dessa faixa etaria:

Populacédo de 0 a 3 anos 731

Numero de alunos matriculados 499

Porcentagem de alunos matriculados (populagao 63%
atendida)

Numero de alunos em fila de espera 195

Porcentagem de alunos em fila de espera 28%

Porcentagem de atendimento & populacéo de 0 a 709

3 anos

Quadro 9 — Percentual de criangas entre 0 e 3 anos atendidas pela Educagéo Infantil de
Mandaguari em 2021

Fonte: Mandaguari (2021).
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A partir do quadro anterior, pode-se afirmar que a Educacgédo Infantil no municipio
de Mandaguari superou as metas estipuladas pelo Plano Nacional de Educagéo (PNE)'"
(BRASIL, 2014), no que tange a oferta de vagas para essa faixa etaria. Ainda assim, restam
obstaculos para que se possa generalizar o acesso de todas as criangas entre 0 e 5 anos
ao atendimento escolar. Os dados mostram que 195 criangas ainda aguardam vagas em
creches de Mandaguari no ano de 2021. A fila de espera se justifica pela dificuldade que
0 municipio enfrenta para atender aos bebés e as criangas bem pequenas', além das

familias que preferem matricular suas criancas na modalidade integral.

Nos ultimos anos, a procura pelas creches se expandiu consideravelmente, uma
conjuntura que reflete ndo apenas o cenario vivenciado por Mandaguari, mas por todos os

demais municipios brasileiros:

O censo mostra um aumento de 4,24% no numero de matriculas em creches
(criangas de 0 a 3 anos), que passou de 2.333.277, em 2018, para 2.433.216,
em 2019. Ao todo, foram abertas 98.939 vagas nesta etapa de ensino. Na pré-
escola, houve aumento de 0,75% no numero de matriculas na comparacao
entre 2018 e 2019. Foram abertas 29.636 vagas, passando de 3.915.699 para
3.945.335. A quase totalidade das matriculas no ensino infantil se concentra
em instituicdes municipais (AGENCIA BRASIL, 2019, on-line).

Esses ajustes corroboraram com a necessidade de ampliagdo no numero de
educadores infantis. Mandaguari precisou buscar providéncias para atender, minimamente,
a esse publico. A titulo de exemplo, em 2015, a Prefeitura Municipal, na pessoa do prefeito
Romualdo Batista, encaminhou ao presidente da Camara Municipal e aos senhores
vereadores um Projeto de Lei que dispde sobre a alteracdo do Anexo Il, da Lei Municipal
n°® 1.327/2008, a qual instituiu o Plano de Carreiras do Magistério Publico Municipal. Esse
Projeto afirmava que “[...] o numero de criancas atendidas em tais locais apresentou
expressivo crescimento tornando necessaria adequagdo no numero de profissionais
municipais” (MANDAGUARI, 2015, p. 51). Junto a essa demanda, somou-se a necessidade
de melhorias e ampliacdo dos espacos adequando o numero de turmas dos CMEIs. Nesse
sentido, houve alteragdes no Anexo Il da Lei Municipal n® 1.327/2008, a qual instituiu o Plano
de Carreiras do Magistério Publico Municipal, criando 30 novas vagas para educadores
infantis, ao passar de 50 para 80 profissionais (MANDAGUARI, 2015). Além disso, a Lei

Municipal prevé:

1.1.1. Construgéo e ampliacdo de Centros Municipais de Educacao Infantil,
em regime de colaboracdo entre a Unido, o Estado e o Municipio, para
redistribuir e atender a demanda de alunos da respectiva rede publica de

10. O Plano Nacional de Educacéo, Lei n® 13.005/2014, € um documento com expectativas, metas e diretrizes decenais
para a educacéao brasileira (2014-2024).
11. Termo utilizado pela BNCC para definir criangcas com idade entre 1 e 7 meses até 3 a 11 meses.
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Educacao Infantil;

1.1.2. Insercédo de pedidos de ampliagcdo ou de construcdo, sempre que
necessario, de Centros Municipais de Educagado Infantil, de acordo com
a demanda de vagas manifestada dentro do percentual de atendimento
projetado na tabela 1 do anexo Il desta lei, no Plano de Agdes Articuladas
(PAR), junto ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE),
6rgdo vinculado ao Ministério da Educagéo (MEC).

(]

1.2.1. O municipio realizara, anualmente, com o apoio de érgéos vinculados
a Unido e ao Estado do Parang, levantamento da demanda por creche para a
populacéo de até 3 (trés) anos.

(-]

1.3.1. O municipio realizara, anualmente, duas formagdes continuadas, sendo
uma no inicio do ano letivo, e outra no inicio do segundo semestre do ano
letivo. 1.3.2. O municipio instituira, no prazo de um ano a partir da data de
publicacéo desta lei, o Sistema Municipal de Formagao Continuada, no qual
constara o conjunto de formagdes a serem ofertadas no decorrer do ano letivo
(MANDAGUARI, 2015, p. 187).

Quanto as matriculas nas trés pré-escolas do municipio (0 CMEI Tio Patinhas,
o CMEI Mickey e o CMEI Dra. Renata Yara Tacolla Hernandes), desde 2015 até o ano
desta pesquisa (2021), todas as criangas que vivem no municipio, nessa faixa etéria, estéao

matriculadas.

Ano 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2000 | 2021

Numero
de novas 683 502 662 669 718 764 876 793 | 1047 | 1123 | 1163 | 1164
matriculas

Quadro 10 — Matriculas em pré-escolas municipais de criancas entre 3 e 6 anos, entre os anos
de 2010 e 2021

Fonte: Mandaguari (2021).

No Quadro 10, apresenta-se o percentual de atendimento de 95%, pois ha criangas
que ndo estdo matriculadas nas pré-escolas municipais, mas frequentam instituicbes
particulares ou uma pré-escola de cidade prdéxima em razédo da localidade de trabalho de

seus pais.
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Populacéao de 3 a 6 anos 1.186

Numero de alunos matriculados 1.164
Porcentagem de alunos matriculados (populacéo o
) 95%
atendida)
Numero de alunos em fila de espera 0
Porcentagem de alunos em fila de espera 0%
Porcentagem de atendimento a populagéo de 3 a 05%

6 anos

Quadro 11 — Criangas entre 3 e 6 anos atendidas pela Educagéo Infantil de Mandaguari em
2021

Fonte: Mandaguari (2021).

Além de atender a 100% das criangcas em idade pré-escolar, considerando
as legislagdes brasileiras, como a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988; 1990; 1996;
2014), o municipio tem recursos para receber novas matriculas levantadas por 6rgéos
publicos de assisténcia social, de modo que a demanda de “[...] garantir a implantagcédo
e a implementacdo de uma rede de creches e/ou centros de Educacdo Infantil seja
universalizada, democratizada e gratuita, de forma a atender a todas as criangas de zero a
seis anos de idade, residentes no Municipio”, conforme segue o Artigo 171 da Lei Orgénica

Municipal, que esta proxima de ser alcangada'®. A normativa compreende que:

§ 1° As creches ou centros de educagéo infantil sdo equipamentos sociais
que visam a estender o direito fundamental a educagéo ao cidadéo-crianga
de zero a seis anos de idade, sendo, portanto, dever do Poder Publico, direito
da crianca e dever da familia.

§ 2° As creches ou centros de educagéao infantil deverdo garantir a higiene,
a saude, a nutricao adequada, a alimentacéo, o lazer, a seguranca social e
afetiva.

§ 3° A rede de creches sera instalada prioritariamente nos bairros habitados
por populacéo de baixa renda.

§ 4° Cada creche ou centro de educacéo infantil contara com um conselho
diretor de carater consultivo e deliberativo, constituido, de forma paritaria, de
pais e professores (LEI ORGANICA MUNICIPAL, 2008, n.p.).

No que se refere a infraestrutura dos espagos de Educacgéo Infantil do municipio, no
geral, os estabelecimentos estdo dentro das exigéncias minimas estabelecidas pelo PNE
(BRASIL, 2014), embora alguns CMEIs necessitem de intervencdes e reformas em suas
estruturas, ja que, conforme pode ser visto no Anexo A, nem todos podem contar com um
espacgo adequado para a incluséo das criangas com necessidades especiais, por exemplo,

mesmo sendo a inclusdo uma realidade do atual cenario educacional.

12. Quando digo que a lei esta proxima de ser garantida, refiro-me ao fato de que a Educacéo Infantil ainda ndo € uni-
versalizada em Mandaguari, pois ndo atende a todas as criangas pequenas que necessitam de vagas.
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O levantamento organizado pela camara de vereadores de Mandaguari no ano de
2015 mostrou que apenas uma, das dez instituicbes de Educacao Infantil do Municipio,
ainda ndo contava com rede de esgoto adequada. Todas tinham infraestrutura elétrica. Do
total, nove tinham um bom espaco interno de iluminacéo, insolagao e ventilagéo que, alias,
sete usufruiam de visdo para 0s espagos externos, como a rua e a vizinhanga. Outras sete
contavam com espacgos adequados para a realizagéo de atividades de expresséao livre com

movimento e brinquedos (ANEXO A).

Outro desafio enfrentado — e, possivelmente, o mais importante no tocante
a qualidade da Educacgédo Infantil — estd na formacdo dos profissionais que atuam nas
creches e pré-escolas de Mandaguari. Em 2015, a Camara Municipal de Vereadores
também se ateve a um levantamento do quadro funcional da Educagéo Infantil municipal. A
analise dessa relagéo mostra que a formacéo dos profissionais que atuavam na Educacéo
Infantil, ou seja, professores/educadores, diretores, supervisores e orientadores, ja atendia,
desde esse ano, as metas estabelecidas pelo PNE (BRASIL, 2014), que exigia formacgéao
no magistério ou, preferencialmente, em nivel superior. Aléem disso, todas as diretoras,
supervisoras e orientadoras, por exemplo, tinham especializagdo /ato sensu. Segundo
informacdes obtidas na Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura (SEDUC), por meio
dos documentos sobre formacao e escolaridade das professoras/educadoras em atuagéo
nos dias atuais, pode-se afirmar que, no cargo de educador infantil, existem 43 profissionais
com pos-graduacéo, 4 que, nesse momento, tém apenas o curso de pedagogia, e 13 que
pararam seus estudos ao concluirem o curso de formacao de docentes, em nivel médio.
Concernente as professoras que atuam na Educacao Infantil, estas sédo 48, todas com
graduacéo e, ao menos, uma pés-graduagéo (SEDUC, 2021)'3.

Salientamos a grande relevancia das politicas educacionais do municipio para
atender a Educacao Infantil. Quando elas séo bem pensadas, os resultados sdo favoraveis.
Por esse motivo, trouxemos esses dados, com o intuito de entretecé-los a pesquisa
realizada e fazer com que leitor compreenda néo apenas a educacgédo para a infancia que
Mandaguari ofertou em tempos passados, mas, também, tenha um entendimento de como

a Educacéo Infantil acontece nos dias atuais.

Os documentos, as lembrangcas e as representagcbes que ousamos chamar de
memoria coletiva e histéria possibilitam narrar o passado. Almeja-se que as vivéncias aqui
descritas sirvam como experiéncia de aprendizagem para se repensar em outras formas

ou recuperar, de forma critica, aquilo que marcou a Educacgéo Infantil no passado, ou para

13. Em Mandaguari, o cargo para o qual o candidato presta o concurso € professor ou educador, portanto, oficialmente,
os cargos sdo assim reconhecidos, segundo o Plano de Carreira do Magistério Municipal. As diferenciagdes consistem
no fato de que o professor pode atuar tanto nas pré-escolas como nas escolas de ensino fundamental por 20 horas; ja
os educadores atuam somente em creches em periodo integral.
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que possam subsidiar agbes no presente, pois aprendemos com o passado e constituimos
nossa identidade individual e coletiva a partir de seus acontecimentos. Segundo Chartier
(2002, p. 169), sé@o esses acontecimentos e representacdes que fazem com que 0s sujeitos

passem a

[...] exibir uma identidade prépria de estar no mundo, a significar
simbolicamente um estatuto, uma ordem, um poder; enfim, as formas
institucionalizadas através das quais ‘representantes’ encarnam de modo
visivel, ‘presentificam’, a coeréncia de uma dada comunidade, a forca de uma
identidade, ou a permanéncia de um poder.

A medida que as escolas se firmam na comunidade, s&o construidas representacdes
acerca de sua existéncia. Nesta pesquisa, a centralidade do CMEI Tio Patinhas para a
comunidade mandaguariense ficou evidente ao longo dos anos, das mudancas em suas
nomenclaturas e da organizacdo didatico-pedagdgica. Dessa forma, selecionei falas de
algumas alunas, de varias décadas diferentes, explicitando a importancia da pré-escola
para cada uma delas no intuito de encerrar as discussdes deste estudo e, assim, apresentar

discursos que revelam a importancia dessa pré-escola para a comunidade:

[...] muitos valorizam e sabem da importancia do CMEI Tio Patinhas, mas
percebo que ainda falta uma maior conscientizacéo, por parte das autoridades
e da comunidade, do papel fundamental e estruturante da pré-escola na vida
da crianca. Esse periodo € a base, o alicerce para o desenvolvimento e para
o futuro cognitivo/académico, afetivo/emocional e social/relacional do ser
humano (ALUNA A, 2020, n.p.).

Que a populagédo de Mandaguari tenha sempre o CMEI Tio Patinhas para a
formacao de suas criancas (ALUNA E, 2020, n.p.).

A escola ainda mantém uma tradicdo e é considerada muito boa, inclusive,
muitos filhos de familia com poder aquisitivo elevado optam por seus
filhos estudarem la, mas, as vezes, fico triste, pois ndo foi pensado pelas
administracbes em restaurar a escola. Inclusive, essa semana passei em
frente e estdo mudando a configuracédo da fachada, ja diminuiram a extenséo
da escola, dividindo o ambiente que, anteriormente, era de um quarteirdo
com uma escola de ensino fundamental que foi construida na maior parte do
terreno. Penso que os municipes ndo tém dimenséo da historicidade (ALUNA
F, 2020, n.p.).

Essa escola faz parte da histéria de Mandaguari e sempre desenvolveu um
excelente servigco educacional; na minha opinido, deveria ser mantida para
sempre (ALUNA C, 2020, n.p.).
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Abramowicz (2010, p. 29), consideradas as especificidades de sua pesquisa,
recomenda “Que as historias relatadas por essas pessoas nos inspirem a pensar no papel
de cada um e cada uma de nés para a construgédo dos proximos capitulos dessa historia”. Até
aqui, O CMEI Tio Patinhas colecionou vitérias, conquistas e avangos, mas, também, passou
por muitas dificuldades e enfrentou desafios. A propésito, & devido a esses momentos e
embates que “[...] sua realidade é percebida, construida, representada” (CHARTIER, 2002,
p. 169). Os acontecimentos e as situacoes enfrentadas pelo CMEI desde 1950 até os dias
atuais sé@o o alicerce, a edificagdo que, ao mesmo tempo em que se constrdi, mantém
firme essa historia, a qual sempre ultrapassou as praticas da Educagéo Infantil e contribuiu
com a formacgéo de muitos cidaddos e com o consequente desenvolvimento da cidade, de
modo a fazer com que muitos moradores se “[...] reconhecam em uma identidade social”
(CHARTIER, 2002, p. 169).

Esta pesquisa pode ser compreendida, também, como uma forma de reconhecer a
importancia de reafirmar a cultura e as memdrias daqueles que participaram da constru¢ao
da histéria desse CMEI, que experimentaram de situagbes semelhantes durante suas
formacdes pré-escolares e crescimento, que compartilham das mesmas lembrancas de
acontecimentos histéricos e que tém, em si, a possibilidade se reescrever alguns fatos,
algumas versdes, dando voz para aqueles que s&o protagonistas nessa narrativa, ao

refor¢car o conceito de geracao que, de acordo com Sarmento (2005, p. 364),

[...] consiste num grupo de pessoas nascidas na mesma época, que viveu
0S mesmos acontecimentos sociais durante a sua formagao e crescimento e
que partilha a mesma experiéncia histérica, sendo esta significativa para todo
0 grupo, originando uma consciéncia comum, que permanece ao longo do
respectivo curso de vida.

Desse modo, trabalhamos com a meméria. Buscamos, nela, elementos para
reelaborar e compreender a rica trajetoria da escola. Aimejamos que a memoria sirva para
a libertacdo e nado para deixar os sujeitos presos ou servos de alguns acontecimentos,
ou seja: “A memoria, onde cresce a histéria, que por sua vez a alimenta, procura salvar o
passado para servir o presente e o futuro” (LE GOFF, 1990, p. 411). A presenca do CMEI
Tio Patinhas, desde os primérdios da histéria de Mandaguari, sempre foi um diferencial na
organizagao dessa comunidade e na formacéo de seus cidadaos. Esta pesquisa simboliza

um pequeno reconhecimento dessa importante parceria e apoio mutuo.
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CONSIDERACOES FINAIS

No ano de 2021, quando finalizo esta pesquisa sobre o CMEI Tio Patinhas, o
estabelecimento de ensino comemora 71 anos de existéncia no municipio de Mandaguari/
PR. A oportunidade de realizar esta investigacao sobre a instituicdo foi um privilégio, pois
permitiu descrever as transformacgdes sociais que construiram a memoria dessa instituicdo
e sua importancia para a cidade, o que é uma forma de homenagea-la e tornar presente a

sua histéria para a municipalidade.

A existéncia dessa escola esta vinculada as necessidades educacionais. A questao
norteadora desta pesquisa esteve focada na historia da Educagéo Infantil a partir de
aspectos regionais, entretecida ao contexto mais amplo de estudos sobre infancia,
ao mundo do trabalho, as legislagdes especificas e as condigbes soécio-histéricas que
viabilizaram a criagéo de escolas dessa natureza no Brasil e, principalmente, no interior
do estado do Parana. Por isso, apresentaram-se as transformacgdes histéricas provocaram
mudancas na concepg¢ao de infancia e da educacgao de criangas pequenas e narraram-se
aspectos gerais dos primeiros Jardins de Infancia do Brasil, os pormenores e a minudéncia
da trajetoria histérica do CMEI Tio Patinhas, o primeiro Jardim de Infancia de Mandaguari e
um dos primeiros centros de atendimento a infancia da regido norte do estado do Parana,
fundado em 1950. A partir da trajetdria dessas instituices, foi possivel compreender os
principais momentos socio-historicos, econémicos e politicos de nosso pais, além de como

esses fatores influenciaram a Educacgéao Infantil de cada periodo.

A pesquisa discorreu sobre o0s principais aspectos que envolveram a Educacéo para

a Infancia no Brasil nos trés grandes periodos histéricos: Brasil Colénia (1500 a 1822); Brasil
Império (1822 a 1889); e Brasil Republica (de 1889 até o tempo presente). Realizaram-se
pesquisas no Arquivo Nacional do Rio de Janeiro, nos Fundos Juizo de Orfdo e em relatos
de viajantes estrangeiros em terras brasileiras no periodo oitocentista, a fim de analisar

como a infancia foi compreendida desde as primicias da histéria do Brasil.

Essas explanacbes tentaram desvelar dimensbes e experiéncias da infancia
brasileira, tanto das criangas brancas e de familias abastadas quanto das criangas negras
e indigenas, pequenos personagens da histéria que, em muitos momentos, tiveram suas
dignidades e oportunidades de aprendizagem desconsideradas pelas condi¢des sociais e

histéricas de seus tempos.

Portanto, a partir dos estudos realizados, pode-se afirmar que o interesse pela
educacao da crianga pequena no Brasil ocupou diferentes posi¢des ao longo da histéria de
nossa nacao. Também, que essas disposicbes sempre estiveram relacionadas a posi¢ao
social da crianca e da familia. A situagdo econ6mica, entretanto, nunca foi o suficiente para

explicar a complexidade do acesso a Educacéo Infantil ao longo de nossa histéria.
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A Educacéo para a crianga pequena, no periodo colonial, tinha vastos aspectos e
apresentava enfoques religiosos, morais e civicos. A titulo de exemplo, fez-se pertinente
apresentar a Roda dos Expostos, a primeira diligéncia em formato de politica publica,
educativa e assistencialista, com o intuito de proteger e educar as criangas pequenas que

eram abandonadas no Brasil.

No que se refere a educacdo para a infancia no Periodo Imperial, ha poucos
avancgos. Experimentar a gratuidade do ensino era ainda um privilégio para poucos,
mesmo 0s primeiros anos do ensino primario, considerados importantes para a formacao
do cidadao por meio da primeira Lei brasileira sobre o Ensino Elementar, de 15 de outubro
de 1827. Tal normativa esbarrou em razdes econdmicas, técnicas e politicas, e mal saiu do

papel (BRASIL, 1827), conforme foi abordado na segunda sec¢éo.

Viu-se que a educacgdo para a infancia, de forma sistematizada e garantida pela
administragdo pUblica, passou a existir apenas no periodo republicano. E valido que, no
Periodo Imperial, foram criados dois estabelecimentos de ensino voltados para a educacéo
da Primeira Infancia: o Jardim de Infancia acoplado ao Colégio Menezes Vieira, fundado
em 1875, no Rio de Janeiro, e o Jardim de Infancia Paulista, de 1877. Essas, contudo, eram
instituicdbes mantidas por organizagdes privadas e frequentadas por um publico bastante
especifico.

Descreveu-se, também, o pioneirismo do estado do Parana em relagéo as demais
federacbes no atendimento educacional a primeira infancia com a criacdo do “Jardim-
Escola”, a primeirainiciativa de atendimento a primeirainfancia no Brasil. Segundo Dorfmund
(apud SOUZA, 2009), trata-se de uma pré-escola particular (praticamente gratuita), pois os
contributos eram pagos apenas pelas familias mais abastadas, em formato de material
para a prépria escola, em mantimentos ou em livros. A instituicdo, fundada em 1862, na

cidade de Castro/PR, nao foi oficializada, tampouco tinha aparato legal.

A pesquisa apontou, com base em Kishimoto (1988), que a metodologia froebeliana
se pautou no brincar e na descoberta como uma estrutura que sustentou o trabalho
pedagogico nos primeiros Jardins de Infancia publicos do Brasil. Estes, conforme
apesentado na segunda secao, foram os Jardins de Infancia que funcionavam anexos a
Escola Normal Caetano de Campos, fundada por meio do Decreto n°® 342, de 3 de margo
de 1896, em Sao Paulo, e o Jardim de Infancia Campos Salles, fundado em 1909, no Rio

de Janeiro.

O estudo desvelou, também, alguns detalhes do trabalho nos primeiros Jardins de
Infancia paranaenses: o “Maria de Miranda”, de 1906, e o “Emilia Ericksen”, inaugurado

em 1911. No que se refere a primeira instituicdo anteriormente salientada, viu-se que o
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trabalho pedagogico estava voltado para o aprendizado por meio do canto, da recitagéo e
do desenho, o que reflete um trabalho com base nas concepg¢des froebelianas. Ja o Jardim
de Infancia Emilia Ericksen tinha uma proposta pedagoégica diferente do “Maria de Miranda”,
uma educacao respaldada no movimento livre, cujo eixo do trabalho pedagogico estava
calcado nas propostas de Maria Montessori. A pesquisa possibilitou compreender o papel
dessas instituicdes para acolher as criangas curitibanas que puderam ser comtempladas
com matriculas nesses estabelecimentos, de modo a propiciar uma educagédo que,

dificilmente, receberiam em casa.

Foi nesse movimento de organizagdo da educagédo no estado do Parana que se
iniciou o processo de institucionalizagdo do CMEI Tio Patinhas, fundado em 1950. Ao longo
da existéncia desse estabelecimento de ensino, véarias foram as mudancgas enfrentadas
pela educacéo infantil brasileira, em particular, no tocante as metodologias de ensino e
as concepcoes pedagogicas. O estudo entreteceu a trajetéria do CMEI Tio Patinhas ao
contexto dos principais acontecimentos sécio-histéricos, econémicos e politicos da Histéria
da Educacéao de nosso pais, bem como descreveu de que modo esses fatores influenciaram
a acao didatico-pedagogica na instituicao.

Ahistéria dessa escola foi escrita com base em atas, leis e documentagdes disponiveis
que permitiram criar uma contextualizacdo do momento histérico e da situagdo econémica
e social do municipio de Mandaguari, em meados de 1950. A investigacdo permitiu ao leitor
ter uma percepgao amplificada desse municipio, por meio de um levantamento sobre os
principais dados socioeconémicos na atualidade, como: numero de habitantes, localizagéo,
emprego e renda e demais informacdes sociodemograficas. Um levantamento semelhante

foi feito em relagdo a Educacéao Infantil a que essa cidade pode ofertar aos seus municipes.

Ao longo de sua existéncia, a escola teve nomenclaturas especificas, sendo elas
uma parte dos elementos que construiram a memdria, o cotidiano e a organizacao didatico-
pedagogica. Primeiramente, narrou-se a trajetoria historica entre os anos de 1950 e 1969,
enquanto o CMEI se denominava Parque Infantil Décio Medeiros Pullin; seguidamente,
concentrou-se nas percepcdes basilares que moviam o trabalho entre 1969 e 1978,
quando se chamava Jardim de Infancia Tio Patinhas. Em 1997, foi denominada Pré-Escola
Municipal Tio Patinhas e ja no ano seguinte, por meio da Deliberagéo 003/98, acrescentou-
se a denominagdo o termo Educagado Infantil, tornando-se Pré-Escola Municipal Tio
Patinhas — Educacgéao Infantil. Em 2006, a pré-escola passa a se chamar Centro Municipal

de Educacéo Infantil Tio Patinhas, denominag&o que permanece até o presente momento.

Os resultados desta pesquisa retratam a ardua luta e os embates pela conquista do
direito da crianca a educacao pré-escolar, efetivada em razéo das transformagdes politicas,

sociais e culturais, mas que ainda carece de investimentos em infraestrutura, pessoal e
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politicas publicas para que possa, de fato, promover o desenvolvimento fisico, afetivo,
social, cognitivo e cultural dessa fase da vida humana, ao romper, definitivamente, com o
“[...] carater assistencial ou sanitario, que sao importantes mas nédo substituem a dimenséo
educativa, social e cultural, cruciais para favorecer o desenvolvimento das criancas e seu
direito de cidadania” (KRAMER, 1988, p. 10).

A Educacéo Infantil praticada no CMEI Tio Patinhas de Mandaguari/PR, nos dias
atuais, é aquela em que a criancga participa ativamente de seu processo de aprendizagem;
que a sua leitura de mundo € valorizada; e que as suas ideias, as suas expressdes e 0s seus
direitos s@o reconhecidos. Sdo agbes pautadas no respeito a criangca, que as consideram
sujeitos histéricos e culturais, capazes de participarem plenamente dos processos de
evolugéo da sociedade, apesar de suas poucas idades. Um ambiente que busca oportunizar
os discursos e a expressdo por meio de diferentes linguagens, estimulando a troca, o
respeito e a convivéncia democratica, ou seja, condi¢cbes que associam o desenvolvimento
a aprendizagem.

Neste trabalho, defendi que a possibilidade de estudar o passado e o conhecimento
que resulta dessa acdo permite estabelecer reacbes pertinentes com o presente,
ressignificando-o e o recriando. No que tange ao assunto, Mannheim (1962, p. 93-94)

lembra que:

A educacdo nédo amplia apenas os limites de coisas conhecidas, pois
enquanto estas ndo afetam nosso ponto de vista, continuamos a encarar o0s
fatos com os olhos do tradicionalista que aprendeu sozinho a manter-se e
a enfrentar os problemas de um mundo imutéavel. A educagdo nos ensina a
descobrir nossa propria problematica na problematica de povos distantes e a
compreender outros pontos de vista através da redefinigdo do nosso.

Ao narrar a trajetoria histoérica do CMEI Tio Patinhas, fortaleceram-se o percurso e a
atuacéo desse CMEI junto ao municipio de Mandaguari. Nesse sentido, abriu-se um espaco
para ensejar o conhecimento de aspectos da trajetoria historica dessa instituicdo que néo
foram explorados em qualquer outro estudo, dada a sua subjetividade e particularidade,
ao mesmo tempo em que oportunizou ampliar as possibilidades de compreender
outros aspectos comuns a histéria das demais instituicbes pré-escolares do Brasil que

compartilharam de um percurso semelhante.

Outrossim, ao mesmo tempo em que se conferiu énfase a trajetéria do CMEI Tio
Patinhas, os discursos daqueles que compuseram essa histéria, a Educacdo Infantil
no Brasil e as criancas e profissionais que frequentam e atuam nesse espaco foram
valorizados, de maneira a possibilitar que esses sujeitos seguiréo escrevendo uma histéria

linda que ndo pode ter fim.
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No cruzamento de histérias e memorias, novos fatos vao sendo construidos, de
forma a enriquecer essa trajetéria, para que, em um futuro préximo, novas pesquisas sejam
desenvolvidas abordando um novo olhar e com novas fontes. Como defendeu Chartier
(1990, p. 14), essa agéo pode permitir “[...] a constituicdo de novos territorios do historiador
através da anexacdo dos territérios dos outros”, pois, segundo Kramer (1988, p. 2), “...]
se compreendermos as criangas, compreenderemos melhor nossa época, nossa cultura,
a barbarie e as possibilidades de transformacéo”. Do mesmo modo, se compreendermos
as memobrias e os fatos que constituem a trajetéria histérica do CMEI Tio Patinhas,
compreenderemos um pouco mais dos tragcos que compdem a educacéo e a cultura na
comunidade mandaguariense. Assim, teremos premissas para propor mudancas a fim
de que o municipio siga em busca de uma Educacédo Infantil de qualidade, inclusiva e

universalizada.

Compete ressaltar que esta pesquisa foi realizada em um periodo de pandemia em
virtude da covid-19. As investigacdes e entrevistas foram pensadas a partir desse contexto
e da situagdo de isolamento social. A pandemia ainda ndo acabou, mas, certamente,

aprendemos muito ao longo desse periodo; logo, as pesquisas ndo podem parar.

N&o que eu tenha respondido a todos os questionamentos que me cabiam ou
esgotado a tematica, mas vale sempre ponderar que ha novas histérias para serem
contadas, ha novos fatos para serem interpretados, sem, jamais, deixar de lado o cuidado
e a delicadeza de narrar uma trajetoria tdo importante para o municipio de Mandaguari e

para a historia da Educacgéao Infantil paranaense e brasileira.
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