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APRESENTACAO

O cenario social atual, permeado por aceleradas alteracées econémicas,
politicas, sociais e culturais exige novas formas de compressao das relagdes
de entre os individuos e desses com o conhecimento. Assim, 0s processos
educativos auxiliam no desenvolvimento das capacidades fisicas e habilidades
mentais indispensaveis para o convivio social. Nesse contexto, a obra:
A educacdo enquanto fendmeno social: Perspectivas de evolucao e
tendéncias 5, 6 e 7, fruto de esforcos de pesquisadores de distintas regides
brasileiras e estrangeiras, reune pesquisas que se debrucam no entendimento
das perspectivas educacionais contemporaneas.

Composta por dezoito capitulos, a livro apresenta estudos tedricos e
empiricos, que versam sobre 0s processos pesquisa, ensino e de aprendizagem
sob a perspectiva de seus atores e papéis. Com efeito, apresenta cenarios que
expdem experiéncias que dialogam com distintas areas do conhecimento, sem
contudo, perder o rigor cientifico e aprofundamento necessario.

Por fim, destacamos a importancia da Atena Editora e dos autores na
divulgacéo cientifica e no compartiihamento dos saberes cientificamente
produzidos, a medida, que podem gerar novos estudos e reflexdes sobre a
tematica. Ademais esperamos contar com novas contribui¢cdes para a ampliacdo
do debate sobre a educacdo enquanto um fenémeno social.

Que a leitura seja convidativa!

Adilson Tadeu Basquerote
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RESUMEN: La labor que actualmente se
realiza por los profesores para cumplir la
funcién educativo-formativa en la formaciéon
de Licenciados en Educacion Quimica,
exige constantes cambios, lo que requiere
del emprendimiento de acciones dirigidas
a este fin. El estudio del medioambiente
para el desarrollo sostenible, demanda de
egresados de la carrera como docentes
ambientalmente  formados, con las
aptitudes vy actitudes necesarias para
comprender las interrelaciones entre el
hombre, su cultura y su medio biofisico,
que puedan ejercer esa influencia en la
formacion de adolescentes y jovenes de las
educaciones media y media superior, una
vez graduados. El objetivo del trabajo es
disefiar un material de apoyo docente como
herramienta para la educacién ambiental en
la formacion del Licenciado en Educacion
Quimica, que capte la atencion de los
estudiantes desde la asignatura y logre un
aprendizaje significativo con el desarrollo
de competencias del Ser, Conocer, Saber
hacer, Saber Ser/Valorar. Se utilizé el
método de investigaciobn  descriptiva
transversal, donde se aplicaron métodos
tedricos y empiricos, para la actualizacion
de aspectos en la formacion sobre
medioambiente y se realiz6 una valoracion
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de su eficacia por usuarios consultados a través de entrevistas y encuestas. El material
de apoyo docente disefiado, sustentado en tareas educativas para el programa de la
asignatura “Educacion medioambiental para el desarrollo sostenible”, facilité el aprendizaje
y capacidad de motivacion, el conocimiento y comprensién sobre el medio ambiente, la
promocion del pensamiento critico y reflexivo en cuanto a aspectos de tipo cientifico, social,
cultural y la construccion de argumentos desde diversas posiciones de los futuros docentes,
perfeccionando la ensefianza de la asignatura.

PALABRAS CLAVE: Educacion ambiental, Formacion docente, Aprendizaje significativo,
Entorno territorial.

ABSTRACT: The work thatis currently carried out by teachers to fulfill the educational-formative
function in the training of Graduates in Chemistry Education, requires constant changes,
which requires the undertaking of actions directed to this end. The study of the environment
for sustainable development, demands graduates of the career as environmentally trained
teachers, with the necessary skills and attitudes to understand the interrelationships between
man, his culture and his biophysical environment, who can exert that influence on the formation
of adolescents and young people from high school and high school, once they graduate. The
objective of the work is to design a teaching support material as a tool for environmental
education in the training of the Graduate in Chemistry Education, which captures the attention
of the students from the subject and achieves significant learning with the development of
skills of Being, Knowing , Knowing how to do, knowing how to be/value. The cross-sectional
descriptive research method was used, where theoretical and empirical methods were applied,
to update aspects of environmental training and an assessment of its effectiveness was made
by users consulted through interviews and surveys. The teaching support material designed,
based on educational tasks for the program of the subject “Environmental education for
sustainable development”, facilitated learning and motivation, knowledge and understanding
of the environment, the promotion of critical and reflective thinking. in terms of scientific, social,
cultural aspects and the construction of arguments from various positions of future teachers,
improving the teaching of the subject.

KEYWORDS: Environmental education, Teacher training, Meaningful learning, Territorial
environment.

INTRODUCCION

Los problemas que afectan el medioambiente son cada dia mas graves, poniendo
en riesgo en esa misma medida la vida en el planeta, lo que convierte a la problematica
ambiental (NOVO, 1998) al afectar a todos los habitantes por igual, en una de las principales
preocupaciones cuya solucion exige que el hombre posea conocimientos acerca de este
particular y sus problemas afines que los animen a transitar hacia la sostenibilidad (LEFF,
1992).

En Cuba se materializa la voluntad politica a favor de la proteccidén y conservaciéon
del medioambiente en la Constitucion de la Republica, en el ordenamiento legislativo y en
los documentos que rigen las actividades que en este sentido se organizan en organismos
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e instituciones del Estado, de manera que se garantice el desarrollo econémico y social y,
sobre todo, para la salud y supervivencia de la especie humana (MC. PHERSON SAYU,
1997, CALVO; CORRALIZA, 2002).

Guantanamo constituye uno de los territorios del oriente cubano que atesora un
mayor nUmero de areas protegidas. Posee el complejo montafioso Nipe-Sagua-Baracoa; el
Parque Nacional “Alejandro de Humboldt”, el mas extenso del Sistema Nacional de Areas
Protegidas y el corazon de la Reserva de la Biosfera “Cuchillas del Toa”; en la meseta de
Iberia, localizada en el municipio de Yateras, se divisa una impresionante vegetacion y
afluentes de varios arroyos; el Parque Turistico “Yumuri” en Baracoa, resulta un bello litoral
con varias playas, un singular tunel llamado “Paso de los Alemanes”, que permite llegar
al area protegida del Canén del rio Yumuri, ingenio de la naturaleza; el tibaracén (dunas
de arena) del rio Toa en Baracoa; Los “Monitongos”, representan bellezas esculturales,
formadas por un sistema rocoso montafioso. En el municipio San Antonio del Sur, zona
semidesértica, conocida como Franja Costera Sur, se destaca la Reserva Ecoldgica
Baitiquiri (GUIA TURISTICA DE GUANTANAMO, 2017).

La politica de Medio Ambiente para el desarrollo esta consagrada a que el Estado
protege el medio ambiente y los recursos naturales del pais (CAMACHO; AIROSA, 1998).
Reconoce su estrecha vinculacion con el desarrollo econémico y social sostenible para
hacer mas racional la vida humana y asegurar la supervivencia, el bienestar y la seguridad
de las generaciones actuales y futuras. Es deber de los ciudadanos contribuir a la protecciéon
del agua, la atmosfera, la conservacion del suelo, la flora, la fauna y todo el rico potencial
de la naturaleza (CUBA, 1997).

Diversas han sido las variantes metodologicas y las acciones llevadas a cabo en las
instituciones de la Educacion Superior para la puesta en préactica de una estrategia dirigida
a la introduccion de la dimension ambiental (NOVO, 1998) en las diferentes carreras, pero
se ha determinado como una de las principales insuficiencias, que las concepciones sobre
el medioambiente se introducen en las clases sin enfrentar a los estudiantes a situaciones
reales o simuladas con la cotidianidad de la sociedad, produciendo en ellos s6lo una
acumulacion de conocimientos que luego son olvidados, al no vincularlos con problemas
practicos del contexto (JUANES, 2019).

Esto se refleja en la Licenciatura en Educacion Quimica, en la que constituye
uno de los pilares esenciales garantizar la formacién de un profesor con competencias,
que promueva el desarrollo de una conducta ambiental responsable en los adolescentes
y jovenes que educa, para lo que debe apropiarse de las herramientas gnoseologicas,
didacticas y metodoldgicas que le permitan acompadarlos y orientarlos (LOPEZ, 1998).

Atendiendo a estas ideas, en el plan de estudio para el curso 2019-2020, como
una de las transformaciones ocurridas, forma parte del curriculo base de la carrera la
asignatura “Educacion ambiental para el Desarrollo Sostenible”, a partir de que se indica

en los documentos normativos, mantener la integracién de todas las asignaturas de la
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disciplina Quimica, con las estrategias de la carrera, en este caso, la de Medioambiente,
aprovechando situaciones analiticas en donde se haga presente esta vinculacion. Esto
demanda de acciones inteligentes y creativas por parte de los docentes, con énfasis en el
vinculo con su entorno.

Sobre la base de las ideas expuestas, es importante considerar, la importancia de
utilizar los materiales de apoyo docente, los que reunen los recursos y medios que facilitan
el proceso docente-educativo, ofrecen al docente una manera mas sencilla mediante una
ruta que facilite el aprendizaje y capacidad de motivacion, a través de cualquier dispositivo
disenado, con el objetivo de facilitar toda la adquisicion de nuevos conocimientos y
competencias a los estudiantes, tal es el caso del que se disefia como propuesta de
este trabajo (OCHOA PACHAS; CALDERON RODRIGUEZ, 2004, QUIROZ PERALTA,;
TRELLEZ SOLIS, 1992).

OBJETIVO GENERAL

Facilitar el proceso de formacion de Licenciados en Educacion. Quimica con
competencias, que promuevan el desarrollo de una conducta ambiental responsable en
ellos y en los adolescentes y jovenes que educa, con el empleo de una herramienta de
apoyo docente contextualizada a su entorno territorial.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

»  Elaborar tareas educativas para el programa de la asignatura “Educacion me-
dioambiental para el desarrollo sostenible”, que capte la atencion de los estu-
diantes y logre un aprendizaje significativo.

»  Aprovechar las potencialidades instructivas y educativas del medio ambiente
territorial, que faciliten al maximo el cambio deseado en el comportamiento de
los futuros docentes en su formacion y posterior aplicabilidad en su desempeiio
con sus educandos.

MATERIALES Y METODOS

Se toma como objeto de estudio la carrera de Licenciatura en Educaciéon Quimica,
perteneciente a la Facultad de Educacion de la Universidad de Guantanamo. Inicialmente,
se realiz6 el diagnéstico con el objetivo de identificar las buenas practicas e integrarlas con
herramientas que posibiliten la mejora del proceso de estudio del medioambiente a través
de la asignatura, con contenidos vinculados al contexto territorial. Durante el desarrollo
del trabajo se aplico la observacion directa, la entrevista semiestructurada, la encuesta
cualitativa, el analisis de documentos y el analisis porcentual para el procesamiento de los
datos obtenidos.
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Para la encuesta cualitativa se emplearon los items: definicion de Educacion
ambiental y aplicabilidad de sus principios y fines, proceso docente -educativo, herramientas
pedagogicas, cultura ambiental y estilos de vida y articulacion con el contexto territorial. Esta
permitié integrar las diversas competencias que se pretendieron evaluar. Las preguntas
abarcaron:

La racionalidad teérica a partir de adquirir un sentido de pertenencia de los docentes
en formacion, el compromiso durante sus vidas para la conservacion, aprovechamiento y
mejoramiento del medio ambiente y la valoracién de las potencialidades enddgenas, los
fenébmenos naturales, socio-econdémicos y culturales del medio ambiente y el desarrollo,
que se constituyeron en el Ser.

+ La racionalidad préactica, desde la elaboracién de reflexiones sobre el objeto y
sentido de la educacion ambiental para la sostenibilidad, cémo relacionarse
adecuadamente con el medio ambiente, como comportarse, como trabajar en
equipo para interactuar con el medio ambiente a partir de acciones educativas
contextualizadas que fomenten los valores de la sostenibilidad, la creacion o
modificacion de actitudes que los maduren y la permanente actualizacion de
conductas en las que los aplique, que es el Saber Hacer.

»  El conocer, desde la importancia y el equilibrio de la naturaleza que los rodea,
descubrir su entorno.

+ Las competencias actitudinales, el Saber Ser y Valorar, la adquisicion de una
actitud ética en el desarrollo sostenible en cuanto al manejo del medio ambiente
natural y el del municipio. En este sentido que hayan sido capaces de crear y
modificar sus actitudes y valores frente a las problematicas ambientales en las
cuales se ven involucrados.

+Como se desarrolla el proceso docente- educativo durante la imparticion del
programa de la asignatura.

+  Con qué herramientas pedagogicas han contado los profesores y con cuéles les

gustaria a ellos contar para el desarrollo del programa de la asignatura.

En la siguiente Figura 1, se establecen los elementos que se articulan en el proceso
docente-educativo a través del cual se llevo a cabo la implementacion del programa de la
asignatura con el empleo del material docente:
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Figura 1- Elementos que se articulan en el proceso docente-educativo.

Fuente: Datos de la pesquisa (2021).

Se utilizaron documentos de referencia que rigen la politica ambiental como la
Ley 81 del Medio Ambiente, sobre areas protegidas (CUBA, 1997), el Plan de Estudios
E de la carrera Licenciatura en Educaciéon. Quimica, los documentos normativos del 3er
Perfeccionamiento Educacional, la Guia turistica de Guantanamo, entre otros.

RESULTADOS Y DISCUSION

Fueron creados espacios de discusion en los cuales los estudiantes recurrieron
a fundamentos tedricos para elaborar argumentos y explicaciones. Asi, analizando el
resultado de la aplicacion de los métodos de investigacion y los enfoques en la dindmica
del proceso docente-educativo, en una muestra de 35 futuros docentes se aprecio
mediante la entrevista semiestructurada, que el 99,5% tiene sentido de pertenencia por
el medioambiente, compromiso con su conservacion, aprovechamiento y proteccion,
desde las relaciones sociedad- naturaleza, valoran las potencialidades endbgenas, la

riqueza natural autéctona y la importancia de la sostenibilidad en el territorio guantanamero
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(ROQUE, 1992).

Consideran de gran importancia la necesidad de proteger y restaurar los ecosistemas
naturales con las condiciones que exige la biosfera para su normal existencia, al analizar
los problemas territoriales en este campo, sus causas y las vias factibles de solucién y
prevencion (ROQUE, 1992). Todavia, se pudo mostrar que el 53 % de los estudiantes
conocia las potencialidades endogenas del territorio guantanamero abordadas en las
tareas educativas.

En términos generales se observo que el 100 % de los entrevistados, se mostro
interesado en proponer el analisis y las soluciones a las situaciones planteadas en las
tareas educativas; describieron los andlisis a realizar y plantearon ideas para su tratamiento
adecuado y mitigar los impactos negativos; por tanto, se arriba a la conclusion de que
el material empleado permiti6 conocer sobre la situaciébn ambiental y se acerca mas al
entorno donde vive el docente en formacion.

Mediante la observacion directa se constatd que el 94 % de ellos recopilé informacion
referente a los conceptos estudiados en las clases de la asignatura y el 95% elaboré
reflexiones sobre el objeto y sentido de la educacion ambiental para la sostenibilidad. Se
destaca, ademas, que el empleo de este método propicié detectar algunas limitaciones en
la metodologia de la clase, que sirven para establecer modificaciones que perfeccionen la
construccion de los conceptos estudiados.

Respecto a la encuesta cualitativa, los resultados exhiben que el 100 % propuso
hipétesis que son productos de su conocimiento comudn y cotidiano; el 97.9 % realiz6 un
andlisis completo de los problemas y propuso ideas, haciendo uso de un lenguaje cientifico
y fundamentos teéricos apropiados, como se muestra en la Figura 2.
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0 Conocen y valoran las potencialidades endogenas
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Observacion directa Entrevista Encuesta cualitativa
semiestructurada

Figura 2- Resultados de la encuesta cualitativa,

Fuente: Datos de la pesquisa (2021).

El escenario actual de nuestros recursos aire, agua y suelo no son nada alentadores
(VALLE LIMA, 2019). Detengdmonos un momento y reflexionemos, una vez mas, sobre esta
problematica para lograr un aprendizaje duradero y prometedor, para lo que los autores les
proponemos facilitar el proceso docente-educativo de la asignatura compartiéndonos las
actividades que le sugerimos y que a continuacion se describen. El cuadro 1 expone la
Relacién de las tareas educativas que sustentan el material de apoyo.
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N°

Tareas educativas

En Cuba existen documentos sobre medioambiente que establecen los principios que rigen
la politica ambiental, a fin de protegerlo y contribuir a alcanzar los objetivos del desarrollo
sostenible. Relacione como esta plasmada la tematica medioambiental en los documentos
programaticos y normativos principales de nuestro pais.

La participacion comunitaria es un importante instrumento para transitar hacia el desarrollo
sostenible a escala territorial. Mediante la busqueda de soluciones colectivas a los
problemas ambientales se puede concretar una conducta responsable. ;Qué tipo de
ciudadano considera ud que requiere tal conducta?.

Existen fuentes de contaminacién que contribuyen a la destruccion de la capa de ozono.
a) Opine sobre las medidas que se deben tomar para atenuar esta situacion ambiental.
b) Indague en su localidad los centros que utilizan productos que provocan la destruccion
de la capa de ozono.
c) Visite uno de ellos y compruebe las medidas que se toman para evitar la propagacion
de esos productos.
d) Intercambie con los trabajadores sobre la importancia del cumplimiento cabal de estas
medidas.

Retome el concepto de medio ambiente. Realice las siguientes acciones:
a) Después de leer e interpretar, analice, si en los objetivos formativos del programa
para la ensefianza de la Quimica en el 8vo grado de la secundaria béasica, aparecen
de manera explicita, las dimensiones reconocidas en el concepto de medioambiente o
subyacen en el contexto de los mismos.
b) Argumente cuéles serian las potencialidades que se pueden explotar desde ese
objetivo que aparentemente no tiene una dimension ambiental.

La participacion efectiva es esencial para el desarrollo orientado a la proteccion del medio
ambiente y la elevacion de la calidad de vida de los seres humanos. Valore la siguiente
afirmacion: “La transformacion del medio ambiente por las actividades del ser humano tiene
consecuencias dramaticas en la salud y la seguridad alimentaria”.

Durante las clases, se estudiaron varios conceptos relacionados con la Educacién
medioambiental. Utilicelos para responder las siguientes interrogantes.
a) Deduzca la relacion medio ambiente- cultura ambiental, teniendo en cuenta sus
caracteristicas, propositos y alcance, asi como de la interdependencia entre ambos
conceptos.
b) Valore la siguiente afirmacion: “Es importante construir una sociedad con cultura
ambiental para formar un ciudadano comprometido y respetuoso con el medio ambiente,
sensibilizado con la situacion ambiental, conocedor de los aspectos basicos con el medio
que lo rodea, ejemplo para los demas con buenos habitos ambientales y protagonista en
la resolucion de problemas ambientales”.

En la Franja Costera Sur se destaca la Reserva Ecoldgica Baitiquiri, que experimenta
desde hace mas de 10 anos significativas afectaciones en su ecosistema. ¢ Cuales
considera ud, son las causas y consecuencias de este problema ambiental? Puede utilizar
la Estrategia Ambiental Nacional.

Localice y lea el articulo del Comandante en Jefe Fidel Castro: “El mundo medio siglo
después”. A continuacion, exprese su consideracion acerca de como en dicho articulo se
emplea el sistema de conocimientos y de valores ambientales.
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Existen insuficiencias en el trabajo de las instituciones educativas por falta de un accionar
con caracter coherente, integral y sistematico que integre los esfuerzos para el tratamiento
a la problematica ambiental.
Con el empleo de los conocimientos adquiridos durante las clases de la asignatura:
a) Menciona algunas de estas insuficiencias.
b) Propon una intervencion pedagdgica de educacion ambiental para solucionarla.
c) Investiga qué departamento de tu escuela se encarga del saneamiento de los residuos
solidos y el lugar de vertimiento. Lista las principales sustancias presentes (petroleo,
materia orgénica, etc.).
d) Planifica charlas para estudiantes de otras carreras sobre la labor ambientalista.
e) Redacta un comentario sobre cambio climético, contaminacién atmosférica, capa de
ozono, efecto invernadero, calentamiento global, con el objetivo de sensibilizar a los
pobladores de la comunidad educativa, en la solucién de los problemas ambientales de
su entorno.

10

El virus COVID-19 es un virus envuelto con una membrana externa fragil. Los virus
envueltos, generalmente, son menos estables en el medio ambiente y son mas
susceptibles a los oxidantes, como el cloro.

a) Argumente como el medio ambiente puede afectar la forma en que se propaga el virus.
b) Proponga medidas organizativas de salud en los centros de educacion en las
condiciones de la nueva normalidad a partir de la COVID-19.

c) Valore qué importancia tiene lograr una percepcion objetiva desde el analisis en su
actuacion.

d) Elabore un dibujo que muestre esta problematica ambiental. Anexe un breve
comentario sobre el mismo.

11

A partir de estudiar la composicién de las moléculas del virus que produce la COVID-19

y las reacciones que estas pueden catalizar, con la vinculacion de los investigadores de
diferentes ciencias para lograr soluciones a problemas ecologicos o nuevas moléculas
con poder terapéutico o de diagnéstico, se pudieron obtener procedimientos menos
contaminantes, catalizadores mas eficaces, materiales biodegradables, herramientas de
descontaminacién mas seguras, entre otras.

Elabore un comentario sobre este fundamento, vinculandolo con la educacién ambiental y
el desarrollo sostenible.

12

La bahia de Guantanamo, bahia de bolsa, posee un area de 480,4 km? y una profundidad
maxima de 20 m. La contaminacién de la bahia, presenta un incremento gradual del
deterioro ambiental y de los eventos de florecimientos fitoplancténicos, que han provocado
afectaciones a la fauna marina (crustaceos, peces) y en las aves. Se identifica al rio Guaso
como la principal fuente terrestre de contaminacion, en la desembocadura.
a) Comente la problematica, desde la relacion hombre-medioambiente y su entorno,
tome como base las definiciones de medioambiente, problema ambiental, cultura
ambiental, educacion ambiental.
b) Sugiera a los habitantes de comunidades del entorno del rio Guaso, algunas acciones
para revertir el deterioro ecologico existente en la actualidad.

13

Lea los 10 principios rectores de la educacion ambiental estudiados durante el programa de
la asignatura y comente su consideracion acerca de la necesidad de tenerlos en cuenta en
la planificacion, organizacion, ejecucion y control de sus clases.

14

En la via hacia Maisi, el viajero pasa por una vegetacion de cocotero y cacaotero de
Baracoa, y continGia su recorrido a través de un paisaje que combina elegantemente las
costas con las montanas.

Desde su punto de vista, sugiera a los habitantes y actores de las comunidades de ese
entorno, tres tareas de sustentabilidad y cuidado del medio ambiente.

15

Desde la meseta de Iberia, localizada en el municipio de Yateras, se divisa una
impresionante vegetacion y afluentes de varios arroyos con saltos rapidos y encafionados.
Si ud participara en un campamento de Ecoturismo en ese lugar, ;qué mensajes
transmitiria con contenido conservador, que incentiven el contacto sano y respetuoso con la
naturaleza?
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16 . .
Los “Monitongos” representan bellezas esculturales, formadas por un sistema rocoso

montafoso propio de la zona de Guantanamo. Argumente las potencialidades que tiene
este sitio para desarrollar una conciencia ecologica en las personas.

17 . -
El parque “Majayara”, elemento natural de alto valor y el mas importante para la

arqueologia, posee un sistema de terrazas y un conjunto de galerias subterraneas,
construcciones de canales aborigenes para el abasto de agua, es rica en su flora y fauna
con especies en peligro de extincion y algunas no observadas en otras regiones del pais,
es un sendero ecoarqueologico, que avala a Guantanamo como la capital taina de Cuba.
¢ Cuéles serian dos de las acciones fundamentales para la difusion y promocion, que
permitan generar el desarrollo de una cultura ambiental en este sitio?

18
El Parque Nacional “Alejandro de Humboldt”, el méas extenso del Sistema Nacional de
Areas Protegidas y el corazén de la Reserva de la Biosfera “Cuchillas del Toa”, ocupa una
superficie de 69 341ha, con gran variedad de ecosistemas que comprenden zonas marinas,
rios, llanuras, mesetas y montafias de gran altura.

Investigue acerca de las medidas de proteccion y conservacion establecidas, en este
Patrimonio de la Humanidad enclavado en Guantanamo, como parte de la Tarea Vida,

para elevar la percepcion del riesgo y aumentar el nivel de conocimiento y el grado de
participacion de toda la poblacion, y también para aminorar la incidencia de incendios
forestales que se producen en este contexto.

19
En Baracoa se localiza el Parque Turistico “Yumuri”, el que resulta un bello litoral con
varias playas, un singular tunel llamado “Paso de los Alemanes”, que permite llegar al area
protegida del Cafon del rio Yumuri, ingenio de la naturaleza, a través de un sendero fluvial
en bote, que encierra un silencioso ambiente verde, aves, para apreciar.

Proponga tres acciones, desde su punto de vista, que pudieran formar parte de un plan
para lograr una efectiva conservacion y desarrollo sostenible del area.

20
Cuba, pese a sus limitados recursos materiales, tiene mucho que ensefar, sobre como

hace retroceder en sus montafias la pobreza de los suelos.
Investigue sobre este particular y diga qué acciones se realizan en su localidad para la
prevencion de los problemas ambientales, desde la concepcion del desarrollo sostenible.

Cuadro 1- Relacion de las tareas educativas que sustentan el material de apoyo.

Fuente: Datos de la pesquisa (2021).

CONCLUSIONES

En el material de apoyo docente disefiado se abordaron problematicas que
involucraban aspectos cientificos, sociales y ambientales en diferentes contextos, con
las cuales se logr6 un mejoramiento de las habilidades interpretativas, propositivas y
argumentativas de los futuros docentes a través del desarrollo y evaluacion de las tareas
educativas.

Esta herramienta promovi6 el desarrollo de una conducta ambiental, social, cultural
responsable en ellos y en su aplicacion para la formacion de sus futuros educandos, a
partir de que fortalecio los valores en los futuros docentes sobre la proteccion del medio
ambiente, en el conocimiento y sentido de pertenencia hacia su localidad y territorio y las
vias factibles de solucién y prevencion de las problematicas presentes.

Constituyd una guia para la ensefianza por su facilidad de uso, versatilidad,
capacidad de motivacion, el desarrollo de habilidades metacognitivas y su adecuacién al
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ritmo de estudio.

Todo lo anterior corrobord, a partir del empleo de métodos de investigacion
te6ricos y empiricos, su contribucion al perfeccionamiento del proceso docente educativo
de la asignatura Educacién medioambiental para el Desarrollo Sostenible en la carrera

Licenciatura en Educaciéon. Quimica, para la cual fue disefiado.
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RESUMEN: La utilizacion de apuntes no
permitidos durante las evaluaciones, que
en las aulas chilenas se conocen como
“torpedos”, constituye una practica que se
extiende incluso a la educacion superior. Si
bien la honestidad constituye un valor que
se debe preservar, se aporta un estudio
exploratorio que con el sustento teorico
de la psicologia cognitiva, observa este
particular apunte. Se parte del supuesto de
afirmar que en la elaboracion personal de un
torpedo subyacen relaciones conceptuales,
habilidades de pensamiento y razonamiento
que podrian entrafiar valor pedagogico.
El objetivo del estudio es observar las
habilidades cognitivas que se aprecian en el
contenido y disefio de un torpedo conforme
a quien lo elabora. La muestra la constituye
un grupo de estudiantes universitarios que

Data de aceite: 02/01/2023

prepararon torpedos para enfrentar una
evaluacion escrita, los cuales se analizaron
aplicando una matriz de habilidades vy
un enfoque cualitativo para arribar a
conclusiones. Los datos revelaron el capital
cognitivo que movilizan los torpedos, lo que
abre el debate acerca de la conveniencia de
integrarlo como recurso pedagégico, en el
aula.

PALABRAS CLAVE: Torpedo, psicologia
cognitiva, habilidades cognitivas, recurso
pedagogico, aula universitaria.

THE VALUE OF THE “TORPEDO”
AS A POTENTIAL EDUCATIONAL
RESOURCE IN THE CLASSROOM

ABSTRACT: The use of notes that are not
allowed during evaluations, which in Chilean
classrooms are known as “torpedos”,
constitutes a practice that extends even
to higher education. Although honesty
is a value that must be preserved, an
exploratory study is provided that, with the
theoretical support of cognitive psychology,
observes this particular note. It is based
on the assumption of affirming that in the
personal elaboration of a torpedo underlying
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pedagogical value. The objective of the study is to observe the cognitive abilities that can be
seen in the content and design of a torpedo according to who makes it. The sample is made up
of a group of university students who prepared torpedoes to face a written evaluation, which
were analyzed by applying a skills matrix and a qualitative approach to reach conclusions.
The data revealed the cognitive capital mobilized by the torpedoes, which opens the debate
about the convenience of integrating it as a pedagogical resource in the classroom.
KEYWORDS: Torpedo, cognitive psychology, cognitive abilities, teaching resource, university
classroom.

11 INTRODUCCION

La revision de diccionarios de modismos latinos permite recoger diversas
denominaciones de lo que en Chile se conoce como “torpedo”: chuleta (Espanay Venezuela),
acordeodn (Colombia y México), machete (Argentina), plage (Peru), trencito (Uruguay) y
forro (Costa Rica); denominaciones que refieren al resumen acotado de uso individual,
generalmente hecho en un papel pequefio, de conceptos de alguna materia, que se emplea
cuando el docente no esta observando, a fin de copiar. Por su disefio, el torpedo clasico
es distinto al plagio de trabajos, al copy paste de internet, incluso a copiar con el teléfono
celular en un examen; aunque tienen en comun ser practicas académicas deshonestas
que reciben sancién y que han sido investigadas desde sus causas y consecuencias por
diversos autores (Medina y Verdejo, 2016; Arévalo et al., 2019; Comas et.al, 2011).

En general, se distinguen dos tipos de torpedo: el que acopia informacion literal
(fechas, formulas, conceptos) y el que la procesa, resumiendo ideas con esquemas y
organizadores graficos; que es el que se aborda en este estudio.

Sibien las consideraciones éticas involucradas en la conducta de copiar ha generado
amplio debate (Mejias y Ordonez, 2004; Trahtemberg, 2018) y existe consenso de que
nada justifica la copia, este articulo focaliza su atencién en el torpedo, como la construccion
intelectual, creativa y Unica que es. Interesa examinar qué habilidades de pensamiento
y razonamiento subyacen en su elaboracion y con ello responder nuestro supuesto. Por
tanto, el estudio repara en el valor creativo y cognitivo del torpedo, como objeto que revela
modos de razonamiento y pensamiento, al organizar y jerarquizar volimenes de datos, en
un espacio material que se caracteriza por ser reducido.

21 MARCO TEORICO REFERENCIAL

Dentro de la variedad de ciencias que analizan la mente humana y las disciplinas y
enfoques existentes para estudiar el conocimiento, la memoriay el aprendizaje, la psicologia
cognitiva repara en los procesos mentales que posibilitan que los sujetos transformen los
datos que reciben. Para abordar este proceso, aporta visiones que cuestionan la hegemonia
del pensamiento légico racional como el Unico interviniente en el procesamiento mental

de la informacion. Desde la consideracion de las diferencias individuales del intelecto
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humano y la creatividad como elementos que provocan la transformaciéon, acotamos un
marco tedrico con foco en el pensamiento divergente de Joy Paul Guilford (1976, 1977),
el pensamiento lateral de Edward De Bono (1991) y las inteligencias multiples de Howard
Gardner (1995, 1999).

Para conocer las habilidades cognitivas que subyacen en la elaboracion de un
torpedo, la psicologia cognitiva permite explorar las formas de pensamiento y razonamiento
movilizadas al relacionar hechos, datos e informacion, y expresar ese proceso mental en
un minimo de espacio. El modelo del intelecto de Guilford (1976,1977), destaca que las
capacidades intelectuales se componen de numerosas habilidades y aptitudes mentales
independientes, que se movilizan al procesar informacion para dar respuesta a una tarea,
ante lo cual el pensamiento racional y légico (el convergente) es uno de los que actia.
También opera el pensamiento divergente, el que innova con soluciones inusuales para
resolver una tarea. Si bien son en esencia diferentes, ninguno es superior a otro.

Esta forma diferente de discurrir al procesar informacién también es abordada
por De Bono (1991), quien reconoce dos tipos de pensamiento, el légico o vertical que
crea modelos conceptuales fijos, y el lateral; mas abierto a reestructurar los modelos ya
existentes. Este enfoque si bien pragmatico, no desconoce la funcién del pensamiento
l6gico, pero repara especialmente en la capacidad de los sujetos de reestructurar
informacion, en lo cual la creatividad e ingenio aportan significativamente a lograrlo. Con
todo, ambos son necesarios y complementarios al abordar un desafio; el pensamiento
lateral desde lo creativo, el vertical en cuanto a lo selectivo.

En esta linea, la teoria de las inteligencias multiples de Gardner (1995, 1999),
propone una vision flexible de la estructura de la mente, dando valor a las diferentes facetas
cognitivas y habilidades potenciales que se movilizan para crear, resignificar, reconstruir
o transformar informacion. Esta vision amplia de lo que se concibe como inteligencia,
considera el valor de las capacidades que se movilizan al resolver problemas y observa
el proceso creativo que esta a la base de elaborar productos o ideas nuevas y relevantes.
Gardner (1995,1999), precisa que cuando los sujetos se ven enfrentados a resolver
tareas concretas, no solo lo hacen desde una analisis racional y lo6gico, sino desde su
ser personal y social, sus esquemas y referentes, reaccionado y actuando de diferentes
maneras para resolver, desde una cierta variabilidad individual que funcionalmente es
activa, adaptativa y creativa. Asi, el éxito en la resolucién de la tarea que sea, no depende
sb6lo de una inteligencia tradicional, sino de siete tipos diferentes que expresan otras
formas de representacion mental, tales como la inteligencia linguistica, l6gico-matematica,
espacial, corporal cinestésica, musical, intrapersonal e interpersonal. De acuerdo a este
autor, ninguna mas importante que la otra, todas pertinentes y validas si se trata de resolver
desafios o crear productos valiosos.

Se debe sefialar que el cuestionamiento de la instalada asociacion de inteligencia
con coeficiente intelectual, es abordado por muchas investigaciones que profundizan en
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diversos procesos psicologicos y cognitivos involucrados en la expresion, organizacion y
desarrollo de la capacidad mental de procesar informacion (Boden, 1994; Varela, 1998),
producto de lo cual surgen modelos y posiciones que argumentan que la inteligencia puede
ser entendida tanto como estructuras representacionales mentales como procedimientos
ingeniosos y creativos para resolver una tarea (Trejo y Avalos, 2002; Thagard, 2008).

Desde estos referentes, las habilidades cognitivas constituyen un sistema complejo
de operaciones mentales que se encargan de elaborary procesar informacion, conocimiento
0 ideas, en lo cual la creatividad es una capacidad mental vital para el procesamiento
eficaz de la informacion a los fines perseguidos, que se caracteriza por la originalidad
con que resuelve y porque abre posibilidades para que los sujetos activamente redefinan,
reconstruyan y transformen (Ortiz de Maschwitz, 2003).

Desde esta representacion, el torpedo constituye un desafio intelectual y creativo
que el estudiante enfrenta con sus propios recursos cognitivos y habilidades, y conforme
a su estilo de asimilacién conceptual, elabora como un objeto material original y personal

que, en su contenido y disefio, grafica su particular procesamiento mental de la informacion.

31 METODOLOGIA

Para responder el supuesto y objetivo de investigacion, se realiza un estudio
exploratorio, no experimental y transeccional descriptivo (Hernandez Sampieri, et. al, 2014),
que aborda el torpedo como objeto de estudio. En el contexto de enfrentar la evaluacion
escrita de la primera Unidad del curso “Didactica creativa”, se invita a un grupo de 25
estudiantes universitarios chilenos a participar como voluntarios, y se encomienda preparar
un torpedo para enfrentar una prueba de respuestas de desarrollo y se autoriza emplearlo,
con la sola condicion que su uso fuera personal e intransferible, y que se entregara al
terminar, con el fin de estudiarlo con una matriz de andlisis.

Con este procedimiento, se agenciaron en un momento Unico en el tiempo 25
torpedos, de los cuales se desestimaron 7 por ser copias literales de gran nimero de datos
dispuestos sin mayor estrategia como se aprecia en la siguiente imagen:
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Imagen 1: Torpedo de acopio literal

Con esta seleccién se conforma el corpus: 18 torpedos de procesamiento, a los

cuales se les aplico la matriz de andlisis.

3.1 Fundamentos de la matriz de analisis

Para situar las habilidades cognitivas y facilitar el analisis posterior, la matriz emplea
la taxonomia cognitiva de Bloom (1956) y de Anderson & Krathwohl (2001). Esta se aplica
a los 18 torpedos de procesamiento, en los cuales emergieron naturalmente tres formas de
organizacion de datos: esquemas, mapas conceptuales y mapas mentales; hallazgo que
facilité el analisis posterior.

De esta manera, la matriz permite observar el ambito del contenido y diseno
de cada torpedo, al segmentar dos ambitos: asimilacién conceptual y organizacion
de la informacién. Este procedimiento permite explorar las formas de pensamiento
y razonamiento que subyacen al torpedo, y situar las habilidades cognitivas que se

movilizan al elaborar este resumen. Como se aprecia:
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Ambito ASIMILACION CONCEPTUAL
CONTENIDO | Formas de pensamiento
Convergente/ Divergente
Vertical! Lateral

Habilidades cognitivas
Conocimiento: coherencia contenido/resumen
Comprensidn: global, parcial

Evaluacion: seleccionar, proponer, valorar
Ambito ORGANIZACION DE LA INFORMACION

DISENO Formas de razonamiento
Inductive, deductivo

Otras formas de razonar:
inferir, intuir, ingenio

Habilidades cognitivas

Descomponer: reestructurar, simplificar
Aplicacién: de un disefio, estructura secuencial
Creacion: elaborar alge novedoso

Imagen 2: Matriz de anélisis de un torpedo

Esta matriz sirve al propdsito de describir las habilidades cognitivas predominantes
en los tipos de torpedo de procesamiento analizados, y mediante las categorias dadas,

permite reconocer si resalta el pensamiento convergente, divergente, vertical o lateral, y
su relacién con la forma de razonamiento.

41 RESULTADOS Y ANALISIS

Del corpus de 18 torpedos se encontraron 4 esquemas, 6 mapas mentales y 8
mapas conceptuales, producidos mediante procesadores de texto o a mano alzada. Se
elige uno de cada tipo para comentar los resultados de la aplicacion de la matriz de andlisis.

Imagen 3: Torpedo N°1 “Esquema”

En el ambito de la asimilacién conceptual, este torpedo-esquema N°1 tomd por
Unico topico la didactica, situando componentes generales y especificos que secuencia
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en un esquema de ideas, en cuya organizacion predominé el pensamiento vertical como
se aprecia en la disposicion de los datos. Si bien este resumen resulta coherente con
los contenidos abordados en clases, por tanto es de utilidad para elaborar respuestas de
desarrollo sobre ese tema, deja fuera otros también consultados.

Respecto del disefio, predomind el razonamiento deductivo como se aprecia
en la seleccion y organizacién de relaciones conceptuales globales y parciales. En el
procesamiento mental de la informacion, dispone variadas preguntas (¢ para qué... qué...
cdmo... con qué...?) para comprender las causas y razones de los datos y hechos que
procesa, lo que evidencia con palabras clave y dispone con abreviaturas. Asimismo, los
subrayados rojos, vifietas y flechas aportaron a jerarquizar la informacioén en una disposicion
si bien lineal, legible y funcional para visualizar los datos con facilidad, con lo que resuelve
la tarea de usarlos en las respuestas de desarrollo.

El torpedo N°2 es de estilo mapa conceptual, y en su organizacion y contenido
expresa habilidades cognitivas de comprensién del tema central, analisis y sintesis de
elementos constituyentes de la Unidad de estudio evaluada, asi como capacidad para
establecer relaciones desde la convergencia, que resultan coherentes con el contenido
abordado y novedoso en su presentacion.

Imagen 4: Torpedo N°2 “Mapa conceptual”

En cuanto a la asimilacion conceptual, el contenido de este torpedo da cuenta de un
grado de comprension mas profundo de los temas tratados en la Unidad de fundamentos
del curso, por cuanto integra datos que, en un minimo de espacio, reflejan lo medular de
varios topicos relevantes. Destaca el pensamiento divergente en la particular disposicion
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espacial de los temas y la secuencia numérica no lineal con que se organiz6 la informacion,
lo que constituye un codigo que cred el propio estudiante para resolver la comprension
integrada de la materia.

En el ambito de la organizacion de la informacién, este torpedo ilustra con una
secuencia de coloridos mapas conceptuales la disposicion de datos que evalta como
optimos para elaborar el resumen, donde prima el pensamiento lateral al disponer los
conceptos en esquemas, relaciones y derivaciones, estableciendo distintos planos. Las
habilidades cognitivas que predominan en el procesamiento de la informacién son de
analisis y sintesis integrada, inferencia e interpretacion, las cuales se plasman en el disefio
y contenido.

Por su parte, el torpedo N°3 fue el de tipo mapa mental, en cuya asimilacién conceptual
destaco el razonamiento deductivo al recoger variados componentes y caracteristicas de
la didactica, jerarquizando sus leyes, dimensiones, principios, paradigmas, componentes,
entre otros elementos, procesando muchos datos en un minimo espacio. Destaco la
seleccion y disposicion de topicos representados en recuadros funcionales a la tarea,
donde primé la légica lineal del pensamiento vertical. AUn sin colores ni subrayados, el
torpedo grafico las relaciones tedricas de sus componentes con la relacion de éstos con
la practica (gestion del aprendizaje, ambiente didactico), proceso que en imprenta destacd
como el “deber ser”, como se aprecia en la siguiente imagen:
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Imagen 5: Torpedo N°3 “Mapa mental”
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En la ilustracion, explicacion y representacion de conceptos, abundan las palabras
clave y relaciones de contiglidad y significado, revelando operaciones cognitivas para
clasificar, asociar y estructurar datos por nicleos tematicos, con breves glosas, resolviendo
asi la tarea.

51 CONCLUSIONES

El analisis del corpus permiti6 cumplir con el objetivo del estudio, al mostrar las
habilidades cognitivas que movilizaron los participantes al elaborar sus torpedos, con los
cuales resolvieron el acopio de informacién clave para desarrollar las respuestas.

Al aplicar la matriz de analisis creada para abordar el disefio y contenido de los tres
formatos de torpedo que se utilizaron (esquemas, mapas conceptuales y mapas mentales)
se pudieron observar los modos predominantes de procesamiento de informacion y las
diversas relaciones conceptuales establecidas para resolver la tarea.

Se concluye que un torpedo expresa habilidades sintéticas y analiticas en
distinto grado y nivel, constituyendo un insumo valioso para que el estudiante resuelva
desafios cognitivos. Por lo anterior, se estima que en condiciones reguladas, los torpedos
podrian entrafar un valor pedagdgico al ser resultar utiles como recurso de aprendizaje,

particularmente como soporte para enfrentar evaluaciones de alta densidad conceptual.
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CAPITULO 3
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RESUMO: Este trabalho objetiva relatar
a experiéncia vivenciada por uma escola
privada desde a elaboragéo até o inicio dos
atendimentos na sala de recursos através
do plano educacional individual. Busca
dialogar a partir de marcos legais e estudos
no campo da educagdo. Conclui revelando
desafios vivenciados e possiveis caminhos
ao se trabalhar a inclusé&o.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Especial,
Atendimento Educacional Especializado,
Plano Educacional Individual.

ABSTRACT: This work aims to report the
experience lived by a private school from
the elaboration to the beginning of the
assistance in the resource room through
the individual educational plan. It seeks to
dialogue from legal frameworks and studies
in the field of education. It concludes by
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revealing experienced challenges and
possible paths when working on inclusion.
KEYWORDS: Special Education,
Specialized Educational Service, Individual
Educational Plan.

INTRODUCAO

Na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, a Educacéo Especial passa a se
constituir uma pratica pedagoégica. Nota-
se que a Proposta da Politica Nacional
de Educacédo Especial na Perspectiva
da Educacgéo Inclusiva de (2008) traz os
marcos legais da Educacdo Especial e
Educacéo Inclusiva e do Atendimento
Educacional Especial, mostrando como as
politicas nesse sentido se intensificaram
para a garantia de uma educagédo de
qualidade e que valoriza a diversidade
humana.

O modelo de educagéo inclusiva
fomenta a participagdo de todos nos
transformadores

seus beneficios

formativos, impede que se utilizem
critérios segregacionistas e excludentes

de acessos as instituicbes educativas e
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seus programas, ao contrario, desde posi¢cdes de igualdade oferece a todos as mesmas
oportunidades de preparacdo e de transformacéo. A partir dessa perspectiva, nada se
podera argumentar em favor de sistemas de educagdo que ndo propiciem a inclusdo
formativa sem distin¢cbes justificadas na racionalidade societéria.

A Educacéo Inclusiva abre as portas para uma participa¢do social integral de todos
nas diversas esferas da vida social, que vai desde a politica a cultura, sendo assim a Unica
maneira de que todos possam desfrutar de protagonismo social, de suas potencialidades e
de grau de preparacgéo conseguido no processo formativo escolar.

Desse modo, o modelo de educagéo inclusiva fica diretamente relacionado com
0s niveis de desenvolvimento de democracia social que possam exibir as sociedades.
Propiciar o acesso a educacéo é o caminho real da participacdo democratica, pois sem
preparacdo suficiente ndo é possivel se pensar em protagonismo social-democrético, e
esse protagonismo alcanca a participag@o consciente em todos os processos desenvolvidos
em nivel social, desde os técnicos-produtivos até os sociais-politicos.

Referindo-se ao Atendimento Educacional Especializado, esse mesmo documento,
no Art. 4°, considera O publico-alvo desse servico:

| - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il - Alunos com transtornos globais de desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteragcdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagéo.

Il = Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

A proposta do AEE — Atendimento Educacional Especializado - fundamenta-se na
Politica Nacional de Educacgéo Especial na perspectiva da Educacgéao Inclusiva (2008), que
estabelece uma nova concepcéo de Educacdo Especial que perpassa a todos os niveis
e etapas da modalidade de ensino, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servi¢os e orienta quanto a sua utilizagéo no processo de ensino
e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

Consideram-se servigcos e recursos da educacgéo especial aqueles que asseguram
condigbes de acesso ao curriculo por meio da promogéo da acessibilidade aos materiais
didaticos, aos espacgos e equipamentos, aos sistemas de comunicagéo e informacgéo e ao
conjunto das atividades escolares.

Portanto, o AEE é um servico da Educacado Especial que identifica, elabora
e organiza recursos pedagogicos e metodologias didaticas que permitam eliminar
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barreiras para a plena participacdo no processo formativo escolar dos educandos.
Com essa sustentagdo pedagdgica, didatica e metodoldgica, viabiliza-se a acessibilidade
aos saberes que correspondam em condi¢cdes de igualdade com os demais alunos,
marcando-se apenas as diferengas pelos métodos, meios e procedimentos de ensino e
da aprendizagem utilizados para conseguir metas e objetivos formativos dos alunos com
deficiéncia.

Este documento ainda define o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como
uma politica social de incluséo concretizada em estratégias pedagdgicas desenhadas para
complementar ou suplementar o curriculo escolar, em que criancgas, jovens e adultos
com deficiéncia séo inseridos.

No Espirito Santo € notério o progresso de alunos atendidos nas salas de Recursos
servigo ofertado pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) através da Educacéao
Especial. A Escola Sao Camilo de Lellis, localizada no municipio de Vila Velha no estado
do Espirito Santo é referéncia em educacgéao, pois estd no mercado empresarial no ramo
da educacgdo ha 50 anos. Ela se destaca pela iniciativa de aplicar na pratica dentro das
possibilidades de uma rede privada a implementacao do plano de agéo individual conhecido
como Plano Educacional Individual — PEI. Como adequacgéo a escola propde uma criagdo
de uma sala para atendimento conforme necessidade do aluno, testagem.

Levantou-se, a necessidade de que a Escola Sdo Camilo de Lellis deveria caminhar
de acordo com as demandas legais em matéria de acessibilidade, igualdade social de
oportunidade e realizagdo de direitos fundamentais.

Os sistemas de ensino devem contribuir e fazer funcionar um setor responsavel
pela educagéo especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros
que viabilizem e deem sustentacdo ao processo de construcdo da educagao
inclusiva (BRASIL, 2001, art. 3°).

O servico de Educacéo Especial proposto pela Escola Sdo Camilo de Lellis, passa
pelo diagnoéstico inicial (testagem) de rigor para identificar as necessidades educacionais
de cada aluno, cujos resultados canalizem adequadamente o acompanhamento e o
atendimento dos alunos que necessitarem de atencao individualizada através do plano
individual.

Sabe-se que a diversidade de problemas entre alunos que necessitam atendimento
educacional individual & grande e que, por isso, um adequado diagnostico inicial (testagem)
resulta de muita importancia na hora de projetar o desenvolvimento personalizado de cada
um deles.

Nesse sentido, os modelos contidos no projeto pretendem ser um instrumento
de apoio perante as relacionadas demandas e situagcbes que incidem no trabalho que
realizam no atendimento educacional especializado, visto que busca melhorar a qualidade
do servico, bem como o desenvolvimento na aprendizagem dos alunos atendidos nessa
modalidade formativa.
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Valorizamos a perspectiva de formacdo continuada, que surge na/da prépria
demanda do profissional, como uma possibilidade de enfrentamento das questdes que
dizem respeito a incluséo escolar.

Apoiando-se nas reflexdes de Pantaledo (2009) e voltando-nos para os desafios
relacionados ao processo de incluséo, o autor afirma que

[...] pensarnafungéo daescolanasociedade implica pensar, necessariamente,
na atuagdo dos profissionais que constroem as relagdes nesse espago
institucionalizado.

Segundo Freire (1991), a pessoa se faz educador (a), a pessoa se forma como
educador (a) permanentemente na pratica e na reflexdo da pratica. Nesse sentido, o autor
afirma que “ensinar exige consciéncia do inacabamento” (1996, p.55). Tomamos como
referéncia essa perspectiva no processo vivenciado do funcionamento da sala de recursos
e para os atendimentos.

APRESENTACAO DA EXPERIENCIA

Vivenciar o processo desde a estruturagdo até a organizacdo da sala de recursos,
exigiu da escola e de seus profissionais um trabalho colaborativo durante todo o processo.
Inicialmente foi elaborado um projeto para formalizar a abertura da sala de recursos e
discutir inicialmente com a equipe de gestao (direcdo e coordenacdes). Nesse primeiro
momento, foi debatido principio relevantes como: conceito de Educagao Especial, publico
alvo da Educacéo Especial, papel do professor de Atendimento Educacional Especializado,
materiais didaticos e pedagogicos, Plano de Educacional Individual (PEI), bem como,
recursos tecnoldgicos importantes para o funcionamento de abertura da sala de recursos.
Apo6s esse momento de troca de aprendizado, foi realizada a revisdo do material escrito do
projeto e também da primeira verséo do PEI. Chamaremos esse grupo menor de discusséo
de “Amigos Criticos'. Ao apresentar o esqueleto do projeto aos “Amigos criticos” sobre plano,
varios questionamentos eram feitos naqueles encontros, mas diversas vezes respostas
ficaram silenciadas. Assim que o projeto foi aprovado, a professora da sala de recursos
comecgou a atuar na referida fungcdo. Nas primeiras semanas, a profissional especialista
reuniu com a dire¢ao escolar e passou uma listagem de materiais pedagdgicos, mobiliarios
e tecnologicos para serem adquiridos. Nesse mesmo tempo, a professora elaborava
materiais para o atendimento na sala de recursos: fichas de leitura (textos e palavras —em
letra de forma e em cursiva, alfabeto e nUmeros inclusivo, construgédo de jogos: memoria
- palavra x imagem, imagem x letra inicial, jogo das vogais A, E, I, O, U - imagem x caixa,
alfabeto mével, mao tatil, silaba cursiva, entre outros. Ainda, foi organizado um caderno de
planejamento e atendimento, nele a professora da sala de recursos descreve toda suas

1 Usamos a expressao utilizada por Habermas para se referir aos encontros coletivos, pois consideramos que essas
pessoas que participaram desse grupo foram por algum tempo interlocutores criticos para a formalizagéo da proposta.
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atividades diarias e organiza o quadro de atendimento de cada aluno registrando a data
e a atividade realizada, assim como o desenvolvimento de cada um. Nesse momento,
as coordenacgdes se mobilizaram para compartilhar jogos para uso nas salas de recurso,
bem como apostilas de alfabetizacdo. Esse periodo foi um pouco angustiante, pois a
chegada da compra dos materiais nem sempre seguiam o cronograma de entrega que era
estabelecido, isso interferiu no inicio do trabalho na sala de recursos. Também houve a
colaboracao dos professores desde a educacéo infantil até o ensino médio, pois a escola
criou um padrdo de teste para diagnosticar os alunos que seriam atendidos na sala de
recursos, bem como, para atender algum aluno que viria de outra escola ou ainda no caso
de matricula de aluno novo.

Quando os materiais chegaram na escola (equipamentos, computadores, mobilias,
materiais pedagoégicos), foi necessario um tempo para organizar a sala de recursos tanto
fisicamente quanto a proposta do uso do espaco na escola com outra fungdo. Ao mesmo
tempo em que isso acontecia cada coordenacédo investigava nos arquivos pedagdgicos
os alunos que necessitavam de forma mais severa desse atendimento. A partir disso, se
elaborava o Plano Individual Educacional - PEI de cada aluno. Mas para isso, o aluno
realiza um teste de baseado nos conhecimentos de Lingua Portuguesa e Matematica do
ano anterior, isso no que se refere aos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental.
Ja o 1° ano realiza um teste tendo como referéncia conhecimentos da conclusdo da
Educacéo Infantil. Apds os resultados desses testes foi construido o plano de cada aluno.
Nesse plano contém dados clinicos (diagnostico, uso ou ndo de medicamentos, efeitos),
formacéo dos profissionais que lidam direta ou indiretamente com o aluno, resultado do
teste, quadro de horario e dia de atendimento, objetivos a serem alcangados, prazo de
aplicagéo do plano, combinados da escola coma familia. Nesse plano a familia a e os
profissionais devem assinar. A familia € chamada em seguida para apresentar a proposta
do plano a fim que autoriza o inicio do atendimento e assim iniciar os atendimentos. Para
isso, a professora especialista elabora um quadro de trabalho com dias e horarios de
atendimentos. Ressaltamos que desde a estruturagéo até o funcionamento do atendimento
da sala de recursos na escola particular foram trés meses. Mesmo ainda sendo um trabalho
que se iniciou ha pouco tempo, ja vem mostrando resultados positivos: alunos que nao
sabiam escrever nome completo, hoje compreende sua identidade, outros que inicialmente
nao reconheciam o alfabeto ou vogais, ja identificam, outros n&o liam palavras de silabas
simples e hoje ja conseguem.

DISCUSSAO E CONCLUSAO

Muitos foram os desafios e também possibilidades desde a elaboracdo até o
funcionamento da sala de recursos: mudancga de perspectiva dos profissionais da escola
quanto a proposta nova do uso do espago da sala, resisténcia de algumas familias
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quanto ao diagnostico do filho e também na crenga do trabalho pedagodgico sobrepondo
0s conhecimentos da éarea clinica ao da educacgéo, falta de diagnésticos fechados,
encaminhamentos da area clinica que a familia compreendia ser o laudo, e o tempo de
espera para as familias concordarem ou ndo com plano. Apesar dos desafios a escola
vivenciou possibilidades e caminhos possiveis quanto a Educacao Especial, como orientar
as familias que o que elas possuiam eram encaminhamentos e ndo laudos, solicitar
atualizacéo dos tratamentos dos alunos, quanto aos laudos, a escola aperfeicoou o trabalho
de avaliacdo adaptada, organizou quadros de atendimento para oferecer ledor e escriba,
os professores passaram a dialogar mais com os coordenadores e com a professora
especialista.

Colocarol6cus de atuacao como espaco de aperfeicoamento profissional se configura
como possibilidade para que os agentes educacionais “[...] percebam que possuem uma
profissdo emocionalmente apaixonante, profundamente moral e intelectualmente exigente”
(FULLAN; HARGREAVES, 2000, p. 12), por isso sao considerados profissionais capazes de
instituir “[...] uma era em que a aprendizagem dos professores tornar-se-a completamente
ligada a aprendizagem daqueles a quem ensinam (FULLAN; HARGREAVES, 2000, p. 12)
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CAPITULO 4
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RESUMO: Este artigo apresenta as
estratégias de escrita criativa utilizadas
pelos alunos da disciplina de Tecnologia
da Construgdo do curso de Engenharia
Civil de uma universidade do Nordeste
brasileiro para apresentar o resultado
da aprendizagem nessa disciplina. Os
resumos foram escritos em forma de versos
pelos alunos a partir da reflexado da leitura
de documentos na area do conteudo da
disciplina e da compreensdo dos videos
assistidos por eles sobre o mesmo tema. Os
resultados mostraram um bom desempenho
da turma além do conhecimento técnico
para a ativacdo do sensitivo. Os alunos
consideraram que a escrita criativa trouxe
mais leveza ao processo de ensino e
aprendizagem na organiza¢do do canteiro
de obras.

PALAVRAS-CHAVE: Poesia, tecnologia
das construcdes e educacéo em engenharia.

Data de aceite: 02/01/2023

CREATIVE WRITING IN
ORGANIZATIONAL TEACHING FROM
THE CONSTRUCTION SITE

ABSTRACT: This article presents the
creative writing strategies used by students
of the Building Technology discipline in the
Civil Engineering course of a Northeastern
Brazilian University to present the learning
result in that discipline. Summaries
were written in the form of verses by the
students based on the reflection of reading
documents in the area of the subject's
content and the understanding of the videos
watched by them on the same theme. The
results showed a good performance of the
class beyond the technical knowledge to
the activation of the sensitive. The students
considered that creative writing brought
more lightness to the teaching and learning
process in organizing the construction site.
KEYWORDS: Poetry, building technology,
engineering education.

11 INTRODUGAO

Na educacdo em engenharia
predominam os curriculos tradicionais, a
fraca interdisciplinaridade e a integracao

tardia, quando presente, entre os diferentes
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componentes curriculares, entre a teoria e a pratica e entre o mundo escolar e o mundo
profissional. A grosso modo, esses curriculos ainda séo organizados sequencialmente, em
que as disciplinas das ciéncias basicas sao seguidas pelas ciéncias aplicadas e, por ultimo,
pelas praticas, por exemplo os estagios. H4 comumente grande numero de disciplinas
colocadas nos curriculos, de forma linear e compartimentada. (Ribeiro, 2007).

Oliveira et al. (2013) afirmam que diversas escolas de engenharia utilizam o método
tradicional de ensino, composto somente de uma metodologia baseada na transmissdo de
contetdos em aulas expositivas.

Para Lazaro (2018) a educacéo escolar, até mesmo a do Ensino Superior, apresenta
de alguma maneira resquicios do modelo tradicional de ensino como: a disposi¢cdo das
cadeiras em filas, siléncio, predominancia do uso do quadro e do giz ou pincel para quadro,
e principalmente a reproducao dos contetdos em aulas presenciais e expositivas. Levando
a relacado do professor com o aluno a acontecer de um modo verticalizado, em que o
professor é aquele que detém todo o conhecimento e o aluno é aquele sujeito passivo, que
memoriza os conhecimentos repassados e apenas os repete. O que leva a uma estrutura
organizacional do ensino & incompatibilidade com as demandas atuais da sala de aula, e a
procura de novas metodologias para o ensino-aprendizagem.

No entanto, hoje, o ambiente profissional necessita que o engenheiro detenha
tanto de conhecimentos técnicos quanto de habilidades transversais, que devem ser
desenvolvidas no periodo da graduagéo, para que assim os estudantes ingressem na
profissdo com tais habilidades, como trabalho em equipe e comunicacgéo oral e escrita.

Sousa (2014) considera que quando o estudante possui competéncias e habilidades
garantem a globalidade do comportamento frente a desafios, e conseguem, portanto,
mobilizar o que foi aprendido em situacdes reais. Esse € um fator importante quando se
trata de canteiros de obras, porque é a area construida planejada para alocar e distribuir
materiais, mao de obra e equipamentos, sendo necesséaria a sua organizagdo, e o
profissional responsavel, no caso, o engenheiro, precisa estar apto a cumprir essa missao.

De forma técnica, duas Normas Regulamentadoras conceituam de forma direta
o canteiro de obras. A NR 18 - Condigdes e meio ambiente do trabalho na indUstria da
construgdo, o define como: area de trabalho fixa e temporaria onde se desenvolvem
operacgOes de apoio e execugdo de uma obra. Ja a ABNT NBR 12284:1991 explica que séo:
areas destinadas a execucéo e apoio dos trabalhos da industria da construgéo, dividindo-
se em areas operacionais e areas de vivéncia.

Segundo Saurin e Formoso (2006) o planejamento do canteiro deve ser encarado
como um processo gerencial como qualquer outro. Uma vez que o produto da construcéo
civil & produzido dentro do canteiro de obras, 0 seu gerenciamento deve ocorrer sem erros
e evitando o maximo de desperdicio possivel, cumprindo cada etapa da construcdo sem
falta de materiais e insumos que séo necessarios para sua execugao. Assim, & necessario
um conhecimento mais qualificado para tal, fazendo o estudante refletir sobre o assunto.
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O ambiente educacional tem também sofrido constantes alteracbes nas Ultimas
décadas, promovendo o surgimento de diversas iniciativas que visam apoiar e fomentar
acOes para a melhoria da qualidade da educagédo, como forma de modificar o cenario
educacional, tanto nas praticas docentes quanto no desempenho dos estudantes.

Estratégias inovadoras, contextualizadas e que utilizem recursos que ampliem as
perspectivas da aprendizagem, podem tornar-se opcdes efetivas na melhoria do processo
de ensino-aprendizagem.

Para que ocorra a aprendizagem significativa dos contetdos ministrados séo
necessarias mudangas na postura de discentes e docentes. Os discentes devem estar
abertos para a obtencéo de novos conhecimentos, enquanto que os docentes necessitam
atualizar suas metodologias de ensino, optando por alternativas didaticas que favorecam
a construgcdo da aprendizagem de forma significativa, na qual o estudante utiliza
conhecimentos prévios para a construcao de novos conhecimentos.

Este artigo apresenta as estratégias de escrita criativa utilizadas pelos estudantes
da disciplina de Gestdo e Produgdo das Construgbes no curso de engenharia civil de
uma Universidade nordestina para apresentar o resultado da aprendizagem na referida
disciplina. Foram escritas sinteses em forma de frases e versos pelos discentes a partir
da leitura de documentos na area do conteudo da disciplina e do entendimento dos videos
assistidos por eles.

21 ABORDAGEM CONCEITUAL

As metodologias ativas de ensino ndo sdo novas, mas vém ganhando maior espaco
com o avango dos estudos na area da psicologia da aprendizagem. Pensadores classicos
da educacgao, como Freire, Dewey, Piaget e Rogers, j4 defendiam a tese de que o modelo
tradicional de ensino ndo parecia ser o mais eficaz.

Ha diversas metodologias consideradas ativas, mas todas tém em comum a crenca
de que o aluno ¢ o protagonista do processo de aprendizagem e que ele sé aprendera algo
se experimentar na pratica.

A promocao da aprendizagem por meio das metodologias ativas faz uso de diversas
estratégias, tais como: Instrucdo por Pares (Peerinstruction - Pl), Aprendizagem por
Equipes (Team-BasedLearming - TBL), Escrita por Meio das Disciplinas (WritingAcrossthe
Curriculum - WAC), Aprendizagem Baseada em Projetos (Project Based Learning - PBL),
dentre outras (SCHMITZ, 2016).

Numa reviséo integrativa sobre metodologias ativas de ensino-aprendizagem
realizada por PAIVA et al. (2016) foi sintetizado diversos tipos delas, como mostra o quadro
1.
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Tipos

Referéncias

Aprendizagem baseada em problemas

Gomes et al. (2010) e Marin et al. (2010)

Pedagogia da problematizacéo

Marin et al. (2010) e Paranhos e Mendes (2010)

Problematizagéo: Arco de Marguerez

Marin et al. (2010), Pedrosa et al. (2011), Gomes
et al. (2010) e Prado et al. (2012)

Estudos de caso

Gomes et al. (2010), Pedrosa et al. (2011) e
Limberger (2013)

Grupos reflexivos e grupos interdisciplinares
Grupos de tutoria e grupos de facilitagao

Gomes et al. (2010) e Carraro et al. (2011)

Exercicios em grupo

Pedrosa et al. (2011)

Seminarios

Gomes et al. (2010) e Pedrosa et al. (2011)

Relato critico de experiéncia

Gomes et al. (2010)

Mesas-redondas

Gomes et al. (2010)

Dramatizacdes

Socializagéo Carraro et al. (2011)
Plenérias Pedrosa et al. (2011)
Exposicdes dialogadas Pedrosa et al. (2011)
Debates teméticos Pedrosa et al. (2011)
Leitura comentada Pedrosa et al. (2011)
Oficinas Pedrosa et al. (2011)
Apresentacéo de filmes Pedrosa et al. (2011)
Interpretacées musicais Pedrosa et al. (2011)

)

Pedrosa et al. (2011

Dinémicas ludico-pedagbégicas

Maia et al. (2012)

Portf6lio

Gomes et al. (2010) e Paranhos e Mendes (2010)

Avaliagdo oral (autoavaliagédo, do grupo, dos
professores e do ciclo)

Marin et al. (2010)

Quadro 1 - Tipos de metodologias ativas de ensino-aprendizagem
Fonte; PAIVA et al. (2016).

Outras estratégias de metodologias de ensino ativas apresentadas na literatura sao

aprendizagem baseada em projetos, instrugéo pelos pares, circulo de cultura; sala de aula

invertida e aula-laboratério.

No quadro 2, a seguir, sdo sintetizadas praticas educacionais de aprendizagens
ativa realizadas por FONTENELLE (2019) a, FONTENELLE et al. (2019) b, FONTENELLE
(2020) a e FONTENELLE et al. (2020) b em curso de Engenharia Civil no nordeste do Brasil
tendo como base a pedagogia Waldorf, que € uma pedagogia que utiliza a arte para auxiliar

no processo de ensino e aprendizagem.
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Disciplina Praticas educacionais de aprendizagens ativas

Tecnologia das construgdes » Pintura de aquarelas sobre visitas as obras

+ Producéo de Cordel sobre avaliacdo de trés canteiros de obras
» Producéo de video sobre seguranca no canteiro de obras

+ Producéo de poesias sobre tecnologias da construcao civil

» Aula pratica de montagem do banheiro de plastico reciclado

Orgamento planejamento e » Producao de cordel sobre planejamento do tempo no canteiro de
Controle de obras obras
+ Producéo de video sobre orcamento de obras

Gestéao e Producéo das + Pintura de aquarelas sobre sintese de contetudo

construcoes » Producéo de paroddias sobre construgdes inteligentes
Producéo parddia sobre BIM (Modelagem da Informacéo da
Construgao)

Producéo poesia sobre filosofia Lean
Produgéo video sobre gerenciamento da construcao

Quadro 2 - Praticas educacionais de aprendizagens ativas em curso de engenharia civil

Fonte: FONTENELLE (2019) a, FONTENELLE et al. (2019) b, FONTENELLE (2020) a e FONTENELLE
et al. (2020) b.

Ha diversos métodos de ensino-aprendizagem que podem ser utilizados para
promover a melhoria no processo de ensino e aprendizagem. De certo modo, as formas
de aprendizagem ativa e/ou colaborativa, centradas no processo e/ou estudantes, e os
métodos de ensino construtivistas atendem a esse propésito (ESCRIVAO FILHO; RIBEIRO,
2009).

31 METODOLOGIA

Tecnologia das Edificagdes € uma disciplina obrigatéria do curso de Engenharia
Civil. No conteldo programatico é abordado os processos construtivos de uma obra desde
0 projeto até a pintura.

As principais estratégias de ensino utilizadas s&o: Aulas expositivas com discussao
de conceitos e estudos de caso; Leitura e interpretacdo de textos; Seminarios dos alunos
para apresentagcdo de artigo cientifico e de estudos de caso e/ou trabalhos praticos
realizados por eles e Visitas técnicas.

No periodo da pandemia foram introduzidas webinar e videos sobre as tematicas
sendo solicitados que as sinteses do entendimento desses documentos fossem realizadas
em forma de verso pelos estudantes.

41 RESULTADOS E DISCUSSOES

Cada dupla de discente selecionava e assistia a um video sobre tecnologia das
construcdes. A sintese era apresentada em forma versos, como é mostrado nos quadros
3 e 4, a seguir.
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OBRA ORGANIZADA e PRE-FABRICADOS

Ateng&o nobres colegas
No que vamos apresentar
Pois é um passo importante
Uma obra organizar

Obra néo é bagunca
Se vale a deixa, pegue as dicas
Pois em uma obra facilita
Deixar tudo no lugar

O primeiro passo é facil
Deixe o espaco de trabalho livre
Delimitando sempre com faixas

Os corredores, inclusive

O segundo passo é separar
Os locais de armazenar
Em um coloque o que esta usando
E no outro o que ainda vai usar

O terceiro é mais trabalhoso
Pois vai ter que projetar
Um jeito mais harmonioso
Dos caminhos encurtar

O quarto é que basta empilhar
E guardar corretamente
Maquinas, chaves e ferramentas
As mantendo limpas sempre

O quinto é vocé se livrar
Do que pode o caminho atrapalhar
Mas é importante perguntar
Se mais alguém nao vai usar

O sexto é o planejamento
De deixar por perto o que for mais usado
E guardar sempre nos locais mais baixos
Aquilo que for mais pesado

Outra dica vou te dar
Que é usar instrumentos
Ou calhas com fechamentos
Pro entulho descartar

Isso é muito importante
E ndo podemos esquecer
De usar os EPI’s
Para acidentes ndo acontecer

Essas dicas sédo valiosas
E véo facilitar seu dia-a-dia
E s6 organizar tudo
Pra trabalhar com maestria

Além disso tem outra coisa
Que é preciso se alertar
Esvazie pneus e tambores
Pra agua ndo acumular
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E se um dleo derramar
Ou qualquer outro liquido
Limpe imediatamente
Pois a queda é um risco

E pra finalizar
guarde tudo no lugar certo
Limpe toda a sujeira
E n&o perca nenhum objeto

Organizacgéao e limpeza
Né&o sdo procedimentos
Deve ser uma regra
Pra se seguir a todo momento

Se vocé acha que acabou
Outra coisa vamos ensinar
Que é a regra dos “5s”
Pra na obra implementar

Cada S é um senso
E tem sua importancia
Te ajuda a economizar tempo e dinheiro
E ainda lhe dar mais seguranca

O primeiro é o de utilizagdo
Que é pra identificar
0 que ndo esta utilizando
pra do canteiro retirar

O outro senso é ordenagao
Que vai te ajudar a encontrar
Todos os itens da obra
Em seu devido lugar

O senso de limpeza
Traz qualidade e seguranca
Eliminando risco de doencas
Trazendo pra obra mais confianga

O senso de saude
Fala da higiene individual
Garantindo condigbes adequadas
Pro trabalhador ndo passar mal

O dltimo é o da autodisciplina
Que é saber em grupo trabalhar
Batendo metas e buscando qualidade
Pra uma boa obra entregar
E preciso disposicdo
pra aplicar esses principios
Aumentando a produtividade
E evitando o desperdicio

Por aqui vou terminar
Com os meus agradecimentos
A Aridenise, nossa gratidao
Pelos seus ensinamentos

Quadro 3 — Escrita criativa da Dupla 1
Fonte: Dupla 1, (2021).

A educagéo enquanto fendmeno social: Perspectivas de evolugdo e tendéncias 6 Capitulo 4

36



Higiene e salde no canteiro de obras

A higiene é essencial
Seja em qualquer lugar
Principalmente no canteiro de obras
Para a saude preservar

Para da inicio a higiene
Limpeza e organizacdo devemos praticar
Se ndo tivermos isso em mente
De nada ira adiantar

Sem higiene, incidentes irdo acontecer
O trabalho ira paralisar
Desperdicios de materiais ir@o ocorrer
Desordem e prejuizo é o que se vera

Ao usar os banheiros
Use com asseio e corretamente
Tenha respeito com seus companheiros
Pois eles irdo usar posteriormente

Se o chuveiro, por acaso, vier a quebrar
E arriscado vocé tentar consertar
Logo, para evitar de vocé se machucar
Um eletricista é aconselhavel chamar

Na hora de se alimentar
O refeitério limpo deve-se preservar
Pois ele é um dos principais locais
Onde sujeira ndo se deve encontrar

Além desses cuidados que acabamos de ler
Algumas regras nos alojamentos também & importante saber
E preciso respeitar seu espaco e o quarto em ordem manter

Para que conflitos pessoais ndo venha a acontecer

Fumar no alojamento também ndo é recomendavel
Além do risco de incéndio, ndo é algo muito saudavel
Consumir alimentos é outro ponto a se evitar
Sen&o, mal cheiro e insetos no ambiente irdo se instaurar

Néao podemos esquecer também da higiene pessoal
Tomar banho, por exemplo, deve ser algo habitual
Pois evita doencas de pele
E o suor que cheira mal

Pentear o cabelo, lavar as maos e escovar os dentes
Sao outros habitos que se devem ter em mente
Pois evita situagbes desagradaveis
E terriveis constrangimentos

Quadro 4 — Escrita criativa da Dupla 2

Fonte: Dupla 2, (2021).

A escrita criativa sobre os estudos realizados na area de Tecnologia das edificagdes
do curso de engenharia civil da UFERSA-Mossor6 sintetizadas neste texto evidenciou

quanto os discentes se identificaram com o ensino de engenharia através das artes.
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

Como observador da atividade artistica realizada pelos discentes, o docente
concorda com Steiner quando afirma que esse tipo de pratica proporciona sentido para
compreender também com o intelecto e de permear também como o senso de dever aquilo
que o individuo aprendeu a ver na arte como o belo e 0 humano puramente livre.

Considera-se que a pratica da escrita criativa deveria ser mais comum no meio
académicos afim de unir a abstracdo com a sensibilidade humana onde ha grande potencial
inimaginaveis que ainda podem ser desenvolvidos.

As produgdes técnicas e artisticas dos estudantes da disciplina de Tecnologia das
Edificacbes do curso de Engenharia Civil da UFERSA mostram que a sensibilidade pode
ser ativada.
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RESUMO: Tendo como referéncia a
dindmica do espago creche, o lécus da
pesquisa aborda o cotidiano desse espaco
fornecendo uma visdo geral de rotinas
estruturadas, que objetivam favorecer o
desenvolvimento harmonioso da crianga.
Teoricos do desenvolvimento psicomotor e
neuromotor — Arnald Gesell (1990), Henry
Wallon ( 1975,1995, 2007), Andre Lapierre
(1985), Bernard Aucouturier (1985) , entre
outros - permeiam o artigo elucidando o
lidar no espaco creche.

PALAVRAS - CHAVE: Desenvolvimento
psicomotor, ceche, rotina, atividades.

Data de aceite: 02/01/2023

ABSTRACT: With reference to the
dynamics of the daycare space, the locus of
the research addresses the daily life of this
space, providing an overview of structured
routines, which aim to favor the harmonious
development of the child. Psychomotor
and neuromotor development theorists
— Arnald Gesell (1990), Henry Wallon
(1975, 1995, 2007), Andre Lapierre (1985),
Bernard Aucouturier (1985), among others —
permeate the article elucidating how to deal
in the day care space.

KEYWORDS: Psychomotor development,
ceche, routine, activities.

MOVIMENTO, GESTO E AGAO'

Desde a vida intrauterina, o
movimento é uma caracteristica essencial
ao bebé, que passa a interagir com o meio
e, como em todo processo evolutivo, sofre
com as ininterruptas transformacoes, pela
descoberta e exploragdo do mundo que o
rodeia, facilitando-lhe o autoconhecimento.
Por meio das manifestagdes corporais, o

bebé expressa seus estados de animo e

1 Parte do terceiro capitulo da dissertacdo de mestrado Territério Creche de Valéria Carneiro de Mendonca:Rio de
Janeiro,UERJ - PPGPS, 2013, orientadora Profa Regina Andrade, co-autora desse artigo.
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comeca a criar os primeiros vinculos. Através do olhar, do toque, do gesto, o bebé dialoga

a todo instante.

De inicio, € o movimento interno, incessante, da matéria viva; mas muito cedo,
na evolugao filogenética, se junta e se associa a esse movimento bioldgico
0 movimento exterior, orientado por tropismo, das finalidades de nutricéo e
deslocamento (LAPIERRE; AUCOUTURIER, 1988, p. 30).

Guimaraes completa,

Se, no contexto contemporaneo, vigora a separagdo entre mente e corpo,
individuo e sociedade, e a valorizac&o dos processos racionais em detrimento
das sensacfes e expressdes corporais, hipotetizamos que essa separagao
comecga nesse momento da vida, a partir das agdes dos adultos com as
criancas e sobre elas (GUIMARAES, 2011, p. 19).

Os movimentos, como dimensdo do estado emocional do sujeito, expressam
sentimentos de prazer, frustracdo, desagrado, euforia, que lhe permitem construir uma
memodria afetiva; sdo os gestos do corpo que levardo o individuo a consciéncia de seus
limites e possibilidades.

Varios autores chamam atencéo para a importéancia do desenvolvimento motor. Para
Wallon (1995), desenvolvimento e movimento séo indissociaveis. No Referencial curricular
nacional para a educacéo infantil, elaborado pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC,
1998, p. 18), consta que “o movimento para a crianga pequena significa muito mais do que
mexer partes do corpo ou deslocar-se no espaco. [...]. A dimenséo corporal integra-se ao
conjunto de atividades da crian¢a”.

Mediada por brinquedos e brincadeiras, a crianga, ao entrar na creche, dialoga
corporalmente com o adulto que a assiste. Nessa interacéo, nesse jogo, o adulto participa
ativamente, oferecendo-lhe desafios e acolhendo-a, de modo que se sinta segura para
vivenciar seu corpo na relagdo com os objetos e com o espaco.

Como observam Silvia e Pantoni,

Um ambiente espagoso, atraente, almofadas, obstaculos macios e seguros,
tuneis de tecidos e caixas de papelao, espelhos no rodapé da sala, cantinhos
aconchegantes, livros e brinquedos, moébiles, canaletas para brincadeiras
com agua, painéis de azulejos para pintura, objetos e materiais de diferentes
texturas, cheiros e cores... Nesse espaco, organizam-se tempos e atividades
para acolher e educar criancas de 0 a 3 anos de idade. Esse espaco: a
creche! (SILVA; PANTONI, 2009, p. 5).
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Figura 1: Crianca em movimento?

O convivio, a troca, o prazer de estar junto e de agir estabelecem novos vinculos,
sustentados por um novo processo de desenvolvimento, os quais ampliam significativamente
o mundo social desse ser; é a exploragdo sensoério-motora, manifestada por sorrisos e
abracos, traduzindo a necessidade de movimentagéo corporal.

Cada fase é um sistema de relagGes entre as capacidades da crianca e do
meio que faz com que eles se especifiquem reciprocamente. O meio nao
pode ser o mesmo em todas as idades. Ele é feito de tudo o que favorece
os procedimentos de que a crianca dispde para obter a satisfacdo de suas
necessidades. Mas, por isso mesmo, € o conjunto dos estimulos sobre 0s
quais se exerce e se regula sua atividade. Cada etapa é a um sé tempo um
momento da evolugdo mental e um tipo de comportamento (WALLON, 2007,
p. 29).

Vayer e Toulousse (1985, p. 17) indagam sobre o que leva a crianca a agir e o que
a autoriza a se auto-organizar e a regular a propria acao.

A crianga, por natureza, € um ser em movimento, € acéo, € corporea; além disso,
realimenta-se através de a¢bes advindas de vivéncias do meio, que se manifestam por meio
de informacdes recebidas por diferentes culturas e tradigcées. O desejo profundo da crianca
€ ser dona de seus atos, verdadeiramente livre, ou seja, ndo julgada e ndo submetida
afetivamente ao desejo do adulto, conforme observam Lapierre e Aucouturier (1988, p. 63).

A atitude postural do bebé determina uma atitude geral diante de si e do mundo
que o rodeia; essa postura influi e rege aspectos de sua conduta, e continuara influindo ao
longo de sua inféncia, auxiliando na formacgéo da personalidade. Gesell (1990) questiona
acerca da existéncia de algum estado psiquico que se conserve isento da tenséo corporal,
de algum contetdo motor ativo ou de uma derivacdo motora.

O movimento nao intervém apenas no desenvolvimento psiquico da crianca e nas
suas relagcdes com os outros; influencia também o seu comportamento habitual.

2 arquivo pessoal da pesquisadora.
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Figura 2: O prazer da descoberta®

E um fator importante do seu temperamento (WALLON, 1975, p. 81). As criancas
vivem e experimentam o corpo em movimento, como uma dancga, cuja comunicacdo —
corporal e gestual — permite estabelecer o primeiro esboc¢o do «prdprio corpo» e distingui-lo
do mundo dos objetos.

Estudos sobre o desenvolvimento infantil mostram como é importante o trabalho
psicomotor nos primeiro anos da crianca. Tal desenvolvimento, obedecendo a um padréo
e ao ritmo préprio de cada crianga, ocorre por etapas, que correspondem aos periodos
naturais do crescimento.

Autores como Gesell e Amatruda (1990)%, Bayley (1933)%, Frankenburg e Dods
(1967)% por exemplo, elaboraram escalas de desenvolvimento que séo referéncias para o
estudo do desenvolvimento psicomotor da crianga.

Em linhas gerais, o quadro de Eckert (1993) traduz os principais estagios do
desenvolvimento motor, desde os primeiros instantes do nascimento até os quinze meses,

3 arquivo pessoal da pesquisadora.

4 Arnold Gesell e colaboradores, na década de 20, elaboraram um programa de testes com a finalidade de avaliarem o
comportamento da crianga durante o desenvolvimento, bem como de realizarem o exame diagnéstico de seus possiveis
desvios. O teste sofreu modificagdes e atualizagdes, sendo conhecido, atualmente, como Escala de Desenvolvimento
de Gesell e Amatruda. [...] O teste de Gesell é de referéncia, envolvendo a avaliagéo direta e a observagdo da qualida-
de e da integracdo de comportamentos. Pode ser aplicado em criangas de quatro semanas até trinta e seis meses de
idade. As categorias de andlise dessa escala referem-se as seguintes areas: comportamento adaptativo (organizagao
e adaptagdo sensorio-motora, cogni¢do); comportamento motor grosseiro e delicado (sustentacdo da cabeca, atos de
sentar, engatinhar, andar, manipular objetos com as maos); comportamento de linguagem (expressiva ou receptiva);
comportamento pessoal-social (relagdo com o meio ambiente).

5 As Escalas de Desenvolvimento Infantil foram desenvolvidas por Nancy Bayley e colaboradores em 1933. [...] Apre-
sentam trés versdes: BSID |, publicada em 1969; BSID I, publicada em 1983; e a mais atualizada, BSID lll, publicada
em 2006. [...] Estao subdivididas em cinco dominios: Cogni¢do, Linguagem (comunica¢@o expressiva e receptiva),
Motor (grosso e fino), Social-emocional e Componente adaptativo. Os trés primeiros dominios séo observados com a
crianga em situagdo de teste, e os dois Ultimos s&o observados por meio de questionarios preenchidos pelos pais ou
cuidadores.

6 Teste de Denver foi desenvolvido por Frankenburg e Dodds, em 1967, com o objetivo de direcionar o cuidado dos
adultos para as criangas com riscos e ndo de diagnosticar atrasos no desenvolvimento. [...] Composto por 125 itens dis-
tribuidos na avaliagdo de quatro areas distintas do desenvolvimento neuropsicomotor: motricidade ampla, motricidade
fina-adaptativa, comportamento pessoal-social e linguagem. [...] O teste é considerado de facil execucéo e oferece um
manual para treinamento e orientagées quanto a utilizagéo. Pode ser aplicado por vérios profissionais da saude e, por
isso, € um dos testes mais utilizados na triagem de atrasos, inclusive no Brasil. Informagdes disponiveis em: http://www.
revistasusp.sibi.usp.br/scielo.php?pid=S0104-12822011000100009&script=sci_arttext Acesso: 29/03/2012.
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quando a criangca comeca a andar.

Postura fetal - Cabeca erguida - Peito c‘rgulr’!o -

0 meses 1 més 2 meses
Estende o brago para
Senta com apolo - Sente 1o apanharlum (:)jbjcln € ndo
4 meses colo e apanha - meses
segura um Senta em
objeto - 5 cadelra alta
T e segura um
objeto
pendente -
6 meses
Senta sozinho - l 2
7 meses Fica em pé
Fica em segurando Engatinha -
pé com na mobilia - 10 meses
ajuda - 8 9 meses
- meses
Anda
quando
conduzido Apdia-se para
- 11 meses ficar em pé ao Sobe degraus de
lado da mobilia escada - 13
- 12 meses meses
Fica em pé sozinho -
14 meses
‘IL Anda sozinho - 15
meses

Figura 3 : Desenvolvimento motor”

O exemplo a seguir, mais detalhado, € baseado na escala de desenvolvimento de
Gesell, aqui compilada e resumida do livro Diagndstico do desenvolvimento (1990).
1° més
Presenca de reflexos;
Hipotonia axial / hipertonia distal,
Quando em atividade, movimentos giratérios mais ou menos simétricos;
Visao turva;
Vocalizagdes se restringem a pequenos sons feitos com a garganta;
Reage as aproximacdes sociais através da reducao da atividade motora;

Ao término deste més, tem-se o inicio da formagédo da primeira curvatura
vertebral (cervical).

2° més
Inicia o controle da cabega; retificagéo postural,

Em prono, eleva a cabega por um breve periodo de tempo / mantém a cabeca
na linha média por instantes;

Apresenta resposta social facial,

7 ECKERT, Helen M. Desenvolvimento motor. Sdo Paulo: Manole, 1993, p. 110.

A educagéo enquanto fenémeno social: Perspectivas de evolugéo e tendéncias 6 Capitulo 5

44



Presta atencéo ao chocalho diminuindo atividade motora.
3° més
Término da curvatura cervical; postura simétrica; cabeca na linha média;

Liberacéo da cintura escapular; perda do reflexo de grasping; méos na linha
média do corpo;

Vis&o estabiliza-se; inicio da coord. viso - motora; reconhecimento de pessoas
proximas; sorriso social.

4° més

Observa ambiente e pessoas de forma mais alerta;

Inicio da 2a curvatura (toracica);

Em decubito ventral apdia-se sobre os antebracos;

Rola sem dissociacao das cinturas;

Agita-se ao olhar o objeto, segurando-o; ndo consegue larga-lo.

5° més

Liberac&o da cintura pélvica; inicio da motricidade voluntaria de MMII;
Fica em posicéo de aviéo;

Tenta alcancgar objetos; ao segura-lo leva-o de uma méao a outra (reflexo de
extensao).

6° més

Término da 2a curvatura vertebral; senta-se; inicio do reflexo de apoio lateral
e frontal;

Rola com dissociagao das cinturas pélvica e escapular;
Segurado pelo tronco, saltita de pé;

Verbaliza silabas nitidas ou sons vocalicos.

7° més

Fica de quatro e faz balanceio;

Segura objetos com ambas as méaos;

Inicio da curvatura lombar.

8° més

Realiza trocas posturais (deitado para sentado); arrasta-se com dissociagao;
busca objeto fora de alcance; reconhece-se no espelho.

9° més

Término da curvatura lombar; engatinha; coloca-se de pé com apoio;
Distingue o proprio nome.

10° més

Estruturas necessarias para equilibrio j& desenvolvidas (visdo, cerebelo e
sistema vestibular).
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11° més

Anda com apoio.

12° més

Marcha;

Aquisigéo da linguagem.

12° ao 14°més

Aumento da percepgado do ambiente fisico e social;

Percepcéo socializada leva-a a imitacdo; repete desempenhos que
provocaram risos;

Demonstra individualidade no comportamento;
Preens&o em pinga; constrdi torres; joga bola.

18° ao 21°més

Marcha com autonomia, caindo pouco; sobe escada apoiando-se;
Puxa brinquedo; Indica seu desejo na atividade Iudica;
Rabisca espontaneamente.

2. anos

Corre; inicio do dominio das relagdes espaciais.

3. anos

Capaz de compreender as exigéncias sociais;
Dominio dos fundamentos de deslocamento;
Reconhece o outro;

Efetua dissociacao entre as palavras faladas, os movimentos corporais e as
posturas correspondentes (permite comunicar experiéncias).

Em relacdo a Gesell, Wallon tece o seguinte comentario:

Quem evidenciou de maneira impressionante a diferenca das reagdes
conforme a idade foi Gesell, por meio do cinema. Com o mesmo teste sendo
proposto a crianga de semana em semana ou de més em més, por exemplo,
a apresentacdo do mesmo objeto a mesma distancia, a justaposicdo de seus
comportamentos sucessivos mostra as transformacdes rapidas e muitas vezes
radicais a que o tempo os submete. (...) Ora surge uma reagédo nova que
ndo tem continuidade e s6 tem consequéncias varias semanas depois, ora
uma aquisicéo ja antiga parece ser abolida no momento em que a atividade
da crian¢a entra num novo terreno. Portanto, entre o curso do tempo e o do
desenvolvimento psiquico manifestam-se discordancias (WALLON, 2007, p.
19).

Se, por um lado, Wallon reconhece a importancia de se estudar a crianga pelas
etapas de seu desenvolvimento cronolégico, por outro, chama atencao “para a necessidade

de desconstruir-se o olhar adultocéntrico presente na observacdo e nas metodologias de
investigagdo sobre o desenvolvimento infantil”, conforme ressalta Gratiot-Alfandéry (2010).
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Com isso, ele alerta para o fato de que o referencial adulto tende a gerar posturas e a
construir sentidos por vezes equivocados daquilo que a crianga demonstra.

Para Wallon, o surgimento de uma nova etapa do desenvolvimento implica na
incorporagao dinamica das condi¢des anteriores, ampliando-as e ressignificando-as:

E contrario & natureza tratar a crianga fragmentariamente. Em cada idade,
ela € um todo indissociavel e original. Na sucessdo de suas idades, € um
s6 e mesmo ser sujeito a metamorfoses. Feita de contrastes e de conflitos,
sua unidade €&, por isso mesmo, mais suscetivel de ampliacdes e novidades
(WALLON, 2007, p. 198).

Mesmo diante de tantas contribuicdes teoricas voltadas para as etapas da crianca
em formacao, durante muito tempo as formas de comunicagdo dos bebés, marcadas
pela expressividade corporal e motora, foram negligenciadas; com isso, agées no interior
de instituicbes dedicadas profissionalmente a esse publico acabavam por reforcar uma
suposta incapacidade relacional dos bebés com o mundo fisico e social (SILVA; PANTONI,
2009, p. 5). Em contrapartida, hoje ja se tem plena consciéncia do quanto € necessaria a
interagéo corporal com as criangas.

Aliado as rotinas diarias do espacgo da creche, ha um trabalho interligado, com
objetivos claros, visando, em especial, ao desenvolvimento integral da crian¢a. Para tanto,
faz-se necessario um programa pautado na estimulagcdo psicomotora, como parte do
ambiente no qual a crianga esta inserida, favorecendo-lhe o desenvolvimento cognitivo.

Tal programa de estimulag@o devera constar de atividades variadas, de acordo com
a faixa etéria, entre trés meses e dezoito meses: ida ao solario, exercicio psicomotor, hora
do sono, manipulag¢édo de brinquedos variados, musica, entre outras.

Como parte desta pesquisa, trago um programa elaborado para algumas creches sob
a minha superviséo. Esse exemplo tem por objetivo demonstrar as possibilidades existentes
dentro de um planejamento cuja 6tica psicomotora se volta para o desenvolvimento integral
do ser.
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dois anos
1. Atividades:

Agua — fria, quente, gelada, condensada em gelo, natural, colorida
Sabao — soprar, pegar
Areia — seca, molhada, natural, colorida
Massa — plastilina
Pintura — a dedo, plasticolor, esponja
Superficie — lisas, asperas
Papel — jornal, revista, camurca, corrugado, pardo
2. Esquema corporal
3. Histérias — ouvir pequenas histoérias
4. Musicas — usando o gestual
5. Dramatizagdes — roupas, mascara, fantoches, brincadeiras de faz de conta
6. Atividades de vida diaria (A.V.D.) — lavar as maos, escovar os dentes, pentear o cabelo, tirar o
sapato, guardar os brinquedos
7. Oralidade — brincar com a lingua, barulhos com a boca, repeticao de silabas/onomatopéias
8. Psicomotricidade
9. Materiais de apoio — almofadas, carrinhos, bolas, bonecas, bichinhos.

Programa de estimulacao tatil, visual, auditiva e cinestésica para criancas de doze meses a

O quadro abaixo mostra a rotina do grupo de ber¢ario, na faixa de idade dos quatro

meses aos doze meses, com énfase nas variadas propostas de estimulagdo dos sentidos

e de usos de materiais diversos, conforme consta da programacao.

Horario 2% feira 3? feira 42 feira 52 feira 6 feira
7:00 as 8:00 Entrada Entrada Entrada Entrada Entrada
8:00 as 8:30 Solario Solario Solario Solario Solario
8:30 as 9:00 Atividades Atividades Atividades Atividades Atividades
Psicomotora Psicomotora Psicomotora Psicomotora Psicomotora
Rolo Escada Onda Pneu Cubo
9:00 as 9:30 Colacao Colagao Colagao Colagao Colacao
9:30 as 10:00 | Caixinha de Caixinha de Caixinha de Caixinha de Caixinha de
Musica Musica Musica Musica Musica
10:00 as 11:00 | Banho/Almogo | Banho/Almoco | Banho/Almoco | Banho/Almogo | Banho/Almocgo
11:30 as 12:30 | Sono Sono Sono Sono Sono
13:00 as13:30 | Bolas coloridas | Instrumentos Bichinhos de Brinquedos Materiais
Musicais borracha Sonoros Afetivos
13:30 as14:30 | Onomatopéias | Esquema Estimulacao Estimulacao Estimulacao
Corporal Tatil Visual Orofacial
14:30 as15:00 | Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
15:00 as15:30 | Historia Fantoche Histoéria Fantoche Histéria
15:30 as16:00 | Caixinha de Caixinha de Caixinha de Caixinha de Caixinha de
Musica Musica Musica Musica Musica
16:00 as 19:00 | Banho/Janta/ Banho/Janta/ Banho/Janta/ Banho/Janta/ Banho/Janta/
Saida Saida Saida Saida Saida

Fazem parte da rotina atividades que priorizem a exploracgéo visual, tatil, bem como a

manipulagéo grosseira e a discriminagdo de som e rolamentos para alcancarem-se objetos,
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juntamente com uso de materiais variados (espumas asperas e macias, escovas, caixinhas
de musica para vibracao, bichinhos de pano, chocalhos, argolas, papéis, bichinhos de
borracha sonoros, material de sopro, canudo largo, garrafas PET com agua colorida,

lanterna,).

Conforme os bebés ganham autonomia, outras atividades sé@o acrescentadas, como

mostra exemplo abaixo:

Atividades 2° feira 3? feira 42 feira 5° feira 6° feira
Brinquedoteca | Bolas Bonecos Construgao Carrinhos de Bichos pano,
diferentes diferentes com legos, madeira, de borracha
tamanhos texturas baldes, plastico, com
canecas corda para
puxar
Musica Cantada Tambor Pandeiro Chocalho Cantada
Linha e Corpo Minhocao Caixas Panos e Bolas coloridas
movimento engatinhar, engatinhar, dentro e fora, lencois
subir e descer | entrar e sair empurrar coloridos
escadas
Recreacao Parque Brincadeira de | Parque, Velotrol Parque,
dirigida escorrega, roda escorrega, pedalar, escorrega,
balanco balanco, corrida, balanco,
gangorra empurrar com | gangorra
0s pés
Linguagem Onomatopéias | Historia Teatro de vara | Histéria Fantoche

No caso, reforca-se a ideia do trabalho em diferentes linhas de abordagem —

brinquedoteca, musica, linha e movimento, recreagéo dirigida, linguagem —, escolhidas por

favorecerem diferentes areas cognitivas.

E interessante observar que, além da proposta pedagodgica, dependendo da

localizacao, havera a insercao de aulas extras, além das exigidas por lei, com a contratacao
de professores especializados, com atividades de psicomotricidade, musica, hora do conto
e inglés. Em alguns territérios creches, a insercao de uma segunda lingua ja se inicia aos
quatro meses, isto é, desde o Bercario I. No Bercario Il, faixa etéria a partir de um ano e
dois meses, algumas creches introduzem aula de artes. A insercéo dessas atividades faz
parte da rotina diaria da crianca.

Sobre o assunto, vale a pena abrir-se um paréntese para ressaltar a existéncia dos
diferentes tipos de inteligéncia, propostos por Gardner®, quando o psicélogo americano,
com o intuito de melhor conceituar o significado da palavra “inteligéncia”, identificou e
descreveu sete tipos de habilidades humanas, as quais foram acrescentadas as duas
Ultimas, aqui resumidas:

Légico-matematica - a capacidade de confrontar e avaliar objetos e

8 GARDNER, Howard. Inteligéncias mdultiplas, a teoria na pratica. Porto Alegre: 2000. Disponivel em: http://pt.wikipedia.
org/wiki/Intelig%C3%AAncias_m%C3%BAltiplas. Acesso em: 03/2012.
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abstracdes, discernindo as suas relacdes e principios subjacentes. Habilidade
para raciocinio dedutivo e para solucionar problemas matematicos.

Linguistica - caracteriza-se por um dominio e gosto especial pelos idiomas e
pelas palavras e por um desejo em explora-los.

Musical - identificavel pela habilidade para apreciar, compor ou executar
padrdes musicais, escutando-os e discernindo-os. Pode estar associada a
outras inteligéncias, como a linguistica, espacial ou corporal-cinestésica.

Espacial - expressa-se pela capacidade de compreender o mundo visual com
precisao, permitindo transformar, modificar percep¢des e recriar experiéncias
visuais até mesmo sem estimulos fisicos.

Corporal-cinestésica - traduz-se na maior capacidade de controlar e
orquestrar movimentos do corpo.

Intrapessoal - expressa na capacidade de autoconhecer-se.

Interpessoal - expressa pela habilidade de entender as intencdes, motivacoes
e desejos dos outros.

Naturalista - traduz-se na sensibilidade para compreender e organizar os
objetos, fendmenos e padrdes da natureza, como reconhecer e classificar
plantas, animais, minerais, incluindo rochas e gramineas e toda a variedade
de fauna, flora, meio-ambiente e seus componentes. E caracteristica de
bidlogos, gedlogos mateiros, por exemplo.

Existencial - investigada no terreno ainda do “possivel”, carece de maiores
evidéncias. Abrange a capacidade de refletir e ponderar sobre questdes
fundamentais da existéncia.

Dessa forma, considerando-se que a inteligéncia ndo & Unica e que, tampouco,
as criangas a manifestam do mesmo modo, o territério creche recebe seu aprendiz
com a perspectiva de estimula-lo em seus diferentes niveis cognitivos, a fim ndo sé de
reforcarem-se nele as habilidades naturais, como também de reconhecerem-se outras
ainda ndo afloradas. Por isso, junto com os exercicios psicomotores, convivem lado a
lado a exploragdo do espago aberto, a musica, a historia, a representacdo, entre outros
estimulos, todos voltados ao desenvolvimento do raciocicio mental, emocional e fisico.

Reconhecendo que linguagem é heranca cultural e que as relagdes dos individuos
com o mundo sdo mediadas por sistemas simbolicos diversos onde a linguagem ocupa papel
central, as Orientagdes Curriculares para a Educacao Infantil, da Secretaria Municipal de
Educacéo do Rio de Janeiro, chamam atencao para os sinais que facilitam a comunicacao
dos bebés.

Desde o bercério, os bebés podem compreender 0 que se passa ao seu redor,
antes mesmo de desenvolverem a fala. Quando se estabelece conversas com
eles em um processo intenso de comunicacdo pode-se identificar desejos,
sentimentos de ambos — bebé e educador — por outros sinais: balbucios,
gestos, expressdes faciais, entonagdo e modulacdo da voz. Educador e
crianca, conjuntamente, compartilham significados (SME, 2010, p. 19).

Essas acbes estéo interligadas a maneira de agir do outro, numa indicagéo de que
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se vao construindo por meio da comunicacdo humana. Ha um dialogo que se desenvolve
ao mesmo tempo no nivel das pessoas e no nivel da acdo. Para Vayer e Toulouse, a
relacdo crianga ou grupo de crianga perpassa a realidade do mundo, em uma dialética no
sentido hegeliano® do termo: “Dinamismo da realidade que evolui sem cessar da mesma
maneira que o pensamento. (...) Num vaivém continuo, presente, onde se vao desenvolver,
se organizar e se ajustar as linguagens socializadas” (VAYER; TOULOUSE, 1985, p. 143).
No caso, a expressao “linguagens socializadas” nada mais € que a linguagem corporal ou
linguagem do corpo — conjunto de atitudes e comportamentos que tém um sentido para
outrem, ou para um suposto interlocutor (COSTE, 1978, p. 42).

Figura 4 : A linguagem do corpo®

De acordo com Wallon, “¢ comum a crianga pequena parar, surpresa com um de
seus proprios gestos, que ela s6 parece percebe em funcdo de suas consequéncias”
(WALLON, 2007, p. 48).

Em 1872, Charles Darwin (apud CELERI; JACINTHO; DALGALARRONDO,
2010, p. 558), relatou a importancia das expressoes faciais, a partir das observacées do
desenvolvimento de seus filhos. Darwin descreve e estuda, sob um enfoque naturalista,
o filhote humano, narrando os primeiros indicativos comportamentais de emocdes, tais
como raiva e medo, curiosidade e senso moral, a necessidade de brincar e o prazer, a
capacidade de imitagc&o, entre tantos outros.

Através da propria acdo, daquilo que assume pessoalmente, a crianga descobre
seu ego e suas possibilidades, integra e interpreta os dados do meio, num movimento que

contribui para desenvolver-lhe as estruturas mentais.

O movimento é tudo o que pode dar testemunho da vida psiquica e traduz
completamente, pelo menos até o momento em que aparece a palavra.

9 Que diz respeito ao hegelianismo, ao sistema de Hegel. Partidario de Hegel.
10 Fonte: http://leoteles.com/as-chaves-para-entender-a-linguagem-corporal/ acesso margo 2013
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Antes disso, a crianga, pra se fazer entender, apenas possui gestos, ou seja,
movimentos relacionados com as suas necessidades ou 0 seu humor, assim

como com as situagcbes e que sejam susceptiveis de exprimi-las (WALLON,
1975, p. 75).

Figura 5: A linguagem do corpo™

Assim, por volta dos dois anos de idade, juntamente aos movimentos corporais,

integram-se 0s recursos linguisticos, numa percepgéo de que a fala é capaz de expressar
pensamentos e emocgoes.

Figura 6: O despertar da linguagem??

11 arquivo pessoal da pesquisadora.
12 arquivo pessoal da pesquisadora.
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Conscientes da importancia da expresséo verbal do pequeno aprendiz, as creches,
em geral, apresentam algumas estratégias ludicas de contato com a linguagem. Algumas
mantém, em seu quadro de profissionais, uma fonoaudi6loga atuando junto as educadoras,
com o objetivo de estimular a fala.

Tomando por base que todo processo de conhecimento é concebido como produgéo
simbdlica e material, Goes et al. explicam o porqué de esse processo operar-se huma
dindmica interativa:

Tal movimento interativo n&o esta circunscrito apenas a uma relacéo direta
sujeito-objeto, mas implica, necessariamente, uma relacdo sujeito-sujeito-
objeto. Isto significa dizer que é através de outros que o sujeito estabelece
relacoes com objetos de conhecimento, ou seja, que a elaboragcao cognitiva
se funda na relacdo com o outro. Assim, a constituicdo do sujeito, com seus
conhecimentos e formas de acéo, deve ser entendida na sua relagcdo com
outros, no espaco da intersubjetividade (GOES et al., 1993, p. 9).
Assim, semanalmente, atividades — leitura de textos, teatro, mulsica — sao
apresentadas num ambiente coletivo, favorecendo o crescimento/conhecimento da crianga.
Contudo, devido a sua constituicao fragil, até certa idade a crianca apresentara
dependéncias de ordens variadas (emocional, fisica, psiquica) e ndo estara apta a estar
s6 no mundo; dai o cuidado do responsavel quanto as agdes dela. Borgna' (2001, p. 93)
ressalta um aspecto interessante, ao reconhecer a dificuldade de “interpretar a linguagem
do corpo, suas diversas linguagens, se ndo nos educamos em ouvir as pessoas e a entrever
as razdes secretas dos vultos e dos olhares: os horizontes descortinados da vida emocional
tao distante da vida racional”.

CONSIDERAGCOES

Em outras palavras: em se tratando da educacgéo de criangas, o caminho a percorrer-
se implica né@o s6 a aplicacao de técnicas e de conhecimentos teéricos, mas, sobretudo, a
capacidade de saber lidar com certos imprevistos que sujeitos tdo pequenos demandam.

As concepgdes defendidas dentro do territorio creche séo, pois, os norteadores que
vao imprimir ou ndo qualidade ao trabalho ali oferecido.

REFERENCIAS
BORGNA, Eugenio. L'arcipelago delle emozione. Milano: Feltrinelli Editora, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial
curricular nacional para a educagéo infantil. Brasilia: MEC/SEF, vol.1, 2, e 3, 1998.

13 Traduzido do original L’arcipelago delle emozione. Milano: Feltrinelli Editora, 2001.
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CAPITULO 6

FACES DA HISTORIA DO VIOLAO NO
CONSERVATORIO ESTADUAL DE MUSICA
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RESUMO: Essa pesquisa esta sendo
desenvolvida no éambito do Mestrado
em Educagdo (2020/2021) e tem como
objeto de estudo a histéria do violdao no
Conservatério Estadual de Musica Lorenzo
Fernandez (CELF). O objetivo é reconstituir
faces da historia do ensino de violao,
discutindo sua importancia para a formagao
cultural e profissional de alunos de musica
da regido do Norte de Minas. O estudo esta
sendo desenvolvido no &mbito da Histéria
Cultural e tem como recorte temporal o
periodo compreendido entre a fundacgéo do
Curso de Violdo do CELF até o presente
momento. O interesse por esse tema se
deu pela proximidade do pesquisador, que
exerce a profissdo de professor de violao
na instituicdo desde agosto de 1996. Dentre
indagacdes e inquietagbes, percebe a
possibilidade de estudos que preservem a
memoria da instituicdo e de seus processos
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educativos, no que refere-se ao violdo.
PALAVRAS-CHAVE: Historiografia. Ensino

do Violdao. Conservatério Estadual de
Musica.
INTRODUCAO

O presente trabalho situa-se

no ambito da Histéria da Educacdo e
esta sendo realizado como pesquisa de
Mestrado em Educacdo da Unimontes. O
estudo tem por objeto o ensino de violao
no ambito do Conservatério Estadual de
Musica Lorenzo Fernandez, em Montes
Claros—-MG.

Minas Gerais € o0 estado que tem na
sua estrutura educacional Conservatorios
de Musica, que sao vinculados a Secretaria
Estadual de
funcionando, sdo 12 Conservatoérios em sua

Educacédo. Atualmente,
totalidade, abrangendo diversas regides
do Estado de Minas. Segundo Gongalves
(apud ALVES, 2017) essa historia teve
inicio em 1950, com a federalizacdo do
Conservatério Mineiro de Musica (CMM),
em Belo Horizonte, e com a tendéncia
politica da época, quando iniciou a criagéo
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e o funcionamento dos primeiros Conservatoérios Estaduais de Musica em regiées mineiras
distintas.

Apesar de passarem por momentos de incerteza quanto a permanéncia e da falta de
investimentos, os Conservatdrios mineiros resistem, contribuindo para a formagéo artistica
e cultural de milhares de pessoas, ha mais de 50 anos. Em Montes Claros, cidade do Norte
de Minas, a histéria comegou de um sonho, como relatara Silva (1971)

E assim comecou no dia 14 de marco de 1961, o Dr. Simeé&o Ribeiro Pires,
na época, Prefeito Municipal, apareceu na varanda la de casa, dizendo:
‘Faca um conservatério’. Houve apenas um erro quanto a pessoa. Eis a forma
correta: Fagamos todos juntos o Conservatério de Montes Claros’. (SILVA,
apud MINAS GERAIS, 1971, p.69).

Foi Marina Silva, junto a outras mulheres, as precursoras desse movimento em prol
da criagdo de um conservatorio de musica na cidade de Montes Claros. Segundo muitos
relatam oralmente, foi uma atitude audaciosa, pois a cidade tinha tradicao rural, terra de boi
e nao de arte. Nesta época do seu surgimento muitos néo creram que a cidade comportaria
uma escola nesses moldes. Mas o sonho foi realizado. O Conservatério Estadual de
Musica Lorenzo Fernandez (CELF) encontra- se hoje com 58 anos de atuacado, sendo uma
referéncia na formagéo inicial e continuada de masicos instrumentistas e cantores no Norte
de Minas. Atualmente, a escola atende a um publico diverso, desde criangas a partir de seis
anos, a adultos que pretendem se profissionalizar ou ampliar suas referéncias culturais,
através dos diversos cursos técnicos de instrumentos e canto.

A escola foi crescendo no decorrer dos anos, e atualmente trabalha com uma
estrutura que atende a 4.300 alunos, segundo levantamento da administracdo no 1°
semestre de 2019. A demanda por matriculas aumenta a cada ano. Atualmente, por falta de
logistica para atender ao publico interessado, alguns cursos excluiram o processo seletivo,
optando pela matricula por ordem de chegada. Entre os diversos cursos oferecidos pelo
CELF, encontra-se o0 violao, instrumento de maior demanda pelo alunado. Em 2014, o curso
de violdao do ensino fundamental chegou a ter mais de 1.000 (mil) inscritos para o teste de
aptidéo

E a historia deste instrumento — o violdo — que, segundo Galilea (2012), foi
rapidamente incorporado a nossa cultura, tornando-se presenca constante nas camadas
da sociedade — que sera o objeto de estudo da pesquisa que esta sendo desenvolvida no
Mestrado em Educacgéo (2020 / 2021). O enfoque sera dado no ambito do Conservatorio
Estadual de Musica Lorenzo Fernandez.

O interesse por esse tema se deu pela proximidade do pesquisador frente ao objeto
pesquisado, exercendo a profissao de professor de violao no CELF desde agosto de 1996.
Dentre indagacdes e inquietacdes, percebe a possibilidade de estudos que preservem a
memodria da instituicdo e de seus processos educativos, no que refere-se ao violdo. Além

disso, entendi que o ensino de musica através deste instrumento, reflete no contexto
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socio-cultural da cidade de Montes Claros, haja vista, 0 nUumero excessivo de alunos que

frequentam o curso e o numero de profissionais que se formam anualmente.

JUSTIFICATIVA E PROBLEMA DE PESQUISA

Sendo o Conservatério uma escola de musica de referéncia na regido do Norte
de Minas, acredita-se que este projeto é relevante para o campo de conhecimento, pois
estard abordando aspectos historicos e pedagogicos do violdo, instrumento que ha quase
cinqlienta anos compde a grade de cursos do CELF, instituicao onde se formam dezenas
de violonistas anualmente. Entende-se que muito ha para investigar e compartilhar
aos apreciadores do violdo e da cultura, aos discentes, egressos, e principalmente aos
pesquisadores desse campo de estudo. Acrescenta- se a possibilidade de uma reflexao por
parte do seu corpo docente e mesmo da direcdo do CELF em relagdo ao Curso de Violao
ofertado pela escola, diante dos dados que serdo coletados nessa pesquisa. Através de
buscas sobre esse tema, percebe-se que pouco material bibliografico existe sobre esse
curso, no ambito do Conservatério.

Assim, esse trabalho pretende redarguir alguns questionamentos, como: de que
forma o ensino de violdo se integrou as praticas ja desenvolvidas pelo Conservatério
Estadual de Musica Lorenzo Fernandez (CELF), em Montes Claros? Quais foram os
precursores deste ensino no ambito do CELF? O violao foi acolhido como pratica cultural
pela comunidade montes-clarense ou o ensino deste instrumento foi implementado em
meio a resisténcias ou mesmo preconceitos? A partir de quais finalidades educativas,

culturais e profissionais se inscreve ensino de violdao no CELF?

OBJETIVOS DA PESQUISA

O objetivo desse trabalho € reconstituir faces da histéria do ensino de violdao no
Conservatério Estadual de Musica Lorenzo Fernandez, discutindo sua importéncia para a
formagéo sociocultural e profissional dos alunos de musica da regidao do Norte de Minas.

REFERENCIAL TEORICO

Os fatos historiograficos seréo analisados a partir de concepcdes tedricas de autores
que discutem a Historia da Educacéo e, de forma mais especifica a Histéria Cultural. Para
fundamentacéo tedrica seréo utilizados historiadores culturais diversos, dentre eles, Barros
(2004), Pesavento (2003) e Burke (1992), que entendem que o termo cultura ndo pode
estar associado apenas as artes e aos valores das elites, considerando a cultura numa
perspectiva antropologica, que inclui os fazeres e praticas cotidianas de todos os grupos
sociais. Também serd utilizada a Histéria Oral, além de fontes iconograficas e audiovisuais.

Os registros histéricos que seréo investigados nessa pesquisa terdo como ponto de
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partida o periodo da fundagéo do Curso de Violdo do Conservatério Estadual de Musica
Lorenzo Fernandez até os dias atuais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa se insere no campo da Histéria da Educacgéo e tem por foco a histéria
regional, por abordar questdes especificamente localizadas em Montes Claros e regidao
norte mineira. O estudo se inscreve no ambito da Histéria Cultural, uma abordagem que,
conforme Vainfas (1997), ganhou visibilidade a partir das Ultimas décadas do século XX,
sendo uma expressao utilizada para fazer referéncia a uma historiografia que tem por foco
a dimenséo cultural no estudo das sociedades, produzindo um deslocamento da histéria
social da cultura para a histéria cultural da sociedade.

Ainda conforme o autor, a Histéria Cultural manifesta seu aprego pelo informal e
popular e pelas manifestacdes das massas anénimas sem desconsiderar as manifestagcoes
da elite. Por esse motivo foi considerada adequada para orientar a abordagem relativa ao
percurso histérico do ensino do violao em Montes Claros.

Como fontes documentais seréo buscados registros diversos no arquivo do préprio
Conservatério, jornais preservados no Centro de Pesquisa Documental (CPDOC) da

Unimontes e acervos particulares.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Entendendo o CELF como uma escola de musica que atende uma regido do
Estado e com uma histéria que vem transcorrendo desde 1961, muito ha para investigar.
A pesquisa pretende assim responder aos questionamentos apontados nessa proposta.
Traco os caminhos metodolégicos e a sua relevancia, pensando que sera uma ferramenta
para que o Conservatorio, enquanto escola, tenha em maos, para refletir sobre os seus
cursos e a importancia destes para a cidade e regido. Certamente ndo sera a Unica e nem

tem a pretencdo de abarcar a complexidade que a envolve.
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RESUMO: Com o intuito de analisar as
diferengas do ensino remoto e presencial,
na metodologia das aulas e nos métodos
avaliativos utilizados na disciplina de
Circuitos Elétricos do curso de Engenharia
Elétrica, foi feito esse estudo de caso
com dados coletados, antes e durante a
pandemia causada pelo virus do COVID-19.
A disciplina foi ofertada de maneira remota
durante o periodo de 25 de agosto de 2021
a 03 de janeiro de 2022. O trabalho foi feito
com base na perspectiva do monitor que
cursou a componente curricular de forma
presencial, no segundo semestre de 2019
e com o auxilio da docente. Os resultados
mostraram que os indices de aprovagéo e
reprovacdo das duas turmas foram muito

Data de aceite: 02/01/2023

parecidos, mostrando que a determinacao
dos estudantes e o preparo da professora
superaram as dificuldades impostas
pela pandemia. Uma das fragilidades
identificadas no ensino remoto foi a
interacé@o aluno-professor.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino da
Engenharia, Ensino Remoto, Pandemia,
Ensino Presencial.

COMPARATIVE STUDY OF REMOTE
AND ON-SITE TEACHING IN
ENGINEERING

ABSTRACT: In order to analyze the
differences between remote and face-
to-face teaching, in the methodology of
classes and in the evaluative methods
used in the Electrical Circuits discipline of
the Electrical Engineering course, this case
study was carried out with data collected,
before and during the pandemic caused
by the COVID-19 virus. The course was
offered remotely during the period from
August 25, 2021 to January 3, 2022. The
work was done based on the perspective
of the monitor who attended the curricular
component in person, in the second half
of 2019 and with the teacher’s assistance.
The results showed that the approval and
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failure rates of the two classes were very similar, showing that the students’ determination
and the teacher’s preparation overcame the difficulties imposed by the pandemic. One of the
weaknesses identified in remote teaching was the student-teacher interaction.

KEYWORDS: Engineering Teaching, Remote Teaching, Pandemic, In-person Teaching.

11 INTRODUGAO

No final do ano de 2019, o mundo ouviu falar do surgimento de um novo virus,
intitulado COVID-19, o qual teve inicio na China e comecgou a se espalhar pelo mundo
logo em seguida. A pandemia comecgou por volta de mar¢o/2020 e mudou drasticamente
a vida das pessoas (CHARCZUK, 2020), também dificultou o cotidiano de todos devido
aos riscos implicados pelo virus e ao isolamento social que foi decretado para minimizar o
alastramento da doenca, dado seu grau de infecciosidade (SILVA, FRANCA, 2021). Com
a obrigatoriedade do isolamento coletivo imposto pelas autoridades, as aulas presenciais
tiveram que ser suspensas, fazendo com que docentes e discentes por todo o mundo
mudassem para o ensino remoto. Isto fez professores e alunos empregarem ferramentas
de comunicagdo quase nunca utilizadas antes, como o Google Classroom® e Google
Meet® (MOREIRA, HENRIQUES, BARROS, 2020).

O modelo de ensino remoto emergencial ficou marcado na vida de professores e
alunos que nunca haviam trabalhado com essa modalidade, servindo assim como uma
nova experiéncia académica (SILVA, FRANCA, 2021). Com as tecnologias de comunicacao
sincronas e assincronas, foi possivel dar continuidade nos ensinamentos sem encontros
presenciais, evitando assim a disseminacgdo do coronavirus.

Vale ressaltar que o modelo remoto se difere do ensino EaD, ja que o primeiro se
refere a um formato de uso emergencial e temporario, no qual, a dindmica entre professor e
aluno ocorre através de plataformas de ensino acessadas com um login e senha (GARCIA,
MORAIS, ZAROS, REGO, 2020). Enquanto isso, o segundo dispée de ambientes virtuais
exclusivamente preparados para esse fim. Vale ressaltar que o ensino remoto difere do
ensino a distancia, mesmo estando relacionado ao uso da tecnologia, pois permite o uso
de plataformas abertas para outros fins que ndo sejam estritamente educacionais, a partir
da habilidade do docente em adotar tais ferramentas (GARCIA, MORAIS, ZAROS, REGO,
2020).

Dessa forma, néo se deve concluir que os dois modos de ensinar sejam iguais,
pois, mesmo que ambos tenham similares focos de educacgéo através de meios de
comunicacao virtuais, as metodologias utilizadas por eles sdo diferentes. Essa diferenca
se da principalmente no sentido de que a educacao a distancia tem um maior preparo, pois
esta ocorre a décadas, diferentemente do modelo remoto que € uma improvisacao.

O impacto do isolamento social foi muito notério para os alunos e professores do
curso de Engenharia Elétrica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
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Pernambuco (IFPE) do Campus Pesqueira, os quais tiveram que estudar em casa por
quase dois anos, desde meados de 2020 até o inicio de janeiro/2022.

Nesse estudo de caso, analisou-se o componente curricular Circuitos Elétricos,
disciplina ofertada no terceiro periodo do curso de Engenharia Elétrica. E importante
ressaltar que os estudantes ainda estavam se acostumando com a metodologia utilizada
NoO Curso superior, ja que a maioria tinha acabado de sair do ensino médio. Levou-se em
consideragao também que esta turma entrou no curso no inicio do segundo semestre de
2020, ou seja, ja no periodo de pandemia. Com isso, esses estudantes ainda nao tinham
chegado a cursar nenhuma disciplina de modo presencial na institui¢cdo.

Durante o andamento da disciplina, o0 monitor estava matriculado no sétimo periodo
do curso de Engenharia Elétrica. Dessa forma, a disciplina Circuitos Elétricos foi cursada
de modo presencial no segundo semestre de 2019, com isto, foi possivel fazer uma
comparacéao de como se deu a metodologia de ensino e aprendizagem do modo presencial
e remoto, visando observar as caracteristicas de ensino e quais dificuldades os estudantes
e a docente enfrentaram durante o periodo remoto.

Ao longo do trabalho também foi feita uma analise da perspectiva dos alunos em
relagdo a disciplina, a partir da avaliagdo da disciplina, que € regularmente feita todo
semestre pela coordenacgao do curso de Engenharia Elétrica no Campus.

21 MODELO PRESENCIAL

A estrutura da disciplina em tela, no modelo presencial, consistiu na divisdo do
semestre letivo em duas unidades, conforme Figura 1. Em cada unidade eram feitas duas
provas e uma recuperagao (que substituiria a nota da menor prova). Ao final do semestre
realizou-se uma avaliacéo final para os alunos que ainda ndo tinham obtido a média de
aprovacao.

Prova de
recuperacdo 02

Aprovado na primeira
unidade?

Aprovado na segunda
unidade?

Prova de
recuperacao 01

T

Prova 02 }

‘)

Prova 03 }

Prova 04

Figura 1: Metodologia do ensino presencial

Fonte: Autor préprio.
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2.1 Das aulas tedricas

As aulas tedricas ocorreram da seguinte forma: a professora escrevia no quadro
branco o contetdo referente aos assuntos abordados no dia e em seguida explicava
detalhadamente os conceitos que estavam expostos. Os alunos eram questionados sobre
davidas sobre algum tépico ou conceito. Se a resposta fosse negativa, a aula continuava
normalmente com a abordagem de novas teorias. No entanto, caso a resposta do estudante
fosse positiva, a docente retomava e explicava novamente até que todos os alunos tivessem
entendido todo o conteldo. Por fim, era feito um exemplo numérico do assunto abordado.
A Figura 2 retrata um esquema que ilustra a metodologia citada.

Tira-duvidas sobre
05 conceitos Exemplo numérico
abordados

Tira-dividas sobre
0 exemplo exposto

Explicacdo da

teoria

Figura 2: Metodologia das aulas teéricas no ensino presencial

Fonte: Autor préprio.

Os conceitos abordados na disciplina consistiram na analise de circuitos elétricos
em corrente continua (CC) e em corrente alternada (CA). No Quadro 1 estédo especificados
todos os assuntos abordados ao longo do semestre letivo.

Conteado Modelo de Circuito
Poténcia e Energia
Variaveis de Circuitos
Leis de Ohm e Kirchhoff
Circuitos com Fontes Dependentes
Circuitos Resistivos Simples
Unidade | Método das Correntes de Malha CcC
Método de Andlise Nodal
Teoremas de Thévenin, Norton e Superposicéo
Principio da Méxima Transferéncia de Poténcia
Circuitos de 1° Ordem
Indutor e Capacitor
Sendides e Numeros Complexos
Fasores
Impedancia e Admitancia
Unidade II i Meétodo de Andlise Nodal CA
Método das Correntes de Malha
Teoremas de Thévenin, Norton e Superposicido
Poténcia em Circuitos Monofasicos
Filtros

Quadro 1: Conteudo abordado na disciplina presencial

Fonte: Autor préprio.
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2.2 Das aulas de resolucoes de exercicios

Algumas aulas eram exclusivamente para resolucbes de questdes e momentos
de tira-davidas dos alunos. Em tais casos, a docente apresentou exemplos de questbes
contextualizadas com o curso e referentes a todos os assuntos que tinham sido abordados
anteriormente. Esses exercicios eram feitos com o acompanhamento direto dos alunos
a cada passo da resolucao da questdo. Ao final da dinamica, a professora retornava a
perguntar se todos os discentes tinham entendido como resolver o exemplo de forma
completa e se tinham entendido todos os conceitos inerentes.

Vale ressaltar que, no modo presencial, era possivel tirar dividas sempre que um
aluno encontrava a professora nos corredores da instituicao, desde que a docente néo
estivesse ocupada.

2.3 Das aplicacdes das provas

Todas as avaliagdes aplicadas no modo presencial se deram de tal maneira: eram
entregues as folhas de prova para todos os alunos, em seguida a docente lia todos os
enunciados de cada questao, sempre perguntando aos alunos se estavam entendendo o
que se era pedido. Apos a leitura da prova e de todos terem compreendido tudo o que se
era solicitado, a turma era informada sobre o tempo de execucgéo para até a entrega das
avaliacbes. Uma ilustracdo da metodologia descrita pode ser vista na Figura 3.

Todos compreenderam o
que se era pedido?

4

Explicacdo do que se
Entrega das ) ¢
provas Sim era pedido
-
¥
¥ Y ™
i Definicdo do tempo
Leiturados | | e
enunciados
-
¥
T
Recolhimento
das provas

Figura 3: Metodologia de aplicacéo das provas

Fonte: Autor préprio.
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31 MODO REMOTO

No semestre letivo do ano 2021, a componente curricular foi ofertada no formato
remoto, com aulas sincronas semanais. Nesse caso, foram feitos trés testes avaliativos
(dois na primeira unidade e um na segunda), sete listas de exercicios e uma questéo-
prémio foi sorteada para resolugédo por cada aluno ao longo do semestre, durante a aula
teorica. Os pesos para critérios de notas de cada atividade foram os seguintes:

+  Testes: 50%;
+ Listas de exercicio: 25%;
+  Questéo prémio: 25%.

Na Figura 4 é possivel ver o resumo de como se deu a metodologia de avaliagéo

do semestre.

Lista 1 Lista 5
- @ @ @@ - @ @ @
¥ 4
T T
Lista 2 Lista &
- = @@ -~ @@ Aprovado na disciplina?
v v
T T ——
Lista 3 Teste 2
- @ @ @@ - @
¥ 4
Ty
Teste 1 Lista 7
. .
v v
T T ——
Lista 4 Questdo prémio
- @ @ @@ (S |

Figura 4: Metodologia do semestre remoto

Fonte: Autor préprio.

41 AULAS TEORICAS NO ENSINO REMOTO

As aulas remotas durante o periodo da pandemia ocorreram da seguinte forma: a
professora criava uma sala virtual no Google Meet® e encaminhava um link da sala para
a turma através do grupo da disciplina no WhatsApp® e na sala exclusiva do componente
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curricular no Google Classroom®. Assim, a aula sincrona era realizada através do
computador, com o auxilio da mesa digitalizadora em substituicdo ao quadro branco. Os
alunos, por sua vez, assistiam a aula por meio de smartphones e fones de ouvido ou
notebooks.

A professora utilizou o recurso de slides para explicar os conteudos da disciplina e
por meio da mesa digitalizadora fazia as anotacdes e observagdes, sempre que necessario.
De forma continua, os alunos eram questionados se haviam compreendido o assunto
abordado ou se tinham alguma duvida. Na maioria das vezes, os estudantes mantinham os
microfones desligados, ligando apenas nos momentos de fala. Na Figura 5, é possivel ver
a estrutura descrita.

Criacdo da sala Compartilhamento Explicacdo do

i : : Exemplo numérico Tlrg-UUV|das _Sobre
virtual do link com a turma conteudo 0 exemplo exposio

Figura 5: Metodologia das aulas teéricas no ensino remoto

Fonte: Autor préprio.

A descricdo de todos os temas abordados na disciplina € mostrada no Quadro 2.
Da mesma forma que a abordagem presencial, foi visto conceitos de circuitos elétricos em
corrente continua e alternada.

Conteado Modelo de Circuito
Poténcia e Energia
Vanaveis de Circuitos
Leis de Ohm e Kirchhoff
Circuitos com Fontes Dependentes
Circuitos Resistivos Simples
Unidade | Método das Correntes de Malha CcC
Método de Andlise Nodal
Teoremas de Thévenin e Norton
Principio da Maxima Transferéncia de Poténcia
Circuitos de 1° Ordem
Indutor e Capacitor
Sendides e Ndmeros Complexos
Fasores
Impedancia e Admitancia
Unidade Il Método de Andlise Nodal CA
Método das Correntes de Malha
Teoremas de Thevenin e Norton
Paténcia em Circuitos Monofésicos

Quadro 2: Contelido abordado na disciplina durante a pandemia

Fonte: Autor préprio.
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4.1 Aulas de resolucoes de exercicios no modo remoto

Assim como as aulas teéricas, as aulas destinadas a resolucdes de questdes eram
feitas através de uma sala virtual no Google Meet®, na qual todos acompanhavam através
de seus equipamentos eletrénicos.

Com o auxilio da mesa digitalizadora para escrever na tela do computador,
a professora seguia respondendo passo a passo varios exercicios contextualizados
referentes aos assuntos abordados. Os alunos, através do microfone, respondiam se
estavam compreendendo o processo de resolucdo da questdo. Quando todos os alunos
respondiam afirmativamente, o préximo problema seria apresentado. Todavia, se alguém
se manifestava com alguma duvida, o processo era explicado novamente de maneira
matematica, analitica ou conceitual.

4.2 Aplicacoes dos testes de maneira remota

No modelo remoto, a professora disponibilizava o material em formato pdf contendo
a avaliacdo dos alunos por meio do Google Classroom® e em seguida definia um tempo na
qual o estudante deveria entregar o arquivo da prova respondida.

No momento que as avaliacbes eram disponibilizadas para a turma, a professora
também enviava uma mensagem de alerta no WhatsApp® para que todos soubessem no
momento exato que o horario de prova havia comegado. Na Figura 6, é possivel visualizar
0 esquema descrito.

Término do teste e
envio do arquivo
pelos estudanies

Mensagem de alerta
a turma sobre inicio
do teste

Disponibilizacéo do

Definicéo da duracdo

arquiva da avaliagdo

Figura 6: Metodologia da aplicagdo dos testes

Fonte: Autor préprio.

51 PERSPECTIVA DOS ALUNOS EM RELACAO A DISCIPLINA

Como mencionado no inicio deste trabalho, os alunos ao final de cada semestre
realizam uma avaliacdo de como se deu o decorrer da disciplina. Esta avaliagcdo é feita
através de um formulario do Google® que € enviado para todos os discentes da turma.
Nesse formulario ha alguns questionamentos sobre os métodos utilizados pela professora
e como foi o0 desempenho do aluno na disciplina, onde, para cada item é classificado como:
ruim, regular, bom ou 6timo.

O questionario enviado para a turma presencial contou com um total de dez pontos

a serem avaliados e um campo aberto reservado para comentarios dos alunos. Enquanto
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isso, 0 questionario da turma remota teve oito questionamentos e também um campo em
aberto exclusivo para comentarios.

O formulario enviado a turma de 2019 (turma em que o monitor cursou de forma
presencial) contou com os seguintes pontos a serem avaliados:

1. Apresentacéo da disciplina (contetdo, avaliagéo e bibliografias);

2. Metodologia (conducéo das aulas);
3. Assiduidade do docente (néo faltar as aulas);
4. Pontualidade do docente (ndo chega atrasado);
5. Clareza na explicagdo dos conteudos;
6. Instrumentos avaliativos;
7. Relagéo entre docente e estudante;
8. Participacdo da sua turma durante as aulas;
9. Sua participagéo durante as aulas e nas atividades propostas;
10. Seu desempenho na disciplina.

Enquanto isso, o formulario enviado para a turma de 2021 (turma remota) teve os
seguintes pontos:

1. Apresentagéo da disciplina (contetdo, avaliagéo e bibliografias);
2. Metodologia (conducéo das aulas);

3. Assiduidade do docente (néo faltar as aulas);

4. Clareza na explica¢édo dos conteudos;

5. Instrumentos avaliativos;

6. Adequacéo dos recursos tecnoldgicos utilizados;

7. Sua participagéo durante as aulas e nas atividades propostas;
8. Seu desempenho na disciplina.

Como é possivel notar, sete dos oito itens do questionario da turma remota também
estdo entre os dez da primeira turma. Assim, houve uma boa ideia da percepc¢éo dos alunos
em relacéo a disciplina antes e durante o periodo de pandemia.

61 RESULTADOS

Os indices de aprovacdes e reprovacdes tanto da turma de 2019 (antes da pandemia)
quanto de 2021 (durante a pandemia) foram muito parecidos, conforme é possivel ver no
Quadro 3.
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Modo

Matriculados

Aprovados

Reprovados por Falta

Reprovados por Nota

indice de Aprovacéio (%)

indice de Reprovacéo (%)

Presencial

24

12

10

2

50

50

Remoto

16

8

il

2

50

50

Quadro 3: indices de aprovagdes e reprovagdes dos alunos

Fonte: Autor préprio.

Ou seja, mesmo com as dificuldades impostas pela pandemia, a turma do ano
2021 teve 0 mesmo desempenho avaliativo em comparagdo com a turma do ano 2019.
Porém, vale ressaltar que como os modos de avaliagbes foram diferentes, ndo se deve
fazer uma anélise “fria” e concluir que o aprendizado real foram equivalentes para as duas
turmas. Pois, 0 ensino remoto tem como uma das suas principais fraquezas o ambiente de
estudo do aluno, considerando fatores como barulhos, distragdes, problemas de conexao
e etc. Diferentemente da aula presencial que conta com um ambiente muito mais calmo e
controlado que é a sala de aula.

Além disso, muitos estudantes precisaram trabalhar para ajudar na renda familiar,
ja que muitos pais e responsaveis ficaram sem emprego durante a pandemia. Dificultando
assim, o comprometimento com a disciplina.

Uma dificuldade que os alunos encontraram no modo remoto foi de como tirar
davidas fora do horario de aula. A comunicacéao aluno-professor ocorreu através do Google
Classroom® e WhatsApp®, que, mesmo que sejam meios de comunica¢do muito faceis
e intuitivos ndo se comparam ao modo presencial, ja que frequentemente os estudantes
necessitavam tirar fotos pelo smartphone® para enviar para a docente e depois aguardar
uma resposta.

Por outro lado, a mesma dificuldade era encontrada pela professora, que ao receber
varias mensagens de estudantes tinha que responder através de audios ou fotos tiradas
de seu caderno e material de estudo. Adicionado a isso, caso uma foto saisse com a
resolugdo ruim era necessario refazer todo o processo, atrapalhando assim a interacao
aluno-professor.

Em relagédo aos formularios de avaliagdo da disciplina respondidos pelos alunos,
pode-se citar: dentre os 24 alunos matriculados na turma presencial apenas 13 responderam
o formulario, vale ressaltar ainda que varios dos itens s6 foram respondidos por 12 destes
alunos. Enquanto isso, a turma que estudou durante a pandemia deu uma maior valorizagdo
a esse formulario, no qual, dentre os 16 alunos matriculados, todos responderam, apenas o
Ultimo item obteve 15 respostas.

As respostas ao formulario da turma presencial sdo vistas no Quadro 4.
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Item Ruim Regular Boa Otima
1. Apresentacdo da disciplina (conteiido, avaliacdes e bibliografias) 0 1 8 4
2. Metodologia (conducéo das aulas) 0 1 9 3
3. Assiduidade do docente (ndo faltar as aulas) 0 0 3 10
4. Pontualidade do docente (ndo chega atrasado) 0 0 4 9
5. Clareza na explicagédo dos contetidos 0 2 7 3
6. Instrumentos avaliativos 0 4 4 4
7. Relacdo entre docente e estudante 1 2 5 4
8. Participacédo da sua turma durante as aulas 0 2 5 5
9. Sua participacgédo durante as aulas e nas atividades propostas 1 3 4 4
10. Seu desempenho na disciplina 4 2 6 0

Quadro 4: Respostas ao formulario da turma presencial

Fonte: Autor préprio.

Como é possivel notar, apenas os quatro primeiros itens foram respondidos por 13

alunos, os demais apenas 12 responderam. A turma nao deixou nenhum comentario no
formulario, porém, pode-se concluir a partir do Quadro 4, que a grande maioria dos alunos
ficaram satisfeitos com a disciplina, com quase todos os itens colocados em avaliagéao,
classificados como “boa” ou “6tima”. Apenas o item “instrumentos avaliativos” que houve um
empate entre “regular”, “boa” e “6tima”, também o Ultimo questionamento “seu desempenho
na disciplina” que uma parte consideravel (1/3 dos alunos) classificou o item com “ruim”.

E coerente a interpretagéo a partir desses resultados que grande parte dos alunos
gostaram da conducgéo da disciplina, porém, possivelmente devido a complexidade dos
assuntos abordados, o desempenho de alguns alunos néo foi satisfatorio.

Em relacdo as respostas ao formulério da turma remota, foram obtidos os dados
vistos no Quadro 5.

ltem

Ruim

Regular

Boa

Otima

1. Apresentacgdo da disciplina (conteudo, avaliagoes e bibliografias)

3

2. Metodologia (condugéo das aulas)

3. Assiduidade do docente (ndo faltar as aulas)

4. Clareza na explicagédo dos contetidos

5. Instrumentos avaliativos

6. Adequacgdo dos recursos techolégicos utilizados

7. Sua participagdo durante as aulas e nas atividades propostas

8. Seu desempenho na disciplina

|| = ||| DD
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Quadro 5: Respostas ao formulario da turma remota

Fonte: Autor préprio.

Como visto no Quadro 5, dos 16 alunos matriculados todos responderam o formulario,

apenas o item “seu desempenho na disciplina” que uma pessoa nao respondeu. A turma

ainda deixou um total de 10 comentarios sobre a disciplina, conforme séo listados abaixo:
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A disciplina foi a mais complicada do periodo, pelo fato de que requer muito cal-
culo sendo assim torna bastante complicado a aprendizagem de forma remota;

A disciplina de Circuitos Elétricos foi de 6timo desenvolvimento no decorrer das
aulas, onde o assunto foi explicado de forma muito bem elaborada e onde as
duvidas sobre os conteudos eram sanadas. Quanto ao ponto negativo, algo que
considero a ser abordado é o fato do tempo de disponibilidade para execugao
das atividades avaliativas, em que era disponibilizado apenas o tempo do hora-
rio da aula, tendo em vista que, devido a pandemia, a minha rotina foi bastante
modificada;

Infelizmente, ndo acompanhei toda a disciplina. Apos a primeira avaliacdo per-
cebi que ndo acompanharia 0s assuntos propostos, dai entao, ndo realizei mais
nenhuma atividade;

A questéo toda esta em ser remoto, precisamos de interagdo e isso s é pos-
sivel em sala;

A professora teve uma didatica boa durante as aulas e sempre procurou ouvir
0 que os alunos tinham a dizer sobre sua aula para melhorar a comunicagao
entre ambos.

Sem pontos negativos, dtima didatica e apresentacdo da matéria;

Essa disciplina é muito complexa, é bem facil se perder. Acabei desistindo dela,
mesmo sendo uma das mais importantes, acredito que a desmotivacdo do ead
foi 0 maior responsavel por isso. Nao tenho muito do que falar, mas a professo-
ra é legal e o monitor é bem bom;

Por mais que seja uma disciplina complexa, a professora soube repassar de
uma maneira mais dindmica;

Néo s6 eu, mas muita gente ndo conseguiu acompanhar a disciplina. Assim
como grande parte dos brasileiros, eu tive um ensino médio falho em muitos
aspectos, ndo tendo uma base muito bem formada principalmente na parte que
envolvia “eletricidade”. Entdo nessa disciplina ndo consegui acompanha-la,
pois, avangou muito rapido no comecgo (talvez um dos motivos deste rapido
avango seja que uma grande parcela da turma ja séo técnicos e por sua vez de-
tém um conhecimento bem mais avangado do que nds meros mortais oriundos
de um ensino médio “convencional’). Ndo culpo o docente, pois ja deveriamos
ter um conhecimento melhor construido do ensino médio, e também pelo tempo
reduzido da disciplina, pelo formato remoto, pandemia e tantos outros... E por
n&o ter conseguido acompanhar acabei por desistir desta disciplina tendo em
vista que ela é de fundamental importancia para minha formagao (ndo quis
passar so por passar, sem saber de fato). Sendo assim, minha sugestao é que
foque um pouco mais na base (leis de Ohm e Kirchhoff) fazendo muitos exerci-
cios desde os mais simples até os mais complexos e com isso dar um segmento
mais linear na disciplina;

Apenas positivos, a professora possui uma excelente didatica e sempre esta
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disponivel para tirar duvidas.

A partir do Quadro 5 e pelos comentarios relatados, percebe-se que a maioria
dos alunos da turma em formato remoto, se deram por satisfeitos com a metodologia
empregada pela professora na disciplina. Porém, como esperado, uma grande parte
dos alunos colocaram como “vildes” os seguintes aspectos: complexidade dos assuntos,
formato remoto, dificuldade da interac@o aluno-professor, falta de motivacéo por conta do
formato em que a disciplina foi imposta (modo remoto) e problemas como a mudanca de
rotina devido & pandemia.

71 CONSIDERAGOES FINAIS

Esse trabalho foi de suma importancia, ao destacar as caracteristicas do ensino
de maneira presencial e remota dos estudantes do curso de Engenharia Elétrica. Foi
constatado que mesmo com as dificuldades que foram encontradas pelos estudantes e pela
docente, no modo remoto, os resultados encontrados na disciplina de Circuitos Elétricos no
periodo de pandemia foram satisfatorios e similares, mostrando assim, a determinac¢ao dos

estudantes e o preparo da professora.
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CAPITULO 8

FORMACAO CONTINUADA DOS EGRESSOS
DO CURSO DE LETRAS: UMA CONSTRUCAO
COLABORATIVA NECESSARIA

Kissia de Paula Pinheiro do Carmo
Graduanda do Curso de Licenciatura
em Letras, 6° Periodo, turno noturno, do
Centro de Estudos Superiores de Tefé
(CEST/UEA)

Teresinha de Jesus de Sousa Costa
Mestre em Ciéncias da Educacgéo pela
Universidade Lus6fona de Humanidades
e Tecnologias — ULHT/Lisboa/PT/2018.
Docente do curso de Letras na
Universidade do Estado do Amazonas
(UEA)

RESUMO: O presente estudo teve como
tematica a Formagdo continuada dos
egressos de Letras: uma construcdo
colaborativa necessaria, que  objetivou
fomentar a criacdo de um grupo
colaborativo de estudos para troca de
saberes, e como objetivos especificos
promover estudos tedricos sobre a
formacédo e o trabalho docente, identificar
as dificuldades dos egressos do curso
de Letras e buscar maneiras praticas de
solugdo, pesquisar as metodologias ativas
e recursos praticos destinados a inovagao
em sala de aula, possibilitar a interagéo
colaborativa entre a universidade e as

Data de aceite: 02/01/2023

escolas da SEDUC e SEMEEC, aplicar
em sala os procedimentos inovadores
a partir da elaboracdo da comunidade
colaborativa de aprendizagem, realizar
pesquisa, oficinas e materiais didaticos
visando minimizar as dificuldades em sala
de aula. Teve como base metodologica a
pesquisa de bibliogréafica, participante e de
campo. Para a coleta de dados se utilizou
questionarios para 8 egressos do curso de
Letras e para 80 discentes foram realizadas
duas oficinas de Lingua Portuguesa, nas
Escola Municipal Desafio Docente e Escola
Estadual Educacdo e Ag¢do, na tentativa
de minimizar os problemas detectados
no processo de ensino da leitura, escrita,
interpretacdo e producédo de texto.
Portanto, verificou-se que ainda ha muitas
dificuldades dos estudantes em relagao
ao processo de ensino e de aprendizagem
da lingua portuguesa, e que se torna uma
necessidade as praticas inovadoras em
sala de aula, a fim de estimular e manter
o interesse dos alunos e o trabalho
colaborativo entre os egressos para a troca
de saberes e experiéncias pedagogicas.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéo continuada.
Egressos de Letras. Grupo colaborativo.
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INTRODUCAO

Com a necessidade de se buscar um ensino criativo, colaborativo e inovador em
sala de aula, o projeto de extensdo: Formacédo Continuada dos Egressos de Letras: uma
construgdo colaborativa necesséria, teve por finalidade fornecer aos egressos do curso
de Letras, um novo olhar, oferecendo-lhes subsidios que os auxiliassem no inicio de sua
carreira profissional docente, promovendo reflexdes sobre suas praticas pedagdgicas e
despertando também para a importancia do trabalho colaborativo para tencionar oferecer
um ensino de lingua portuguesa mais significativo.

O trabalho teve como objetivo geral: Fomentar a criagdo de grupo colaborativo de
estudos para troca de saberes, visando a inovacao em sala de aula para os egressos do
curso de Letras. Seguido dos objetivos especificos que foram: Promover estudos teoricos
sobre a formacéao e o trabalho docente; identificar as dificuldades dos egressos do curso de
Letras e buscar maneiras praticas de solucdo; pesquisar as metodologias ativas e recursos
praticos destinados a inovagéo em sala de aula; possibilitar a interagdo colaborativa entre
as universidade e as escolas da Secretaria de Educacédo e Qualidade do Ensino (SEDUC)
e Secretaria de Municipal de Educacéo, Esporte e Cultura (SEMEEC); aplicar em sala de
aula os procedimentos inovadores a partir da elaboragdo da comunidade colaborativa de
aprendizagem; elaborar pesquisa, projetos, oficinas, planos de aula e materiais didaticos
visando minimizar as dificuldades em sala de aula; produzir resumo expandido, para
registro e divulgacéo das acdes do projeto.

Logo a pesquisa justifica-se por haver uma grande lacuna entre o que se ensina na
universidade e o que realmente os egressos dos cursos de licenciatura necessitam para
executarem suas atividades docentes condizentes com as particularidades das instituicoes
de ensino nas quais realizam suas praticas iniciais, nesse sentido, ha necessidade de
reformulacdo das praticas, pois as novas geracdes que chegam as escolas ja vem de
uma sociedades dominada pelas novas tecnologias e meios de comunicacdo os mais
avancgados possiveis, ou seja, esse projeto oportunizou aos docentes de Letras a reflexdo
sobre o seu fazer pedagoégico para analisarem se estdo respondendo as demandas sociais
do nosso século.

As atividades do projeto tiveram duragdo de um ano, as quais se deram a partir da
interacdo dos docentes egressos do curso de Letras, que ja atuam como professores nas
escolas publicas e alunos do 7° ano do ensino fundamental da Escola Municipal Desafio
Docente e do 1° ano do ensino médio da Escola Estadual Educacédo e Ac¢éo, através de

oficinas planejadas pelos egressos, pela bolsista extensionista e coordenadora do projeto.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Na era em que estamos vivendo, no que diz respeito a educagao tornou-se necessario

a busca por novas possibilidades para se trabalhar em sala de aula com os alunos, ha
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cada vez mais a necessidade para um ensino inovador que de acordo com Moran (2015)
“ considera que as metodologias ativas tem como finalidade instigar o estudante a uma
tomada de decisdo mediante a apresentacdo e solugdo de problemas relacionados a
aprendizagem, Ihe possibilitando examinar, refletir, posiciona-se de forma critica”. Sendo
assim, o professor utilizando essas metodologias ativas em sala de aula conseguira fazer
com que seus alunos possam se tornar aptos para uma educac¢ao em transformacao, assim
quando se depararem com as dificuldades encontradas saberdo encontrar as solugdes ou
respostas através do ensino que estéa lhes foi aplicado.

MOREIRA (2006) também enfatiza que ha no ensino grandes desafios, tanto para o
docente quanto para o discente, no que se refere a metodologia para que ocorra um real e
significativo processo de ensino- aprendizagem.

A metodologia € um instrumento capaz de proporcionar e aprimorar a compreensao
de um tema a ser abordado em sala de aula, mas fica a critério de cada professor utilizar
métodos que facilitem a forma de ensinar para os seus discentes.

No que diz respeito ao trabalho colaborativo, para que ele seja realizado, ele requer:

Compromisso, apoio mutuo, respeito, flexibilidade, e uma partilha dos saberes.
Nenhum profissional deveria considerar-se melhor que outros. Cada profissional envolvido
pode aprender e pode beneficiar-se dos saberes dos demais e, com isso, o beneficiario
maior sera sempre o aluno (CAPELLINI, 2004, p. 89).

Se cada docente procurar se unir e partilhar os seus saberes e experiéncias, vao
conseguir atuar ativamente, ou seja, conforme Capellini (2004) no trabalho colaborativo
cada professor vai aprender na colaboracdo com os outros, uma vez que um vai dando
uma ideia e outro d& outra sugestéo, e assim os maiores beneficiados serdo os estudantes,
que receberdao um aprendizagem mais significativa e construida de forma colaborativa.

Desse modo, o trabalho colaborativo, entre docentes tem como potencialidade,
enriquecer o modo de pensarem, agirem e de resolverem as problematicas, além de gerar
condi¢des de obterem éxito na ardua tarefa pedagégica (DAMIANI, 2008).

Assim, observa-se que o trabalho colaborativo gera varios fatores positivos na
vida dos professores, que estardo com uma nova visdo ou maneira de agir diante das
problematicas em suas aulas e aos alunos com as praxis inovadoras desses docentes.

Quantos aos materiais inovadores que possam auxiliar o processo educacional,
LIBANEO (2007, p. 309) afirma que “o grande objetivo das escolas é a aprendizagem dos
alunos, e a organizacao escolar necessaria é a que leva a melhorar a qualidade dessa
aprendizagem”.

Para Libaneo (2007) deve haver toda uma organizagdo, ou seja, todo um
planejamento para a escolha, producéo e uso desses materiais, pois para utilizar esses
materiais visando a melhoria no desempenho dos alunos em sala de aula, os docentes
deveréo adequa-los aos objetivos de aprendizagem dos estudantes.

J& Behrens (2000, p.103) ressalta que a inovagdo nado esta restrita ao uso da
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tecnologia, mas também a maneira como o professor vai se apropriar desses recursos
para criar projetos metodoldgicos que superem a reproducéo do conhecimento e levem a
producdo do conhecimento. Behrens (2000) destaca que quando se pensa em inovacoes
ndo podemos nos prender somente aos meios tecnoldgicos, mas tomar propriedade de
inovar as praticas pedagogicas em sala de aula, ressignificando os materiais didaticos
disponiveis na escola.

Portanto, torna-se necessario que o professor reveja as metodologias que esta
utilizando em sala de aula para que os alunos consigam se motivar e se tornarem discentes
reflexivos, criativos e participativos, e para superar esse desafio cabe a unido nos espacos
escolares ou universitarios para uma trabalho docente colaborativo.

METODOLOGIA

O presente projeto teve como base: pesquisa bibliografica, segundo Martins
Junior (2015, p.58) acrescenta que € um “tipo de trabalho que se valera de fontes que
encontrara em bibliotecas universitarias, municipais, estaduais e particulares, secretarias
de determinadas instituicdes, redagdes de jornais, estabelecimentos, clubes, lan-houses e
outros locais”.

Também foi realizada a pesquisa de campo, uma vez que o campo de realizagédo
do projeto foram duas escolas da zona urbana da cidade, nas quais estavam atuando os
sujeitos da pesquisa, constituido pelos docentes egressos de Letras e os estudantes do 7°
ano do ensino fundamental e duas turmas do 1° ano do ensino médio, no periodo de maio
de 2021 a maio de 2022.

Para a realizagdo da pesquisa participante realizou-se o planejamento em equipe,
por motivo do distanciamento no periodo da pandemia, as reunides para estudos e debates
dos textos e artigos ocorreram via online, pelo Google Meet, e ap06s o retorno das atividades
presenciais na universidade, as reunides ocorreram no Centro de Estudos Superiores de
Tefé, assim como o planejamento da ultima oficina.

Para a coleta de dados dos egressos foram enviados questionarios para o
levantamento diagnéstico e coletar suas dificuldades e anseios em relagdo ao projeto.
E para os estudantes das escolas publicas foram realizadas duas oficinas de lingua
portuguesa.

Ap6s a coleta dos questionarios dos egressos a bolsista juntamente com a
coordenadora do projeto realizaram a tabulacdo e andlise dos dados e a partir das
sugestdes dadas pelos egressos foram distribuidas as tarefas para execugéo da primeira
oficina, numa escola fundamental da SEMEEC e para concluir as atividades praticas se fez
a segunda oficina numa escola da SEDUC, com duas turmas de ensino médio.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O projeto almejou subsidiar os egressos do curso de Letras para que pudessem
refletir sobre suas praticas pedagogicas e para isso se iniciaram as atividades com estudos
tedricos sobre: trabalho colaborativo, metodologias ativas, formagéo continuada, motivacéo
dentre outros, via Google Meet, por causa da pandemia do Covid19.

Para se fazer o levantamento das dificuldades que os egressos passam nos seus
ambientes escolares, utilizaram-se questionarios para oito egressos do curso de Letras,
onde os resultados desses questionarios demonstraram que em sua maioria sdo do sexo
feminino, trabalham na SEMEEC, todos tem graduacédo em Letras, realizam projetos nas
escolas e um além de professor é também escritor.

Quanto as suas dificuldades destacam-se: falta de material didatico e tecnolégico,
auséncia do apoio pedagogico, falta de interesse dos alunos, necessidade de bom
planejamento e o trabalho com salas multisseriadas, na zona rural.

Em relacdo a graduacgéo cursada, o que faz falta na hora da pratica é dificuldade
em preencher o diario de classe, e sugeriram para melhoria do curso o acréscimo de mais
disciplinas de gramatica e de elaboracdo do material didatico, além de cursos de pods-
graduacdo em EJA e mestrado em Letras e Educacéo.

No que diz respeito, ao trabalho colaborativo todos concordaram que é importante
para partilhar novas metodologias fomentar o trabalho com a educacéo especial e elaborar
projetos didaticos de ensino, todavia, a indisponibilidade de tempo dos egressos e a
incerteza de contratacdo, na troca de governo municipal, se tornaram empecilhos para
formacéo do grupo de estudo colaborativo com todos os 14 docentes que iniciaram no
projeto.

Para os estudantes envolvidos no projeto realizou-se a oficina “As classes
gramaticais através do poema’, com 44 estudantes do 7° ano do ensino fundamental da
Escola Municipal Desafio Docente, na qual foram trabalhadas todas as classes gramaticais
em versos, em seguida se fez como atividade a leitura, interpretagéo do poema: Andorinha
(Manuel Bandeira), ofereceu-se um lanche aos alunos, e ap6s aconteceu a dinamica de
identificacdo das classes gramaticais, através de gravuras retiradas de dentro de um caixa,
onde quem acertava ganhava um brinde, e por fim a gestora parabenizou a todos pela
realizac¢do da oficina na referida escola e se colocou a disposi¢ao para outras.

Para finalizar as atividades deste projeto realizou-se a segunda oficina com 80 alunos
do 1° ano do ensino médio da Escola Educacéo e A¢do, cujo tema foi “Lenda da castanha:
roteiro de filme”, com objetivo de trabalhar a leitura, a interpretacdo, a dramatizacédo e a
producéo audiovisual. De inicio o texto foi distribuido aos alunos, com informagdes sobre
conceito, origem, caracteristicas e tipos de lendas. Depois se distribuiu o texto a Lenda da
Castanha para leitura, interpretacéo e dramatizagdo. Seguidamente foram apresentando
dois filmes regionais elaborados pelo Projeto REC, coordenado pelo professor Joel Matias,
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que explicou e orientou a turma sobre a producgéo do roteiro do filme.

Dadas as orienta¢des necessérias, a turma foi dividida em varias equipes de trabalho:
personagens, maquiagem; elaboracéo de roteiro, producéo do desenho da castanheira,
confeccdo das vestimentas indigenas e ensaio das cenas para filmagem.

Por fim, o professor Joel Matias orientou a equipe de filmagem para captar as cenas
e ap0s varios ensaios as cenas da lenda foram gravadas e em seguida foram editadas pelo
egresso Joel Matias para posterior apresentacéo do resultado da filmagem as turmas.

Portanto as duas oficinas realizadas comprovaram na pratica que o trabalho
colaborativo entre os docentes produz praticas pedagogicas inovadoras e interessantes para
os estudantes, que se tornam participantes ativos no processo de ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa e aos docentes egressos de Letras os estudos e atividades colaborativas
Ihes forneceram subsidios para a transformacéo de sua praticas profissionais.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto teve seu objetivo geral parcialmente realizado, uma vez que 0s egressos
que iniciaram as atividades, ndo puderam seguir até ao final das a¢des por motivos ja
elencados, no entanto, os demais egressos que permaneceram, tiveram através dos
debates, dos estudos teoéricos sobre a formacdo e o trabalho docente, e a realizagédo
das oficinas uma maior interagcdo com seus colegas, puderam colocar seus saberes e
experiéncias para contribuir nas discussdes, no planejamento e na realizagdo das oficinas.

As reunides de planejamento e as oficinas nas escolas publicas contribuiram para
estreitar as parcerias entre universidade e escolas; assim como trouxeram para o ambiente
universitario os egressos que estdo atuando em diversos ambientes escolares, seja na
zona urbana, como na zona rural do municipio de Tefé.

Todavia ndo se conseguiu criar um grupo maior de trabalho colaborativo, os poucos
docentes que chegaram até o final sentiram o quanto é importante essa relagdo com a
universidade, que lhes resgata do individualismo para uma maior interacdo com seus pares
de profissé@o e sentem-se valorizados em suas préaticas docentes.

Portanto as escolas envolvidas se sentiram agraciadas com a agéo da universidade
e se colocaram a disposigédo para a execugdo de mais projetos voltados para a melhoria
do processo de ensino e de aprendizagem de seus alunos, uma vez que ap0os a pandemia,
as dificuldades de aprendizagem sé&o gritantes e as escolas precisam desse suporte da
universidade.
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RESUMO: Este artigo tem por objetivo
explicitar a ideia central estudada por
Humberto Maturana e sua contribuicdo
para o Ensino de Ciéncias. Seus estudos
sdo direcionados a compreensdo dos
seres vivos, desde sua organizagdo e
interacdo com o0 meio, ressaltando que
durante esse processo ambos passam
por modificacbes e essas vao modificando
por completo nossa condigdo existencial.
O autor procura explicar o conhecer a
partir do conhecedor apropriando-se da
experiéncia do observador e do observar.
Para aprofundamento a essa epistemologia,
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foi necessario recorrer a bibliografia,
especialmente as obras: A arvore do
Conhecimento: as bases biologicas da
compreensdo humana (MATURANA, 2001)
e Cognicdo, Ciéncia e Vida Cotidiana
(MATURANA, 2001).

PALAVRAS-CHAVE: Biologia do Conhecer,
linguagem, ensino de Ciéncias.

HUMBERTO MATURANA AND HIS
CONTRIBUTIONS TO SCIENCE
TEACHING

ABSTRACT: This article aims to explain the
central idea studied by Humberto Maturana
and its contribution to Science Teaching. His
studies are directed to the understanding
of living beings, from their organization
and interaction with the environment,
emphasizing that during this process both
undergo changes and these completely
modify our existential condition. The author
seeks to explain knowing from the point
of view of the knower, appropriating the
experience of the observer and observing. To
deepen this epistemology, it was necessary
to resort to the bibliography, especially
the works: The Tree of Knowledge: The
biological bases of human understanding
(MATURANA, 2001) and Cognition, Science
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and Everyday Life (MATURANA, 2001).
KEYWORDS: Biology of Knowing; language; science teaching.

11 INTRODUGAO

Humberto Maturana, foi um biélogo chileno, nascido em 1928 e falecido em 2021.
No decorrer de sua trajetoria, fez doutorado em Biologia em Harvard e foi professor da
Universidade do Chile desde a década de 1960. Além da Biologia, o autor atraiu-se pelas
Ciéncias Humanas, como a Filosofia e a Antropologia.

Durante vérios anos tentou explicar sobre a Biologia da Cognicao, a partir do estudo
e das explicagbes sobre o ser vivo e como este € capaz de produzir conhecimento. Em sua
proposta, Maturana propde uma teoria que se contrapde a explicacao do ato cognitivo a
partir do representacionismo.

Segundo este modo de pensar (representacionista) o mundo é pré dado e 0 nosso
cérebro recebe passivamente as informagbes, processando-as como um computador,
fazendo o processo de conhecimento ser visto como representagdes mentais do mundo.
Em contraponto, Maturana propde que construimos o nosso mundo ao decorrer da vida.
E a nossa trajetéria de vida que permite a nossa construgdo mental do mundo, a0 mesmo
tempo que, 0 mundo constréi seu conhecimento a nosso respeito.

Destaca-se na proposta do autor essa via de méao dupla, se somos influenciados
e modificados pelo mundo, ele também é modificado pela nossa influéncia. Podemos
usar inumeros exemplos, como o uso dos recursos naturais, um passeio por um ambiente
natural, um didlogo com outra (s) pessoa (s), sendo que esses processos resultam em
mudancas na forma como vemos (interagimos) com o mundo, e como 0 mundo muda com
a nossa presenca, usando a agua (retirando-a do ambiente natural), passeando na praia
e deixando pegadas ou discutindo um assunto e apresentando nosso ponto de vista ao
mesmo tempo que ouvimos o outro.

Suas obras tém sido utilizadas mais recentemente no campo educacional,
especialmente considerando suas implicagbes nos processos de produ¢ao do conhecimento.

Neste trabalho, descreveremos o0s conceitos apresentados por Maturana,

contextualizando suas ideias propostas ao ensino, com base na Biologia do Conhecer.

21 ATEORIA DA AUTOPOIESE OU BIOLOGIA DO CONHECER

O termo Autopoiese quer dizer autoprodugédo. Essa palavra surgiu pela primeira
vez na literatura na década de 1970. A teoria da autopoiese, ou Biologia do Conhecer,
desenvolvida com outro chileno e Bi6logo, Francisco Varela é o nome dado aos pressupostos

desenvolvidos como forma de explicar o ser vivo da seguinte forma:

E uma explicagdo do que é o viver e, a0 mesmo tempo, uma explicacéo
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da fenomenologia observada no constante vir-a-ser dos seres vivos no
dominio de sua existéncia. Enquanto uma reflexdo sobre o conhecer, sobre
o0 conhecimento, é uma epistemologia. Enquanto uma reflexdo sobre nossa
experiéncia com os outros na linguagem, é também uma reflexdo sobre as
relacdes humanas em geral, e sobre a linguagem e a cogni¢céo em particular.
(MAGRO;PAREDES ano apud MATURANA, 2001, p. 13).

Em seu livro “A arvore do conhecimento”, os autores descrevem sobre a constituicao
do ser vivo chamando a ateng¢do para sua organizacdo e estrutura. Segundo Maturana
e Varela (1995, p. 82) a organizacédo de algo é “ao mesmo tempo muito simples e
potencialmente complicado. Sao aquelas relagbes que precisam existir ou ocorrer para que
esse algo exista. ” Ja o conceito de estrutura pode ser entendido como forma de entender
como os componentes e suas relagbes se constituem dentro de um determinado sistema.

Para eles, seguindo essa organizacado os seres vivos se constituirdo como classe,
produzirdo entre si mesmos, alcan¢ando a sua organizag¢ao autopoiética. Essas “maquinas
autopoiéticas”, sdo auténomas, tém individualidade e ndo tem entradas e nem saidas.
(MOREIRA, 2004, p. 598). Em outras palavras, 0 processo que ocorre com ela, passa a ser
um resultado dessa da propria agao onde ir4 se produzir e autoproduzir.

Essa organizacao autopoiética dos seres vivos torna esses organismos autbnomos,
e assim nao limitados a receber passivamente informacdes e comandos do mundo, ou seja,
essa organizagao autopoiética proposta € uma alternativa ao modelo representacionista.

Porém destaca-se na proposta da Biologia do conhecer que apesar dos seres
vivos serem autdbnomos em sua organizagdo (isolada), em seu relacionamento com o
meio sdo dependentes (alimento, recurso, ambiente). O autor traz os termos autonomia
e dependéncia ndo como situagdes opostas, mas como relacdes complementares, nao
havendo hierarquia nem separacdo, mas cooperagao.

O autor traz a frase “todo fazer € um conhecer e todo conhecer € um fazer” (surgir
um mundo) (MATURANA; VARELA, 2002, p. 31). A ideia da construcdo do conhecimento
ndo como algo a ser dado pronto e adicionado em nosso sistema cognitivo, mas sim que
a experiéncia de algum fenémeno ¢ validada pela estrutura humana de forma particular.

Desta forma, acontecem as mudancas estruturais de uma unidade sem perder sua
organizagdo, ou seja, as alteragdes que ocorrem devido a uma alteracédo desencadeada
por interacdes referentes ao meio onde ela se encontra, ou resultam em sua dindmica
interna € conhecida como ontogenia. A ontogenia sugere que os agentes externos nao
determinam tampouco direcionam, apenas desencadeiam mudancas estruturais das
unidades autopoiéticas.

A histéria de um ser vivo € uma histéria de interagdes que desencadeiam nele
mudancas estruturais: se nao ha encontro, ndo ha interagcéo, e se ha encontro,
sempre ha um desencadear, uma mudanca estrutural no sistema. A mudanca
pode ser grande ou pequena, ndo importa, mas desencadeia-se nele uma
mudanca estrutural. De modo que uma histéria de interacdes recorrentes
é uma histéria de desencadeamentos estruturais, de mudancas estruturais
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mutuas entre 0 meio e o ser vivo, e o ser vivo e o meio. (MATURANA, 2001,
p.76)

O acoplamento estrutural, por sua vez, € um processo recorrente e recursivo das
mudancgas ontogénicas (entre unidades autopoiéticas ou unidade autopoiética e meio).
(MATURANA; VARELA, 2011). Desta maneira, o processo de aprendizagem e suas
mudancas estruturais ontogénicas, se derivam do acoplamento estrutural.

Percebemos esse processo de acordo com a existéncia de interagdes entre sistema
e meio, considerando que o ser vivo € autbnomo, consequentemente sua interagao requer
uma atuacéo de cooperagéo.

Maturana ainda explica que “tudo aquilo que, como seres humanos, temos em
comum, € uma tradigéo biol6gica que comegou com a origem da vida e se prolonga até
hoje, nas variadas histérias dos seres humanos deste planeta”. (MATURANA; VARELA,
2002, p. 31).

Desta forma parte do entendimento de que os seres vivos séo sistemas autopoiéticos,
estes sao determinados a cada instante por sua estrutura, existentes ou conservacionistas,
no curso de suas interacbes, sendo ela a organizacdo autopoiética e sua adaptacéo,
ou seja, a congruéncia operacional com as circunstancias em que vivem. (MATURANA;
VARELA, 1998, 2003)

31 O CONHECER HUMANO

A unido nos comportamentos comunicativos ontogénicos, aparecem permitindo
assim a relagdo dessas condutas a linguagem humana. Quando obtemos essa condicéo,
percebemos a interacéo entre os organismos constituindo o dominio linguistico.

O dominio linguistico baseia-se na forma que nestes acoplamentos todos os
comportamentos adquiridos concomitantemente passiveis de descricbes semanticas
constituem a base para a linguagem.

Dizer que um gato ao caminhar sobre as teclas do piano pela manha esta
‘querendo’ acordar o seu dono, € fazer uma descricdo semantica. Ela so foi
possivel porque este comportamento comunicativo do gato foi aprendido, e,
portanto, € contingente a sua historia particular. A chamada ‘linguagem’ das
abelhas n&o € verdadeiramente uma linguagem, pois apesar de haver, neste
comportamento, uma fracdo aprendida, o mesmo se constitui basicamente na
estabilidade genética da espécie, ele é filogenético. (RAMOS, 2011, p. 12)

O autor também afirma que a explicagéo ocorre na linguagem e que o fenébmeno do
explicar algo se realiza através da linguagem, ou seja, para Maturana, os seres humanos
existem na linguagem.

Somos observadores no observar, no suceder do viver cotidiano na linguagem,
na experiéncia na linguagem. Experiéncias que ndo estéo na linguagem, nao
s&o. Ndo ha modo de fazer referéncia a elas, nem sequer fazer referéncia ao
fato de té-las tido. (MOREIRA, 2004, p. 600)
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Devemos considerar também as explicagbes, bem como seus modos de explica-
las ou aceita-las. Desta forma, o autor questiona sobre duas maneiras de aceitar as
explicacoes, baseadas em reformulagbes da experiéncia.

O primeiro chama-se o caminho da objetividade, nela a existéncia é independente
do observador. No segundo, a independéncia néo existe, a afirmacéo cognitiva possui
validade no contexto das coeréncias que a constituem como valida.

De acordo com os comportamentos linguisticos humanos, o autor comenta que, “a
coordenacao de comportamento é determinada néo pelo significado, mas pela dindmica
do acoplamento estrutural. ” (p. 225) e por sua vez, quando a comunicacao apresentar-se
como “semantica”, ela ja pode ser relacionada ao dominio linguistico.

Em seu livro, “A arvore do Conhecimento”, o autor ainda comenta sobre a conduta
comunicativa, com base no experimento realizado com chipanzés, verificando que o animal
era incapaz de reproduzir modulagdes vocais relacionados a fala, porém de acordo com a
experimentacao verificou-se que era possivel “treinar” suas habilidades, constatando que
sua capacidade linguistica animal n@o era vocal, mas gestual e assim podemos perceber
que esta também ocorre em outras espécies. Desta forma, os dominios linguisticos séo em

geral, variaveis que podem mudar no decorrer das ontogenias que as produzem.

41 A BIOLOGIAA DO CONHECER NO ENSINO E SUAS IMPLICAQ()ES AO
ENSINO DE CIENCIAS

Quando relacionado a educacdo e ensino, o autor nos proporciona um processo
de reflexdo, evidenciando sua contribuicdo quando associada a emocgdo. Esta emocgéo
mensurada é o amor, definido por Maturana (1998, p. 22) como “a emocao que constitui o
dominio de agbes em que nossas interagdes com o outro fazem do outro um legitimo outro
na convivéncia”.

Foi entéo, a partir do amor e de seu processo evolutivo, que as primeiras interacbes
puderam se estabelecer e desta forma possibilitaram o desenvolvimento da linguagem.

O autor retine argumentos levando em consideragdo de expressao sobre o ensino
e educacéo a questédo do educar, estabelecendo estruturas etoldgicas dos seres humanos,
enfatizando que somos constituidos na emocéo e ndo na razéo.

Desta forma estabeleceremos o vinculo, fazendo com que nossos alunos nao
aprendam somente o conteldo programético, mas que construam em seu processo de
formacéo e estabelecam relagdes de cooperacéo.

Se o autor acredita que “vivemos em um mundo com 0s outros seres vivos e
compartilhamos com eles do processo vital”, nossa experiéncia de vida, bem como nossa
trajetoria faz com que consigamos construir nosso conhecimento.

O olhar autopoiético enfatizado pelo mesmo, aborda a questéo da interagdo do
sistema nervoso, evidenciando a questdo do pensamento cientifico entrelagado a questéo
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do ser vivo neste conjunto complexo.

O autor aborda sobre a questdo da formagdo de professores, acreditando que a
maior dificuldade no processo educacional esta entre a formagédo humana e a capacitacao
( MATURANA; NISIS, 2000), bem como a insercéo de conceitos cientificos no processo de
ensino. Desta forma a formacéo de professores ao Ensino de Ciéncias diz respeito ao fato
de que esses aspectos fundamentam o processo do conhecimento.

O fendbmeno da educacéo e da aprendizagem vai ao encontro do fenbmeno de
transformagé&o na convivéncia, tendo em vista que o aprender se da na transformacéo
estrutural que ocorre mais a convivéncia social.

As ideias do autor enfatizam o ensinar, evidenciando que um individuo dependera
de sua estrutura cognitiva, de sua acéo e de sua atuagéo sobre o meio ambiente, para que
0s processos de ensino e aprendizagem ocorram.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

As ideias apresentadas por Maturana nos trazem uma abordagem filosofica de
todo processo da construgdo do conhecimento, enfatizando desde eventos historicos bem
como suas relagdes, ou seja, sua epistemologia esta construida por meio de fendmenos
biologicos e cognitivos.

A teoria da Biologia do conhecer nos traz a explicacdo do ser vivo, bem como sua
constituicdo, apresentando o sistema vivo estruturalmente determinado.

O fendmeno da linguagem, aqui apresentado vai ao encontro das emocdes tao
mensurado pelo autor e ressalta como a Biologia do conhecer pode nos auxiliar no processo
de ensino para que consigamos ter um novo olhar sobre nossos alunos (a linguagem do
amor), para que nao facamos o uso somente da razéo.

As reflex6es por Maturana, nos levam a questionar sobre o processo de ensino de
ciéncias, a forma como estamos fazendo ciéncias e como estamos ensinando ciéncia, por
isso a ressalva do autor sobre a formacéo do professor. Ciéncia e vida cotidiana ndo podem
e nem devem ser separadas, desta forma nosso processo de conhecimento, bem como a
validagado da ciéncia ocorre no nosso cotidiano.

Com base na sua epistemologia, as ideias do autor podem ser consideradas
revolucionarias no campo educacional, trazendo também a abordagem filosé6fica sobre a
linguagem do amor.
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CAPIiTULO 10

LEI 10.639/03: DIFICULDADE PARA INSERIR
O ENSINO DA HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA NA SALA DE AULA AO
LONGO DE SUA IMPLEMENTACAO
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RESUMO: A Lei N° 10.639/03 tornou
obrigatério o ensino da cultura africana
e afro-brasileira em todas as escolas
brasileiras, contudo sua implementacéao
ainda é ineficaz. O presente estudo buscou
identificar as dificuldades encontradas pelos
profissionais, refletir sobre a importancia da
valorizagdo da tematica étnico-racial, as
consequéncias do curriculo da perspectiva
colonial e também apontar caminhos e
mecanismos que orientem educadores
para que a lei seja cumprida. A metodologia
utilizada foi por meio de analise bibliografica
qualitativa. Por fim, concluiu-se que para
ensinar e valorizar a diversidade étnico-
racial, contribuindo para a afirmagao positiva
da crianca negra, desenvolvendo nela o
sentimento de pertencimento, permitindo
que a crianga ndo negra respeite, valorize e
adote uma postura antirracista, & necessario
que os educadores invistam em formacao,
busquem conhecimento, materiais,
descontruam a imagem negativa da Africa
e dos negros, apresentando-0s sobre outra
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perspectiva, valorizando a riqueza de sua
cultura e saberes.

PALAVRAS-CHAVE: Lei N° 10.639/03.
Desafios da implementacdo. Ensino da
histéria e cultura da Africa. Mancala Awelé.

LAW 10.639/03 DIFFICULTY TO
ADOPT THE AFRO-BRAZILIAN
AND AFRICAN HISTORY
AND CULTURE TEACHING IN
CLASSROOM THROUGHOUT IT’S
IMPLEMENTATION

ABSTRACT: Law N° 10.639/03 made the
teaching of African and Afro-Brazilian culture
mandatory in all Brazilian schools; however
its implementation is still ineffective. This
paper sought to identify the difficulties
encountered by professionals, reflect on
the importance of valuing the ethnic-racial
theme, the consequences of the syllabus
from the colonial perspective, and point out
ways and mechanisms that guide educators
so that the law is obeyed. The methodology
used was through qualitative bibliographic
analysis. Finally, it was concluded that to
teach and value ethnic-racial diversity,
contributing to the positive affirmation of the
black child, developing in them the feeling
of belonging, allowing the non-black child
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to respect, value and adopt an anti-racist posture, it is necessary that educators invest in
training, seek knowledge, materials, deconstruct the negative image of Africa and black
people, presenting them from another perspective, valuing the richness of their culture and
background.

KEYWORDS: Law N°10.639/03. Implementation challenges. Teaching the history and culture
of Africa. Mancala Awelé.

11 INTRODUGAO

A Lei N° 10.639/03, tornou obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira
e africana em todas as escolas publicas e particulares, do ensino fundamental ao médio,
no entanto, essa orientacdo néo é cumprida ou € insuficiente na maioria das instituicdes
de ensino.

Levando em consideragdo que pouco mais de cinquenta e quatro por cento da
populacéo brasileira se autodeclara preta e parda, de acordo com o censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatica (IBGE) (2019), a auséncia ou 0 modo como 0 negro é
inserido na histéria dentro das salas de aulas, no caso como escravizado, fere diretamente
a autoestima dessa populagédo, que nao se vé representada nos herdis e princesas tao
frequentes na literatura infanto-juvenil. Carvalho (2021), tece uma reflexao sobre a palavra
escravo, esta estd ligada ao trabalho e as condi¢cdes para o mesmo. Ninguém nasce
escravo, mas se torna escravizado. E preciso pensar sobre as consequéncias que esse
termo implica sobre as criancgas, sobretudo, nas negras. Ter sua ancestralidade reduzida
a escravidao, incide diretamente na imagem que a crianga tem de si mesma e também
na relagéo desta com sua ancestralidade. A escritora nigeriana Chimamanda Adichie, em
discurso para TED Global (2009), fala sobre o perigo da historica Unica. A historia que
sempre é contada com personagens em sua maioria branca e de olhos azuis.

Passados dezoito anos de sua implementacdo, docentes e instituicbes ainda
encontram dificuldades para inserir 0 ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana,
de forma contextualizada em sua pratica pedagoégica. Essa tematica s6 é lembrada em
momentos pontuais, como em treze de maio ou em vinte de novembro, sem nenhuma
continuidade, reflexdo e devido cuidado com o assunto.

No presente trabalho, sera analisada as causas que dificultam o cumprimento da
Lei N° 10.639/03 nos espagos escolares. Para tanto, ao final desta pesquisa, pretende-se
apontar caminhos que norteiam professores e todos os envolvidos no processo educacional,
de modo que os auxiliem na aplicacéo da lei de forma significativa

21 RELEVANCIA DO ESTUDO

O Brasil é um pais composto por uma diversidade étnico-racial e cultural, porém

desde a sua formagéo, somente ha a valorizado de uma unica cultura, a europeia. Sem
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contar que historicamente, o processo de formacgéo se deu a custa de sangue indigena e
africano.

Apesar de decorridos dezoito anos da implementagédo da Lei N° 10.639/03, que
obriga o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas publicas
e particulares, do ensino fundamental ao médio, na préatica ndo é o que vem ocorrendo
dentro das escolas brasileiras. Considerando a diversidade étnico-racial dentro da sala de
aula, esse fato é preocupante e pode contribuir para a manutencéo das desigualdades, de
privilégios de um grupo em detrimento de outro e também do racismo.

Pensar em uma educacé&o que acolha e valorize a diversidade, desconstruindo
conceitos e preconceitos sobre a Africa e a cultura negra, apresentando-as com um olhar
positivo, diferente do representado nos livros didaticos e nas midias de comunicagao, é
dever de todo professor.

Este trabalho tem por objetivo apontar direcbes para os professores que ainda
esbarram na dificuldade de ensinar, de forma contextualizada, e ndo apenas em momentos
pontuais, a histéria e cultura afro-brasileira e africana, de modo que valorize e contribua
para a constru¢éo de uma educacéo justa, equanime, capaz de formar cidadaos solidarios,
criticos, éticos, comprometidos com o combate ao racismo e com respeito a cultura africana
e afro-brasileira.

Portanto, este estudo pretende discutir a importancia do ensino da tematica étnico-
racial, refletir e questionar sobre 0 ndo cumprimento da lei, dificuldade ou omisséo? E ainda

propor mudancas de olhares, apontando possibilidades de execucéo da referida lei.

31 METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste estudo foi por meio de analise bibliografica qualitativa,
com o intuito de debater a problematica que envolve o tema proposto. Foram analisados
artigos e obras que apontaram os motivos para a nao aplicagdo da Lei N° 10.639/03,
trazendo a discussdo sobre a importancia do ensino da cultura e da histoéria africana e
afro-brasileira, alguns resultados de praticas exitosas e a reflexdo sobre a construgéo e
perpetuacdo do racismo na sociedade e dentro da escola.

Souza, et al. (2014) em sua pesquisa no municipio de Jequié (BA), identificou a
causa apontada pelos profissionais para o mal funcionamento da lei, concluindo que é
preciso muito mais que boa vontade para que esta seja cumprida. A intolerancia religiosa
também foi indicada como um dificultador.

Ja para Rodrigues et al. (2016), o desconhecimento da lei € o primeiro e principal
obstaculo para o avango da implementagdo da lei, atrelada a imagem negativa e
estereotipada da Africa e da populagdo africana. Em seguida aparecem a negagdo da
existéncia do racismo na escola e o racismo simbdlico manifestado nas falas dos docentes
de doze cidades do estado de Sao Paulo.
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Goncalves e Silva (2019), revelou dados importantes sobre os livros didaticos do
quarto ao quinto ano do Ensino Fundamental, distribuido através do Programa Nacional
do livro Didatico-PNLD, destinados as escolas publicas, nas modalidades de Ensino
Fundamental-EF, Ensino Médio-EM e Educac¢é&o de Jovens e adultos-EJA. Foram analisados
84 livros de todos os componentes curriculares e foi identificado que menos da metade
contemplavam as normas da Lei N° 10.639/03, e o mais alarmante, nos componentes de
Lingua Portuguesa e Matematica, sequer apareceram o contetdo sobre a histéria e cultura
africana e afro-brasileira nos volumes analisados.

Santos et al. (2018), em sua analise que abrangeu os estados do Rio Grande do
Sul (RS), Sao Paulo (SP), Rio de Janeiro (RJ), e Minas Gerais (MG), revelou que ainda
muitos profissionais da educacao, além de refutarem a lei, ndo consideravam as tematicas
de matriz africana e afro-brasileira como prioritaria, omitindo-se da responsabilidade do
ensino, como se estas fossem dever apenas dos professores que se identificam com o
assunto.

Das obras estudadas, Nogueira (2020) explica que religido é sinbnimo de poder,
desde a chegada dos portugueses até os dias atuais. A estigmatizacédo, a perseguigéao,
0 racismo com as crencas de matriz africana e a intolerancia religiosa, contribuem
para o apagamento de toda producdo de origem africana e ainda faz com que alunos e
professores praticantes destas religides, ndo se sintam confortaveis para se identificarem
como pertencentes a uma tradicéo preta.

Moreira (2019), além de esclarecer o conceito de raga, como uma construgao social
que tem por objetivo validar projetos de dominacgéo, também traz as consequéncias que
o racismo institucional pode causar na vida de diferentes grupos sociais e a escola pode
contribuir para a manutencéo das diferencas de oportunidades entre esses grupos.

Sobre as praticas exitosas, Nolasco (2019), em pesquisa com oito professores e
uma turma de alunos do 3° ciclo (7° ano) de uma escola em Belo Horizonte (MG), mostrou a
importancia de promover formagéo para os profissionais e de apresentar uma Africa anterior
a colonizacao para os estudantes, desmistificando a ideia de um continente miseravel,
pouco desenvolvido, mas valorizando a riqueza dos grandes reinos e da cultura africana.

Costa e Carvalho (2018), elaboraram a apostila “Afric(a)¢éo: textos e contextos para
sala de aula”, desenvolvidos por meio do projeto de extenséo e de pesquisa Afric(a)¢éo,
pelo grupo na UFRJ, Campus Macaé. O material € uma ferramenta que visa contribuir
para a formacao de professores de escolas da rede publica, através de uma coletanea de
contos da Literatura Africana, trazendo sugestdes de atividades com foco no componente
curricular de Ciéncias.

A Secretaria Municipal de Educagéo de Sao Paulo (SME-SP), promove a educagéo
para as relacdes étnico-raciais através da insercao do jogo africano Mancala Awelé, que
além de oferecer formagédo para os profissionais, organiza um campeonato municipal
do jogo e também o incluiu na cole¢do de jogos de tabuleiro, também disponivel para
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download na versdo em PDF. As professoras Liliane Braga, Concei¢cédo Franca e Cibelle
Paula, colaboradoras do livro, trazem suas experiéncias acerca do trabalho com o jogo
Mancala Awelé e também varias sugestdes para trabalhar a tematica interdisciplinarmente,

construindo um curriculo decolonial.

41 AIMPORTANCIADO ENSINO DA HIS]’ORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E AFRICANA NAS ESCOLAS, PARA ALEM DO CUMPRIMENTO DA LEI

O Brasil € um pais conhecido pela diversidade étnico -racial que constitue sua
populagédo e cultura. Sua histéria foi construida através de invasdes, derramamento de
sangue, estupros, exploracéao de recursos materiais e de trabalho humano das populagées
indigena e africana.

Dos quinhentos e vinte poucos anos de sua “existéncia” como nacdo, mais de
trezentos foram de escravizac&o dos povos africanos, sequestrados de sua terra, separados
de suas familias, suas identidades foram negadas e até mesmo o seu direito de ser humano
Ihes foi retirado.

Foi o dltimo pais do continente americano a abolir a escravatura, passados cento
e trinta e trés anos do fim da escravizagdo dos povos africanos no Brasil, seus descentes
ainda amargam a heranca desses trés séculos de exploragdo. Abandonados a sua prépria
sorte, sem nenhuma politica de reparagdo ou insercao na sociedade, no dia quatorze
de maio de 1888, o negro nao tinha dinheiro, casa, trabalho. Seu destino foi seguir nas
ocupagdes nos morros ou continuar trabalhando para seus antigos algozes.

“Mas porque a educagado dos negros se iniciou tardiamente no Brasil? Foram
300 anos de escravidéo, sendo o Brasil o Ultimo pais do continente americano
a extinguir a pratica, em 1888. O processo educacional da populagéo negra
tem uma forte relacdo com o regime escravocrata brasileiro, pois no periodo
néo era permitido que o escravo fosse alfabetizado. Mesmo com a abolicao
da escravatura, em 13 de maio de 1888, os esteredtipos e presuncdes de
uma populagdo que foi dominada por mais de trés séculos ndo foram
desintegrados.” (SASSO et al., 2018)

Mesmo diante de trezentos anos no pais, na condi¢do de cativo, subjugado como
um objeto ou um animal, o negro africano teve profunda participacdo na constru¢do da
sociedade brasileira, para além dos ritmos musicais, do gingado, da capoeira e da feijoada,
e mesmo assim, teve seus saberes africanos apagados pela narrativa eurocéntrica.

Segundo dados do censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
(2019), somando pretos e pardos, constituem pouco mais de cinquenta e quatro porcento
da populagao brasileira e a pesquisa mostra também a desigualdade racial no acesso no
sistema educacional, como apontam Sasso et al. (2018).

Para Santos et al. (2018), mesmo a popula¢ao negra sendo maioria na composi¢ao
do pais, ndo ha equidade nas representacbes de construgcdo e disseminagdo de
conhecimento, inclusive nos curriculos oficiais. Ainda ha pouco ou ineficiente literatura que
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comtemple todas as produgdes africanas e afro-brasileiras como referéncias de construgéo
de conhecimentos.
A figura do negro e da Africa, & apresentado nos livros didaticos para as criancas
a partir da escravizacao dos povos africanos e o continente africano é mostrado através
de uma perspectiva de miséria, de sofrimento e das grandes savanas selvagens. Diante
disto, é preciso pensar no impacto que essa abordagem traz para a crianca negra, que
dificilmente é representa de forma positiva nas historias infantis e também nas diversas
midias.
“Outro ponto que deveria ser explorado é a participagdo de negros em
diferentes areas do conhecimento, de atuacédo profissional, de criacdo
tecnoldgica ou artistica e de luta social. Histéria de personalidades negras
como Martin Luther King, Malcolm X, Mariama Ba e Nelson Mandela deveriam
ser contadas os alunos. Ressaltar essas figuras promove o empoderamento,
como também uma reversdo da perspectiva etnocéntrica e europeia. Nesse

cenario, considera-se também que a midia deveria contribuir na visibilidade
social.” (SASSO et al., 2018)

Para compreender os prejuizos que a representacao estereotipada e negativa do
negro na sociedade brasileira é reproduzida na escola, € preciso entender o conceito de
raca e racismo.

Garrido (2017), defende que ha trés conceitos fundamentais: raga, racismo e
antirracismo. Para explicar a exploracdo da mao de obra (escravizagdo dos povos
africanos), foi necessario comprovar que existia niveis diferentes na raca humana, e no
centro, no estagio mais desenvolvido estaria o europeu, apoiando-se na ciéncia de Charles
Darwin, chamada de darwinismo social para determinar a superioridade de determinadas
ragas, no caso a branca.

Desta forma, o conceito de ragca estava amparado em conhecimento cientifico,

definindo grupos e racismo, atribuindo valor as racas e hierarquizando-as.

“Aformacéao da coldnia portuguesa na América se estruturou no uso daméo de
obra escravizada trazida do continente africano. Mesmo ciente da existéncia
de trabalhadores livres, ndo podemos negar que foi no uso do escravizado
que a metrépole sustentou um rico comércio de pessoas e erigiu sua colonia.
Nesse contexto de dominacgéo e legalizacédo do africano escravizado como
forca de trabalho, durante o periodo em que existiu a escravidao — instituicéo
referendada na legalidade juridica — o individuo negro tinha sua situagéo
legitimada e comoda as elites coloniais e metropolitanas. O “problema negro”
surge apenas com a proximidade do processo que culminaria na abolicao da
escravatura” (GARRIDO, 2017, p.23)

Moreira (2019), define raga como uma construgéo social que tem por objetivo validar
projetos de dominacdo baseados na hierarquizagdo entre grupos com caracteristicas
diferentes. Logo poderiam justificar a dominagdo que visava garantir a permanéncia
de oportunidades sociais nas maos do grupo dominante. Ainda, sobre o conceito de

branquidade e negritude, sdo duas formas de identidade produzidas historicamente. O
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termo branquidade originou-se de hegemonia da cultura europeia em decorréncia da escala
mundial do projeto colonial, enquanto negritude tem carater negativo, construido a partir
das caracteristicas morais a tragos fen6tipos das populacgées africanas, usadas através da
teoria cientifica para legitimar a escravizacao de pessoas classificadas como negras.

Destaco aqui, o conceito de racismo institucional apresentado por Moreira
(2019), que atinge diretamente os atores da educacdo. Consiste no racismo praticado
por representantes de instituicbes publicas e privadas, sem levar em consideragéo as
consequéncias que suas decisdes ou omissdes causam na vida dos diferentes grupos
sociais.

“O conceito de racismo institucional designa préaticas institucionais que
podem ou nao levar necessariamente a raca em consideracdo, mas que
mesmo assim afetam certos grupos raciais de forma negativa” (MOREIRA,
2019, p. 49)

Sendo a escola um espaco de produg@o de conhecimento, &€ também cercada de
conceitos e preconceitos, como mostra Gongalves e Silva (2019). Se professores e gestéo
ndo se comprometem em garantir que as oportunidades, representatividade e a valorizacdo
da historia e da cultura negra e africana dentro da instituicdo, certamente contribuirdo para
perpetuacéo do racismo. E necessario que se construa um curriculo e um projeto politico
pedagogico de forma que o processo de ensino-aprendizagem contemple as relagdes
étnico-raciais diariamente, permitindo o direito a memoria, a histoéria e ao conhecimento
significativo para estudantes negros e ndo negros.

51 DIFICULDADES OU RESISTENCI~A: QUAIS FATORES CONTRIBUEM PARA
QUE PROFESSORES E ESCOLAS NAO APLIQUEM A LEI N° 10.639/03?

A Lei N° 10.639/03, tornou obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira
e africana em todas as escolas publicas e particulares, do ensino fundamental ao médio,
passados dezoito anos de sua vigéncia, profissionais da educac¢do ainda demonstram
dificuldades ou até mesmo resisténcia para inseri-la em suas aulas de forma que promova
uma aprendizagem significativa e ndo apenas em momentos pontuais, como em datas
comemorativas.

Sao varios os dificultadores apontados pelos profissionais para justificar a auséncia
das tematicas étnico-raciais no cotidiano de sua pratica.

Souza, et al. (2014), entrevistaram trés profissionais da secretaria Municipal de
Educagé@o e Cultura da rede municipal de ensino de Jequié (BA), que indicaram como
principais fatores para o descumprimento da lei: a falta de material didatico, a auséncia de
literatura da tematica racial, o trabalho com a disciplina Histéria e Cultura afro-brasileira
e africana, a formacgéao inicial e continuada do professor e a falta de vontade politica.
Concluem que trabalhar com a diversidade, vai além da boa vontade e intuigéo, € preciso
que os profissionais da educagéo desenvolvam a competéncia politica-pedagogica.
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Ja o Ministério da Educacgéao (2004), revelou varias razdes indicadas pelos docentes,
como o desconhecimento da legislacao, a falta de formacgéo especifica para professores, a
inexisténcia de material didatico e a falta de investimento do poder publico.

Os profissionais da educagao de Jequié, ainda relataram que a formacgéo para as
relacdes étnico-raciais ainda é insuficiente no calendario oficial e acontecem de forma
que contemplam poucos professores, limitando o niumero de participantes, convocando
apenas um educador ou coordenador de escola e ndo ocorrem de forma sistematizada. A
rotatividade das pessoas que compdem o Nucleo responsavel, também é um dos desafios
encontrados pelo municipio, pois ndo permitem vinculos das pessoas com o trabalho
desenvolvido e continuidade das acoes.

“Com relagéo a formagédo continuada e a outras agdes previstas no Decreto
local n® 8.559/2006, pode-se dizer que a falta de sistematicidade, a mudanca
no desenho da politica de formac&o e dos seus responsaveis, bem como
outras priorizagdes feitas pela Secretaria de Educacéo geraram o abandono
do tema pela agenda publica, ficando restritos aqueles e aquelas que, no
cotidiano da escola, compreendem a importancia da educacédo das
relacoes etnicorraciais para mudanca de mentalidades e valores, na
superacéo do racismo.” (SOUZA et al., 2015, p.186)

A pouca ou a inexisténcia de literatura que abordem a histéria e cultura africana e
afro-brasileira € um fator preocupante. Gongalves e Silva (2019), analisaram oitenta e quatro
livros do quarto ao quinto ano do Ensino Fundamental, adquiridos por meio do Programa
Nacional do livro Didatico-PNLD, destinados as escolas publicas, nas modalidades de
Ensino Fundamental-EF, Ensino Médio-EM e Educagédo de Jovens e adultos-EJA. As
disciplinas analisadas foram: Arte, Ciéncias Humanas e da Natureza, Ciéncias, Geografia,
Histéria, Lingua Portuguesa e Matematica. Dos oitenta e quatro livros investigados, somente
trinta e oito comtemplavam as normas da Lei N° 10.639/03, mas ainda traziam narrativas a
partir da visao eurocéntrica. Nas disciplinas de Lingua Portuguesa e matematica, ndo foram
encontrados conteudo sobre a historia e cultura africana e afro-brasileira em nenhum dos
quatro volumes analisados.

De acordo com o Parecer CNE/PC n° 003/2004, a escola deve trabalhar a diversidade
na escola, mostrando a importancia e influéncia dos povos africanos para a construcao
da nossa identidade nacional. Para Souza et al. (2015), quando a escola n&o valoriza a
diversidade cultural, esta contribuindo para a manutencao do racismo e da discriminacéo
no cotidiano escolar, impedindo que a crianca negra se identifique com a escola e com o0s
modelos estéticos que sdo apresentados.

“O fato de nédo se trabalharem as questées da diversidade cultural contribui
para que a escola desenvolva praticas curriculares que atuam na manutengao
do racismo e da discriminacéo racial no cotidiano escolar, lavando a crianca
negra a nao se identificar com a escola e com os modelos estéticos que as
ajudem a se afirmar de forma positiva.” (SOUZA et al., 2015, p. 191)

Diante disto, apoiar-se no fato de que existem poucos materiais didaticos ou
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formacéo insuficiente do professor, € ndo reconhecer a importancia da Lei N° 10.639/03.
Vale lembrar que o professor deve adotar a postura de eterno pesquisador e ser capaz de
produzir seu proprio material, adaptando a realidade e ao contexto de sua turma. De nada
adianta criar uma lei se ndo houver engajamento de todos os profissionais envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem para as relagbes étnico-raciais.

Para Rodrigues et al. (2016), o primeiro e principal obstaculo para o avanco da
implementacéo da referida lei, € o desconhecimento dos professores e gestores sobre o
contetdo da lei e das diretrizes curriculares sobre a temética, dificultando sua incorporagcéao
ao planejamento pedagégico. Em pesquisa realizada com 1.272 profissionais da educacao,
entre eles 1.134 professores e 138 gestores, em um curso de formacgéo continuada de cento
e oitenta horas de doze municipios do estado de S&o Paulo, os autores constataram que
a imagem que estes profissionais tinham sobre a Africa e da populagéo africana, ainda era
o ideério de pobreza, de sofrimento, de um povo marcado pela exploragao(escravizagéo) e
também a paisagem do continente africano, trazendo como referéncia as savanas, safaris,
florestas e selvas. Essas perspectivas constataram que os participantes tinham uma
visado reduzida e preconceituosa do continente e da cultura africana, deixando evidente a
necessidade de se avancar na formacao desses profissionais, para que as vejam de uma
outra 6tica, uma que mostre toda a riqueza e diversidade dessa populagdo. E urgente
que se aborde a histéria da Africa de forma positiva e ndo apenas a partir do processo
de escravizacdo, ou como denuncia das misérias e discriminacdes como orientam as
Diretrizes.

“Os marcos legais para educagcdo das relacdes étnico-raciais direcionam
para mudancas nas matrizes curriculares dos cursos de formacéo inicial
dos professores, sem as quais seriam reforcados os esteredtipos do ideal
do brangueamento e o mito da democracia racial, presentes nas praticas
pedagogicas, silenciando as praticas racistas nas escolas”. (RODRIGUES et
al., 2016, p.208)

Santos et al. (2018), constataram em seus estudos que percorreram os estados
do Rio Grande do Sul (RS), Séo Paulo (SP), Rio de Janeiro (RJ), e Minas Gerais (MG)
que muitos profissionais da educacéo refutavam a lei e ainda julgavam que as tematicas
de matriz africana e afro-brasileira como néo prioritaria, alegando que estas deveriam
ser realizadas por educadores que tivessem afinidade com o assunto. Ainda apontam o
encobrimento a partir da 6tica eurocéntrica, subvalorizando a Africa como produtora de
saberes, inclusive o cientifico.

A intolerancia religiosa, também foi um indicador apontado como pretexto para
negligenciar o ensino e cultura da populagdo africana e afro-brasileira. Souza et al.
(2014), em sua pesquisa no municipio de Jequié (BA), apresentou através da fala dos
entrevistados, uma resisténcia da comunidade evangélica e também de alguns professores

com as religides de matriz africana, revelando perseguicao e intolerancia religiosa.
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Nogueira (2020), diz que a intolerancia ocorre ha muito tempo na histéria da
humanidade, porém suas formas de manifestacdo vém sendo modificadas de acordo com
a organizagao politica, cultural e econémica de cada sociedade em determinado tempo e
espaco.

“O preconceito, a discriminagéo, a intolerancia e, no caso das tradigcoes
culturais e religiosas de origem africana, o racismo se caracterizam pelas
formas perversas de julgamentos que estigmatizam um grupo e exaltam
outro, valorizam e conferem prestigio e hegemonia a um determinado “eu”
em detrimento de “outrem”, sustentados pela ignorancia, pelo moralismo, pelo
moralismo, pelo conservadorismo e, atualmente, pelo poder politico — 0s quais
culminam em ac0des prejudiciais e até certo ponto criminosas contra um grupo
de pessoas com uma crenca considerada nao hegemonica.” (Nogueira, 2020,
p. 35)

Nogueira (2020), destaca ainda que ligada a intolerancia religiosa, esta a
necessidade de estigmatizar para fazer oposi¢do, entre o que é normal e anormal,
por exemplo, se concretizando em um exercicio de poder sobre o outro. O autor ainda
questiona a democracia religiosa brasileira, desde a invasao portuguesa, o cristianismo
foi usado como forma de conquista, dominacdo e doutrinagdo, constituindo a base dos
projetos politicos dos colonizadores. Ainda hoje, a religido é sinénimo de poder e esta
intrinsicamente ligada a politica. Basta observar o crescimento da Frente Parlamentar
Evangélica, a Bancada Evangélica, conta atualmente com oitenta e sete deputados
federais, trés senadores, totalizando noventa parlamentares. Esses politicos procuram
assegurar vagas em varias comissées no Congresso, barrando agendas na Comisséo da
Seguridade Social e Familia, garantindo as concessodes publicas por meio de comunicagéo
na Comissdo de Comunicagéo.

A estigmatizacdo, o racismo e a perseguicao as pessoas de terreiro, citadas por
Nogueira (2020), faz com que estudantes e professores tenham vergonha de assumir que
sé@o ligados as religibes de matriz africana, perpetuando o apagamento que o racismo
atinge a tudo que é de origem africana.

“Quando se fala em intolerancia, algumas vezes o foco da perseguicdo nao
€ apenas a origem étnica dos praticantes ou a origem da crenca, mas uma
pratica do sagrado alheio, que é considerada herética ou demoniaca por
outro grupo.” (NOGUEIRA, 2020, P. 83)

Rodrigues et al. (2016), através de entrevista realizada com 1.272 participantes de
um curso de formacéo, a maioria dos profissionais reconheciam que existe racismo na
sociedade brasileira, mas enxergavam como um problema de menor relevancia, negando
a existéncia do racismo dentro da instituicdo escolar.

“[...] concordam que ha injusticas sociais que persistem com relagcéo a
populacao negra, mas discordam que tenham que atuar para minimiza-las,
na manutencao de uma postura individualista perversa de reproduzir a légica
da meritocracia. Percebe-se que ainda ha essa cultura de que os individuos
s&0 responsaveis pela criacdo de oportunidades e de que essas dependem
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somente do esfor¢o proéprio, pois ha o mito de igualdade de oportunidades
para todos.” (RODRIGUES et al., 2016, p. 292)
Diante deste exposto é necessario refletir, como desenvolver pedagogias de combate
ao racismo se professores e gestores ndo sdo capazes de identifica-lo dentro da escola?
E o ultimo e mais alarmante fator responsavel pelo descumprimento da lei
apresentado por Rodrigues et al. (2016), € em relagdo ao racismo simbdlico e estrutural.
Os profissionais expressaram sua opiniao sobre quatro tematicas centrais: negacéo a
discriminagéao, éticas de trabalho e responsabilidade por resultados, exigéncias excessivas
e vantagens imerecidas. O que chamou a atencdo, foi a quantidade de profissionais
favoraveis a algumas afirmagdes, um terco dos entrevistados, concordaram com a
afirmativa “Os negros s@o os responsaveis pelo racismo na sociedade” e mais de um
terco negaram a existéncia de discriminagédo racial: “No Brasil ndo existe preconceito de
cor, raca e sim de classe, entdo nao € justo dar vantagens aos negros, como cotas em
universidades ou em empregos publicos.” E ainda, quase dois tercos sdo contra as politicas
reparatérias, afirmando que estas contribuem para aumentar o preconceito. Mais de dois
tercos concordaram que geragcdes de escravidao e discriminagdo criaram condi¢cdes que
tornam mais dificeis para negros melhorarem de vida e que existem injusticas sociais
em relacdo a populacdo negra, mas discordam que tenham que atuar para minimiza-las,
reproduzindo a légica da meritocracia.

“Esses resultados sdo um forte indicio de que os profissionais responséaveis
por implementar a politica de diversidade racial nas escolas tém valores
e atitudes pouco condizentes com a valorizacdo da diversidade. Como
esperar que eduquem cidadaos para a diversidade étnico-racial, se nao
compreendem o direito a diferengca como um dos pilares dos direitos sociais,
como expresso nas normativas que orientam as politicas afirmativas? Existe
ainda uma rejeigdo muito grande por parte desses profissionais as politicas
de ac&o afirmativa, como, por exemplo, as cotas - veem os africanos e a Africa
como loécus de pobreza, sofrimento e exploragdo (escraviddo), mas resistem
em aceitar fazer algo a esse respeito.” (Rodrigues, et al. 2016, p. 292)

Por fim, o presente estudo buscou compreender quais sdo os fatores ou motivos
que impedem que os profissionais da educacdo possam efetivamente inserir a tematica
africana e afro-brasileira em suas aulas de forma efetiva, continua. Constatou-se que além
dos velhos discursos como a falta de material didatico, literatura incipiente, defasagem na
formacéo inicial e continuada do docente, a falta de conhecimento da lei, a boa vontade
ou afinidade para trabalhar com o ensino da cultura e histéria da cultura africana e afro-
brasileira também foram apontadas. E necessario que os responsaveis pela educacédo
assumam suas responsabilidades, pesquisem, descontruam conceitos arraigados na
histéria de nossa sociedade, respeitem e reconhecam a importancia do negro na construgéo
de nosso pais, tratem com respeito, sem subjugar as religides de matriz africana, que

sejam realmente agentes de combate ao racismo, racismo este que se manifesta das mais
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diversas formas dentro da escola.

61 ENSINAR A HISTORIA E A CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA: E
POSSIVEL EM TODOS COMPONENTES CURRICULARES DA BASE NACIONAL
coMmum?

Ao longo desse estudo, em busca de compreender as dificuldades encontradas pelos
professores para aplicar a Lei N° 10.639/03, ficou evidente que uma das justificativas mais
recorrentes apontadas pelos profissionais da educacéo, foi a escassez ou a inexisténcia de
literatura sobre a cultura e histéria africana e afro-brasileira disponiveis nas escolas.

Essa pratica quando ocorria, muitas vezes era de maneira solitaria, trabalhada por
educadores negros ou por docentes que se identificavam com a pauta racial. Porém, o
que se notou, foi que a abordagem da histéria e cultura africana e afro-brasileira, em sua
maioria, ocorre em datas comemorativas, como em vinte de novembro, sem nenhuma
continuidade, intertextualidade com outros componentes curriculares.

“Contudo, observa-se que ha por parte de professores e outros profissionais
da educacao discursos e iniciativas de contestagdo em relacdo a validade
de uma lei que impde o trabalho de repertérios oriundos de matrizes africana
e afro-brasileira ou a ndo consideracéo deste como prioritario. Alega-se que
um trabalho desta natureza deveria ser efetivado a partir das afinidades dos
educadores com tais tematicas e agendas, de modo que ao educador deveria
garantir-se autonomia para decidir trabalhar com conteudo a partir de uma
afroperspectiva e quando fazé-lo.” (SANTOS et al., 2018)

O intento dessa pesquisa, € apontar os motivos que impedem a implantacao efetiva
da referida lei, mas também trazer alguns direcionamentos e possibilidades para nortear
docentes na sua aplicagéo.

Nolasco (2019), realizou uma pesquisa com oito professores e com vinte e cinco
alunos, sendo sete meninos e dezoito meninas, do 3° ciclo (7° ano) de uma escola em Belo
Horizonte (MG). A instituicéo é fruto da reivindicagdo da comunidade, que tem um histérico
marcante de atuacdo. Os estudantes eram em sua maioria da classe média a baixa, sendo
que alguns viviam em situacdo de vulnerabilidade social. Com os professores, apés aplicacéo
de questionario a acerca da lei, realizou reunides com formacao de grupo focal. Durante
as oficinas, trés profissionais relataram ndo ter nenhum conhecimento da lei, alegando
falta de divulgacdo de seu conteudo, entendiam a importancia do ensino da tematica e
ainda revelaram que muitos estudantes tinham dificuldade para se reconhecerem como
pessoas negras, uma vez que africanos e negros sdo retratados de forma negativa pelos
livros didaticos e pelos meios de comunicagdo. A coordenacdo, embora se empenhasse
para implementar a lei, preocupava-se com as reag¢des dos pais, diante o preconceito
em trabalhar a Africa, principalmente com as religides de matriz africana, uma vez que

grande parte da comunidade escolar era evangélica. Durante a aplicagdo de uma oficina,
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Nolasco observou que dos oito professores participantes, somente cinco envolveram-se
efetivamente nas discussodes, trés ficaram mexendo no celular, acessando as redes sociais
durante a conversa. Um avancgo percebido durante o desenvolvimento do trabalho, foi que
os educadores sugeriram que a tematica historia e cultura africana e afro-brasileira, fossem

inseridas no Projeto Politico Pedagogico da escola.

“A Coordenadora Geral e Pedagoégica defendeu que a escola vem buscando
implementar a Lei 10.639/03, reconhecendo que isso acontece ainda de forma
lenta e pontual, e expressou sua preocupacdo em relacdo ao preconceito
dos pais, pois muitos podem se sentir incomodados em trabalhar a Africa,
principalmente em relagéo a religido. Com a mesma perspectiva, as docentes
de Lingua Portuguesa e Geografia se manifestaram dizendo que tocar
na questdo das religibes de matriz africana é algo muito delicado e pode
acarretar problemas com os pais, pois muitos sédo evangélicos.” (NOLASCO,
2019, p.27)

Com os estudantes, a pesquisadora abordou a Africa pré-colonial, antes da chegada
dos europeus, apresentando-os a riqueza dos impérios, contribuindo para formagéo de
uma perspectiva positiva da Africa e dos afrodescentes. No primeiro encontro, a autora fez
um levantamento prévio com as criancas sobre o que elas sabiam sobre a Africa, anotando
em um cartaz com a palavra Africa no centro as afirmacdes dos estudantes. Foi notério
a presenca somente de termos negativos como: miséria, doengas, macumba, animais
em extingdo. ApOs alguns encontros, apresentagdes de videos sobre o Reino Axum, o
Império de Zimbabue, a arte loruba no Brasil, foram realizadas discussdes, desconstruindo
as primeiras impressdes quanto as religidbes de matriz africana e da populagado africana.
Depois, os estudantes elaboraram peca teatral, cartazes, dangcas e um novo mapa
conceitual foi feito sobre as impressdes sobre a Africa. Desta vez, surgiram expressdes
como “histéria rica e fascinante”, “universidade”, “rica cultura”, “povos criativos”, “impérios e
reinos duradouros” e “organizacdo”. Conclui-se que desconstruir a visdo negativa da Africa,
apresentar sua historia e cultura antes das invasdes e exploragao eurocéntrica, € uma forte
ferramenta de combate ao racismo e a valorizacado da cultura africana e afro-brasileira,
contribuindo para que o estudante negro consiga se reconhecer como descendente um
povo oriundo de grandes reinos, produtores de cultura e de conhecimento.

Costa e Carvalho (2018), elaboraram a apostila “Afric(a)¢éo: textos e contextos para
sala de aula”, desenvolvidos por meio do projeto de extenséo e de pesquisa Afric(a)¢éo,
pelo grupo na UFRJ Campus Macaé, com o objetivo de ser uma ferramenta de suporte
para oficinas e cursos em escolas da rede publica, criando caminhos para a efetivagdo da
lei, contribuindo com a pratica pedagdgica, com foco na disciplina de Ciéncias. Os autores
apontam aimportancia da tematica das Relagées Etnico-raciais na formag&o dos professores
das licenciaturas em Quimica e Biologia da UFRJ. Também ressaltam a importancia de
trabalhar a intertextualidade, mostrando que é possivel inserir as africanidades de maneira

ltdica e acessivel.
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“Por meio do projeto de extensdo e de pesquisa Afric(a)céo, desenvolvido
na UFRJ Campus Macaé, procuramos estimular o olhar critico acerca dos
cenérios histérico, social, cultural e politico da Africa, contribuindo para que
a imagem do continente seja (re)visitada no espago escolar.” (COSTA E
CARVALHO, 2018, p.182)

A Apostila é constituida por uma coletanea de textos das Literaturas Africanas de
Lingua Portuguesa, também héa contos produzidos pelo préprio grupo, traz também diversas
sugestoes de atividades para o Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio. Nela, é possivel
encontrar contos que contemplem conteudos de Quimica, pensados para discussdo das
relagbes étnico-raciais, titulos que trazem narrativas para a discussdo biolégica acerca do
conceito de raga, outro que aborda o conhecimento e saberes a partir dos orixas africanos,
além de sugestbes de links de documentarios que promovam o debate sobre o racismo,
permitindo a contextualizagdo nas aulas. Segundo Costa e Carvalho (2018), apostila ndo
tem fins lucrativos e se encontra disponivel na base Minerva da UFRJ Campus Macaé.

Em live no dia vinte e sete de abril de 2021, transmitida pela plataforma do You tube,
o Webinario “Awelé, Educagéo para as relagbes étnico-raciais e lei 10.639”, promovido
pela NEABI UFAL, trouxe a luz o debate sobre ensino do jogo africano Mancala Awelé.
Foi apresentado o livro “Jogos de Tabuleiro MANCALA AWELE” por professoras que
contribuiram para a criagcdo deste. Entre elas, estava a professora doutora em Historia,
Liliane Braga, que foi assessora e formadora do jogo de tabuleiro Mancala Awelé entre
2015 e 2020, ambos na Secretaria Municipal de Educacao de Séo Paulo (SME-SP). Além
da Mancala Awelé, o livro também traz outros jogos de tabuleiro africano similar ao referido.
Braga conta que a escrita conjunta trouxe uma perspectiva politica e epistemolégica,
possibilitando pluralizar o curriculo, de modo que este ndo seja construido por uma Unica
matriz civilizatéria cultural, no caso, a europeia. A professora relatou que € promovido o
Festival Municipal de Awelé. O jogo consiste na semeadura e é comunitario, seu principio
baseia-se no direito inalienavel de se alimentar, aspecto filoséfico fundamental que diz
respeito as civiliza¢cdes que originaram o jogo.

“Os jogos da familia Mancala sdo notadamente relacionados as atividades
de plantio. Hoje, no geral, é jogado com pedrals e/ou sementes. Ja foi jogado
até com barra de ouro na regido de Gana. E um jogo com movimentacao
de semeadura, no seu campo e no campo do adversério, € a Colheita, que,
dependendo da regra, é feita no campo do(a) adversario(a). E um jogo
cooperativo, pois ndo permite que se deixe o(a) oponente sem nenhuma
semente. Um jogo de exclusiva estratégia e raciocinio légico. Ganha quem
tiver mais sementes ao final do jogo.” (S&o Paulo, 2020, p.31)

A professora Conceicdo Franga, mestre em Educacdo Matematica, atua com
formagédo continuada de professores e estudantes, escreveu o capitulo “Etnomatematica:
Experiéncias significativas com o jogo Mancala, numa escola Publica da periferia de Sao
Paulo”. Iniciou sua fala respondendo o porqué de ensinar a cultura africana nas escolas
de periferia. Para Franca, deve-se ensinar pelo direito que todos os sujeitos tem de
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conhecer sua histéria, para contribuir na construcao positiva da identidade étnica, com
saber escolar em todas as areas do conhecimento, em especial na matematica, de forma
de que esses conhecimentos possibilitem a decolonialidade do curriculo, construido com
base eurocentrada e também incentivar a pesquisa na relagédo entre cultura africana e a
aprendizagem da matematica com os jovens de periferia. A professora trabalha em uma
escola de alta vulnerabilidade social. O jogo permite o conhecimento da cultura africana e
afro-brasileira. Revela que participou da implementacéo do jogo na rede municipal, antes
somente havia a pratica do jogo de xadrez. Com a preocupacdo de atender as Leis N°
10.639/03 e N° 11.645/08, foi pensado em trazer jogos que dialogassem com as outras
culturas, assim, foi inserido o “Jogo Go”, da cultura asiatica, o “Jogo da onca”, da cultura
indigena, o “Jogo Mancala”, da cultura africana e o ja incluso “xadrez”, da cultura europeia.
Franca relata que a pratica da Mancala Awelé em sua escola, ndo é feita em momentos
pontuais, ela é pensada desde o planejamento anual, varios professores envolvem-se,
planejam suas aulas semanalmente, trazendo aspectos do jogo e os valores civilizatorios
africano, atuando de forma interdisciplinar com as outras areas de conhecimento. A
professora elabora sua sequéncia didatica com a participagédo das professoras da sala de

leitura e de informatica.

“Por meio dos jogos da familia Mancala é possivel desenvolver a memoria
auditiva, a memaria visual e corporal, a imaginacao, as fungdes da linguagem,
da gestualidade, o conhecimento do meio ambiente, a sensibilidade, a logica,
a afetividade, conhecer o patriménio cultural, o ethos, a ética e a estética, as
fungdes sociais, morais e educativas.” (S&o Paulo, 2020, p.19)

Francga destaca que o indice do conhecimento matematico é defasado na educacao
brasileira, e acredita que seja em decorréncia da metodologia aplicada. Os mais atingidos
por essa deficiéncia da aprendizagem, sdo os estudantes negros que séo levados a
acreditar que esse conhecimento ndo € para eles e o0 jogo da Mancala vem mostrar que
€ possivel aprender matematica sim e de uma forma diferente. A escola também recebeu
muitos imigrantes originarios de paises do continente africano, como do Congo, de Angola
e de Guiné Bissau, fator esse que contribuiu para a desconstrucdo da visdo de uma Africa

atrasada, sem cultura, sem conhecimento e de miséria.

“O conhecimento matematico na educacgao basica, principalmente, a literatura
e as estatisticas trazem, que ele sempre foi muito ruim nas escolas brasileiras.
E a gente acredita que essa questao se agrava também pela metodologia,
como € que essa matematica esta sendo ensinada. Essa matematica sempre
foi vista como um bicho de sete cabecas, algo que n&o era para nés, os
negros. Entdo era uma matematica assim, eu ja ia para a escola ja como
uma derrota, achando que eu n&o era capaz de aprender matematica e que
matematica nédo era para mim. E o jogo traz a possibilidade de mostrar para
0S meninos € meninas que é possivel sim aprender matematica de uma forma
diferente.” (Franga, 2021)

Segundo a professora, cada jogada mobiliza um conhecimento matematico. A
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escola conta com um acervo de livros paradidaticos que é trabalhado em parceria com a
professora da sala de leitura, dialogando com as varias areas do conhecimento, promovendo
a interdisciplinaridade a partir do jogo Mancala.

Esses conhecimentos mateméticos entrelacam com a histéria da comunidade,
Franca promove rodas de conversas com os mais velhos das familias, como os avés.
Nesse processo, percebe-se que a crianca desenvolve o sentimento de pertencimento,
sentindo-se mais preparada para lidar com as situagcdes de racismo que elas possam vir
a sofrer. O jogo baseia-se na semeadura, além de desenvolver véarias estratégias, para
proteger sua semente e colher a do outro, ndo pode deixar seu oponente sem sementes,
desenvolvendo a ideia de uma sociedade igualitaria.

Os contetdos matematicos ligados ao jogo s&@o inUumeros: alinha numérica,
probabilidade, analise combinatoria, operagbes aritméticas, técnicas de contagem,
habilidade de decisdo, desigualdade, pensamento estratégico, antecipacdo jogadas
simples, etc.

E por fim, a professora encerra sua fala reafirmando que escolheu lecionar em
escola de periferia, porque é la que se encontra os estudantes negros, que ela tem
um compromisso com a populacdo negra e acredita que ao trazer o ensino através da
etnomatematica, contribui para a afirmacéo positiva da identidade da crianca, formando
estudantes confiantes, capazes de sonhar que podem ser engenheiros, arquitetos ou o que
quiserem ser.

Também participou desta roda de conversa Cibelle de Paula, professora da rede
publica, formadora do jogo de tabuleiro africano Mancala Awelé e também de educacéo
étnico-racial para professores e estudantes. Para ela, ensinar o jogo vai além do
cumprimento da Lei N° 10.639/03, amplia e entrelaga saberes matematicos com a cultura
africana, em dialogo com as demais areas do conhecimento, pautada em uma perspectiva
descolonizadora. O trabalho com a cultura negra com as criancas, independente da faixa
etaria, € um processo ciclico de aprendizagem, permitindo uma visao histérica e ludica por
meio dos jogos, percebido também nas dangas africanas, na capoeira e no jogo Mancala
Awelé. Além da base histérica, o jogo Mancala, proporciona o aprender de forma prazerosa.

A professora atua na rede municipal de Sdo Paulo com criancas em fase de
alfabetizacdo, do primeiro ao quinto ano, afirma que a abordagem do jogo Mancala, tanto
no contexto de uma turma de alfabetizacéo, tanto em uma turma do ensino fundamental
II, permite um dialogo com varias areas do conhecimento, e ndo apenas nos componentes
curriculares de Historia, Arte e Lingua Portuguesa, como muitos educadores pensam.
Também ressalta que ha uma confusdo entre os docentes em relagéo a Lei N° 11. 645/08,
muitos acreditam que esta substituiu a Lei N° 10.639/03, mas na realidade elas se
complementam, fruto da luta da populagé@o negra e do Movimento Negro.

“Todas as vezes que sou convidada para partilhar a minha pratica, os
meus estudos dentro da tematica racial, € um fortalecimento para a minha
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trajetoria e ao mesmo tempo € um exercicio de busca de conhecimento,
para a gente entender que 0 nosso comprometimento e engajamento com
a perspectiva antirracista, ndo € em vdo. Ao mesmo tempo para entender
que o posicionamento com a perspectiva antirracista esta atrelado a um
posicionamento politico. Hoje essa fala esta sendo feita aqui por trés mulheres
negras e isso tem um peso politico, ainda mais nos dias de hoje,” (PAULA,
2021)

Para Paula, a pratica do jogo Mancala Awelé propde pontos importantes como
um olhar descolonizador do curriculo, a reflexdo sobre a identidade negra, a promocéo
da acéo antirracista no processo educativo e o reconhecimento da diversidade étnica e
cultural. Desta forma, oportuniza a criangca negra, o fortalecimento de sua identidade, a
compreensao de que a histéria negra tem um legado e para a crianca nédo negra, traz a
reflexao acerca da diversidade e até mesmo a faz pensar se ja teve alguma atitude racista,
adotando uma postura antirracista.

Sua contribui¢éo no Livro Mancala Awelé, sdo as etapas da aprendizagem. Adocente
relatou que inicia sua sequéncia de atividades com o jogo, primeiro com o levantamento de
conhecimento prévio que as criangas tem sobre a Africa, a cultura e sobre o Jogo Mancala.
Ela usa como estratégias o dialogo, a elaboracdo de listas, flmagens, audios, registros
escritos, que para ela, registro € memoria e € uma importante ferramenta para analisar a
trajetoria que a crianga percorreu, seu pensamento antes e depois. O estudo e a consulta ao
Mapa Mundi e da Africa, € uma pratica constante nas aulas da professora, segundo Paula,
€ um recurso importante para trabalhar a nocéo de territorio e deve-se deixar disponivel
para que as criangas possam consultar sempre que acharem necessario, contribuindo para
a ampliacdo do repertorio do estudante e para a formagéo de leitores e pesquisadores. E
nesse momento que a leitura de mundo da tematica étnico-racial, revela como a crianga
negra percebe o mundo, o seu cabelo, o seu corpo, a visdo das criangas ndo negras ao se
depararem com uma professora negra que usa cabelo Black Power e turbante, como elas
interagem com os anuncios de xampu, com as redes sociais e com esses conhecimentos
da cultura negra e de Africa que chegam até ela. Depois, insere os livros paradidaticos,
considerando os aspectos geograficos e humanos do continente africano, desconstruindo
a imagem animalesca do negro. Propde aos professores que apresentem uma Africa que
vai além do filme “O rei Ledo”. Ao consultar o mapa da Africa, apés identificar paises do
interesse do educando, € interessante realizar pesquisas sobre a identidade das pessoas,
para que as criangas percebam que na Africa do Sul existem africanos brancos, que existem
diferentes tons de pele negra, proporcionando uma identificagdo para a crianga negra e
também desenvolvendo uma postura antirracista nas criangas nao negras. Na sequéncia
didatica da professora, o proximo passo € apresentar as regras do jogo e a pratica do
mesmo, finalizando com a confec¢ao do tabuleiro. Ela usa materiais simples, como a caixa
de ovo ou de magd, as sementes que utiliza sdo o gréo de bico ou a fava. Reafirma a
ciclicidade do jogo, a crianca leva o0 jogo para casa e ensina para seus familiares. Paula
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mostra também uma preocupag¢ao com a preparacao para o jogo, valorizando a estética,
uma vez que as criancas sdo sensiveis a esta. A preparacao do ambiente € fundamental,
ela leva alguns tecidos e tabuleiros africanos para despertar o interesse das criancas.
Ponderou sobre a questdo da valorizagdo do vencer, da conquista da medalha, pois
apesar de ser um jogo, a Mancala Awelé é um jogo cooperativo e abordada as relagdes
do cotidiano africano em uma perspectiva relacionada com a natureza, com a semeadura,
com a colheita, relembrou o principio do jogo “Se vocé tem algum amigo que esta com
fome, vocé dara de comer”. Na cultura africana, a relagdo com a terra, com a semente,
com a comida e com o ato de dar de comer, tem um valor simbélico muito forte. Para ela,
o professor que pretende aplicar o jogo, deve refletir sobre a valorizagdo do vencer, ndo
fomentando a disputa entre os participantes, mas criar meios para garantir que o ganhar
ndo seja 0 mais importante, mas sim a valorizagéo da partilha e da cooperagédo durante
a partida. A educadora diz que € possivel avaliar o estudante durante a participagcao do
jogo, através os conceitos matematicos desenvolvidos, como a crianga se relaciona com
o outro, se € de maneira respeitosa, mostrando para a crianga que existe varias formas de
ensino-aprendizagem e 0 jogo é uma delas.

“Tendo em vista a relacdo que ha entre os tecidos e as culturas africanas,
assim como o fato de que alguns povos utilizam esses “mantos” para
praticar o Mancala, sé&o caracteristicas que fazem do jogo um instrumento
de ampliacéo do repertério da Africa. Neste sentido, a discussao se coloca,
ainda, como uma oportunidade impar de cumprimento da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Bésica na sua integralidade, ou seja, contemplando a
obrigatoriedade da discussdo acerca da histéria e das culturas africanas e
afro-brasileiras.” (SAO PAULO, 2020, p. 40)

Ao final de sua participagédo, Paula elencou uma série de possibilidades de atividades
que contemplam todas as areas de conhecimento. Em Lingua Portuguesa, propés a leitura
da obra “A semente que veio da Africa”, de Heloisa Pires de Lima, que além da histéria
do jogo Mancala, traz também um encarte com as regras do jogo e narrativas miticas do
continente africano, incentivar os estudantes a pesquisarem noticias de paises africanos
de interesse da turma. Em matematica, sugeriu 0 ensino através da etnomatematica,
valorizando o ensino-aprendizagem da diversidade étnica e cultural, além do jogo em si.
Para Arte, a professora destacou a riqueza do tecido africano, usado como manto para a
colocagéo do tabuleiro e também de vestimenta para o povo africano, é possivel realizar uma
abordagem estética, explorando a sensibilidade da crianca, para o belo, para o colorido. O
tecido esta presente no cotidiano africano, aproveitando o momento para trazer a imagem
do presente africano, dialogando com histéria e Geografia. Com o componente curricular
Historia, é possivel pesquisar a origem do jogo Mancala, como também a origem do cabelo
africano e as rela¢gdes humanas. Em Geografia, deixar disponivel na sala de aula os mapas
Mundi e da Africa, usar também a ferramenta do Google Maps e trazer paisagens urbanas

de paises africanos, para que as criancgas percebam que no continente africano, néo existe
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somente selva, savana e florestas, mas que ha também grandes construgdes urbanas. Em
Educacéo Fisica, o professor, pode trazer o universo da danga, mas pontua que deve ser
feito de forma consciente, de modo que promova uma reflexdo e desperte a consciéncia
corporal, tanto nas criangas negras, tanto nas nédo negras. Sugere que o docente pesquise
videos e apresente aos educandos, respeitando o lugar de fala. Como pesquisadora e
participante de grupo de danca afro, Paula, refor¢a a importancia da pesquisa e do respeito
para com essa pratica. Em Ciéncias, o trabalho pode ser feito a partir da semente, do ato
de plantar e colher e também da relacdo respeitosa com a natureza. Na Lingua Inglesa,

mostrar a importancia dos Festivais e Campeonato pelo mundo.

“Na questéo da danga, vocé professora bem intencionada diz “Eu vou dar aula
de danga afro, vou pegar um video, amarrar um paninho de onga na crianga e
fazer ela ficar pulando”. Isso ndo é um trabalho de danga afro, ndo é correto,
ndo é coerente e ndo vai fomentar uma reflexdo de consciéncia corporal nem
na crianga negra, nem na crianga branca. Se vocé pegar a musica do Rei
Ledo, Rakuna Matata e achar que vai arrasar, vocé esta esvaziando todo um
conceito e vai atrelar mais uma vez pessoas a animais. O que vocé pode
fazer é pesquisar referéncias de dangas afros no Brasil e para além do Brasil
e mostrar videos do You Tube para as criangas. O que eu quero dizer com
isso, respeite e atentem ao lugar de fala. Tomem cuidado em relagéo a isso.”
(PAULA, 2021)

A professora Franga, trouxe para a discusséo, as brincadeiras e as cantigas muito
presentes no universo da educacgéo infantil, repleta de herancga africana, afro-brasileira
e colonizadora, portanto, o professor deve ter cuidado para nao utilizar brincadeiras
e cantigas racistas, ao invés de levar a crianca a refletir sobre a diversidade e a visdo
descolonizadora, estara contribuindo para a perpetuagdo de praticas racistas. Por isso a
pesquisa, deve ser um exercicio constante na pratica do educador.

“Eu trabalhei dez anos na educacéo infantil e € sempre uma briga a gente
colocar na cabeca dos professores, trazer a reflexdo na verdade, que algumas
cantigas sdo do periodo da escraviddo. Quando eles cantam “Sambalelé ta
doente, t& com a cabeca quebrada, Sambalelé precisava, é de umas boas
palmadas”, esta reforcando o castigo. Tem que refletir sobre isso. A gente
ouve muito isso por ai “Ai professora, tudo é racismo, tudo é preconceito!”,
mas a gente, é educacao! A gente tem que evoluir, pensar em uma educagao
diversa, com a questao cultural grande que o continente nos oferece e também
o Brasil. Por isso é importante pesquisar e pensar nessas intervencoes. E o
nosso papel enquanto educador, de fazer as intervencdes de forma positiva.”
(FRANCA, 2021)

A professora Paula, complementou o discurso de Franca, trazendo exemplos de

cantigas de cunho racista que ndo devem ser usadas como “Escravos de J6”, “Sambalelé
ta doente” e brincadeiras como “Barra manteiga” e “Chicotinho queimado”.

“Quero fazer um destaque para algumas brincadeiras que nao trazem
perspectiva étnico-racial. Professores, Chicotinho queimado, Escravos de
Jo, Barra manteiga, séo brincadeiras racistas que reforcam a perspectiva da
escravidao. Isso néo vai fazer a sua crianca refletir sobre a diversidade, sobre
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a narrativa descolonizadora. Entdo a gente precisa pesquisar brincadeiras
que sejam de fato reflexivas na perspectiva antirracista.” (PAULA, 2021)
ApOs esta explanacdo de praticas e materiais apresentados, esta pesquisa vem
mostrar que é possivel implementar a Lei N° 10.639/03 na pratica pedagogica. E dever
dos profissionais da educacgdo proporcionar uma educacdo igualitaria, que valorize a
diversidade étnico-racial, promover o combate ao racismo, valorizar a cultura africana e
afro-brasileira, contribuir para a formacéao positiva da identidade étnica dos estudantes
negros, desenvolvendo um olhar decolonial e antirracista no estudante ndo negro. Fica
claro que a postura de pesquisador, deve ser um papel assumido pelo docente, que deve
ser também capaz de produzir e buscar seu proprio material e ndo mais esquivar-se através
do discurso da escassez de recursos ou pela falta de conhecimento, tanto da lei como da
cultura e histéria africana e afro-brasileira.

71 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta pesquisa teve por objetivo investigar as causas que impedem que a Lei N°
10.639/03 seja cumprida nas escolas, mesmo apo6s dezoito anos de sua implementacao.

Assim sendo, de acordo com a analise dos trabalhos estudados, pode-se perceber
que alguns fatores foram recorrentes nas respostas da maioria dos profissionais, como
a falta de literatura disponivel, falha na formacgéo inicial e continuada dos professores e
receio de trabalhar com as religides de matriz africana. Além dessas indica¢des, muitas
questdes demonstraram preocupagédo, muitos ndo reconhecem que o racismo ocorra na
escola, outros ndo consideram a tematica étnico-racial como prioritaria, alegando que deve
ser feita por quem tenha identificacdo, temem a reacdo da comunidade por conta das
religibes de matriz africana e o mais assustador, muitos declararam-se contra as politicas
afirmativas, reforcando o racismo simbodlico e o sistema de meritocracia.

Os primeiros fatores indicados, demonstram que os educadores se esquivam de
suas responsabilidades, buscando culpabilizar setores que néo sao de sua governabilidade.
N&o se pode negar que a falta de investimentos do poder publico, a auséncia da tematica
racial nos livros didaticos de todas as areas do conhecimento a partir de uma perspectiva
descolonizadora, a mudanca do curriculo das Universidades, dificulte o trabalho, mas falta
também ao professor assumir que essa responsabilidade também é dele, em um tempo em
que a informagéo esta acessivel a apenas um toque das maos. O professor ndo pode mais
se esconder na desculpa de falta de formacéo, ele deve ser o protagonista de suas agbes
e buscar meios para cumprir o que determina a Lei N° 10.639/03.

A falta de conhecimento da histéria do Brasil e 0 imaginario que o professor também
carrega da Africa e de sua populagéo, & um problema. Como valorizar a cultura e historia
africana e afro-brasileira se apenas a representam a partir do olhar europeu? Como ensinar

a crianga negra a se reconhecer, a se autoafirmar se o que se apresenta a ela é a histéria
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do negro no Brasil a partir da escravizacdo dos povos africanos? Como promover uma
educacao igualitaria e antirracista se valorizamos apenas um Unico modelo estético e
produtor de saberes?

A elaboragé@o de um curriculo decolonial é imprescindivel para comegar a mudanga
dentro da sala de aula, inserir a tematica racial no Projeto Politico Pedagogico da escola,
€ um grande passo. A existéncia da lei ndo é o suficiente para que haja mudancas, é
preciso que todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, comprometam-se
e compreendam a importancia do ensino da tematica étnico-racial para uma educagéo
que valorize a diversidade, ndo deixando a responsabilidade apenas para os professores
negros que lutam sozinhos ou apenas “cumpri-las” em datas pontuais.

Esta pesquisa trouxe varias possibilidades para o ensino da cultura africana e afro-
brasileira em todas as areas de conhecimentos, de maneira ludica, criativa e significativa.
Ha uma diversidade de materiais, palestras, artigos, estudos disponiveis na Web, s6 é
preciso vontade para fazer o que rege a lei ha dezoito anos.

Ao final deste trabalho, conclui-se que as varias faces do racismo, entre eles
o simbdlico e o institucional, também se manifestam dentro da instituicdo escolar.
Preconceitos, crencas pessoais, falta de conhecimento dos educadores, omissdo e
negacao do racismo em um pais que mata um jovem negro cada vinte e trés minutos,
inviabilizam o cumprimento da lei. Enquanto os profissionais da educacdo ndo fazerem
esses questionamentos, refletirem sobre os efeitos que a omissdo pode acarretar tanto
para o estudante negro, que nao se sente pertencente a uma escola hegemédnica, tanto
para a o estudante ndo negro, que néo aprendera a olhar para o negro e para a cultura
africana de modo néo estigmatizado e preconceituoso, e também néo tera a oportunidade
de ser um agente de combate ao racismo, sendo mais um reprodutor deste dentro e fora da
escola, continuaréo contribuindo para a manutencéo do racismo dentro da escola.

Quebrar as fronteiras do racismo, ainda € um problema dentro da instituicao escolar,
uma vez que os responsaveis pela educagdo, ndo sdo capazes sequer de identifica-lo
dentro da instituicdo. Investir em formacéo, trazer a tematica para a discussao, sensibilizar
os profissionais & fundamental para que possam ser verdadeiramente promotores de
uma educacao que valorize a cultura africana, afro-brasileira, respeitando as diferengas e
combatendo o racismo dentro dos espacos escolares.

81 CONSIDERAGOES FINAIS

Considera-se ao final dessa pesquisa, que os fatores para o descumprimento da Lei
N° 10.639/03 transpassa a dificuldade e se esbarra na omisséo dos atores responsaveis
pela educagéo. Enquanto os profissionais da educacgéo, ndo buscarem formagéo, materiais,
compreenderem a importancia da tematica étnico-racial, desconstruirem os idearios sobre
o continente africano, ndo deixarem que sua crenga desmereca e estigmatize as de origem

A educacédo enquanto fendbmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 6 Capitulo 10

107



africana, entenderem que trezentos anos de exploragcdo e escravizagdo construiu um
abismo de oportunidades entre néo negros e descendentes de negros africanos, ndo sera
possivel construir uma educacao justa e antirracista, fazendo com que a lei seja cumprida.

N&o obstante, muitas agbes tem sido realizadas, muitas alternativas foram apontadas
ao longo do estudo. Apresentar uma Africa pré-colonial, com a grandeza de seus grandes
reinos, a desmistificacdo de um continente somente de pobreza, de savanas e de animais
selvagens, a valorizacao dos saberes dos povos africanos apagados ao longo dos séculos,
narrativas que tragam um olhar positivo para o negro, explorar a riqueza da literatura
africana, brincadeiras e jogos como o Mancala Awelé, com sua infinita possibilidade de
exploracdo em todas as areas do conhecimento, o ensino da matemética através da
etnomatematica, valorizando os diferentes saberes matematicos informais construidos
pelos estudantes a partir de suas experiéncias, sao praticas que comprovam que é possivel
trabalhar com o ensino da cultura africana e afro-brasileira de maneira contextualizada,
atraente e significativa em todas as areas do conhecimento.

E preciso que os profissionais assumam suas responsabilidades no combate
ao racismo, como determina e lei e promovam um ambiente que valorize e respeite a

diversidade.
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RESUMO: O presente artigo tem como
finalidade falar sobre a deficiéncia auditiva,
essa deficiéncia é a perda parcial ou
total que detecta sons causados pela
ma formacdo, lesdo na orelha ou na
composi¢édo do aparelho auditivo. Essa
deficiéncia ndo é causada por fatores
sociais ou psicologicos, as dificuldades
de aprendizado e compreensdo acabam
levando a problemas na escola, na vida
social, no trabalho e na participagéo
na sociedade. Existem varios graus de
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deficiéncia auditiva, e assim & possivel
encontrar diversas formas de terapia e
até grupos de apoio. Essa deficiéncia &
de grau permanente, diferente de muitas
doencas mentais. Pessoas com deficiéncia
auditiva na maioria das vezes possuem
uma vida com total independéncia, e nao
tem limita¢Ges intelectuais. As duas causas
mais comuns seriam por envelhecimento
e também pelos ruidos. A audicdo em
muitos passam a ser perdida no decorrer do
envelhecimento, o que € uma consequéncia
natural. Vale ressaltar que o bebé logo ao
nascer, ainda mesmo na maternidade,
passa pelo teste da orelhinha, com intuito
de detectar se existe alguma alteragéo
auditiva por meio de emissodes fotoacusticas
evocadas.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia auditiva e
suas causas.

ABSTRACT: The purpose of this article
is to talk about hearing impairment, this
impairment is the partial or total loss that
detects sounds caused by malformation,
damage to the ear or the composition of the
hearing aid. This disability is not caused by
social or psychological factors, difficulties in
learning and understanding eventually lead
to problems in school, social life, work and
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participation in society. There are varying degrees of hearing impairment, so you can find
different forms of therapy and even support groups. This deficiency is of a permanent degree,
unlike many mental illnesses. People with hearing impairment most of the time have a life
with complete independence, and have no intellectual limitations. The two most common
causes would be aging and also noise. Hearing in many people is lost as they age, which is a
natural consequence. It is worth mentioning that the baby at birth, even in the maternity ward,
undergoes the little ear test, in order to detect if there is any hearing alteration through evoked
photoacoustic emissions.

KEYWORDS: Hearing impairment and its causes.

INTRODUCAO

Presenciamos nas Ultimas décadas, que as escolas e seus educadores tém se
deparado com uma nova e desafiadora questao: a de incluir as pessoas com necessidades
educacionais especiais nas salas de aulas da rede regular de ensino.

Se adentrarmos a fundo na historia anterior ao século XVI, certamente ficara
horrorizado com a tamanha injustica feita com as pessoas que nasciam com algum tipo
de deficiéncia ou diferenca. Tais pessoas eram estupidamente queimadas em fogueiras
em praga publica ou jogadas a prépria sorte, pois se acreditava que era uma obra maligna.

A deficiéncia auditiva por problemas com origem no cérebro e que causam baixa
producdao de conhecimento, dificuldade de aprendizagem e um baixo nivel intelectual.
Entre as causas mais comuns deste transtorno estdo os fatores de ordem genética, as
complicagbes ocorridas ao longo da gestacao ou durante o parto e as pos-natais. O grande
enigma que se coloca diante dos pesquisadores € como detectar ainda na vida dentro do
Utero estas caracteristicas.

Embora seja possivel identificar a maior parte dos casos de deficiéncia auditiva
na infancia, infelizmente este distarbio s6 é percebido em muitas criangas quando elas
comecam a frequentar a escola. Isso acontece porque esta patologia € encontrada em
varios graus, desde os mais leves, passando pelos moderados, até os mais graves. A
deficiéncia passou a ser vista como uma questéo de direitos humanos e o movimento pela
inclusé@o das pessoas com deficiéncia passou a ganhar forca em varios paises.

DESENVOLVIMENTO

Chama-se pessoa surda (ou surdo) aquela que € portadora de surdez e que possui
uma identidade, uma cultura, uma historia e uma lingua.

Em meados dos anos setenta, emergiu uma nova forma de encarar a surdez, que
encara o surdo como pertencendo a uma comunidade linguistica minoritaria, pelo facto de
usar uma lingua distinta da maioria ouvinte. Estudiosos ha que acreditam que o problema
dos surdos néo é a surdez, mas as representacdes dominantes. (BUENO, 1993. p. 21).
Assim, a concep¢éao antropoldgica defende como um de seus objetivos primarios garantirem
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0 acesso dos surdos a lingua gestual, a sua lingua de aquisi¢cdo natural.

O Dia Mundial do Surdo € comemorado por membros da comunidade surda de
todo o mundo (surdos e ouvintes) no Gltimo domingo do més de setembro, com objetivo
de relembrar as lutas da comunidade ao longo das eras, como por exemplo, a luta em prol
do reconhecimento da lingua gestual nos diversos paises do globo. (BUENO, 1993. p. 23).

Deficiéncia auditiva corresponde a expressbes como insuficiéncia, falta, falha,
caréncia, imperfeicao associadas ao significado de deficiéncia (do latim deficientia) que por
si s6 ndo definem nem caracterizam um conjunto de problemas que ocorrem no cérebro
humano, e leva seus portadores a um baixo rendimento cognitivo.

Os surdos, além de serem individuos que possuem surdez, por norma Sao
utilizadores de uma comunicag¢do espacgo-visual, como principal meio de conhecer o mundo
em substituicdo a audi¢céo e a fala, tendo ainda uma cultura caracteristica.

A DEFICIENCIA AUDITIVA E O MEIO FAMILIAR

A chegada de um bebé é um momento importante para todos os individuos
envolvidos nesse evento. A familia se prepara e, em geral, sempre faz planos para uma
crianca idealizada de acordo com os pardmetros sociais aos quais pertence.

Todas essas atitudes servem como uma espécie de preparacdo para as mudancgas
que estao por ocorrer, pois a chegada de um bebé sempre € um impacto na vida de todos.
(BUENO, 1993. p. 24).

Esse impacto, porém, torna-se ainda mais profundo quando a chegada do bebé
€ acompanhada pela noticia de que ele tem alguma deficiéncia. Isso pode ocorrer ja
no momento do nascimento, quando a crianca apresenta alguma condicdo facilmente
identificavel, ou, quando a condi¢édo da crianca se revela ao longo do seu desenvolvimento,
caso da deficiéncia auditiva, identificada a partir de caracteristicas que aparecem ao longo
do tempo.

O AMBIENTE FAMILIAR

Se vivemos em uma cultura em que a deficiéncia é considerada um atributo imutavel
do sujeito, fatalmente investiremos pouco nessa pessoa por ndo acreditarmos que tal
investimento valera a pena. Ou, por outro lado, se acreditados que a deficiéncia, apesar dos
aspectos biologicos a ela relacionados, sofre uma influéncia importante das experiéncias
pelas quais passa o individuo, buscaremos proporcionar a ele um ambiente em que suas
potencialidades sejam desenvolvidas.

O assunto é de interesse para profissionais da Educacéo, pois a interagéo escola/
familia € um dos pontos-chave para o pleno desenvolvimento dos educandos. (BUENO,
1993. p. 25).

O papel que o ambiente representa no desenvolvimento infantil varia muito,
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dependendo da idade da crianca. A medida que esta se desenvolve, seu ambiente também
muda e, consequentemente, a sua forma de relacdo com este meio se altera.

O ambiente possui as fontes necessarias para o desenvolvimento da crianga, bem
como apresenta tracos humanos especificos que s@o caracteristicos do desenvolvimento
social. O ambiente ja possui uma forma apropriada, a qual deve estar em relagdo com
a crianga, para que o desenvolvimento possa ocorrer sem falhas. Se o ambiente néo é
adequado, se ndo ha uma interag@o da criangca com este, entdo, surge a possibilidade de
um fracasso em algum aspecto do desenvolvimento infantil.

Os pais e a crianca tém acesso ao ambiente, sobretudo, através das crencas e das
normas construidas pela cultura. Existem diferentes culturas e cada qual se caracteriza
por seu codigo de valores e crencas especificas. O modo como a crianga pensa e usa
uma habilidade depende dos modelos culturais, enquanto o que ela sente e como atua
em diregdo as pessoas com as quais possui vinculo depende dos modelos de relagbes
interpessoais. Nesse sentido, ndo ha diferenciacdo entre criangas deficientes auditivas
e nao deficientes auditivas, pois ambas estdo inseridas nesse processo de transmissao
cultural, encontrando-se em continua interacdo com o meio social.

INCLUSAO NA EDUCACAO

A Educacéo de 0 a 5 anos (chamada de Educacéo Infantil) € um direito de todas as
criangas brasileiras previstas na Constituicao Federal de 1988, reafirmado pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente de 1990 e regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo de 1996. (DECHICHI, 2001. p. 28).

Em todas essas leis, é assegurado a crianga de 0 a 5 anos o direito de frequentar
a rede regular de ensino, recebendo os cuidados adequados a sua faixa etaria, e de ter
acesso a uma proposta pedagoégica que contemple suas necessidades.

Pode-se verificar que a ideia que se tem de educagdo esta muitas vezes ligada
erroneamente, somente a instituicdo “escola”, a educagcédo sempre estara comprometida

com a economia e a politica em que estara inserida.

A CRIANCA NA SALA DE AULA

Antes de falar de questbes mais praticas, precisamos falar sobre algumas
consideracdes gerais. Em primeiro lugar, ndo existe um tipo de atendimento ou programa
de ensino especifico ou padréo dirigido a criangcas com deficiéncia auditiva. (DECHICHI,
2001. p. 30). Em segundo lugar, é preciso encarar o fato de que o trabalho educacional com
o aluno que apresenta deficiéncia auditiva deveréa ser desenvolvido em fungéo do aluno em
questao, daquele individuo que ali se apresenta para aprender.

E necessario, entdo, que o professor, antes de qualquer procedimento ou atitude,
seja sensivel para estudar as caracteristicas desse aluno: habilidades, interesse, processo
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de desenvolvimento, dificuldades e necessidades especificas, além das situagbes em que
ele necessita de mais ou menos apoio.

ESCOLA E PRATICA INCLUSIVA

A deficiéncia auditiva € um enorme desafio para a educagéo na escola regular e para
a definicdo do conceito de apoio educativo especializado, pela propria complexidade que
a envolve e pela grande quantidade e variedade de abordagens que podem ser utilizadas
para entendé-la.

Conforme declara a Lei 9394/96, inclusdo é uma proposta que condiz com a
igualdade de direitos e oportunidades educacionais para todos em ambientes favoraveis
ja ‘garantidos’ por ela. Mas, nem sempre esse direito € de fato uma garantia aos cidadaos.
(DECHICHI, 2001. p. 36).

O potencial de inteligéncia da espécie humana é um trago genético que a coloca em
posicédo destacada na escala zoolégica. Entretanto a expressao desse potencial, ou seja,
a inteligéncia e o seu desenvolvimento, sdo o resultado da acéo de fatores nao apenas de
natureza biologica, mas também de natureza psicolégica e sociocultural.

Entende-se que a familia deve exercer o importante papel de educar a crianga.
E através da familia e do comportamento dos seus membros em relagéo & crianca e em
relacdo aos proprios membros, que a crianga com deficiéncias interioriza a alegria, a
satisfagcdo e o amor, ou entdo o contrario.

A escola cabe o papel de estar sempre em sintonia com a familia para entdo melhorar
e contribuir da melhor forma possivel com o desenvolvimento da crianga.

INTEGRACAO

A historia da organizacdo da sociedade humana é sinalizada por um processo
continuo de criagéo e recriagdo de categorizagdo das pessoas. Esse processo, por se tratar
de atividades humanas, indica, implicita ou explicitamente, inten¢des. Tendo em conta os
fatores econdmicos, sociais, culturais e historicos, o ser humano constréi sua identidade
nas relagdes que estabelece consigo mesmo e com outros seres, a0 mesmo tempo em que
transforma a sociedade e por ela é transformado. (PESSOTTI, 1984. p. 25).

A dificuldade de superar a visao padronizada de homem esta calcada no fato de
serem concebidas as diferencas numa perspectiva qualitativa. Em outros termos, a escola
tem reproduzido uma visdo determinista de sociedade, classificando seus alunos em mais
inteligentes e menos inteligentes.

Os grupos sociais humanos definem padrées normais ou estigmatizados. Assim,
uma pessoa € considerada normal quando atende aos padrdes que previamente sdo
estabelecidos.

A educacédo enquanto fendbmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 6 Capitulo 11

114



A palavra integracdo é definida como: “[do latim integratione] 1. Ato ou efeito de
integrar (se). 2. A¢édo ou politica que visa integrar um grupo as minorias raciais, religiosas,
sociais, etc. (...). (MAZOTTA, 1996. p. 41).

Integracéo é um processo. Integracdo € um fenébmeno complexo que vai muito além
de colocar ou manter excepcionais em classes regulares. E parte do atendimento que
atinge todos os aspectos do processo educacional.

EXPECTATIVAS DE FUTURO

Sabemos atualmente que 87% das criangas com deficiéncia auditivas s6 serédo um
pouco mais lentas do que a maioria das outras criangcas na aprendizagem e aquisicéo de
novas competéncias. Muitas vezes € mesmo dificil distingui-las de outras criancas com
problemas de aprendizagem sem deficiéncia intelectual, sobretudo nos primeiros anos de
escola. (MAZZOTTA, 1996. p. 71).

Mais tarde, na vida adulta, pode também acontecer que consigam levar uma vida
bastante independente e responséavel. Na verdade, as limitagcdes serdo visiveis em funcéo
das tarefas que lhes sejam pedidas.

Os restantes 13% terdo muito mais dificuldades na escola, na sua vida familiar e
comunitaria. Uma pessoa com atraso mais severo necessitara de um apoio mais intensivo
durante toda a sua vida.

EXPECTATIVAS NA ESCOLA

Uma crianca com deficiéncia auditiva pode obter resultados escolares muito
interessantes. Mas nem sempre a adequagé@o do curriculo funcional ou individual as
necessidades da crianca exige meios adicionais muito distintos dos que devem ser
providenciados a todos os alunos, sem excec¢éo.

Antes de ir para a escola e até os trés anos, a crianca deve beneficiar de um sistema
de intervencéo precoce. (MAZZOTTA, 1996. p. 72). Os educadores e outros técnicos do
servico de intervencao precoce devem poOr em pratica um Plano Individual de Apoio a
Familia.

Este plano define as necessidades individuais e Unicas da crianga. Define também
o tipo de apoio para responder a essas necessidades. Por outro lado, enquadra as
necessidades da crianca nas necessidades individuais e Unicas da familia, para que os
pais e outros elementos da familia saibam como ajudar a crianca.

Mercado de trabalho e seus direitos

Falar em trabalho no momento em que a sociedade atinge um patamar de
desemprego tdo elevado chega a parecer desolador. Todavia, essa questdo merece ser
discutida diante da polémica que o tema trabalho desperta no mundo contemporéaneo. A
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sociedade atual parece nao estar preocupada com o bem-estar coletivo, mas com o triunfo
de projetos individuais (ou individualizantes) que geram o sucesso profissional e econémico
de poucos.

O mercado de trabalho no Brasil passa por uma grande revolugédo. Ao mesmo tempo
em que o emprego formal decresce, o informal aumenta. Essa realidade assusta quando
focamos o olhar no trabalho dos deficientes, pois 0 mercado de trabalho ja é tradicionalmente
limitado para esses individuos, que sofrem discriminacdes por varios motivos, interferindo
na sua inser¢ao na sociedade. (MAZZOTTA, 1996. p. 76).

As limitagbes impostas pela deficiéncia assumem no meio social, um carater de
inferioridade e impossibilidade, enfatizando as dificuldades e os déficits, em detrimento
das capacidades e potencialidades. Os individuos deficientes ndo deveriam se ajustar ao
meio social, como postula a teoria funcionalista, mas participar como seres reflexivos e

questionadores de seus direitos e deveres enquanto cidadaos.

OS AVANCOS DA CARTA CONSTITUCIONAL DE 1988

No Brasil das ultimas décadas, salvo raros periodos de aquecimento da economia,
a recessao é uma ténica. E para a PPD, que tem de enfrentar barreiras arquitetonicas
e culturais a sua aceitacdo no mercado produtivo, conseguir emprego é um desafio. A
superagdo, sempre, € fruto de muita luta.

Nesse contexto, podemos afirmar que a Constituicao de 1988, como norma diretriz
que &, representou o inicio do processo de reversao dessa dura realidade.

Dentre as ‘normas de eficacia limitada’ costumam colocar-se as de principio
programatico, mais curtamente chamadas ‘normas programaticas. (MAZZOTTA, 1996. p.
73). Trata-se de simples programas a serem desenvolvidos ulteriormente pelas atividades
dos legisladores ordinarios. A esse tipo de normas correspondem quase sempre os direitos
sociais, assim denominados pelos artigos 6° e seguintes da Carta Magna Brasileira de
1988.

Os programas tracados na Carta foram regulamentados; o tema passou a ser
discutido de forma clara e aberta pela sociedade; novelas enfocaram o assunto, dando-lhe
projecao; PPDs foram eleitas para importantes cargos e alcancaram relevantes funcoes
publicas; enfim, muita coisa mudou e fez com que o tema possa atualmente ser analisado
com mais otimismo.

BARREIRAS ARQUITETONICAS E CULTURAIS

As barreiras arquitetdnicas, sem duvida, representam a grande dificuldade de acesso
da PPD néo s6 ao mercado de trabalho, mas a todos os locais procurados no cotidiano.
Barreiras séo obstaculos que dificultam, principalmente, a circulagdo de idosos e

de pessoas com deficiéncia, entendendo-se aquelas que andam em cadeiras de rodas,
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com muletas ou bengalas que tém dificuldades na marcha, que possuem reducéo ou perda
total da viséo ou audicéo e, até mesmo, os individuos que apresentam uma reducdo na
capacidade intelectual.

As barreiras arquitetdnicas, é bom que se diga, néo dificultam apenas fisicamente
a vida da PPD, mas afetam todo o seu intimo, o aspecto psicoldgico de seu cotidiano.
(EDLER-CARVALHO, 1993. p. 98).

A acessibilidade, para ser atingida, necessitara de diferentes arranjos do ambiente,
de modo a permitir as pessoas usa-los de varias maneiras, tornando-os um espago que as
estimule e que elimine a frustragéo de vivenciar um espaco que as intimida.

LEI N° 8.213

A Lei 8.213, de 24 de julho de 1991, (conforme esta no apéndice 1) em seu artigo
93, obriga a empresa com 100 (cem) ou mais empregados a preencher de 2% (dois por
cento) a 5% (cinco por cento) dos seus cargos com beneficiarios reabilitados ou pessoas
portadoras de deficiéncia habilitadas, na seguinte proporcao:

| - Até 200 empregados 2%

Il - De 201 a 500 3%
1] - De 501 a 1.000 4%
v - De 1.001 em diante 5%

Esta lei vai mais longe (MAZZOTTA, 1996. p. 87). Em seu paragrafo 1°, regulamenta
que a dispensa de trabalhador reabilitado ou de deficiente habilitado, ao final do contrato
por prazo determinado de mais de 90 (noventa) dias, e a dispensa imotivada, no contrato
por prazo indeterminado, s6 poderdo ocorrer apos a contratagédo de substituto de condicédo
semelhante.

Leis que reservam mercado de trabalho para as pessoas portadoras de deficiéncia
somente agravam o problema da discriminagéo e do preconceito e a razdo é muito simples.
(EDLER-CARVALHO, 1993. p. 99). Ao desejar garantir emprego para a pessoa portadora
de deficiéncia, o governo esta exigindo a assinatura de um contrato de trabalho unilateral,
que interessa apenas a uma das partes. Este contrato de compra de forca de trabalho
estara condenado ao insucesso.

O PAPEL DA ESCOLA

Aeducacéo brasileira é requlamentada pelo governo federal, através do ministério da
educacao, que define os principios orientadores da organizagao de programas educacionais
estaduais e segue as orientacdes utilizando os financiamentos oferecidos pelo governo
federal. Busca-se uma énfase voltada para a questdo da estrutura do ensino enquanto
estrutura de produgédo, com uma proposta pedagdgica que nao seja modelo idealizado.

O professor precisa fazer valer seu trabalho, resgatando a sua capacidade de pensar,
organizar, produzir conhecimento, tecnologia no processo de ensino-aprendizagem.
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O ensino brasileiro ndo tem sido téo favoravel assim, a alfabetizacao esta deixando
muito a desejar, 0s métodos de ensino hoje ja ndo tém as mesmas qualidades de antes,
para inicio de conversa, os professores estdo perdendo o encanto, ja ndo tem 0 mesmo
entusiasmo e satisfacdo de entrar em uma sala de aula, muitos j4 nao trabalham mais
com prazer ou amor no que faz, mas sim pelo fato de estar sendo remunerados e pelos
beneficios.

A pratica pedagogica tecnicista € muito criticada, pelo fato de ter marcado o periodo
militar, aonde o professor tem que dominar as técnicas de repetir, copiar e dar ordens e
ja se sente capacitado para ensinar, mas retirando todas essas técnicas pode nao ser a
melhor forma para a educacgéo, podendo observar que, nao é totalmente as técnicas, e
sim a maneira que usamos desse meio para ensinar, o governo vem dando prioridade na
educacao cada vez mais.

Precisa-se valorizar a base de producdo, sendo o trabalho coletivo criando um
pensar na valorizagdo do professor. E necessario que o professor rompa sua resisténcia a
producdao cientifica e tecnologica.

Se vocé é daqueles que associam criatividade ao meio artistico (e por sorte ou azar
vocé néo faz parte deste meio) ou a grandes iluminados, como Einstein ou Beethoven, o
mundo hoje certamente € um lugar estranho.

Agora, com o mercado de trabalho cada vez mais explorado e saturado sob todos os
aspectos, a sobrevivéncia, seja de um profissional, uma empresa ou um servico, esta nos

diferenciais. Isto €, na capacidade para inovar.

DIRETRIZES

Ao remeter-se a educacao escolar, podemos pensar no desenvolvimento de
educacao através de uma pratica pedagdégica que o possibilite de ser sujeito de sua propria
histéria, desenvolvendo competéncias e habilidades frente aos desafios atuais.

Podemos concluir que a educagao nao tem uma férmula pronta a seguir, a férmula
é criada, desvendada a cada passo em que estimulamos os nossos educandos, estes
por sua vez tém seus conhecimentos prévios que devemos levar em consideragéo para
acrescentar nessa “férmula” do educar, inserir a histéria da comunidade no curriculo da
escola para que estas se incluam na educagéo trazendo assim motivagcdo necessaria ao
processo de ensino-aprendizagem. (BUENO, 1993. p. 23).

HISTORIA DA EDUCACAO E HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL

Pode-se afirmar que a Histéria da Educacgao Brasileira ndo € uma Historia dificil de
ser estudada e compreendida.
Convém frisar que a educagado que era passada entre as popula¢des nas areas

indigenas nao possuia as marcas repressivas do modelo educacional europeu.
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Na verdade, ndo se conseguiu implantar um sistema educacional nas terras
brasileiras, mas a vinda da Familia Real permitiu uma nova ruptura com a situagé@o anterior.

Até o final do século XVII a crianga era vista como um ser produtivo que tinha uma
funcdo Util para a sociedade, pois a partir dos 7 anos de idade ja ajudavam seus pais no
trabalho.

Assim a Educagéo Infantil em creches e pré-escolas brasileiras foram legalizadas,
conforme artigo 208, inciso IV da Constituicdo Federal, como: “um dever do Estado efetivar
a educacao mediante a garantia de atendimento em creches e pré-escolas as criancas de

zero a seis anos de idade e direito da crianca”.

A EDUCAGAO ENTRE OS SECULOS XV, XVI, XVII, XVII E XIX

Entre os séculos XV e XVl a educacgéo atingia 0 homem burgués, o clero e a nobreza.
Era uma educagédo publica e religiosa e ainda tinha o objetivo de formar o cristéo, o fiel,
porém com carater mais leigo, laico.

Contrario as ideias da Igreja Catoélica em relagédo a educacao, Martinho Lutero (1483-
1546), um jovem religioso, rompeu com o catolicismo e liderou a Reforma Protestante com
a fundacéo da Igreja Protestante.

E a educacao durante esses séculos, apresentava o capitalismo que estava surgindo,
a burguesia estava ascendendo na sociedade, a expansao maritima se intensificava.

Diz-se um século confuso, contraditério, marcado por guerras e por pedidos de paz;
surgia o trabalho assalariado e as fabricas comegam a substituir a produgéo artesanal.
Ainda neste século surgiu o lluminismo e provocou profundas transformacdes na pedagogia,
porém ainda com o desprezo pela educacdo do povo. Assim a educacgdo era organizada
como um movimento. Comeca a surgir uma escola publica, laica (sem influéncia da religiao).

CONCEITO

Afigura da educacédo nao pode ser somente ligada a uma atividade, pois a educacéo
compreende a construcdo de um saber, que geralmente pode ultrapassar o sentido escolar
e se torna uma construgdo permanente na vida do ser humano, também ensinada pelos
pais.

Podemos conceituar educagao como um processo de atuagéo de certa comunidade
para o seu desenvolvimento de individuo, com o objetivo de que ele possa atuar em uma
sociedade pronta para a busca da aceitagdo dos objetivos coletivos.

Embora o conceito de educagdo venha sempre sendo discutida, ela & considerada
como algo mais amplo do que um simples conceito, pois tem influéncia das diversas

culturas da sociedade.
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CONCLUSAO

A deficiéncia auditiva € conhecida por problemas com origem no cérebro e que
causam baixa produgé@o de conhecimento, dificuldade de aprendizagem e um baixo nivel
intelectual. Entre as causas mais comuns deste transtorno estdo os fatores de ordem
genética, as complicagdes ocorridas ao longo da gestagdo ou durante o parto e as pos-
natais. O grande enigma que se coloca diante dos pesquisadores € como detectar ainda na
vida dentro do Utero estas caracteristicas.

Embora seja possivel identificar a maior parte dos casos de deficiéncia auditiva
na infancia, infelizmente este distarbio s6 é percebido em muitas criangas quando elas
comecam a frequentar a escola. Isso acontece porque esta patologia € encontrada em
varios graus, desde os mais leves, passando pelos moderados, até os mais graves. Nos
casos mais sutis, os testes de inteligéncia direcionados para 0s pequenos nédo sao nada
confiaveis, torna-se entédo dificil detectar esse problema. Nos centros educacionais as
exigéncias intelectuais aumentam e ai a deficiéncia auditiva torna-se mais explicita.

O tratamento deve incluir o acompanhamento simultineo do médico, do
fisioterapeuta, da terapia ocupacional, do fonoaudi6logo, do psicologo, do pedagogo,
entre outros. Assim, é possivel amenizar as consequéncias deste problema. O diagnéstico
precoce também é fundamental para oferecer a crianga uma melhor qualidade de vida e
resultados mais eficientes — estas técnicas de detecgdo prematura, realizadas por varios
profissionais ligados aos campos da reabilitagcéo e da puericultura, ramo da medicina que
ensina a criar e a desenvolver moral e fisicamente as criancas, sdo conhecidas como
Avaliacdo do Desenvolvimento e Estimulagéo Precoce.

E importante n&o confundir Deficiéncia Auditiva ou Intelectual Doenca Mental. A
pessoa com necessidades especiais mantém a percepgéo de si mesmo e da realidade que
a cerca, sendo capaz de tomar decisbes importantes sobre sua vida. Ja o doente mental
tem seu discernimento comprometido, caracterizando um estado da mente completamente
diferente da deficiéncia mental, embora 20 a 30% dos deficientes manifestem algum tipo
de ligagdo com qualquer espécie de doenca mental, tais como a sindrome do péanico,
depresséo, esquizofrenia, entre outras.

As doengas mentais atingem o comportamento das pessoas, pois lesam outras

areas cerebrais, ndo a inteligéncia, mas o poder de concentragcéo e o humor.
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RESUMO: Propde-se uma reflexdo
sobre importancia do ato de ler numa
perspectiva freiriana (2011, 2013, 2019) e
da mediacéo professor-aluno, trazida por
Vigotski (apud FONSECA, 2018), para que
0 processo de ensino-aprendizagem ocorra
e seja significativo. A pesquisa valeu-se
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carater bibliografico, fundamentando-se
nas teorias de Freire sobre a concepgéo
critica e libertadora da educacédo, em que
a autonomia é fundamental para uma
escola democratica voltada a cidadania
e na abordagem vigotskiana, sobre o
processo de interagcdo compartilhada entre
dois sujeitos inseparaveis, o que ensina
e 0 que aprende. Ressalta-se o papel do
professor como mediador no processo de
ensino-aprendizagem, enquanto sujeito
leitor e sujeito histérico, levando o aluno
a questionar-se e questionar o mundo,
apropriando-se dele por meio da linguagem.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem.
Ensino. Mediacdo. Consciéncia critica.
Autonomia.

READING AND DIALOGUE FOR
CRITICAL EDUCATION

ABSTRACT: It is proposed a reflection on
the importance of reading from a Freiriana
perspective (2011, 2013, 2019) and the
teacher-student mediation, brought by
Vigotski (apud FONSECA, 2018), for the
teaching-learning process to occur and
be significant. The research made use of

d bord o doléai ) the theoretical-methodological approach
a abordagem tedrico-metodologica de . .

9 9 of a bibliographic character, based on
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Freire’s theories on the critical and liberating conception of education, in which autonomy is
fundamental for a democratic school focused on citizenship and on the Vygotskian approach,
on the process of shared interaction between two inseparable subjects, the one who teaches
and the one who learns. The role of the teacher as a mediator in the teaching-learning process
is emphasized, as a reader and historical subject, leading the student to question themselves
and the world, appropriating it through language.

KEYWORDS: Learning. Teaching. Mediation. Critical awareness. Autonomy.

11 INTRODUGAO

O presente artigo destaca a importancia do Ensinar, Aprender e Mediar, como itens
indispensaveis ao processo educativo possibilitando ao aluno trilhar seu aprendizado,
enquanto sujeito, construtor de sua prépria historia em que lhe é possivel observar, agir,
decidir, criar e transformar a realidade em que esta inserido.

Assim, a pesquisa amplia a discussao sobre a importancia da media¢do na formagéo
de cidadaos conscientes de seu papel no mundo, pautados em um ensino que favoreca a
formacéo de sujeitos criticos e protagonistas, capazes de assumir-se responsavelmente e
que aprendam a dizer a sua palavra. Para que isso ocorra, € necessario que o professor
reveja, criticamente, sua pratica, reconstruindo-a no seu cotidiano, com o seu aluno.

21 O ATO DE LER

Desenvolvida para as mais diferentes funcdes que vao desde a fruicdo, ampliacao
do conhecimento, comunicacao até a construcao e consolidagdo da cidadania, a leitura
possibilita multiplos olhares para o mundo, formas Unicas, particulares ou coletivas de
compreender a sociedade e inserir-se nela.

Em A importancia do ato de ler (2011) Freire, ao refletir sobre seu processo de
escrita, chama a atencéo do seu leitor ao acreditar que a educacéo, o processo de ensino
e aprendizagem, deve ser mediado pelo mundo, pela observagéo e confronto das multiplas
realidades. E a compreens&o do homem, inserido no meio, que a leitura permite.

Vista como arte da palavra ou como forma de refletir sobre a realidade, a literatura
permite ao leitor ampliar sua criticidade a respeito do mundo: “A leitura de textos literarios
possibilita o contato com o prazer estético da criagdo artistica, com a beleza gratuita da
ficcdo, da fantasia e do sonho” (ANTUNES, 2009, p. 200), além de permitir o contato
com o outro, funcionando como uma passagem para o outro, “[...] para o outro que me
permite ser multiplo, e, portanto, mais humano”, como salienta Sanches Neto (2013, p.
100). Sob essa perspectiva, o contato com a literatura precisa ser reconhecido como um
direito fundamental dos educandos, uma vez que é indispensavel a formagdo humana na
constituicao de sujeito.

Como fendmeno da linguagem resultante de uma experiéncia existencial, social,
politica e historica, o texto € um objeto artistico e polissémico que questiona convencdes
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e envolve o leitor num jogo de descobertas e redescobertas de sentido, ajudando-o a
compreender a si proprio, as culturas e o mundo em que vive. Tais aspectos séo primordiais
ao desenvolvimento do sujeito, como afirma Fonseca (2018) ao se referir sobre as
condi¢bes sociais, sécio-histéricas, culturais, mediatizadas e interativas na qual o individuo
se desenvolve.

A importéncia da literatura, sob o ponto de vista do elemento humanizador, é
justamente por ela estar apta a promover mudancas, corroborar para a construgdo do
pensamento social. Dessa forma, a literatura tem papel impar na funcéo de provocar o
leitor, de convoca-lo a consciéncia da sua propria condicdo de existéncia, somado ao outro
para a formagéo do sujeito.

A defesa da literatura € apresentada em ensaio de Candido (1995) como um direito
inalienavel:

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma
aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos
e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura € mutilar a nossa
humanidade [...]. (CANDIDO, 1995, p. 35).

Dessa maneira, Candido (1995) ratifica que a Literatura atua no carater e na
formacéo do sujeito e que deve ser considerada como um bem incompreensivel, ja que
corresponde a necessidades profundas do ser humano, podendo atuar como condi¢ao de
humanizacéo.

Nessa mesma perspectiva, cabe salientar o que Paulo Freire (2019a) pontua sobre
0 homem saber e poder dizer a sua prépria palavra, como elemento de transformacgéo de
si € do mundo, humanizando-o: “[...] constitui a si mesmos e a comunhdo humana em que
se constitui, instaurando o mundo em que se humaniza, humanizando-o” (FREIRE, 2019a,
p.17).

Freire (2011) amplia o conceito de leitura, de modo que, nessa perspectiva, o
conhecimento prévio, o olhar de mundo e os conhecimentos ja adquiridos sdo importantes
para a construg@o de significados de leitura, constituindo ferramentas essenciais para o
sujeito que busca “ser” e “estar” no mundo, que em colaboragdo com o outro se constitui
enquanto sujeito:

Ler um texto € algo mais sério, mais demandante. Ler um texto néo é ‘passear’
licenciosamente, pachorrentamente, sobre as palavras. E aprender como se
dao as relacées entre as palavras na composicao do discurso. E tarefa de
sujeito critico, humilde, determinado. (FREIRE, 2019c, p. 105).

Aleitura, para Freire (2019a), € imprescindivel para a constituicao do sujeito, uma vez
que € por meio dela que o homem se faz homem, assume conscientemente sua essencial

condi¢do humana, a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrugéo critica do meio em que

esté inserido, a abertura de novos caminhos e o projeto histérico de um mundo comum.
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31 O DIALOGO E A MEDIACAO NA CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

Uma vez compreendida a importancia do ato de ler como ferramenta social para
saber-se no mundo, faz-se necessario compreender a importancia do dialogo como
instrumento primordial para que as rela¢gdes humanas se consolidem. Para Freire, o dialogo
detém o poder de libertar tanto o oprimido (educando) quanto o opressor (educador). O
dialogo é componente fundamental no vinculo que se estabelece entre ensinar e aprender:

[...] Se é dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo, os homens o
transformam, o diédlogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham
significagdo enquanto homens.

Por isso, o didlogo € uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que
se solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca das ideias a
serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2019b, p. 109, grifos do
autor).

A pratica pedagogica defendida por Freire permite ao homem descobrir-se ao adotar
uma postura reflexiva sobre suas acbes. Ser capaz de agir e refletir € o primeiro passo
para se tornar um ser comprometido, ideia defendida pelo autor ao destacar: “A primeira
condi¢do para que um ser possa assumir um ato comprometido estd em ser capaz de agir
e refletir’ (FREIRE, 2013, p. 18).

Na mesma obra, Freire aponta caminhos para que saibamos quem pode se
comprometer:

Somente um ser que é capaz de sair de seu contexto, de ‘distanciar-se’ dele
para ficar com ele; capaz de admira-lo para, objetivando-o transforma-lo e,
transformando-o, saber-se transformado pela sua prépria criacdo; um ser que
€ e esta sendo no tempo que é seu, um ser histérico, somente este é capaz,
por tudo isso, de comprometer-se. (FREIRE, 2013, p. 19-20).

Um profissional comprometido é também aquele que se opbe a concepcdo de
“educacdo bancaria”, na qual o educador ndo dialoga com o educando, mas transfere
os conhecimentos depositados para que sejam repetidos. Segundo Freire, a educagéo
bancaria anula a criatividade e a criticidade dos educandos. Em contraponto a educacgéo
bancéria, o autor propde uma educacgéao problematizadora, libertadora, em que a contradicao
educador-educandos seja superada, uma vez construida dialogicamente: “Desta maneira,
o educador ja ndo € o que apenas educa, mas que enquanto educa, é educado, em dialogo
com o educando que, ao ser educado, também educa” (FREIRE, 2013, p. 96).

Ao lermos as palavras de Freire compreendemos a importancia do dialogo no
processo de ensino-aprendizagem, didlogo baseado no amor, na solidariedade e no pensar
critico, conferindo grande relevancia a educacgao problematizadora, uma vez que possibilita
ao educando conhecer seu papel no mundo, o que lhe permite posicionar-se contra a
opressao.
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A celebrada expresséo “educagéo problematizadora” traz em si o papel do professor
em uma atitude de “curiosidade epistemolégica”, capaz de levar o sujeito ao conhecimento
e a mudanca (FREIRE, 2019a). Para Freire, a mediagéo, a construgcdo do conhecimento
parte do dialogo, da interacdo educador com educando, aproveitando o repertério dos
estudantes, aproximando os conteudos curriculares das experiéncias vividas.

De modo anélogo, Figueiredo (2019) aponta que para Vigotski a zona de
desenvolvimento proximal (habilidades do individuo em realizar certas tarefas com o auxilio
de um outro mais experiente) se cria por meio do dialogo, constituindo um “componente
essencial da teoria vigotskiana”, conforme destaca Aljaafreh; Lantolf (1994, p. 468, Apud
FIGUEIREDO, 2018).

Sobre o dialogo, Fonseca (2018, p. 87), ao destacar as ideias vigotiskianas,
esclarece que as relagdes dialdgicas sao construidas por meio da linguagem, uma vez que
transforma os processos de aprendizagem, de compreensdo e de pensamento, sendo o
instrumento prioritario da socializagao.

Dessa maneira, observam-se dois pontos de contato entre as teorias de Freire e
Vigostski: a mediacdo no processo educacional, para Freire, feita por meio do didlogo,
para Vigotski, por meio da linguagem e do aproveitamento dos conhecimentos prévios dos
estudantes como ponto de partida para a construgédo de novos saberes.

A importancia do sujeito histérico social “como ser no mundo” e do “meio” para a
construgdo de conhecimentos, fato assinalado tanto por Freire como por Vigotski, consiste
no outro ponto de convergéncia dos autores sobre o ato de ensinar, aprender e mediar. O
conhecimento decorre de uma agéo partilhada, resultante da mediacéo entre sujeitos em
que “quem ensina aprende” e “qguem aprende ensina”, conforme destaca Fonseca (2018).

Ensinar, aprender e mediar séo itens indispensaveis ao processo educativo, dentro
e fora do ambiente escolar. Para Freire, a escola liga dialeticamente os conhecimentos
ja absorvidos pela crianga aqueles que serdo elaborados e sistematizados no ambiente
escolar. Na concepcdo de Vigotski, € o espaco que auxilia a criangca a elaborar os
conhecimentos anteriores a vida escolar, permitindo assim o desenvolvimento que ocorre
na medida em que a aprendizagem acontece. Para os autores, a escola € o ambiente
sociocultural que favorece o didlogo e as trocas de experiéncias.

Assim, para que isso ocorra, é indispensavel destacar o papel do professor no
ambiente escolar, como o mediador do processo educativo, em que é ele o responsavel
por propiciar um ambiente de aprendizagem em que os alunos se envolvam e interajam
significativamente.

Fonseca (2019, p. 109) destaca que o professor “deve conscientizar -se de que ele
nao € o responsavel pela aprendizagem, mas sim, alguém que a favorece e a medeia, de
que ele, o aluno, ndo é recipiente da aprendizagem, mas participante ativo desse processo”.

Dessa maneira, o papel do educador, ponto que sera abordado na proxima secao,
também aproxima os dois teoricos. Freire defende que o professor proponha e execute uma
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educacao problematizadora, como pratica de liberdade. Para Vigotski, o papel do professor
€ 0 de mediador no processo de ensino e aprendizagem, desafiando os educandos. Os dois
pensadores apontam para a necessidade de o professor ser um constante pesquisador,
permitindo ao aluno sair do conhecimento comum e popular e atingir o conhecimento
cientifico e critico.

41 A CONCEPCAO CRITICA DE EDUCAGCAO, A INTERACAO E O PAPEL DO
PROFESSOR

Paulo Freire & o primeiro nome que vem a mente quando se pensa na concepgao
critica de educagédo. Centrada no educando, a pedagogia critica busca torna-lo consciente
de seu papel no mundo, um papel que, no entanto, nao se fecha nele mesmo. Ao contrario,
a partir das experiéncias individuais € que a realidade pode ser criticamente percebida e,
assim, no coletivo, modificada.

Para Freire (1999, p. 44), cabe a escola e aos educadores que nela exercem seu
fazer profissional decidir qual o seu verdadeiro papel e que tipo de educagdo buscam
efetivar. Uma educacao domesticadora, alienante ou “[...] uma educacéo para a liberdade.
‘Educacgao’ para o homem-objeto ou educacgéo para o homem-sujeito”?

Segundo Freire (op. cit., p. 50), a integracdo (e ndo a acomodacao) é atividade
necessaria e puramente humana. Atividade esta que “[...] resulta da capacidade de
ajustar-se & realidade acrescida da habilidade de transforma-la [...]". A esta capacidade
se junta “[...] a de optar, cuja nota fundamental é a criticidade [...] O homem integrado € o
homem Sujeito [...]". Ao professor, cabera despertar em seus alunos o desejo - nascido da
necessidade - de desenvolver uma atitude critica como unico caminho capaz de integra-lo,
“[...] superando a atitude do simples ajustamento ou acomodacéo [...]" (Ibidem, p.52). Este
€ 0 Unico caminho para que individuos possam se transformar em sujeitos auténomos,
conscientes de seu tempo e de suas responsabilidades.

Atarefa de ensinar é uma tarefa profissional, “[...] exigente de seriedade, de preparo
cientifico, de preparo fisico, emocional, afetivo”. (FREIRE, 2016, p. 28). Paulo Freire, em
sua obra Pedagogia da autonomia (2019a), ressalta topicos absolutamente relevantes para
que o processo educacional se efetive a contento.

Em primeiro lugar, diz o educador, ndo podemos nos esquecer de que o ensinar ndo
existe sem o aprender e que, como o professor democratico reconhece a existéncia de dois
sujeitos nesse processo de ensino e aprendizagem, dois sujeitos que ensinam e também
aprendem, a interacdo professor-aluno, respeitosa e plena de amorosidade, passa a ser
chave para que a curiosidade epistemolo6gica sobreviva, garantindo a validade do processo
de ensino, visto como resultado de uma relagcdo na qual o educando, ao nao temer a
possibilidade do erro, recrie ou refaga o ensinado.

N&o se trata de negligenciar as estratégias de ensino a disposi¢cdo do professor,
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sejam elas tecnologicas ou ndo. Tornar o ato de ensinar mais dinamico e envolvente,
renovado e desafiador, é tarefa do docente que, comprometido e ndo acomodado, procura
se reinventar constantemente. No entanto, de todos os recursos didaticos disponiveis,
nada se sobrepuja a interacdo professor-aluno que, se bem estabelecida, respeitosa e
horizontal, garantira o resultado positivo desejado, realizado por meio de um processo cujas
premissas — 0 ensino e a aprendizagem — sdo mutuamente dependentes, ja que, assim
como nao existe professor sem aluno, néo existira tampouco ensino sem aprendizado.

Consciente de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas é muito mais do que isso,
€ indispensavel que o professor se comprometa com a aprendizagem de seus alunos, com o
desenvolvimento constante de sua propria criticidade e dos educandos, ambos buscando saber
sempre mais e melhor. O professor comprometido sera mais responsavel, buscando aprender
com a revisao critica de sua propria pratica e ousando experimentar novas praticas que a ele
se apresentem. Esse professor, ciente da importancia de sua agéo educadora, sempre buscara
alimentar sua curiosidade epistemoldgica - sem a qual ndo sera capaz de despertar o desejo de
aprender em seu aluno — e compreendera que seu compromisso profissional extrapola a sala
de aula para alcancgar a sociedade. Assim se expressava Paulo Freire:

[...] Quanto mais me capacito como profissional, quanto mais sistematizo
minhas experiéncias, quanto mais me utilizo do patriménio cultural, que
é patriménio de todos e ao qual todos devem servir, mais aumenta minha
responsabilidade com os homens. N&o posso, por isso mesmo, burocratizar
meu compromisso profissional, servindo, numa inversdo dolosa de valores,
mais aos meios que ao fim do homem [...] (FREIRE, 2013, p. 20).

O professor, ao assumir-se como um profissional de fato comprometido com a
realidade, e com os alunos reais com os quais trabalha, busca, compreender criticamente a
si, a seu alunado e a realidade da sociedade que o cerca, acreditando na utopia possivel de
que essa realidade se transformara em razéo da agéo do coletivo do qual ele, consciente
e criticamente, faz parte.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Ensinar, aprender e mediar sdo instancias do trabalho docente que buscam a
partilha de saberes, em crescimento mutuo. Ao aproximarmos os pensamentos de Freire
e Vigotski percebemos como a construgcéo do sujeito historico-cultural, requer a interagéo
entre sujeitos (Freire), a desejada mediagéo (Vigotski). Freire destaca o homem ‘como ser
no mundo’ onde ele pensa e age sobre 0 mundo, ao mesmo tempo que para Vigotski a
construcdo do conhecimento decorre da interacéo do sujeito historicamente situado com o
ambiente sociocultural onde vive. O meio constitui uma fonte de conhecimento, em que é
indiscutivel a importancia da interagéo entre os sujeitos.

Vigotski afirma que construir conhecimento decorre de uma agé@o partilhada,
resultante de um processo de mediagdo entre sujeitos. Para Freire, tal interacdo é
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importante, uma vez que pelo papel do professor como mediador é que se constréi uma
educacao problematizadora e significativa, por meio do dialogo.

Uma educacgéo concebida como instrumento para a pratica da liberdade se faz pelo
dialogo, que é o centro da agédo pedagogica, que se concretiza por meio da linguagem em
busca de uma educacéo libertadora, em que educador e educando estabelecem constante
comunicacao para que ambos 0s sujeitos possam ler o mundo, posicionando-se, de modo
autdbnomo e sendo protagonistas na construcéo de sua propria aprendizagem.

Ao pensarmos 0 processo educativo nas concepg¢des de Freire e Vigotski,
percebemos os muitos pontos de convergéncia entre os autores: a valorizagao da cultura,
o papel da linguagem e do dialogo como fundamentais nas relagbes entre ensino e
aprendizagem, a relacéo educador/educando. Embora tenham vivido em tempos historicos
e sociais diferentes, os autores foram criticos dos contextos historicos e sociais em que
viveram. O pensamento critico ndo ficou apenas na esfera social. Pedagogo e psicélogo
pensaram a educagao como ciéncia, defendendo a concep¢éo de um mundo voltado para

a justica e a solidariedade, tendo como partida o processo de ensino-aprendizagem.
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RESUMEN: Los libros de texto son un
instrumento auxiliar de la labor docente.
Los profesores elaboraban libros de texto,
no solo para plasmar sus concepciones
sobre la ensefianza de la asignatura y para
ayudar al aprendizaje de sus alumnos,
sino porque eran una importante fuente
de ingresos extraordinarios para los
catedraticos de Instituto. El objetivo del
trabajo es identificar los libros de texto de
las asignaturas matematicas del bachillerato
que se utilizaron en Espafia entre 1926 y

Data de aceite: 02/01/2023

1957, situandolos en su contexto politico y
legislativo. El trabajo se sitia en el ambito
de la Historia de la Educacion Matematica
y utiliza el método histérico. A partir de las
fuentes consultadas se han diferenciado
tres etapas; en cada una de ellas se
han localizado y estudiado las o6rdenes
ministeriales referentes a los libros de
texto. El estudio realizado ha detectado
momentos de gran control de los libros de
texto alternando con otros de mayor libertad.
PALABRAS-CLAVE: Libro de texto;
Educacion secundaria; Historia de la
Educacion Matematica; Espana.

MATHEMATICS TEXTBOOKS IN THE
SPANISH SECONDARY SCHOOL
(1926-1957)

ABSTRACT: Textbooks are an auxiliary
tool for the teaching activity. In the past,
secondary school teachers produced
textbooks not only to express their
conceptions about the teaching of the
subject and help their students learning,
but also because they were an important
source of extra income. The aim of this work
is to identify the textbooks of mathematics
subjects that were used in Spain between
1926 and 1957, placing them in their
political and legislative context. The work is
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situated in the field of the History of Mathematics Education and uses the historical method.
Three stages have been distinguished based on the consulted sources. At each of them,
the ministerial orders concerning textbooks have been located and studied. The study has
detected moments of great control of textbooks, alternating with other periods of larger
freedom.

KEYWORDS: Textbook; Secondary school; History of Mathematics Education; Spain.

11 INTRODUCCION

Los libros de texto son un instrumento auxiliar de la labor docente. Los profesores
elaboraban libros de texto, no solo para plasmar sus concepciones sobre la ensefianza de
la asignatura y para ayudar al aprendizaje de sus alumnos, sino porque la elaboracion y
publicacion de obras didacticas era una importante fuente de ingresos extraordinarios para
los catedraticos de Instituto. La actividad comercial que gira en torno a ellos ha provocado
su cuestionamiento desde el siglo XIX, cuando se produjo un aumento en el namero
de alumnos de los distintos niveles de ensefianza y, de forma relacionada, una mayor
necesidad de libros de texto. Las principales criticas que recibieron pueden resumirse en:
un coste abusivo del ejemplar; una extension excesiva para un libro de texto; y una calidad
didactica cuestionable. En Espafia, con la entrada del siglo XX, el Gobierno presidido por
Garcia Alix tratdé de solventar esta cuestidon con la implantacion del cuestionario Unico
para examenes. Con esta medida, se pretendia que los alumnos no se viesen obligados a
comprar el libro de texto del catedratico de la asignatura, concediéndoles asi cierta libertad
de eleccion, siempre que se atendiera al cuestionario oficial (Canes, 2001). Sin embargo, la
situacion no cambi6 demasiado; por lo que la polémica sobre el libro de texto siguid abierta.

Como veremos, en el periodo que nos ocupa se alternaran momentos de férreo
control del libro de texto con otros en los que habia una mayor libertad.

El objetivo del trabajo es identificar los libros de texto de las asignaturas matematicas
del bachillerato que se utilizaron en Espana entre 1926 y 1957, situandolos en su contexto
politico y legislativo.

21 CUESTIONES METODOLOGICAS

Se trata de un trabajo de Historia de la Educacién Matematica y, por ello, su método
es el historico.

Las principales fuentes utilizadas han sido de dos tipos. En primer lugar, la
legislacion sobre el bachillerato en Espafa, que ha permitido caracterizar las distintas
etapas del periodo estudiado (dictadura de Primo de Rivera, Segunda Republica, Dictadura
franquista), etapas que organizan la escritura de la investigacion. En particular, se han
localizado y estudiado las érdenes ministeriales referentes a los libros de texto, tanto las
que se refieren a las caracteristicas que debian tener las obras, como aquellas por las que
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se convocaban concursos para su aprobacion, la composicion de los tribunales y las obras
efectivamente aprobadas. A continuacién, se han localizado y consultado libros de texto
que se utilizaron en la época. El estudio realizado ha permitido formular las conclusiones
del trabajo.

31 EL TEXTO UNICO EN LA DICTADURA DEL GENERAL PRIMO DE RIVERA
(1923-1930)

En el Real Decreto de 23 de agosto de 1926 se establecia que todas las asignaturas
que componian el plan de estudios debian estudiarse mediante los libros que fueran
declarados de texto por el Ministerio de Instruccion Publica y Bellas Artes, no pudiendo
exigirse otras obras. Estos textos modelo eran propiedad del Estado y su precio de venta
superaba en un veinticinco por ciento los costes derivados de su produccion. Segun Callejo
de la Cuesta, titular del Ministerio en ese momento, con el establecimiento del texto tnico
en los Institutos se pretendia dar respuesta, por una parte, a las numerosas protestas de
las familias, generadas por el coste de los ejemplares; y, por otra, se buscaba mejorar la
adecuacion de los contenidos al alcance intelectual de aquellos a los que iban dirigidos ya
que, salvo excepciones,

0 pecan de sobradamente extensos o de harto oscuros o de excesivamente
costosos, cual si se hubieran escrito mas para lucir los vastos conocimientos
de su autor que para comunicarlos a los discipulos, en el grado y medida
adecuados a la inteligencia de los que han de estudiarlos, o como si se
buscase en la extension una justificacion del precio, cuando no ha sido el
lucro el fin principal de la obra. (p. 1237)

Aunque algunas voces se manifestaron en contra de la implantacion del texto Unico
en el bachillerato, por considerar que esta medida atentaba contra la libertad de cétedra
del profesor, Callejo consideraba que esta medida no causaba perjuicio a la labor del
profesorado ya que este podia, en torno a los contenidos recogidos en el texto modelo,
mostrar en sus explicaciones su marca personal. Ademas, para no entorpecer el progreso
cientifico, el Ministro sefialaba que se celebrarian concursos cada cinco anos, permitiendo
asi introducir las novedades de cada una de las materias en las nuevas obras.

El Real Decreto abria el concurso de obras didacticas, de diferentes asignaturas,
dirigidas a los Institutos de Segunda ensefianza. Los libros que resultaran premiados por
la Comision calificadora serian declarados de texto por el Ministerio y se implantarian con
caracter obligatorio a partir del 1 de octubre de 1927. Entre las materias que se convocaron,
se encontraban «Aritmética y Geometria» (cursos 1.°y 2.° del bachillerato) y «Aritmética y
Algebra», «Geometria y Trigonometria» (Seccion de Ciencias del Bachillerato, cursos 5.°
y 6.°).

Solamente podian concurrir a estos concursos catedraticos numerarios de Institutos
—de forma individual o en colaboracién con otras personas- pudiendo presentar tanto obras
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inéditas como obras ya publicadas, siempre que se ajustasen a los cuestionarios oficiales
(que serian publicados méas adelante). Se especificaba, ademas, que todas las obras
debian estar escritas en castellano con «la brevedad, sencillez y claridad adecuadas a
la edad y la cultura de los alumnos» (R.D. 23-08-1926, p. 1238). El autor de la obra que
resultara premiada recibiria una gratificacion econémica de 25000 pesetas.

Parala elaboracién de los cuestionarios de cada una de las materias, a los que aludia
el R.D., el Ministerio propuso a cinco Institutos de Segunda ensefianza que formularan
propuestas para cada una de las materias. Estas propuestas serian estudiadas por las
correspondientes Comisiones calificadoras y, a partir de su dictamen, se establecerian
los cuestionarios oficiales para cada asignatura. La Comisién podia declarar el concurso
desierto si estimaba que ninguna de las obras presentadas reunia los méritos suficientes.
En tal caso, se convocaba un nuevo concurso con unos plazos mas ajustados, en el
que podian participar todos los autores de nacionalidad espafiola, no siendo necesario
que ejercieran la docencia. Las obras presentadas en esta segunda convocatoria serian
juzgadas, nuevamente, por la misma Comision.

Como este proceso no se habia llevado a cabo, se permitid, para el curso 1926-
1927, el uso de libros de texto que fueran previamente aprobados por los Claustros. Esta
disposicion transitoria fue regulada posteriormente por la R.O. de 1 de septiembre de 1926.
En ella se establecié que los catedraticos responsables de la asignatura debian informar
a los Claustros correspondientes, hasta el dia 8 de septiembre, del libro o libros que
deseaban recomendar a sus alumnos para ese curso académico, indicando el precio de los
ejemplares. Los Claustros, tras valorar tanto el caracter cientifico y didactico de las obras
como el precio estipulado para ellas, debian publicar su conformidad o disconformidad
con las propuestas que habian recibido. Posteriormente, se abria un plazo de cinco dias
para reclamaciones relativas al precio asignado a los textos. Para que las reclamaciones
fueran tenidas en cuenta por el Claustro, debian ser suscritas, al menos, por tres padres de
alumnos. La R.O. se prorrog6 para el curso 1927-28 para las asignaturas que no tuvieran
aprobado el libro de texto.

Los Institutos que fueron designados por el Ministerio (R.O. 3-09-1926) para
elaborar las propuestas para las asignaturas «Elementos de Aritmética» y «Elementos de
Geometria», correspondientes al Bachillerato elemental, fueron los de Baeza, Barcelona,
Bilbao, Burgos y Cabra. En cuanto a las materias que componian la Seccion de Ciencias
(Bachillerato universitario), «Aritmética y Algebra» y «Geometria y Trigonometria», la labor
recayo en los Institutos de Mahoén, Malaga, Murcia, Orense y Oviedo.

Los miembros de las respectivas Comisiones calificadoras quedaron designados
mediante la Real Orden de 7 de diciembre de 1926. Asi, para las asignaturas
correspondientes a la disciplina matematica («Elementos de Aritmética»; «Elementos de
Geometria»; «Nociones de Algebra y Trigonometria»; «Aritmética y Algebra»; y «Geometria
y Trigonometria») se confié esta tarea a: D. Luis Octavio de Toledo, D. José Maria Plans y
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Freyre, D. José Maria Torroja, D. José Gabriel Alvarez Ude y D. Augusto Krahe. En la R.O.
se indicaba que, a pesar de que inicialmente se pensaba incluir en la composicion de estas
Comisiones a catedraticos de Instituto, finalmente se decidié no hacerlo para propiciar la
participacion de todo el colectivo en el concurso de libros de texto. Estas mismas comisiones
fueron las encargadas de valorar las obras presentadas (R.O. 7-07-1927).

También se solicité a las Comisiones, en el mes de noviembre de 1927, que revisaran
los Cuestionarios que habian confeccionado porque el Ministerio, habia constatado que, en
algunas materias, los contenidos eran tratados con una intensidad y especializacion que no
estaba al alcance de la capacidad de los escolares que debian estudiarlas (Villalain, 1997).
Los Cuestionarios revisados por dichas Comisiones se constituyeron en los Cuestionarios
oficiales de las distintas materias que debian impartirse en la ensefianza secundaria.

El 20 de diciembre de 1927 se publicé el dictamen de las Comisiones calificadoras
coincidiendo, muchas de ellas, en declarar el concurso desierto para varias asignaturas al
considerar que los libros presentados no se ajustaban a las normas y limites trazados en
los cuestionarios. Ante esta situacion, se convocd un nuevo concurso (R.O. 3-01-1928)
al que podian acudir todos los escritores espanoles, pertenecieran o no al profesorado
oficial. Para este segundo concurso se convocd una nueva Comision evaluadora; para
las asignaturas de Mateméaticas se designé a: D. José Maria Torroja Miret, D. Faustino
Archilla, D. Esteban Terradas llla, D. Emilio Roman Retuerto y D. Pedro Pineda Gutiérrez
(R.O. 31-05-1928). A peticion propia, Pedro Pineda Gutiérrez fue sustituido por D. Pedro
Carrasco Garrorea. Sin embargo, Pineda volveria a ser designado como miembro de la
Comision en mayo de 1929 (Villalain, 1997). En agosto de 1928 se publicaron las obras
premiadas en dicho concurso y, por ende, declaradas de texto oficial para el bachillerato
(R.O. 26-08-1928). Resultaron premiadas las obras Elementos de Aritmética 'y Elementos
de Geometria, de Manuel Xiberta Roqueta (Profesor de la Escuela Normal de Maestros de
Gerona), cuyo premio llevaba asociada la concesion de 25000 pesetas al autor.

Para el resto de asignaturas convocadas de la disciplina (Aritmética y Algebra, y
Geometria y Trigonometria) el concurso quedo desierto y volvi6 a ser convocado un nuevo
concurso. Posteriormente se ampliaron las materias de bachillerato que concurrian al
concurso de libros de texto, incorporandose a las ya existentes la asignatura de «Nociones
de Algebra y Trigonometria», correspondiente al afio comtn del Bachillerato universitario
(R.O. 20-09-1928). Finalmente, aprobaron la obra de D. José Jiménez Osuna (catedratico
del Instituto nacional de Segunda ensefianza de Malaga) en la seccion «Nociones de
Algebra y Trigonometria» y la obra «Aritmética y Algebra», escrita en colaboracion, por
D. Luis Adalid Costa, catedratico del Instituto de Cadiz, y D. Manuel Calderén Giménez,
catedratico del Instituto de Granada, correspondiéndoles a los seleccionados un premio de
12500 pesetas (R.O. 26-08-1929; R.O. 30-09-1929).

Para la materia de «Geometria y Trigonometria», la Comision decidi6 declarar
desierto el concurso de los libros de texto de esta asignatura correspondiente al segundo
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afno de la Seccion Ciencias del Bachillerato universitario (R.O. 30-09-1929). Por tanto, a
pesar de los concursos celebrados, hubo asignaturas que nunca llegaron a contar con un
libro de texto oficial, como la asignatura Geometria y Trigonometria. Para subsanar dicho
déficit se permitio la publicacion de obras adaptadas a los cuestionarios oficiales y dirigidas

a la ensefanza de estas materias (Canes, 2000).

41 EL LIBRO DE TEXTO EN EL PERIODO REPUBLICANO

Con la proclamacion de la Segunda Republica se derogaron muchas de las
disposiciones que habian sido aprobadas por la Dictadura, entre ellas la que aludia al
texto unico (Decreto 22-08-1931). Comenzaba asi, segun Villalain (1997), una «vuelta de
la libertad limitada del libro escolar». El preambulo del Decreto de 8 de septiembre de 1931
afirmaba que el ideal que perseguia el Ministerio en lo referente al libro de texto no era otro
que el de disponer en un futuro —ya fuese de forma directa o en colaboracién con otros
organismos- de editoriales propias a través de las cuales poder proveer al profesorado
de libros adecuados para todas las materias. Se deseaba que estas obras contasen con
la recomendaciéon expresa del Consejo de Instruccion publica, que atenderia a la hora de
establecer su valia

a la calidad cientifica y pedagogica (...) al mérito de la exposicion y
condiciones editoriales de la publicacion, entre los que deben considerarse
como preferentes la inclusién de bellas ldaminas y fotografias, gréaficos, dibujos
y demas ilustraciones que aconseje la indole de la materia. (p. 1734)

El Consejo seria el encargado de fijar el precio maximo de venta de los libros
recomendados. Ante la imposibilidad de llevar a cabo estas medidas para el curso 1931-
1932 por el inmediato inicio del mismo, en el Decreto se dictaron algunas normas con el
objetivo de impedir la utilizacion de libros «caros y malos» (Castro, 1934). Se dispuso asi,
en el Articulo primero, que los respectivos Claustros debian solicitar a los catedraticos
responsables de cada una de las asignaturas el programa de las mismas, antes del 23 de
septiembre. En dicho programa debia aparecer: el nombre de los libros que recomendaba
el catedratico y su precio. Estas propuestas tenian que ser valoradas por los Claustros,
a los que se atribuia la funcion de velar por la calidad de las obras recomendadas con
el objetivo de evitar abusos en el precio consignado de las mismas. Ademas, los centros
debian contar en sus bibliotecas con un nimero suficiente de ejemplares de los textos
recomendados por el profesorado y aprobados por el Claustro, para que pudiesen ser
prestados a los alumnos durante un curso (Decreto 8-09-1931).

Finalmente, mediante el Decreto de 12 de octubre de 1934, el Ejecutivo expuso la
necesidad de contar con libros de texto adaptados a los cuestionarios oficiales (Plan de
1934), pues consideraban que la adecuacion de los mismos era un elemento fundamental
para completar y perfeccionar la reforma del bachillerato que se pretendia llevar a cabo.
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Se establecio, asi, que todos los libros que fuesen aprobados por la Junta dictaminadora
—designada por el Ministerio para cada una de las disciplinas del bachillerato- recibirian
la catalogacion de textos oficiales, siendo el nUmero de obras que podian recibir esta
distincion ilimitado. Una vez que existieran libros de texto aprobados y publicados para
cada una de las materias, se prohibiria la utilizaciébn de obras no oficiales. Sin embargo,
ante la falta de tiempo material para llevar a cabo la tarea, el Ministerio opt6é por habilitar
el uso de los libros de bachillerato que ya estaban disponibles en el mercado hasta que
se pudiesen aprobar otros que estuviesen en concordancia con la reforma republicana,
aunque se pidi6 mesura en el precio de los ejemplares y no se permitié la imposicion de
autores a los estudiantes; estos aspectos debian ser controlados por los directores de los
centros de Segunda ensefianza (Orden 25-10-1934).

Las Juntas dictaminadoras de los libros de texto dirigidos a la Segunda ensefianza
se constituyeron en enero de 1936. Para la disciplina de matematicas, la Junta estaba
compuesta por: D. José G. Alvarez Ude (catedratico de Universidad y miembro del
Consejo Nacional de Cultura), D. Pedro Pineda Gutiérrez (catedratico de Universidad)
y D. Emilio Pérez Carranza, catedratico de Instituto (Orden 10-01-1936). Se observa en
estos nombramientos una cierta continuidad con las anteriores Comisiones evaluadoras
que ejercieron durante la Dictadura de Primo de Rivera, ya que se volvié a contar con
la colaboracion de Alvarez Ude y de Pineda Gutiérrez para esta labor. En el caso de la
disciplina de matematicas, seguramente, la Presidencia de la Junta dictaminadora de libros
de texto de matematicas estuvo a cargo de D. José G. Alvarez Ude, por ser este el Gnico
que pertenecia al Consejo Nacional de Cultura.

A continuacion se presentan las obras que fueron autorizadas, mediante las Reales
Ordenes de 13 de diciembre de 1937 y 14 de febrero de 1938, como libro de texto para
la ensefanza de las matematicas en los institutos, citadas también en Villalain (2002). Se
incluye en el listado: el nombre del autor, el curso al que va dirigida y el precio de venta del
libro:

+  Matematicas, primer curso (3,50 pesetas); segundo curso (3 pesetas); tercer

curso (6 pesetas); cuarto curso (5 pesetas) y quinto curso (6,50 pesetas). Autor:
Francisco Jiménez Soto.

- Matematicas, cuarto curso (7 pesetas). Autor: Ignacio Martin Robles.

- Algebra, primer curso (4,75 pesetas) y segundo curso (5,75 pesetas). Autor:
Juan Ras Claravalla.

- Aritmética, primer curso (6,25 pesetas) y segundo curso (4,50 pesetas). Autor:
Juan Ras Claravalla.

- Geometria, primer curso (5,50 pesetas) y segundo curso (5 pesetas). Autor:
Juan Ras Claravalla.

*  Matematicas primer curso (5 pesetas); segundo curso (5 pesetas); tercer curso
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(6,50 pesetas) y cuarto curso (5,50 pesetas). Autores: Julio Rey Pastor y Pedro
Puig Adam.

» Nociones de aritmética y geometria, primer curso (9 pesetas). Autor: José Maria
Eyaralar.

51 EL LIBRO DE TEXTO EN LA DICTADURA FRANQUISTA

En 1954, Luis Artigas comentaba que, durante este periodo, los libros de texto
dirigidos a la Ensefanza Media tenian, en general, un caracter instrumental que respondia,
principalmente, a dos aspectos: por un lado, favorecer el aprendizaje del alumno y, por
otro, facilitar la tarea del profesorado, ya que asi no tenia que dictar apuntes durante la
leccion. En cuanto a su contenido, consideraba que el procedimiento que venia utilizandose
hasta ese momento debia modificarse y que la determinacion de los contenidos tenia que
realizarse recorriendo el camino en sentido inverso:

no son primero los cuestionarios, luego los textos, y, por ultimo, el alumno
quien debe ajustarse a su vez a los textos, sino que primero es el alumno frente
a un cuestionario provisional, luego es el texto que, de hecho, ha elaborado
el profesor en clase, sin prisas, deteniéndose cuando debia detenerse, y, por
ultimo, son los cuestionarios definitivos, integracion, rectificacion e idealizacion
de los informes individuales, seguramente no totalmente coincidentes, pero si
reales. (Artigas, 1954, p. 203)

La primera disposicion oficial de este periodo sobre libros de texto es la que dicto
la Junta de Defensa Nacional el 4 de septiembre de 1936 (Alonso, 1954). En dicha Orden
se establecié que los profesores tenian libertad para publicar obras dirigidas al alumnado,
siempre que se cumplieran las siguientes limitaciones:

a) Los directores de los Institutos, en primer término y en ulterior instancia
los rectores de las Universidades, cuidaran de que en los libros no haya
cosa alguna que se oponga a la moral cristiana, ni a los sanos ideales de
patriotismo, que deben arraigar en el animo de los adolescentes, como la
mejor cosecha en la obra de la educacion.

b) La extension de los libros escolares seré adecuada al caracter de cada
ensefanza; se fijara el precio de los mismos, segun la distincion entre libros
elementales (para primero y segundo curso), libros de grado medio (para
cursos 3.°y 4.°) y libros de grado superior, para los cursos 5.°y 6.°.

c) Queda prohibido el uso de cuadernos impresos, atlas y toda clase de
publicaciones supletorias del libro de texto. (p. 208)

Posteriormente, mediante la Orden de 7 de julio de 1938, en el Ministerio de
Educacion Nacional se constituyé la Comision dictaminadora de los libros de texto dirigidos
a la Segunda ensefanza. La principal funcién de esta Comision era asegurar que los libros
de texto respondiesen a los ideales del Nuevo Estado, en cuanto a su calidad pedagogica,
cientifica y politica. De esta forma, para que un libro de texto pudiese ser utilizado en
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los centros destinados a la ensefanza secundaria (oficiales y privados) debia obtener,
previamente, un informe favorable de la Comisién; en dicho dictamen quedaba fijado el
precio maximo de venta al publico de la obra y el plazo de validez otorgado a la misma, que
no podria exceder de los tres afos. Este aspecto se reafirmé posteriormente en la Base V
de la Ley de 20 de septiembre de 1938, dedicada a los libros de texto.

Las cuatro primeras relaciones de libros de texto autorizados por la Comisidén se
publicaron en el Boletin Oficial del Estado (Primera relacion..., 1938; Relacion de obras
aprobadas.., 1938; Tercera relacion..., 1938; Relacion de obras aprobadas..., 1939). Se
aprobaron 35 obras para las asignaturas matematicas, cuyos autores eran: Francisco
Macias Esquivel, Timoteo Carreras Soto, Benigno Baratech Montes, José Ofate Guillen,
Santiago Ferré Amorés, Juan Dominguez Berrueta y Victoriano Lucas. Estas relaciones
fueron ampliandose meses mas tarde, siendo habitual su inclusion en publicaciones
especializadas, dirigidas a los estudiantes de esta etapa educativa, como Libro del alumno
de Segunda ensenanza de Vazquez Riesco; Guia del estudiante del Bachillerato de Pérez
Comis o Bachillerato. Guia del alumno para el afio académico 1939-40 de Vazquez Riesco,
entre otras (Pérez, 1939 y Vazquez, 1939 y 1940); estas obras reproducian las disposiciones
oficiales de interés general para el alumnado de bachillerato sobre el plan de estudios, los
examenes, las matriculas, la expedicion de titulos o certificaciones, etc.

De acuerdo con Vazquez (1940), la Comision dictaminadora para el curso 1939-
1940, aprob6 45 textos para las asignaturas matematicas, de dieciocho autores. Entre las
obras autorizadas se localizan libros de texto adaptados al Cuestionario vigente en ese
momento (Plan de 1938); por ejemplo, Geometria plana con unas nociones de Geometria
del espacio, aprobada para el estudio de la Geometria de los alumnos del segundo y tercer
curso; y Geometria del espacio, dirigida al quinto curso del bachillerato. Ambos textos
fueron elaborados por José Ofate Guillén (catedratico de Matematicas del Instituto Ramiro
de Maeztu) y su fecha de publicacion corresponde al afio 1939.

También aparecen en estas relaciones obras asociadas al plan de estudios
anterior (Plan de 1934), lo que es un indicativo de que se consideraba que su contenido
era comun a ambos planes de estudios, aunque estuviesen redactadas atendiendo a
las disposiciones republicanas. A modo de ejemplo, citamos los libros de Ignacio Suarez
Somonte, catedratico de Matematicas del Instituto Cardenal Cisneros de Madrid, titulados
Primer curso de Matematicas'y Segundo curso de Matematicas; ambos editados en 1936 y
1935, respectivamente; y la obra Cursos ciclicos de Matematicas. Primer grado. Aritmética
y Geometria publicada, en 1935, por el catedratico del Instituto Nacional de Segunda
ensefanza de Tortosa y agregado al Pérez Galdos de Madrid, Manuel Sales Boli.

Sin embargo, no todos los libros de texto que se recuperaron del plan de estudios
republicano eran elaborados por catedraticos de Matematicas. Muestra de ello son las
obras de Julio Cenzano, profesor de la Escuela de Comercio de Zaragoza, cuya obra

dirigida al primer curso se publicitaba de la siguiente forma:
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Julio Cenzano. Matematicas.
El primer curso comun a los cuestionarios 1939 y 1934.

Este método es de los pocos dictaminados por el plazo maximo; de seguro por
concurrir en e§tos libros el njés acabado conjunto de excelencia: CLARIDAD,
RIGOR CIENTIFICO, EDICION DEPURADA. No olvidemos que los textos de
Matematicas han sido leidos y estudiados, con la mayor probidad, por uno de
los valores mas destacados de la ciencia matematica de Espafa. En el fallo
recaido descansa la realidad de cuantos elogios e hipérboles se empleen
para ensalzarlos (Vazquez, 1940, p. 9 bis)

Otras obras del autor como Matematica intuitiva. Segundo afioy Matematica intuitiva.
Tercer ano también aparecian en las relaciones de libros de texto que fueron aprobados
por el Ministerio.

La Comisién dictaminadora de libros de texto para la Segunda ensefianza fue
disuelta en 1940, cediendo sus funciones sobre la aprobacion de los textos oficiales al
Consejo Nacional de Educacién, que se habia creado mediante la Ley de 13 de agosto de
1940 (Orden 9-05-1941; Orden 8-05-1941).

La Ley de Ordenacion de la Ensefianza Media de 26 de febrero de 1953 aumento
el nUmero de aspectos a los que el Consejo Nacional de Educacion debia prestar atencion
en su informe. Debia atender al contenido cientifico y pedagogico de las obras, al precio
y a la tipografia de los ejemplares; anteriormente, este Ultimo aspecto era valorado por la
Direccién General de Archivos y Bibliotecas. En cuanto a los libros que podian ser utilizados
en los centros docentes, se observa cierta continuidad con la Ley educativa anterior (1938),
ya que se estableci6 que Unicamente podian emplearse aquellos que contaban con la
aprobacion del Ministerio de Educacion Nacional y, entre ellos, el profesorado tenia libertad
de eleccién. El Ministerio convocaria concursos publicos para renovar y perfeccionar las
obras ya existentes a la vez que protegeria, a través de premios, los textos mejor valorados.
Una vez que fueron aprobados los Cuestionarios correspondientes a esta reforma educativa
(Decreto 12-06-1953), se establecié que, tras un periodo prudencial de adaptacion, todos
los textos debian ajustarse a los contenidos que en ellos se especificaban.

Afnos mas tarde, con el Decreto de 1 de julio de 1955 hubo una nueva reglamentacion
de la seleccion de libros de texto para la Ensefianza Media. El Decreto creaba una Comision
técnica para dictaminar sobre los libros de texto, compuesta por dos secciones: una se
encargaba de la valoracidén doctrinal y didactica de los textos, asi como de la tipografia
de los mismos; mientras que la otra lo hacia del precio de venta del ejemplar. La primera
seccion estaba compuesta por representantes del Consejo Nacional de Educacién y por
miembros de la Falange y de la Seccion Femenina, asi como de la Jerarquia eclesiastica
(encargados estos ultimos del dictamen de las obras que versaban sobre las materias
de Formacion del Espiritu Nacional, Ensefianzas del Hogar y Religion). La segunda,
por su parte, estaba formada por representantes de la Direccion General y del Instituto
Nacional del Libro. Otro de los aspectos relevantes de este Decreto era que una vez que el
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catedratico —o profesor responsable de la asignatura- habia elegido como libro de texto una
determinada obra, esta no podia cambiarse por otra hasta que no hubiesen transcurrido
cuatro anos académicos completos, salvo aquellas excepciones, debidamente justificadas,
que contasen con el beneplacito del Ministerio.

ElDecreto de 31 de mayo de 1957 anuncid la confeccion de unos nuevos cuestionarios
para el bachillerato (plan de 1957) en los que cada una de las asignaturas podia desarrollarse
en los dos tercios del periodo lectivo. Este hecho esta en consonancia con la reduccion de
materias que pretendia la nueva reforma del bachillerato. En este sentido, la Orden de 4
de junio de 1957 establece que, para que los textos pudiesen utilizarse en los centros de
Ensefianza Media, debian ajustarse a los Cuestionarios oficiales correspondientes al nuevo
plan de estudios y ser aprobados por el Ministerio. Este emitia su dictamen teniendo en
cuenta la valoracion del Centro de Orientacion Didéactica y el informe que presentaba la
Comision delegada del Consejo Nacional de Educacién. La aprobacion debia renovarse
cada cinco afios para verificar que los métodos y los contenidos de las obras se adecuaban
a las innovaciones del momento.

Las Ordenes de 11 y 18 de septiembre de 1957 autorizaron once libros de texto para
las asignaturas matematicas, ocho para el primer curso y tres para quinto. Muchas de estas
obras estaban firmadas por autores destacados como Julio Rey Pastor y Pedro Puig Adam,
Salvador Segura Domenech o los catedraticos de las universidades de Zaragoza o Madrid
Rafael Rodriguez Vidal, Sixto Rios, y Ricardo Rodriguez San Juan.

61 CONCLUSIONES

Se puede concluir, a la vista de lo anteriormente expuesto, que la evolucion del libro
de texto ha respondido al deseo de implantar cierta uniformidad en la accién educativa
nacional. En esta sintesis se pueden observar dos factores que persisten a lo largo del
periodo estudiado: por un lado, un crecimiento paulatino de las restricciones en la eleccion
el libro de texto asociado a una determinada asignatura, que quedé practicamente limitada,
en el Ultimo periodo, a la designaciéon de una de las obras contenidas en la relacion que
previamente habia aprobado el Ministerio; y, por otro, la existencia de diversos 6rganos
consultores creados por el Ministerio (Consejo de Instruccion Publica, Junta dictaminadora
de los libros de texto dirigidos a la Segunda ensefanza, Comision dictaminadora de los
libros de texto dirigidos a la Segunda ensefianza o Consejo Nacional de Educacion)
encargados de velar por los principios educativos que se preconizaban en cada una de
las etapas a las que se ha aludido a lo largo de este apartado. En general, como sefialan
Montero y Holgado (2000), estos 6rganos consultores solian estar formados por personas

que no estaban familiarizadas con la realidad de la ensefianza secundaria espafiola.
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CAPITULO 14

O ENSINO DA EQUACAQO DO Te GRAU PARA
EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS - USO DA
RESOLUCAQO DE PROBLEMAS COMO MOTIVACAO
PARA APRENDIZAGEM MATEMATICA

Nilton Lasaro Jesuino
Instituto Federal de Goias

Adriana Aparecida Molina Gomes

Universidade Federal do Mato Grosso do
Sul

RESUMO: Este texto aborda o
desenvolvimento de uma pesquisa aplicada
no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), que objetiva compreender
as potencialidades do uso da Resolugéo de
Problemas, como metodologia de ensino
aprendizagem da equagdo do 1° grau,
de modo a promover motivacdo nos(as)
educandos(as) envolvidos no processo de
aprendizagem da Matematica. Apresenta-
se uma perspectiva sobre as pessoas que
compbe os espagos da EJA, bem como
suas relagbes de aprendizagem para
com o ensino da Mateméatica. Faz-se uma
abordagem sobre a Resolu¢do de Problemas
como promotora da comunicagdo de
ideias. Para contextualizar nossa analise,
descreve-se 0 desenvolvimento de uma
atividade interativa, que visa diversificar
e desmistificar o ensino de conceitos
matematicos. Finalmente, analisa-se as
falas das participantes pesquisadas, a
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respeito da avaliagdo quanto ao uso da
metodologia de Resolucdo de Problemas
e de ferramentas interativas para a
aprendizagem da Matematica. Conclui-
se que as atividades interativas séao
motivadoras para o ensino da Matematica,
no que tange o desenvolvimento de
conceitos prévios, na busca da quebra dos
paradigmas sobre o ensino aprendizagem
da Matemética.

PALAVRAS-CHAVE: EJA; Resolugéo de
Problemas; Comunicacgéo.

11 INTRODUGAO

Este texto discute o ensino de
matematica para a modalidade Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), no sentido
de problematizar as potencialidades
de metodologias para o ensino de
conhecimentos matematicos para
educandos(as) da EJA. Trata-se de um
estudo aplicado que aborda o uso da
metodologia de Resolugcéo de Problemas
(RP) como acdo motivadora para o
desenvolvimento da comunicagdo de
ideias mediante

situacbes problemas

geradas e/ou propostas em espagos de
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formacéo, sobre conhecimentos matematicos, neste estudo, sobre o ensino aprendizagem
da equacéo do 1° grau.

Desse modo, a EJA é o contexto central do estudo. O publico que a compde é o
nosso objeto de estudo, suas vivéncias, suas histérias de vida, suas necessidades sociais
e culturais, tornam-se foco para entender quais as potencialidades que a adocdo de
métodos e instrumentos pedagdgicos influenciam positiva e/ou negativamente no ensino
da Matematica?

A partir desse direcionamento e indagacgao, esse estudo defende o uso de meios
interativos, como instrumentos de aprendizagem, pois estes geram motivacdo e até
desmistificam o ensino da Matematica. Principalmente, ao se pensar nas pessoas que
compdem os espacos da EJA, que motivam estudar para obter o crescimento pessoal, que
necessitam da motivagcao como atitude para permanecer nos espacos escolares e acreditar
que o ensino aprendizagem da Matematica pode lhe ser acessivel. Para compreender as
ideias que se fazem presentes neste texto inicial, os tpicos seguintes instruem-se.

21 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: CONCEPCOES E SUJEITOS

Para entender a concepgéo da Educacgéo de Jovens e Adultos, torna-se necessario
fazer uma reflexéo do ponto de vista historico.

Ja no Brasil colonizagdo ha marcas de uma sociedade estruturada em um sistema
escravagista de producdo comercial, que excluia membros da sociedade (indigenas,
negros e caboclos), negando o direito minimo a educacéo, a escolarizagéo, por considerar
que estes eram inferiores para ter tais direitos. Historicamente, nesse momento, inicia uma
divida historica para com as geragdes futuras dessa camada menosprezada da sociedade.

Como afirma Viero:

[...] Logo, como a grande maioria da populacédo era escrava (indigena,
negros e caboclos), a educagéo escolar ndo se transformou em prioridade,
permanecendo no plano formal. E essa heranca histérica brasileira que marca
0 pais com altos indices de brasileiros sem acesso a escolarizacéo, criando
a necessidade da Educacdo de Jovens e Adultos como educacao basica
escolar. (VIERO, 2007, p.206)

Por conseguinte, os sistemas sociais vdo mudando e com tais alteracdes, as lutas
passam a ser de outros grupos, antes senhor-escravo, colonizador-colonizado, posterior,
burguesia-proletariado, a educacéo passa a ser discursada de forma elitista, pertencente
aos mais favorecidos da sociedade, logo, aumentam-se os numeros de analfabetos e
poucos escolarizados. Como consequéncia, Viero (2007, p.206) afirma que “essa € uma
heranca historica que naturaliza as diferencas como desigualdades sociais, pondo-as como
inferioridade natural, gerando todas as formas visiveis e invisiveis de violéncia, pois estas
ndo sao percebidas como tais”.

Essas herancas histéricas de desigualdades sociais, opressao, elitizagdo ao direito
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a escolarizagao, gerou déficits sociais que no final do século XIX e inicio do século XX, com
o desenvolvimento industrial, com a ideologia de uma sociedade liberal, uma concepg¢éo de
inferioridade € taxada aqueles sujeitos da sociedade menos escolarizados, gerando outros
discursos de excluséo social e cultural.

Pelos diferentes momentos histéricos, percebe-se que essa heranga de excluséo
social e cultural oriunda do nao direito a escolarizacdo, historicamente abordados a partir
do Brasil colonial, fez com que a educagéo da pessoa jovem e adulta, que nao teve acesso
a educacéo, passasse a ser idealizada/projetada de forma emergencial, para sanar outros
problemas de ordem econdmico-social. Desse modo, essa divida social para com essas
pessoas jovens e adultas analfabetas e ndo escolarizadas, ndo foi paga. Nesta perspectiva,
segundo Arroyo (2006):

A educacéo de jovens e adultos — EJA tem a histéria muito mais tensa do
que a histéria da educacéo basica. Nela se cruzaram e cruzam interesses
menos consensuais do que na educacdo da infancia e da adolescéncia,
sobretudo quando os jovens e adultos s&o trabalhadores, pobres, negros,
subempregados, oprimidos, excluidos. (ARROYO, 2006, p.221)

Diante disso, levanta-se a seguinte questao: quem séo os sujeitos da EJA?

Na busca da resposta a esta questdo, a primeira caracteristica que parece ser
comum ao se abordar sobre as pessoas jovens e adultas que depois de algum tempo
retornam as salas de aulas, € a variavel idade.

Desse modo, leis e diretrizes dispostas sobre a modalidade EJA, aborda como
requisito de acesso a educacgéo, o adjetivo faixa etéria. Para aquelas pessoas que nao
cursaram na idade regular, ou seja, dos 7 aos 15 anos o ensino fundamental (com duragéo
minima de oito anos, segundo o artigo 32 da secao Ill da LDB n° 9394/96) e dos 16 aos
18 anos o ensino médio (com duragdo minima de 3 anos, conforme o artigo 35 da secéo
IV da LDB n° 9394/96), ha a garantia de matricula nas escolas com turmas voltadas a
modalidade da EJA. Segundo Arroyo (2005),

A EJA continua sendo vista como uma politica de continuidade na
escolarizacdo. Nessa perspectiva, 0s jovens e adultos continuam vistos
na otica das caréncias escolares: ndo tiveram acesso, na infancia e na
adolescéncia, ao ensino fundamental, ou dele foram excluidos ou dele se
evadiram; logo, propiciemos uma segunda oportunidade. (ARROYO, 2005,
p. 23)

Arroyo (2005) ainda afirma que se esse olhar sobre a configuracdo “segunda
oportunidade de escolarizagdo” (caracterizada por questdes como idade, ndo acesso,
exclusdo, evasao) se mantiver, muitas serdo as limitagées para se reconfigurar os direitos
dessas pessoas jovens e adultas & educacgdo. E necessario que um novo olhar seja
construido, para que percursos sociais sejam tracados, de modo que se revelem os limites
e possibilidades que caracterizam esses sujeitos que buscam seus direitos humanos,
permitindo assim, 0 acesso a uma educac¢éao de qualidade e a inser¢éo na sociedade como
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cidadaos de direito (a arte, a cultura, a educagéo, a economia, ao lazer, a seguranga, a
saude, ao trabalho).

Esse novo olhar incita reconhecer e entender que os sujeitos da EJA séo pessoas
com inimeras lacunas sociais, eles devem e sdo os protagonistas do “mundo real’, a
maneira como vemos, torna oportuno entender quem sdo esses sujeitos. Para Arroyo
(2005), entender o sujeito da EJA significa reconhecer que

Sua visibilidade vem de sua vulnerabilidade, de sua presenca como sujeitos
sociais, culturais, vivenciando tempos da vida sobre os quais incidem de
maneira peculiar, o desemprego e a falta de horizontes; como vitimas da
violéncia e do exterminio e das mdultiplas facetas da opresséo e exclusédo
social. As caréncias escolares se entrelagam com tantas caréncias sociais.
Nesse olhar mais abrangente da juventude as politicas publicas e as politicas
educativas da juventude como EJA, adquirem configuragbes muito mais
abrangentes. Radicalizam o legitimo direito a educagédo para todos. Esse
“todos” abstrato se particulariza em sujeitos concretos. (ARROYO, 2005, p.
24)

Arroyo (2005) complementa que essa mudancga de olhar sobre 0s sujeitos jovens
e adultos, significa vé-los como pessoas em suas trajetérias humanas e ndo em suas
trajetérias escolares truncadas. Segundo Arroyo (2005, p. 24), é entender que essas
pessoas “carregam trajetorias perversas de exclusdo social, vivenciam trajetorias de
negacao dos direitos mais basicos a vida, ao afeto, a alimentagéo, a moradia, ao trabalho
e a sobrevivéncia. Negacao até do direito de ser jovem”.

Portanto, caracterizar quem sao os sujeitos da EJA, requer estudar todas as lutas de
classes instituidas historicamente. Significa refletir, entender e reconhecer que sédo pessoas
com trajetérias sociais marcadas de exclusdo, negacdo de direitos, marginalizagéao,
preconceito. Se entendido quem sdo esses sujeitos em suas diversidades e peculiares
formas de ser, podemos fazer valer o direito das pessoas jovens e adultas a EJA justa e

digna.

31 EDUCACAO MATEMATICA, RESOLUGCAO DE PROBLEMAS E
COMUNICACAO

O ensino da matematica, quando trabalhado neste contexto da EJA, é carregado de
pré-conceitos, de atitudes desmotivadas e/ou de posicionamentos de incapacidade, pois
em relacdo ao conhecimento matematico, Fonseca (2012, p.20) aborda que “os préprios
alunos assumem o discurso da dificuldade, da quase impossibilidade, de isso entrar na
cabeca de burro velho”. O discurso de dificuldade da matemética, sdo atribuidos a idade
avancada e inadequada ao aprendizado, o/a aluno(a) acaba assumindo para si a “culpa”
pelas dificuldades encontradas na aprendizagem da matematica, trabalhada na escola de
forma muitas vezes repetitivas, reprodutivas e idealizadas de que € acessivel para poucos.

Um fator que colabora para essa inacessibilidade e/ou dificuldade de aprendizagem
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da matematica, esta nos curriculos trabalhados, sendo pouco flexiveis. O material é pensado
para o publico com idade regular, ou seja, para criangas e adolescentes, com linguagens
envolvendo a logica, o que pode torna-la abstrata para quem ha muito tempo esté afastado
da escola e dos estudos. Como afirma Fonseca (2012), o ensino de Matematica:

Se configura muitas vezes como foco de resisténcia as investidas contra
estruturas e praticas escolares tradicionais, resisténcia que se pretende
legitimada pela natureza do conhecimento matematico, arrolada como algo
intrinseco a Matematica e ndo forjado na representacédo calcada na versao
escolar desse conhecimento, como se se constituisse independentemente dos
“propositos da escola quanto a essa disciplina” e de sua “intima relacdo com
0 que a escola privilegia no processo de selecdo e organizagado dos saberes
a serem transmitidos por ela”. (AUAREK, 2000, p.114 apud FONSECA, 2012,
p. 19, grifo da autora)

Sendo assim, o fator idade ndo é preponderante para justificar a dificuldade de
aprendizagem da matematica, existem outros fatores, os modelos curriculares, as
estruturas em que esse publico se faz presente, além de outros aspectos, que vao de
encontro com a condigdo social da pessoa jovem e adulta; satde, educacdo e bem estar.
Estes sao aspectos fundamentais para que o cidadao ou a cidada com direitos adquiridos
se desenvolva e tenha todas as caracteristicas que o/a torne capaz de assumir qualquer
papel na sociedade. Destaco o direito a educacao, a formacéo, a profissionalizagdo, no uso
de suas capacidades cognitivas e psicolégicas em pleno bem estar.

Diante do cenario no qual o ensino da matematica é considerado complexo, numa
perspectiva da pluralidade de estudantes que compde as salas de aulas, com seus

heterogéneos perfis sociais, econémico e cultural. Allevato e Onuchic (2014) abordam que

Essa pulverizagdo do setor em diversos perfis de instituicdes de ensino
veio atender as necessidades de uma populacdo que, até entédo, ndo tinha
condic¢des de chegar aos bancos escolares, representando uma possibilidade
de ascensao social através da qualificacdo e da conquista de patamares antes
exclusivos de uma pequena parcela da populagdo (ALLEVATO; ONUCHIC,
2014, p. 39).

Isso faz com que a educacdo matematica acompanhe esse modelo mutavel de
ensino, buscando em suas teorias, renovar e ampliar as metodologias que atenda a
demanda que a economia mundial altamente competitiva e tecnoldgica vem a exigir.

Allevato e Onuchic (2014), afirmam que o/a aluno (a) nesse processo de ensino,
precisa ser “protagonista de seu processo de constru¢do de conhecimento”. E que o
“desenvolvimento da criatividade, da autonomia e de habilidades de pensamento critico
e de trabalho em grupo deve ser promovido”. Cabe ao professor (a), nesse contexto, ser
“mediador dos processos de ensino”, disponibilizar recursos diversos que atendam “as
diferentes condi¢bes e estilos de aprendizagem de seus alunos” (p. 40).

A resolucao de problemas é uma importante metodologia que permite com que esse
cenario afirmado pelas autoras Allevato e Onuchic (2014) se apresenta tanto para o/a aluno
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(a) que se torna responsavel por sua propria aprendizagem, quanto para o/a professor
(a) que tem o papel fundamental de orientar e mediar o ensino aprendizagem dos (as)
educandos (as). Esse papel somente sera possivel se o/a professor (a) estiver aberto as
inUmeras possibilidade que a Resolu¢do de Problemas pode Ihe permitir alcangar; e o seu
papel como mediador (a) e orientador (a) é o centro do desenvolvimento desta metodologia
na formac&o cognitiva, criativa e critica de seu/sua aluno(a).

Dante (1999, p. 8), aborda que “alguns professores chegam a considerar a resolugéo
de problemas como a principal razédo de se aprender e ensinar Matematica, porque é
através dela que se inicia o aluno no modo de pensar matematico e nas aplicagbes da
Matematica no nivel elementar”.

Além disso, os problemas tem como intencéo oportunizar a comunicagao de ideias
e estratégias oral e escrita, visto que o processo de resolugcdo centra-se numa maior
formalizagdo de diversos tipos de raciocinios e escritas, bem como na argumentacédo dos
alunos e das alunas entre si e com o professor/professora. Ademais o processo de resolver
problemas possibilita ainda o desenvolvimento da curiosidade matematica, do gosto por
esta ciéncia, da cooperacao e do trabalho em equipe.

Segundo Carvalho (2018)

Quando se realizam tarefas de forma colaborativa na sala de aula, mais
facilmente se discutem e explicam ideias, se expdem, avaliam e refutam
pontos de vista, argumentos e resolucdes, ou seja, criam-se oportunidades
de enriquecer o poder matematico dos alunos pois cada um dos parceiros
esta envolvido na procura da resolucédo para a tarefa que tém em maos.
(CARVALHO, 2018, p. 12)

A aprendizagem da Mateméatica necessita muitas vezes dessa colaboragéo para a
construgcdo de um conhecimento. A Resolucéo de Problemas, no processo de busca da
solugéo, ocorrem momentos de debate, troca de ideias e exposi¢éo da linha de raciocinio,
percebe-se que como aponta Carvalho (2018), em relagcdo a uma investigagdo que mostrou
que:

[...] quando os alunos tém a possibilidade de trocar pontos de vista, de
discutir resolugdes, de verificar que a mesma tarefa pode ter desfechos
diferentes, de assistir ao desenvolvimento de um argumento pessoal por um
outro colega, ter de explicar como se descobriu um resultado, é benéfico para
o desenvolvimento das suas competéncias. (CARVALHO, 2018, p. 13)

Nesse sentido, mesmo num trabalho colaborativo, cada sujeito possui seu modo
de interpretar a situacdo problema que foi apresentada, e diante disso, suas vivéncias
pessoais, acabam por gerar a necessidade de expor os conhecimentos individuais que
cada sujeito possui e que se torna necessario evidenciar diante do método para se resolver
o problema.

Nessa perspectiva, Candido (2009, p.16) afirma que o ensino e aprendizagem
promovido pela comunicacdo em sala de aula, da aos “alunos uma possibilidade de
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organizar, explorar e esclarecer seus pensamentos”. E que € por meio dos procedimentos
adquiridos via comunicagéo e conhecimentos matematicos, que se desenvolve a linguagem
matematica.

Portanto, o ensino aprendizagem da Mateméatica por meio da abordagem de
diferentes problemas, propostos segundo a metodologia de Resolucdo de Problemas,
promove discussdes orais, que capacita a troca de ideias, gera diferentes representacoes
pictoricas, sendo sistematizadas por meio da escrita de um texto e a partir destes, produz a
comunicacao que acabam por expor o desenvolvimento da linguagem matematica.

41 METODOLOGIA

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, pela sua caracteristica de
imerséo do professor-pesquisador no ambiente de estudo, se colando como participante
nos processos de interacao e desenvolvimento das propostas metodologicas. O foco do
estudo, foram as vivéncias, experiéncias e concepgdes que visaram compreender as
potencialidades e limites que a aplicagcdo da metodologia de resolugcdo de problemas
poderia/deveria promover quanto ao ensino aprendizagem da equagédo do 1° grau no
contexto da EJA.

A pesquisa foi idealizada como produto educacional da dissertacdo de Mestrado
do Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo para Ciéncias e Matematica do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias, Campus Jatai.

O estudo foi aplicado em um momento de pandemia gerada pela Covid-19. Desse
modo, a pesquisa foi promovida por meio de um curso extracurricular, aplicado de forma
remota, para 10 alunas do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Secretariado na
Modalidade da Educacgéo de Jovens e Adultos do IFG/Campus Jatai.

O curso foi desenvolvido em 13 encontros, sendo 8 encontros de forma sincrona
por meio da plataforma Google Meet e 5 encontros de forma assincrona por meio das
plataformas Google Formularios e Wordwall.net. Aqui iremos expor uma das atividades.

Para compreender as concepgbes das cursistas, utilizamos de questionarios;
gravacdo dos momentos de debates promovidos nos encontros sincronos; e a resolugéo
de uma atividade promovida por meio da plataforma digital, o site Wordwall.net, de forma
assincrona, desenvolvida no formato de um Quiz interativo com 5 questbes envolvendo
conceitos prévios de equagédo do 1° grau e promovendo discussdes sobre tematicas como:
alimentacgéo, valorizagéo de produtos de consumo, condi¢cdes econdmicas.

As cursistas eram todas mulheres, méaes, com faixa etaria entre 24 a 45 anos e 60%
destas concluiram o ensino fundamental Il antes de 2017.

A partir da caracterizagé@o do publico-alvo, percebe-se que suas trajetorias de vidas
estdo truncadas como descrito no referencial aqui exposto. Sdo mulheres que possuem
uma historia de vida marcada por exclusdo, discriminagéo, desigualdade; que se virdo
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obrigadas a escolher entre o estudo e um modo de sobrevivéncia, de cuidado pelo outro,
de apoio ao seu ceio familiar. S&o mulheres que buscam uma segunda oportunidade,
que acreditam que este € 0 momento para conquistar um sonho que foi interrompido por
situacdes adversas impostas por estruturas sociais e culturais.

Sao mulheres que esperavam no desenvolvimento do curso, conquistar a
possibilidade de compreender conceitos mateméticos, seja por via de metodologias, seja
pelo caminho de instrumentos diversificados para a promogao de novas atitudes quanto ao
ensino da Matematica.

51 ANALISE E RESULTADOS

As 10 mulheres participantes do curso, expuseram nos encontros sincronos suas
dificuldades, seus estigmas para com o ensino e aprendizagem da Matematica. Esperavam
que por meio deste, algumas barreiras fossem rompidas, almejando uma metodologia
interativa e interessante, capaz de desmistificar a maneira de entender os contetdos
matematicos, sobretudo, o conteudo proposto, a equacgéo do 1° grau.

A partir das discussOes orais sobre a tematica e a promogdo das resolugdes da
atividade proposta (jogo Quiz no Wordwall), procuramos compreender se as concepg¢oes
se aproximavam da indagacdo objetivada pela pesquisa. Foi por meio da analise dos
dados disponiveis no banco de dados da plataforma Wordwall e a transcri¢cdo das falas e
observagdes expostas nas gravacgoes dos encontros, que a analise foi construida.

Ao observar os dados disponiveis no banco de dados da plataforma Wordwall,
percebemos que as cursistas se empenharam em desenvolver a atividade proposta,
interagindo com a atividade em suas varias tentativas, de modo, a almejar um bom
desempenho nos acertos e pontuagédo, mas além disso, se permitindo testar, desafiar, com
objetivo de superar seus limites.

Em suas falas, relataram que as dificuldades encontradas no desenvolvimento da
atividade do Quiz, eram em relacdo as interagdes que 0 jogo promovia, como a questao do
tempo e o raciocinio estratégico de calculo acelerado, no entanto, abordaram o quanto isso
as impulsionou a tentar novamente até conquistar o éxito da solugéo.

Esta analise foi completada com a reflexdo de que o uso de atividades interativas
contempla aspectos atitudinais, cognitivos e procedimentais para o ensino da Matematica.

Nesta perspectiva, consideramos que a atividade teve éxito, diante dos relatos feitos
pelas cursistas nos encontros, ao comentarem que a atividade foi divertida, interativa e
inovadora para elas, que em algum momento da vida, tiveram que abrir mdo de momentos
de aprendizagem como este, foi revigorante. Por estarem num contexto voltado para a
formacédo de jovens e adultos, € importante lembrar que as metodologias ndo devem ser
infantilizadas, no entanto, podem ser divertidas, niveladas conforme estabelece os objetivos
propostos pelo professor.
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61 CONSIDERACOES

Na busca por uma metodologia interativa que promovesse nas alunas da EJA novas
atitudes quanto a matematica e o ensino aprendizagem de seus conceitos, bem como
abordar temas ligados ao seu cotidiano, ao evidenciar situagées problemas, relacionadas
ao momento social gerado pela pandemia da Covid-19. Essa pesquisa foi idealizada,
aplicada e analisada.

Diante disso, avaliamos os resultados positivamente, pois a aplicacédo da atividade
proposta, promoveu em cada cursista, a capacidade de elucidar conceitos matematicos de
maneira interativa, divertida, cujos niveis de dificuldades apontados, foram as acdes de
jogar (como tempo, procedimento de racicio rapido), sobressaindo a avaliagdo de que o
método foi interessante, porque desmistificou as barreiras que algumas dessas mulheres,
ha muito tempo afastadas dos estudos, carregavam em suas trajetorias e modo de ver a
matematica.

Portanto, os dialogos com exposicéo de ideias voltados ao contexto da tematica
da atividade, a abordagem dos conceitos matematicos, a agdo de inserir metodologias
diversificadas, bem como recursos e instrumentos que viabilizam as acgbes do(a)
professor(a) para com o ensino de seus/suas alunos(as), nos leva a refletir o quanto novas
perspectivas metodologicas podem contribuir para o ensino aprendizagem das pessoas
jovens e adultas, que muito necessitam de novos olhares e métodos didatico-pedagoégico
para compreender 0s ricos conhecimentos e modos criticos de analisar, refletir e agir

mediante o uso da matematica para a vida.
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CAPITULO 15
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RESUMO: As escolas publicas oferecem o
ensino de Biologia no Ensino Médio, onde
0 aluno tem a oportunidade de conhecer os
diversos ramos da biologia, entre estes a
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entomologia. A atividade pratica € um 6timo
instrumento que contribui para o processo
de ensino-aprendizagem levando aos
alunos e professores uma nova metodologia
de ensino através da pratica de campo
entomoldgica. Este trabalho aborda aulas
tedricas e praticas sobre os Lepidopteros,
e o incentivo aos alunos e professores a
buscar novos métodos de ensino lutando
pela preservacdo do meio ambiente,
melhorando assim a qualidade do ensino
de Biologia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Basico,
Professores, Zoologia/Entomologia, Aulas
Praticas.

ABSTRACT: Public schools offer teaching
of biology in high school, where the
student has the opportunity to meet the
various branches of biology, among these
entomology. The practical activity is a
great tool that contributes to the process
of teaching and learning leading students
and teachers a new teaching methodology
through entomological field practice. This
work deals with theoretical and practical
classes onthe Lepidoptera, and encouraging
students and teachers to seek new methods
of teaching fighting for the preservation of
the environment, thus improving the quality
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of teaching Biology.
KEYWORDS: High School, Teachers, Zoology / Entomology, practical classes.

11 INTRODUGAO

O municipio de Coari situado no interior do estado do Amazonas possui inUmeras
espécies de animais, dentre elas os insetos. Os insetos séo invertebrados com exoesqueleto
quitinoso, seu corpo é dividido em trés segmentos (cabeca, térax e abdome), trés pares
de patas articuladas, olhos compostos e duas antenas. Os insetos sdo o grupo de animais
mais existente na Terra e podem ser encontrados em quase todos os ecossistemas
do planeta. Existem aproximadamente 5 mil espécies de Odonata (libelinhas), 20 mil
Orthoptera (gafanhotos e grilos), 170 mil de Lepidopteros (borboletas e mariposas), 120 mil
de Dipteros (moscas), 82 mil de Hemipteros (percevejos e afideos), 350 mil de Colebpteros
(besouros) e 110 mil de Himendpteros (formigas, abelhas e vespas) (GALLO, 2002).

Na escola, sdo ensinadas todas as espécies de insetos no Ensino Fundamental,
porém nenhuma delas é explorada, nem por aquele que ensina e muito menos por quem
aprende, é importante conhecer o habitat desses seres que trabalham em favor do meio
ambiente. Os Lepiddpteros, por exemplo, sdo pouco explorados pelos educadores. Na aula
ministrada pelo professor de Biologia sobre a Vida dos Lepidopteros ele relata o que sao,
como surgiram, e sua funcao no ecossistema e o aluno apenas decora aquilo que ele diz
(CARREIRA, 1973).

Um estudante ouve falar dos insetos desde o Ensino Fundamental ao Ensino Médio.
Mas sera que se alguém perguntar a ele o que sdo Lepiddpteros ele sabera responder?
Raramente alguém respondera que sim. Mas qual a importancia de saber o que é um
Lepidoptero? Sabemos que as Borboletas e Mariposas sdo de suma importancia para o
nosso ecossistema, séo elas que realizam o processo de polinizacéo, trabalho que as
abelhas também costumam fazer, é através da polinizacéo que as flores conseguem se
reproduzir.

E importante saber que apesar de parecidas as Borboletas e Mariposas possuem
pequenas diferengas que os olhos humanos ndo conseguem perceber a ndo ser se analisado
ou estudado, como por exemplo, as Borboletas trabalham durante o dia e as Mariposas a
noite, as Borboletas possuem asas brilhantes e variadas, quando pousam mantém suas
asas fechadas perpendiculares ao corpo, enquanto as Mariposas em geral, tém cores
escuras, embora haja excecdoes (CARREIRA, 1973). Quando em repouso a Mariposa
mantém as asas estendidas horizontalmente para os lados. As antenas das Borboletas
parecem mini tacos de golfe, caracterizando extremidades arredondadas. Possui aparéncia
lisa mais alongada, através das antenas as Borboletas sentem o cheiro, pois sdo nelas
que se localizam os 6rgédos olfativos e de tato. Ja, as antenas das Mariposas sdo em

forma de fio e plumosas, mais curtas e grossas. E importante mostrar ao aluno todas as
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caracteristicas de um Lepidoptero, ndo s6 para que o aluno obtenha conhecimento, mas
para que ele aprenda a cuidar do meio em que esse animal vive.

Tendo em vista a problematica do ensino, este trabalho teve como objetivo explorar
0 universo dos Lepiddpteros junto dos alunos do Ensino Fundamental fazendo com que os
mesmos despertem o interesse para o tema e queiram ser pesquisadores; e mostrar aos
alunos a diversidade de Borboletas e Mariposas existentes no Municipio de Coari — AM.

21 DESCRICAO METODOLOGICA

As atividades foram realizadas uma vez por semana, onde se observou e relatou-
se ao aluno os seguintes contetdos: O que sé@o Lepidépteros? Como surgiram? Qual
sua importancia? Como identifica-los? Qual a diferenga entre eles? Qual sua funcéo no
ecossistema? Como podemos preserva-los?

Na segunda etapa os alunos aprenderam como ir ao campo identificar um
Lepidoptero, onde os assuntos debatidos foram: Vestimentas (calca jeans, blusa manga
longa, ténis), Preparo do Material para captura da Borboleta (Morteiro, Papel Entomolégico,
Rede Entomoldgica e Iscas).

O material para captura da Borboleta foi preparado manualmente pelos participantes
do projeto. Para a preparacéo do Morteiro os alunos utilizaram como materiais (01 pote de
vidro, algodédo, acetona ou alcool). Para armazenar as borboletas coletadas usou-se o
papel A4, cortou-se a folha ao meio e a dobrou-se em forma de um tridangulo. Guardaram-
se as borboletas capturadas dentro da folha de papel para que pudessem ser colocada no
morteiro. O papel serviu-se para que a Borboleta ndo se debatesse contra o vidro, pois isso
estragaria suas asas.

A Rede Entomolégica foi utilizada na captura das Borboletas. Na preparagédo das
redes fabricadas pelos alunos, foram utilizados, 50 cm de pano, arame e pedago de
madeira. Usou-se um arame como arco, onde os 50 cm de pano foi colocado e a madeira
que serviu como cabo da rede.

Ao capturar uma borboleta os alunos ndo necessitaram apenas ter os materiais,
mas também estar atentos, pois apesar de serem animais pequenos voam em grande
velocidade. Antes da captura analisou-se os locais mais adequados para a realizagéo da
coleta com os alunos.

Apo6s a andlise do local, os voluntarios e alunos participantes do projeto deram inicio
a captura das Borboletas, onde foram capturadas com a rede, para retira-la precisou-se
manté-la com as asas fechadas para que as escamas de suas asas nao se perdessem,
apos a retirada guardou-se com bastante cuidado dentro da folha de papel e a colocou-se
dentro do morteiro o qual continha uma forte concentragéo de acetona.

Ao coletar estes insetos os alunos se mostraram curiosos e animados diante da
situacdo, e além de tudo, interessados quanto ao conhecimento sobre a vida destes
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animais.

Para preparar o Mostruario, os voluntarios e alunos participantes do projeto utilizaram
uma caixa de madeira, papel (que serviu para forrar a caixa), vidro (que serviu como tampa)
e alfinetes (que serviram para prender os Lepidopteros ao mostruario).

Depois de capturadas e mortas os alunos fixaram as Borboletas ao mostruario,
onde foram identificadas, classificadas de acordo com sua espécie e assim realizaram a
apresentacéo do projeto a escola e exposi¢cao do mostruario.

Em sua primeira aula pratica os alunos observaram como os materiais de captura
foram preparados e utilizados em campo.

Na terceira etapa pratica os alunos tiveram a oportunidade de aprender como deve-
se levar os Lepidopteros ao Mostruario, como classifica-los e como deve-se ser feita a sua
exposicao.

No final do projeto houve a realizacdo de uma palestra na Escola Estadual Jodo
Vieira, onde se mostrou a Vida dos Lepidopteros, como surgiram e sua importancia para
0 meio ambiente. Na palestra os grupos de alunos mostraram o que aprenderam com o
projeto e fizeram a exposi¢cdo do mostruario com insetos capturados por eles durante a
coleta, onde revelaram as espécies encontradas em seu municipio, seu nome cientifico e
qual tipo de trabalho realizado por cada um deles no meio ambiente.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A palestra foi apresentada para trés turmas de alunos do 9° ano (Matutino e
Vespertino) do Ensino Fundamental, onde estavam presentes 93 (noventa e trés) alunos.

Foi realizado avaliacdes referentes sobre o conhecimento dos discentes sobre
0s aspectos zoologicos de conhecimento sobre as lepiddpteras, dos 93 (noventa e trés)
alunos participantes, 34% conheciam as Borboletas e Mariposas, porém nao obtinham
conhecimento a respeito de Ordem ou Classificagdo e até mesmo diferencas entre estes
insetos. Cerca de 32% dos alunos, conheciam as Borboletas, porém nao conheciam as
Mariposas, segundo estes alunos borboleta e mariposa sdo a mesma coisa e ndo possuem
nenhuma diferenca. Inclusive, na hora da palestra permaneceram bastante atentos ao
analisarem as diferencas entre os Lepiddpteros. Os 27% restante dos alunos tinham
conhecimento que existiam borboletas, mas ndao sabiam ao certo como estes animais eram
classificados no Reino Animal. Fato este preocupante, pois 0s mesmos alunos estavam
cursando o 7 ano do ensino fundamental.

Através destes resultados podemos perceber como o ensino de Ciéncias na escola
encontra-se defasado, pois os alunos nao estdo conseguindo chegar a um bom nivel de
conhecimento a respeito dos Artropodes, classe de animais que apresentam uma grande
importancia para o meio ambiente.

Alguns dias ap6s a realizagdo da palestra levou-se os alunos projetistas para
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realizar a segunda etapa do projeto, onde tiveram a oportunidade de fazer sua primeira
coleta. Para isso foi-se necessaria @ montagem dos materiais, onde os alunos aprenderam
com os voluntarios participantes do projeto a montagem da Rede Entomolégica e como
produzir o Morteiro.

A coleta foi realizada no dia 22 (vinte e dois) de Mar¢o de 2014, no Campus da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM / ISB — COARI), com o auxilio da orientadora
do projeto, e também dos voluntarios participantes do projeto.

Para dar inicio a coleta foi escolhida algumas areas do Campus para irmos a procura
destes insetos, inclusive as areas menos desmatadas, estes locais foram escolhidos pela
grande ocorréncia de insetos. As borboletas foram coletadas de forma manual e para
captura destes insetos utilizou-se a Rede Entomoldgica, mais conhecida como pulsar.
Nesta coleta os alunos e os voluntarios conseguiram capturar cerca de 25 (vinte e cinco)
borboletas.

As borboletas eram coletadas, retiradas do pulsar, enroladas no envelope
entomolégico e depositadas no Morteiro (RIBEIRO, 2000).

Alguns dias depois da coleta, foi-se realizada a montagem do Mostruario, onde os
alunos tiveram a oportunidade de aprender como alfinetar e conservar estes insetos.

Estando pronto o Mostruario avaliou-se o conhecimento dos alunos acerca dos
Lepidopteros, apds o desenvolvimento do Projeto.

Ap6s o desenvolvimento das atividades propostas pelo Projeto, analisou-se a
capacidade dos alunos em compreender a vida dos Lepiddpteros. Sendo assim, examinou-
se que dos 93 (noventa e trés) alunos que participaram do projeto, 40% nao passaram
apenas a compreender a vida destes animais, mas a admirar suas diferengas, caracteristicas
e fungdes, e inclusive a conscientizar as pessoas quanto a preservagao destes insetos.

Os 28% dos alunos passaram a conhecer ainda mais as Mariposas que para eles
até entdo eram desconhecidas, perceberam suas diferencas e passaram analisar o seu
comportamento no meio ambiente.

Os 25% dos alunos obtiveram conhecimento sobre os Lepiddpteros, sobre suas
diferencas e caracteristicas, porém o que mais chamou a atengcdo destes alunos foi o
comportamento destes animais, quanto a sua delicadeza em relagéo ao voo, alimentacéao
e reproducéo.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

O Projeto Diversidade de Lepidopteros no Municipio de Coari — AM, aplicado na
Escola Estadual Jodo Vieira, levou aos alunos conhecimentos e experiéncias da disciplina
de Entomologia Basica, a qual é a parte da Biologia que estuda os insetos. Através do
projeto os alunos passaram ndo s6 a compreender esta parte da Biologia, mas também
obter informagdes sobre a pratica em campo, como realizar a Coleta destes animais, como
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levar ao Morteiro, como preparar o Mostruario e como fazer a exposicéo deste mostruario.

Assim, concluiu-se que o projeto relacionado a Borboletas e Mariposas ajudou os
alunos a entenderem uma parte da Biologia que até entdo para eles era desconhecida,
além de proporcionar informagbes sobre estes animais que ndo sdo repassadas pelo

Professor de Ciéncias em sala de aula.
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CAPITULO 16
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RESUMO: Esta pesquisa aborda algumas
perspectivas sobre o ensino de literatura no
ensino médio. Discute-se a inconsistente
relacdo entre o aluno leitor e o texto, assim
como, identifica-se de que forma a escola
e os professores tém se comportado
em relagdo a leitura dos textos literarios
no espago escolar ressaltando, assim,
estratégias que possam colaborar com
o desenvolvimento da aprendizagem de
literatura no ensino médio. Desta forma,
percebe-se que diversos educadores se
mostram absortos, contidos, alienados no
tocante ao ato da leitura e, principalmente,
com o labor do texto literario. Sendo assim,
observa-se que é possivel constatar que
o professor & desafiado perenemente e,
que encontra a literatura como importante
quesito para a formacao do sujeito leitor e
na sociedade pela qual esté inserido, bem
como se preocupa com a manifestacéo e a
relevancia atribuida a literatura pelo publico
a que se dirigira. Esse processo receptivo,
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estabelece uma edificacdo relativa aos
moldes da leitura na escola e fora dela.
Os jovens leitores se emancipardo quando
0 decurso do texto literario for transposto,
penetrado em uma concepcao de leitura
que contribua efetivamente com o processo
de criacdo de sentidos e com o dialogo
entre leitor e leitura literaria. A proporcéo
em que o discente e o docente se fizerem
observadores, pesquisadores, e 0 ambiente
escolar for percebido como uma oficina de
trabalho, indubitavelmente havera maior
habilidade no processo educacional e da
aquisicao de conhecimento aperfeicoando,
apurando com mais relevancia os atores do
avultado mundo da exploracdo investigativa
da leitura.
PALAVRAS-CHAVE:
leitor.

Leitura, formacéo,

ABSTRACT: This research addresses some
perspectives on the teaching of literature in
high school. The inconsistent relationship
between the student reader and the text
is discussed, as well as identifying how
the school and teachers have behaved in
relation to the reading of literary texts in the
school space, thus emphasizing strategies
that can collaborate with the development
of literature learning in high school. In this
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way, it can be seen that several educators are absorbed, contained, alienated regarding the
act of reading and, mainly, with the work of the literary text. Therefore, it is observed that it
is possible to verify that the teacher is constantly challenged and that he finds literature as
an important question for the formation of the reader subject and in the society in which he
is inserted, as well as he is concerned with the manifestation and the relevance attributed to
it. to literature by the public to which it will be addressed. This receptive process establishes
a edification related to the patterns of reading at school and outside it. Young readers will
emancipate themselves when the course of the literary text is transposed, penetrated into
a conception of reading that effectively contributes to the process of creating meanings and
to the dialogue between reader and literary reading. As the student and teacher become
observers, researchers, and the school environment is perceived as a workshop, there will
undoubtedly be greater skill in the educational process and the acquisition of knowledge,
improving, investigating with more relevance the actors of the large world. of the investigative
exploration of reading.

KEYWORDS: Reading, formation, reader.

INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como foco investigar a questao da aprendizagem dos alunos
do Ensino Médio de duas Escolas Estaduais e tem suscitado empenho consideravel
das instituicbes governamentais, dos especialistas em educagdo, dos estudiosos no
desenvolvimento da linguagem e na capacitagdo do aprendiz para a leitura, a escrita e o
consequente “letramento” do mesmo.

A andlise desse comportamento, suas consequéncias e a apresentagéo de possiveis
caminhos “providentes” para as instituicoes escolares sé&o objetos desse estudo que tentara
mostrar, ao seu final, que ainda & viavel um retorno ao gosto, ao prazer da leitura e, de
acordo com as teorias de Piaget, uma constru¢éo do conhecimento. Cosson deixa evidente
esta discusséo:

O letramento literario, conforme o concebemos, possui uma configuragcao
especial. Pela prépria condi¢ao de existéncia da escrita literaria... 0 processo
de letramento que se faz via textos literarios compreende n&o apenas uma
dimenséo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo,
uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia na escola,
ou melhor, sua importancia em qualquer processo de letramento, seja aquele,
seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra difuso na
sociedade. (COSSON, 2016, p.12).

De acordo com Cosson (2016) torna-se necessario enfrentarmos o descaso, a
indiferenca com a literatura trabalhando, essencialmente, com 0 novo, com o que possa ser
levado as pessoas, a comunidade, aos alunos para uma inovacao literaria. Trabalhar com
0 novo é se preparar para uma criacao literaria numa situacéo continua, privilegiada para
que caminhe além das praticas escolares em conformidade com as habilidades sociais e

das diversas praticas da escrita.
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A partir das dificuldades constatadas “in loco” e do desinteresse, também constatado
em sala de aula, que a preocupagédo com a aprendizagem da literatura, em todos os niveis e,
primordialmente, no ensino médio, constitui a fundamentacéo do trabalho ora apresentado.

Como sera especificado, o trabalho iniciou-se a partir da constatagcéo, preocupante,
do desinteresse de estudantes pela aprendizagem da literatura.

Esclarece-se ainda que a presente constatacdo dos resultados de muitos anos
de sala de aula me conduziu a promover a motivacdo dos discentes investigando as
contribuicdes e a eficacia dos projetos e transformando-os dessa maneira em uma nova
metodologia no ensino das mais diversas leituras, em especial no Ensino Médio.

Sem dulvida, esse fato adverte e anuncia mudangas nas conjunturas atuais e vem
determinando a necessidade de se pensar novas formas de atuagdo. Na verdade, isto
demanda dos governos, profissionais, pais e alunos posturas diferenciadas, focando em
resultados que sejam produto de uma construcéo organizada, sedimentados em uma acéo
simultanea.

Para fundamentar e alicercar este estudo com dados reais e atuais, optei por aplicar
diversificados tipos de pesquisas, as quais reservei espago para breves esclarecimentos
a fim de mostrar a natureza e o tipo de pesquisa, o local e o periodo de recolhimento de
amostragem, tipos e fontes de informacéao, métodos, instrumentos informacéao, técnicas de
analise e sistemas utilizados.

Ja estudou Literatura: 94,74% Sim / 5,26% Nao
Gosta de Lite; 1 63,16% Sim / 36,84% Nio

12
Quantidade de
Respostas 10

8

Opcdes de
| Respostas

nao

o N b @

o

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O presente trabalho busca analisar o papel da instituicdo do Ensino publico nas
escolas de Belo Horizonte. Assim, com o objetivo de ampliar a visédo e adquirir condi¢cdes
para uma formulacdo mais adequada da etapa de coleta de dados, favorecendo criar

um instrumento de pesquisa coerente com o problema e os objetivos, como também a
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realidade local.

Segundo Yin (2001), esse & um critério essencial para o desenvolvimento ou teste
da teoria, por moldar a visdo do pesquisador e orientar na analise de caso.

Procurou-se enfatizar a importancia da leitura, bem como os meios que motivam
esta pratica. Foi apresentada a leitura literaria como ferramenta essencial para que o
professor pudesse motivar e acompanhar o desempenho da habilidade da leitura e escrita
de seus alunos.

Utilizou-se um questionario direcionado aos alunos do Ensino Médio das Escolas
Publicas Estaduais “Djanira Rodrigues de Oliveira” e “Juscelino Kubitscheck de Oliveira ”,
instituicbes em que me atuava neste periodo.

O questionario teve como objetivo indagar a metodologia do professor e o que
estava sendo trabalhado com o aluno dentro e fora da sala de aula, e a consequente
resposta do aluno face o trabalho proposto, ja que que a resposta ndo seja tédo elementar
e é exatamente que Geraldi expde:

Como coadunar essa concepgao de leitura com atividade de sala de aula, sem
cair no processo de simulacao de leituras? N&o me parece que a resposta
seja tdo simples. Se fosse assim, ndo haveria razao para tantos encontros de
professores, tantos textos que tematizam a prépria leitura. Qualquer que seja a
resposta, no entanto, estara lastreada numa concepc¢ao de linguagem, ja que
toda metodologia de ensino articula uma op¢éao politica — que envolve uma
teoria de compreenséo e interpretacao da realidade — ‘com 0s mecanismos
utilizados em sala de aula’. (GERALDI, 2012, p.92).

Em relagdo as perguntas feitas aos alunos, pude observar que 0os mesmos
demonstraram uma suposta sinceridade, pois, colocaram aquilo que refletia a realidade.
Em nenhum momento cheguei a percebé-los timidos ou desonestos, ao contrario,
despretensiosamente responderam aquilo que era e ndo aquilo que poderia vir a ser.

As perguntas do questionario foram diretas e objetivas, para que nao confundissem
alunos e professor.

Elaborei, inicialmente, um questionario com cinco perguntas, em que os dez alunos
tiveram ampla liberdade para respondé-las, sem qualquer interferéncia do aplicador.

Dessa maneira as perguntas dirigidas a eles foram as seguintes: Vocé gosta de
literatura? 2. Vocé acha interessante as aulas de literatura? 3. Vocé tem o habito de ler? 4.
Vocé 1é mais de cinco livros por ano? 5. Como seu professor trabalha a leitura na sala de
aula e de que forma a literatura auxilia na leitura?

O questionario teve como foco duas etapas: a primeira constou-se de uma revisao
bibliografica com livros e artigos relacionados ao ensino da leitura literaria. A segunda
foi realizada através de uma pesquisa com 0s meus alunos visando uma abordagem
qualitativa, utilizando como instrumento da coleta de dados uma entrevista com dez alunos
do Ensino Médio. Dessa maneira, obteve-se através desses instrumentos, respostas

que proporcionaram um certo aprofundamento e susceptivelmente uma analise mais
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substanciosa desse objeto de estudo, a fim de ampliar e examinar os diferentes aspectos
inerentes ao ensino e aprendizagem da leitura literaria.

Neste contexto 60% dos alunos responderam positivamente as perguntas organizadas
e 40% responderam negativamente a quase todas as perguntas, principalmente sobre o
habito de leitura.

Em relacdo a definicdo e entendimento das perguntas relacionadas ao aprendizado
de literatura foi possivel perceber que a maioria dos entrevistados possui uma concepg¢éao
abrangente, inserindo uma capacidade de satisfacdo necessaria na sua revelagéo.

No tocante as respostas avaliadas nesse questionario, observou-se que: os alunos,
em sua maioria, ndo estdo satisfeitos com as aulas de literatura, pois se apresentaram
cansados e as vezes indiferentes, bem como alguns professores, que segundo eles,
utilizam de vocabularios dificeis, atulham o quadro de conteudo e o que deve ser trabalhado
supostamente ndo é bem desenvolvido. Os alunos criticaram alguns métodos e a posicéo
de alguns professores frente a literatura. Por isso, vé-se necessidade de crescimento para
que a cada dia possamos aprimorar cada vez mais a linguagem literaria.

De acordo com (THADEU, 2019) € necessario avolumar essa habilidade achegando
atividades literarias as teorias mais acentuadas, isto, porque a literatura no Ensino médio
abrange a analise e compreenséo de ambito social, ideoldgico e historico dos mais variados

textos literarios e nas mais diferenciadas ascendéncias e estilos:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagcdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢oes, e atuar socialmente com base em principios
e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperacéo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.
(THADEU, 2019, p.5)

Por essa razdo no que se refere ao atual ensino da literatura e da proposta dos
PCN’s — (Parametros Curriculares Nacionais) e da BNCC, pode-se perceber a dificuldade
do ensino no tocante ao seu objetivo mais nobre, que é inserir 0 jovem, através dos estudos,
na sociedade a fim de que possa atuar nela ou contra ela, melhorando sua condi¢do de
vida.

Dessa maneira, pode-se chegar a conclusdo que € mais conveniente culpar os
professores ou até mesmo os alunos pelo fracasso do nosso ensino de uma forma geral.

Certamente se a literatura estiver ausente da sala de aula encontraremos alguns
obstaculos, ndo seréa pelo simples fato de desconhecer a sua importancia, mas sim por
saberem que grandes revolugbes foram feitas através dela.

A literatura assume muitos saberes. Num romance como Robinson Crusoé,
h& um saber histérico, geogréfico, social (colonial), técnico, botanico,
antropolégico (Robinson passa da natureza a cultura). Se, por ndo sei que
excesso de barbarie, todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do
ensino, exceto uma, € a disciplina literaria que deveria ser salva, pois todas as
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ciéncias estdo presentes no monumento literario. E nesse sentido que se pode
dizer que a literatura, quaisquer que sejam as escolas em nome das quais ela
se declara, é absolutamente, categoricamente realista: ela é a realidade, isto
é, o proprio fulgor do real. Entretanto, e nisso verdadeiramente enciclopédica,
a literatura faz girar os saberes, néo fixa, ndo fetichiza nenhum deles; ela
Ihes d& um lugar indireto, e esse indireto é precioso. Por um lado, ele permite
designar saberes possiveis - insuspeitos, irrealizados: a literatura trabalha nos
intersticios da ciéncia: ela estd sempre atrasada ou adiantada com relagdo a
esta, semelhante a pedra de Bolonha, que irradia de noite a luz que aprisionou
durante o dia, e, por esse fulgor indireto, ilumina o novo dia que chega.

(BARTHES, 2007, p.18-19)

Muitas pessoas repudiaram o poder, ou manifestaram insatisfacdes através da
literatura e uma das grandes provas disso é a pouca importancia que se da a ruptura e toda
a produgao contemporéanea. Seria audacioso apresentar aos alunos que muitos escritores,
que viveram ha apenas 50 anos atras, fizeram uma arte revolucionaria e incomodaram
muito com essa atividade de inovacgéao.

Embora os PCN’s digam que ‘o aprimoramento de educando como pessoa humana,
incluindo a formacgéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico” (PCN, p.22), a ordem é: “faga o que digo e nédo o que esta escrito 14.” Se o objetivo
fosse realmente esse, a literatura teria um maior destaque na proposta dos PCN’s. Para

reforcar a ideia do pensamento critico segundo Lipman:

Se o pensamento critico pode produzir uma melhoria na educacéo, sera
porque aumenta a quantidade e a qualidade do significado que os alunos
retiram daquilo que leem e percebem., e que expressam através daquilo que
escrevem e dizem (LIPMAN ,1995, p J 8 3 J).

Entender a contradicdo em que se transformou o ensino de literatura é, portanto,
algo complexo, mas necessario. Resta aos professores desta area lutar para que néo
nulifiquem o ensino desta disciplina, haja vista sua desvalorizagédo nas grades curriculares.

E preciso saber que nédo se tem intengéo de encerrar uma discussao sobre a pratica
da leitura, entretanto, instigar outras tantas e que néo fique restrita apenas aos educadores.
Tenciona-se, também, que fosse possivel atingir aqueles que compdem a sociedade, que
se interesse pelo assunto e, que se comprometam com um futuro promissor. Penso que
assim, possamos constituir um didlogo bem mais proficuo com a leitura literaria e que
possam emergir outras leituras, a fim de construir novos pensamentos e novos projetos no

ambito da leitura.

ENTRE A LEITURA E A FORMACAO DO LEITOR

Compreende-se arelevancia do habito da leitura motivando no discente a curiosidade
no ato de ler de maneira expressiva, como também, ela integra a vida da sociedade, a
pertinéncia de realiza-la com fluéncia e acessibilidade. Entretanto, para que o aluno seja

fluente, atuante na leitura, a mesma deve ser exibida o quanto antes no universo dos livros,
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a fim de que o individuo sinta prazer em ler.

E necessario que o educador encontre estratégias mais efetivas para que estimule
curiosidade e prazer, fornecendo aos alunos textos, romances, que possam proporcionar
o0 gosto pela leitura a partir de uma pratica continua, pois essa aquisicdo amplia as
oportunidades na interacdo social cultivando, dessa maneira, tanto o desenvolvimento da
linguagem quanto do pensamento, o que o oportuniza um desenvolvimento intelectual em
que se torna capaz de executar predile¢cdes de forma mais cuidadosa. A leitura € em si uma
ferramenta indispensavel a vida em sociedade.

De certa maneira, a fim de criar oportunidades que possam desenvolver o
pensamento critico do que € versado, o educador necessita de um delineamento, uma
programacgéao clara, assim como delimitado conforme a clientela propria. De outro lado,
Calgcada apud Azevedo (2007), d& destaque aos obstaculos enfrentados pelos professores

para encontrar seus objetivos:

Consequentemente, aos professores sdo colocados inimeros e complexos
desafios no ensino da leitura, vendo-se estes obrigados a dar as respostas
adequadas quer na forma quer no tempo. O grande repto serd perceber o
papel, aimportancia e as fungdes da leitura nas sociedades contemporaneas,
procurando gerir com eficacia o presente e projetar o futuro, porque [...] até
ha bem pouco tempo o conceito de leitor se associava a frequéncia de leitura,
hoje a expansao dos ambientes digitais recoloca este conceito numa outra
representacdo, emancipada do tempo e do espago em que 0 ato de ler se
concretiza. (AZEVEDO, 2007, p.26-27)

A leitura deve ser reflexiva e minuciosa, jamais uma tarefa estatica, pois o leitor
deve ser sempre dindmico e questionador. Essa tarefa deve ser trabalhada com o jovem
desde os primeiros anos de estudo, tendo como resultado assertivo na leitura para que
possam compreender e analisar o que serd lido por ele e construir sua propria investigacdo
e questionamento:

O questionamento interior enquanto se processa a leitura, deve incidir nas
razbes, nas finalidades, nos objetivos de tal leitura, nos propdsitos, ideias
principais e inferéncias do autor do livro e deve estar acompanhado de
uma reflexdo sobre o préprio entendimento do que esta expresso, do seu
significado, da sua importancia na vida. (ELDER & PAUL 2003, p. 9-11)

Como se percebe, a leitura reflexiva € uma pratica que se atribui um significado
relevante para o progresso educacional de jovens leitores respondendo a um chamado
aos resultados obtidos concernentes a esse individuo, por assim dizer, assertivo e otimista.

Tao somente sera possivel o crescimento de praticas estimuladas pelo gosto e
interesse pela leitura, transformando em possivel compreensé@o de mundo e estimulando
para a praxis dos principios sociais e a atuag¢ao consciente da nacgao.

Dessa maneira, torna-se necessario refletir a leitura como uma forma de se conquistar
0 pensamento critico, assim sendo, pensar nao é uma atividade apenas intelectual, trata-se

de uma complexidade mais intensa: é aquela que deseja revelar o universo e a si proprio,
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logo a escola de um modo geral necessita aprimorar no aluno a competéncia de pensar e
de conhecer a si mesmo.

Vale-se ressaltar que habilite o aluno ndo somente a ler, como também o gosto pela
leitura, levando-o a descobrir o prazer que ela o proporcionara. Sendo assim, Freire diz:

Formar sujeitos sociais, leitores da realidade em que se inserem e capazes
de usar a leitura como instrumento indispensavel a sua participagcao
na constru¢do do mundo histérico e cultural, implica garantir uma acgéo
educacional voltada para o desenvolvimento da competéncia comunicativa
do aluno, da sua capacidade de interpretar constru¢des simbdlicas, de modo
que este se torne capaz de ler e pronunciar o mundo. (Freire 1982, p.39-41)

A leitura surpreende o homem que a executa, proporcionando-lhe descobertas,
interesses pelas coisas que o mundo lhe oferece, investigacdes, especulacoes,
interpretacdes diversas, ser um cidadao critico, sendo assim esse sera um leitor participante
e atuante

[...] o ato de ler se completa e gratifica o leitor, tornando-o conivente com
outras vidas e outros mundos, obrigando-o a se emocionar, a repudiar, a
apaixonar-se, todavia, sem nunca perder o controle consciente da situagcao
de leitura, o que é, talvez, seu maior atrativo, pois permite um dialogo em
igualdade de condicbes. (BORDINI ,1986, pag. 116)
A questédo da literatura, o interesse e o gosto pelo ato de ler € uma preocupacgéo
universal. Em qualquer parte do globo pode-se verificar que ha educadores, pedagogos,
psicélogos e cientistas vivenciando problemas semelhantes e buscando respostas para

essas mesmas questoes:

Cada leitura € uma nova escritura de um texto. O ato de criagdo n&o estaria,
assim, na escrita, mas na leitura, o verdadeiro produtor ndo seria o autor,
mas o leitor. Ler ndo é descobrir o que o autor quis nos dizer, [...] ao ler, o
leitor trabalha produzindo significagdes e nesse trabalho que ele se constréi
leitor. Suas leituras prévias, suas histérias como leitor, estdo presentes como
condicéo de seu trabalho de leitura e esse trabalho o constitui como leitor e
assim sucessivamente. (SILVA,2010, pag. 42-46).

O professor de Literatura, sem egoismo e como qualquer outro, tem uma grande
missado, a de levar ao aluno o saber, a compreensao, a criagdo, a produgdo; porém estara
sempre dependendo de um trabalho conjunto, professor-aluno, um trabalho de construcéao
e de conhecimento.

Assim sendo, uma forma de divulgar as criagbes inéditas, despertando, deste
modo, a leitura voltada para interpretacé@o e a producéo escrita dos poemas na tentativa de
valorizar a nossa cultura.

Por conseguinte, gostaria de despertar o gosto poético, por meio de obras de poetas
e artistas da comunidade com o exercicio realizado em casa aberta com Sarau literario ou
Café literario, em que os alunos executavam uma literatura genuina, assim como exposi¢ao
das Vanguardas europeias, teatro, fotografia, em especial, aos terceiros anos.
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Outro aspecto importante diante de tudo isso & que se torna necesséaria a
interdisciplinaridade na sala de aula. Como o aluno, as vezes, se sente tolhido em seus
sentimentos sem ter como se manifestar, a leitura literaria da a ele condi¢coes favoraveis
para uma visdo mais comovente e critica com relacdo a vida e o mundo no qual esta
inserido.

No momento da leitura de narrativas literarias, o leitor € conduzido para outro
universo, o do fantastico, o fabuloso, momento que tera possibilidade de exercitar e
conhecer o mundo encantado das historias diversas simbolizadas e retratadas nos mais
variados livros ou até mesmo na internet, e-book, pelo celular e varios outros instrumentos
de comunicacéo.

Observa-se que a literatura advém de avantajado destaque no mundo escolar,
vultosa parte dos adolescentes, principalmente os do 3° ano do Ensino Médio, sem
condigdes financeiras e que ndo tém o privilégio, passam a ter um espaco de acesso para
a leitura que é a escola, seu espacgo educativo, de lazer e de prazer. Sendo assim, esse
espaco cultural da leitura literaria, no Brasil, principalmente em escolas publicas ainda se
torna escasso, de maneira fragmentada

Desse modo, é preciso ressaltar que o professor necessita de ter consciéncia sobre
o comprometimento que tem de conduzir o processo de comunicag¢ao entre leitor e texto
literario no ambiente escolar. O educador consciente da peculiaridade do conteudo literario,
concorda eu nao ficar a conceitos e as tradigcbes literarias em suas aulas permitindo-se
desligar dos contextos cronolégicos, como também os estilos de época, a fim de voltar a um
trabalho de leitura real, palpavel dos textos literarios. Logo, teremos a partir dessa tarefa
literaria um processo colaborativo e envolvente confabulando educador e educando.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo € sintese de um trabalho que vem sendo desenvolvido de 1993 até
os dias de hoje e que se revelou em andlises realizadas com alunos do ensino médio
para verificar a importancia da leitura nas Escolas Publicas Estadual em que as falhas, as
dificuldades, o interesse ou desinteresse, a inércia, o comodismo talvez possa persistir,
neste caso, aparece como um forte obstaculo, impassivel, para um processo ensino/
aprendizado adequado.

Percebe-se que todo esse exercicio literario nao ficou a desejar, a partir do momento
em que se almejou a fazer frutificar o interesse pela literatura alicercada em experiéncias
préprias e dos pares que, em sua numerosa maioria, compactuaram com o ponto de vista

do trabalho proposto.
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RESUMO: A partir das ultimas décadas,
percebe-se uma crescente onda de estudos
no que se refere a Modelagem Matematica,
que se mostra relevante porque é uma
metodologia de ensino e aprendizagem
da Educagdo Matematica que voltada a
facilitar a interligacdo da Matematica aos
aspectos do cotidiano. Muitas vezes, pode
ocorrer a possibilidade de os discentes
néo conseguirem identificar quais formas
geométricas compde os objetos a sua volta.
Diante dessa questdo, o presente artigo
buscou como objetivo precipuo analisar em
que estado se encontrava o conhecimento

Data de aceite: 02/01/2023

no que tange a modelagem das formas
geométricas com o espago-ambiente dos
alunos do sexto ano do Ensino Fundamental
do Colégio Municipal Tarcilia Evangelista de
Andrade, situado no Municipio de Capim
Grosso, Estado da Bahia. Esta pesquisa
caracteriza-se pela abordagem qualitativa,
utilizando a pesquisa de campo como
método e questionario na coleta de dados.
Os sujeitos dessa pesquisa foram dezenove
alunos de uma turma do sexto ano do
referido colégio. Para tanto, contamos
com os estudos de Barbosa (2001; 2003),
Biembengut e Faria (2009), Dolce e Pompeo
(1993), Aragéo e Barbosa (2016), Bicudo
(1993; 2013), Leite (2010), Ferreira e Silva
(2010), Kaleff (2003) dentre outros que
teorizaram a aprendizagem da Modelagem
Matematica. Restou analisado que poucos
alunos tinham o conhecimento ou ja
utilizaram a Modelagem Matematica, sem
sequer terem percebido. Contudo, entende-
se que esta pesquisa possa ser explorada
por professores ou futuros professores de
Matematica, a fim de que possam analisa-
la, refletindo e potencializando o processo
de aprendizagem envolvendo a Modelagem
Matematica.
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THE KNOWLEDGE OF GEOMETRIC SHAPES MODELING WITH SPACE-
ENVIRONMENT IN THE SIXTH YEAR OF ELEMENTARY SCHOOL

ABSTRACT: In recent years, there has been a growing wave of studies on Mathematical
Modeling, which is relevant because it is a teaching and learning methodology of Mathematics
Education that aims to facilitate the interconnection of mathematics with aspects of everyday
life. Often, students may not be able to identify which geometric shapes make up the objects
around them. From this point of view, the present paper has sought to understand as its
main objective to analyze the state of knowledge regarding the modeling of geometric shapes
with the space-environment in the sixth-grade students at the Elementary School at Colégio
Municipal Tarcilia Evangelista de Andrade, located in the city of Capim Grosso, State of Bahia.
This research is characterized by a qualitative approach, using field research as a method and
a questionnaire for data collection. The subjects of this research were nineteen students from
a sixth year class at the aforementioned school. For that, we rely on the studies of Barbosa
(2001; 2003), Biembengut and Faria (2009), Dolce and Pompeo (1993), Aragao and Barbosa
(2016), Bicudo (1993; 2013), Leite (2010), Ferreira and Silva (2010), Kaleff (2003) among
others who theorized the learning of Mathematical Modeling. It remained analyzed that few
students had the knowledge or already used Mathematical Modeling, without even realizing
it. However, it is understood that teachers or future teachers of Mathematics can explore this
research, so that they can analyze it, reflecting and enhancing the learning process involving
Mathematical Modeling.

KEYWORDS: Mathematical Modeling; Geometric Shapes; Everyday.

INTRODUCAO

Propusemo-nos neste artigo a desenvolver pesquisa pautada na modelagem das
formas geométricas com o espaco-ambiente para a aprendizagem da Matematica, realizada
com uma turma do sexto ano do Colégio Municipal Tarcilia Evangelista de Andrade, situado
na cidade de Capim Grosso, Estado da Bahia. Nessa oportunidade, desenvolvemos um
trabalho entrelagcando os conceitos da modelagem Matematica com as formas geométricas
e 0 espago-ambiente, visto que a aprendizagem de formas geométricas tem importancia
fundamental em nosso cotidiano.

Muitas vezes nas escolas do Brasil, pode ocorrer a possibilidade de os alunos
ndo conseguirem identificar quais formas geométricas compde os objetos a sua volta.
Nesse aspecto, vé-se a possibilidade de modelar os objetos do ambiente com as formas
geométricas, sendo que, para se ter uma aprendizagem ainda mais positiva, torna-se
necessaria a aprendizagem significativa de conceitos das formas geométricas relacionado
ao tema espacgo-ambiente, utilizando-se um ente inerente a Educacdo Matematica, ou seja,
a Modelagem Matematica. Ademais, a modelagem dessas formas pode proporcionar aos
alunos uma aprendizagem significativa, bem como poderéo interagir ao maximo pela busca
das formas.
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Além disso, a modelagem das formas geométricas com o espago-ambiente constitui-
se em 0 aluno selecionar algum objeto fisico ao seu redor, e a partir de entdo investigar
e/ou descrever o modelo desse determinado objeto, cuidando-se para que o modelo se
aproxime de alguma outra forma geométrica.

Temos consciéncia, inclusive, de que no Universo existem formas geométricas
imperceptiveis, que muitas das vezes nao percebemos, embora elas estejam presentes
sempre em nosso dia-a-dia representadas por planetas, portas, rodas, casas,
respectivamente, esfera, paralelepipedo, circunferéncia, prismas, entre outros

Sem o estudo dessas formas geométricas, os educandos nao desenvolvem o pensar
geométrico ou o raciocinio visual e, sem essas habilidades, elas dificilmente conseguirdo
resolver as situacdes de vida que forem geometrizadas, ndo podendo inclusive utilizar-se
da Geometria como fator altamente facilitador da compreenséo e da resolucéo de questbes
em outras areas do conhecimento humano, acrescentando-se que, sem o conhecimento
da Geometria, a leitura interpretativa do mundo torna-se incompleta, a comunicacao das
ideias resta reduzida e a visé@o da Matematica torna-se distorcida (LORENZATO, 1995).

Essas formas, em muitos casos, sao utilizadas para a constru¢do de modelos,
conforme observam Stail, Cimadon e Schulz (2013) afirmando que néo se pode definir o
modelo com verdade absoluta, embora esteja bem proximo da realidade. As formas, assim,
podem atender a varias demandas, inclusive aquelas necessérias para satisfazer algum
modelo estético, ou até mesmo para garantir aspectos econdmicos e praticos, de modo que
as formas devem ser visualizadas e compreendidas pelos alunos, bem como comparadas
ao espaco-ambiente. Contudo, é imprescindivel ter conhecimento prévio do conceito das
formas adimensional, unidimensional, bidimensional e tridimensional, exemplificando-se
concisamente no exemplo do ponto, reta, plano, espaco, quadrado, cubo, dentre outros.

E possivel notar em sala de aula que, em muitos casos, pode ocorrer a possibilidade
de os alunos nédo conseguirem identificar quais formas geométricas compde os objetos a sua
volta. Nessa hipotese, emerge um questionamento inquietante que merece a investigagao.
Em que estado se encontra o conhecimento no que tange a modelagem das formas
geométricas com o espago-ambiente dos alunos do sexto ano do Ensino Fundamental do
Colégio Municipal Tarcilia Evangelista de Andrade?

Dessa maneira especifica, a pesquisa teve como objetivo precipuo analisar em que
estado se encontrava o conhecimento no que tange a modelagem das formas geométricas
com o espago-ambiente dos alunos do sexto ano do Ensino Fundamental do Colégio
Municipal Tarcilia Evangelista de Andrade, situado no Municipio de Capim Grosso, Estado
da Bahia.

A motivacdo em desenvolver este trabalho brotou desde quando cursavamos o
Ensino Médio. O instante incipiente ocorreu quando um Professor de Matematica propds a
turma uma Oficina que se relacionava com o contetdo das relagbes métricas no triangulo
retdngulo. Outro momento digno de registro aconteceu quando a turma apresentou uma
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magquete em que se calculava a quantidade de agua que encheria uma caixa d’agua através
de uma espécie de bomba de encher pneu de bicicleta.

Isso, na realidade, despertou na turma a volicdo de saber como era possivel
desmistificar a Matematica através de simples objetos do cotidiano. Foi, entdo, que, ao
longo da graduacdo comecamos a perceber através da Modelagem Matematica que é
preciso entender como acontece a aprendizagem da Matematica, bem como de que forma
podemos desenvolver o ensino de formas geométricas.

Iniciamos este estudo com o tema da modelagem de formas geométricas com o
espaco-ambiente para a aprendizagem da Matematica, visando ndo somente a construgéao,
mas de igual modo o aperfeicoamento do conhecimento matematico dos alunos de maneira
satisfatoria e proveitosa, lembrando, ainda, a necessidade de se tomar como base as obras
de Barbosa (2001; 2003), Biembengut e Faria (2009), Dolce e Pompeo (1993) e Aragéo e
Barbosa (2016), Bicudo (1993; 2013), Leite (2010), Ferreira e Silva (2010), Kaleff (2003)
dentre outros que teorizaram a aprendizagem da Modelagem Matemética.

Outrossim, este estudo justifica-se na perspectiva da importancia da visualizagao da
Matematica nas atividades quotidianas dos alunos, sempre buscando entender o contetudo a
partir da modelagem das formas geométrica, perguntando a né6s mesmos como seria Nnosso
dia-a-dia se, por algum motivo, ndo conseguissemos visualizar as formas geométricas no
espago-ambiente.

Afinal, sera que teriamos facilidade em nos relacionar com os objetos contidos no
espago-ambiente? Acreditamos que, em caso de uma resposta positiva, isso favoreceria
grandemente uma aprendizagem mais significativa da Matemaética.

Consequentemente, esta pesquisa evidencia-se relevante a medida que reconhece
na Modelagem Matematica uma area da Educacao Matematica a possibilidade de nos fazer
compreender em que estado se encontra o conhecimento no que tange a modelagem das
formas geométricas com o espago-ambiente.

Compartilhamos a crenga de que a modelagem das formas geométrica possa
potencializar o pensamento geométrico dos discentes, da qual advira mais uma sugestéao
para que os professores atuais, assim como os futuros professores de Matematica
relacionem a modelagem das formas geométricas com o espago-ambiente.

Sequencialmente, sera apresentado o Percurso Metodolégico que relata o método
utilizado nesta pesquisa, e logo apdés a Fundamentacéo Teoérica, Analise e Resultados da
Pesquisa e as ConsideragOes Finais.

PERCURSO METODOLOGICO

A proposta desta pesquisa inseriu-se em uma abordagem qualitativa que, segundo
Araujo e Borba (2004) relatam que a pesquisa qualitativa deve ter em seu interior uma
visdo de conhecimento que esteja em conformidade com procedimentos como entrevistas,
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andlises de videos entre outros.

Partindo dessa premissa, a abordagem qualitativa proporcionou a nés a
oportunidade impar de refletir e, ademais, analisar as ideias apresentadas pelos discentes,
como também, nos possibilitou dar énfase as opinides emitidas por eles através de um
questionario semiaberto. Dessa maneira, perquirimos o intuito de analisar em que estado
se encontrava o conhecimento no que tange a modelagem das formas geométricas com o
espaco-ambiente, quando nos foi dada a oportunidade de analisar um fenébmeno complexo
que nos permitiu langar um olhar critico nos dados coletados.

Como ja dito alhures, o presente estudo teve como /6cus o Colégio Municipal
Tarcilia Evangelista de Andrade, situado na cidade de Capim Grosso, Estado da Bahia,
que disponibiliza a modalidade de Ensino Fundamental Il. A escolha dessa instituicdo
deveu-se ao fato de que foi nela que efetuamos nossos estudos na infancia e obtivemos
pouco conhecimento do que se tratava as formas geométricas relacionadas com o espago-
ambiente. Acreditamos que diante do quadro que se nos confrontava, estamos dando nossa
contribuigdo para o avango do colégio e da sociedade no tocante especifico da Matematica.

Os participantes deste trabalho agruparam-se em numero de dezenove, 0s quais
foram selecionados de forma aleatéria, extraidos de uma turma do sexto ano do referido
colégio. Ressalve-se que formalizamos a solicitagdo de permisséo junto a Direcdo do
Colégio, expressando nossa vontade de realizar a pesquisa.

Posteriormente, ja com a permissdo concedida, entabulamos conversacdo com a
Coordenadora, que nos explicou que, devido a Pandemia do Coronavirus, o ano letivo
estava atrasado, com prazo para fechar a unidade, mas que poderiamos aplicar o
questionario na turma do sexto ano mais adiantada.

Apos essa conversa introdutéria, decidimos marcar o primeiro contato com a turma
na presenca em aula de um Professor de Matematica, que nos apresentou a turma, quando
tivemos a oportunidade de fazer uma breve apresentacdo da modelagem das formas
geométricas, bem como sua relagdo com o espago-ambiente.

Imperioso lembrar que o sexto ano é fase de transicdo da Educagéo Basica que
interliga o Ensino Fundamental | ao Ensino Fundamental Il, quando se requer bastante
atencao por ser indispensavel um equilibrio entre as mudancas introduzidas e a continuidade
das aprendizagens e o acolhimento afetivo, no escopo de que a nova etapa seja construida
com base soélida no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando-se, dessa
forma, possivel fragmentagéo e descontinuidade do trabalho pedagégico (BRASIL, 2017).

Destarte, observando-se como os educandos ja vivenciaram a aprendizagem das
formas geométricas durante o Ensino Fundamental |, torna-se necesséria a introducéo
desse conteudo no inicio do Ensino Fundamental Il, agora de forma mais equilibrada,
perseguindo sempre a possibilidade de potencializagdo da aprendizagem discente em
anos letivos do futuro.

A coleta de dados desenrolou-se através de questionario semiaberto com dez
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perguntas, sendo oito abertas e duas fechadas, inclusive tendo sido elaborado trés
grupos de pergunta abordando diferentes ideias e distribuidas aleatoriamente ao longo do
questionario.

Um grupo de perguntas foi constituido com duas questdes de identificagdo pessoal
dos sujeitos, enquanto outro grupo com duas perguntas buscando analisar a trajetoria de
aprendizagem do educando, além de outro com trés perguntas basicas sobre o conhecimento
das dimensdes mais usuais, e de outro grupo com quatro questdes que buscaram analisar
se os discentes modelaram as formas geométricas com o espago-ambiente no confronto
com o cotidiano.

Como se observa, as perguntas tiveram como funcao principal coletar informagdes
sobre a aprendizagem do aluno em relagéo a conteldos matematicos propostos durante
sua vida letiva, bem como coletar informacbes sobre a aprendizagem de aplicacdes da
geometria conforme as experiéncias vivenciadas durante seu cotidiano, seja quando for
necessario perceber o ponto de um GPS é adimensional, isto €, ao dar zoom 0 mapa se
amplia, embora o ponto permaneg¢a do mesmo tamanho, ou seja quando for necessario
fazer avidozinho de papel para brincar em sala de aula, isto é, ao dobrar o avidozinho
deparamo-nos com triangulos, retangulos, dentre outras figuras geométricas.

Convém, ademais, salientar que o questionario buscou coletar informacdes, de
modo a organizar os dados a serem analisados e, assim, possibilitar analise em que estado
se encontrava o conhecimento no que tange a modelagem das formas geométricas com o
espaco-ambiente. De acordo com Kluber e Burak (2012, p. 897), “esse instrumento torna-
se o principal recurso sobre o qual os autores se debrugam para realizar as suas analises
e interpretag¢des, decorrendo de entrevista ou de depoimentos”.

Através da proposta elencada, partimos para o campo a fim de realizar a coleta
de dados. Fomos, entdo, para a sala de aula seguido do Professor de Matematica da
turma, oportunidade em que nos apresentamos e citamos a Instituicdo de Ensino a qual
pertenciamos, tendo também explicado o objetivo da pesquisa.

Em seguida, fizemos uma breve apresentacdo das formas geométricas para
relembrar-lhes, e entregamos o questionario e estabelecemos um tempo de vinte e cinco
minutos para que os discentes pudessem responder. Logo apoés, fizemos a tabulagdo dos
dados, corrigimos e analisamos as questdes.

Concomitantemente com a aplicagdo do questionario foi possivel coletar as
respostas de todos os dezenove participantes da pesquisa, tendo sido preservadas suas
identidades, aplicando-se lhes um nome ficticio, a saber: A1, A2, A3, ..., A19.

Ressalve-se, por oportuno, que a maioria dos alunos tinham doze anos de idade,
quatro com onze e dois com treze anos, sendo que, dos dezenove participantes, onze
apresentaram-se do sexo feminino e oito do sexo masculino.

A educacédo enquanto fendbmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 6 Capitulo 17

176



FUNDAMENTAGAO TEORICA

A Geometria

Dentre os diversos ramos do campo matematico, a Geometria é ponte de
conhecimento para outras areas da Educacao, pois ela estuda as formas planas e espaciais
em suas distintas propriedades.

Pela necessidade que o género humano teve em descrever e compreender suas
atividades cotidianas, aquele desenvolveu desenhos geométricos que vem se prolongando
ha milénios até conceituar-se em Ciéncia Matematica (BARBOSA, 2003).

Baldissera (2007) relata que, segundo o historiador grego Herddoto (Séc. V a.C.), a
Geometria teria provavelmente surgido com a agrimensura ou com a medigéo de terrenos,
além de Tales de Mileto (624-547 a.C.) também té-la tido disseminado como teoria dedutiva.

Nesse contexto, o fil6sofo e matematico Platdo (428-348 a.C.) constatara na
Geometria que a verificagcao experimental ndo era suficiente para provar tais situagdes, pois
somente permitia obter o resultado de uma hipo6tese especifica, tendo assim determinado
que havia a necessidade de realizar demonstracdes rigorosas dedutiveis para, desse modo,
provar qualquer tipo de hipétese suficientemente, segundo assevera Baldissera (2007).

Mais posteriormente, por volta de cerca de 300 a.C., Euclides de Alexandria (325-
285 a.C.) publicou o livro “Os Elementos”, contendo treze volumes tendo sido organizados
0s principios matematicos, a exemplo de axiomas e postulados, tornando-se um dos livros
mais notaveis por mais de vinte séculos (BALDISSERA, 2007), além de ter dado inicio a
geometria euclidiana.

O Movimento da Mateméatica Moderna (MMM), encetado a partir da década de 50,
estabeleceu grande marco ao processo de ensino-aprendizado da Geometria. O MMM
“levou os matematicos a desprezarem a abrangéncia conceitual e filoséfica da geometria
euclidiana, reduzindo-a a um exemplo de aplicagéo da Teoria dos Conjuntos e da Algebra
Vetorial” (Barbosa, 2003, p. 3).

Nessa esteira, a Geometria teria praticamente sido obliterada do curriculo escolar,
0 que proporcionaria uma aprendizagem incompleta dos alunos, levando-se em conta que
a Geometria passara a ser praticamente apresentada no final do livro didatico, tornando-a
dificil de ser estudada no decorrer do ano letivo.

A partir da década de 70, surgiu no mundo todo um movimento visando a ampliar
a participacdo da Geometria na formacao integral do educando, contando-se diversos
objetivos ali propostos (BARBOSA, 2003), sendo alguns deles:

a) induzir no aluno o entendimento de aspectos espaciais do mundo fisico e
desenvolver sua intuicao e seu raciocinio espaciais;

b) desenvolver no aluno a capacidade de ler e interpretar argumentos
matematicos, utilizando a Geometria como meio para representar conceitos
e as relacoes Matematicas;
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c) proporcionar ao aluno os meios de estabelecer o conhecimento necessario
para auxilia-lo no estudo de outros ramos da Matematica, bem como de outras
disciplinas, visando uma interdisciplinaridade dindmica e efetiva; e

d) desenvolver no aluno as habilidades que favorecessem a construgcédo do
pensamento l6gico, preparando-o para os estudos mais avancados em outros
niveis de escolaridade (BARBOSA, 2003, p. 3).

Assim, por meio da Geometria, o discente pode obter conhecimentos das formas
geométricas mais usuais, partindo de representagdes fisicas que pudessem desenvolver
sua capacidade de leitura e de interpretacdo dos dados matematicos.

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017,
observou-se que a Geometria se fizera mais presentes no curriculo da Educagéo Basica,
trazendo consigo algumas competéncias para os alunos poderem desenvolver ao longo dos
anos finais do Ensino Fundamental. Dentre elas, podemos destacar a terceira competéncia,
que consiste em compreender as relagcdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade),
além de outras areas do conhecimento, sentindo seguranga quanto a prépria capacidade
de construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseveranca na busca de solugdes (BRASIL, 2017).

Para que o educando possa alcancar essa competéncia, faz-se necessario um
ensino da Geometria e de outras areas do conhecimento de forma dedutiva, com o intuito
de proporcionar-lhe estimulo na busca do conhecimento, revelando-se como o protagonista
de sua aprendizagem.

Por intermédio da Geometria, também é possivel que o estudante venha a se tornar
o protagonista de sua aprendizagem, sendo que ela estuda as formas planas compostas
por figuras como o tridngulo, o quadrilatero, englobando quadrado, retangulo, trapézio,
losango, paralelogramo, dentre outros, bem como formas espaciais a exemplo de poliedros,
englobando tetraedro, hexaedro, octaedro, dentre outros, prisma, piramide, cilindro e
esfera.

Vale, ademais, observar que a Geometria ndo se limita apenas a essas formas,
pois é fato que nela existam forma geométricas possuindo n dimenséao, e, para melhor
conhecimento, serdo abordadas as dimensdes mais usuais: adimensional, unidimensional,
bidimensional e tridimensional, as quais os educandos devem conhecer para comecar a se
protagonizar no ramo da Geometria.

Aforma adimensional caracteriza-se por nao possuir dimenséo, podendo ser tomado
como exemplo o ponto. Ja a forma unidimensional caracteriza-se por possuir apenas uma
dimenséao, podendo ser citado a reta como exemplo. Por sua vez, a forma bidimensional
caracteriza-se por possuir duas dimensdes, tomando-se como exemplo um plano, onde os
pontos que nele estdo contidos podem locomover-se em qualquer direcdo, bastando que

0s pontos tangenciem esse plano ou se possa, ainda, pensar em tridangulos, quadrados,
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pentagonos, etc.

Conforme Dolce e Pompeo (1993a, p. 1), o conceito do ponto, da reta e do plano é
adotado sem definicéo, tendo este um “conhecimento intuitivo decorrente da experiéncia e
da observacao”.

Por sua parte, a forma tridimensional caracteriza-se por possuir trés dimensoes,
podendo serem citados como exemplo 0 espaco ao nosso redor, ou uma esfera, um cubo,
uma piramide, dentre outros. Nesse particular, Dolce e Pompeo (1993b, p. 2), observa que
“0 espaco é o conjunto de todos os pontos”.

Com conhecimento suficiente da Geometria, a leitura do mundo é ampliada, além
de proporcionar 6tima compreensdo das ideias e favorecer a experiéncia de resolver
problemas de outras areas do conhecimento humano.

A MODELAGEM MATEMATICA

Nos ultimos sessenta anos, acompanhou-se a crescente discussdo em torno de
acdes de como educar e ensinar a Matematica, embora a area seja de uma ciéncia exata,
ao passo que a area da Educacéo seja uma ciéncia humana, ramos distintos que se unem
na formacédo da Educacédo Matematica (BICUDO, 2013a).

O campo da Educacdo Matematica desenvolve estudos que investigam questdes
da aprendizagem e conhecimento do educando, bem como as praticas profissionais dos
professores, o programa de formacao inicial de professores, os projetos de inovacéo
curricular, os novos curriculos, além de outras especificidades (PONTE, 2006).

Por essa o6tica, o ensino da Matematica trabalhado no campo da Educacao
Matematica pode desenvolver agbes de como compreender a Matematica, como fazer
Matematica, bem como interpretar situagdes sociais, culturais e historicos da Matematica
(BICUDO, 2013a), de modo a adequar a maneira de ensinar os contetdos, consoante o
nivel de desenvolvimento dos educandos.

A forma de como ensinar ajunta-se diretamente a metodologia utilizada pelo
educador, conforme ressalta Leite (2010), observando a assertividade de uma metodologia
eficaz é primordial para estabelecer a comunicacao entre professor e aluno, sendo aquela
uma ferramenta significativa para o ensino e a aprendizagem que cria ligagdes entre o
concreto e o abstrato.

Dessarte, a Educacédo Matematica oferece varias metodologias que podem ser
utilizadas em sala de aula, destacando-se como mais comuns a Etnomatemética, a
Resolugéo de Problemas, o Construtivismo, o Tema Gerador (Interdisciplinaridade) e a
Modelagem Matematica que busca extrair de protétipos existentes toda a Matematica
possivel, como por exemplo a Matematica utilizada na construcdo de uma casa (LEITE,
2010).

Dentre essas metodologias contidas na Educagcdo Matematica, destacamos por
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oportuna a Modelagem Matematica, a qual, para se compreender, torna-se necessario
buscar a definicdo dessa tendéncia Matematica amplamente definida.
De acordo com Ferreira e Silva (2010),

(...)aModelagem Matematica € uma das tendéncias da Educacéo Matemética,
(...) ela é utilizada como um instrumento para facilitar a aprendizagem dos
alunos em sala de aula, fazendo com que eles consigam ligar os assuntos
estudados em Matematica a aspectos do seu dia a dia (FERREIRA; SILVA,
2010, p. 09).

A Modelagem Matematica é, dessa forma, tendéncia que vem sendo bastante
discutida nas ultimas décadas, inclusive permitindo o trabalho dos conteudos matematicos
voltados aos aspectos do cotidiano, com o intuito de simplificar e possibilitar o aprendizado
discente.

Ja Barbosa (2001a) vé a modelagem como um ambiente de aprendizagens, que, por
meio da Matemética, os alunos sdo convidados a investigar situagdes que partem de outras
areas da realidade, sejam disciplinas ou do préprio cotidiano.

Em vista disso, ela pode ser utilizada como ferramenta facilitadora da aprendizagem,
permitindo que o discente possa relacionar os contedos de Matematica estudados com
0s aspectos de seu cotidiano, podendo estimular a criatividade e o raciocinio matematico,
aumentando a compreensao da aplicabilidade da Matematica em diversas outras areas, além
de permitir desenvolver habilidades na resolu¢do de problemas, de modo a possibilitar que
os estudantes sintam-se motivados a aprender de forma continua (ARAGAO; BARBOSA,
2016).

De mais a mais, existem discentes que possivelmente ainda ndo conseguiram
absorver os conceitos e as abstracdes da Mateméatica exploradas em sala de aula para
aplicar e resolver os problemas do cotidiano, perguntando-se: Para que eu vou estudar
Matematica, se néo irei usa-la durante a minha vida? Sera que realmente nao utilizamos a
Matematica no nosso cotidiano?

Nesse plano, a Modelagem Matematica € um dos tipos de metodologias que
intercepta o questionamento, sendo ela de grande importancia para o ensino e a
aprendizagem Matematica, acreditando-se que seu uso “estimule os estudantes, tornando
as aulas e o processo de ensino-aprendizagem mais interessantes e faceis, propicie melhor
entendimento” (ARAGAO; BARBOSA, 2016, p. 2).

Quando analisamos o progresso da Modelagem Matematica, observamos, conforme
Aragdo e Barbosa (2016), que ela se iniciou em Roma por volta de 1908, a partir das
ideias de Félix Klein, e, em 1968, foram ajustadas e defendidas pelos pesquisadores, Hans
Freudenthal e Henry Pollak.

Félix Klein veio a ser presidente da International Comission on Mathematical
Instrucion (ICMI), que tinha como escopo a pesquisa de diferentes métodos para o
ensino de Matematica. Desde entédo, ele impulsionou a formacao de varios grupos de

A educacédo enquanto fendbmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 6 Capitulo 17

180



pesquisadores matematicos para discutir e pesquisar a Modelagem Matematica, tanto que
conseguiu popularizar na comunidade académica através de teses, dissertacdes, artigos e
monografias, tendo consolidada como nova tendéncia no ensino da Matematica.

Aragéo e Barbosa (2016) ainda ressalta que o Centro de Referéncia de Modelagem
Matematica no Ensino (CREMM) destaca que o pesquisador, Aristides C. Barreto, fora um
dos precursores a disseminar a Modelagem Matemética no Brasil, tendo ele sido referéncia
na comunidade académica e de ensino, representando o Brasil internacionalmente. Sua
proposta de ensino consolidou-se e se expandiu, influenciando o pesquisador, Rodney
Carlos Bassanezi, a incluir a Modelagem Matematica nas aulas de calculo diferencial e
integral.

Nesses Ultimos anos, a Modelagem Matematica tem-se feito presente em diversos
trabalhos, inclusive o estudo de Biembengut e Faria (2009), no qual se relata uma experiéncia
realizada com um grupo de estudantes licenciandos em Matematica e outro grupo com
professores de curso de formacgao continuada. De inicio, a experiéncia pedagogica entre os
dois grupos apresentou dificuldades para fazer uso da Modelagem Matematica, revelando-
se suas potencialidades ap6s se empenharem na tarefa.

A MODELAGEM DAS FORMAS GEOMETRICAS COM O ESPACO-AMBIENTE

Quando refletimos o cenario da Matematica escolar, percebemos que muitas vezes
a Matematica é tratada como uma “ciéncia isolada”, em que os contetdos sao trabalhados
em sala de aula sem nenhuma conexao com o cotidiano (RODRIGUES, 2005), €, em muitos
casos, o ramo da Geometria é tratado de forma isolada, sempre da lousa para o caderno,
sem que haja alguma conexao com os objetos do dia a dia.

Para que seja aceitavel estabelecer uma conexdo da Geometria com os objetos
contidos no cotidiano, podemos fazer uso do espacgo-ambiente. De acordo com o Priberam
Dicionario’, a palavra “espac¢o” tem origem no termo latino “spatium”, que por sua vez temo
significado de “lugar vazio que pode ser ocupado”; ao passo que a palavra “ambiente”
também origem no latim: “ambiens” que significa “o que envolve ou esta a volta de alguma
coisa ou pessoa’.

Podemos, a partir dai, observar que as definicbes se parecem muito, embora seja
diferentes, j& que consideramos o espaco fisico possa conter as diversas dimensdes da
Geometria, ao passo que 0 ambiente € o lugar que contém objetos, tais como sala de aula,
sala de estar, cozinha e outros. Ao mesclarmos, entdo surge o termo “espago-ambiente”,
que nos oferta a oportunidade de trabalha-lo, observando os objetos do ambiente de acordo
com sua dimenséo. O espago-ambiente €, assim, um grande intermediador entre as formas
geométricas e o cotidiano, ao permitir a interconexado entre ambos.

Contudo, para que haja uma aprendizagem consistente das formas geométricas

1 Priberam Dicionario. Espaco; Ambiente. Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/espaco. Acesso em 29 de
agosto de 2022
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relacionadas ao espaco-ambiente pelos educandos e que, de igual modo, haja uma
contribuicdo no aumento do ensino da geometria voltado para o espaco-ambiente, podemos
utilizar a Modelagem Matematica. Quando utilizamos a modelagem em sala de aula para
0 ensino e aprendizagem da Matematica, especificamente a Geometria, podemos, a partir
dela conforme Bassanezi (2002), instigar o interesse, ampliar o conhecimento e ajudar na
estruturagdo cognitiva dos discentes, de forma a permitir melhor construgdo do pensar e
agir.

Quando questionamos a real necessidade de modelar as formas geométricas como
nosso espago-ambiente, Rodrigues (2005) nos assevera que

E importante que a presenca do conhecimento matematico seja percebida, e
claro, analisada e aplicada as inUmeras situagdes que circundam o mundo,
visto que a Matematica desenvolve o raciocinio, garante uma forma de
pensamento, possibilita a criacdo e amadurecimento de ideias o que traduz
uma liberdade, fatores estes que estdo intimamente ligados a sociedade
(RODRIGUES, 2005, p. 05).

Desse modo, percebemos que a construcdo do conhecimento matematico, em se
tratando da modelagem das formas geométricas com nosso espago-ambiente, a partir do
aluno, torna-se essencial para desenvolver o processo cognitivo dele, melhorando seu
raciocinio légico na construgdo de novas ideias.

Na sequéncia, observa-se como acontece a modelagem das formas geométricas
com o espacgo-ambiente. A fim de estabelecer o segundo caso de Barbosa (2001b),
observamos o seguinte problema: “Quais formas geomeétricas vocé consegue visualizar ao
seu redor?’ A partir do problema o educando simplifica o problema, compreendendo-o, e
logo parte para a coleta de dados, assim, iniciando uma pesquisa pré-elaborada ja que o
problema foi constituido.

Com a pesquisa, é possivel que o educando busque compreensdes e interpretacdes
com explicagbes cada vez mais convincentes e claras do ponto de vista do problema
constituido (BICUDO, 1993b). Caso em sua pesquisa, o discente visualize ao seu redor um

ambiente como esse:
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Figura 1: Ambiente sem modelar (Arquivo pessoal do autor)

Entéo ele resolvera o problema explicitando as formas geométricas que estdo
implicitas ao seu redor, destacando-as sempre que possivel, conforme a Figura 2:

Figura 2: Ambiente modelado (Arquivo pessoal do autor)

Observamos na Figura 1 elementos comuns do cotidiano e podemos visualizar
formas geométricas implicitas em alguns objetos. Ja no tocante a Figura 2, visualizamos
que o0s objetos, os quais anteriormente continham formas geométricas implicitas, agora
estdo explicitas, a saber: vértices, segmentos de reta, quadrado, elipse, paralelepipedo,
cilindro, dentre outros.

De acordo com Ferreira (1996, p. 1784, apud ROGENSKI; PEDROSO, 2014, p. 4),
visualizar é “formar ou conceber uma imagem visual, mental de (algo que nao se tem ante
os olhos no momento)” e a visualizagdo é o “ato ou efeito de visualizar” ou “transformacgéo

A educagéo enquanto fenémeno social: Perspectivas de evolugéo e tendéncias 6 Capitulo 17

183



de conceitos abstratos em imagens real ou mentalmente visiveis”. Assim os estudantes
podem visualizar as formas geométricas implicitas no espago-ambiente e em seguida ter a
visualizagéo, partindo da transformacao das formas implicitas as explicitas, caracterizando
a Modelagem Matematica.

Em acréscimo, Kaleff (2003, p. 14) aponta os estudos de Van Hiele em que “a
visualizacdo, a analise e a organizagao informal (sintese) das propriedades geométricas
relativas a um conceito geométrico sdo passos preparatorios para o entendimento da
formalizacdo do conceito”. Dessa maneira, quando os educandos iniciarem a pesquisa
para responder a problematica, eles podem visualizar os objetos do cotidiano, analisar,
coletar os dados e partir para a resolugéo do problema, ou seja, alcancgar a visualizagéo
das formas geométricas implicitas no espaco-ambiente. Vé-se, de igual modo, necessario
um incentivo nos meios educacionais para que haja o desenvolvimento de habilidades de

visualizar (KALEFF, 2003).

ANALISE E RESULTADO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi aplicada no Colégio Municipal Tarcilia Evangelista de Andrade
e, como observamos em muitas vezes, pode ocorrer a possibilidade de os discentes nao
conseguirem identificar quais formas geométricas compde os objetos a sua volta, caso em
que nés nos inquietamos em analisar em que estado se encontrava o conhecimento no
que tange a modelagem das formas geométricas com o espac¢o-ambiente dos educandos.

CONHECIMENTO DAS FORMAS GEOMETRICAS

Conforme a BNCC (2017), a Modelagem € uma forma privilegiada da atividade
Matematica, tanto que ela € objeto e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo
o Ensino Fundamental. Sendo assim, a aprendizagem das formas geométricas €
indispensavel para que se possa alimentar a Modelagem Mateméatica de maneira continua
durante as etapas da Educagéo Basica. Com base nisso, o primeiro grupo de questbes
veio a ter por objetivo a busca de informacdes para se analisar a série em que os alunos
estudaram a Geometria. A vista disso, perguntou-se se foi na escola que eles aprenderam
as formas geométricas, bem como a serie estudada.

Foi observado que todos os discentes responderam que fora na escola, tendo um
aluno respondido que fora no primeiro ano; doze alunos, no terceiro; quatro alunos, no
quarto, um, no quinto, sendo que apenas um aluno respondeu que nao se lembrava qual
teria sido a série. A maior parte das aprendizagens estiveram concentradas no terceiro e
quarto ano de aprendizagem desse conceito fundamental durante as fases de aprendizagem
de Matematica na Educacgéo Basica. Sabe-se que é nas Séries Iniciais que os educandos
dao os primeiros passos na exploracdo da Geometria, e, além disso, é importante que o
educando entenda as formas geométricas desde o inicio da Educacéo Basica.
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Conforme assegura Barbosa (2003, p. 4) “o que caracteriza o trabalho de Geometria
nas Séries Iniciais & a predominancia da concretizagdo sobre a simbolizagdo”, ou seja, com
os anos iniciais do Ensino Fundamental vé-se a necessidade de os educandos conseguirem
converter os objetos concretos de seu cotidiano em formas geométricas, e vice-versa, de
vez que a aprendizagem desses conceitos ird ajuda-los durante as etapas subsequentes de
aprendizagem da Matematica da Educacéo Basica, possibilitando o raciocinio geométrico
intuitivo e a oportunidade de resolver problemas quando esses envolvem objetos do
cotidiano.

A auséncia da aprendizagem das formas geométricas pode acarretar variadas
consequéncias para o desenvolvimento do estudante enquanto ser presente na sociedade,
sendo uma delas a perda da visdo espacial utilizada em seu cotidiano, desde o acordar,
onde é medido visualmente o espago para locomogéao, até o dormir.

Em tais condi¢cbes, tem-se que quase todos os discentes entrevistados relataram ter
aprendido as formas geométricas em anos letivos anteriores, propiciando o entendimento
de que a aprendizagem das formas geométricas nas Séries Iniciais estava acontecendo e
permitindo que os discentes tivessem uma boa base matematica.

Com a perspectiva de informar se os entrevistados tinham algum conhecimento
das formas geométricas, caso tivesse estudado, foi-lhes perguntado o que eram as formas
geométricas de acordo com o que eles pensavam, como podemos ver nas Figuras 3 e 4,
abaixo.

Figura 3: Resposta do aluno A12 (Arquivo pessoal do autor)

Figura 4: Resposta do aluno A18 (Arquivo pessoal do autor)

Percebeu-se, entdo, que dez alunos possivelmente ndo possuia o conhecimento
das formas geométricas, ao passo que os nove restantes possuiam tal conhecimento e até
assemelharam aos poligonos.

No entanto, os dez educandos, que possivelmente ndo possuiam o conhecimento
das formas geométricas, tinham relatado anteriormente que haviam aprendido elas no
terceiro ano. Ora, se eles aprenderam, entdo é muito provavel que eles também soubessem
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as principais caracteristicas das formas, a exemplo da quantidade de lados que compdem
as figuras ou até mesmo alguma justificativa superficial.

A resposta para esse fato pode estar relacionada a pouca exploracdo das formas
geométricas em sala de aula, pois quando utilizada, os discentes aprendiam a explora-
la, seu interesse seria instigado, ampliando o conhecimento e ajudando na estruturacéo
cognitiva, para permitir uma melhor construgdo do pensar e agir (BASSANEZI, 2002).

Compreende-se, em resumo, que quase todos os discentes aprenderam as formas
geométricas por volta do terceiro ano do Ensino Fundamental, e que praticamente a metade
deles soubesse 0 que vém a ser elas, ao passo que a outra metade ndo se lembrava
do real conceito das formas, embora detivesse algum conhecimento de suas principais
caracteristicas.

RELACIONADO AS FORMAS GEOMETRICAS COM AS DIMENSOES USUAIS

Conforme a BNCC (2017), o educando deve compreender as relagbes entre os
conceitos e os procedimentos de diferentes campos da Matematica, assim como de outras
areas do conhecimento. A Geometria, por sua vez, é uma subarea da Matematica composta
por varias dimensdes, existindo a necessidade de explora-la para favorecer a que o
estudante tenha a seguranca do seu préprio conhecimento e compreenda os conceitos
relacionando-o0s com as outras subareas da Matematica.

Dessa forma, elaboramos duas questdes que se propuseram a obter informacgdes
para analisarmos se os discentes sabiam diferenciar as dimensdes usuais: adimensional,
unidimensional, bidimensional e tridimensional; das formas geométricas.

Na primeira delas, havia duas colunas para que os educandos pudessem relaciona-
las, conforme descrito na Figura 5, abaixo.

Figura 5: Resposta do aluno A16 (Arquivo pessoal do autor)

Notou-se que seis discentes conseguiram assimilar a dimensdo adimensional ao

ponto; somente quatro deles assimilaram a reta a unidimensionalidade; seis bidimensional
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ao quadrado e sete educandos conseguiram assimilar a dimenséo tridimensional ao cubo.
Fazendo a média da soma das quatro razdes do nimero de acertos das dimensdes,
Lyl . .
para o total de alunos (1212 10 19— () 3()), observa-se que os discentes tiveram um
aproveitamento de 30%, deménstrando que poucos deles conseguiram diferenciar as
dimensbes das formas apresentadas e que a tridimensionalidade fora uma das dimensées
notadas com mais intensidade dentre os discentes.
De acordo com Barbosa (2003), o mundo na década de setenta pretendia induzir
o discente ao entendimento dos aspectos espaciais do mundo fisico para desenvolver
sua intuicdo e seu raciocinio espacial. Hoje, vé-se que esse designio contribuiu para
que tivéssemos alguns alunos dessa turma com mais conhecimentos da dimenséao
tridimensional do que das outras dimensdes, pois muitos deles reconheceram que o cubo
€ um objeto tridimensional.

Entretanto a maioria dos educandos poderia ter acertado mais a dimensdo do
quadrado, j& que é bem mais comum, conforme assegura Barbosa (2003), apesar de
vivermos em uma tridimensionalidade, a maior parte do material visual geométrico
apresentado as criancas € bidimensional. Ressalte-se que ha relagdo com as respostas
dos discentes, quando seis deles conseguiram diferenciar a dimensao bidimensional, a
qual pudesse ser apresentada a eles por ser simples de ser identificada.

Outrossim, dispusemos cinco proposigdes para que 0os alunos enumerassem como
verdadeiro (V) ou falso (F), conforme a Figura 6 abaixo.

Figura 6: Resposta do aluno A13 (Arquivo pessoal do autor)

Dos dezenove participantes, alguns deles acertaram as preposicoes. Na “a)”, nove
alunos que enumeraram em verdadeiro acertaram; a “b)”, dezesseis educandos acertaram
marcando em falso; a “c)”, dez acertaram a questdo marcando em falso; a “d”, seis alunos
marcaram falso e acertaram; ja a “e)”, seis discentes acertaram marcando em falso.

Observou-se, assim, que nenhum aluno conseguiu acertar a pergunta por completo,
0 que nos permitiu observar que a preposicéo “a)” e “b)”, bem como a “d)” e “e)” no campo
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da logica, formam um conectivo chamado bicondicional, que € verdadeiro somente quando
p e g sdo ambas verdadeiras ou ambas séo falsas; se isso ndo acontecer, o bicondicional
€ falso. Por logica, o aluno deveria acertar ou errar as duas preposicdes simultaneamente,
ndo devendo acertar alguma questéo e errar a outra, pois isso se tornaria uma contradicéo,
ou seja, deveria acertar a preposicao “a)” se, e somente se acertar a “b)” e acertar a “d)”
se, e somente se acertar a “e)”.

De maneira genérica, observa-se que nove alunos conseguiram diferenciar
a adimensionalidade, nenhum a bidimensionalidade e dez a tridimensionalidade. O
reconhecimento dessas dimensdes € de fundamental importancia, o ndo reconhecimento
da tridimensionalidade pode ser comparado com uma pessoa que deseja se locomover
até algum lugar s6 que no escuro, ao se locomover ele andaria aleatoriamente, pisando no
ch&o nao firmemente sem ao menos saber sua direcao, com a no¢éo da tridimensionalidade
isso ndo aconteceria.

Dessa maneira, foi enfatizado o objetivo do movimento na década de 70, quando
pretendiam estabelecer no ensino a capacidade de ler e interpretar argumentos matematicos,
utilizando a geometria como meio para representar conceitos e as relagcbes Matematicas
(BARBOSA, 2003), caso que nao se pode afirmar ter havido correspondéncia absoluta.
Presenciou-se que praticamente a metade dos entrevistados ndo conseguia interpretar as
formas nem mesmo assimila-las com sua dimenséo atinente.

Quando ambos os questionamentos sédo ajuntados, observa-se que o rendimento dos
discentes tinha sido pouco, percebendo-se, desse modo, que muitos deles ndo conseguiam
diferenciar as formas geométricas das dimensdes. Essa possivel lacuna de conhecimento
pode estar associada a forma de como € apresentado os conteldos geométricos, em
que o docente somente pode ensinar as formas planas e espaciais, esquecendo da reta
e do ponto que também sdo conceitos utilizados no cotidiano. Além disso, & necessario
relacionar cada forma a sua respectiva dimenséao, proporcionando a que o discente possa
distingui-las.

MODELANDO AS FORMAS GEOMETRICAS COM O ESPACO-AMBIENTE

E possivel utilizar a Modelagem Matematica para facilitar a aprendizagem em
sala de aula, conforme ensina Ferreira e Silva (2010). Através dela, pode-se relacionar
0s assuntos estudados em Matematica a aspectos do dia a dia, possibilitando a que os
educandos possam modelar as formas geométricas com o espago-ambiente.

Com base nesse pressuposto, o terceiro grupo de perguntas teve como objetivo
utilizar o segundo caso de Barbosa (2001b) de maneira implicita para analisar se os
discentes modelam as formas geométricas do espag¢o-ambiente e qual a importancia delas
no cotidiano deles.

O reconhecimento das formas geométricas ocorre quando os objetos do cotidiano
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séo apresentados ocasionalmente ao educando e este tenta reconhecer qual a forma que
esta ali presente. Com isso, foi solicitado um exemplo de quando é necessario reconhecer
as formas geométricas nos objetos durante o dia a dia. Enquanto dois discentes néo
souberam responder, a maioria dos alunos respondeu conforme observa-se na Figura 7.

Figura 7: A10 (Arquivos pessoais)

Como relatado por Lorenzato (1995), a Geometria pode ser apresentada como meio
de descrever o mundo fisico, inclusive durante o horario da merenda escolar quando o
discente bebe suco em um copo, ele pode reconhecer intuitivamente que o copo em sua
mao se assemelha a um cilindro e que por sua vez é tridimensional. Como ele seguraria o
copo caso fosse no formato de um cubo, sera que o encaixe da mao seria 0 mesmo com o
do formato cilindrico?

Diferente do “reconhecimento”, a “detec¢do” das formas geométricas tem como
perspectiva, a partir do discente, ndo somente o entendimento das formas que lhe s&o
apresentadas, mas sim a busca por objetos que estdo no espago ambiente com o intuito
de compreender que a Matematica esta presente ao seu redor. Enquanto muitos discentes
relataram que é importante detectar as formas geométricas durante o dia a dia e, outros
disseram que nao havia importancia. A3 relatou: “Sim, vai nos ajudar em varias coisas
como, pra fechar algo tem que se encaixar’; ja A8 relatou sem justificar: “de 1 a 10: 9;
A13 relatou: “sim vai ajudar bastante, um cano quebrado”; A5 disse que: “pra mim ndo ha
importdncia mas si for pra resolver alguma coisa tem que olhar bem’.

Conforme aduz Ferreira (1996), visualizar é formar mentalmente uma imagem
visual de algo que ndo esta aos olhos no momento (apud ROGENSKI; PEDROSO, 2014).
Observa-se que, quando os discentes pensaram sobre a importancia tanto de detectar
quanto de reconhecer as formas geométricas, eles precisaram construir uma figura mental
para conseguir visualizar, ou seja, construir mentalmente um cano quebrado ou objetos que
precisam encaixar-se, constituindo a nogéao espacial.

Nessa linha de raciocinio, vé-se que muitos alunos compreendem a importancia
das formas geométricas em nosso dia a dia, vindo elas a ser grande elo para fortalecer
o conhecimento. Lorenzato (1995) afirma que sua aprendizagem é indispensavel ao
desenvolvimento humano e que, sem esse conhecimento, torna-se inviavel a resolugéo
de situagdes cotidianas que forem geometrizadas, além de ndo poder resolver problemas
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de outras areas do conhecimento humano, estabelecendo-se com uma leitura do mundo
incompleta, com a comunicagfes de ideias limitadas e com a visdo matematica inferior.

Penetrando mais fundo, foi perguntado se os discentes consideravam importante
relacionar as formas geométricas com os objetos do dia a dia. A maioria dos alunos disse
que “sim”, “para ajudar no dia a dia”, “encaixar objetos”, ora quando vamos “consertar algo”,
ora quando vamos “fazer alguma atividade”. A2 relata que “sim quando vamos concertar
algo”, ja A4: “é importante encaixar as pegas”.

Rodrigues (2005) afirma que ha importancia que o conhecimento matematico
seja percebido, analisado e aplicado as situacdes do espago-ambiente, de tal modo que
a Matematica desenvolva o raciocinio, garanta uma forma de pensamento, possibilite a
criacdo e amadurecimento de ideias e proporcione uma melhor comunicacdo com a
sociedade.

Com a perspectiva de explorar essa relagé@o, utilizamos o Caso 2 de Barbosa
(2001b), elaborando um problema no qual requereu, a partir do aluno, alguns exemplos das
formas geométricas adimensional, unidimensional, bidimensional e tridimensional, que eles
conseguiam visualizar em objetos ao redor, com a ideia que eles pudessem relacionar para
simplificar e coletar algum objeto do espaco-ambiente com o intuito de resolver o problema
e modelar as formas geométricas.

Na etapa de simplificacdo, observou-se que alguns discentes procuravam
visualmente alguns objetos (portas, cadeiras, lixeiras, mesa, entre outros) que mais se
aproximavam das formas geométricas, olhando constantemente a sua volta. J& na fase de
coleta de dados, eles selecionavam esses objetos e na fase de resolugdo do problema eles
determinavam que realmente o objeto selecionado pertencia a alguma forma geométrica,
caracterizando a Modelagem Matematica.

Ressalte-se que apenas A15 respondeu o problema mais préximo a formas
geométricas, a saber: “quadro, cubo, reta, ponto e quadrado”; os outros discentes
responderam o problema com foco aos objetos que contém as formas, conforme a figura 8.

Figura 8: Resposta do aluno A19 (Arquivo pessoal do autor)

Pelo fato de os alunos estarem todos na sala de aula, notou-se que a maioria
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respondeu: mesa, cadeira, lapis, quadro, janela, lixeira, porta e borracha, ao passo que
outros discentes relataram: encaixe de l&mpadas, assento da cadeira e porta. Notou-se,
ademais, que o exercicio proposto contribuiu para que os discentes pudessem explorar o
Caso 2 de Barbosa (2001b), tendo como perspectiva demonstrar a relacao existente entre
forma geométrica e espaco-ambiente.

As relagdes que se faziam estavam diretamente ligadas a ideia de visualizag&o,
pois, conforme Ferreira (1996), a visualizagéo é o efeito de visualizar ou a transformacéo
de conceitos abstratos em imagens real ou mentalmente visiveis (apud ROGENSKI;
PEDROSO, 2014), ou seja, os discentes sabiam a abstragdo que as formas geométricas
eram e buscaram transformar essa abstracao em objetos contidos no espago-ambiente.

De acordo com os estudos de Kaleff (2003), Van Hiele aponta que a visualizacao é
um passo preparatorio ao entendimento da formalizagéo do conceito, ou seja, quando os
educandos seguiam o segundo caso de Barbosa (2001b), eles tinham maior possibilidade de
compreender quais objetos do espago-ambiente se assemelhavam as formas geométricas,
para assim, edificar o conceito da geometria.

Percebe-se que a maioria da turma acabou nao respondendo a pergunta diretamente
a formas geométricas, no entanto conseguiram destacar os objetos ao seu redor, visto
que os objetos mais visualizados foram os bidimensionais e tridimensionais, sendo que
os unidimensionais e adimensionais, precisam de mais de atencédo para visualiza-lo, além
disso, obteve-se a visualizacdo, transformando conceitos abstratos em imagens reais
(FERREIRA, 1996 apud ROGENSKI; PEDROSO, 2014).

Sem se pormenorizar, quando se acoplam os questionamentos, a maioria dos alunos
compreende o0 que sdo as formas geométricas, compreende a importancia, consegue
visualiza-la no espago-ambiente, sabe quando é necessario utiliza-la, porém muitos nao
consigam explicar ou relacionar os objetos adimensionais, unidimensionais, bidimensionais
e tridimensionais a formas geométricas.

De certa forma, foi presenciado que muitos alunos utilizam a modelagem das formas
geométricas de forma empirica, quando modelam inconscientemente, através de um
conjunto de processos mentais que ndo sao conscientemente pensados. Além disso, esse
processo se assemelha ao de Barbosa (2001b), embora néo seja igual, tal o processo de
modelagem que é bem mais abrangente.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este estudo permitiu analisar em que estado se encontrava o conhecimento no que
tange a modelagem das formas geométricas com o espago-ambiente.

Dessa forma, resgatando o problema de pesquisa, onde poderia ocorrer a
possibilidade de os discentes ndo conseguirem identificar quais formas geométricas
compde os objetos a sua volta, chegamos a conclusdo que quase todos os educandos
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estudaram as formas geométricas por volta do terceiro ano de ensino e somente a metade
lembravam o conceito dessas formas, muitos deles ndo conseguiram relacionar as formas
geométricas com suas respectivas dimensdes, bem como observou-se que a maioria dos
educandos modelavam as formas que estavam a sua volta empiricamente, dando destaque
as formas com duas e trés dimensoes.

Por outro lado, essa pesquisa possibilitou obter impactos significativo no processo
de aprendizagem dos discentes, melhorando ndo apenas o raciocinio l6gico, mas de igual
forma o desenvolvimento para desmembrar conhecimentos mais complexos.

Ademais, o Caso 2de Barbosa (2001b) € um processo matematico que favoreceu aos
estudantes a oportunidade de pensarem na resposta da questdo sozinhos, possibilitando
a interpretacdo das formas. Inclusive, uma das competéncias da BNCC que deve ser
exercida na disciplina de Matematica ao longo do Ensino Fundamental, caracteriza-se por
utilizar processos matematicos para modelar e resolver problemas cotidianos, validando as
estratégias e resultados (BRASIL, 2017).

A utilidade deste trabalho traduz-se na necessidade que temos para realizar as
tarefas durante o nosso dia a dia, observando que, apesar de vivermos ao redor de formas
geométricas, muitas vezes ndo as percebemos, “mas € preciso conseguir enxerga-las”
(LORENZATO, 1995, p. 5).

Vé-se, portanto, que a Modelagem da Matematica no Ensino Fundamental se torna
um dos principais fatores que contribuem para a formacéo inicial do estudante, tendo em
vista que a modelagem das formas geométricas com o espago-ambiente da-se de forma
continua.

Portanto, este estudo pode contribuir para a realizagéo de futuras pesquisas dentro
da Educacéo Matematica, fornecendo subsidios para a colaboracao na decisdo da escolha
da metodologia utilizada por professores e futuros professores de Matematica, quando se
tratar da Modelagem Matematica, para que possam levar ao estudante uma aprendizagem
significativa.
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RESUMO: O presente texto é resultado
de pesquisa e reflexdo sobre a identidade
linguistica da pesquisadora. Formada a
partir de uma trajetéria peculiar, a mesma
€ apresentada por meio de comparacao
de dados com pesquisas anteriores,
desenvolvidas por outros pesquisadores
da regido, acerca dos falares regionais
do oeste de Santa Catarina. E, se propde
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a descrever o contexto multilinguistico
vivenciado durante o periodo da primeira
infancia e adolescéncia. Ao refletir sobre
sua ftrajetoria, a professora identifica
influéncias e confluéncias que compdem
sua identidade linguistica e as observa
no contexto da docéncia identificando
a presenga, ainda que ocasional, de
caracteristicas linguisticas do periodo de
aquisicdo da fala e escrita. O estudo é a
primeira etapa de um projeto de observagéo
das caracteristicas e peculiaridades das
manifestacdes orais no espago académico.
Nesse sentido, introduz a discussdo que
serd ampliada por um segundo texto, a
ser publicado em breve, e que traz uma
pesquisa e observacdo das manifestacdes
de comunicacdo oral em turma de
mestrado na qual a professora atuou no
contexto pandémico com a transicdo das
presenciais para as sincronas. O estudo
ndo se pretende conclusivo, e sim, mais um
passo no sentido de maior compreensao do
processo de comunicagéo humana.
PALAVRAS-CHAVE: Linguagem. Pesquisa.
Introspeccéo.

ABSTRACT: This text is the result of
a research and a reflection about the
researcher’s linguistic identity. Built up
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from a peculiar pathway, it is presented in comparison with data provided by other previous
researchers from the same region (Santa Catarina’s Westside). The purpose of this study is
to describe the multilingual context that was experienced by the professor in her early years
and adolescence. Thinking about her trajectory, she identifies influences and confluences
that are part of her linguistic identity and observe them in the teaching process identifying the
presence, event eventual, of caracteristics observed in childhood and teenage years. The
study is the first part of a project that observes characterics of oral communication in academic
spaces. This way, it initiates the discussion that will be continued in a second text, that will be
published soon, bringing a research on oral communication in a mastership program class
in which the professor worked during the pandemic times and the transition from presencial
classes into synchronous classes. This study does not intend to be conclusive, but another
step to better comprehension about human communication.

KEYWORDS: Language. Research. Insight.

INTRODUCAO

O objeto de uma pesquisa, geralmente nasce de uma curiosidade e esta é fruto
de uma inquietacdo pessoal. No caso deste trabalho, a curiosidade nasceu de minhas
inquietagbes acerca do universo da linguagem e da comunicagdo humana, além de
discussdes fomentadas pelo grupo de pesquisa Novas Tecnologias no processo de Ensino
e Aprendizagem (NOTEN) do qual participam colegas pesquisadoras e caras amigas com
semelhantes interesses e historicos linguisticos similares ao meu. Foi alimentada por
muitas e produtivas conversas com a professora Denise Cristina Kluge que acompanhou
minha trajetéria do estagio pds-doutoral no Programa de Poés-graduagcdo em Letras da
Universidade Federal do Parana (UFPR) como supervisora e parceira.

Partindo do pressuposto de que para que se possa compreender o produto é
necessario conhecer o processo, trago um breve histérico do relacionamento entre mim e
a linguagem. Soeli Staub Zembruski, nascida no Extremo Oeste Catarinense, em 1974, no
municipio de Itapiranga que dispunha do hospital mais préximo da comunidade de Linha
Santa Ana, onde minha familia residia. A pequena comunidade aquela época pertencia ao
municipio de Descanso que, por sua vez, havia se emancipado de Chapeco.

AS ORIGENS

O cenario politico-geografico explica um pouco da histéria dessa regido constituida
a partir de movimentos migratérios e disputas territoriais, os quais acabam por atribuir
as caracteristicas predominantes da comunidade, dentre elas, suas particularidades
linguisticas. Ao considerarmos as palavras de RENCK e WINKLER (2018, p.10) “uma
regido ndo surge espontaneamente; mas, € construida processualmente, com avancos e
recuos, deixando ilhas a serem incorporadas posteriormente.”

Na formacao do estado de Santa Catarina, uma dessas ilhas a serem incorporadas
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foi justamente o Extremo Oeste que compreende a regido mais proxima a fronteira com
a Argentina. As particularidades da organizagcdo social e politica dessa regido estédo
diretamente ligadas a migracéo de colonos' vindos principalmente do Rio Grande do Sul
em busca de melhores condi¢des de vida, como observamos em STAUB (2014 p. 15)

No principio eram apenas algumas pessoas imbuidas de um espirito
conquistador, dispostas a enfrentar dificuldades da mata cerrada, a caréncia
de recursos de toda a ordem, bem como a distancia dos familiares que
permaneceram no Rio Grande do Sul. Todavia, em margo de 1939, o pioneiro
Alberto Dalcanale demarcou o local em que foi construido o primeiro abrigo
dos carpinteiros que ali chegaram, vindos da cidade gaucha de Caxias do
Sul.

O contexto evidencia o afastamento dos centros urbanos e um certo isolamento da
comunidade local em relagéo a areas mais povoadas e urbanizadas. Esse fator influencia
diretamente costumes, tradicdes e linguagem de seus habitantes.

Assim como tantos outros, meus pais chegaram a essa regido para fixar residéncia e
constituir familia; o ano era 1957,viajaram de 6nibus de Santa Cruz do Sul - RS para Santa
Catarina durante dois dias. Chegaram apenas com uma mala, uma mala de garupa’ e trés
contos de réis? para pagarem pelas terras. Esse dinheiro deveria ser devolvido a meu avo
Estevao Staub quando conseguissem se estabelecer.

Desembarcaram no “Quildmetro 40”, hoje Linha Sé&o Valentim, Descanso.
Caminharam pela estrada aberta na mata até chegar ao rio Macaco de onde conseguiram
uma carona que os conduziu a Linha Santa Ana onde haviam comprado sua terra. Durante
os primeiros meses ficaram abrigados por Wilibado Weigel e tia Otilia, irma de meu pai.
Apbs construirem um abrigo, meus pais se mudaram para sua propriedade e deram
sequéncia a sua jornada. Repetiam, assim, uma prética antiga: a migracao. Essa fez parte
da histéria da familia desde que temos noticias, pois assim como meus pais, descendentes
de imigrantes alemaes, também seus antepassados haviam cruzado o oceano em busca
de uma nova vida. Os registros apontam para Nicolao Staub, pai de Estevao, meu avo, que
teria desembarcado em Sao Leopoldo - RS na década de 1890, dando inicio a esse ramo
de nossa descendéncia aqui no Brasil.

Desse modo, a pluralidade linguistica acompanha a trajetéria da familia desde que
se tem noticias. O idioma preferencialmente falado na casa dos Staub era o alem&o. Nao
o idioma oficial/norma culta, mas manifestacoes orais transmitidas por geragbes. Muito
pouco se conhecia sobre a forma escrita da lingua, usavamos um dialeto que os imigrantes
trouxeram e misturaram ao Portugués que, por sua vez, era pouco estudado pelos pais
que cursaram apenas o0s primeiros anos do que a época era o ensino fundamental. Minha
mé&e cursou até o segundo ano e o pai até o quarto das séries iniciais, obtendo assim, a

1 Definido pelo dicionario Saraiva Jovem: dicionério da lingua portuguesa ilustrado/ organizagéo da editora Sao Paulo:
Saraiva, 2010 como: Colono (s.m) 1. Imigrante que participa de uma colénia. 2. trabalhador rural que cultiva o solo em
troca de pagamento

2 Em uma conversao hipotética , disponivel no site https://www.diniznumismatica.com, cerca de R$ 369.000,00
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alfabetizacdo em Lingua portuguesa, ainda que nem a professora dominasse o idioma.
De forma que o letramento inicial foi bastante limitado. No entanto, & importante destacar
que o gosto pela cultura e a busca do conhecimento também foram constantes na familia
que, com parcos recursos e muita autodidatia, incentivou o aprimoramento cultural e a

escolarizagdo de seus membros.

DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO

Para esse topico, cabe uma referéncia ao conceito de norma culta a ser empregado
neste trabalho: quando nos referimos a lingua padréo, ou norma culta a entendemos como
a ponta do iceberg a que se refere BAGNO (2014 p. 09) “A lingua € um enorme iceberg
flutuando no mar do tempo, e a gramatica normativa € a tentativa de descrever apenas
uma parcela mais visivel dele, a chamada norma culta.” E € no imenso corpo do iceberg
que esta nosso objeto de estudo. O uso real da linguagem para o qual buscamos tragar um
panorama a partir das origens da comunidade linguistica da pesquisadora que observa os
fendmenos que as envolvem.

Voltando ao contexto familiar, ndo foi a pouca educacgéo formal dos pais que instigou
minha curiosidade em relagdo a comunicacao. Cresci ouvindo tdo diferentes falas: os pais
usavam um idioma estrangeiro, assim como boa parte dos vizinhos e dos familiares que
vinham em raras visitas. a comunicacao entre os adultos dava-se por meio de dialetos de
alemao e italiano misturados ao idioma oficial do Brasil. Criangas, na maioria das vezes,
ouviam no idioma estrangeiro e se comunicavam em portugués. Esse universo composto
por sons diferentes, palavras e sentidos pairava repleto de indagacbes: Se as pessoas
falam duas linguas, em qual elas pensam? Se escuto e compreendo nesse idioma, porque
nao consigo falar? O que torna as linguas diferentes ou parecidas? Eram algumas das
questdes que agugaram meu curioso espirito infantil.

Outra situacdo que despertou-me o interesse pela forma como falavam foi a
constatacdo de que, mesmo entre os que supostamente falavam a mesma lingua, os
falares apresentam variagdes de pronuncia e entonagdo. Essas variagbes intrigavam-me
enquanto procurava entender ndo somente o outro idioma como o porqué das variagoes.

Considerando que, além desse contexto familiar relativo aos pais e pessoas mais
velhas, durante os primeiros anos escolares vividos da década de 80 houve o convivio com
as outras criangas e irmaos mais proximos em faixa etaria o que gerava uma nova situacgéo,
pois eram também oriundos de outras etnias, principalmente a italiana. Muitas vezes,
essa convivéncia ocorria de forma multilinguistica. Some-se a isso a influéncia do inglés
apresentado pela escola como lingua estrangeira e pela midia que trazia as cangbes que
passaram a ser minhas favoritas, embora ndo compreendidas, e teremos a multifacetada
comunidade linguistica de minha infancia/adolescéncia.

Em meio a essa heterogeneidade, adquiri as primeiras habilidades comunicativas. A
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variagao trazida pelos primeiros anos escolares, as formas diferentes das usadas em casa
e também o rétulo certo e errado. Por exemplo, em casa o prato feito com batatas inglesas
amassadas chamavamos “piré€” enquanto a professora dizia ser puré a forma correta,
corrigindo veementemente minha fala o que gerava frustracdo e um sentimento de que
nao eu sabia falar corretamente. Muitas vezes, cheguei a duvidar de minhas capacidades,
especialmente quando trocava as letras e escrevia “fotos” querendo dizer votos.®

Entre as criangas, cada corre¢cdo soava como um xingamento e virava motivo para
desmerecimento dos colegas que passavam a repetir as palavras e frases em tom de
zombaria. Lembro bem das criancas descendentes de imigrantes italianos e os problemas
com o ‘r’ em silabas compostas, como por exemplo para a palavra dentro diziam drento.
Também usavam o vocabulario aproximado na lingua que ouviam em casa, o qual era
profundamente marcado pela lingua dos pais. Como por exemplo veleno para veneno,
0 que era motivo para muitas chacotas dos amigos que desconheciam a origem italiana
da palavra. J& para os descendentes de alemaes, o sotaque carregado de uma pronuncia
caracteristica e a dificil distincao dos sons de /f/ e /v/, /d/ e /t/, também de /p/ e /b/ causavam
muito constrangimento e dificuldades na escrita, o que resultava em uma ortografia muito
peculiar: babai para papai, por exemplo.

Havia ainda um terceiro grupo na comunidade composto por trabalhadores
temporarios que se abrigavam nas terras dos pequenos produtores rurais e para os quais
trabalhavam, as vezes por salario, mas, na maioria das vezes, por parte da produgao. “As
meia” era o termo utilizado para descrever a parceria na qual o proprietario entrava com a
terra e as sementes e o trabalhador com o servigco. A formacgéao social da comunidade replica
uma realidade nacional vivenciada em grande parte da regido sul do Brasil nas décadas
de 1970, 1980 e 1990. Nesse contexto, especificamente, o que dividia a populagcdo em
dois grupos sociais era a posse da terra. Ainda que se tratando de pequenas areas que
variavam de 12 a 24 hectares (hectare= 10.000 m?), a condigao é privilegiada se comparada
com 0s que nao possuiam terras. Esses, na sua maioria, eram descendentes de caboclos
e falavam uma variante linguistica prépria e caracterizada pela omissao do “Ih” e do “r”
em palavras como “mié” para melhor e “mio” para milho assim como a omisséo dos
plurais nas concordancias com substantivos e adjetivos as pranta para as plantas, entre
outras peculiaridades de uma linguagem coloquial que é observada também em outras
localidades do pais.

A composicdo social da comunidade, certamente se reflete nos fendmenos
linguisticos ali verificados. Inicialmente, consideremos que a localizacao geografica era
muito isolada, distante das capitais e mesmo de vilas maiores, talvez por isso, o pequeno
povoamento mantinha caracteristicas proprias de comunicagdo, com pouca influéncia

3 Atroca do grafema v por f, & bastante comum entre os descendentes de alemao , pois o grafema (v) tem pronincia
bastante similar ao (f), sendo que o (v) pode pode ser faciimente confundido com (f), como na palavra Volk [folk] / pes-
soas, por exemplo.
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externa. Considerando que, de acordo com estudo desenvolvido pela Prof? Lodenir
Becker Karnopp, pesquisadora da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)UFSC*
“A diversidade de dialetos tende a aumentar conforme o isolamento comunicativo (ou
geografico) entre os grupos” explicam-se as variagdes caracteristicas daquela regido que
criaram para si um canal de comunicagéo préprio do grupo e que passa a interagir com
diferentes formas de comunicagéo de seus componentes até o ponto de percebermos que
muitos dos termos antes restritos a uma etnia passaram a ser de uso comunitario. Exemplo
disso € a palavra Kerb que denominava a festa da colheita em aleméo e passou a designar
/quérpe/ também a festa da comunidade em homenagem a Santa Ana, padroeira catélica
do povoado e portanto mencionada por todos independentemente de conhecer o termo
original ou ndo. No mesmo sentido, também foi possivel observar que muitos imigrantes
alemaes e italianos incorporaram variagdes dos caboclos como em coié para colher (verbo)
evidenciando o surgimento de um linguajar caracteristico daquela comunidade naquele
contexto de minha infancia.

A Figura 01 apresenta a atual divisdo politica da regido Extremo Oeste de Santa
Catarina. Cabe destacar que a comunidade a que este estudo faz mencgéo, Linha Santa
Ana, atualmente pertence o municipio de Santa Helena o qual emancipou-se de Descanso
em 1992,
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Figura 01 - Localizacdo da Regiéo e Municipios do Extremo Oeste Catarinense no estado e pais.

Fonte: Gazolla, Marcio & Lovatel, Marlise. (2020) p, 08.

4 disponivel na pagina Letras Libras: (https://www.libras.ufsc.br/colecaoletrasLibras/eixoFormacaoBasica/foneticaEFo-
nologia/scos/cap14712/1.html
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Esse cenario linguistico particular de comunicagéo observado na regidao extremo
Oestes de Santa Catarina foi também estudado por Barba e Oliveira (2004) em uma
pesquisa que busca compreender as diferentes manifestacbes ocorridas na regido. O
Quadro 1 revela termos e variag¢des identificados nos Municipios de Sdo Miguel do Oeste
e Dionisio Cerqueira em comparagdo com Séao José do Cedro e Itapiranga em relacéo a
morfologia. A esse estudo, o Quadro 1 se faz relevante no sentido de fornecer exemplos
de variagcbes na norma culta identificados na regido para posterior analise em relacéo
as formas empregadas ou nao pela pesquisadora no exercicio da docéncia em espaco

académico.

MORFOSSINTATICA

SAO MIGUEL DO OESTE E

DIONISIO CERQUEIRA SAO JOSE DO CEDRO E ITAPIRANGA

PALAVRAS

GENERO

Género de “soja” O soja A soja

PLURALIZACAO

Pluralizacao de “uma casa”. Muitas casa

Pluralizagao de “um paiol”. Muitos paiol

Pluralizacao de “uma pequena

casa’. Muitas pequenas casa

Pluralizagdo de “pao” e “trés paes

gostosos”. Muitos pao

FORMA DE TRATAMENTO

Concordancia em pessoa no trato

de “filho com sua mae”. O fez teu/tua

Uso de artigo antes do nome da . .
pessoa. SEM artigo COM artigo
Concordancia verbal no tratamento Verbo 37 pessoa

de “filho com sua mae”. (sujeito O ).

Concordancia do passivo com o

sujeito no Teu/tua (sujeito O

Quadro 01 — Dados comparativos entre os informantes de Sdo Miguel do Oeste e Dionisio Cerqueira,
versus Séo José do Cedro e Itapiranga na area da morfossintatica. (BARBA e OLIVEIRA, 2004 P
06/07)

O Quadro 01 nos fornece exemplos das variagdes verificadas nos municipios da
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regido e que foram muito presentes em minha infancia e adolescéncia. Nenhuma dessas
formas apresentadas é estranha, ou desconhecida para mim. Veremos, contudo, se as
mesmas foram incorporadas a minha fala considerando que vivi nessa regido até os 24
anos de idade. Apds esse periodo, mudei-me para a vizinha cidade de Maravilha SC onde
o cenario linguistico é bastante similar.

No que se refere a escolarizagdo, meus primeiros anos, hoje equivalente as séries
iniciais do Ensino Fundamental, se deram em uma escola multisseriada na comunidade
rural de linha Santa Ana, seguidos de um intervalo de trés anos devido a auséncia de
oferecimento do curso ginasial nessa localidade. Diante dessa realidade, foi necessaria a
mudanca de cidade para Sdo Gabriel - RS onde havia a oportunidade de trabalho como
baba e empregada doméstica na casa de meu irméo. Apés um breve periodo, houve o
retorno para regido oeste de Santa Catarina para continuidade do ensino fundamental e
médio no referido contexto linguistico. A graduacao, por sua vez, foi realizada na cidade de
Palmas, Parana. Especializacdo em S&o Miguel do Oeste - SC, mestrado e doutorado em
Florianépolis, Santa Catarina e P6s doutorado em Curitiba, Parana. No campo da atuacao
profissional, o exercicio do magistério se deu na regido Oeste de Santa Catarina, com
excecao do periodo trabalhado no mestrado profissional em Lages, Santa Catarina, desde
2019. De modo que o contexto linguistico predominante tanto na formagé&o quanto na
atuacgao profissional corresponde ao cenario contemplado na pesquisa de Barba e Oliveira.

Quanto ao vocabulario apresentado no Quadro 01, todas as expressoes fizeram
parte de meu acervo linguistico. De modo que, embora sejam manifestagdes observadas
e comparadas entre diferentes municipios, estavam presentes na fala e no conhecimento
linguistico dos habitantes da regido e, assim, corroboram a aquisicdo de conhecimento
linguistico ora observado. Frente a que surge a indagacgéo: estariam ainda presentes em
minhas manifestagdes orais, mesmo apos tanto tempo, variagdo de espago geografico e
escolarizagéo?

A resposta a essa questao sera apresentada em um segundo artigo denominado: A
Oralidade no Espaco Académico, que apresenta um olhar analitico sobre as manifestacoes
linguisticas, destacadamente a oralidade, num contexto de adaptacédo de aulas presenciais
para o sistema de aulas sincronas em virtude da pandemia de COVID-19.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da observacao da trajetéria acima descrita, é possivel constatar a influéncia
das primeiras comunidades linguisticas na formagédo de vocabulario e nas formas de
comunicacao que sdo empregadas ao longo da vida, inclusive em espacos costumeiramente
destinados a diferentes padrdoes de linguagem. A continuagdo desse estudo trara a
observacéo das manifestacdes orais, da professora e dos estudantes de uma turma de
mestrado, durante o periodo pandémico. Também a percepgédo desses estudantes em
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relacdo a adequacgédo linguistica no ambiente virtual, bem como suas percepc¢des em

relagcdo a comunicagao oral no espago académico.
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