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APRESENTACAO

A educacéao voltada as pessoas surdas factualmente pauta-se em discursos de
cunho oralista, ou seja, praticas que primam pela lingua oral em detrimento da lingua
de sinais. Contudo, vive-se um processo de emancipag¢ao politico-pedagogica, com
projetos de ensino que valorizam a lingua de sinais, o que facilita o aprendizado
de uma segunda lingua, no caso do surdo brasileiro, a lingua portuguesa. Um
desses projetos é o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que para
o aluno surdo, deve acontecer em trés momentos: | — AEE em Libras; Il — AEE
para o ensino de Libras; e Ill — AEE para o ensino de lingua portuguesa como
L2. E debrugando-se sobre esse terceiro momento do AEE que esta pesquisa
se desenvolve. Entéo, a fim de contemplar o objetivo geral, qual seja analisar as
estratégias utilizadas pelos professores de AEE para o ensino de lingua portuguesa
como L2 para os alunos surdos, propdem-se 0s seguintes objetivos especificos:
conhecer as estratégias de ensino utilizadas pelos professores de AEE para o
ensino de lingua portuguesa como L2 para alunos surdos em escolas publicas de
Teresina — PI; verificar se tais estratégias de ensino atendem as especificidades
linguisticas do aluno surdo; identificar se essas estratégias sdo eficazes para o
aprendizado de lingua portuguesa enquanto segunda lingua. Dessa forma, este
estudo pauta-se, sobremaneira, nos trabalhos de Stumpf (2005); Capovilla (2009);
Lodi (2010); Goldfeld (2002); Quadros e Schmiedt (2006); Quadros (2006, 2019);
Guarinello (2007); Lima (2018); Alves (2020); Damazio (2007); Brasil (2021), entre
outros. Tendo em vista os objetivos designados, realiza-se esta investigacéo a
partir de uma abordagem de natureza qualitativa-descritiva e explicativa, contando
com a colaboragéo de oito professores de alunos surdos do 6° ao 9° ano, em
salas de AEE de escolas da Rede Publica Estadual de Teresina — PI. A coleta
de dados realizou-se por meio de entrevista semiestruturada, realizada de forma
remota, pela plataforma Google Meet, em virtude do atual momento pandémico
gerado pela infecgéo por Covid-19. A andlise dos dados permitiu constatar que
embora os professores entrevistados considerem as estratégias por eles utilizadas
eficazes para o aprendizado de portugués enquanto segunda lingua, a falta de
formacao especifica para o ensino de portugués, seja pela ndo habilitagédo do
docente em nivel de graduacao ou pela nao realizagédo/disponibilizagéo de cursos
de capacitagdo voltados a essa questdo, em maior ou menor grau, prejudica o
desenvolvimento de atividades mais especificas e assertivas para o ensino de
portugués enquanto L2 para os alunos surdos atendidos pelo AEE. De acordo
com esta pesquisa, os cursos disponibilizados pelas instituicbes de ensino aos
professores de AEE e/ou 0s cursos que estes realizaram para se capacitarem
enquanto professores de AEE para surdos estdo, em sua ampla maioria, voltados
ao aprendizado da lingua de sinais e ndo ao aprendizado do portugués enquanto
segunda lingua para surdos.

PALAVRAS-CHAVE: AEE; surdez; estratégias de ensino; portugués; L2.
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INTRODUCAO

A educacéo voltada as pessoas surdas, historicamente pautada em discursos de
cunho oralista e em praticas ouvintistas, isto é, aquelas que primam pela lingua oral em
detrimento da lingua de sinais, vive um processo de emancipagdo politico-pedagogica,
com projetos de ensino que valorizam a sua lingua materna, qual seja a lingua de sinais,
permitindo que os surdos apreendam os conteudos das diferentes disciplinas definidas
na grade curricular da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sem qualquer prejuizo,
em relagdo aos alunos ouvintes. A mais recente orientacdo pedagdgica, nomeada de
bilinguismo, ndo apenas assegura condi¢des para que o0s alunos surdos adquiram a lingua
portuguesa como segunda lingua (L2), prioritariamente, em sua modalidade escrita', como
também reconhece a condigdo bicultural do surdo, uma condigdo fundamental para o
sucesso desse modelo.

O bilinguismo é um tema em expanséo e tem sido pauta de pesquisa de diferentes
autores, tais como Skliar (1999), Moura (2000), Quadros (2008), entre outros. Embora as
discussdes sobre a temética tenham avangado, no que concerne, especificamente, ao
ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para surdos, observa-se que ainda ha
uma atuacdo pedagogica permeada por duvidas e receios sobre os caminhos a serem
percorridos para um atendimento mais acurado aos surdos, pois embora a Lei 10.436, de
22 de abril de 2002, reconheca a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal de
comunicacao e expressao da pessoa surda, assevera que a Libras ndo substitui a lingua
portuguesa em sua modalidade escrita.

Considerando que as pessoas surdas tém uma modalidade linguistica diferente das
pessoas ouvintes, e objetivando mitigar as limitag6es linguisticas resultantes da inclusdo
desse segmento no sistema regular de ensino — as quais séo vivenciadas pelos alunos
surdos —, e garantir o direito a aprendizagem e acesso ao curriculo, o governo federal
desenvolve pela politica nacional de educagédo especial na perspectiva da educacgéo
inclusiva, o Atendimento Educacional Especializado - AEE, um servi¢o da educagéo especial
que identifica, elabora e organiza recursos pedagoégicos, bem como de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos, reputando suas necessidades
especificas (DAMAZIO, 2007).

No caso dos alunos surdos e no que tange, especificamente, ao ensino de lingua
portuguesa, fica estabelecido que o AEE deve abordar essa questado a partir daquilo que
¢é trabalhado nas aulas da turma comum, e partindo do conhecimento prévio dos alunos

nessa lingua, possibilitando aos discentes a construgcdo de conceitos e a organizacdo de

1. O que nédo impede aqueles interessados em aprender o portugués também em sua modalidade oral.
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esquemas mentais que garantam a apreensédo de habilidades de leitura e producéo escrita
na segunda lingua.

Isso posto, a realizacdo deste trabalho justifica-se pela contribuicdo que enseja tanto
aos professores de AEE, na medida em que explicita as principais estratégias utilizadas
no ensino de Portugués como Segunda Lingua para Surdos (PSLS), quanto para a
comunidade surda, discorrendo sobre as principais técnicas empregadas no atendimento a
esse publico. Por oportuno, considera-se relevante a pesquisa sobrelevar a importancia da
utilizacdo de recursos que respeitem a modalidade da lingua (visuoespacial) e os discursos
atinentes a inclusao e ao letramento da pessoa com surdez.

Desse modo, parte-se dos seguintes questionamentos: que estratégias tém sido
utilizadas pelos professores do AEE para o ensino de lingua portuguesa, enquanto segunda
lingua, aos alunos surdos? Como essa(s) estratégia(s) se mostram eficaz(es) e atende(m)
as especificidades linguisticas do aluno surdo??

Com o intuito de responder a tais indagacdes, estabeleceu-se como objetivo
geral analisar as estratégias utilizadas pelos professores de AEE para o ensino de lingua
portuguesa enquanto L2 para os alunos surdos. De forma especifica, intenta-se: conhecer
as estratégias de ensino utilizadas pelos professores de AEE para o ensino de lingua
portuguesa como L2 para alunos surdos em escolas publicas de Teresina — PI; verificar
se tais estratégias de ensino atendem as especificidades linguisticas do aluno surdo;
identificar se essas estratégias s@o eficazes para o aprendizado de lingua portuguesa
enquanto segunda lingua.

A referente pesquisa foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa-descritiva
e explicativa. A interpelagdo aos sujeitos envolvidos nas praticas educativas exploradas
(professores ouvintes de alunos surdos — AEE) deu-se mediante entrevista semiestruturada,
visando a obtencédo dos dados que interessam a investigagdo, entendendo que essa
modalidade de entrevista possibilita ao entrevistador expor questdes ja propostas, bem
como incluir outras indagagdes nédo planejadas inicialmente, mas que se fazem pertinentes
ao longo do processo.

Importa salientar que em obediéncia as recomendacdes dos diferentes 6rgaos de
saude publica que determinam a manutengao de isolamento social em virtude do cenario de
pandemia por coronavirus (SARS-CoV-2), causador da doenga Covid-19, que se vivencia
atualmente, as entrevistas® foram realizadas de forma remota, por meio da plataforma
Google Meet.*

2. Nesta pesquisa, parte-se da premissa de que a lingua de sinais, cuja modalidade linguistica é do tipo visuoespacial, é
a lingua natural das pessoas surdas, sendo a lingua portuguesa, em que a modalidade linguistica é do tipo oral-auditiva,
atua como segunda lingua.

3. Essas entrevistas ficaram gravadas e o tempo das gravagdes somados é de, aproximadamente, 5h15min.
4. Agravacgao das entrevistas deu-se conforme a autorizagdo dos entrevistados.
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Este estudo pauta-se, sobretudo, nos estudos desenvolvidos por Stumpf (2005);
Capovilla (2009); Lodi (2010); Pereira (2017); Goldfeld (2002); Quadros e Schmiedt (2006);
Quadros (2006, 2019); Guarinello (2007); Strobel (2008); Lima (2018); Malaia e Wilbur
(2014); Alves (2020); Damazio (2007); Ropoli (2010); Mazzotta (2016); Rosado (2016);
Brasil (2021), entre outros.

Antes de prosseguir com a avaliacédo sobre os dados obtidos a partir da coleta com
0s sujeitos entrevistados, fez-se necessario um aprofundamento sobre os dispositivos
tedricos que possibilitaram esta pesquisa. Nesse sentido, discutiu-se, inicialmente, o
processo ensino-aprendizagem de portugués escrito para pessoas surdas, destacando-se
as politicas educacionais alusivas a essa tematica, voltada a esse publico. Ainda nesse
capitulo, a fim de compreender a importancia do desenvolvimento de estratégias de ensino
que respeitem as especificidades linguisticas dos alunos surdos, discorre-se sobre a
relacdo entre a escrita e o surdo, pontuando, ainda que brevemente, uma pavimentacéo
das discussdes que virdo nos capitulos subsequentes sobre a existéncia de uma escrita
especifica a lingua brasileira de sinais. Na ultima se¢éo, deste primeiro capitulo, tratamos
do processo de aquisicao da escrita da lingua portuguesa pelos surdos.

Em seguida, passa-se a abordar, no segundo capitulo, o ensino de lingua portuguesa
como segunda lingua (L2) para surdos, considerando a percepgao visual desse segmento
como crucial no aprendizado da escrita de uma lingua oral uma vez que os surdos possuem
uma modalidade linguistica, visual-espacial, diferente dos ouvintes, oral-auditiva. Nesse
sentido, pontua-se, inicialmente, a especificidade linguistica das linguas de sinais, isto €,
0 seu carater visuoespacial, 0 que, por sua vez, propicia uma maior compreensao sobre
as noc¢bes de primeira lingua (L1) e de segunda lingua (L2) — questdes abordadas na
secao seguinte. Ainda nesta sec¢do, procura-se mostrar como deve, numa situagéo ideal,
acontecer o processo de ensino de duas linguas ao surdo e, principalmente, o que deve
ser considerado no ensino de uma L2, partindo do principio de que a sua L1 € a lingua
de sinais. Na Ultima secéo deste capitulo, fazem-se alguns apontamentos de propostas e
exemplos praticos de estratégias utilizadas para o ensino de leitura e escrita do portugués,
tendo em vista a “Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
Lingua para Estudantes Surdos da Educagéo Bésica e do Ensino Superior”, recomendada
pelo MEC (BRASIL, 2021).

O terceiro capitulo dedica-se a descricdo das politicas inclusivas, mediante um
breve resgate sobre o inicio da educacao de surdos no Brasil, ainda na época do Império,
até chegar, de fato, as que descrevem o AEE tal como é hoje, e como ele deve funcionar,
no que tange ao atendimento as pessoas com surdez, considerando que se divide em trés

momentos: 0 ensino em Libras; o ensino de Libras; e o ensino de portugués como L2 para
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surdos. Além disso, demonstram-se dados especificos sobre o funcionamento do AEE em
Teresina — PI, I6cus desta pesquisa.

No quarto capitulo, descrevem-se os procedimentos metodoloégicos adotados para
a organizacdo e o desenvolvimento da pesquisa. Vale ressaltar que esta pesquisa ja foi
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UESPI - CAAE: 45156421.9.0000.52.09
- ANEXO 1), Parecer n° 4.679.725.

Ademais, como referido outrora, trata-se de pesquisa de abordagem qualitativa,
descritiva e explicativa, que se utiliza de entrevistas semiestruturadas para a coleta de
dados, cumprida junto a sujeitos professores de surdos que trabalham em salas de AEE de
escolas publicas de Teresina-Pl e que atendem alunos do 6° ao 9° ano.

No quinto capitulo, apresentam-se as analises dos dados colhidos a partir das
entrevistas, baseando-nos nas teorias que apoiam o referencial teoérico. Outrossim,
descrevem-se as estratégias de leitura e produgéo textual utilizadas ao trabalhar o ensino
de portugués para surdos, verificando se elas atendem as especificidades desse publico,
com base na teoria designada.

Por fim, nas consideragdes finais, expdbem-se os resultados alcangados a partir do
confronto dos dados com a teoria: estratégias utilizadas para o ensino de portugués para
surdos como L2, verificando se elas respeitam o aspecto fundamental na aprendizagem de
uma pessoa com surdez, qual seja a visualidade.

Deveras, almeja-se que esta pesquisa contribua para subsidiar o trabalho dos
professores de AEE sobre o0 ensino de portugués enquanto L2 para alunos surdos, facultando
a realizacao de atividades que considerem (e respeitem) a manifestagéo linguistica desses

sujeitos.
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O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DE PORTUGUES
ESCRITO PARA PESSOAS SURDAS

Neste capitulo, abordam-se as politicas publicas criadas para amparo as pessoas
com deficiéncia, destacando-se as datadas desde o fim do século XX até os dias de
hoje. Adicionalmente, diferentes documentos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo (LDB) n° 9394/96) e a BNCC, embasam essa discussado, assim como 0s
pressupostos de autores como Stumpf (2005); Capovilla (2009); Lodi (2010); Barreto e
Barreto (2015); Pereira (2017), entre outros.

Esse primeiro recorte temporal' permitira discutir de forma mais assertiva as politicas
educacionais voltadas as pessoas surdas, evidenciando a relacdo delas com o processo de

aquisic@o da escrita por esses sujeitos.

POLITICAS EDUCACIONAIS VOLTADAS AO ALUNO SURDO

As propostas de educacao para surdos passaram por muitas mudancgas, em virtude
de demandas politicas e educativas. Um dos primeiros documentos a tratar de forma mais
clara e especifica sobre as necessidades educativas de pessoas com deficiéncia foi a
Declaracdao de Salamanca (1994), documento resultante da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, realizada em Salamanca, na Espanha, da qual o
Brasil é signatario. Além de reassegurar o direito de todos a educagédo, em consonancia
com a Declaracao Universal de Direitos Humanos (1948), a Declaracdo de Salamanca
salienta que as politicas educacionais a serem desenvolvidas pelos paises signatarios
devem “levar em total consideracéo as diferencas e situacdes individuais” inerentes a cada
sujeito (SALAMANCA, 1994, p. 7).

Especificamente sobre os sujeitos surdos, o referido documento reconhece a
importancia da lingua de sinais como meio de comunicagéo e expressao desses individuos
e recomenda aos paises signatarios que utilizem a lingua de sinais de seus respectivos
paises como instrumento facilitador da educagao. Conforme consta no documento, a lingua
de sinais “deveria ser reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que
todas as pessoas surdas tenham acesso a educagdo em sua lingua nacional de signos.”
(SALAMANCA, 1994, p. 7).

Portanto, a partir da Declaragéo de Salamanca (1994), reconhece-se que a educacao

das pessoas surdas € mais adequadamente provida quando o ensino é ministrado em sua

1. No capitulo trés, discutem-se novamente os aspectos legais acerca das pessoas com deficiéncia, porém, sob uma
perspectiva mais geral e abrangente.
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propria lingua, isto €, a lingua de sinais.

AConstituicdo Federal brasileira ja estabelecia, em 1988, em seu Art. 205, a educacéo
como um direito de todos e dever do Estado, assegurando o pleno desenvolvimento
da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho em igualdade de
condi¢cbes para 0 acesso e a permanéncia na escola (BRASIL, 1988).

Alids, a prépria Constituicdo Federal prevé o AEE as pessoas com deficiéncia
enquanto dever do Estado, em seu Art. 208, alinea Il (BRASIL, 1988). Nao obstante, no
tocante, especificamente, ao ensino para surdos, as decisdes tomadas pelo poder publico
sobre a educacao e escolarizagcdo desse segmento esteve majoritariamente pautada por
politicas de educacéo oralista, ou seja, aquelas que valorizam a fala em detrimento do uso
dos sinais, segundo as quais o surdo precisa aprender a falar para se “encaixar” em uma
estrutura social/educacional constituida por e para ouvintes.

Quando se observa a Politica Nacional de Educagao Especial proposta pelo MEC,
em 1994, por exemplo, concebe-se que as pessoas com surdez (no texto consta deficiéncia
auditiva) sdo definidas como aquelas que “necessitam de métodos, recursos didaticos
e equipamentos especiais para correcao e desenvolvimento da fala e da linguagem™
(BRASIL, 1994, p. 14).

O susodito documento pauta-se no principio “filoséfico-ideoldgico” de integracao,
cujo objetivo seria “oferecer, aos portadores de necessidades especiais, modos e condigbes
de vida diaria o mais semelhantes possivel as formas e condi¢des de vida do resto da
sociedade” (BRASIL, 1994, p. 14).

Nota-se, pois, que por essa proposta, o objetivo ndo € proporcionar um ambiente
de ensino inclusivo e que permita aos alunos surdos utilizarem a sua lingua natural, como
preconiza a declaracdo de Salamanca (1994), mas, ao contrario, trata-se de estabelecer um
“processo de integracao instrucional” para que os alunos surdos (e 0os demais alunos com
deficiéncia) consigam “acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas
do ensino comum no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL, 1994, p. 19).

A LDB n° 9394/96 reafirma o dever do Estado em promover o AEE de forma gratuita
aos alunos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Contudo,
diferentemente do que preconiza a Politica Nacional de Educagdo Especial de 1994
(BRASIL, 1994), a LDB em apreco determina que os sistemas de ensino devem assegurar
aos alunos com deficiéncia curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos para atender as necessidades intrinsecas desses sujeitos, além de professores
capacitados para um atendimento especializado (Art. 59, alineas Il e Ill).

Para mais, estipula que devem ser assegurados, consoante o Art. 37, §1° “...]

2. Destaca-se que linguagem aqui diz respeito a lingua oral. Interdita-se a possibilidade de considerar a lingua de sinais
como um sistema legitimo de comunicagado e expressao das pessoas surdas.
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oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢cbes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames”.

Aproximando-se do que afirma a Declaragédo de Salamanca (1994), a LDB 9394/96
assente que existem situacdes em que fica impossibilitado o atendimento de alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino e, por essa razédo, admite a ocorréncia do AEE em
classes, escolas ou servigos especializados quando nédo é possivel a ‘integragdo’ do aluno
com deficiéncia nas classes regulares de ensino.

Nessaperspectiva, sobreleva-se o Decreto 3.298/99, que regulamentaaLei 7.853/89,2
e dispde sobre a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa com Deficiéncia, definindo
a educacéo especial como uma modalidade de educagdo que permeia transversalmente
todos os niveis e as modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da
educacao especial ao ensino regular. O supracitado documento caracteriza a educagéo
especial como um processo flexivel, dindmico e individualizado.

Com efeito, € a partir dessas discussdes que o debate sobre a Educacao Inclusiva
(El) comeca a ganhar destaque no Brasil. Para Lemos e Teles (2018, p. 94) o objetivo da
El “é incentivar a diversidade e considerar a possibilidades da construgéo de igualdade na
sociedade”.

No ambito dessas argumentagbes pertinentes a educacgdo especial, salientam-
se, ainda, as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacgéo Basica (MEC/
SEESP, 2001), que abonam que as pessoas com deficiéncia, quando ndo eram excluidas
do processo educacional, eram tratadas a partir de padrbes de normalidade que, em
efetivo, ndo incluiam. Em face dessa realidade, tal documento avancga na perspectiva de
universalizacdo do ensino e como um marco fundacional quanto a atencéo a diversidade
na educacao brasileira.

De acordo com essas diretrizes,

em vez de se pensar no aluno como a origem de um problema, exigindo-
se dele um ajustamento a padrées de normalidade para aprender com 0s
demais, coloca-se para os sistemas de ensino e para as escolas o desafio de
construir coletivamente as condi¢Oes para atender bem a diversidade de seus
alunos. [...] Empreender as transformacdes necessarias para que a educagao
inclusiva se torne realidade nas escolas brasileiras é uma tarefa de todos.
(BRASIL, 2001, p. 086).

Por esse documento, incluséo significa garantir a equiparag¢édo de oportunidades e o
acesso continuo a todo e qualquer individuo ao espago comum da vida em sociedade que,

por sua vez, deve ser orientada pelo acolhimento a diversidade humana e as diferengas

individuais. Atina-se, pois, que as diretrizes em epigrafe partem de uma ideia de inclusdo

3. Areferida lei dispde sobre o apoio as pessoas com deficiéncia e sua integracéo social; a Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde); institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou
difusos dessas pessoas; disciplina a atuagéo do Ministério Publico; define crimes, e d& outras providéncias.
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que se distancia daquela proposta de ‘integracao’ citada pela Politica Nacional de Educacgéao
Especial (BRASIL, 1994).

E né&o s6 isso: elas reconhecem que uma proposta de integragdo, além de impedir
que as pessoas com deficiéncia alcangem os niveis mais elevados de ensino, “engrossam
[...] a lista dos excluidos do sistema educacional” (BRASIL, 2001, p. 21).

O fim do século XX e inicio do século XXI representa uma mudanca de paradigma
no modo de compreender e significar as pessoas com deficiéncia. Isso porque elas ganham
mais visibilidade no ambito juridico-politico (vide as inumeras leis voltadas as pessoas com
deficiencia).*

Especificamente sobre os surdos, destaca-se a Lei 10.436 (Lei da Libras), de 24
de abril de 2002, que atesta a Libras como meio legal de comunicag¢édo e expressao das
pessoas com surdez, e determina que devem ser garantidos, por parte do poder publico, o
uso e difusé@o da Libras como meio de comunicagéo da comunidade surda do Brasil. Apesar
desse reconhecimento, essa lei faz uma importante ressalva: “A Lingua Brasileira de Sinais
- Libras ndo poderéa substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa” (BRASIL, 2002)
(essa questao sera discutida ao longo deste trabalho).

A propésito, a supracitada Lei é regulamentada pelo Decreto Federal 5.626/2005,
que garante o direito a uma educacgéao bilingue aos alunos surdos em ambiente inclusivo,
com a garantia de intérprete de Libras e servigos de apoio especializado. Por forca desse
Decreto, a Libras foi instituida como disciplina obrigatéria na grade curricular nos cursos
de formacéo de professores e nos cursos de Licenciatura e Fonoaudiologia em instituicbes
publicas e privadas dos diferentes sistemas de ensino do Pais.?

O Decreto em tela prevé, inclusive, que o ensino de portugués, em sua modalidade
escrita, enquanto segunda lingua para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina
curricular nos cursos de formacdo de professores “para a educacao infantil e para os
anos iniciais do ensino fundamental, de nivel médio e superior, bem como nos cursos de
Licenciatura em Letras com habilitagdo em lingua portuguesa.” (BRASIL, 2005).

Todavia, diferentemente do que foi determinado a disciplina de Libras, para a qual
se estabeleceu um prazo maximo de dez anos (a partir da promulgacéo do Decreto) para
a adequacédo das instituicoes de ensino, no que diz respeito a disciplina de ensino de
portugués escrito como segunda lingua ndo se determinou qualquer prazo de adequacgéo.

Ainda sobre as politicas educacionais voltadas as pessoas surdas, destaca-se a
Politica Nacional de Educagcédo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (2008).
4. Citam-se algumas: Lei n° 10.048, de 8 de novembro de 2000 (Lei do Atendimento Prioritario), que d& prioridade
de atendimento as pessoas que especifica, e da outras providéncias; Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (Lei
da Acessibilidade), que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢édo da acessibilidade das pessoas

portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d& outras providéncias.
5. Nos demais cursos de educagao superior e profissional a Libras é instituida enquanto disciplina optativa.
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A elaborac@o dessas diretrizes, segundo o préprio documento (BRASIL, 2008, p. 01),
“acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas
publicas promotoras de uma educagao de qualidade para todos os alunos” e tem como escopo
assegurar a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, garantindo: a transversalidade no
ensino desde a educacgdo infantil até a educacéo superior; a oferta do AEE; a formacgéo
de professores e demais profissionais da educacao para a inclusdo, com a participagédo da
familia e da comunidade; a acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios,
nas comunicag¢des e na informacao; e a articulagéo intersetorial na implementacéao das
politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 5).

Ademais, a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (2008) trata, especificamente, da inclusdo de alunos surdos em escolas regulares
de ensino, sublinhando o papel do tradutor/intérprete de Libras tanto em sala de aula
regular quanto de recursos multifuncionais (salas de AEE). O ensino de lingua portuguesa
enquanto segunda lingua, em sua modalidade escrita, € vislumbrado nessas diretrizes
como um importante elemento no processo de inclusédo dos alunos surdos.

Em 2021, o Congresso Nacional sancionou a Lei 14.191/2021, que designa a
educacado bilingue de surdos na LDB (9394/1996) como uma modalidade de ensino
independente. Assim, o ensino da pessoa com surdez devera acontecer por meio da
utilizacdo da Libras como lingua de instrugdo, tendo o portugués escrito como segunda
lingua.

A partir dessas diretivas, compreende-se a educacdo especial como uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, as etapas e as modalidades, sendo
o AEE significado de um atendimento que disponibiliza servigos e recursos especificos as
pessoas com deficiéncia, orientando alunos e professores “quanto a sua utilizacdo nas
turmas comuns do ensino regular” (BRASIL, 2008, p. 16).

Como dissemos com o titulo desse capitulo, nos propomos a iniciar esse dissertagao
discorrendo sobre o processo ensino-aprendizagem de portugués escrito para pessoas
surdas. Antes, no entanto, ainda que de forma breve, consideramos importante destacar
nessa relagé@o entre o surdo e a escrita uma questao ainda carente de discussao que é a
existéncia de uma escrita especifica as linguas de sinais. Reforgamos que nosso proposito
ndo é enveredar por essa discussdo, mas explicitar que compreendemos essa questao
como proficua para a prépria discussdo acerca do aprendizado do portugués escrito,

enquanto segunda lingua, para pessoas surdas.

A ESCRITA E O SURDO

A escrita ocupa um lugar de valor nas relagdes interpessoais, nos processos
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comunicativos, pois constitui uma forma de relagédo social. Alias, a propria relacdo com o
conhecimento é atravessada pelo modo como o homem se relaciona com a escrita.

Nesse sentido, Higounet (2003) salienta que a histéria da humanidade pode ser
dividia em antes e a partir da escrita. Para Orlandi (2012), a escrita trouxe mais que apenas
um aspecto utilitario e pragmaético: ela implicou transformagdes para o proprio sujeito e
para a sociedade. Por cimulo, a escrita “tornou-se a suprema ferramenta do conhecimento
humano (ciéncia), agente cultural da sociedade (literatura), meio de expressdo democratica
e informacao popular (imprensa) e uma forma de arte em si (caligrafia)” (FISHER, 2009, p.
10).

N&o é o proposito desta pesquisa discorrer sobre a histéria da escrita, uma tarefa
que, em si, ndo é simples, porquanto apresenta inUmeras fases. Porém, para que se
consiga compreender os desafios que envolvem o ensino de lingua portuguesa como
L2 para alunos surdos do 6° ao 9° ano, assistidos pelo AEE, os quais, em geral, tém a
lingua de sinais como lingua materna, importa abordar, ainda que superficialmente, o
modo como se significa a escrita, além da importancia que ela assume em uma sociedade
majoritariamente ouvinte e falante da lingua portuguesa.

A escrita tornou-se o principal instrumento de comunicag¢ao do pensamento humano.
E por meio dela que se armazenam informacdes para que 0 homem se comunique, mesmo
que distante no espaco e no tempo. Dessa forma, ela possibilita tanto o registro quanto
a recupecgao de dado conhecimento. Ademais, como assevera Lodi (2010), a escrita é e
sempre foi um signo de poder, simbolo de prestigio destinado ao clero e a elite aristocratica
e/ou burguesa.

Era na/pela escrita que se separavam aqueles que detinham o comando e
dominavam a linguagem culta dos que eram dominados e utilizavam uma fala informal,
empregada no cotidiano, sem dominio sobre a escrita (LODI, 2010).

Como se observa, a escrita estava ligada ao processo de formagédo das classes
sociais e o seu controle se configurava como um instrumento de poder. Embora tenham
ocorrido mudancgas no cenario sécio-histérico e politico ao longo dos tempos, no século
XXI, o dominio da escrita ainda permance como requisito basilar para que um individuo
participe enquanto membro ativo de determinada sociedade. Nao ter dominio sobre a
escrita significa ficar a margem, ‘fora’ de uma sociedade cada vez mais letrada.

Coadunando Viana (2009, p. 31), mesmo nos dias atuais, a escrita continua a
servir aos interesses de uma classe dominante: “uma das formas ocorre quando ela é
monopolizada pelos grupos dominantes e outra € quando se torna modelo para controlar
as manifestacdes variadas da linguagem”.

Nessa mesma direcdo, Lodi (2010, p. 87) aduz que pela escrita, busca-se o
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apagamento das diferencas e uma homogeneizacgéao linguistica que desvaloriza as diversas
linguagens sociais que circulam no cotidiano, ao impor “uma norma culta, gramatical,
desvinculada e/ou destacada da realidade social da maioria de nossa populagéo, incluindo-
se, nesta, os diversos grupos sociais [...] que vivem em condi¢des socioculturais distintas
de nossa cidade letrada” como os surdos, por exemplo.

As pessoas surdas representam uma minoria linguistica usuéaria de uma lingua cuja
modalidade é visuoespacial, em prejuizo da modalidade oral-auditiva da lingua portuguesa.
Logo, como afirma Guarinelo (2012), os sujeitos surdos ndo tém as mesmas possibilidades
que os ouvintes de se inserir em praticas sociais de leitura e escrita. Entretanto, nessas
relacbes de poder e dominagéo explicitadas pelo dominio da escrita, produz-se como efeito
o entendimento de que os ouvintes, por possuirem fluéncia na escrita, seriam superiores aos
surdos, cuja proficiéncia nesta € limitada. Além disso, embora existam diferentes propostas
de escrita acerca da Libras, sua difusdo acaba sendo interditada pelo funcionamento da Lei
10.436/2002, que ao mesmo tempo em que a reconhece como lingua natural das pessoas
surdas, determina que ela nédo substitui a lingua portuguesa em sua modalidade escrita.

Stumpf (2005), ao argumentar sobre a importancia da aquisicao da escrita de sinais
pelas pessoas surdas, faz uma critica a necessidade de mediagdo da lingua portuguesa
(uma lingua que ndo lhes é propria) para o registro de aspectos culturais inerentes
a comunidade surda. A referida autora critica, ainda, o fato de que “para compreender
a leitura, é preciso haver uma complementagcédo entre o conhecido, que estd na nossa
cabeca, e o desconhecido, que esta no papel” (STUMPF, 2005, p. 37).

Dito de outro modo, enquanto para os ouvintes, existe uma continuidade entre o
pensar, o falar e o escrever — o que consoante Capovilla et al. (2001, p. 1492) assegura
compatibilidade entre o sistema de representagdo linguistica primaria (a lingua falada)
e secundaria (a escrita), permitindo que ao escrever, o ouvinte faca uso “intuitivo das
propriedades fonolégicas das palavras da mesma lingua que usa para pensar e se
comunicar” — para os surdos, essa continuidade entre o pensar, o falar e o escrever &
inexistente.

Para pensarem e comunicarem-se, os surdos fazem uso da lingua de sinais,
mas para escrever, “espera-se que o faga por meio das palavras de uma lingua falada”
(CAPOVILLA et al., 2001, p. 1492).

Entdo, continuam os autores, os surdos encontram-se em uma situacdo de
descontinuidade entre o sistema primario e secundario de representagéo linguistica, entre
a sinalizacao interna, que é visual, e o sistema de escrita alfabética que se espera que ele
expresse.

Diferentes autores (STUMPF, 2005; FERNANDES, 1990; NOBRE, 2011) defendem
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que para que a escrita da lingua portuguesa seja mais bem aprendida pelos surdos, é
preciso que ela seja intermediada pela lingua de sinais, inclusive em sua modalidade
escrita. E pela lingua de sinais que os surdos constituirdo seu conhecimento de mundo,
tornando possivel compreender o significado daquilo que leem.

Nobre (2011) salienta que a escrita da lingua portuguesa néo faz parte da realidade
dos surdos brasileiros porque para a maioria deles, ela foi imposta como Unica alternativa
de escrita, e por estar pautada em uma relagdo fénica. Nesse sentido, para o surdo, tal
aprendizado ndo é natural. O aprendizado de uma modalidade escrita da lingua de sinais,
por outro lado, por respeitar a modalidade visuoespacial prépria das linguas de sinais,
permitiria uma apreensdo mais natural e prazerosa, 0 que, por sua vez, propiciaria uma
compreensao mais acurada da modalidade escrita da lingua portuguesa pelos surdos.

De acordo com Stumpf (2005), embora as primeiras propostas de uma escrita
especifica as linguas de sinais tenham surgido ainda no século XIX, com os estudos de
Bébian (1825), foi apenas na segunda metade do século XX que essa preocupag¢do com
uma escrita propria as linguas de sinais foi retomada.

Nas palavras da susodita autora, “as comunidades surdas tiveram seu processo de
busca e criagdo de uma escrita interrompida pelos mais de cem anos da exclusdo de suas
linguas® que de tao desqualificadas, nem eram cogitadas para objetos de pesquisas sérias”
(STUMPF, 2005, p. 46).

Foi somente quando estudiosos da lingua passaram a se debrucar sobre as linguas
de sinais, sobretudo a partir dos trabalhos de William Stokoe,” que novas propostas de
notagdo dessas linguas comecgaram a ser criadas. Muitas propostas de sistemas de escritas
e de notacdo das linguas de sinais foram criadas, a exemplo de: notacdo mimographie;
notacdo de Stokoe; sistema D’Sign e SignWriting. No Brasil, além do sistema de escrita
SignWriting, o mais difundido no Pais e no mundo, ha outros trés sistemas de escrita, a
saber: a Escrita das Linguas de Sinais (ELiS); o Sistema de Escrita da Libras (SEL); e a
Escrita Visogramada das Linguas de Sinais (Visografia).®

Como mencionado outrora, dentre essas propostas de escrita para as linguas de
sinais, o SignWriting foi o mais difundido. Em conformidade com Barreto e Barreto (2015),
0 SignWriting é utilizado em mais de 40 paises e foi, em 2006, incluido no registro das

escritas do mundo.

6. Em uma conferéncia Internacional de educadores surdos, ocorrida em 1880, em Milao, na ltalia, ficou proibido o uso
da lingua de sinais nas instituicdes de ensino. Os conferencistas, compostos majoritariamente por ouvintes defensores
do método oral, entenderam que o oralismo deveria ser o Unico método a ser utilizado. Essa decisao teve forte impacto
no desenvolvimento de estudos e pesquisas sobre as linguas de sinais.

7. Considerado o pai da linguistica surda, Stokoe foi o primeiro pesquisador a reconhecer (e descrever) os aspectos
linguisticos das linguas de sinais a partir do estudo da Lingua de Sinais Americana (ASL).

8. O sistema de escrita ELiS foi proposto pela professora Dra. Mariangela Estelita de Barros; o SEL, pela professora
Dra. Adriana Stella Cardoso Lessa-de-Oliveira; e a VisoGrafia, pelo professor Dr. Claudio Alves Benassi.
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Esse sistema de notacado foi desenvolvido pela americana, professora de dancga,
Valerie Sutton que, em 1972, havia criado um sistema para notagdo da dang¢a chamado
DanceWriting para auxiliar suas alunas nos treinos de balé. Ao tomarem conhecimento desse
sistema de notacgdo, pesquisadores da lingua de sinais dinamarquesa, da Universidade de
Compenhagen, convidaram a referida professora para auxilia-los na busca de uma forma
de escrever essa lingua. Portanto, foi de uma adaptagéo do DanceWriting (Figura 1) que
surgiu o SignWriting (BARRETO; BARRETO, 2015).
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Figura 1 — DanceWriting
Fonte: Barreto e Barreto (2015, p. 70).

Diferentemente da escrita alfabética, o SignWriting é escrito na vertical, a fim de
facilitar a leitura e respeitar as caracteristicas visuoespaciais da lingua de sinais. Na
concepcao de Barreto e Barreto (2015, p. 173), com essa disposi¢cao, “é mais facil registrar
e retomar as alteracdes de posicéo do corpo e também os referentes estabelecidos” no
texto.

Assim, do mesmo modo que os ouvintes se beneficiam do uso da escrita alfabética
para mapear os fonemas da lingua portuguesa, os surdos recorrem a uma escrita
visuoespacial para estruturar os aspectos visuais de sua lingua (CAPOVILLA, 2001).

A seguir, apresenta-se um exemplo de como ocorre a escrita em SignWriting.
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Figura 2 — SignWriting®

Fonte: Barreto e Barreto (2015).

Como dito, acredita-se que o dominio da modalidade escrita da lingua de sinais
ensejaria as pessoas com surdez usuarias dessas linguas um entendimento mais adequado
da modalidade escrita da lingua portuguesa. Isso porque, como afirma Lane (1992), ter
uma lingua ja consolidada favorece o aprendizado lecto-escrita de outra lingua.

Segundo o supracitado autor, surdos bilingues

s80 mais sensiveis as relacdes semanticas entre as palavras do que 0s
monolingues; sdo melhores na analise da estrutura da frase e geralmente
na descoberta das regras; sdo mais capazes de reorganizar situacoes
perceptuais; sdo mais criativos na solugdo de problemas. (LANE, 1992, p.

157).

Os atuais estudos na area da educacéo para surdos apontam o bilinguismo como
uma nova proposta de ensino que favorece o aprendizado da lingua de sinais e da lingua
dos ouvintes para criangas surdas (SKLIAR, 1999; GOLDFELD, 1997).

Sob uma perspectiva bilingue, todo o processo de aprendizagem dos alunos surdos
ocorre mediado pelo uso da lingua de sinais. Mas apesar de essa proposta ser a que

apresenta os melhores resultados no tocante ao desenvolvimento cognitivo do aluno surdo

9. Tradugéo: As comunidades surdas brasileiras, aos tradutores intérpretes de Libras, educadores, pesquisadores da
Libras e familiares de surdos porsonharem e lutarem pela educagéo bilingue para surdos.
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€ a que encontra maior aceitagdo pela comunidade surda, as experiéncias no Brasil ainda
séo restritas.

Dentre os estudos que corroboram a eficacia do bilinguismo, sobreleva-se o de
Capovilla (2009), que a partir do Programa de Avaliagdo Nacional do Desenvolvimento
Escolar do Surdo Brasileiro (Pandesb), acompanhou cerca de 9 mil alunos de 6 a 25 anos
durante uma década (entre 1999-2009)."° Com isso, constatou que as criangas surdas
aprendem mais e melhor a leitura e a escrita do portugués nas escolas que adotam
metodologia bilingue. Para o susodito pesquisador, a politica de inclusao dos alunos surdos
nos moldes em que se apresenta, isto €, em escolas regulares, com o processo de ensino-
aprendizagem mediado por um profissional intérprete de Libras, € nociva aos surdos, pois
desconsidera as particularidades inerentes a lingua desses sujeitos.

Outrossim, o intermédio da lingua de sinais no processo de aquisi¢do da modalidade
escrita da lingua portuguesa, tanto falada quanto escrita, permite uma abordagem nao
mecénica do processo de aquisicdo dessa escrita, tendo em vista que, diferentemente
do que ocorre com o0s ouvintes — que representam de maneira intuitiva as propriedades
fonologicas de suas linguas faladas —, com os surdos, essa relagédo fala/escrita nao
acontece de maneira natural, j& que a escrita do portugués € de base alfabética, “o que
implica o uso de simbolos (grafemas) para representar os fonemas (sons) que para o surdo
néo faz qualquer sentido” (NOBRE, 2011, p. 59).

Assim, embora desenvolvam habilidades de codificacdo e decodificagéo, a maioria
dos surdos tem dificuldades em atribuir sentidos ao que &, tornando-se apenas copistas.
Considerando a relevancia dessa questéo para os propésitos desta pesquisa, passa-se a
tratar do processo de aquisicdo da escrita de linguas orais pelos sujeitos com surdez no

topico a seguir.

O PROCESSO DE AQUISICAO DA ESCRITA PELO SURDO

Os estudos e pesquisas acerca da lingua de sinais e do surdo se desenvolvem no
Brasil muito antes do Estado brasileiro reconhecer, em 2002, o status de lingua da Libras.
Entre esses estudos trazemos a baila a pesquisa de Capovilla (2001) acerca do processo
de leitura e escrita dos alunos surdos. Para esse autor, “o cddigo alfabético é incapaz de
falar a mente do surdo como fala a do ouvinte” (CAPOVILLA et al., 2001, p. 1498). Partindo
dessa concepgédo, Capovilla (2001) discorre sobre as diferengas no processo de leitura e

escrita entre surdos e ouvintes. Para tanto, o referido pesquisador utiliza-se do modelo

10. Em uma entrevista a Globo News, Capovilla afirmou que foram avaliadas 9.200 criangas surdas de 15 estados
brasileiros, de todas as regides. Ainda segundo o pesquisador, foram avaliados: escrita alfabética; leitura alfabética;
leitura orofacial; conhecimento de sinais da Libras; e desempenho dessas criancas em avaliagdes nacionais, como a
provinha Brasil e a prova Brasil. Link da entrevista: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=uVbzA7fpJWE.
Acesso em: 10 abr. 2021.
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de desenvolvimento de leitura e escrita proposto por Frith (1985), para quem a aquisicéo
e o desenvolvimento da leitura e da escrita pela crian¢a ouvinte passa por trés estagios:
logograéfico, alfabético e ortografico.

No estagio logografico, a crianca lida com a palavra escrita como se esta fosse um
desenho. Ainda ndo hd uma correspondéncia entre as letras, suas combinagbes (grafemas)
e os sons da fala (fonemas), pois ela conta apenas com uma visdo global de série de
palavras que encontra com frequéncia. O mesmo ocorre com a escrita, ou seja, a crianca
ainda ndo tem controle sobre a escolha e ordenagao das letras. No estagio alfabético, a
relacdo fala e escrita comeca a fortalecer-se. A sele¢édo das letras e 0 seu sequenciamento
durante a escrita passam a ficar sob o controle dos sons da fala.

Alias, Capovilla et al. (2001) ressaltam que é nesse estagio que os professores
desenvolvem atividades que permitem as criangas ouvintes entenderem que

a escrita alfabética representa os sons das palavras, das mesmas palavras que
ela usa para pensar € se comunicar com o0s outros. Aprendendo as relagdes
entre as letras e os sons, a crianca comeca a fazer escrita por codificacao
fonolégica, ou seja, falando consigo mesma e convertendo os sons da fala
nas suas letras correspondentes (CAPOVILLA et al., 2001, p. 1499).

Contudo, nesse estagio, esse processo ainda € lento e a crianga tende a cometer
erros em palavras em que a relagéo letra e som é irregular. Quando esses erros se tornam
cada vez menos frequentes, a partir do treino e da pratica de atividades, a crianga ouvinte
passa do estagio alfabético para o estagio ortografico.

No estagio ortografico, a crianca comecga a perceber as irregularidades existentes
entre os grafemas e os fonemas, e compreende que para a produgao ortografica de certas
palavras, sua escrita precisa ser memorizada. Nesse periodo, o sistema de leitura e
escrita da crianga ouvinte esta mais maduro e completo, entéo ela “passa a tirar vantagem
crescente da frequéncia com que as palavras aparecem, conseguindo |é-las com cada
vez mais rapidez e fluéncia, por reconhecimento visual direto”(CAPOVILLA et al., 2001, p.
1499).

Consoante o supracitado autor, a crianga surda tende a passar pelos mesmos estagios
de leitura e escrita que a ouvinte. Contudo, como a escrita alfabética foi desenvolvida por e
para ouvintes, ou seja, para representar os sons da fala, para a crianga surda, por néo ter
acesso a esses sons, e por comunicar-se com 0s outros e consigo mesma a partir da lingua
de sinais — uma lingua cuja modalidade (visuoespacial) é divergente da modalidade (oral-
auditiva) das linguas sonoras —, a escrita alfabética acaba consistindo em um “agregado
complexo e mudo de tragos visuais, cuja relacdo arbitraria com as coisas precisa ser
aprendida por memoriza¢ao descontextualizada e artificial”, o que limita drasticamente seu
desempenho (CAPOVILLA et al., 2001, p. 1498).
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Nesse sentido, enquanto para as criangas ouvintes (e todos os ouvintes, de maneira
geral), existe uma relagdo de continuidade entre o pensar, o falar e o escrever, com as
criangas surdas, isso ndo ocorre. Ainda que estas decomponham as palavras escritas em
letras, utilizando-se da datilologia (uma representagéo visual da escrita alfabética criada
exatamente para possibilitar um aprendizado mais efetivo da escrita por esses sujeitos),
“ela ndo obtera diretamente o sinal lexical que esta acostumada a ver e a emitir no dia a
dia” (CAPOVILLA et al., 2001, p. 1504).

Para os surdos, a escrita alfabética ndo € natural. Ao contrario: é artificial e arbitraria.
Isso ndo significa, no entanto, que os surdos ndo possam aprender a escrita alfabética.
Diversos pesquisadores tém-se ocupado dessa questéo, tratando da aquisicdo da escrita
alfabética por pessoas surdas.

Dentre eles, avulta-se o estudo de Quadros (2006), para quem embora a escrita
alfabética ndo se apresente aos surdos de forma espontanea, como ocorre com 0s
ouvintes, € no modo como essas dificuldades e diferencas sdo encaradas no processo de
escolarizagédo que reside o principal problema. Além disso, o ensino da escrita para surdos
nao deve estar desvinculado do uso de sua lingua materna, a lingua de sinais, e esse é um
outro fator complicador para a aquisicado da escrita por surdos.

Isso porque, em nivel nacional, a maioria dos surdos s&@o oriundos de familias
ouvintes que, em geral, ndo tem qualquer conhecimento da lingua de sinais. Isso faz com
que as criangas surdas tenham dificuldade na aquisi¢c@o de sua lingua materna e cheguem
a escola “sem uma lingua na qual possa se basear na tarefa de aprender a ler e a escrever”
(KARNOPP; PEREIRA, 2015, p. 125).

Por esse motivo, Silva (2001, p. 43) afirma que a crianca surda, “antes de ter
dificuldades na escola, apresenta dificuldades de aquisi¢cdo da lingua”, e é ai, segundo
a referida autora, que se instala a grande diferenca de escolarizagédo (e de aquisicao da
escrita) entre o surdo e o ouvinte.

Sobre essa questdo, Pereira (2017) reitera que as pesquisas jA comprovaram que
criancas surdas, filhas de pais surdos, apresentam desenvolvimento linguistico, cognitivo e
académico compativeis aos de criangas ouvintes, filhas de pais ouvintes, o que demonstra
o0 mérito de as criangas surdas terem contato com a lingua de sinais o mais cedo possivel.
Tal fato é igualmente apontado por Lane, Hoffmeinster e Bahan (1996).

Segundo os supracitados autores, pesquisas norte-americanas, realizadas nas
décadas de 1960 e 1970, comparando o desempenho académico de filhos surdos de
pais surdos com o de filhos surdos de pais ouvintes demonstraram que os daqueles eram
academicamente melhores que os destes, pois a interagdo com pais surdos, a partir

de uma lingua comum (lingua de sinais), possibilitava aos filhos surdos desenvolverem
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uma compreensdo de mundo que os auxiliava nas atividades de leitura e escrita de uma
segunda lingua oral (no caso, o inglés). Essas pesquisas evidenciaram, ainda, que as
criangas surdas que chegam a escola com conhecimento de American Sign Language
(ASL) — Lingua de Sinais Americana tinham uma sociabilidade melhor que aquelas que néao
tinham o dominio sobre a sua lingua.

Tal pesquisa faculta a compreesdo de que ndo se pode separar as dificuldades
de aquisicdo de escrita das pessoas surdas das dificuldades de aquisicdo de sua lingua
materna, sob a qual todo o processo de aquisicédo da escrita se sustenta. E somente ap6s
o desenvolvimento de uma lingua efetiva que Ihes permita uma identidade sociocultural
que os surdos conseguirdo entender as diferencas existentes entre sua prépria lingua e
as outras. E nisso que concernem os problemas dos surdos com a aquisicdo da escrita
(SILVA, 2001).

Nessa mesma direcdo, Lane, Hoffmeinster e Bahan (1996) salientam que o
conhecimento cultural e as experiéncias vivenciadas no dia a dia pelas crian¢cas séo um
instrumento inescusavel ao processo de aquisigdo da liguagem. De acordo com os autores
referidos, para que esse processo seja bem-sucedido, é preciso que ele esteja pautado em
uma base comum de experiéncias compartilhadas.

Em outros termos, para serem bons na escrita, os alunos surdos devem trazer consigo
experiéncias de vida e de mundo que, por sua vez, sdo categorizadas e armazenadas
por meio de um idioma, no caso deles, a lingua de sinais. No entanto, ainda segundo os
autores supracitados, essa tem sido a principal dificuldade encontrada por esses sujeitos.

Isso porque todo o conhecimento que se leva para a escola € mediado pela linguagem
e desempenha um papel vital na capacidade de compreenséo quanto a forma peculiarmente
descontextualizada de linguagem como é o texto impresso. Quando se escreve, faz-se uso
desses conhecimentos para integrar as informagdes que permitirdo desenvolver estratégias
capazes de facilitar o entendimento da estrutura da lingua portuguesa.

Como seria néo ter esse tipo de conhecimento prévio que auxilia a encontrar uma
estrutura onde ha apenas uma série de palavras e alguma pontuacéo? Essa é a principal
dificuldade vivenciada pelas criangas surdas no aprendizado da escrita, porquanto elas
geralmente atingem a idade escolar sem adquirir qualquer lingua. Assim, “incapazes de
armazenar suas experiéncias na memoria por falta de linguagem, elas chegam a sala de
aula extremamente deficientes no conhecimento basico tao essencial para a leitura” e para
a escrita (LANE; HOFFMEINSTER; BAHAN, 1996, p. 286, tradugéo nossa)."

Ai esta a maior importéncia da lingua de sinais para a aquisicdo da escrita pelos

surdos. Como mencionado aqui, e fundamentado Pereira (2017, p. 47), é pela lingua

11. Unableto store their experiences in memory because they lack language, they cannot help butarrive in the classroom
extremely deficient in the background knowledge so essential to reading.
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de sinais que os surdos poderéo atribuir sentidos ao que leem, “deixando de ser meros
decodificadores da escrita e € pela comparacéao da lingua de sinais com o portugués que
irdo constituir o seu conhecimento do portugués”.

Dessa forma, o proximo capitulo destina-se a discorrer sobre o ensino de PSLS,
tendo em vista a relevancia da visuoespacialidade de sua primeira lingua (Libras) e as

estratégias apontadas para o desenvolvimento desse ensino.
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O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO L2 PARA
SURDOS

Neste capitulo, objeta-se a visualidade enquanto aspecto fundamental para o surdo
no processo ensino-aprendizagem da Libras como primeira lingua, e de uma segunda lingua
(L2), bem como se apresentam alguns apontamentos sobre estratégias utilizadas para o
ensino de leitura e escrita de portugués como L2, baseados em estudos ja desenvolvidos na
area, dialogando com autores como Goldfeld (2002); Quadros e Schmiedt (2006); Strobel
(2008); Lima (2018); Malaia e Wilbur (2014); Alves (2020), entre outros.

O CARATER VISUOESPACIAL DA LINGUA DE SINAIS

Assim como no ensino de lingua portuguesa enquanto primeira lingua, destinada
as pessoas ouvintes, o ensino de portugués como segunda lingua para alunos surdos
deve abordar aspectos morfologicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos. Acerca dessa
questao, o Ministério da Educacéo (MEC) assevera, a partir da cole¢cao Saberes e praticas
da inclusé&o: recomendacgdes para a construcdo de escolas inclusivas, que “todo cuidado
sera necessario para que [esse] aprendizado ndo se transforme apenas em pratica de
memorizagao de regras, classificacdes e nomenclaturas, ou seja, uma atividade meramente
metalinguistica” (MEC, 2006, p. 80).

Segundo Alvez et al. (2010, p. 19), o ensino de portugués enquanto segunda lingua
para surdos deve ser abordado a partir de trés niveis distintos: | — letramento inicial; Il —
intermediario de leitura e escrita; e |l — uso da escrita. Em consonéncia com os supracitados
autores, para aprender, o aluno surdo devera, inicialmente, passar por um processo de
letramento que o permitira perpassar “a educacgao infantil e o ciclo de alfabetizagcao no
decorrer do ensino fundamental”.

Aentrada dos alunos nesse processo de letramento possibilitara que eles sigam para
niveis intermediarios de leitura, interpretacao e escrita, de modo a alcangarem o terceiro
e mais avangado nivel, que deles requererd o uso da lingua em textos mais complexos.

Nesse cenério, a sala de AEE, dotada de recursos multifuncionais destinados a
mitigar as limitagcdes encontradas pelos alunos com deficiéncia no processo de inclusdo
nas escolas regulares,' tem papel inescusavel. Mas, especificamente no que concerne ao
ensino de portugués, para que tais salas cumpram a sua finalidade, é preciso que sejam

providenciados

1. Detém-se de forma mais detalhada sobre o funcionamento do AEE ao longo do préximo capitulo.
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amplo acervo textual em lingua portuguesa, capaz de oferecer ao aluno a
pluralidade dos discursos, pelos quais possam ter oportunidade de interacao
com 0s mais variados tipos de situacéo e de enunciacao; presenca de pistas
escritas pré-estabelecidas pelo professor em concordancia com os alunos,
de forma que possam ser utilizadas como canal de comunicacéo entre os
alunos e o professor, colocando em uso, a estrutura e funcionamento da
lingua. (ALVEZ et al., 2010, p. 20).

Tendo isso em vista, denota-se que o sucesso do aluno nessas etapas possibilitara
avangos quando o ensino da segunda lingua (L2) for um estudo pratico, que mantenha
relacbes com as vivéncias do aluno surdo, ndo se restringindo ao uso da gramatica
normativa, a partir de um conjunto de regras sem sentido para o aprendiz, reduzindo a
lingua a um sistema abstrato de normatizagbes que deve ser incorporado por meio de
treino e repeti¢cdo. Outrossim, é necessario que se considere a lingua de sinais como parte
fundamental desse processo de aprendizagem do portugués enquanto L2 pelo aluno surdo.

A abordagem sobre a lingua de sinais como lingua natural das pessoas surdas
ja é consenso entre diferentes autores que discorrem sobre a surdez (STUMPF, 2005;
GESSER, 2009; LODI, 2010; QUADROS, 2006, 2019 etc.). E exatamente por constituir
lingua natural, isto é, a primeira lingua das pessoas com surdez, que a Libras, no caso
dos surdos brasileiros, funciona como intermediaria do processo de aquisicéo de lingua
portuguesa enquanto L2. Para entender o modo como isso ocorre, importa discorrer,
inicialmente, sobre o carater visuoespacial das linguas de sinais.

Partilha-se do entendimento de Mitchell e Myles (1998), quando afirmam que
a aprendizagem de uma segunda lingua deve acontecer somente ap6s a aquisicdo da
primeira lingua. Nesse sentido, no que diz respeito aos surdos brasileiros, entende-se que
€ somente apo6s a aquisicdo da Libras? que a aprendizagem de portugués deve ocorrer.
Como salienta Lodi (2014, p. 169), é com a aquisicdo da primeira lingua que “a crianca
comeca a dominar o discurso exterior que determinara seu papel como interlocutor; [é por
essa aquisi¢cdo que] inicia-se o desenvolvimento do pensamento (discurso interior)”, que
constitui a formagéo dos conceitos e significados de mundo por meio de suas experiéncias.

Embora a lingua de sinais apresente uma modalidade diferente da lingua portuguesa
— enquanto a lingua de sinais apresenta uma modalidade do tipo visuoespacial, a lingua
portuguesa, oral-auditiva) —, ela ndo foge a essa maxima. Quando se diz que a Libras

€ uma lingua de modalidade espaco-visual e ndo oral-auditiva, como o portugués, isso

2. Aqui, é preciso esclarecer dois pontos importantes: ao longo deste trabalho, quando ha referéncia ao ensino de por-
tugués enquanto segunda lingua para pessoas surdas, trata-se de sua modalidade escrita, como fazem os diferentes
documentos legais que tratam sobre a lingua portuguesa como segunda lingua para surdos. Isso nédo significa, no
entanto, que os surdos sejam proibidos de aprender a lingua portuguesa em sua modalidade oral. O aprendizado da
modalidade oral de lingua portuguesa por pessoas com surdez é, em geral, de carater pessoal. O segundo ponto a ser
destacado é que este trabalho se fundamenta em autores que compreendem a lingua de sinais enquanto lingua natural
das pessoas surdas. Salienta-se, por oportuno, que alguns autores, como Pfeiffer (2013, 2015) e Lobato (2014), por
exemplo, ndo consideram a Libras como lingua natural dos surdos.
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nao significa dizer que ela € uma lingua com estatuto e/ou qualidades inferiores aquelas
apresentadas pelas linguas orais, apenas que o modo de expressao e recepgao é diferente,
uma vez que enquanto as linguas de sinais sdo produzidas por movimentos das méos, do
corpo e pelo uso de expressoes faciais, as orais fazem uso do sistema fonoarticulatério.

Assim, com a utilizagdo do espaco pelas linguas visuais, o interlocutor observa as
“pecas” especificas de formagdo de signos da mesma maneira que um ouvinte capta um
sinal auditivo para a sucessao de consoantes e vogais que formam as silabas e palavras.
Pelo prisma da percepcdo e do processamento da informagéo, o sinalizante produz um
cbdigo linguistico visualmente observavel que é percebido e decodificado pelo interlocutor
com o objetivo de compreender o conteido da mensagem. Desse modo, a experiéncia de
comunicar-se usando a lingua de sinais altera as habilidades perceptivas dos sinalizantes,
resultando em uma mudancga sobre como € visto o mundo, ratificando a ideia de que é
por intermédio da lingua de sinais que os surdos estabelecerdo sua percepg¢do de mundo,
atribuindo sentido aquilo que esté escrito (MALAIA; WILBUR, 2014).

A literatura do campo linguistico usa o termo modalidade como forma de produgéo
de uma mesma lingua (modalidade escrita e oral), e apesar de ter sido a nomenclatura
utilizada até esse momento da pesquisa, por ser mais comumente empregado pelos
diferentes autores da area da surdez com vistas a abordar a diferenca entre lingua oral
e lingua sinalizada, a partir desse ponto, adota-se, consoante Alves (2020), o termo
manifestacéo llinguistica (doravante ML).

Para Alves (2020, p. 21) “as Linguas de Sinais se diferenciam das linguas orais néo
s6 pelo léxico ou na sua estrutura gramatical”, mas também em sua forma de producéo.
Nessa l6gica, o uso do termo modalidade, ainda que ressalte uma l6gica de funcionamento
interno da lingua, ndo evidencia a forma de producéo de desses sistemas linguisticos.

Esse entendimento sobre as diferentes manifestagdes linguisticas € meritério para
ajudar na compreensao do delineamento de estratégias metodolégicas para o ensino de
lingua oral para surdos (ALVES, 2020). A referida autora esclarece, inclusive, que o ensino
de uma L2 (ML oral-auditiva) para surdos ndo pode estabelecer metodologias baseadas em

sua lingua materna (ML visuoespacial) nem no ensino de L2 “tradicional”.

PRIMEIRA LINGUA (L1) E SEGUNDA LiNGUA (L2)

Na secéo anterior, aduziu-se que o aspecto visual é basilar para o ensino do surdo
— tanto de Libras quanto de lingua portuguesa. Todavia, como se sabe, nem sempre essa
compreensao foi absorvida. A histéria mostra que embora o processo de educagéo de
surdos tenha se iniciado no século XVI, foi apenas no século XVIIl, com Charles Michel

de L’Epée, que os aspectos espaciais das linguas de sinais passaram a ser considerados
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no processo ensino-aprendizagem dos alunos surdos. Alias, para L’Epée, “os surdos que
chegavam 3 instituicdo ja estavam dotados de uma linguagem e utiliza-la como método de
ensino seria a forma mais facil e eficaz de instrui-los quanto ao Francés” (LIMA, 2018, p.
96).

Entretanto, essa acepgédo sobre a educagao dos surdos nédo era unanime, e com
a morte de L'Epée, o discurso dos opositores a sua metodologia ganhou forgca, apesar
de comprovada a eficacia de seu método, resultando em uma retomada dos principios
oralistas que prevaleciam nos séculos anteriores.

De acordo com Lima (2018, p. 96), “o principal argumento era o de que ainda que
aprendessem a lingua de sinais, os surdos estariam restritos e limitados a conversarem
apenas entre si ou em um circunscrito grupo de usuarios falantes dessa lingua”, enquanto
o aprendizado da lingua oral permitiria que eles interagissem com os ouvintes.

Ainda segundo Lima (2018), é a partir do Congresso Internacional de Educagéo
para Surdos, realizado em Mildo, em 1880, que o discurso oralista se torna hegemdnico
e fonte dos dizeres e sentidos acerca da surdez, e o método oralista alcanga o status de
Unico e verdadeiro método para o ensino de surdos. Conforme consta nas atas desse
congresso, dever-se-ia “renunciar o uso de sinais” (INES, 2011, p. 24), além do que “nédo
se sirva de um sinal quando ele pode ser substituido por uma fala. Tome cuidado para que
a crianga faca o mesmo.” (INES, 2011, p. 75).

E somente a partir de meados do século XX que outras propostas metodolégicas de
ensino irrompem no cenario da educacgéo de surdos, a exemplo da mais difundida e aceita
pela comunidade surda, qual seja o bilinguismo, que se sobreleva por considerar tanto a L1
quanto a L2 dos alunos surdos no processo ensino-aprendizagem.

Na acepcédo de Goldfeld (2002), essa metodologia tem como pressuposto basico
que o surdo seja bilingue, ou seja, ele deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais,
e como segunda lingua a lingua oficial de seu Pais, no caso, do Brasil, o portugués.

Sao muitas as discussdes em torno do bilinguismo, inclusive as relacionadas ao fato
de muitos surdos, em virtude de serem filhos de pais ouvintes néo sinalizantes, acabarem
aprendendo as duas linguas simultaneamente, pois chegam as escolas sem conhecer a
Libras ou o portugués. Porém, no que diz respeito a aquisicdo de segunda lingua (L2),
considerando-se a sua relagdo com a primeira lingua (L1), reputa-se a perspectiva aditiva
de linguas em que a aprendizagem prévia de L1 é necessaria no processo. Logo, concorda-
se com Cummins (1981, 1994, 1996 apud MELLO, 2002), para quem ha uma deslocamento
positivo de conhecimentos linguisticos e conceituais entre a L1 e a L2.

Outro fator a ser considerado no processo ensino-aprendizagem é a maneira como

os surdos compreendem a sua identidade, como se relacionam em sociedade a partir dessa
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abordagem bicultural e, consequentemente, como significam a lingua de sinais e a lingua
portuguesa nesse cenario de L1 e L2. E preciso atinar que ndo ha uma homogeneidade
acerca das identidades surdas. Ao contrario: elas sdo multipas e heterogéneas, e as
caracteristicas que cada uma delas apresenta reclama diferentes estratégias de ensino,
especialmente na fase infantil.

Para Perlin (2010), essas diferentes identidades sdo geradas pela presenca do
poder ouvintista que faz com que elas sejam fragmentadas e assumam configuracoes
multifacetadas, uma vez que a identidade social e/ou cultural é formada pelo pertencimento
asuapropria cultura, no caso dos surdos, e também sao pertencentes a outra cultura, ou seja,
a cultura majoritaria ouvinte. Strobel (2008, p. 37), por sua vez, revela que da “experiéncia
visual surge a cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser,
de se expressar, de conhecer o0 mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico e
académico.”

A vista disso, diriamos que dentre os fatores que corroboram a formagdo da
identidade e, consequentemente, o processo de aprendizagem tanto de L1 quanto de L2,
estdo: se a surdez é congénita ou adquirida; se antes da surdez ela (pessoa surda) ja havia
passado pelo processo de aquisicdo da lingua portuguesa; se € filho/a de pais surdos ou
ouvintes; se a pessoa aceita sua condicdo de surdez ou insiste no pertencimento a cultura
ouvinte, entre outros. Tudo isso influencia diretamente no aprendizado de uma lingua, seja
na infancia, juventude ou quando adulto.

Como reflexo de um sistema de ensino para surdos pouco ou mal estruturado no
Brasil, a maioria dos surdos adultos sédo considerados iletrados funcionais, por motivos que
advém desde o ambiente familiar até o escolar. Em um de seus estudos, Fernandes (1990)
descortinou que sdo miltiplas as dificuldades do surdo quanto ao uso funcional da lingua
portuguesa.

A respeito disso, Guarinello (2007, p. 57) abona que além de terem dificuldades
quanto a leitura e compreenséao de texto, os surdos também convivem com

pouco conhecimento da lingua portuguesa, consideravel limitacdo do que se
refere ao dominio de sua estrutura, limitacdo no léxico, falta de consciéncia
de processo de formacédo de palavras, uso inadequado de verbos em suas
conjugacdes, tempos e modos, uso impréprio de preposi¢cées, omissdo de
conectivos em geral e verbos de ligagao, troca do verbo “ser” por “estar”, falta
de dominio e uso restrito de certas estruturas de coordenacéao e subordinacéo.

Portanto, mesmo entendendo que ha varias identidades dentro de uma mesma
comunidade, e que o diagnostico de um pessoa surda pode variar desde uma surdez de

grau leve até um grau profundo, considera-se a pessoa com surdez, para os fins deste

trabalho, aquela que considera a lingua de sinais como sua lingua materna (L1), tendo-a
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como lingua de instrugdo, e compreende o portugués como sua segunda lingua (L2),
especialmente na modaliade escrita.

Para Quadros (1997), L1 é a lingua adquirida espontaneamente pelo surdo que
tem contato com outras pessoas que fazem uso dela, enquanto a L2 é adquirida de forma
sistematizada, a qual, considerando a condi¢éo fisica, exigira procedimentos formais e
sistematicos.

Nesse meandro, Slomski (2012, p. 52) acrescenta que a lingua de sinais é a L1
para o surdo, pois € a unica que pode ser adquirida a partir de dialogo contextualizado, e
que os conceitos de primeira lingua e lingua natural se sobrepdem, tendo em vista que a
Libras, no caso do Brasil, “ndo requer compensacgodes, adaptacoes, estratégias ou recursos
especificos para sua aquisi¢cao”.

Destarte, a lingua portuguesa configura-se enquanto segunda lingua para os surdos,
e como ja referido, em geral, manifesta-se por meio da modalidade escrita, embora alguns
surdos também tenham a lingua portuguesa enquanto L2 em sua modalidade oral.

Na busca por solucionar a questdo do ensino de portugués como L2 para surdos,
alguns estudos apontam estratégias possiveis ao ensino da leitura e escrita para esse
segmento (QUADROS; SCHIMIEDT, 2006; SALES, 2004).

Guarinello (2007, p. 16), por exemplo, envidou uma investigacdo sobre as
producdes escritas de quatro adolescentes surdos. Compartilhando os efeitos de sua
proposta de trabalho, demonstrou a importancia do outro sobre a escrita dos surdos,
pois “o desenvolvimento da escrita das criangas ndo segue um caminho Unico e igual, ao
contrario, passa por um processo de imprevisibilidades e diferencas”, ou seja, uma série de
estratégias didaticas diferentes devem ser tomadas para que se atinja uma continuidade

no aprendizado.

PROPOSTAS PARA O ENSINO DE PORTUGUES COMO L2

O MEC, por intermédio da Secretaria de Educacao Especial, langou, em 2004, o

Programa Nacional de Apoio & Educagéo dos Surdos. Dentre as agbes promovidas por

esse programa, estd o langcamento do livro Ensino de lingua portuguesa para surdos:

caminhos para a pratica pedagdgica, com o objetivo de apoiar e incentivar a qualificacao
de professores que atuam com alunos surdos.
De acordo com esse material,

0 aspecto mais flagrante na aquisicéo de uma lingua oral como L2 pela crianca
surda é que ela deve adquirir propriedades no nivel fonolégico e prosodico
que seu aparato sensorial auditivo esta impedido (ou parcialmente impedido)
de apreender. No entanto, a crian¢a surda pode ter acesso a representacao
grafica dessas propriedades, que é a modalidade escrita da lingua oral.
(SALLES et al., 2004a, p. 77).
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Depreende-se, pelo recorte acima, a preocupagédo do MEC em minimizar os efeitos
de um modelo educacional voltado a pessoa com surdez que (super)valoriza uma pedagogia
ouvinte, isto é, uma proposta de ensino que se concentra no aprendizado do aspecto oral
da lingua e que toma seu dmbito escrito como um aprendizado lacunar.

Karnopp (2005) afirma que embora exista uma consideravel literatura que versa
sobre a aquisicédo da leitura e da escrita enquanto segunda lingua, poucas se destinam as
especificidades das pessoas com surdez o0 que, segundo a supracitada autora, dificulta as
andlises a respeito dos textos produzidos pelo surdo e de seus significados.

A iniciativa do governo federal em produzir material alusivo ao estudo de portugués
enquanto L2 para surdos figura entre os estudos pioneiros na area da surdez abordando
essa questao. Apesar disso, ja é possivel visualizar uma manifestacédo de caracteristicas
de como deve ser um sujeito bilingue em um contexto em que o aprendizado de duas
linguas é fundamental para que esse sujeito percorra 0s espagos sociais onde vive.

Esse bilinguismo esta também associado a um biculturalismo, uma vez que uma
lingua ndo pode ser adquirida isolada de sua cultura, porquanto esta € uma das principais
formas de expressdo de uma cultura. Nesse sentido, &€ oportuno ratificar que os surdos
circulam entre duas culturas: uma surda, que lhe é propria e minoritaria; e uma ouvinte,
majoritaria®.

Hoje, por forca da BNCC (2017), em consonancia com a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), figuram-se debates que permeiam a
educacdo em todas as suas esferas, com énfase aqui, nomeadamente, para as discussbes
relacionadas a igualdade, diversidade e equidade para com o alunado das instituicbes
de ensino, pois os sistemas, as redes de ensino e as instituicbes escolares precisam
ter um planejamento claro, focando na equidade, reconhecendo que os estudantes tém
necessidades diferentes e que para atender as competéncias especificas de linguagens
para o ensino fundamental, a inclusdo da Libras é essencial para a pessoa com surdez, pois
como mencionado outrora, ela é a lingua de instrucao da pessoa com surdez e fundamental
no processo de ensino de lingua portuguesa para surdos, enquanto L2.

Salienta-se, contudo, que embora a BNCC (2017) fale sobre a utilizagdo da Libras,
tais diretrizes ndo contemplam a pessoa surda, ou seja, ndo ha um direcionamento
sobre estratégias metodologicas para o ensino de pessoas com surdez que atendam as
especificidades de sua cultura e/ou identidade.

O Decreto 5.626, de 2005, também revela discussdes e decisdes mais detalhadas
em relagdo a garantia do direito a educagdo das pessoas com surdez ou deficiéncia

auditiva, pois especifica que as instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacao

3. Essas questdes sobre cultura surda e cultura ouvinte, embora ndo sejam detalhadas neste trabalho, séo questdes
que circundam essa discusséo.
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basica devem garantir a inclusdao de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio
da organizacdo de: escolas e classes de educacao bilingue nos anos iniciais do ensino
fundamental; escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino para os anos
finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacgéo profissional, com docentes cientes
da singularidade linguistica dos alunos surdos, entre outras.

Entende-se como escolas ou classes de educagdo bilingue aquelas em que a
Libras e a modalidade escrita da lingua portuguesa (nosso foco) séo linguas de instrucao
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo. Pela perspectiva bilingue,
segundo autores como Slomski (2012), a lingua de sinais funciona como a lingua basica
na comunicacao diaria e a ferramenta béasica para adquirir conhecimentos e habilidades. A
autora salienta ainda que a perspectiva bilingue contribui para o desenvolvimento social,
cognitivo e emocional dos alunos surdos. nesse modelo bilingue, a lingua portuguesa
“preenche a funcdo de uma lingua escrita (colhendo informagbes e conhecimentos”
(SLOMSKI, 2012, p. 47). Porém, é importante apreender que esse bilinguismo é atipico,
pois envolve linguas de ML diferentes, e como afirma Quadros (2005) é desafiador, para a
comunidade surda envolvida, descobrir as relagbes e fronteiras estabelecidas.

E valido salientar que a organizagdo do ensino para surdos no Brasil ainda tem
varias configuragoes, destacando-se: escolas bilingues;* escolas nas quais os professores
nao sao fluentes em lingua de sinais e é disponibilizado apenas o intérprete de Libras na
sala de aula regular, o que inviabiliza, em certa medida, a interacao entre professor e aluno,
e onde o aluno tem acesso ao contetdo traduzido; instituicbes que néo tém a presenca
de um intérprete de Libras e séo disponibilizadas apenas as salas de AEE para surdos,
ofertada no contraturno, entre outros modelos.

Reconhecer esses modelos ajuda no entendimento de que mesmo com as diretrizes
estabelecidas em leis, decretos e outros documentos oficiais, muito ainda ha para ser
feito sobre o ensino do surdo. Autores que escrevem a partir de uma perspectiva da
comunidade surda afirmam que esse segmento deseja uma escola efetivamente bilingue
“para compartilhar saberes linguisticos, culturais e politicos, onde a lingua de sinais seja
a lingua da escola, dos professores e funcionarios. [...] de onde saiam seguros de seus
conhecimentos” (SILVA, 2012, p. 271).

Nessa légica, quando se trata do ensino de portugués para surdos, enquanto L2,
considera-se o aluno surdo fluente em lingua de sinais que aprende a escrita de uma lingua
oral sendo ensinado na perspectiva de uma ML visuoespacial. Diante disso, apresentam-se

a seguir os principais pontos elencados por Quadros (2019, p. 156) como objetivos de uma

4. Um exemplo prototipico de escola bilingue é a Escola Municipal Bilingue Francisco Suderland Bastos Mota (fundada
em 2015, em Fortaleza/CE), primeira escola de Fortaleza em que todas as disciplinas sdo ministradas em Libras e pra-
ticamente todos os professores séo surdos (ndo € uma realidade de todos os estados, longe disso).
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educacao bilingue.
a. legitimar a experiéncia visual;

b. assegurar o desenvolvimento socioemocional integro das criangas a partir da
identificagdo com surdos adultos (encontro surdo-surdo);

c. criar um ambiente linguistico-social apropriado as formas particulares de pro-
cessamento cognitivo e linguistico das criangas surdas;

d. garantir as possibilidades para que as criangas surdas construam uma teoria
de mundo;

e. oportunizar o acesso a informagéo curricular e cultural.

Em face do exposto, é possivel constatar como indispensavel a interagdo surdo-
surdo. Uma vez que a maioria dos surdos séo filhos de pais ouvintes, também fica explicitada
a importancia de os pais aprenderem a lingua de sinais para a interacdo com seus filhos,
e que os professores de surdos devem ter proficiéncia em Libras, a fim de que durante
0 processo ensino-aprendizagem, sejam levantados questionamentos aprofundados
sobre tematicas variadas, chamando a atencéo para a diferenga entre as duas linguas.
“Do contrario, o professor ndo tem condi¢coes de preparar suas aulas com antecedéncia,
selecionando alguns aspectos principais e levando elementos para intervencdo na
construcao de significados na leitura dos alunos” (MOURA, 2015, p. 113).

Moura (2015) acrescenta que para vislumbrar mudancgas significativas para
os individuos, € necessario a apropriagdo das nocbes de leitura e escrita com foco no
letramento critico, na “apropriacdo das praticas sociais de leitura e escrita” (SOARES,
2001, p. 23), ou seja, no desenvolvimento do leitor para a compreensdo e interpretacao
dos textos que circulam, os quais sé&o variados, e com o0 avanco da tecnologia, os surdos
cada vez mais cedo tém contato com eles.

De acordo com Quadros (2019), por essa razao, os surdos tém usado o portugués
para constantes interagdes uns com os outros e com 0s ouvintes, sobretudo por meio das
redes sociais, evidenciando que o portugués passa a ter, também para o surdo, sentidos
reais de uso no cotidiano.

Dito isso, e considerando o escopo deste trabalho, interpreta-se, assim como Salles
(2004b), que a etapa principal para a aprendizagem da escrita é a leitura, foco do processo
de ensino de portugués como L2 para surdos. A priori, 0 professor precisa considerar como
essencial o uso da lingua de sinais enquanto instrumento do ensino, ou dependendo do
grau de instrugcéo do aluno, os aspectos visuais de maneira geral.

E por meio da lingua de sinais que o surdo faz a leitura de mundo para depois

passar a leitura da palavra escrita em lingua portuguesa. Colaborando com essa discusséo
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e como ponto inicial desse processo, Alves (2020) fala da importancia de ensinar o surdo a
ler imagens e com isso, promover vinculos com 0s aspectos do texto verbal.

A referida autora trabalha com surdos ha alguns anos e apresenta em seu livro,
Portugués como segunda lingua para surdos: iniciando uma conversa, alguns relatos de
um projeto de extensao universitaria da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) para
surdos, desenvolvido com a ajuda de monitores, sobre a criacdo da Narrativa Visual
Légico-Didéatico (NVLD) como recurso visual para o ensino do surdo. A NVLD “é um texto
verbo-visual que surge a partir do sentido produzido em um texto verbal” (ALVES, 2020, p.
46), ou seja, uma imagem construida/montada para conter o maximo de significacoes de
um texto verbal.

Em sua obra, que trata da pratica de leitura da lingua portuguesa como segunda
lingua para surdos, Moura (2015) fala de sua experiéncia em uma pesquisa de campo
realizada com alunos surdos com idade entre 12 e 18 anos, todos estudantes do ensino
fundamental. Os relatos tém como base uma atividade na qual os alunos explicavam suas
compreensdes de leitura do portugués usando a Libras. Neste trabalho, a autora em tela
retne dados sobre significados construidos pelos alunos, com e sem a sua intervencéo, e
apresenta os significados construidos por eles quando buscam a extrapolagcéo dos limites
do texto para a produgdo de diferentes significados.

A supracitada autora destaca, ainda, dois pontos importantes sobre sua analise, a
partir dos significados, para tornar mais clara a reflexdo: | - a importancia da socializagdo
entre colegas (encontro surdo-surdo, surdo-ouvinte) para a compreensdo do texto,
possibilitando discussoées; Il - compartilhar os significados nas duas linguas e comparar a
situacé@o estudada com a de alguém que conhecem facilita a compreenséo dos conceitos,
e 0s resultados séo positivos.

Nesse sentido, de acordo com a referida autora, além de considerar as diferentes
estruturas das linguas, é preciso dar relevancia ao contato entre os individuos surdos
para a construcdo do conhecimento. No Quadro 1, elencam-se alguns dos significados
construidos pela autora a partir do texto, em relagdo a mudanga na concepgéao de leitura
dos alunos surdos (MOURA, 2015).

Com a mediacgéo da Libras, € possivel dar sentido as palavras da lingua portuguesa.

Ler as palavras dentro de um contexto facilita a atribuicdo de significado.

Dar exemplos auxilia na compreenséao da leitura.

Perto de casa, na midia, nos filmes etc., pode ocorrer o que é estudado na escola.

O texto trouxe a tona fatos cotidianos, mas nunca pensado de modo critico.
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Os surdos, com a mediagao da Libras, podem obter informagdes, formar-se intelectualmente e
aprender portugués.

Aprender portugués escrito permite ao surdo ter informagoes, além de dar acesso a diversas
areas do conhecimento.

Alingua de sinais na escola é fundamental para o aprendizado dos Surdos.

Quadro 1 — Significados construidos pelo texto

Fonte: Moura (2015, p. 139).

Como se observa, é partindo das representacdes mentais e dos contextos vividos
pelo surdo que ele conseguira dar sentido ao texto. Dessa forma, o ensino de L2 deve
envolver, assim como na L1, leitura, escrita e gramatica. Por questdes didaticas, pensando
em uma organizagdo sequencial dos contetudos a serem ministrados para o aluno surdo,
Alves (2020) sugere que se apresentem na seguinte ordem: leitura; repertério vocabular;
variagao linguistica formal e informal; producao textual (escrita e reescrita); e gramatica.

A susodita autora baseia-se no ensino da escrita de portugués como L2 para surdos
mediante o uso de géneros textuais/discursivos (recado/bilhete, aviso, anuncio, bate-papo,
convite, tirinha, quadrinho, charges, diario, noticia e artigo de opinido etc.), pois o surdo
mantém constante contato com esses géneros.

Alves (2020) expde, inclusive, os principais aspectos apesar em cada momento
dessa ordem de contetidos ministrados a partir dos géneros, trazendo a exemplificagédo a
partir de uma aplicagdo com o género noticia. Nessa experiéncia, o primeiro momento, qual
seja da leitura, € dividido em trés fases: a primeira fase refere-se ao trabalho com a leitura
propriamente dita, que é aquele tempo voltado para estimular o aluno & compreenséo das
caracteristicas do género e da informacgéo por meio do acesso a ele, sendo apresentados
desde a fonte de acesso, layout, tipos de noticias até a importancia de busca-los, apontando
para a relacdo possivel de estabelecer com os conhecimentos prévios (vide Figura 3); na
segunda fase, o professor solicita que fagam leituras silenciosas, com o objetivo de extrair
informacdes possiveis, seguido de questionamentos aos alunos (o que o texto informa?
Qual fato? Quem séo as pessoas envolvidas? E outras), para que juntos, possam discutir
sobre o entendimento do texto, de forma mais livre; a Gltima fase compreende uma releitura
envolvida nos questionamentos levantados, estabelecendo relagcdo com a compreensao

imagem/texto.
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Estrutura do Género
Titulo

Vitima de estupro coletive em comunidade do Rio ¢ ~
encontrada; suspeitos sao identificados

uio auxiliary/aoravalia
R— - am

LT == e i

Corpo da noticia

Lide

* O que aconteceu?

-

Quando?

Onde aconteceu
Como?

Por qué?

o fato?

e ~ o e s A S

Figura 3 — Género noticia
Fonte: Alves (2020, p. 80).

No segundo momento, vocabulario, sdo expostas as principais palavras apresentadas
para que se possa trabalhar a traducéo e o/os sentido/os produzidos no contexto histérico-
cultural. A referida autora trabalha, primeiramente, expondo no quadro uma relagéo de
palavras para serem traduzidas, e entdo explica o seu sentido no texto. Para o género
exemplificado acima, por exemplo, foram selecionadas as palavras estupro, suspeitos,
crime, identificados, vitima e investigam.

Sugere-se, ainda, que essa abordagem seja feita de forma divertida, podendo fazer
uso de imagens e jogos diversos, lancando mao do quiz — jogo que envolve uma série de
questdes para avaliar os conhecimentos prévios de alguém —, pois quando é realizado para
fazer relag@o imagem/palavra e/ou escrita/sinal, possibilita discutir outros significados, uma
vez que, geralmente, o surdo conhece apenas um sentido para a maioria das palavras.
Entéo, a exploragéo da palavra precisa partir do sentido presente no texto, e o professor
devera ficar atento a quantidade de palavras para que a atividade néo fique cansativa
demais, sempre valorizando o sentido e ndo a decodificacdo da palavra.

Para o terceiro momento, variagao linguistica, relevam-se as caracteristicas formais
do texto e possiveis informalidades que poderdo surgir em ambientes diversos, frisando
como tal, para os estudos dos verbos, a flexdo do verbo, que nem sempre é conjugado
formalmente. Por exemplo, em uma frase em que aparece formalmente no texto, e como
essa mesma frase € dita informalmente; explicitando que em ambientes informais, a flexao

do verbo pode, as vezes, ficar na terceira pessoa do singular. Algumas dessas questbes
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séo evidenciadas por meio dos textos apresentados na Figura 4, um retirado de uma rede
social e o outro de um site de noticias, em que o professor explica sobre a formalidade e
informalidade nos usos, discorrendo sobre em quais contextos a redacao informal nédo é

aceitavel.

INFORMAL

A familia diz que
a mocga saiu de
b, ~Casa sem falar

TV e na internet.

Figura 4 — Estrutura formal e informal
Fonte: Alves (2020, p. 100).

O quarto momento, produgdo textual, intenta aprender a produzir uma noticia.
Inicialmente, retoma-se a apresentagdo dos componentes da estrutura do género noticia
(mancheteftitulo principal, gravata/titulo secundario, lide e texto), podendo, ainda, fazer
uso da noticia apresentada na Figura 3 ou de slides que apontem seus componentes de
maneira mais detalhada. Para o alcance de uma riqueza de detalhes, para essa retomada,
sugere-se uma demonstragdo por meio da “piramide invertida” (exemplificada na Figura
5), onde se mostram as principais caracteristicas desse género na base da pirdmide que
esta invertida, seguindo para as mais especificas para, a partir disso, abordar outras
tematicas, construir pensamento critico junto aos alunos, retextualizacao, escrita, correcao

de aspectos gramaticais e reescrita.
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Criminosos gravaram cenas do crime e divulgaram nas redes sociais

nessa quarta.
A familia da adolescente de 16 anos vitima de um Quem?

estupro coletivo na ultima sexta-feira (20) reencontrou a menina O que?
na noite desta quarta-feira (25). Um video com o crime foi Onde?
gravado pelos estupradores e divulgado nas redes sociais nde:
gerando revolta e uma onda de mais de 800 dendncias no Quando?
Ministério Publico do Rio.

A vitima chegou na casa da familia por volta das 21h
e, segundo a avd, esta “aparentemente bem”. A familia diz que
a adolescente saiu de casa e nao deu noticia por alguns dias,
até saberem da divulgacado do video através da imprensa e de
redes sociais.

Como?

O homem que a encontrou ja havia visto a adolescente
no local, mas se preocupou com o estado de salde apos ver a
repercussdc do video. Ele tirou a jovem do local e a colocou Por que?
dentro do proprio carro. Lucida, a adolescente indicou a casa
da familia.

Figura 5 — A estrutura do género noticia na piramide invertida
Fonte: Alves (2020, p. 101).

Na etapa da producéo textual, apresenta-se, a partir do tema principal abordado,
trés imagens com tematicas relacionadas: violéncia infantil; violéncia urbana; e violéncia

contra a mulher (Figura 6).

Producgao

Vamos praticar e produzir uma noticia.

Escolha o tema:
Violéncia contra

Violéncia Infantil Violéncia Urbana a mulher

Figura 6 — Temas para a produgéo textual

Fonte: Alves (2020, p. 130).

Nas proximas etapas, dentro da produgéo, solicitou-se aos alunos que fizessem
comentarios a partir da leitura visual das imagens, a fim de que se pudesse desenvolver

junto com eles um pensamento critico sobre cada abordagem e que realizassem a producéo
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textual, que foi iniciada com eles escrevendo ideais chaves, dentro da piramide, mesmo
ja tendo sido explicada a estrutura do texto. Logo ap6s, pedido que reescrevessem, ja na
estrutura da noticia, em uma folha de papel.

A primeira correcao foi realizada com o grupo-classe, no sentido de observar a
estrutura. Essa fase foi cumprida por meio de perguntas cujas respostas eram encontradas
pelo aluno em seu préprio texto. Para verificar o desenvolvimento do texto, questionava-se
ao estudante se havia a descricdo do modo como aconteceu, e se na conclusdo havia o
motivo ou as medidas a serem tomadas, para que eles pudessem verificar onde estavam
as informagdes dentro do texto e, assim, proprias producoes.

Para o ultimo momento, a gramatica, sugere-se a apresentacao e explicagcdo da
estrutura morfologica, flexdo dos verbos, pronomes etc., e como esses assuntos sao
sinalizados em Libras, a depender do conteddo programatico para aquele ano/série.
Salienta-se que a referida autora organiza esse estudo a partir do detalhamento do
género noticia, mediante uma sequéncia didatica, a qual é definida por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004, p. 82) como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

Nesse caso especifico, 0s géneros orais sdo descartados, uma vez que se trata de
ensino de escrita, porém nao eliminando a possibilidade, com outros propésitos, de que os
géneros orais se “transformem” em géneros sinalizados.

Nessa fase, o objetivo é compreender o uso, a fungdo e a semantica dos verbos
regulares e de ligagdo, os tempos verbais, os pronomes e a concordancia em lingua
portuguesa. Para isso, a supracitada autora seguiu a seguinte ordem de explanacao:

+  apresentar os verbos regulares encontrar e reencontrar — sua fungéo no texto
(representar visualmente);

« explicar a diferenca morfolégica e de sentido dos verbos encontrar e reencon-
trar, e mostrar como so sinalizados, discutindo a flexao desses verbos no texto;

*  apresentar os pronomes pessoais em portugués e em Libras, por meio de re-
presentacado imagética do sinal (Figura 7);

«  explicar os tipos de pronomes pessoais;
» explicar a concordancia verbal;
+  mostrar as desinéncias verbais dos verbos regulares retirados do texto;

» apresentar o conceito de verbo; apresentar e explicar exemplos de verbos de
estado, fenébmeno da natureza, mostrando seus sentidos, por meio de repre-
sentagdo imagética;

+ aplicar atividade de modificagéo do tempo verbal.
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Figura 7 — Pronomes
Fonte: Alves (2020, p. 154).

Em uma segunda correcdo dos textos escritos, retomam-se alguns contetdos
gramaticais, solicitando aos alunos que verifiquem em suas produgfes as ocorréncias de
tais contetdos e se estdo de acordo com a norma gramatical, requisitando uma segunda
reescrita com vistas a correcdo de possiveis aspectos gramaticais, em comparagdo com o
texto estudado. Dessa forma, envida-se mais uma corregéo dos textos, agora promovendo
o feedback individual com os alunos que se encontram em nivel de produ¢édo aquém do
esperado, solicitando uma Ultima nova reescrita.

Alves (2020) diz que os critérios de avaliagdo da produgao textual do aluno surdo
devem considerar 0os seguintes aspectos: estrutura do género (cobranca mais rigida, ja
que o aluno tem um exemplo a seguir); ideias e paragrafagdo (deve-se considerar o nivel
e a experiéncia do surdo); pensamento critico e gramatica (cobrar aqueles conteddos
trabalhados em sala de aula); e que a reescrita ndo ultrapasse quatro vezes, pois a tematica
se torna cansativa.

De modo geral, é comum o relato de alunos que ao estudarem uma segunda lingua,
desenvolveram uma habilidade mais que a outra: alguns leem melhor do que escrevem,
outros compreendem melhor do que falam etc. Nesse sentido, Alves (2020) assevera que
a escrita da lingua portuguesa, dentre as atividades do processo ensino-aprendizagem,

€ aquela na qual o surdo tem maior dificuldade e/ou “limitagcdes”. Um dos motivos que
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favorecem essa deficiéncia, como observado anteriormente, s@o as varias configuragcbes
que os sistemas de ensino assumem ao ensinar lingua portuguesa para surdos. Dessa
forma, encontram-se nas salas de aulas surdos com grandes diferencas no tocante ao
conhecimento de escrita do portugués.

Bernardino e Santos (2018) alegam que € preciso considerar que alguns alunos
surdos estdo, simultaneamente, aprendendo L1 e L2, e que as duas linguas, muitas vezes,
dividem o ambiente de aprendizagem da lingua-alvo. Sendo assim, importa entender que
esse processo conta com diferentes etapas e caminhos, e que devem ser pensados e
repensados visando a estabelecer a melhor estratégia, ao invés de alimentar um discurso
que coloca em questdo a competéncia linguistica do aluno com surdez, uma vez que
estudos ja comprovam que alunos surdos filhos de pais surdos usuarios da lingua de sinais
tém o mesmo desempenho para a aquisi¢cdo da lingua, quando em condi¢des iguais aos
alunos ouvintes filhos de pais ouvintes.

Segundo Alves (2020), dificuldades relacionadas a lingua portuguesa sao
manifestadas por meio de aspectos como: o reduzido repertério vocabular; a baixa
compreensao de estrutura do género; o trauma no processo; e o grande uso do processo
de interlingua, tida como “uma estrutura intermediéria entre a sua L1 e a L2. Essa estrutura
apresenta regras que aparentam estar entre as regras dos dois sistemas da L1 e da L2, no
entanto, sem se enquadrar em nenhuma das duas”, e € gerada pelo aprendiz durante o seu
desenvolvimento na lingua-alvo (SILVA, 2018, p. 67).

Voltando ao repertério vocabular, este ndo é considerado uma lista de palavras fora
de qualquer contexto, mas um vocabulario retirado de um contexto especifico e que esteja
dentro de alguma atividade proposta, pois € importante lembrar que além de ndo conhecer
um amplo vocabulario, o surdo, na maioria das vezes, ainda conhece apenas um Unico
significado para cada palavra, dificultando a produgéo de sentidos nos textos.

Ainda é muito comum que alunos surdos cursantes do ensino fundamental (anos
finais) tenham acentuada dificuldade ou nenhuma nog¢éo de estruturacéo textual (ordenacao
de paragrafos ou mesmo nocao sobre a constituicdo de introdugéo, desenvolvimento e
concluséo). Logo, € comum testemunhar alunos surdos que ndo escrevem em lingua
portuguesa, tampouco em escrita de sinais, demonstrando que o acompanhamento do
professor ao aluno surdo durante todo o processo de producgéao textual é indispensavel para
que sejam solucionadas as suas duvidas.

Adicionalmente, Alves (2020, p. 124) ressalta que o trauma também representa uma
barreira, pois os alunos as vezes tém medo de escrever, sentem uma pressao interna
sobre a necessidade de escrever bem, ja que geralmente, os professores combram dos

alunos surdos o mesmo desempenho dos ouvintes. De acordo com a autora em epigrafe,
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“a metodologia de ensino da escrita da lingua portuguesa a qual os surdos sdo submetidos
podem ser tdo danosa ao ponto de traumatiza-lhes e criar neles uma sensacdo de
incapacidade tal que os imobiliza na aquisicao da lingua oral” escrita.

A escrita do surdo apresenta uma estrutura da Libras, sendo a interlingua uma
marca forte dentro de seu texto. Consequentemente, percebem-se grandes dificuldades de
ordem sintatica (RIOLFI; TRINDADE, 2019).

Entéo, deve-se considerar para o ensino de lingua portuguesa como L2 para surdos:
0 aspecto visual da lingua e o professor fluente em Libras; o grau de conhecimento de
mundo desse surdo a partir de suas diferentes vivéncias, inserido ativamente ou nao
dentro da propria cultura surda; e o fato de ter a gramatica da lingua de sinais internalizada
ndo deve tornar esse ensino “mais facil” para o surdo, tratando de aspectos superficiais,
principalmente quanto as questdes relacionadas a gramatica do portugués.

A vista disso, Alves (2020, p. 161) pontua que

o trabalho com producéo textual deve ser feito explorando o género textual
estudado na leitura e sua correcéo precisa ser feita por meio de avaliagéo
continua e reescrita. Por fim, a gramatica deve ser trabalhada a partir de
ocorréncias do texto e de maneira reflexiva para que o aluno compreenda
que uma estrutura linguistica revela o modo de dizer de um autor.

Isso posto, deve-se considerar que o tempo de aprendizagem para o surdo é diferente
do que para ouvinte, pois se trata de uma segunda lingua para o sujeito que provavelmente
chegou a escola sem a aquisi¢cdo de nenhuma das duas linguas. Os critérios de avaliagdo da
producao textual do aluno surdo também n&o deve ser baseado em avaliagbes tradicionais.
Ao contrario: deve-se considerar “estrutura do género, ordenacao das ideias, pensamento
critico e gramatica” (ALVES, 2020, p. 139).

Portanto, a cobranca do professor também precisa ser ponderada com o que ele

ofereceu por meio do uso de estratégias de ensino adequadas a esse publico.

ESTRATEGIAS PARA A LEITURA E PRODUGAO TEXTUAL

Quando se fala em estratégias para o ensino de surdos, importa considerar alguns
conceitos fundamentais, os quais ja foram mencionamos ao longo deste capitulo: a
diferenca entre a modalidade escrita e oral da mesma lingua; o fato de que os alunos
aprendem duas linguas com distintas MLs (oral-auditiva e visuoespacial); a lingua de sinais
€ sua lingua materna (ainda sem uma escrita “consolidada”) e o portugués, sua L2; e uma
visdo da lingua como uso para um propdésito comunicativo (BARROS, 2015).

O referido autor acrescenta que quando o texto é trabalhado com o aluno, € possivel

identificar quatro niveis de leitura: interpretativa, inferencial, literal, e de decodificacao.
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A leitura interpretativa é caracterizada pelo cruzamento que o leitor faz
entre o texto e a sua propria experiéncia do mundo e para que possa retirar
significado dos acontecimentos. A leitura inferencial é aquela que o leitor faz
pela interagcdo entre as varias partes do texto. A leitura literal ocorre quando
o leitor retira significado das proéprias palavras. A leitura de decodificagao
diz respeito ao reconhecimento de palavras a partir dos padrdes de letras.
(BARROS, 2015, p. 93).

Observando-se atentamente cada um desses niveis, encontra-se alguma
correspondéncia em niveis de utilizacdo da lingua em contexto social (extralinguisticos e
linguisticos). Tendo como base a utilizacdo de géneros textuais, esses niveis orientam os
professores a respeito do passo a passo sobre atividades de leitura e escrita do texto.

Antes de abordar algumas estratégias, é oportuno destacar que em 2021, o MEC,
junto a Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagédo (SEMESP), langou a
Proposta curricular para o ensino de portugués escrito como segunda lingua para estudantes
surdos da educacgéo basica e do ensino superior. Essa proposta traz orientagdes dirigidas
aos curriculos dos estudantes surdos (surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades e superdotacéo e surdos com outras deficiéncias
associadas).

O documento em tela divide-se em seis cadernos (Figura 8). O Caderno Introdutorio
(capa roxa) traz a concepgéo teoérico-metodolégica da proposta e as referéncias que
nortearam a producao do material; o Caderno | (verde), a proposta para alunos de 1 ano
e 7 meses a 5 anos; o Caderno Il (azul) apresenta orientagdes para alunos do 1° ao 5°
ano e da primeira se¢édo da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA); o Caderno Ill (amarelo
claro) direciona-se para alunos dos anos finais do EF, do 6° ao 9° ano e da segunda se¢ao
do EJA; o Caderno IV (amarelo forte), para alunos do EM e da terceira se¢do do EJA; ja
o Caderno V (vermelho), ultimo da proposta curricular, destina-se a estudantes surdos do

ensino superior.
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Figura 8 — Capas dos cadernos da proposta curricular
Fonte: Brasil (2021).

De acordo com os propésitos desta pesquisa, enfatiza-se o Caderno lll, que trata,
especificamente, dos anos finais do EF (6°, 7°, 8° e 9° respectivamente, niveis B1, B2,
B3 e B4), apresentando como eixos norteadores: Préatica de Leitura de Textos; Pratica de
Producdo Sinalizada; Pratica de Andlise Linguistica; e a Pratica de Producao de Textos
Escritos, principalmente por meio da analise de géneros textuais, corroborando toda a
discussao estabelecida até aqui.

As diretrizes apresentam, ainda, o ponto focal para o processo ensino-aprendizagem
para todos 0s niveis dessa etapa de ensino, como segue:

para o nivel B1 o foco principal recai sobre a interpretacdo de textos,
ampliacdo de vocabulario e estruturacao frasal. Para o nivel B2, espera-se
que os alunos tenham contato com géneros textuais do cotidiano, fazendo
uso de suas proprias vivéncias para compreensao da leitura, além de
aprofundar o conhecimento estrutural do portugués escrito quanto ao uso
dos tempos verbais, preposi¢coes e analise dos efeitos de sentido no uso de
algumas figuras de linguagem. Para os niveis B3 e B4, é esperado que 0s
estudantes surdos possam escrever textos utilizando a norma padrdo com
maior autonomia, introduzir algumas estruturas sintaticas mais complexas,
utilizar recursos coesivos referenciais e sequenciais com maior autonomia,
entre outros aspectos. (BRASIL, 2021, p. 10, grifo do autor).

Esse documento é relevante na medida em que ajuda a desmistificar o pensamento
de muitos educadores que ainda “limitam” o desenvolvimento cognitivo do aluno surdo,
pois muitos atribuem a ele uma deficiéncia linguistica pelo fato de ndo construirem um
texto com a mesma coesédo de um estudante ouvinte que tenha o portugués como L1,
entdo “facilitam” ou trabalham superficialmente os contetdos de lingua portuguesa. Os

surdos tém o direito de aprender o portugués escrito considerando um curriculo apropriado
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que proporcione estratégias para um ensino que seja alcangavel/realizavel, com uso de
recursos predominantemente visuais. Entende-se que tais estratégias podem constituir
acOes pensadas e aplicadas pelo professor, orientadas para propiciar o desenvolvimento
de definidas competéncias de aprendizagem que se tém em vista, ou seja, direcionar a
acao a propositos estabelecidos (VIEIRA; VIEIRA, 2005).

A partir das competéncias gerais estabelecidas no documento elaborado pelo MEC
para o ensino de PSLS, elaboraram-se os Quadros 2 e 3 apresentando, a principio, as
competéncias que devem ser desenvolvidas para as préaticas de linguagem a partir da

leitura visual nos anos finais do ensino fundamental.

PRATICAS DE LINGUAGEM

Niveis Competéncias Gerais - Leitura Visual
B1 A - Compreender textos escritos multissemioticos;
(6° ano) B - Ampliar o |éxico;
C - Envolver-se em praticas de leitura;
B2 D - Compreender textos multissemibticos, a fim de relacionar a sua vivéncia
(7° ano) (caracteristicas textuais e finalidade);
B3 E - Refletir sobre o funcionamento da lingua escrita;
(8° ano) F - Compreender, por meio da analise contrastiva a diferenca entre a Libras e do
portugués escrito;
B4 G - Compreender a linguagem figurada do portugués escrito;
(9° ano) H - Compreender a cultura surda e a interculturalidade.

Quadro 2 — Competéncias gerais para a leitura visual

Fonte: organizado pelo autor, a partir do Caderno Il de Brasil (2021).

Assim, para tais praticas de linguagem, as competéncias sdo as mesmas, devendo-
se considerar a evolucdo dos conteudos. O Quadro 3 traz as competéncias a serem
desenvolvidas por meio da expressao escrita. Nesse caso, ndo ha repeticao integral das

competéncias.

PRATICAS DE LINGUAGEM

Niveis Expressao Escrita — Competéncias gerais

| - Desenvolver a capacidade de produzir sentido por meio da producéo escrita de
diversos géneros;

J - produzir textos escritos contextualizados em diferentes situacoes,
considerando aspectos semanticos, sintaticos, morfologicos, de forma a aplicar
0s conhecimentos gramaticais nos textos;

K - discutir na escrita a cultura surda e as questdes de interculturalidade.

B1
(6° ano)
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| - Desenvolver a capacidade de produzir sentido por meio da producéo escrita de
B2 e B3 diversos géneros;

(7° e 8° ano) L - aplicar os conhecimentos gramaticais as diferentes situagdes de producao de

textos escritos, considerando aspectos semanticos, sintaticos e morfolégicos.

| - Desenvolver a capacidade de produzir sentido por meio da producao escrita de

diversos géneros;

L - aplicar os conhecimentos gramaticais as diferentes situagdes de producao de
B4 textos escritos, considerando aspectos semanticos, sintaticos e morfolégicos;

(9° ano) M - aplicar os conhecimentos sobre a cultura surda e a interculturalidade em

préaticas de producéo escrita.

Quadro 3 — Competéncias gerais para a expressao escrita

Fonte: organizado pelo autor, a partir do Caderno Il de Brasil (2021).

O Quadro 2 apresenta as competéncias para a pratica da linguagem considerando
a leitura visual igual em todos os anos finais do ensino funcamental. Mas para a expressao
escrita, no Quadro 3, constam algumas modificagdes, que vao desde o desenvolvimento da
capacidade de producao de sentidos na escrita de géneros variados (B1 — 6° ano) até as
praticas de producao escrita aplicadas aos conhecimentos sobre a prépria cultura surda e a
interculturalidade, tendo em vista aspectos semanticos, sintaticos e morfoldgicos da lingua
portuguesa. Vale ressaltar que o documento referido ainda especifica as habilidades, os
objetos de conhecimento, os géneros textuais que devem ser trabalhados em cada etapa
e nas unidades tematicas.

Reputando o ja exposto, entende-se como primordial aos professores de surdos,
além da formagao em lingua portuguesa, que eles sejam fluentes em Libras, uma vez que
alguns educadores que desconhecem a lingua ou ainda néo tiveram um contato real com
a Libras podem ter pensamentos superficiais sobre as caracteristicas e potencialidades
da lingua, a exemplo de pensarem que o alfabeto manual ou datilolégico (Figura 9), tédo
utilizado na comunicacdo em Libras, € a prépria lingua de sinais. Entretanto, como se
sabe, o alfabeto manual é apenas um recurso utilizado por usuarios da lingua para adaptar
nomes proprios ou palavras para as quais ndo se encontram equivalentes prontos em
Libras ou, ainda, para explicar o significado de um sinal a um ouvinte, ou seja, € “um codigo
de representacao das letras alfabéticas” (GESSER, 2009, p. 28).

Para Costa (2009, p. 35), “a datilologia € um codigo criado a partir da realidade do
ouvinte, ndo € natural ao surdo, uma crianga nao alfabetizada ndo pode compreender a
datilologia”, e apesar de ter sido amplamente utilizada no Instituto Nacional de Educacéao
de Surdos (INES) apés o Congresso de Mildao, como meio convencional de comunicagéo
e como forma de ensinar ao surdo a lingua padrao, ndao se pode dizer que o alfabeto

datilolégico promove a incluséo.
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Todavia, € um recurso visual que manifesta uma relagdo objetiva com as letras das
palavras do portugués escrito e, assim, auxilia positivamente o ensino de portugués escrito
como segunda lingua, nomeadamente no processo de semiotizacdo da leitura e da escrita,
tornando-se, dessa forma, fundamental o conhecimento e a utilizagdo desse recurso por
aqueles que trabalham diretamente com surdos, especialmente os professores (BRASIL,
2021).
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Figura 9 — Alfabeto datilolégico
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Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Deveras, a partir do uso do alfabeto datilolégico, das discussoes feitas anteriormente,
e da Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para
Estudantes Surdos do Ensino Fundamental (anos finais), tecem-se alguns apontamentos
praticos de estratégias utilizadas por diferentes pesquisadores para esse ensino, sobretudo
aqueles relacionados ao uso de géneros textuais/discursivos.

Dito isso, quando Alves (2020) fala sobre o uso do género para o ensino de
portugués escrito, descreve, para a etapa do repertério vocabular, a realizagdo de um
trabalho expositivo, momento de mostrar a relacéo de palavras selecionadas anteriormente
para a traducéo e explicagdo do sentido no texto, mas salienta que ele ndo se pode limitar
ao modo expositivo, afirmando que € importante variar a dinamica, inclusive chamando a
atencéo para que educadores invistam nos jogos.

Portanto, para trabalhar leitura e vocabulario em sala de aula, coaduna-se o
pressuposto de Quadros e Schmiedt (2006), quando apontam que se deve trabalhar com
jogo da memoria, bingo, palavras cruzadas, palavras relacionadas, baralho etc., pois

fazendo uso de jogos, o aluno consegue fazer relagcées entre sinal, imagem e palavras.
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Ademais, sugerem que sejam usados principalmente com alunos surdos de 6°
ano, uma vez que séo “favorecidos” pelos géneros que devem ser trabalhados, a exemplo
de: bilhete, carta, e-mail, Histérias em Quadrinhos (HQs), noticias etc., o que permitira o
desenvolvimento das habilidades a serem alcancadas nessa etapa, a saber: desenvolver
estratégias de leitura; explorar o sentido das palavras no texto escrito; relacionar os recursos
visuais (imagens) ao tema do texto; escrever a ideia principal do texto, entre outras.

Ja no 7° ano, alguns dos principais géneros a serem estudados, consoante a
proposta curricular do MEC (2021) s&o: biografia; boletos (agua, luz, telefone etc.); cartaz/
propaganda; contos tradicionais; lista de compras; cardapio; manual de instrugdo e usoi
tirinhas etc.

Por conseguinte, ainda com base nas abordagens de Quadros e Schmiedt (2006),
€ importante que com objetivos definidos, sejam trabalhadas as “vivéncias”, pois permitem
que a crianga experimente, crie e descubra novos conceitos de forma prazerosa. Porquanto
muitos desses géneros sdo encontrados em casa ou na prépria escola, trabalhar com a
“vivéncia” aqui significa percorrer os espacos, visualizando e conhecendo os significados
e as funcdes desses géneros, e toda a situagdo de experiéncia proporcionada as criancas
[...]. Toda vivéncia esta contextualizada em um texto ‘oral’, pois o professor e criangas falam
sobre os fatos ocorridos.

Lembrando que no caso da crianca surda, a abordagem inicial deve ser em Libras e
depois partir para o registro escrito, e entéo, possibilitar o desenvolvimento de habilidades
como: desenvolver estratégias de leitura de textos que circulam em diferentes campos
(cotidiano, publico, estudo e pesquisa, artistico-literario); consultar dicionario bilingue com
certa autonomia; pesquisar, em espacos fisicos ou virtuais, livros e/ou textos em portugués,
para usufruir do prazer de ler; e produzir textos considerando o objetivo e o publico-alvo.

Rose (2011) propbe para o trabalho com géneros textuais também um modelo
de intervengédo educacional chamado de Reding to learn — R2L, que é um conjunto de
estratégias que permitem aos professores acompanharem os estudantes em suas aulas,
apoiando-os nas leituras e escritas nos niveis que precisam. De acordo com o referido
autor, o R2L responde as necessidades crescentes e urgentes de alunos marginalizados,
podendo melhorar rapidamente a leitura e a escrita para 0 acesso educacional e sucesso,
seguindo as seguintes etapas: definicio do género; preparagdo para leitura; leitura
detalhada; reescrita conjunta e individual; constru¢do de frases, ortografia, e escrita de
frases — claro que esses passos podem ser modificados de acordo a realidade local.

Quanto ao 8° ano, alguns dos principais géneros a serem trabalhados s&o: crénicas
narrativas; poemas narrativos; entrevista; noticia; charge; bula de remédio etc. Uma

estratégia indicada por Quadros e Schmiedt (2006), nesse caso especifico para a produgéo
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textual, é a producao livre a partir de gravuras e/ou videos sinalizados, no caso de imagens,
explorando em “lingua de sinais tudo o que se observa na gravura: personagens, objetos,
cenério, detalhes que chamem a atencéo, agdes ali identificadas, sentimentos ou emogées
expressas na gravura” e registrar no quadro as informacoes para a partir dai estimular o
pensamento e a criatividade (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 85).

Para esses momentos de escrita, Alves (2020) aduz que é importante que se
discutam as producdes individualmentem observando as inten¢des de cada aluno e
destacando pontos referentes a gramética do portugués. Observem-se as imagens 1 e 2,
a seguir:

mmmnimmmw~m
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Imagem 1 — Tirinha - Cebolinha e Cascéo

Fonte: Disponivel em: http:/liberato-b14.blogspot.com/2011/06/vamos-produzir-uma-historia.html._
Acesso em: 10 jun. 2021.

Imagem 2 — Video sinalizado correspondente a tirinha - Cebolinha e Cascao

Fonte: Disponivel em: https://youtu.be/EtIOLOk7ST4. Acesso em: 10 jun. 2021.

As imagens acima mostram uma historia contada por intermédio da tirinha, sem

texto escrito, com os personagens Cebolinha e Cascédo, e uma imagem que representa um
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video contando a mesma histéria da tirinha acima, respectivamente, mas agora apenas
sinalizada por Lucas Vargas, que é surdo. A partir disso, pode-se pensar em uma produ¢ao
textual considerando a visualidade das linguas de sinais a partir do género textual, junto
com a discuséo de todos os aspectos que compdem as etapas de leitura e produgéo escrita
em lingua portuguesa.

Assim, chega-se ao Ultimo ano do ensino fundamental (séries finais), o 9° ano, e
apontam-se também alguns dos principais géneros que, de acordo a proposta curricular do
MEC, devem ser trabalhados. S&o eles: contos; reportagens; textos; informativos; gréaficos
e infograficos; regras de jogo; e regulamentos. Dessa vez, colocando em evidéncia o
género conto, frisa-se que existem varias adaptacdes de contos classicos da literatura
infanto-juvenil, como Cinderela, O Patinho Feio e Rapunzel, que foram reescritos a partir
de uma perspectiva que foca na cultura e identidade surdas, e que séo ideais para serem
trabalhados com esse publico. Tais adaptacdes sao assim denominadas: Cinderela Surda;
Patinho Surdo; Rapunzel Surda, entre outros.

A vista disso, trazem & tona o escopo desta pesquisa, na acepcéo trabalhada nos
livros. Em Cinderela Surda (enredo e personagens mantidos), personagens utilizam a
lingua de sinais para a comunicacdo, e uma das adapta¢des € manifestada no momento
em que o sapatinho de cristal deixado por Cinderela na festa do principe do reino, antes
da meia noite, é substituido por luvas cor de rosa, dando destaque para as maos, téo
necessarias para a comunicagao em Libras.

Destarte, além dos livros com as histérias em portugués, existem também, no
Youtube, varias versdes sinalizadas dessas mesmas histoérias. Logo, trabalhar com esses
contos, além de evidenciar a manifestagéo sinalizada e escrita das linguas, possibilitando
a “manipulacdo” dos textos e trabalhando a habilidade de leitura, escrita e reescrita,
podem destacar, dentro da propria historia, outros géneros, e desenvolver as habilidades
especificas, que sao: ler visualmente textos escritos; responder a questées de compreensao
textual propostas pelo professor, obedecendo as regras gramaticais do portugués; produzir
textos e relacionar seus propositos ao contexto da producao (o qué? Para quem? Por qué?
Como?), entre outros.

A proposta para o ensino de PSLS, langada pelo MEC, respeita toda a legislagédo
existente aplicada a educacgéo brasileira, como a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN); a Lei de Libras (n° 10.436/2002) € o
Decreto que a regulamenta (n° 5.626/2005), tomando como fundamento a BNCC (2017),
além de teorias voltadas ao ensino de segunda lingua e ao ensino de segunda lingua para
surdos, as quais envolvem as particularidades desses alunos.

Portanto, a proposta pode ser aplicada aos “estudantes surdos matriculados em
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Escolas Bilingues de Surdos, Classes Bilingues de Surdos, assim como no Servigco de
Atendimento Educacional Especializado”, como se descreve na préxima secdo (BRASIL,
2021).
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O AEE NA POLITICA DE EDUCACAQ INCLUSIVA

No primeiro capitulo, discorreu-se sobre as principais politicas publicas voltadas ao
atendimento as pessoas com deficiéncia, precipuamente os surdos. Como visto, a principal
politica publica desenvolvida pelo Estado foi o AEE, que aparece nos principais instrumentos
legais do Pais como um instrumento obrigatério, gratuito e de responsabilidade do Estado.

Se no primeiro capitulo, retratou-se o AEE de forma geral, este dedica-se a
pormenorizar essa politica focando, como é o objetivo deste trabalho, na pessoa surda.
Para tanto, inicialmente, promove-se um breve apanhado histérico sobre a questdo da
surdez no Pais. Em seguida, discute-se a proposta do AEE para os surdos. Também neste
capitulo, apresentam-se os principais dados acerca do AEE e dos surdos no estado do
Piaui. Além dos documentos legais, essa discussédo pauta-se em autores como Goldfeld
(2002); Damazio (2007); Ropoli (2010); Mazzotta (2016); Rosado (2016) etc.

DEFICIENCIA E SURDEZ: MARCOS HISTORICOS E NORMATIVOS

A deficiéncia (e a pessoa com deficiéncia) passou ao longo da histéria por diferentes
status, e varias respostas foram oferecidas a (e pela) sociedade sobre esses sujeitos (e
seus corpos), que diferiam do padrao estabelecido e reconhecido como normal. Eliminagéo,
abandono, recrutamento para o circo (e zoos humanos), recolhimento em conventos,
assisténcia publica foram algumas das respostas oferecidas para lidar com as pessoas
com deficiéncia. Nesse contexto, as pessoas surdas foram, por muito tempo, consideradas
como amaldicoadas, endemoninhadas, loucas e idiotas.

Orlandi (2015, p. 191), entretanto, afirma que “ndo se nasce uma pessoa com
deficiéncia [...] torna-se uma pessoa com deficiéncia”. Para a susodita autora, a nog¢éao de
deficiéncia ndo é 6bvia, ndo é um dado, algo apenas a ser constatado, mas, ao contrario, &
resultado de um constructo historico, social, politico e ideolbgico.

Nessa esteira, Canguilhem (2017, p. 88) abona que a nocao de deficiéncia s6 toma
existéncia quando ela passa a ser encarada “sob a forma de [um] obstaculo ao exercicio
das fun¢des, sob a forma de perturbacao ou de nocividade”.

No ambito educacional, essa questao torna-se ainda mais grave, quando se observa
que historicamente, a escola caracterizou-se por uma perspectiva higienista, por uma viséao
de educacéo que delimitava o aprendizado escolar como privilégio de um grupo. Sob esse
entendimento, aqueles considerados fora dos padrdes homogeneizantes da escola (ai
incluidas as pessoas com deficiéncia, mas ndo sé) eram excluidos. No caso especifico das
pessoas com surdez, havia um agravante: por muito tempo, acreditou-se que a capacidade

de raciocinio de uma pessoa estava diretamente ligada a sua aptiddo de falar. Por essa
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l6gica, os surdos, por ndo oralizarem, eram considerados incapazes de pensar.

Lobo (2015) reconhece que a questao da surdez foi, por muito tempo, alvo de debate
entre os higienistas. Ora considerado como um defeito eminentemente inato, “uma forma
teratoldgica, parcial, um episoddio de degenerescéncia, ora uma afeccdo mental” (LOBO,
2015, p. 398).

Ainda segundo a supracitada autora, a aceitacdo generalizada no Brasil era a de
que os surdos eram inferiores. Em nivel mundial, a ideia de que a pessoa com surdez nao
poderia ser educada persistiu até o século XV quando, na Europa, surgiram 0s primeiros
educadores de surdos. Tratava-se de uma educagdo voltada ao aprendizado da lingua
oral e destinada apenas aos nobres. Nessa perspectiva, surdos de familias humildes
continuavam sem qualquer tipo de instru¢cdo. Nesse novo modo de ver a surdez, os surdos
passam a ser tomados como individuos a serem corrigidos, seja pelo Estado ou por sua
familia (LIMA, 2018).

No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império,
com a criagdo de duas instituicbes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual
Instituto Benjamin Constant (IBC); e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual INES —
ambos no Rio de Janeiro.

N&o obstante, segundo Lobo (2015), diferentemente do processo de fundagcédo do
Instituto de Cegos, a criagdo de um instituto especializado para surdos representou uma
iniciativa isolada, hesitante e precaria. Isso porque, como referido, os surdos eram vistos
como inferiores, casos de teratologia, de degenerescéncia ou, ainda, frutos de casamentos
cosanguineos.’

Na acepcdo de Mazzotta (2011), na década de 1950, ja havia no Brasil cerca
de 54 estabelecimentos de ensino regular assegurados pelo poder publico as pessoas
com deficiéncia, sendo 2 federais, 48 estaduais e 4 particulares. Destes, 39 ofertavam
atendimento escolar especial a pessoas com deficiéncia intelectual, e os demais atendiam
a alunos com outros tipos de deficiéncias. Por oportuno, destaca-se a Escola Estadual
Instituto Pestalozzi, criada em 1935, em Belo Horizonte, especializada em deficientes
auditivos e mentais.

Como as décadas de 1950 e 1960 se caracterizaram, do ponto de vista politico-
econdmico, pela abertura do Pais ao capital estrangeiro e ao aparecimento de empresas

multinacionais, sob essas condi¢cbes, a educagdo nacional sofreu um impulso de

1. Em seu Livro, Os infames da histéria, Lobo (2015, p. 398) traz a seguinte citacdo do higienista Tobias Rabello Leite
(1881): “O surdo-mudo congénito tem a face palida, a fisionomia morta, o olhar fixo, a caixa toraxica deprimida, movi-
mentos lentos e o cainhar trépego e oscilante, & excessivamente timido e desconfiado”. E acrescenta: “Além destes
sinais, ha um que Ihe é peculiar: certo ruido ou espécie de gemido que inconscientemente deixa ouvir quando come ou
faz qualquer coisa que exija esforgo fisico ou intelectual, ou que lhe cause satisfagéo. [...] as melhores estatisticas tém
verificado que s6 15% tém inteligéncia suficiente para letras.”
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desenvolvimento, a partir de um trabalho mais intenso a respeito da legitimacdo e
democratizag&o do ensino.

Em conformidade com Crespo (2009, p. 21), é também nesse periodo, incluindo-
se a década de 1970, que as pessoas com deficiéncia passam a se reunir e se organizar
em associagbes, por exemplo, para lutar por seus direitos, do ponto de vista juridico, mas
também pelo direito de falar de si, “desautorizando os antigos porta-vozes e propondo
novos conceitos e paradigmas”. E de 1961 a primeira LDB — n° 4024/61. Nela, ha um
capitulo especifico sobre a “educag¢éo dos excepcionais” determinando que a educacgéao
das pessoas com deficiéncia (ou dos “excepcionais”, como aparece na lei) deve, quando
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagdo para, segundo consta, melhor
integracdo a comunidade.

Posteriormente, a LDB de 1971 (LDB n° 5692/71), que altera a LDB de 1961, nédo
traz qualquer avango em relagéo a educacgao especial, mencionando apenas no Art. 9. que
“Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais [...] deverao receber tratamento
especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacao”.

Para mais, a aludida Lei determina que o ensino de 1° grau (atual ensino fundamental)
e 2° grau (atual ensino médio) deveriam acontecer, obrigatoriamente, em lingua nacional,
nesse caso, em lingua portuguesa, o que leva a depreender que néo havia, em relagdo a
educacao de pessoas surdas, uma politica educacional que considerasse a lingua de sinais
como lingua de instrugéo aos surdos.

De modo contrario, de acordo com Moura (2000), os professores de surdos no Brasil
dos anos 1970 eram proibidos de ensinar utilizando sinais. Outrossim, néo era permitido
aos alunos surdos realizarem qualquer gesto, mimica ou sinal, mantendo as caracteristicas
de integracéo do surdo a sociedade por meio de reabilitagdo oral e ouvinte, sem a viséo de
uma identidade surda. Nessa época, nos Estados Unidos, a lingua de sinais ja era utilizada
na educacédo de surdos; enquanto isso, na Franca, em 1979, era realizada a primeira
experiéncia bilingue, por meio de um trabalho da professora Danielle Bouvet.

Apenas em 1973, com a criagédo do Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP),
o Estado passa a desenvolver agbes educacionais voltadas, especificamente, as pessoas
com deficiéncia. Porém, em consonancia com Brasil (2008, p. 07), “nesse periodo, ndo se
efetiva uma politica publica de acesso universal a educacgéo, permanecendo a concepgao
de ‘politicas especiais’ para tratar da tematica da educacgéo de alunos com deficiéncia”.

Por seu turno, Rosado (2016) acrescenta que as categorias de atendimento em
educacao especial no Brasil se mantiveram quase inalteradas entre as décadas de 1970
e 1990, sendo as principais as escolas especiais e as classes especiais nas escolas

regulares.

O AEE na politica de educagéo inclusiva

50



No Piaui, onde esta pesquisa se desenvolve, conta-se com escolas para atender
ao deficiente auditivo, de maneira mais especifica, desde a década de 1970. E nesse
periodo que “se torna claro para os professores de surdos que o método oral ndo estava
proporcionando um nivel suficiente de linguagem oral, leitura orofacial, articulagdo e
habilidades de leitura que garantissem a sua validade” (MOURA, 2000, p. 56). Nesse
cenario, emergem outras metodologias de ensino voltadas aos surdos, como o bilinguismo,
que como referido outrora, da primazia ao uso da lingua de sinais.

E no (e pelo) estabelecimento da constituinte de 1988 que surge a principal mudanca
(pelo menos do ponto de vista politico) no modo de compreender a educagéo das pessoas
com deficiéncia. Saem de cena as escolas especiais e as classes especiais, e entra em acao
o AEE que, como mencionado, deve ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino.
Presente tanto na Constituicdo Federal quanto na atual LDB 9394/96, somente por forca
do Decreto Federal n° 6571/2008 o AEE é regulamentado. Alias, esse documento define o
que o Estado considera como AEE: “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
e pedagobgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacao dos alunos no ensino regular” (BRASIL, 2008a, n.p.).

Outra definicdo que aparece igualmente nesse documento € a de salas de recursos
multifuncionais (comumente chamada de salas de AEE), as quais sédo definidas como
“ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para
a oferta do atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2008a, Art. 3. § 1°). Em linhas
gerais, o decreto em apreco propde uma reestruturacao da educacao especial, consolidando
as diretrizes e acg0Oes ja existentes, voltadas a educacgéo inclusiva, e destinando recursos
do Fundo da Educacéo Basica (Fundeb) ao atendimento de necessidades especificas do
segmento.

Em observancia ao Decreto n° 6571/2008, o Conselho Nacional de Educacéo, por
meio da Resolu¢gdo CNE/CEB n° 4/2009, institui as diretrizes operacionais para o AEE
na educacao basica e esclarece que os sistemas de ensino devem matricular os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéao
nas classes comuns do ensino regular, e no AEE que, por sua vez, deve ser ofertado em
salas de recursos multifuncionais, em centros de AEE da rede publica ou de instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Tal Resolugdo (CNE/CEB n° 4/2009) refor¢a, ainda, que o AEE tem uma funcéo
complementar ou suplementar (e ndo substitutiva) a formagéo do aluno, salientando que
0 objetivo é mitigar ou eliminar as barreiras que impedem a sua aprendizagem e plena
participacdo na sociedade. Pontua, inclusive, que o AEE deve ser realizado no turno

inverso da escolarizag¢do e, prioritariamente, na mesma instituicdo de ensino. Em caso de
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impossibilidade de existéncia de salas de recursos multifuncionais em todas as escolas,
poderé ser ofertado em centros especializados, como o Centro de Apoio para Atendimento
as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP), Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacgédo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), Nicleos de Atividades de
Altas Habilidades/ Superdotacédo (NAAH/S) ou escolas proximas, de forma a garantir o
atendimento a todos.

Os Art. 9° 12° e 13° (CNE/CEB n° 4/2009) estdo diretamente voltados para o
docente, e explicitam a formacao necessaria para atuar nas salas de AEE, as atribuicbes
do professor e como deve ser feita a elaboracao e execucdo do plano de AEE.

Art. 9° A elaboracéo e a execucdo do plano de AEE sdo de competéncia
dos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros
de AEE, em articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a
participagdo das familias e em interface com os demais servigos setoriais da
saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento.

Art. 12. Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacéo inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formacéo especifica para a Educacgao
Especial.

Art. 13. Sao atribuicbes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagoégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacgao Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade;

Il = organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV —acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagodgicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracéo de
estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagoégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIl — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacao dos servicos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagado dos alunos
nas atividades escolares. (BRASIL, 2009).

Em 2011, o Decreto n° 6571/2008 foi revogado e substituido pelo Decreto n° 7611,

que dispbe sobre a educacgéo especial e sobre o AEE. Ele estabelece, como ja constava
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na resolucdo acima descrita, que o AEE deve integrar a proposta pedagogica da escola
e envolver a participacao da familia, de forma a garantir o pleno acesso e a participacéo
do estudante na comunidade escolar. Pontua, ainda, que para que sejam assistidas as
necessidades especificas dos alunos atendidos, € preciso que elas sejam realizadas em
articulacdo com as demais politicas publicas.

Tendo isso em vista, além do acesso a sala regular, que responde pela escolarizagédo
de todos os alunos nas classes comuns de ensino, os alunos com deficiéncia passam a
ser cobertos pelas salas de AEE, que devem assegurar que os discentes aprendam o que
¢é diferente do curriculo do ensino comum, mas necessario para que eles ultrapassem as
barreiras impostas pela deficiéncia.

No que tange ao apoio técnico e financeiro da Unido, fica estabelecido que além de
ampliar a oferta do AEE aos estudantes, deve-se beneficiar agbes como: aprimoramento do
AEE ja ofertado; formacgéo continuada de professores; formagéo de gestores, educadores
e demais profissionais da escola para a educag¢éo na perspectiva da educagao inclusiva;
adequacao arquitetdnica de unidades escolares com vistas a acessibilidade; elaboracéo,
producéo e distribuicdo de recursos educacionais que possibilitem a acessibilidade de
todos.

O Decreto 7.611/11 assevera, ainda, que o AEE tem como objetivo

| - prover condi¢oes de acesso, participagéo e aprendizagem no ensino regular
e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das agdes da educacdo especial no ensino
regular;

IIl - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢bes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011).

A partir desse Decreto, o MEC, por intermédio da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdo (Secadi), e da Diretoria de Politicas de
Educacgéo Especial (DPEE), lanca, em 8 de dezembro de 2011, a Nota Técnica n° 62/2011,
a fim de orientar os sistemas de ensino sobre o referido documento. Nela, comentam-se
os principais pontos apresentados pelo novo Decreto em sete topicos. A proposito, o topico
seis alude a organizagcdo da educacgéo bilingue nas escolas da rede publica de ensino,
ressaltando o fato de que, no que diz respeito aos surdos, o Decreto 7.611/11 considera as
disposicoes constantes do Decreto n° 5.626/2005, que institui a educacao bilingue e define
estratégias para a sua construgéo nos sistemas de ensino (sobre o qual ja se discutiu no

capitulo um).
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Acerca do AEE nesta pesquisa, salienta-se que em ambito estadual, a Secretaria
de Estado da Educacgéo (Seduc/Pl), por meio da Geréncia de Educagéao Especial (GEE/
UNEA), desenvolveu o Programa de implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais
visando ao acompanhamento e a garantia de oferta do AEE no Estado. A partir desse
programa, elaborou-se um documento recomendando aos professores dessas salas e aos
outros profissionais envolvidos no AEE as estratégias metodologicas a serem adotadas.
Alias, tal documento € orientado pela BNCC e pela Nota Técnica N° 62/2011 que, como
referido em outro momento, orientam os sistemas de ensino sobre o Decreto n® 7.611/2011.
Essas diretrizes orientam, entre outras atibui¢cdes do professor de AEE, um controle maior
sobre a frequéncia e um plano de desenvolvimento individual contendo: informagdes do
aluno; plano pedagégico; e quadro de evolugao (PIAUI, 2017).

Dessa forma, considerando o escopo deste trabalho, a seguir apresentam-se as
especificacdes relacionadas ao AEE para a pessoa com surdez, tendo em vista o ensino

da Libras e de lingua portuguesa.

A PROPOSTA DO AEE PARA SURDOS

O Decreto n° 5.626/05, ja designado anteriormente neste trabalho, traz algumas
especificidades sobre o AEE. Em relacao a formacéo de docentes para o ensino de Libras
nas séries finais do ensino fundamental, séries de interesse desta investigacéo, ele salienta
que deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduagéo de Licenciatura Plena
em Letras: Libras ou em Letras: Libras/lingua portuguesa como segunda lingua (Art. 4°).

Sobre o uso e a difusdo da Libras e da lingua portuguesa para o acesso das
pessoas surdas a educacéo, o capitulo 1l diz que as instituicdes federais de ensino devem:
“l - promover cursos de formagé@o de professores para: a) o ensino e uso da Libras; b) a
tradugéo e interpretacéo de Libras - lingua portuguesa; e c) o ensino da lingua portuguesa
como segunda lingua para pessoas surdas” (BRASIL, 2005, Art. 14), sendo este ultimo
ministrado em uma perspectiva dialdgica, funcional e instrumental.

Assim, como ratificam Silva e Neres (2018), é necessario que o professor de AEE,
para além da formagéo académica na area de educagédo, com conhecimentos especificos
de seu campo de trabalho, conhecga aspectos pedagogicos relativos a docéncia, uma vez
que esse profissional deve ser capaz de intervir no processo ensino-aprendizagem com
acoes que considerem as necessidades do aluno, a fim de promover o seu desenvolvimento
na vida escolar.

Para pdr em prética essas agbes, trés momentos compreendem o AEE aos sujeitos
com surdez. Conforme Damazio (2007, p. 25) séo eles: 1 - Momento de explica¢des diarias

sobre os conteudos curriculares em Libras; 2 - Momento destinado para o ensino da Libras;
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3 - Momento para o ensino da modalidade escrita da lingua portuguesa. Essa ultima etapa
refere-se aquela na qual se pretende aprofundar, pois consiste em um grande desafio a
todos os envolvidos com o ensino dessa disciplina.

Corroborando Perlin (1998, apud DAMAZIO, 2007, p. 21), “os surdos ndo conseguem
dominar os signos dos ouvintes, por exemplo, a epistemologia de uma palavra, sua leitura
e sua escrita” por motivos 6bvios, como na grande maioria dos casos, devido a deficiéncia
na pratica pedagogica, que termina por gerar no aluno o estigma de que ele néo aprende
porque € deficiente.

Segundo Damazio (2007), o trabalho com as turmas de AEE é uma atividade
ardua que requer sensibilidade para detectar o que o aluno ja sabe, o que ele constréi no
momento e 0 que ainda necessita aprender. Nesse sentido, as atividades devem partir das
necessidades individuais, e para isso, deve haver planejamento e comprometimento com
o trabalho pedagogico.

Na acepcao de Alvez, Ferreira e Damazio (2010, p. 10), a pratica pedagogica do
AEE deve partir de “contextos de aprendizagem definidos pelo professor da sala comum?”,
como uma complementacao didatica que amplie as experiéncias do aluno sob infinitas
possibilidades. Por isso também, “O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais disponibiliza equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagégicos
para a organizagao das salas e a oferta do atendimento educacional especializado — AEE”
(BRASIL, 2010, p.11).

As propostas do bilinguismo para surdos designam claras especificagdes sobre
quais profissionais deveréo atuar na formacao da pessoa surda, demonstrando importante
avanco sobre a cultura educacional hierarquica e linear que envolvia as salas de aulas. Por
meio do Decreto 5.626/05, Art. 14, sdo apontados, entre outros, o professor de AEE como
um dos facilitadores da aprendizagem, devendo

garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
surdos, desde a educagéo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de
recursos, em turno contrario ao da escolarizagao [...] para complementacao
curricular com utilizagdo de equipamentos e tecnologias de informagéo.
(BRASIL, 2005, p. 02).

De acordo com Skliar (1999, p. 21), somente na medida em que as singularidades
linguisticas e pessoais forem respeitadas, “os estudantes surdos poderdo receber uma
educacdo equivalente aquela dada aos estudantes ouvintes”. Nessa logica, torna-se
necessario a implementacao de

acdes que tenham sentido para os alunos em geral e que esse sentido possa
ser compartilhado com os alunos com surdez. Mais do que a utilizagdo de
uma lingua, os alunos com surdez precisam de ambientes educacionais
estimuladores, que desafiem o pensamento, explorem suas capacidades, em
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todos os sentidos.

Acitacdo acima corrobora o que se discutiu até aqui por meio de textos de documentos
oficiais desenvolvidos pelos “governos”, autores que discutem a educagdo de maneira
geral e 0 ensino de portugués para surdos como segunda lingua na modalidade escrita. E
preciso depreender que nem todas as cidades do Brasil que tém surdos matriculados na
educacao basica tém salas de AEE, e isso se intensifica quando sdo mais afastadas dos
grandes centros urbanos.

Segundo o IBGE (2010), o Brasil possui 9.717.318 pessoas com algum tipo de
problemarelacionado a surdez (01), dos quais 344.206 ndo conseguem ouvir de modo algum
(02); 1.798.967 apresentam grande dificuldade (03); e 7.574.145 tém alguma dificuldade
(04). Nesse sentido, para os fins desta pesquisa, isolam-se os dados do estado do Piaui
e depois de sua capital, Teresina. Dessa forma, o estado do Piaui conta com 185.975
pessoas com deficiéncia auditiva, dos quais 4.730 ndo ouvem de maneira alguma; 37.474,
com grande dificuldade; e 143.771, com alguma dificuldade. Em Teresina, iniciando-se com
a quantidade total de pessoas com algum problema auditivo, e assim como apresentado
para Pais e estado, em relacdo ao grau de surdez, respectivamente, tem-se: 42.005 (01);
1.149 (02); 7.512 (03); 33.334 (04).

Partindo do pressuposto de que as pessoas que se encaixam no grupo daquelas
que apresentam alguma dificuldade para ouvir, tém a lingua portuguesa como primeira
lingua, seja porque tem um grau leve ou moderado de surdez ou porque usam algum tipo
de dispositivo amplificador de som, infere-se que a maioria dessas pessoas que fazem
parte dos outros dois grupos (surdez de grau maior), utilizem ou veem na lingua de sinais
a sua lingua natural ou L1.

Com isso, o Quadro 4 revela o nUmero de salas de recursos multifuncionais existente
no Piaui e em Teresina, e o nUmero de alunos com Deficiéncia Auditiva (DA) matriculados
na rede estadual de ensino no ano de 2019 — Ultimos dados anteriores ao inicio da
pandemia. Importa lembrar que apesar de o ensino fundamental ser de responsabilidade
municipal, ha algumas escolas no estado que ainda ofertam essa modalidade de ensino,

néo se restringindo ao ensino médio, de responsabilidade estadual.
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Salas de recursos . DA — matriculados
. . . DA - matriculados _
multifuncionais em na Educacéao
) em sala comum ]
funcionamento Especial - AEE
Piaui 139 225 129
Teresina Norte 12 67 51
TeresinaSul 20 17 14
Teresina Nordeste 09 11 02
Teresina Sudeste 11 07 02
Grande Teresina 07 06 01

Quadro 4 — Alunos DA matriculados na rede estadual de ensino de Teresina
Fonte: Piaui (2019).

A exposicdo, em maiores detalhes sobre os dados de 2019, foi motivada pela
atipicidade do ano de 2020 e 2021, causada pelo isolamento social que influenciou alguns
resultados nesses periodos, a exemplo do niumero de alunos DA matriculados no AEE —
que apresentou uma queda de, aproximadamente, 20% - e algumas inconsisténcias do
cadastro/matricula, provocando a perda de dados fidedignos dos estudantes publico-alvo
da educacéo especial das escolas.

Assim, acredita-se que com o avango da vacinagéo contra a Covid-19 e a eminéncia
do retorno total das atividades escolares presenciais, brevemente sera possivel obter dados
mais confidveis no Relatério de Atividades da Geréncia de Educacéo Especial — Seduc-Pl.

Vale ressaltar que a matricula no ensino regular & condicéo para a matricula no
AEE. Em relagdo a quantidade de surdos na capital, o nimero de alunos no AEE ainda
€ baixo, sendo que nas regides norte e sul de Teresina, assimila-se 0 maior nUmero de
matriculados, o que se justifica, na zona norte, pela presenca de uma unidade de ensino
que registra uma quantidade consideravel de surdos, a qual conta com intérpretes de Libras
em todas as salas, com alunos surdos do 6° ano ao ensino médio, e de alguma forma, &
referéncia na educacgéo desse publico; e na zona sul, porque é onde se localiza o CAS-PI,
centro especializado e referéncia na educagéo desse segmento.

Recomenda-se que os sistemas de ensino efetivem duas matriculas para os
alunos publico-alvo, de forma a assegurar o acesso a escolarizagdo tanto no ensino regular
quanto garantir a oferta dos servigos de AEE. As salas de recursos multifuncionais onde
funciona o AEE devem contemplar as escolas publicas com matriculas de alunos com
necessidades educacionais em classe comum do ensino regular. O levantamento estadual
da quantidade de estudantes matriculados, alvo da educacao especial, além dos que estao
matriculados no AEE, faculta explorar essas matriculas, permitindo identificar onde e o

que requer ajustes para que o atendimento chegue proximo a 100% dos estudantes com
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deficiéncia matriculados na rede estadual (PIAUI, 2019).

Segundo Ropoli et al. (2010), o atendimento a esse publico deve ter objetivos e metas
tracados, com organizagédo do tempo do professor para que ele possa atender aos alunos,
preparar material didatico, receber as familias destes e de outros profissionais envolvidos,
sendo de responsabilidade da gestdo zelar para que o AEE né&o seja desviado de suas
funcoes, e os alunos ndo sejam discriminados e excluidos do processo avaliativo adotado
pela escola. Nesse processo, ressai-se principalmente a relagdo entre os professores da
sala regular e do AEE, no sentido de organizar e oferecer de forma articulada o melhor
ensino.

Isso posto, a seguir, explicita-se o corpus desta pesquisa, delineando o motivo que

impulsionou tal escolha.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta a caracterizagdo metodologica utilizada na obtencéo
e andlise dos dados desta pesquisa, dividindo-se em quatro sec¢bes: tipo e natureza da
pesquisa; descricdo do corpus e dos sujeitos; procedimentos de coleta para a realizacéo

da investigacgéo; e roteiro para o desenvolvmento das analises dos dados.

TIPO E NATUREZA DA PESQUISA

Para o alcance dos objetivos e da(s) resposta(s) para o problema levantado neste
estudo, enquadra-se esta averigua¢gdo como uma pesquisa de natureza qualitativa-descritiva
e explicativa. A abordagem qualitativa, conforme Flick (2007 apud PAIVA, 2019, p. 13), é
uma pesquisa que “acontece no mundo real com o propésito de ‘compreender, descrever e,
algumas vezes, explicar fendmenos sociais, a partir de seu interior, de diferentes formas”.
Logo, propde-se a esclarecer como os participantes entendem o fenédmeno investigado.

Quanto ao seu carater explicativo, fundamenta-se em Gil (2008, p. 28), para
quem elas “tém como preocupacgéo central identificar os fatores que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia dos fendbmenos”. Nessa légica, a abordagem quali-descritiva
e explicativa apoia-se no objetivo principal do estudo, que pretende analisar as estratégias
utilizadas pelos professores de AEE para o ensino de lingua portuguesa como L2 para os

alunos surdos.

DESCRICAO DO CORPUS E DOS SUJEITOS

Os sujeitos que participam desta pesquisa sao professores ouvintes que trabalham
com o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para surdos em salas de AEE de
escolas publicas estaduais da cidade de Teresina — PI.

Tal ensino acontece de forma complementar no contraturno da aula em turma
regular. Nas turmas regulares, alunos surdos e ouvintes ficam juntos e o professor ministra
aula em lingua portuguesa (oral) enquanto primeira lingua, geralmente contando com a
presenca de um intérprete de portugués/Libras.

De modo geral, as salas de AEE ndo contam com uma grande e/ou fixa quantidade
de alunos surdos, e por vezes, professores que em anos anteriores trabalhavam com esse
publico sao direcionados para o ensino de pessoas com outras deficiéncias. Porém, trés
AEE’s em Teresina-Pl mantém uma atividade fixa e intensa no trabalho com alunos surdos,
localizadas nas zonas centro-norte, norte e sul da cidade. Com efeito, os participantes
desta pesquisa sao oriundos, principalmente, de instituicbes situadas nessas regides.

O referido AEE, situado na zona centro-norte de Teresina — PI, destina-se a
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jovens, adultos e idosos identificados pela distor¢éo idade-série, que nao tiveram acesso
a educacgao na escola convencional em idade apropriada ou, ainda, no caso de muitos
surdos, por fatores linguisticos. O EJA em questdo, no periodo ndo pandémico, desde
2017, substituiu o sistema semipresencial pelo presencial, dai porque os alunos passaram
a ter aulas diarias nos turnos manh3, tarde e noite. Por conseguinte, a EJA possibilita ao
surdo retomar os estudos e concluir em um intervalo menor.

O AEE localizado na zona norte da cidade funciona em uma escola de ensino
regular que oferta os anos finais do ensino fundamental e o ensino médio. E bastante
conhecida dentro da comunidade surda pela inclusdo que oferece as pessoas com surdez,
pois disponibiliza intérpretes de Libras em todas as disciplinas e o AEE, além de possibilitar
maior contato surdo-surdo, tdo importante para o estabelecimento da cultura surda.

Finalmente, na zona sul, o AEE anunciado fica no CAS, oferta cursos de Libras
para pessoas surdas, familiares de surdos, professores da rede estadual e populagdo em
geral. Ao todo, disponibilizam-se cerca de 700 vagas a cada semestre para Teresina-Pl e o
municipio de Piracuruca-PI, para Cursos de Formagao em Libras em diversas modalidades:
Iniciacdo a Libras; Libras Intermediario; Pratica de Libras; Libras Avancado; Libras
no Contexto Artistico; e Formacédo de Instrutores para Surdos (FIS). Além da formacgao
continuada, os CAS também ofertam o AEE para estudantes publico-alvo da educacgéo
especial matriculados em escolas regulares.

Apesar de haver entre as instituicdes citadas um Centro de Educacédo de Jovens e
Adultos (CEJA) que tem uma modalidade de ensino diferente de uma escola regular, e o
CAS, que nao funciona como uma escola regular, embora ofereca o AEE para estudantes
da educacgéao especial matriculados em escolas regulares, mantiveram-se essas instituicbes
na pesquisa por serem aquelas que receberam o maior nUmero de matriculas de alunos
surdos nas salas de AEE, de acordo o Relatorio Sintese da Geréncia de Educacgéo Especial
(2020)." Portanto, denota-se que elas mantém uma atividade constante.

Embora esta pesquisa tenha como escopo o ensino de portugués para surdos, nem
todos os professores que desenvolvem essas atividades dentro do AEE séo graduados
em lingua portuguesa ou Letras-Libras, pois entre as outras licenciaturas, encontram-se:
Pedagogia, Geografia, Filosofia.

Dessa forma, o corpus desta pesquisa compde-se pelas respostas dadas pelos oito
professores da rede estadual de ensino de Teresina-Pl nas entrevistas realizadas. Ressalta-
se que embora conste na apresentagdo do projeto presente no Parecer n° 4.679.725
(CAAE: 45156421.9.0000.52.09 — Anexo 1), emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa

(CEP), que seriam coletados dados de dez participantes, durante a execugao do trabalho,

1. Seduc — PI.
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houve a desisténcia de alguns professores, direito expresso no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) — vide Apéndice 1, que garante uma participacéo voluntaria e a
retirada do consentimento a qualquer momento.

Dito isso, escolheram-se professores que atendem a surdos nos anos finais do
ensino fundamental, por acreditar que nessa etapa, eles ja séo sinalizantes da Libras (L1),
importante para o aprendizado de lingua portuguesa (L2), entendendo que ja estudaram
sua L1 nos anos iniciais, fato que dificilmente ocorre com alunos dos primeiros anos do
ensino fundamental, pois chegam as escolas sem qualquer fluéncia em Libras ou em lingua
portuguesa, uma vez que na maioria dos casos, sdo surdos filhos de pais ouvintes ndo
sinalizantes, dificultando o acesso a uma das linguas durante a infancia com os pais.

A decisao pela abordagem junto a professores de instituicdes estaduais incide no
fato de que elas concentram o maior numero de alunos com surdez atendidos pelas salas
de recursos multifuncionais do AEE. De acordo com a Secretaria Municipal de Educacgéo
de Teresina-Pl (Semec), especificamente a Divisdo de Educacéo Inclusiva (DEI), os alunos
surdos do 6° ao 9° ano sdo majoritariamente atendidos em turmas de AEE de escolas
estaduais. Acredita-se que isso se deve ao fato de que, como dito, as principais instituicbes

de atendimento a surdos em Teresina-Pl sdo de responsabilidade do estado.

PROCEDIMENTOS DE COLETA DOS DADOS

Considerando, especificamente, o cenario pandémico atual em decorréncia da
Covid- 19, que exige, entre outras agdes, o isolamento social, a abordagem aos sujeitos
foi cumprida mediante uma busca ativa, estabelecendo o contato por meio do aplicativo
Whatsapp ou chamadas de voz junto aos envolvidos nas praticas educativas (professores
de surdos das salas de AEE) em que acontece o “fenédmeno”, a partir do uso de entrevista
semiestruturada, caracterizada por um conjunto de questdes previamente estabelecidas.

Decidiu-se por esse tipo de entrevista por presumir que ela permite que o entrevistador
inclua as questbes ja propostas outros questionamentos ndo planejados inicialmente,
possibilitando uma entrevista com um roteiro pré-definido, mas com certa flexibilidade.

Para Gil (2008), uma das vantagens da entrevista € a possibilidade de obtencao
de dados referentes aos mais diversos aspectos, podendo tais dados serem classificados
e quantificados. Assim, as entrevistas foram realizadas de forma remota, por intermédio
da plataforma Google Meet, e posteriormente gravadas, depois da autorizagdo dos
participantes por meio do TCLE, a fim de preservar o contetido da entrevista. Esclarecemos
que durante a realizacdo das entrevistas néo tivemos problemas relacionados ao acesso
e/ou manuseio das ferramentas digitais por parte dos participantes da pesquisa, embora

tenham ocorrido algumas interrupcdes momentaneas, sem prejuizo as gravacgoes, devido
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a falhas de conexao de internet.

A coleta de dados foi realizada logo apés a analise e aprovacgéo do projeto pelo CEP
da UESPI — Parecer: 4.679.725, com a participacdo de professores do AEE que atendem
a alunos com surdez do 6° a 9° ano em salas de recursos multifuncionais da rede publica
estadual de ensino em Teresina - PI.

Embora cientes de que o ensino fundamental, de acordo com as diretrizes
curriculares do MEC é, em geral, responsabilidade dos municipios, optou-se por trabalhar
com as escolas estaduais. Isso porque em Teresina-Pl, as principais instituicbes de ensino
de educacéo basica que atendem a alunos surdos sao da rede publica estadual, a exemplo
do CAS.

ROTEIRO DE ANALISE DOS DADOS

Avulta-se, por oportuno, que a fim de assegurar os direitos dos participantes,
os dados presentes neste estudo sdo confidenciais e respeitam os principios éticos da
pesquisa cientifica. Assim, para garantir o anonimato, os participantes voluntarios foram
assim designados: Informante 1, Informante 2, [...], Informante 8. Cabe ressair que o artigo
“O’ usado muitas vezes em “O Informante” ndo tem relagdo com o género do participante.

Apobs a coleta dos dados, a fim de atender aos objetivos e responder as questdes
norteadoras desta pesquisa, a analise procedeu da seguinte forma:

+ apresentacdo do contexto em que foram realizadas as entrevistas e local da
pesquisa;

+ descricdo das respostas dos professores identificando as estratégias utilizadas
para evidenciar os aspectos trabalhados no ensino de LP como L2 para surdos,
seguindo as categorias do Quadro 5, a seguir, verificando se obedecem a mes-
ma sequéncia:
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Sequéncia dos contetido ministados

~_ Uso de recursos visuais - Lingua de sinais: a partir dos géneros

~N| | O B W N

Leitura e compreenséo;

Vocabulario;

Variagao linguistica;

Estrutura do género;

Produgéo do género;

Gramatica.

Quadro 5 — Categorias de analise das estratégias utilizadas pelos professores
Fonte: adaptado de Alves (2020).

+ descrever a eficacia das estratégias de ensino utilizadas, segundo a percepc¢ao
dos professores, relacionando-as com a base do trabalho de Alves (2020).
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ANALISE E DISCUSSAO DOS DADQS

Neste capitulo, apresenta-se a identificacdo académica e profissional dos docentes
que integram o corpus desta pesquisa, bem como a descricdo e andlise das respostas
fornecidas sobre suas atuagbes e percepg¢des a respeito do trabalho desenvolvido no
AEE, no que diz respeito a terceira etapa do atendimento a surdos, ou seja, o ensino de
portugués como L2 na modalidade escrita.

Ao tempo em que se revelam as estratégias que os entrevistados afirmam utilizar no
AEE aos estudantes surdos para o ensino de portugués como L2, tragam-se uma relagéo
com o referencial tedrico e os estudos de Alves (2020), discutidos ao longo do Capitulo 3 e
resumidos no Quadro 5 da Metodologia. Por meio desse procedimento analitico, busca-se

explicitar a eficacia (ou falta dela) das estratégias apontadas pelos participantes.

IDENTIFICAGAO ACADEMICA E PROFISSIONAL DOS PROFESSORES
PARTICIPANTES

Reitera-se que os participantes da pesquisa sdo professores da rede estadual
publica de ensino de Teresina-Pl e atendem a alunos surdos matriculados do 6° ao 9° ano
em salas de AEE. Uma das primeiras preocupagdes foi compreender o perfil do docente
que atua como professor de AEE para os alunos surdos. Nesse sentido, as quatro primeiras
perguntas da entrevista dizem respeito a essa questao (Apéndice 2).

Assim, questionou-se aos entrevistados: a formagao académica (e complementar);
o tempo de atuacdo na sala de AEE; se atendem a alunos com outras necessidades
especificas (além da surdez) e, especificamente sobre os surdos; a quantidade de alunos
surdos atendidos.

Para uma leitura mais didatica, as respostas obtidas s&o dispostas no Quadro 6.
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FORMAGCAO ACADEMICA

1. Licenciatura em Geografia; Especializacdo em Administracdo e Supervisédo Escolar, e Libras
(Informante 1).

2. Licenciatura em Letras-Portugués; Especiaizagdo em Linguistica da Lingua Portuguesa,
Linguistica da Libras e Libras com Educagéo Especial (Informante 2).

3. Licenciatura em Pedagoga e Letras-Libras; Especializacdo em Psicopedagogia, AEE, Educacao
Inclusiva; cursando Técnico em Tradugao e Interpretacédo (Informante 3).

4. Licenciatura em Filosofia e Pedagogia; Especializacdo em Psicopedagogia Clinica e
Institucional, em Educacao de Jovens e Adultos, e em Educacéo a Distancia; cursando
Especializagdo em AEE (Informante 4).

5. Licenciatura em Lingua Portuguesa; capacitacao de seis meses no INES e outros cursos para o
aprendizado da Libras (Informante 5).

6. Licenciatura em Pedagogia; Especializagdo em Libras; Tradutora e Intérprete de Libras
(Informante 6).

7. Licenciatura em Letras Libras e Especializacéo (Informante 7).

8. Licenciatura em Educacao Fisica; especializagdo em AEE e cursando especializacdo em Libras
(Informante 8).

TEMPO DE ATUACAO NO AEE

. Ha dezesseis anos (Informante 1)

. Ha dez anos (Informante 2)

. Ha mais de dez anos (Informante 3)
. Ha dois anos (Informante 4)

. Ha mais de dez anos (Informante 5)
. Ha um ano (Informante 6)

. Uns cinco anos (Informante 7)

0w N O O~ WD =

. Ha seis anos (Informante 8)

ATENDE ALUNO COM OUTRAS ESPECIFICIDADES?

1. Nao, meu foco hoje é sé o surdo. Porém, o AEE é multifuncional, se chegar a gente tem que
atender, num tem esse negocio ndo (Informante 1).

2. Sempre alunos surdos, mas as vezes chegam alunos surdos com outras deficiéncias; Tem aluno
surdo autista [...] uma vez eu atendi um aluno com paralisia cerebral também (Informante 2).

3. Sim, geralmente sdo surdos, mas também surdos autistas e as vezes, com outras deficiéncias
também (Informante 3).

4. A maior parte dos alunos que atendo possuem deficiéncia auditiva (Informante 4).

5. Hoje, atendo também alunos com deficiéncia intelectual (Informante 5).

6. Surdos e ouvintes com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDHA) (Informante
6).

7. Autistas, sindrome de Down, intelectual (Informante 7).

8. Deficiéncia auditiva e intelectual (Informante 8).

QUANTIDADE DE ALUNOS SURDOS ATENDIDOS
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1. Oito surdos, sendo um do 8° ano, um do 9°, dois do 7° ano e os outros do ensino médio
(Informante 1).

2. Aturma é dividida por idade e bem diversificada. Os adolescentes séo do 6° ao 9° ano,
geralmente seis alunos por sala (Informante 2).

3. E relativo, nés atendemos alunos com vérias idades (Informante 3).

4. A escola trabalha com educacéo de jovens e adultos (idade minima 15 anos). No momento,
atendo a trés alunos (Informante 4).

5. Hoje, uma aluna com deficiéncia auditiva (Informante 5).

6. Quatro alunos surdos com faixa etaria entre 14 a 17 anos (Informante 6).

7. No momento, estou sem surdo (Informante 7).

8. Um aluno 28 anos (EJA - IV etapa) (Informante 8).

Quadro 6 — Informagdes sobre a formagdo académica e atuagdo dos professores no AEE

Fonte: organizado pelo autor (2021).

Damazio (2007, p. 38, grifo do autor), ao discorrer sobre como deve ocorrer 0 ensino
de portugués enquanto L2 para surdos nas salas de AEE, afirma que esse ensino deve ser

desenvolvido “por um professor, preferencialmente, formado em Lingua portuguesa e que

conheca os pressupostos linguisticos teéricos que norteiam o trabalho”.

Quando se examina o topico formagcdo académica no quadro acima, nota-se
que apenas os Informantes 2 e 5 cumprem o requisito de ter uma graduag¢do em lingua
portuguesa. Os Informantes 3 e 7 possuem graduagdo em Letras-Libras. Quando
consideramos o foco desta pesquisa, isto &, os alunos surdos, a formagdo em Letras-
Libras pode parecer a mais adequada, entretanto, € preciso considerar que o Letras-Libras
€ um curso de formagéo voltado para o ensino de Libras, mas ndo necessariamente para o
ensino de portugués como L2.

Quando Observamos o que diz, por exemplo, a Universidade Federal do Piaui —
UFPI, sobre o curso de Letras Libras, vemos que fica estabelecido como objetivo do curso
a formacao de “professores interculturalmente competentes, com espirito critico e cientifico,
aptos para [...] o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais nas
escolas de Educacao Basica™.

Importa sublinhar que existe, atualmente, em diferentes instituicbes do Pais, além
do curso de Letras-Libras, o curso de Letras-Portugués/Libras, com o intuito de capacitar o
professor tanto para o ensino de lingua de sinais quanto de lingua portuguesa.

N&o obstante, do ponto de vista legal, a auséncia da graduagcdo em Letras-
Portugués nado se configura como um impeditivo para que um professor atue na sala de
AEE acompanhando alunos surdos. Isso porque o proprio MEC estabelece essa formacgéo

como ‘preferivel’, e ndo como obrigatéria (DAMAZIO, 2007).

1. Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de Letras-Libras da UFPI. Disponivel em: https://www.ufpi.br/arquivos_down-
load/arquivos/cdac/PPCok_Letras_LIBRAS20190712164212.pdf Acesso em: 5 fev. 2022.
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A Unica exigéncia expressa formalmente acerca dessa questdo encontra-se na
Resolugéo N° 4 - Art. 12 do MEC, que afirma que “para atuagdo no AEE, o professor
deve ter formagdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacgéo
especifica para a Educacgédo Especial.” (BRASIL, 2009, p. 3).

Nesse sentido, vislumbra-se que segundo as proprias diretrizes do referido 6rgao,
ndo haveria problema para um professor licenciado (formacéo inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia) em Geografia, com Especializacdo em Administracdo e
supervisdo escolar, e em Libras (formagé@o especifica para a educagéo especial — no
caso de alunos surdos, como é o caso do Informante 1) ser responsavel pelo ensino de
portugués enquanto L2 para surdos.

As Diretrizes Operacionais para Sala de Recursos Multifuncionais: Atendimento
Educacional Especializado — AEE, desenvolvida pela Seduc — PI, por sua vez, acrescentam,
no que concerne, especificamente, aos professores que atuam com alunos surdos, que “o
professor de AEE deve ser bilingue (Lingua Portugués/Libras)” (PIAUI, 2017, p. 48).

Ressalta-se, contudo, que isso néo significa dizer que ndo ha interesse pelo
professor de AEE em se capacitar para atuar com esse publico da melhor forma possivel.
Quando se olha para além do titulo de graduagéo, concebe-se que todos os professores
entrevistados, em maior ou menor grau, possuem capacitagées na area de Libras e/ou de
educacao especial/inclusiva: trés (Informante 1, Informante 2 e Informante 6) possuem
especializacdo em Libras; um (Informante 8) estd cursando Especializacdo em Libras; o
Informante 8 possui especializagdo especifica em AEE; e o Informante 4 esta cursando a
mesma especializacdo. Ademais, denotam-se formagdes na area de educacdo especial
(Informante 2), Educacgdo Inclusiva (Informante 3) e tradugao/interpretacdo de Libras/
Portugués (Informante 6).

Nesse contexto, os docentes entrevistados contam com formacéo continuada para
o atendimento dos alunos surdos nas etapas | (AEE de Libras) e Il (AEE em Libras), mas
quanto a etapa Ill (o ensino de LP como L2 para surdos), a capacitagdo da maioria deles é
insuficiente, considerando que néo séo graduados em lingua portuguesa.

Quanto ao tempo de atuagéo, de maneira geral, os professores entrevistados tém
muita experiéncia: alguns deles (Informante 1, Informante 3 e Informante 5) trabalham
nessas salas desde quando elas ainda eram chamadas “salas especiais”, antes de 2009,
quando as salas de recursos multifuncionais ainda ndo eram abastecidas por recursos de
facilitagéo ao processo ensino-aprendizagem. Apenas os Informantes 4 e 6 tém menos de
cinco anos de experiéncia em salas de AEE.

E meritério sobrelevar, consoante as respostas, que apesar de se tratar de um

atendimento especializado, o professor de AEE, em geral, atende a alunos com varios tipos
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de deficiéncia, como explica o Informante 1: “o AEE é multifuncional, se chegar a gente tem
que atender, num tem esse neg6cio nao”. Parece haver na resposta dada, o funcionamento
de um conectivo condicional: “se o AEE é multifuncional, entdo o professor de AEE deve
ser multifuncional”.

Por essa compreensdo, e como é possivel apreender pelas respostas dadas
pelos outros professores entrevistados, o professor de AEE atende conforme a demanda
da escola ou da regido. A vista disso, um professor de AEE deve possuir competéncia
para atuar com diferentes tipos de necessidades especificas: alunos com autismo; TDAH;
deficiéncia intelectual; além de surdos com outras deficiéncias. Entende-se que isso
ndo apenas impede uma formagédo mais especializada do docente que atua em sala de
AEE, mas também pode ser fator impeditivo para um atendimento mais ‘especializado’ e
assertivo, como € o caso do ensino de lingua portuguesa como L2 para surdos.

Sobre a quantidade de alunos atendidos no AEE, depreende-se que ha uma variagao
de uma escola para outra: enquanto o Informante 1 atende a oito alunos com surdez, o
Informante 5 atende apenas a um aluno, e o Informante 7, a nenhum, no momento.

Para mais, a idade dos alunos oscila bastante, e quando ha mais de um discente,
mesmo que de anos diferentes, eles sdo atendidos juntos por causa da pequena quantidade
0 que, sob uma perspectiva didatico-pedagogica, pode ser prejudicial quanto ao uso da
metodologia a ser adotada.

Segundo os professores entrevistados, a idade dos alunos surdos atendidos
é geralmente superior a esperada para a série que frequentam, incidindo em uma das
questdes trabalhadas por Karnopp e Pereira (2015), para quem o fato de a maioria dos
surdos serem filhos de pais ouvintes faz com que eles tenham dificuldade na aquisi¢cao de
uma lingua materna, uma lingua a ter como base no processo de aprender ler e escrever,
causando um atraso na escolarizacao dos surdos. Alias, o fato de que a maioria das escolas
utiliza metodologias que néo priorizam estratégias que considerem os aspectos visuais dos
alunos surdos agrava a situacéo.

Na primeira questdo da entrevista, questionou-se aos entrevistados sobre suas
formagbes académicas. Embora todos tenham falado sobre titulagdes e cursos realizados,
resolveu-se indagar se eles ja haviam feito algum tipo de qualificagdo especificamente para
atendimento aos alunos surdos e, em caso de resposta afirmativa, qual teria sido o objetivo.

As respostas fornecidas pelos entrevistados foram organizadas conforme o Quadro

7, a seguir.
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Professores

Resposta(s)

Informante 1

Nos temos um livro com as diretrizes para trabalhar no AEE com surdos. Algumas
capacitagdes querem nos passar técnicas fora da realidade do aluno. E nés somos
cobrados, por pessoas que muitas vezes nao entendem que cada deficiéncia e
cada pessoa com deficiéncia é uma realidade diferente. Temos formagdes, mas eu
desisti das formagdes online. Algumas coisas precisam ser pessoalmente.

Informante 2

Eu nunca fiz, eu ja participei de muitas capacitagcdes, mas ministrando [...] e ai eu
aprendo muito também. Eu participo como ministrante, e como a gente tem que
estudar para isso... Ainda assim eu ja participei de um encontro nacional em que
pessoas de todos os estados que trabalham com surdos nesta Instituicdo xxxxx?
participaram. E uma riqueza de conhecimento, ele é promovido pelo INES. Ele
programa e organiza essa capacitacao e os professores de cada estado vao.

No ultimo que eu participei foi em Belém, o primeiro foi no Parana, e cada um
leva a experiéncia de seu estado. Eu fui levando a experiéncia do Piaui e &€ uma
troca de conhecimento muito boa. Eu sempre fico bem animada, porque quando
eu vejo os professores do INES falando do trabalho deles, eu vejo que nés aqui
no Piaui estamos no caminho, no rumo certo. A Seduc promove capacitagao
para professores que trabalham com surdos, eu percebo que acontece muitas
capacitacdes com os professores de Teresina e do interior do estado.

Informante 3

Ja fiz varios cursos no CAS, uma das melhores instituicdes para apoio ao surdo.
Principalmente, para trabalhar no AEE e aprender a Libras para poder conversar e
ensinar o surdo.

Informante 4

Ja fiz cursos de capacitacdo para atender as pessoas com surdez - cursos de
formacao na lingua brasileira de sinais.

Informante 5

Fiz um curso de capacitagdo (seis meses) no INES e outras capacitagdes por
conta prépria.O estado até disponibiliza capacitagdes, mas é complicado por
causa do nosso horério de trabalho. Na nossa escola ha um compartilhamento de
conhecimento entre os professores da sala regular com os do AEE.

Informante 6

Sim, algumas capacitagdes a nivel de formagao basica em Libras ofertadas pela
Seduc-PI ou atendendo minhas proprias necessidades, pois até entao lecionava
somente no ensino regular.

Informante 7

Sim, ja fiz varios cursos de Libras, como também capacitagées de como ensinar o
surdo.

Informante 8

Fiz capacitacdes através das disciplinas na especializacdo em Libras; e também
Seminério Bilingue p/ surdo do MEC (EAD recente). O objetivo de melhorar

o ensino de Libras e Portugués ao aluno surdo. Fiz TB cursos de Libras até o
avancado no CAS, objetivo de aprender a me comunicar em Libras, mas nédo sou
avancgada.

Quadro 7 — Enquanto professor(a) de AEE, vocé fez alguma capacitagao especifica para o atendimento

a alunos com surdez? Se sim, informe-a. Qual o objetivo?

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

O estado do Piaui conta com o CAS, um centro que oferta, periodicamente, cursos

que auxiliam professores de AEE no desenvolvimento de atividades com alunos surdos,

2. O nome da instituigao foi omitido para assegurar a confidencialidade da identidade do entrevistado.
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entre outras capacitacdes disponibilizadas pela Seduc-Pl, de menor duragdo e maior
abrangéncia de pessoal. A referéncia a esse centro fica explicita nas falas de alguns
professores: o Informante 3, por exemplo, reconhece o CAS como “uma das melhores
instituicbes para apoio ao surdo”.

Por outro lado, parece que a decisédo de fazer ou nao um curso (ou sobre qual curso
fazer) fica a cargo do proprio professor, a depender de aspectos como necessidade, tempo,
ou objetivo do curso de formacado. Observa-se que hé interesse por parte do docente do
AEE em se capacitar, para conseguir “conversar e ensinar o surdo” (Informante 3); “atender
as pessoas com surdez” (Informante 4).

A propésito, os Informantes 1 e 5 fazem uma reclamacgdo. O primeiro, além de
reconhecer a existéncia das formagdes, menciona que “desistiu” das formacdes on-line
porque “algumas coisas precisam ser pessoalmente”. O professor reclama, ainda, da
existéncia de cobrangas por pessoas que, segundo ele, “ndo entendem que cada deficiéncia
e cada pessoa com deficiéncia € uma realidade diferente”. Pelo modo como ele define esse
sujeito “cobrador”, parece existir uma exigéncia do estabelecimento de um ‘padrédo’ de
ensino. O docente, no entanto, ndo explicita de onde essa cobranga advém. A reclamacgéao
do Informante 5, por sua vez, parece dirigir-se a escola em que atua. Ele admite que o
estado disponibiliza as formacdes aos professores de AEE, mas afirma que é “complicado”
participar delas por causa do horario de trabalho.

Entretanto, atina-se a auséncia de alusdo a cursos voltados, especificamente, para a
capacitagdo do ensino de portugués como L2 (terceiro momento do AEE para surdos). Por
meio das respostas dadas, depreende-se que a maioria dos professores fizeram cursos de
Libras: ([fiz] cursos de formacéo na lingua brasileira de sinais (Informante 4); [fiz] formacao
basica em Libras (Informante 6); [fiz] cursos de Libras (Informante 7); [fiz] cursos de Libras
até o avancgado (Informante 8). Mas apenas o Informante 8 faz referéncia a um curso cujo
objetivo teria sido melhorar o ensino de Libras e Portugués ao aluno surdo.

Se, por um lado, a busca por maior capacitacdo e fluéncia em lingua de sinais
€ positiva, porquanto mostra interesse dos docentes em se comunicarem com seus
assistidos, por meio do uso da lingua de sinais (0 que também contempla os momentos | e
Il do AEE para surdos) — primeira lingua do surdo e essencial para o aprendizado de lingua
portuguesa —, por outro lado, a falta de capacitacdo de professores na area de ensino de
lingua portuguesa enquanto L2, como visto — pois ndo séo formados em lingua portuguesa

—, pode resultar em dificuldade em atender com proficiéncia a esse Il momento do AEE.

SALAS DE AEE

E importante ratificar que o AEE funciona dentro de uma sala de recursos
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multifuncionais e busca identificar, desenvolver, e sistematizar recursos pedagoégicos que
subtraiam as barreiras para uma participacao absoluta dos estudantes, tendo em vista as
suas necessidades especificas.

Segundo Piaui (2020), no ano de 2020, houve uma expanséo do Programa Sala de
Recursos Multifuncionais no Estado, com a aquisi¢do e entrega de equipamentos para 25
escolas publicas estaduais. No entanto, contratos de compras de materiais pedagogicos
que integrariam essas salas em 167 escolas foram cancelados.?

Entéo, para esse mesmo ano, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE) pré-selecionou 15 escolas publicas estaduais para receberem recurso financeiro
por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), com o objetivo de promover,
entre outras acgbes, 0 ensino bilingue para surdos, publico-alvo da educacdo especial
(PIAUI, 2020).

As informagdes acima dispostas auxiliardo a analise do item a seguir, uma vez que
0 modo como a sala de recursos multifuncionais esta equipada pode interferir diretamente
na maneira como ocorre o0 atendimento ao surdo na sala de AEE, pois esses ambientes séo
montados para atender de forma plena a estudandes com surdez, entre outros.

Sobre essa questao, langou-se o seguinte questionamento aos entrevistados: “em
sua opinido, a sala de recursos multifuncionais (salas de AEE) da escola em que vocé
trabalha estd adequadamente equipada com materiais que facilitem o seu trabalho no
ensino de portugués como segunda lingua para esses alunos surdos?”

A partir da resposta recebida, elaborou-se um grafico que sintetiza as consideracoes
dos professores em relagdo a sala de AEE. Nessa perspectiva, adotaram-se os termos
adequado — 37,5% (em azul); parcialmente adequado — 37,5% (em laranja); e inadequado

— 25% (em cinza).

3. O documento nao especifica 0 motivo pelo qual se deu o cancelamento.
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= ADEQUADA
= PARCIALMENTE ADEQUADA
u INADEQUADA

Grafico 1 — Opinido dos professores sobre a sala de AEE

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Denota-se, pelo exame do grafico acima, uma divisdo equitativa nas respostas
fornecidas. Os professores que percebem a sala de recursos como adequada (Informantes
2, 3 e 4) relataram que ha muitos recursos para serem utilizados, como dicionarios, jogos,
livros etc., mas que de acordo com a necessidade encontrada durante o “fazer pedagogico”,
produzem outros materiais didaticos que atendam a demanda, como expresso na fala do
Informante 2: “acredito que sim [que a sala de recursos é adequada]. A gente tem um
material muito bom. La nés produzimos nosso material também, ndo s6 apostilas para
trabalhar com os alunos como também o material didatico propriamente dito. Tudo que a
gente precisa a gente produz 1&”. Isso, principalmente por causa das varias adaptagGes
feitas com o material utilizado durante o processo, tendo em vista a diversidade desse
publico.

Para os Informantes 1, 5 e 7, que consideraram as salas parcialmente adequadas,
pois dispdem de recursos didaticos que facilitam o trabalho com o ensino de portugués
para surdos. Porém, salientam que sdo necessarias muitas melhoras. Nesse sentido, o
Informante 1 apresenta alguns pontos a serem implementados, como o tamanho do espaco
para o atendimento e a quantidade de “itens ludicos”, como jogos e/ou computadores
disponibilizados, pois os existentes séo insuficientes para a demanda.

O Informante 5, no mesmo sentido, aduziu que “ainda ha muito a desejar. Nés ja
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tivemos uma sala muito boa. Quando a sala é implantada na escola ela € 6tima, vem muitos
recursos e outras coisas a gente constréi, porém, o que falta muitas vezes ¢ atualizacéo e
manutencéo dessas salas”.

Os professores que classificaram a sala como inadequada ressairam a falta de
materiais. O Informante 6, por exemplo, afirmou: “ndo [ndo é adequado], pois dispomos
de pouco espaco e também poucos materiais. Assim, muitos deles precisamos elaborar”.

Como se observa, tanto os professores que qualificam as salas de AEE como
parcialmente adequadas quanto os que a apreciam como inadequadas reclamam do
tamanho da sala (pouco espaco) e da falta (ou falta de atualizagdo) de materiais. Tal
caréncia pode estar relacionada ao cancelamento de licitacdes de materiais pedagogicos
(como mostrado outrora).

Impende reforgar, ainda, outra questdo: o Informante 2 designa a elaboracdo do
préprio material a ser utilizado como fator positivo: “La nés produzimos nosso material
[...] Tudo que a gente precisa a gente produz 1a8”. J4 o Informante 5, que considera a sala
parcialmente adequada, também n&o vé a elaboracéo do proprio material como inadequado
(e sim, a falta de atualizagdo e manutencgéao das salas). Entretanto, para o Informante 6, que
define a sala de recursos como inadequada, é justamente essa necessidade de elaboragéao
do proprio material que a torna inadequada: “[temos] poucos materiais. Assim muitos deles
precisamos elaborar”.

Aqui a fala dos professores entrevistados aponta para caminhos diferentes: para
aqueles que responderam que as salas sdo adequadas ou parcialmente adequadas, ndo
ha problema em elaborar seu préprio material. Mas para aqueles que responderam que
as salas sdo inadequadas, elaborar materiais ndo estaria (ou ndo deveria estar) entre as
atribuicdes do professor de AEE. Esse contraste de entendimentos pode denotar uma falta
de padronizagdo no modo como os alunos surdos séo atendidos pelas salas de AEE das
instituicdes publicas estaduais de Teresina-Pl.

Seguindo a discussédo, indagou-se sobre os principais desafios que o professor de
AEE enfrenta no atendimento a alunos surdos. Nas respostas dadas pelos professores,

quatro pontos apareceram como regularidade, como revela a Tabela 1.

DESAFIOS QUANT. DE PROFESSORES
Falta de material didatico 4
Apoio da familia ao surdo 4
Necessidade de adaptacéo 5
Falta de qualificacao especifica 2

Tabela 1 - Principais desafios do professor de AEE no atendimento a alunos surdos

Fonte: elaborada pelo autor (ano).
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Inicialmente, absorve-se que o que aparece no questionamento anterior como
motivo de inadequacédo das salas de AEE (indicado por dois professores) emerge como
desafio apontado pela maioria deles. Questionados sobre o porqué a elaboragédo de
material configuraria um desafio, os entrevistados apresentaram como principal justificativa
o tempo de pesquisa e de trabalho que esse tipo de atividade demanda. Outra resposta
recebida foi quanto a falta de recursos necessarios para tais producoes.

A familia também foi apontada pelos docentes como um dos principais desafios
no trabalho com os alunos surdos na sala de AEE. Segundo os professores, muitas ficam
completamente alheias a vida escolar dos alunos. Ademais, eles afirmam que na maioria
dos casos, sao familias que ndo conhecem a lingua de sinais e, nesse sentido, nao
conseguem auxiliar os filhos nas atividades escolares mais simples.

Como notabiliza Salles (2004), o sucesso do aluno no desenvolvimento escolar
esta diretamente relacionado a troca de informacdes e experiéncias entre a escola e a
familia. Consoante a referida autora, essa relagéo é essencial para uma compreensao mais
acurada do surdo, de sua realidade, de sua situagéo linguistica e (multi)cultural.

O obstaculo mais citado (mencionado por cinco dos oito entrevistados) foi a
necessidade constante de adaptacdo. Para os professores, uma mesma atividade e/ou
estratégia deve ser adaptada algumas vezes para a mesma turma, visto que entre os
alunos de uma mesma sala do AEE, podem estar presentes individuos de séries variadas,
além de outros fatores como, por exemplo, os diferentes niveis de conhecimento da Libras
e da lingua portuguesa.

Os entrevistados validam, ainda que, em muitos casos, 0 aluno ndo tem apenas a
surdez como unico diagnostico. Ocasionalmente, o aluno é surdo e deficiente intelectual,
surdo e autista etc., o que igualmente demanda adaptagdo das atividades a serem

desenvolvidas no AEE. Acerca dessa questéo, o Informante 2, pontua:

Excerto 1 — Informante 2

Uma das dificuldades que eu vejo é que a gente recebe alunos que [...] as pessoas pensam assim:
Aaaaah! surdo € tudo igual. E ndo é assim, ndo é... tem surdo que sabe Libras, outro que nao
sabe, surdo que se comunica usando os gestos. E como no AEE a gente recebe uma diversidade
muito grande de surdos, entdo cada um tem uma especificidade. Outra dificuldade é em relacao
ao material didatico, estratégias... porque a gente precisa pesquisar muito e muitas vezes a gente
encontra muitas atividades infantis, e assim, mesmo o surdo nao sendo alfabetizado, um surdo
de 12, 15 anos [...] a gente ndo pode fazer dele uma crianca, alfabetiza-lo como crianca, entéo a
adaptagéo esta presente em todo tempo, e acho que esta dentro do trabalho do professor, saber
fazer essas adaptacbes. Mas, € complicado porque muitas vezes a gente ndo encontra material
de apoio.
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Damazio (2007, p. 13) afirma que os surdos enfrentam muitas dificuldades para se
inserirem na educacéo escolar e, por isso, “podem ser prejudicados pela falta de estimulos
adequados ao seu potencial cognitivo, socio-afetivo, linguistico e politico-cultural e ter
perdas consideraveis no desenvolvimento da aprendizagem”.

Quando se observa a fala do Informante 2, a partir do que declara Damazio (2007),
nota-se que é exatamente na busca pelo respeito aos aspectos cognitivos, socioafetivos,
linguisticos e culturais que os professores de AEE procuram adaptar suas atividades para
que, de fato, o atendimento seja o mais ‘especializado’ possivel.

Nao obstante, como discutido, além de trabalhar junto a pessoas surdas com
diferentes especificidades, os professores de AEE ainda precisam (devem) atender alunos
com outros tipos e graus de deficiéncia o que, na préatica, dificulta a execucdo de um
atendimento mais assertivo a necessidade do aluno atendido.

A falta de qualificagdo foi mencionada por dois dos professores pesquisados. Trata-
se de um aspecto interessante a ser destacado, tendo em vista que, segundo a fala dos
proprios docentes, eles tém (e ja fizeram) a disposicdo cursos de capacitagédo fornecidos
pela Seduc.

Considerando as informagdes do quadro que trata da formacgao desses profissionais,
apenas um docente mencionou ter feito curso de capacitacdo para atuar no lll momento
do AEE, entdo acredita-se que é possivel atribuir essa falta de capacitacao a questbes
especificas, como essa.

A importancia da busca por solugdes que auxiliem o professor no enfrentamento a
esses desafios é fundamental para que os alunos que chegam aos anos finais do ensino
fundamental melhorem n&o apenas o seu desempenho escolar, mas também a interacéo e
utilizagdo da Libras e da lingua portuguesa na modalidade escrita.

Outro questionamento levado aos docentes foi sobre a proficiéncia dos alunos
surdos nessa etapa de ensino (6° ao 9° ano), no tocante ao conhecimento da Libras para
suas interacoes diarias e o conhecimento do portugués escrito, a partir de uma relagéo
com a escrita do portugués de alunos ouvintes do mesmo ano escolar, sem desconsiderar
a lingua portuguesa como segunda lingua. A apresentacdo das respostas obtidas esta

descrita no Gréfico 2, a seguir.
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=e=PROFICIENCIA EM LIBRAS =+=PROFICIENCIA EM PORTUGUES ESCRITO

N PROFESSORES o

. 4
RUIM RAZOAVEL BOA OTIMA

Grafico 2 — Proficiéncia dos alunos surdos em Libras X Proficiéncia dos alunos surdos em lingua
portuguesa escrita

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

O Gréfico 2 foi elaborado para que fosse possivel ter uma visdo geral sobre a
proficiéncia em Libras e lingua portuguesa escrita dos alunos surdos do AEE. Com base nas
respostas dadas pelos participantes, atribuiram-se as seguintes categorias a proficiéncia
dos estudantes: ruim, razoavel, boa e 6tima. Essas categorias séo desenvolvidas a partir
da explicacé@o dos sujeitos da pesquisa.

Importa lembrar que ha mais respostas, somando o niUmero de professores em uma
Unica linha (azul ou laranja), que a quantidade de participantes porque em alguns casos,
ha docentes que atendem a cinco ou mais alunos surdos na mesma turma, e percebem
nessas mesmas turmas alunos com proficiéncias diferentes, portanto, citaram duas das
categorias desenvolvidas.

Entretanto, como se observa, pode-se dizer que todos os entrevistados consideram
ruim a proficiéncia em escrita da lingua portuguesa dos alunos surdos assistidos. Quanto
a proficiéncia em lingua de sinais, metade a considera ruim; 1, razoavel; 2, boa; e 2, étimo.
O Quadro 8 apresenta um demonstrativo da fala de alguns professores sobre o tema ora

analisado.
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LIBRAS

PORTUGUES

Informante 1

Informante 6

Assim [..] eles tém conhecimento da
comunicagéo entre eles, mas eles ndo sabem
associar sinais a palavras, e eles muitas
vezes ndo estudaram a gramatica da propria
lingua.

Fazendo uma comparag¢do com alunos ouvintes
na mesma fase de produgdo de conhecimentos,
os alunos surdos ainda se encontram em um
nivel menos elevado que os ouvintes, tendo em
vista as limitagdes da sua lingua, pois s6 tem um
dominio dela, ja mais tarde e as deficiéncias do
préprio ensino.

Informante 5

Informante 2

Nos recebemos alunos com uma base bem
construida vindos da Associagéo dos Surdos
e da Consuelo Pinheiro - APAE, entédo ja
tém uma boa base, mas ai a gente recebe
outros que ndo tem o embasamento, que
s6 sabe aquela comunicacdo de casa, que
néo é formal e ai ndo conhece os sinais que
fazemos na escola.

Fazendo uma escala assim, de forma bem
empirica, eu diria que eles estdo entre [...] de O
a 10, lembrando dos alunos que eu atendo, eles
estariam no 4, no maximo no 5, e ndo séo nem
todos. E bem complicado a aquisi¢éo do portugués
para o surdo. [...] Até porque nés professores de
portugués, e este &€ um problema, € que a maioria
dos professores de portugués foram preparados
para ensinar portugués como L1, a gente sai da
faculdade preparado para ensinar L1 e o portugués

pro surdo € a L2 e a gente quer usar as mesmas
estratégias.

Quadro 8 — Proficiéncia dos alunos surdos em Libras X Proficiéncia dos alunos surdos em portugués
escrito

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Para caracteristicas como as expressas na fala do Informante 1, atribuiu-se a
categoria Boa (Grafico 2) para o nivel de proficiéncia em Libras. Consoante a fala do
professor, denota-se que os alunos por ele atendidos tém bom conhecimento de L1: “eles
tém conhecimento da comunicacgéo entre eles”, oriundo da interacdo com outros surdos no
dia a dia, do uso cotidiano da lingua. Porém, ndo ha conhecimento dos aspectos basicos
de sua lingua, da estrutura gramatical da Libras, o que pode implicar dificuldades no
aprendizado do portugués (“eles ndo sabem associar sinais a palavras”), uma vez que
algumas estratégias de ensino séo utilizadas a partir da analise contrastiva entre a Libras
€ 0 portugués.

Com base em registros como os dos Informantes 6 e 2, conferiu-se a categoria
Ruim para a proficiéncia do surdo no portugués escrito. O primeiro traga um paralelo com
alunos ouvintes, sem deixar de considerar a lingua portuguesa como segunda lingua.
Logo, atribui as “deficiéncias” do aluno surdo no aprendizado de portugués aos déficits
do ensino de sua proépria lingua. Por seu turno, o Informante 2 traz a tona a questéo da

formacéo dos professores de portugués, o que leva a perceber que além da busca por
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formacdo em lingua de sinais, é preciso entender a necessidade de estratégias de ensino
de portugués como segunda lingua, e que o publico-alvo tem uma L1 de manifestacéo
linguistica visuoespacial, como proclama Alves (2020).

E meritério compreender que é preciso conceber a lingua de sinais como parte
essencial dentro desse processamento que oportuniza a aprendizagem do portugués
como L2 pelo aluno surdo, pois diferentes autores da area dos estudos sobre a surdez,
a exemplo de Stumpf (2005), Gesser (2009), Lodi (2010), Quadros (2006, 2019), entre
outros, consideram a lingua de sinais como lingua natural das pessoas surdas, dai porque
atua como intermediaria do processo de aquisicao de lingua portuguesa enquanto segunda
lingua.

As categorias Otima e Ruim foram outorgadas a partir de relatos como a do
Informante 5, pois dado o fato de o AEE ter um publico variado, geralmente de idades
diferentes, oriundos de ambientes educacionais multiplos, entre outros aspectos, muitas
vezes, na mesma turma, ha alunos sinalizantes da Libras e outros nao, inviabilizando
a continuidade dos assuntos estudados em sala de aula regular, exigindo do professor

estratégias diferentes para cada caso especifico.

ESTRATEGIAS UTILIZADAS E EFICACIA DEMONSTRADA

Os questionamentos aos docentes até agora facultaram uma compreensao geral
sobre 0 modo como acontece o AEE aos alunos surdos assistidos pela rede publica
estadual de Teresina-PI, e pavimentam a analise das trés Ultimas perguntas que compdem
a entrevista desta pesquisa.

A partir da anélise desses trés ultimos questionamentos, acredita-se conseguir
responder as questdes norteadoras deste estudo, a saber: quais estratégias tém sido
utilizadas pelos professores do AEE para o ensino de lingua portuguesa, enquanto segunda
lingua, aos alunos surdos? e Como essa(s) estratégia(s) se mostram eficaz(es) e atende(m)
as especificidades linguisticas do aluno surdo?

Nesse sentido, a décima pergunta direcionada aos entrevistados foi: que (outras)
estratégias vocé utiliza para o ensino de portugués para esses alunos? Descreve-as,

explicando-as. As respostas fornecidas pelos professores estdo dispostas no Quadro 9.
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Sinalizagcdo em Libras + Datilologia Videos

Associacgéo sinais em Libras + imagem + palavra no portugués Cartazes

Géneros textuais (receita, bula, poesia, mensagens de redes sociais) Aulas de campo

Estratégias imagéticas + palavras no portugués Textos com imagens
Conversa prévia sobre o tema Jogos

Jogo da memoria (imagem/escrita) Teatro

Gramatica contrastiva Leitura visual

Livros didéaticos Musicas
Caca-palavras Saco de surpresa

Quadro 9 — Principais estratégias utilizadas pelos professores de AEE para o ensino de portugués para
alunos surdos

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Conforme referido, as linguas de sinais sao produzidas por movimentos das méaos
e do corpo, e pelo uso de expressoes faciais. O interlocutor “interpreta” a sinalizagéo pelo
uso da visao, razao pela qual se nomeiam as linguas de sinais de visuoespaciais. Reputa-
se que todas as estratégias mencionadas, de alguma forma, apresentam uma relagcéo com
0s aspectos visuais, fundamentais no processo ensino-aprendizagem das pessoas com
surdez. Mesmo aqueles que ainda ndo dominam a lingua de sinais para uma comunicagéo
efetiva, sua perspectiva para o aprendizado também é pela visualidade.

Nas estratégias mencionadas, é possivel perceber a utilizagdo de recursos como
cartazes, imagens, palavras escritas, sinalizagdo, dramatizagéo, observagédo do proprio
objeto. Sobre isso, Quadros e Schmiedt (2006) mencionam a relevancia de que se trabalhe
com recursos que explorem aspectos visuais, como jogo da memoria, bingo, palavras
cruzadas, palavras relacionadas, baralho etc., pois dessa forma, o aluno estabelecera uma
relacdo entre o sinal, a imagem e as palavras do portugués.

Para melhor compreender como ocorre o desenvolvimento das estratégias citadas
no Quadro 9, pediu-se aos participantes, com base no Quadro 5 (Categorias de analise
das estratégias utilizadas pelos professores), apresentado na seg¢do Procedimentos
metodologicos, uma descricdo sobre o desenvolvimento desse processo de ensino dentro
da sala do AEE, citando quais estratégias utilizam e como as desenvolvem.

Apesar da interacdo proporcionada por uma entrevista, nao foi possivel extrair de
alguns professores informag¢des mais detalhadas. Por conseguinte, identificaram-se trés

tipos de respostas, as quais foram separadas em trés quadros diferentes, a saber: Quadros
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10, 11 e 12.

No Quadro 10, estdo as respostas que foram dadas de maneira mais geral, ou
seja, de professores que “escolheram” ndo relatar os aspectos de forma detalhada e/ou
individualmente (Informantes 4, 6, 7 e 8). O Quadro 11 traz as falas de professores que
detalharam um pouco mais, ou apenas o que realizam de fato suas atuag¢des dentro da sala
de aula do AEE. E no Quadro 12, esté a resposta do Informante 2, por estar mais préxima
das descricdes estabelecidas por Alves (2020), em seu livro Portugués como segunda

lingua para surdos: iniciando uma conversa, como apresentado na fundamentacao teoérica.

Professores Respostas gerais

Utilizo recursos visuais, lingua de sinais, variacao linguistica e
Informante 4 gramatica. Utilizo esses recursos em conjunto para uma melhor
assimilacao por parte do aluno, facilitando o aprendizado.

Uso de recursos visuais, leitura e compreensao do vocabulario,
produgéo do género e gramatica. S&o os que mais trabalho. Sempre
Informante 6 de forma ladica, pratica, com jogos, sempre associando todas as
atividades a Libras de forma visual e também escrita (portugués e se
necessario, a datilologia).

Sempre trabalhava um mesclado de aspectos para que assim
Informante 7 os surdos venham a se desenvolver na segunda lingua, que é o
portugués.

Uso o vocabulério por tema. Uso de vocabulario com imagem e
escrita, ensinando a datilologia. Também jogo da memoria (imagem,
escrita). Tento contar uma histéria em Libras incluindo palavras
novas, as vezes material concreto ou mostro video sobre o tema do
vocabulario. Depois fago perguntas p/ saber se a aluna entendeu,
atividade escrita.

Informante 8

Quadro 10 — Descri¢des gerais dos aspectos utilizados para o ensino de portugués a surdos

Fonte: organizado pelo autor (2021).

Como disposto no Quadro 10, os professores, ainda que questionados sobre que
aspectos s@o desenvolvidos em sala de aula (uso de recursos visuais — lingua de sinais;
leitura e compreensao; vocabulario; variacéo linguistica; estrutura do género; produgéo do
género e gramatica) e como o fazem, descreveram de maneira geral suas agoes.

De acordo com as respostas, sdo utilizados a maioria dos aspectos numerados,
mas a maneira como sao trabalhados em sala de aula varia. Com isso, depreendem-
se, em linhas gerais, as estratégias utilizadas, mas sem uma descricdo nao € possivel
constatar o desenvolvimento de modo a apontar desdobramentos positivos ou ndo sobre o
ensino de portugués para alunos surdos. Em todo caso, pode-se, em sintese, dizer que sao

respeitados os aspectos linguisticos do aluno surdo.
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No Quadro 11, os professores ja descrevem aquilo que desenvolvem em sala de

aula para o ensino de portugués para surdos, de forma mais detalhada. E apesar de ndo

trabalharem todos os aspectos questionados, conseguem tragar de maneira especifica

uma linha mais coesa sobre o desenvolvimento dessas estratégias em sala de aula (AEE).

Professores

Respostas mais especificas

| - Uso de recursos visuais - lingua de sinais: a partir dos géneros

Informante 1

Sim. Sempre utilizando a lingua de sinais.

Informante 3

Sim.

Informante 5

Sim.

Il - Leitura e compreensao

Informante 1

Leitura e interpretagé@o do texto em Libras explicando o texto em Libras.

Informante 3

Contextualizagéo e explanacao do conteudo em Libras.

Informante 5

A partir da lingua de sinais, para a partir dai, a lingua portuguesa, intercalando,
para quando os alunos chegarem nos anos seguintes, ndo sentirem tantas
dificuldades.

Il - Vocabulario

Informante 1

Caca-palavras, atividades de raciocinio.

Informante 3

Leitura e compreenséo e vocabulario a gente vai fazendo junto. Como eu planejo
minhas aulas antes, muitas vezes, ao invés de mostrar uma imagem [...] se

for algo possivel de trazer, eu trago. Vamos ver uma receita de bolo de milho,

é possivel eu trazer um bolo de milho. Claro! Nem sempre é possivel, mas a
gente tenta fazer da melhor forma possivel. O vocabulario a gente vai mostrando
imagem — palavra, eu sempre apresento a imagem, palavra e depois vamos
escrever sO aquelas palavras para treinar a escrita das palavras para depois partir
para o texto.

Sempre que possivel também, eu tento envolver os pais nesse processo,
incentivando a aprender Libras nos cursinhos ou com o préprio filho, porque é
complicado o aluno n&o ver nos pais alguém para ter um apoio, que em muitos
momentos, € mais que necessario.

Informante 5

Comecgamos com o visual, ele vai explicando e falando sobre a compreensao
naquele sentido, em Libras, e os sinais fluindo. Nesse momento, a gente ja ver o
vocabulario, algumas palavras que eles ndo conhecem, ou as vezes, mostram um
sinal e querem sabem a escrita do sinal. Depois, eu peco que eles escrevam o
que sinalizaram.

IV - Variagao linguistica

Informante 1

Ah, é muito dificil ele entender passado, presente e futuro. A gente tenta informar,
mas é muito complicado. Dentro do AEE, seria importante termos uma professora
de portugués para nos ajudar. A gente trabalha o que é formal e informal, mas na
hora de colocar no papel.

Informante3

N&o especificamente, exatamente porque o conhecimento as vezes, € muito
pequeno, eles as vezes nao entendem nem o basico.

Informante 5

Nao trabalhamos muito por causa desse desnivelamento.
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V - Estrutura do género

Trabalhamos com receitas de bolo, bulas, a gente faz cartazes [...] explicando
Informante 1 a estrutura. Quando tem feira na escola, a gente produz cartazes [...] as vezes,
pego folder de supermercado.

Informante 3 N&o exatamente. A gente vai percebendo aquela organizacao.

Algumas vezes, quando o género tem mais detalhes. O que eles mais sofrem &
a escrita, a troca de fonemas, de letras [...] apesar de muitos estarem no 9° ano,
eles ainda escrevem muitas palavras trocando carro por calo, por exemplo. A
dificuldade é muito grande.

Informante 5

VI - Producéo do género

A gente produz alguns géneros mais simples [...] bilhete, aviso [...] S6 que eles
Informante 1 ndo gostam de trabalhar a reescrita, se chateiam. A gente explica a importancia
de escrever o portugués corretamente, para que os outros entendem a escrita.

Informante 3 Sim.

Para a producéo escrita, geralmente, a gente seleciona os textos relacionados ao
Informante 5 contetdo do professor da sala regular, e a produgéo, muitas vezes, € de um tema
ligado a ele.

VIl - Gramatica

A gente trabalha o que é trabalhado em sala de aula, a gente tenta ajudar dentro
do AEE.

Informante 1

Int e 3 Como é um trabalho de parceria com a professora da sala regular, a gente sé
nformante . . -
esclarece algumas coisas, mas sem focar especificamente na gramatica.

A medida que a gente trabalha a escrita, fazemos alguns apontamentos de uma

Informante 5 ” - . . A
gramatica basica, explicando a importancia de escrever corretamente.

Quadro 11 — Descri¢des dos aspectos utilizados para o ensino de portugués a surdos

Fonte: organizado pelo autor (2021).

Aqui, todos os professores entrevistados (Informante 1, 3 e 5) concordam que o
ensino de surdos deve partir do uso da lingua de sinais, como afirma Alves (2020), e como
descreve a Proposta Curricular para o Ensino de Portugués para Surdos (BRASIL, 2021),
incluindo o Uso de recursos visuais - lingua de sinais: a partir dos géneros dentro da sala
de AEE.

Sobre Leitura e compreensdo e o Vocabulario, os professores relataram que fazem
a fusdo, a medida em que trabalham o entendimento do texto, com a interacdo em Libras,
sendo que o vocabulario necessario aquela compreenséo ja € estudado por meio da
apresentagdo da imagem, quando possivel, o sinal e a escrita em portugués, sempre de
forma ludica e dinamica.

Os trés professores mencionaram que néo trabalham variagéo linguistica com os
alunos, pois o conhecimento destes nessa etapa, geralmente, € muito basico, e trabalhar

esse conteudo estaria além do que necessitariam nesse momento. O Informante 1 aduziu
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que as vezes, tenta falar da variacdo do formal e informal para algumas expressfes
ou verbos, mas é bem complicado que eles entendam algumas diferengas na escrita.
Acrescentou que eles ja tém dificuldades com as diferencas entre o passado, presente e
futuro. Por ndo ser formado em portugués, o professor questiona sobre a importancia de ter
dentro do AEE um professor formado em lingua portuguesa.

Sobre a Estrutura do género e a escrita, os participantes disseram que apesar de
focarem na escrita a partir de géneros selecionados, trabalham géneros mais simples. Isso
demonstra que sdo géneros “mais simples” do que os vistos na sala de aula regular, uma
vez que na sala do AEE, os textos sé@o escolhidos pelo nivel de conhecimento do surdo, e
trabalhar os géneros do livro didatico seria comecar o processo do meio. Os professores
resaltam que a escrita é feita a partir do géneros textuais, mas que a apresentacdo da
estrutura do género ndo é uma etapa que enfatizam, e geralmente, a escrita e reescrita
acontecem ao tempo em que essas observagdes séo feitas.

Pelas respostas fornecidas, fica claro que a gramatica ndo é um foco, sendo
trabalhados alguns conceitos ja discutidos em sala de aula regular, esclarecimentos
pontuais retirados de dentro dos textos e trabalhados também a medida que a escrita e
reescrita do texto trabalhado acontecem. O tratamento com aspectos gramaticais torna-se
dificil, visto que dos trés citados, apenas o Informante 5 é formado em lingua portuguesa.

Por fim, no Quadro 12, mostram-se as respostas dadas pelo Informante 2 para
0 questionamento feito no Quadro 11. Como dito, apresenta-se de forma isolada a fala
desse Informante em especifico porque além de descrever minunciosamente cada uma das
etapas desenvolvidas dentro de sua sala de AEE, suas estratégias sdo aplicadas de modo
similar as utilizadas e descritas pela professora Alves (2020), uma das principais autoras

que embasam este trabalho.
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| - Uso de recursos visuais - Lingua de sinais: a partir dos géneros

Sim. A partir da lingua de sinais e dos géneros. Isso € importantissimo.

Il - Leitura e compreensao

Assim [...] essa leitura visual eu gosto muito, compreensao estratégias de leitura e compreenséo de
texto imagético. Quando eu comecei a trabalhar com surdos, para mim, foi uma frustragdo o primeiro
ano porque eu tinha essa formacao, ja trabalhava dez anos em sala de aula, mas com alunos
ouvintes, eu queria utilizar as mesmas estratégias, queria entregar um texto e queria que o aluno
surdo lesse e interpretasse. Entéo, depois de muita leitura, pesquisa [...] a leitura visual, o surdo é
visual, alguns professores néo gostam desse termo porque dizem que limita muito o surdo, mas nao
€ questao de limitar, mas é ter essa estratégia como base para depois utilizar outras, e eu digo com
certeza que ela funciona, e € ela que eu uso. Entéo, eu ensino o portugués para o surdo através

de leitura e interpretagdo [...] e retextualizagdo. Como eu fago? Eu escolho textos que tenham

algum elemento visual, ndo qualquer elemento visual, mas um que traga informacgéo do texto, que
complemente e que traga informacéao, complemento ao texto verbal. A gente comec¢a com uma leitura
prévia, uma conversa a respeito do tema do texto, fazendo com que o aluno diga algo, claro, por
meio da lingua de sinais, a lingua de instrugdo é a lingua que utilizamos pra essa leitura, fazendo
com que o aluno se expresse, que é uma das estratégias para saber o que o aluno conhece daquela
leitura prévia.

Ill - Vocabulario

Da leitura eu ja vou trabalhando o vocabulario, por exemplo, uma vez que trabalhei um livro didatico,
e esse livro recriou as cantigas infantis fazendo uma adaptacéo, recriou [...] e tem muita imagem,
entdo em comecei da imagem, imagem de uma canoa, por exemplo [...] pe¢o que olhem a imagem
e o que entendem a respeito da imagem? O que esta acontecendo? O que é remar? E ja vou
trabalhando o vocabulario. E uma coisa muito interessante de trabalhar o vocabulario [...] lembro
que eu tava trabalhando verbo, apareceu no texto “ajudar”, entdo [...] eu perguntava: dentro de outro
contexto como utilizamos este verbo? E ai eu coloquei varias imagens: o marido ajudando a esposa
em casa, uma pessoa caida no chao e o outro estendendo a méo. Entéo, a gente tem também que
tirar daquele contexto e mostrar em outros contextos que ela pode ser utilizada, da mesma forma,
mesma escrita ou escrita diferente, é possivel trabalhar sindnimo. Entéo, eu parti do visual, mas nao
fiquei s6 no visual, depois eu fui para leitura do visual, contextualizei [...] e assim eu fago com todas
as leituras, claro, fazendo a adaptacao de acordo a idade e o conhecimento de cada um.

IV - Variacao linguistica

Sim. Eu sempre termino minhas atividades de leitura com producéo textual e a partir da produgéo
do aluno eu vou trabalhar a analise linguistica mesmo, variagdo de género, nimero, grau, trabalho
a conjugacao dos verbos, mas a partir daquilo que eles escreveram ou a partir de algum exemplo
do WhatsApp. Que € um recurso muito bom para ensinar portugués para surdo, as redes sociais em
geral.

V - Estrutura do género

Sim, sempre.

VI - Producao do género

Escrita e reescrita.
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VIl - Gramatica

Como no6s temos poucos alunos, geralmente seis alunos, entao da pra fazer individual e depois da
correcao individual, nés fazemos uma corregéo coletiva, mostrando pra eles as diferentes estruturas.
Eu gosto de usar a estratégia da gramatica contrastiva, mostrar que do jeito que ele escreveu [...] eu
escrevo as vezes no quadro ou datashow a produgéo deles, e ai vou mostrando como seria aquelas
frases na estrutura da lingua portuguesa. Lembro que nos trabalhamos um projeto de leitura, das
narrativas do sitio do Picapau Amarelo e ai eu lembro que teve dois textos que chamaram muito

a atencao, de dois alunos surdos que ja estdo num nivel de L2, mais avangado, lembro que um
aluno [...] era pra eles descreverem, fazerem uma narrativa com base na imagem, era a narizinho
em cima dum pé de jabuticaba e um dos alunos colocou “O Narzinha”, ou seja ele, ndo utilizou o
género adequado, o artigo acompanhando o substantivo, e ai eu percebi que a maioria dos alunos
fizeram dessa forma. Ai eu aproveitei isso para trabalhar a analise linguistica, trabalhando género
do substantivo e eu mostrei a partir disso, trazendo outros exemplos, outros textos. Porque eles
costumam muito ndo fazer essa associagéo correta. E ai fui mostrando. Eu trabalho a gramatica a
partir da escrita deles.

Quadro 12 — Descri¢des dos aspectos utilizados pelo Informante 2 para o ensino de portugués a surdos

Fonte: organizado pelo autor (2021).

No primeiro momento, é possivel perceber a conviccdo do docente sobre a
importancia de ensinar portugués (L2) para o surdo a partir da lingua de sinais (L1), uma vez
que toda a parte de leitura e compreenséao do texto, feito a partir da discusséo e interagéo
sobre o texto escrito em lingua portuguesa, da-se com a utilizagéo da Libras, considerada
a lingua de instrugéo da maioria dos surdos do Pais, e dos aspectos visuais apresentados
no texto, uma vez que para o surdo, tudo parte da visualidade, como afirmam autores como
Salles (2004), Quadros e Schmiedt (2006) e Alves (2020).

Vale destacar que o Informante 2 fala de sua formagéo inicial, e que se vé
representando a maioria dos professores egressos de lingua portuguesa; que foi preparado
pela academia para o uso de estratégias metodolégicas para o ensino de portugués como
primeira lingua; e quando precisa abordar a perspectiva de segunda lingua, torna-se
necessaria uma série de capacitagdes para tal.

Entéao, nota-se a necessidade de destacar que quando se considera o portugués
ensinado como L2, sempre se imagina um alunado cuja L1 é outra lingua de manifestagéo
linguistica oral-auditiva, a exemplo de alunos estrangeiros, e nesse caso, € ainda mais
especifico considerar a Libras, que se manifesta na modalidade visuoespacial.

Fica patente na voz do Informante, como ele trabalha de forma dindmica a leitura
e compreensdo de um texto em portugués, com a utilizagdo de imagens, representagbes
imagéticas e a Libras, ao tempo em que aproveita esse momento para apresentar, por meio
de livros didaticos, textos alternativos e outras dinamicas, demonstrando os significados ndo

conhecidos para determinadas palavras. Nessa perspectiva, € essencial apresentar para
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os surdos outras significagdes para a mesma palavra, pois na maioria dos casos, nessa
fase em que se encontram, quando conhecem, identificam apenas um Unico significado
para cada palavra.

E possivel observar que no item IV (Variacdo linguistica), trabalha-se, mesmo
que de maneira mais “simples”, a variagdo de género, niUmero, grau, a conjugacdo dos
verbos e outros aspectos que mostram a analise linguistica a partir do texto estudado,
considerando até mesmo mensagens de WhatsApp (lembrando que um dos principais
“meios de comunicacao” da pessoas surda &€ WhatsApp), um 6timo material para trabalhar
variacéo linguistica, como expressa a fala da professora.

No que Ihe cabe, o Informante 2 afirma que antes da produgéo do género, expde as
caracteristicas do texto, para seguir com a producgéo escrita do género textual estudado.
Esse percurso é descrito no ponto VIl do Quadro 12, que trata do desenvolvimento para
a abordagem de aspectos gramaticais. Ela relata que trabalha a gramatica a partir dos
“problemas” apresentados na escrita do aluno, por exemplo, as dificuldades de alguns
surdos em colocarem o artigo adequado acompanhando o substantivo, como visto em certo
momento em sua sala de aula (“O Narizinha”) —a partir de um texto estudado sobre o Sitio
do Picapau Amarelo.

Essa dificuldade reside principalmente no fato de que na Libras, ha o uso do sinal
“homem” ou “mulher” acrescido ao substantivo para determinar o género, e néo apenas as
desinéncias nominais de género, como no portugués, por exemplo — na Libras, sinaliza-se
“garot@ + mulher” para se referir a “garota”.

Assimila-se que a gramatica € um dos pontos pouco trabalhados no AEE, e quando
isso acontece, € de forma simples. Ainda que os professores tenham de considerar o nivel
de conhecimento dos alunos naquela etapa, parece haver um tratamento superficial do
conteldo, ja que a maioria dos docentes informaram néo trabalhar esse ponto. Tal situagéo,
no entendimento deste pesquisador, resulta do fato de que a maioria dos professores néao
tem formacéao especifica para esse fim, pois como visto, apenas dois dos entrevistados séo
formados em lingua portuguesa. Dessa forma, o aluno surdo acaba sendo “penalizado”.

Como salienta Alves (2020), as linguas de sinais diferenciam-se das orais pelo
Iéxico e pela estrutura gramatical, dai porque é importante o trabalho com significados
(palavra x sinal), mas também em estruturas gramaticais mais complexas, permitindo ao
surdo percorrer todos os ambientes de uma sociedade majoritariamente ouvinte, usuaria
do portugués.

Ap6s descrever a formagédo dos professores, as caracteristicas das respectivas
turmas de AEE e citar as estratégias utilizadas para o ensino de portugués para alunos

surdos, passa-se a descrever a eficacia dessas estratégias. Nesse ensejo, solicitou-se
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que os professores relatassem se e/ou como percebiam essa efetividade em relagcdo ao
aprendizado dos alunos surdos em aulas de portugués dentro do AEE.

Aanalise é envidada a partir de uma comparacao com a descricao exitosa que a autora
Alves (2020) faz em seu livro, e como (e se) os professores percebem esse resultado, uma
vez que nao se pode apenas considerar ineficazes aqueles que néo estiverem exatamente
de acordo com a experiéncia da autora citada, pois os diferentes contextos que permeiam
as escolas e a vida de cada surdo exigem constantes mudancas e adaptacdes a partir de
um planejamento. A propria autora diz que “o planejamento didatico é fundamental para
a criacao de estratégia didatica que atenda a demanda do aluno” (ALVES, 2020, p. 160).

Apresentam-se, pois, 0s excertos 2 e 3, nos quais 0s Informantes 1 e 2,
respectivamente, falam sobre a forma como percebem a eficicia no uso das estratégias

para o ensino de portugués como segunda lingua para alunos surdos.

Excerto 2 — Informante 1

Na realidade, assim, a gente percebe que o aprendizado é pouco, entendeu? Mas a gente nota
uma mudanga, aos poucos. Eles mesmos se ajudam, as vezes, um erra e o outro vai |4 e ajuda. A
diferenca no conhecimento de um surdo pra outro é muito grande.

Excerto 3 — Informante 2

Eu fazendo uma retrospectiva de quando eu comecei, sabendo nada ou quase nada, porque eu s
tinha terminado o basico de Libras, apesar de ja formada em portugués, mas dez anos com alunos
ouvintes, o inicio foi frustrante, mas nunca pensei em desistir. Eu pensei: a realidade € outra e eu
preciso saber como é ou deve ser 0 ensino de portugués como L2, e eu te digo com toda certeza,
com esses dez anos em sala de aula trabalhando com surdo, estas estratégias sao muito eficazes,
elas dao resultado, porque eu vejo a diferencga, eu até me emociono quando falo, porque assim,

eu tenho alunos que chegaram na Instituicdo X com sete anos e hoje estdo com dez, doze anos,

e eu vejo a diferenga da aquisicao do portugués, eles conseguem escrever, olhar para um texto

e entender um texto, entéo as estratégias mudaram muito. A realidade mudou, claro que muitos
ainda precisam conhecer a realidade do surdo e néo cobrar do surdo o portugués como L1, que

€ 0 que acontece nas escolas inclusivas, mas as estratégias sdo muito eficazes. Eu percebo até

no interesse dos alunos surdos: quando eu comecei, eles rejeitavam muito, para um aluno assistir
aula de portugués era dificil, nao queria [...] e hoje, ndo. Acho que isso é exatamente porque as
estratégias mudaram. Porque antes, eram colocadas aquelas listas de palavras para o aluno decorar,
e hoje, o ensino de portugués para surdos, guardando as devidas propor¢cdes, mudou muito. Muitos
professores se capacitando, fazendo mestrado, os cursos de Letras-Libras ajudaram muito na
capacitagéo do professor [...] € uma outra realidade que estamos vivendo. Claro, no inicio, mas que

funciona, tem resultados sim.

No excerto 2, o professor relata a eficacia percebida com a utilizagdo de suas
estratégias, por meio da ajuda que alguns surdos prestam a outros em sala de aula. Como
citado, a diferenga de aprendizado entre eles é percebida nessa evolugéo e na capacidade

de um surdo intervir sobre o “erro” de outro surdo, ajudando-o a solucionar uma questao
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aprendida outrora.

No excerto 3, o Informante 2 é mais criterioso em sua descricdo, e relata uma
mudanca no proprio interesse dos alunos, a medida que as estratégias de ensino evoluem,
de forma a considerarem as singularidades linguisticas de sua lingua natural, como deixa
clara a proposta curricular desenvolvida pelo MEC (2021), respeitando a diversidade das
pessoas, suas identidades, culturas e especificidades linguisticas. Logo, o professor de
AEE deve ter consciéncia disso.

Tragando um paralelo com o tempo de trabalho no AEE, no excerto 3, o Informante
também fala sobre os alunos que chegaram a instituicdo sem conseguir entender palavras
simples, soltas, e em momento posterior, conseguirem olhar para textos em lingua
portuguesa e entenderem, escrevendo, inclusive, outros textos dentro daquela teméatica
apresentada. Portanto, a eficacia é percebida pela evolugdo do aluno, aspecto ratificado

pelos Informantes 5, excerto 4, e 3, excerto 5.

Excerto 4 — Informante 5

A gente vai tragando um paralelo de como aquele aluno chegou e como ele esta naquele momento,
mas também, principalmente, pelo feedback da professora da sala regular sobre a evolugdo daquele
aluno na compreensao dos textos e tal. As vezes, elas também direcionam [...] se seria possivel

a gente trabalhar algum contetido especifico ou a habilidade de escrita. E assim, a gente vai
construindo.

Excerto 5 — Informante 3

A gente vé o desenvolvimento do aluno, a professora de sala regular nos da um feedback e também
os pais, quando possivel, nos relatam: ah meu filho antes ndao conseguia pegar um 6nibus e agora

quando eu pego um 6nibus errado, ele ja me avisa.

O Informante 5 é o Unico que fala sobre o retorno que o professor da sala de aula
regular passa para os professores do AEE sobre a evolu¢do do aluno, uma vez que o
AEE tem carater complementar e suplementar, dai porque € oportuno esse envolvimento
de ambos os professores. Sabe-se que ndo é possivel dissociar essa evolugdo no
conhecimento do aluno surdo da sala de AEE como algo completamente diferente da sala
regular, pois é necessario uma troca de experiéncias para alcangar um objetivo comum.

A respeito disso, Silva e Neres (2018, p. 80) aduzem que “ha a necessidade de se
destacar a importancia de uma parceria mais articulada entre professora da clase regular
e a professora do AEE”.

Ainda no excerto 4 acima, e nos dois seguintes, 6 — Informante 7 e 7 — Informante
8, revela-se uma nova descricdo, pois os participantes citam a participacao dos pais no
tocante a evolugdo dos alunos no aprendizado de lingua portuguesa, pois por meio do

depoimento dos responsaveis, também é possivel identificar essa eficacia. Ademais,
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citam um exemplo de sua rotina, expressando, a partir do conhecimento do portugués,
a capacidade do surdo de ir e vir por ambientes diversos, permitindo esse agir em uma
comunidade majoritariamente ouvinte, fazendo uso de sua lingua na modalidade escrita/

leitura.

Excerto 6 — Informante 7

Dependendo do acompanhamento desse aluno em casa, também tinhamos bons resultados,
inclusive alguns na qual passou pela sala do AEE na escola a qual trabalho, muitos ja tem ensino
superior e outros terminando.

Excerto 7 — Informante 8

E muito dificil quando o aluno surdo n&o é alfabetizado em sua propria lingua, a Libras. Mas
percebo um leve desenvolvimento, principalmente quando é utilizado as duas linguas juntas. E um
trabalho arduo, principalmente quando o aluno nao é incentivado pela familia a aprender Libras e/ou

portugués.

Para a Diretora de Politicas de Educacgéo Bilingue de Surdos, Crisiane Nunes Bez
Batti, um dos objetivos dessa proposta curricular para o ensino de portugués para surdos
€ exatamente construir praticas que possibilitem aos alunos surdos transitar “livremente”
por culturas e linguas em contato. Apesar de que ainda se precisa avangar muito nesse
sentido, pois apesar dos avangos, no excerto 7, depreende-se que por razdes ja discutidas
anteriormente, ainda existem surdos nos anos finais do ensino fundamental que néo
conhecem a lingua de sinais, tampouco a lingua portuguesa em sua modalidade escrita.

No dltimo excerto 8, o Informante 6 diz perceber a eficacia das estratégias utilizadas
a partir do interesse dos alunos, sempre que sédo atendidas as especificidades linguisticas
do aluno surdo, com recursos visuais e uso da Libras, pois assim vem a evolucéo.

Acredita-se que apesar de a demonstracao de interesse do aluno pelo aprendizado
ser um item importante nesse processo, isso ndo é exatamente um indicativo de estratégia
eficaz, pois séo necessarios outros parametros para isso, por exemplo, o que ja foi indicado
pelos outros professores: o envolvimento e retorno dos pais que convivem com esse surdo
e que participam ativamente da vida escolar do filho; a propria evolugdo do aluno na

compreensao do texto; e o retorno dado pelos professores da sala comum regular.

Excerto 8 — Informante 6

Ao fazer uso dos recursos visuais, da sinalizagéo e da datilologia, explorando cada tema em estudo
com os alunos surdos, partindo do interesse deles, de forma que os motive a aprender e da forma
mais ludica e visual, € possivel perceber o interesse deles e se tem interesse, tem evolugéo, com

certeza.
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Nesse sentido, ndo se pode esquecer que o professor desenvolve ou deve
desenvolver um trabalho mediante o qual seja possivel perceber a eficacia das estratégias
utilizadas, pois por meio das “idas e vindas”, com a troca de materiais, experiéncias e
conhecimento entre professor e aluno, deve-se empregar instrumentos/recursos capazer
de facilitar a mensuracéo de resultados dentro do que foi planejado e estabelecido como

objetivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Introduziu-se esta dissertagdo afirmando que a educagédo voltada as pessoas
surdas, historicamente pautada em discursos de cunho oralistas e em praticas ouvintistas,
vive, no cenario mais recente, um processo de emancipagdo politico-pedagégica com a
promulgacéo de projetos de ensino que valorizam a lingua de sinais enquanto lingua de
comunicacao e expressao e, consequentemente, de aprendizado da pessoa surda.

Partindo da premissa de que o AEE se configura como um desses projetos de
valorizagéo da lingua, da cultura e da especificidade do sujeito com surdez e concentrando-
nos em seu terceiro momento, isto €, no ensino de portugués enquanto segunda lingua,
procurou-se, ao longo desta pesquisa, analisar quais estratégias tem sido utilizadas pelos
professores de AEE para contemplar essa etapa.

Considerando a dimenséo deste trabalho e as condi¢des em que ele foi produzido
(tendo em vista o cenario pandémico vivenciado durante a execugdo desta investigacéo),
volta-se a atencao para as principais instituicbes estaduais do municipio de Teresina — PI
voltadas ao atendimento as pessoas com surdez, especificamente para os professores
responsaveis pelas salas de AEE. Nesse ensejo, entrevistaram-se oito professores de
diferentes instituicées, remotamente.

A partir dessas entrevistas, foi possivel explicitar as estratégias utilizadas pelos
docentes no atendimento aos alunos surdos, sendo elas: sinalizacdo em Libras +
datilologia, associacdo dos sinais em Libras + imagem + palavra no portugués, géneros
textuais (receita, bula, poesia, mensagens de redes sociais etc.), estratégias imagéticas +
palavras no portugués, conversa prévia sobre o tema, jogo da memoria (imagem/escrita),
gramatica contrastiva, livros didaticos, caga-palavras, videos, cartazes, aulas de campo,
textos com imagens, jogos, teatro, leitura visual, saco de surpresas.

Foi possivel verificar ainda se essas estratégias sao eficazes para o aprendizado de
lingua portuguesa como segunda lingua. Para tanto, teve-se como referéncia os estudos
desenvolvidos por Alves (2020), apresentando, a partir de experiéncias praticas, propostas
teoricas e metodoldgicas sobre como deve ocorrer 0 ensino de portugués enquanto segunda
lingua para alunos surdos. Tais estratégias se mostram eficazes, pois foram pensadas e
executadas a partir da utilizagdo da lingua de sinais (L1) como basica na comunicagcéao
direta diaria com os surdos, isto é, fazendo uso da visuoespacialidade, necessaria para
0 processo de ensino aprendizagem da pessoa com surdez; e considerando também o
diagnéstico feito pelos professores sobre as habilidades de leitura e escrita do portugués
do surdo.

Uma primeira regularidade observada a partir da realizacdo das entrevistas diz
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respeito a formacé@o dos professores de AEE. Dos oito docentes entrevistados, apenas
dois possuem formacgéo em Letras-Portugués, titulagao sugerida (mas néao obrigatoria) pelo
MEC para o ensino de portugués enquanto segunda lingua, terceiro momento do AEE.
Ademais, quando questionados sobre a realizagdo de capacitacdo para o atendimento
desse publico, percebeu-se que embora a maioria dos participantes afirme ter cursos de
capacitagdo na area de lingua de sinais, capacitacdes na area de ensino de portugués
enquanto L2 foram citadas por apenas um professor.

Nesse sentido, a maioria dos professores entrevistados ndo apenas nédo conta com
formacgao académica na area de Letras-Portugués, como também néo possui cursos de
capacitacdo na area de portugués enquanto L2. Dessa forma, ainda que eles considerem
as especificidades linguisticas dos sujeitos surdos, as atividades produzidas carecem de
expertise na area do ensino de lingua portuguesa como L2.

Outrossim, pesa nessa consideracdes, segundo informacGes dos proprios
professores, o fato de que eles ndo atendem apenas a alunos com surdez, mas alunos
com diferentes tipos de necessidades especificas. Alias, mesmo quando atendem somente
a alunos surdos, estes advém de diferentes séries e/ou faixas etarias, apresentando niveis
de proficiéncia variados, tanto em lingua de sinais quanto em lingua portuguesa em sua
modalidade escrita.

Outra observacéo meritoria diz respeito a adequacédo das salas de AEE para
o atendimento aos alunos surdos. A maioria dos docentes considera as salas de AEE
inadequadas ou parcialmente adequadas. De acordo com eles, faltam materiais capazes
de oportunizar um atendimento mais assertivo aos discentes e mesmo os materiais ja
existentes sdo considerados defasados. Acerca desta questdo houve uma divergéncia
entre os entrevistados, sobre a producdo manual de materiais para o atendimento aos
alunos surdos. Para alguns professores a elaboragdo manual de materiais faz parte do fazer
docente e de um atendimento individualizado aos estudantes, mas outros consideraram tal
atividade como um empecilho para o desenvolvimento de um melhor atendimento a esses
estudantes.

Observa-se, assim, que parece ndo haver uma diretriz geral da Secretaria de
Educacéo do Estado acerca dessa questédo ficando a cargo do professor a melhor forma
de atuagdo. Mais uma vez, a questdo da formacdo académica e/ou da capacitacdo para
0 ensino de portugués como L2 aparece como um fator importante. Isso porque, quando
observamos as respostas dadas pelos entrevistados vemos que aqueles que possuem
formacgéo em Letras Portugués e/ou capacitagdo para o ensino de portugués como L2 séo
0s que apresentam as melhores estratégias, considerando o que afirma Alves (2020), de

ensino de portugués enquanto L2.
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Por fim, vale ressaltar que ha no cenario da educagdo de surdos no Brasil, e no
Piaui especificamente, onde esta pesquisa foi realizada, uma necessidade de estudos que
tenham como escopo o ensino de LP como L2 para surdos, dessa forma, entendemos que
esta pesquisa deixa em aberto outras questdes que podem ser abordadas a cerca desta

tematica e sobre outras questbes adjacentes.
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APENDICES
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da pesquisa: O ensino de lingua portuguesa como L2 para alunos surdos do
6° ao 9° assistidos pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) em escolas publicas

de Teresina
Pesquisador responsavel: Anesio Marreiros Queiroz

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario de um estudo. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa a assegurar seus
direitos como participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e
outra, com o pesquisador.

A qualquer momento, vocé pode esclarecer suas duvidas. Se houver perguntas
antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las comigo, pesquisador
responsavel. Se ndo quiser participar ou retirar sua autoriza¢do a qualquer momento, néo
havera qualquer tipo de penalizag&o ou prejuizo por isso.

Justificativa e objetivos

Visando a contribuir com os professores de AEE, na medida em que explicita as
principais estratégias utilizadas no ensino de portugués como segunda lingua para surdos;
com a comunidade surda, discorrendo sobre as estratégias utilizadas no atendimento a
esse publico, e considerando como inerente a pesquisa a importancia da utilizagdo de
recursos que atendam a modalidade da lingua (visual/espacial); e com os discursos acerca
da inclusao e do letramento da pessoa com surdez, € que esta pesquisa se justifica.

Seus objetivos sdo: analisar as estratégias utilizadas pelos professores de AEE para
o ensino de lingua portuguesa como L2 para os alunos surdos; conhecer e verificar essas
estratégias de ensino nos aspectos que atendem as especificidades linguisticas do aluno
surdo e no aprendizado da lingua portuguesa como segunda lingua.

Procedimentos

Aceitando participar do estudo, vocé sera convidado a gravagdo de uma entrevista
em video, remotamente, por meio da plataforma Google Meet, em dia e horario escolhidos
por vocé. Logo, considerando o atual contexto de pandemia que exige isolamento social,
vOCé nao precisara se deslocar ou receber alguém em sua casa. A entrevista tera duracao
de aproximadamente 40 minutos e a gravacdo nédo é condi¢do obrigatoria para a sua

participacéo, entdo vocé podera optar pela ndo gravagéao.
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Riscos e beneficios

Toda investigagdo realizada por meio de pesquisa envolvendo seres humanos,
independentemente de sua natureza, implica alguns riscos, mesmo que de ordem né&o
fisica. No caso especifico deste trabalho, podem-se apontar trés principais: ansiedade,
constrangimento e saida da rotina. O primeiro e o segundo decorrem da exposi¢do dos
dados, podendo gerar certo embaraco aos participantes, e também por causa da exibicdo
por meio da camera na plataforma utilizada para a entrevista. Assim, a fim de evitar tal
risco, garantir-se-4 o anonimato dos participantes e a livre escolha para ligar ou ndo a
camera quando do inicio a entrevista. O terceiro risco é a saida da rotina, pois a proposicéo
de uma entrevista gravada pode colocar o participante em situagdo de desconforto. Para
tentar evitar isso, colocar-me-ei a sua disposi¢cédo para que indique o melhor dia e horério
para a realizagéo da entrevista. Além disso, para solucionar possiveis riscos de desconforto
ou constrangimento durante a entrevista, faremos uma escuta ativa, evitando qualquer tipo
de julgamento.

No caso de eventual dano, imediato ou tardio, decorrente desta pesquisa, o
participante também tem direito de ser indenizado pelo pesquisador, bem como a ter
assisténcia gratuita, integral e imediata pelo tempo que for necesséario. Nesse caso, o
atendimento sera realizado em unidade basica de atendimento escolhida pelo voluntario,
sendo que qualquer despesa sera custeada pelo pesquisador responsavel. Caso necessario
o transporte do participante até uma unidade de saude, sera feito obedecendo as normas
de segurancga para a prevengao da Covid-19: higienizagcdo das maos com alcool gel; uso de
mascaras cobrindo nariz e boca; e distanciamento social de 1m a 2m.

Destacamos também que os beneficios em participar desta pesquisa se dao no
sentido d contribuir para os estudos na area da surdez; possibilitar um aprimoramento nas
estratégias utilizadas no ensino de portugués como L2 para alunos surdos da rede publica
e particular de ensino, com o desenvolvimento de cursos especificos para a formagéao
continuada de professores da area; e alcancar professores de AEE em outras cidades do
Piaui e do Brasil que buscam conhecer estratégias e/ou discussées a respeito do processo
de ensino de portugués para alunos surdos.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma
informacgao sera dada a outras pessoas que ndo fagam parte da equipe de pesquisadores.
Na divulgacéo dos resultados deste estudo, seu nome néo sera citado.

Custo/Reembolso para o participante:

Disponibilizaremos em seu celular, independentemente da operadora que vocé

utilizar, o valor de R$ 15,00 (quinze reais), referente a 1G (gigabyte) de internet para que
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nao tenha gastos no acesso a plataforma Google Meet.

Garantias ao participante:

A qualquer momento, vocé podera ter acesso as informagdes sobre a pesquisa,
os procedimentos, riscos e beneficios, inclusive tirar dividas pelos telefones/enderecos
abaixo citados. Sua participagéo é voluntéria, e podendo retirar o consentimento a qualquer

momento.

Contato:

Em caso de duvidas sobre o estudo, vocé podera entrar em contato com:

- Pesquisador - Anesio Marreiros Queiro

- Telefone/WhatsApp: (86) 99932-4974

- E-mail: beckmarreiros@gmail.com

Em caso de dividas sobre os aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UESPI

Reitoria da Universidade Estadual do Piaui

Rua Olavo Bilac, n° 2335, Centro (CCS/UESPI), Teresina-PI.

Plant&o de orientagdo on-line — segunda-feira / sexta-feira — 8h as 9h.

E-mail: comitedeeticauespi@uespi.br

Data: __ / /

(Assinatura do participante)

Data: /1

(Assinatura do pesquisador)
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Pesquisa: O ensino de lingua portuguesa como L2 para alunos surdos do 6° ao
9° assistidos pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) em escolas publicas de
Teresina

Por favor, responda as questbes a seguir, com base em sua experiéncia como
professor de alunos surdos na sala de AEE. Os dados presentes neste instrumento sédo
confidenciais e respeitam os principios éticos da pesquisa cientifica. O pesquisador esta
disponivel para esclarecimentos no enderego eletrénico beckmarreiros@gmail.com ou
pelo WhatsApp (86) 99932-4974.

1. Formagéo académica (Graduacgéao, especializacao etc.):

Curso(s):

2. Ha quanto tempo vocé trabalha na sala de AEE?

3. Vocé atende a alunos com quais deficiéncias em sua sala de AEE?

4. Quantos alunos surdos vocé atende e qual a faixa etaria desses alunos?

5. Enquanto professor(a) de AEE, vocé fez alguma capacitagéo especifica para o
atendimento a alunos com surdez? Se sim, informe-a. Qual o objetivo?

6. Em sua opinido, a sala de recursos multifuncionais (salas de AEE) da escola em
que vocé trabalha esta adequadamente equipada com materiais que facilitem seu trabalho
no ensino de portugués como segunda lingua para esses alunos surdos?

7. Em sua opinido, quais sao os principais desafios do professor de AEE no
atendimento a alunos surdos?

8. Os alunos surdos que vocé acompanha no AEE sé&o proficientes em lingua de
sinais, ou seja, conseguem estabelecer uma boa interacdo utilizando a Libras?

9. Vocé saberia precisar o grau de proficiéncia, no portugués escrito, dos alunos
surdos que vocé acompanha, estabelecendo uma relagédo com a escrita do portugués de
alunos ouvintes do mesmo ano escolar?

10. Que (outras) estratégias vocé utiliza para o ensino de portugués para esses
alunos? Descreve-as, explicando-as.

11. Dos aspectos abaixo, qual(ais) vocé trabalha com o aluno surdo no ensino de

lingua portuguesa? Como vocé trabalha esses aspectos?
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- uso de recursos visuais - lingua de sinais: a partir dos géneros
- leitura e compreensao;

- vocabulério;

- variagédo linguistica;

- estrutura do género;

- produgéo do género;

- gramatica.

12. Como vocé percebe a eficacia dessas estratégias para o aprendizado de lingua

portuguesa na modalidade escrita pelos alunos surdos?

Agradecemos a disponibilidade para responder e contribuir com esta pesquisa!
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ANEXOS

ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO (£ Plobaforma
PIAUI - UESP!I %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADQS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO L2 PARA ALUNOS SURDOS DO 6°
AO 9° ASSISTIDOS PELO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)
EM ESCOLAS PUBLICAS DE TERESINA.

Pesquisador: ANESIO MARREIROS QUEIROZ

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 45156421.9.0000.5209

Instituigao Proponente: Universidade Estadual do Piaui - UESPI
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.679.725

Apresentagio do Projeto:

Pesquisa de abordagem qualitativa, descritiva e explicativa. A coleta de dados sera realizada com 10
professores que atendam alunos com surdez de 6° ao 9° ano nas salas de recursos multifuncionais (salas
de AEE - Atendimento Educacional Especializado) da rede publica estadual de ensino em Teresina, sera
utilizado como instrumento de coleta de dados, entrevista semiestruturada. Considerando, especificamente,
o cenario de pandemia, as entrevistas serdo realizadas de forma remota, pela plataforma Google Meet, e
gravadas, para preservar o conteudo da entrevista, se assim for autorizado pelo entrevistado, através do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Apos a coleta dos dados (entrevistas), a partir dos
nossos objetivos, nossas andlises considerardo as abordagens de escrita do portugués, pelo

surdo, de Quadros (2006), Sales (2004) e Guarinello (2007), e as singularidades linguisticas que devem
estar presentes

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar as estratégias utilizadas, pelos professores de AEE, para o ensino de lingua portuguesa, como L2,
para 0s alunos surdos.

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro:  Centro/Sul CEP: 64.001-280
UF; PI Municipio: TERESINA
Telefone:  (36)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedesficauespi@uespibr
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Confinuacéo do Parecer: 4.679.725

Objetivo Secundario:

- Conhecer as estratégias de ensino utilizados pelos professores do AEE para o ensino de Lingua
Portuguesa como L2 para alunos surdos em escolas piblicas de Teresina,

- Verificar se estas estratéqgias de ensino utilizados pelos professores de AEE atendem as especificidades
linguisticas do aluno surdo;

- Examinar se estas estratégias sdo eficazes para o aprendizado da lingua portuguesa como segunda
lingua.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Toda investigagdo realizada por meio de pesquisa envolvendo seres humanos, independente de sua
natureza, implica alguns riscos, mesmo que de ordem néo fisica. No caso especifico deste trabalho,
podemos apontar trés principais: Ansiedade, Constrangimento e Saida da rotina. O primeiro e o segundo
deles decorrem da exposicdo dos dados, podendo gerar certo embaraco aos sujeitos, e também por causa
da exibicdo, através da cmera, na plataforma utilizada para a entrevista; visando evitar tal risco, garantir-se

-4 0 anonimato dos participantes e a livre escolha para ligar ou ndo a sua cdmera quando iniciar a

entrevista. O terceiro risco € a saida da rotina, pois a proposigdo de uma entrevista gravada pode colocar o
participante em situagéo de desconforto, assim, para tentar evitar tal risco nos colocaremos a disposicao dos
participantes para que eles indiquem o melhor dia e horario para a realizagdo da entrevista. Além disso, para
solucionar possiveis riscos de desconforto ou constrangimento, durante a entrevista, faremos uma escuta
ativa, demonstrando interesse pelo assunto e evitando qualquer tipo de julgamento sobre quem esta
falando,

envolvendo o entendimento do que a outra pessoa diz e sente. No caso de eventual dano, imediato ou
tardio, decorrente desta pesquisa, o participante também tem direito de ser indenizado pelo pesquisador,
bem como a ter assisténcia gratuita, integral e imediata, pelo tempo que for necessario. Caso necessario,
orientaremos o atendimento em unidade basica de atendimento escolhida pelo voluntario, onde qualquer
despesa (transporte, alimentacdo etc) sera custeada pelo pesquisador responsavel. Sendo necessario o
transporte do participante até uma unidade de satde, sera feito obedecendo as normas de seguranca para
a prevencdo da covid-19: higienizag&o das maos com alcool gel, uso de mascaras cobrindo naniz e boca e

distanciamento social de Tma 2 m.

Enderego:  Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: £4.001-280
UF: Pl Municipio: TERESINA
Telefone:  (96)3221-6656 Fax: (86)3221-4749 E-mail:  comitedesticauespi@uespi.br
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Continuago do Parecer: 4,670,728

Beneficios:

Neste sentido, acreditamos que esta pesquisa frara beneficios importantes, de modo coletivo, para os
estudos na area da surdez, uma vez que pode possibilitara um aprimoramento das estratégias ufilizadas no
ensino de portugués como L2 para alunes surdos da rede publica e particular de ensino, além de contribuir
com o desenvolvimento de cursos especificos para a formagédo continuada de professores da area.
Ademais, podera alcangar professores de AEE em oufras cidades do Piaui e do Brasil, que busquem
conhecer estratégias e/ou discussdes a respeito do processo de ensino de portugués para alunos surdos.
Dito isto, acrescentamos também, que estes resultados estardo a disposigdo de todos os pesquisados
quando finalizada, sendo que o nome efou o material que indique a participagdo do(a) voluntario ndo sera
disponibilizado. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador

responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos e, apds esse tempo, serdo desfruidos.

Comentérios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa viavel e de grande alcance social.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

Foram apresentados:

- Folha de Rosto preenchida, assinada, canmbada e datada.
- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em linguagem clara e objetiva com todas os aspectos
metodologicos a serem executados e/fou Termo de Assentimento (para menor de idade ou incapaz);
- Declaragdo da Instituigéo e Infra-estrutura em papel timbrado da instituicdo, carimbada, datada e assinada;
- Projeto de pesquisa na integra (word/pdf);
- Instrumento de coleta de dados EM ARQUIVO SEPARADO(questionario/entrevista/formulario/roteira);

Endere¢o: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: 64.001-280
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (36)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedesticauespi@uespl.br
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Continuagio do Parecer: 4.679.725

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

g

De acordo com a analise, conforme a Resolugdo CNS/MS N°466/12 e seus complementares, o presente

projeto de pesquisa apresenta o parecer APROVADO por apresentar todas as solicitacSes indicadas na

verséo anterior (Endosso do TCLE, adequac&o da forma de assistencia).

Consideragdes Finais a critério do CEP:

De acordo com a analise, conforme a Resolugdo N°466/12 {CNS/MS) e seus complementares, o presente
projeto de pesquisa apresenta o parecer APROVADO por se apresentar dentro das normas de eticidade

vigentes.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/04/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1725043 pdf 18:40:41
TCLE / Termos de | Termodeconsentimento_TCLE docx 18/04/2021 |ANESIO Aceito
Assentimento / 18:38:06 |MARREIROS
Justificativa de QUEIROZ
Auséncia
Projeto Detalhado /' |Projeto_Detalhado.docx 18/04/2021 |ANESIO Aceito
Brochura 18:34.01 |MARREIROS
Investigador QUEIROZ
Outros curriculolattes. pdf 02/04/2021 |ANESIO Aceito
05:16:56 | MARREIROS

Outros termo_de_confidencialidade pdf 02/04/2021 |ANESIO Aceito
05:10:00 | MARREIROS

Outros carta_de_encaminhamento_ao_cep.pdf | 02/04/2021 |ANESIO Aceito
05:07:20 | MARREIROS

Outros roteiro_entrevista.docx 02/04/2021 |ANESIO Aceito
04:53:12 |MARREIROS

Declaragdo de declaracaocinstituicao pdf 02/04/2021 |ANESIO Aceito

Instituicdo e 04:48:09 |MARREIROS

Infraestrutura QUEIROZ

Declaragdo de declaracao_do_pesquisador. pdf 02/04/2021 |ANESIO Aceito

Pesquisadores 04:47:17 |MARREIROS

Folha de Rosto folha_de_rosto_.pdf 02/04/2021 |ANESIO Aceito
04:37:17 |MARREIROS

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Endereco: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP:
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (36)3221-6658 Fax: (86)3221-4749

654.001-280

E-mail:

comitedeeticauespi@uespi.br
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Confinuagdo do Parscer: 4.679.725
N&o

TERESINA, 29 de Abril de 2021

Assinado por:
LUCIANA SARAIVA E SILVA

{Coordenador(a))
Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335
Bairro:  Centro/Sul CEP: 64.001-280
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone:  (36)3221-6658 Fax: (86)3221-4748 E-mail: comitedeelicauespi@uespibr
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SOBRE O AUTOR

ANESIO MARREIROS QUEIROZ - é mestre em Letras pelo Programa de P6s-Graduagao
em Letras da Universidade Estadual do Piaui — UESPI, area de concentracéo: Linguagem e
cultura. Especialista em Libras com Docéncia do Ensino Superior (FAEME). Graduado em
Letras Inglés (UESPI) e Graduando em Letras Libras (UNIASSELVI). Técnico - Tradutor e
Intérprete de Libras/Portugués (SENAC). Pesquisa e estuda sobre Libras, surdez e Anélise
de Discurso. Atualmente, € membro do grupo de pesquisa EntreRios — Grupo de Pesquisa
em Analise de Discurso Materialista e Historia das Ideias Linguisticas da Universidade
Federal do Piaui — UFPI.
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