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APRESENTACAO

Caros leitores, saudacéo.

Apresentamos a obra “Antropologia: Visdo critica da realidade
sociocultural 27, estruturada em 4 capitulos, que adentram nas Ciéncias Sociais,
perpassando pela cultura e diversas manifestacbes do homem no contexto
social (...). O primeiro capitulo tem como tema: Futuro do Direito Internacional
— Guerra da Ucrania, onde os autores Adelcio Machado dos Santos e Rubens
Luis Freiberger, a partir do direito internacional trazem a seguinte provocacao:
quais consequéncias podem advir diante de tamanho escarnio russo contra os
principios do direito. No segundo capitulo — Pedagogia culturalmente sensivel e
principio da sensibilizacdo, possibilidades de didlogo -, Jodo Carlos Domingues
dos Santos Rodrigues, Olha para a pratica de uma pedagogia culturalmente
sensivel e aquela do principio da sensibilidade, a partir de um estudo
bibliografico, crer ser possivel demostrar a existéncias de quatro pressupostos
te6ricos em comum a essas duas perspectivas pedagodgicas e epistemoldgicas.
No terceiro capitulo - A relevancia do ensino religioso na formagéo do sujeito
no ambito educacional brasileiro -, Adelcio Machado dos Santos, traz como
proposta analisar qual é a relevancia do ensino religioso na formagao do sujeito
no ambito educacional brasileiro, tendo em vista, ser hoje, matéria facultativa na
concepgao basica do cidadao. O quarto capitulo - De fora para dentro: memes
e as praticas multimodalidades na sala de aula lingua portuguesa -, Robério
Pereira Barreto, defende que o meme é um género textual hibrido que, tal qual
os demais géneros do discurso, migrou do suporte analdgico para as midias
digitais da internet e representa a natureza das multimodalidades da linguagem
ao hibridizar recursos: texto, imagem e som nos algoritmo das midias sociais,
garantindo assim, multiletramentos, cujos significados sao decorrente de
recepcdes sociais, culturais e cognitivos do leitor. Tais temas, discutidos e vistos a
partir da lupa tedrica da antropologia, contribuem mostrando a diversidade social
de contextos atravessados socialmente e culturalmente. Portanto, um livro com
grande contribuicdo dialégica com elementos culturais plurais, podendo assim,
contribuir para um alargamento de reflexées acerca da tematica. Desejamos a
todos boa leitura e boas reflexdes.

Marcelo Maximo Purificagdo
Jéssica Angélica de Melo Borges
Felipe Silva Lopes de Souza
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RESUMO: O direito internacional é um
ramo especifico do direito que, talvez
mais do que outros, & confrontado com a
realidade geopolitica. Outrossim, em que
pese inegavel avanco da dogmética e
concretizacdo de paradigmas de respeito
aos direitos humanos apés a formagéao
da Organizagcdo das Nacgdes Unidas e a
positivacao de varios direitos e criacdo de

Data de aceite: 01/12/2022

inmeras organizagdes internacionais, a
guerra da Ucréania levanta questdes sobre
a limitacdo do direito internacional para
evitar a violacdo de regras universais.
Por certo a atuacdo Russa é contraria ao
direito internacional, vilipendia a soberania
ucraniana, a autodeterminac¢do dos povos,
os direitos humanos, a Carta das Nacoes
Unidas e as Convengdes de Genebra de
1949. Todavia, surge a duvida crucial ao
direito internacional, quais consequéncias
podem advir diante de tamanho escarnio
russo contra os principios do direito.
Nesse sentido serdo analisados institutos
do direito internacional e suas possiveis
consequéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Direito; Internacional;
Direitos Humanos; Guerra da Ucréania.

ABSTRACT: International law is a specific
branch of law that, perhaps more than
others, is confronted with geopolitical
reality. Furthermore, despite the undeniable
advance of dogmatics and the realization
of paradigms of respect for human rights
after the formation of the United Nations
and the establishment of several rights
and the creation of numerous international
organizations, the war in Ukraine raises
questions about the limitation of the right
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international law to avoid violating universal rules. The Russian action is certainly contrary
to international law, it vilifies Ukrainian sovereignty, the self-determination of peoples, human
rights, the United Nations Charter and the 1949 Geneva Conventions. However, the crucial
question arises for international law, what consequences can come in the face of such
Russian mockery against the principles of law. In this sense, international law institutes and
their possible consequences will be analyzed.

KEYWORDS: Right; International; Human rights; Ukraine War.

11 INTRODUGAO

Em 24 de fevereiro de 2022 o embaixador russo na Organizag¢éo das Nacdes Unidas,
Vasily Nebenzya, justificou a invas@o de seu pais na Ucrania com lastro na preservagéao
de direitos humanos das minorias russas residentes no pais invadido e para combater o
nacionalismo nazista ucraniano.

Entretanto, de fato houve agressédo da Russia contra a Ucrania em franca violagao
ao direito internacional e ao jus cogens. E certo assim, que pelo direito internacional
hodierno membros do governo russo poderdo ser responsabilizados pelo Tribunal Penal
Internacional e qualquer tratado entre Ucrania e RUssia assinado para p6r fim ao conflito
certamente podera ser havido como nulo, por violagdo expressa da Convencéo de Viena
de 1969 sobre os tratados. Para chegar nessas conclusdes importante estudar e investigar,
agora, alguns institutos e conceitos importantes do direito internacional publico para poder
entender a relagdo entre esse ramo do direito e o direito nacional.

21 DIREITO INTERNACIONAL PUBLICO.

Por certo, na contemporaneidade, ha diversas espécies de normas de direito
internacional a considerar, por exemplo, direito militar, comercial, financeiro, humanitéario e
ambiental (VARELLA, 2018).

Essas diversas espécies de normas tém cada qual um tratamento distinto em relacao
ao direito nacional, mas é certo que no atual estagio de desenvolvimento hd um movimento
de internacionalizagéo do direito com a influéncia do direito nacional pela l6gica propria do
direito internacional (VARELLA, 2018).

Em um topico posterior, discorre-se sobre o papel privilegiado dos tratados de
direitos humanos em relagéo aos demais, porém importa destacar que os Estados divergem
no tratamento desse imbricamento entre direito nacional x internacional.

Duas correntes nem antagbnicas, mas complementares, tratam doutrinariamente
do assunto que esta no centro dessa hermenéutica. Em primeiro lugar, o dualismo indica
a separacao desses dois ramos do Direito como sistemas distintos e independentes entre
si (PORTELA, 2018).

O sistema brasileiro, como se observa na Constituicdo da Republica nos artigos 49,
I, e 84, VIl seguiria o dualismo moderado “[...] visto que o Estado brasileiro efetivamente
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incorpora ao ordenamento interno, por meio de decreto presidencial, o tratado ja em vigor
na ordem internacional e que foi ratificado pelo Brasil” (PORTELA, 2018, p. 51).

Por essa o6tica, o direito internacional e o direito interno nunca conflitam porque sao
sistemas autébnomos e independentes e os tratados de direito internacional, pela teoria
dualista, passam a integrar o direito interno, motivo pelo qual ndo héa conflito entre direito
nacional e internacional.

Havendo por essa logica submissdo do direito internacional ao direito interno e

separacéo total desses sistemas, como bem destaca a doutrina:

O Direito Interno é elaborado pela vontade soberana dos Estados, e o Direito
Internacional na acomodacgao dessas vontades; além do que, a ordem interna
obedece a um sistema de subordinagéo, e a internacional, de coordenacéo.
A norma internacional somente podera ser aplicada a vida do Estado quando
transformada em norma interna, por incorporagdo ao direito nacional, isto
porque as ordens juridicas estatais tém autonomia absoluta. Em outras
palavras, ndo ha conflito entre as ordens: a interna prevalece em sua esfera
de atuacédo (HUSEK, 2017, p. 57).

Em segundo lugar, ha a 6tica monista para a qual ambos os sistemas, Nacional e
Internacional, fazem parte de um todo e:

[...] as normas internacionais podem ter eficacia condicionada a harmonia
de seu teor com o Direito Interno, e a aplicagdo das normas nacionais pode
exigir que estas ndo contrariem os preceitos de Direito das Gentes aos quais
o Estado se encontra vinculado (PORTELA, 2018, p. 51).

Essa discussédo doutrinaria, que pareceria ter pouca pertinéncia e realizacao pratica,
€ interessante porque tenta organizar de forma didatica o conflito sempre existente entre o
direito nacional e internacional.

O Brasil, recentemente, em decisdo do STF, sobrepujou o aspecto de sua soberania
e aparentemente indica uma posi¢éo dualista ao afirmar que os Tratados Internacionais
somente se aplicam no ambito doméstico apds a incorporacao do direito interno realizado
por Decreto Presidencial, conforme explicitado no julgamento da Medida Cautelar da
Peticdo 7.848/DF que destacou: “Imprescindibilidade do decreto presidencial para efeito
de incorporacgéao definitiva do ato internacional ao ordenamento positivo interno do Brasil”.

Todavia, € bem certo o atual estagio da globalizagcao exige dos Estados nacionais
sua integrac@o cada vez maior e uma limitacdo nas suas ac¢des, conforme destaca Husek
(2017, p. 57):

Internamente é o Estado soberano, mas ndo pode tudo, num mundo
globalizado, em que 0s seres humanos, as pessoas juridicas, as organizagdes
internacionais, se interpenetram, se comunicam, se relacionam. O Estado atual
ja ndo é o mesmo Estado antigo, inexpugnavel e forte, que a uma agresséo
respondia com outra agressao, a uma contrariedade com uma vinganga, a um
ranger de dentes com outro ranges de dentes, salvo se mais fraco, quando
se recolhia e esperava o melhor momento. O Estado atual tem, queira ou
ndo queira, de cooperar, de se compromissar, de atuar, de participar nos
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eventos maiores, nas organizagdes juridicas criadas, nos tribunais penais,
administrativos, comerciais, politicos, sob pena de ficar a margem da vida
internacional e como tal revelar-se mais fragil, fazer sofrer seu povo e sucumbir
seu proprio Direito.

Por essa visdo, a soberania interna dos Estados nédo é suficiente para barrar o
direito internacional que possui como fundamento a equidade e a “cooperagéo entre os
povos para o progresso da humanidade” (Art. 4°, inciso 1X, da CRFB88).

Doutrina tradicional do direito brasileiro, escrita por um embaixador, nascido ainda
no ano da abolicdo da escravatura que atuou como ministro das relagbes Exteriores do
Brasil logo ap6s a Il Guerra, destaca que o direito internacional tem como um de seus
fundamentos o direito natural porque a légica juridica de um Estado n&o pode se sobrepor
a justica:

[...] o direito internacional publico repousa sobre um fundamento objetivo,
isto é, sobre o sentimento de justica que existe na consciéncia humana, que
se impde aos homens como regra normativa superior a sua vontade. Esse
sentimento de justica é adquirido pelo homem gragas a sua razdo. O direito
internacional assim concebido ndo depende, pois, da vontade arbitraria dos
Estados: tem fundamento objetivo, que € a lei natural, comum a todos os
homens (ACCIOLY, 1991, p. 2).

Como se observa preliminarmente essa inter-relagdo entre direito nacional e
internacional ndo é pacifica e definitiva, sendo uma construgéo constante entre os Estados
e a comunidade internacional.

Justamente este &€ o quebra-cabeca do presente trabalho, identificar esse
imbricamento, para tanto, é necessario descrever o que séo os tratados e como os poderes
da Republica, em especial o Poder Judiciario, tratam da matéria.

Cumpre destacar que o jusnaturalismo, ou direito natural, &€ sempre invocado como
produto da razdo humana e superior aos ordenamentos juridicos que podem ser falhos.
Nessa esteira, desde Antigona, personagem central de So6focles, até o direito internacional
moderno com as regras imperativas e universais (jus cogens) sempre a razao humana, a
justica e equidade s&o postas acima do arbitrio e de leis tiranicas.

31 FONTES DO DIREITO INTERNACIONAL.

Tratados, costumes internacionais e principios gerais de direito sdo as fontes
priméarias do direito internacional (MAZZUOLI, 2018). Nada obstante, ap6s a Il Guerra
Mundial com a criagdo da ONU, os Estados passaram a possuir um espaco para dialogo
permanente, concomitantemente muitos tratados foram celebrados e costumes foram
transformados em tratados.

Sobre os costumes tém-se que sao praticas aceitas pelos atores internacionais ao
longo do tempo como sendo direito (Artigo 38, ‘b’, do Estatuto da Corte Internacional de
Justica, anexo da carta da ONU, internalizado no Brasil pelo Decreto n® 19.841/1945), jaum
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tratado “[...] € todo acordo formal concluido entre pessoas juridicas de direito internacional
publico, e destinado a produzir efeitos juridicos” (RESEK, 2015, p. 38).

Por esse motivo, os tratados, apesar de nédo haver relagdo hierarquica com os
costumes, sdo a fonte hoje principal do direito internacional porque trazem segurancga e
certeza sobre a regra juridica, conforme destaca Mazzuoli (2018, p. 68):

Os tratados internacionais sdo, incontestavelmente, a principal e mais
concreta fonte do Direito internacional Publico na atualidade, ndo apenas em
relacao a seguranca e estabilidade que trazem nas relacdes internacionais,
mas também porque tornam o direito das gentes mais representativo e
auténtico, na medida em que se consubstanciam na vontade livre e conjugada
dos Estados e das organizacdes internacionais, sem a qual nao subsistiriam.
Além de serem elaborados com a participagao direta dos Estados, de forma
democréatica, os tratados internacionais trazem consigo a especial forga
normativa de regularem matérias das mais variadas e das mais importantes.

Outra caracteristica dos tratados € que para a sua formagéo ha a necessidade de
negociacao entre os atores internacionais, motivo pelo qual h4 um carater contratual em
sua génese e esses atores (Estados soberanos e Organizagdes Internacionais) criam
essas normas juridicas assentadas no consentimento e no respeito a soberania.

Cumpre destacar, ainda, que esses tratados “[...] revelam-se outra fonte
importantissima de produgdo de normas juridicas, porque expressam a vontade dos
Estados, normalmente surgindo como tratados-contratos, tratados-leis e tratados-
Constituicao” (HUSEK, 2017, p. 51).

Esse é o limite do direito internacional, o consentimento, a vontade livre dos Estados
sendo respeitada a autonomia estatal para aquiescer, ou ndo, com essas regras juridicas,
ndo ha imposicao de normas internacionais, mas liberdade e negociagdo. Varella (2018, p.
38), sobre esse poder dos Estados, salienta:

[...] nenhum Estado é for¢gado a adotar uma norma internacional ou a participar
de um processo de expansdo do direito internacional, cedendo seus
espacos de competéncia interna. Todavia, os Estados estdo constantemente
submetidos a um conjunto de escolhas, a respeito das quais, para poder
obter alguns beneficios juridicos, politicos, econdmicos, ambientais ou outros,
precisam ceder, cooperar, participar de uma regulacéo juridica e politica
progressivamente mais internacionalizada.

A Carta das Nagbes Unidas, igualmente, em seu artigo primeiro, traz como
fundamento méaximo o principio da autodeterminacgéo dos povos (art. 1, 1), tal pedra angular
que também esté inscrita em nossa Constituicdo (art. 4°, 1ll) e garante que cada povo
tenha liberdade de escolher seu destino e caminhos histéricos, comentando dispositivo,
importante obra juridica define:

Esse principio conota a liberdade que todos os povos (para além de Estados)
tém de autodeterminar-se, isto €, de se conduzir por si proprios e estabelecer,
per se, os rumos do seu destino (politico, econémico, social, cultural) e as
condi¢bes de exploracao de suas riquezas e recursos naturais. [...] Certo é que
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a positivacéo do principio da autodeterminagao dos povos na Constituicdo de
1988 demonstra a preocupacdo do Brasil em respeitar essa atividade alheia,
é dizer, dos demais Estados decidirem os seus proprios destinos, 0os rumos
de seu futuro etc. Somado, porém, as obrigagdes internacionais de qualquer
Estado em promover e proteger os direitos humanos (MORAES, 2018, p. 33).

Assim, apesar da evolugéo do direito internacional para a preservagéao dos direitos
humanos com a utilizacdo do principio pro persona e elevagdo de alguns direitos a
condigdo erga omnes e superior (jus cogens) é certo que os tratados respeitam a vontade
dos Estados e no consenso entre as partes, como expresso por Accioly (1991, p. 124):

Sendo o tratado um acordo de vontades, est4 claro que o mesmo néo
pode existir sem o consentimento mutuo das partes contratantes. Esse
consentimento, ou concordancia de vontades (consensus), deve ser expresso
e inequivoco. O consentimento deve ser dado livremente.

O consentimento é exercido pelo estado brasileiro, em primeiro lugar, porque
todos os tratados passam pela fase de negociagcéo e assinatura, que sao prerrogativas do
Poder Executivo (Presidente da Republica, Ministro das Relacbes Exteriores, ou pessoas
autorizadas pelo primeiro) conforme art. 84, VI, da Constituigéo.

Em segundo lugar, o Poder Legislativo (Congresso Nacional) devera aprovar
o tratado assinado e, se aprovado, o tratado retorna ao Presidente da Republica que
comunicara oficialmente os demais Estados soberanos ou Organizagdes Internacionais
interessadas, momento pelo qual, com este ato formal chamado de ratificagéo, o Brasil
estara comprometido ao cumprimento do tratado no plano internacional.

Depois disso, o Chefe do Executivo publica um Decreto em que se traduz o tratado
para a lingua portuguesa e incorpora ao ordenamento juridico brasileiro, conforme descrito
pelo Supremo Tribunal Federal:

O iter procedimental de incorporagao dos tratados internacionais - superadas
as fases prévias da celebracao da convencéo internacional, de sua aprovagao
congressional e da ratificacdo pelo Chefe de Estado - conclui-se com a
expedicao, pelo Presidente da Republica, de decreto, de cuja edigdo derivam
trés efeitos basicos que lhe sdo inerentes: (a) a promulgacdo do tratado
internacional; (b) a publicagao oficial de seu texto; e (c) a executoriedade do
ato internacional, que passa, entdo, e somente entéo, a vincular e a obrigar no
plano do direito positivo interno (BRASIL, 2001).

Assim, os tratados de direito internacional devem respeitar a independéncia dos
Estados e mesmo que o Chefe do Poder Executivo negocie e assine em determinado
compromisso internacional, tal acordo somente comprometera o Estado se o Poder
Legislativo aquiescer com tal norma juridica, sempre respeitada a soberania nacional,
conforme Varella (2018, p. 37):

O direito internacional é construido sobre a nocdo fundamental do
consentimento dos Estados. Os Estados ou Organizagdes Internacionais
ndo sao obrigados a assinar ou ratificar os tratados. Eles o fazem como
manifestacao de seu poder soberano. Da mesma forma, podem denunciar
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tratados ja firmados, a partir do momento em que a vigéncia dos tratados néo
mais incidira sobre os mesmos.
Por esse prisma, de fato, o direito internacional apenas conflui com o direito nacional
apoés a aceitagdo estatal e, apos isso, integram-se, nas palavras de Resek (2015, p. 25):

Sistema juridico auténomo, onde se ordenam as relagdes entre estados
soberanos, o direito internacional publico — ou direito das gentes, no sentido
de direito das nagdes ou dos povos — repousa sobre o consentimento. As
comunidades nacionais (...) propendem, naturalmente, a autodeterminagéo,
a regéncia de seu proprio destino. Organizam-se, tdo cedo quanto podem,
sob a formula de Estados independentes, e ingressam numa comunidade
internacional carente de estrutura centralizada. Tais as circunstancias,
é compreensivel que os Estados nédo se subordinem sen&o ao direito que
livremente reconheceram ou construiram.

Todavia, € possivel que os Estados sejam constrangidos no plano internacional a
acatar normas ou modificagcdo em tratados, mesmo sem sua anuéncia. Ha, ao menos, duas
hipbteses em que isto ocorre: quando h& aprovagéo de modificagdo em tratados do qual o
Estado ja faz parte ou se sobrevier nova regra de jus cogens (VARELLA, 2018).

A expressédo single undertaking, por exemplo, € recente no direito internacional e
define uma clausula ja prevista em alguns tratados internacionais que obriga os Estados
parte do tratado a acatarem modificagcbes futuras neste tratado mesmo contra sua vontade
(VARELLA, 2018).

Por certo, ha sempre a possibilidade de o Estado denunciar o tratado, retirando-se
de sua aplicagdo, conforme art. 42, 2, da Convencao de Viena de 1969.

E respeitada, sempre, por essa via, a soberania estatal que, ao aceitar determinado
tratado, comprometeu-se de plano que as modificagcbes posteriores lhe obrigassem por
for¢a da clausula single undertaking.

Todavia, conforme ha hoje outra forma de limitagdo as soberanias estatais, o jus
cogens, ja apresentado no texto e exposto no topico a seguir.

41 JUS COGENS

Outra forma de imposicdo do direito internacional, como dito, é a existéncia de
normas de jus cogens que “[...] configura, portanto, restricao direta da soberania em nome
da defesa de certos valores vitais” (PORTELLA, 2018, p. 71).

As regras de jus cogens ndo estdo previstas em um Unico documento juridico,
mas expressam valores imprescindiveis e de maior importancia do direito internacional
sobre, principalmente, “[...] direitos humanos, protecdo ao meio ambiente e promogéo do
desenvolvimento sustentavel, paz e seguranca internacionais, Direito de Guerra e Direito
Humanitério [...]” (PORTELLA, 2018, p. 73).

Tais normas sao hierarquicamente superiores as demais fontes do direito

internacional e sdo impositivas “[...] por serem absolutamente imperativas e inderrogaveis
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opbem-se ao antigo jus dispositivum romano — composto de regras emanadas da livre
manifestacdo das partes — que palificou a estrutura do Direito Internacional por muitos
anos” (MAZZUOLI, 2018, p. 112).

Nesse caso especifico, os Estados estdo obrigados a respeitar tais normas de jus
cogens porque estas, universais e superiores a demais fontes do Direito Internacional, “[...]
séo insusceptiveis de derrogacéo pela vontade das partes.” (MAZZUOLI, 2018, p. 113)

Trata-se de um momento historico que os Estados soberanos, para participarem da
comunidade internacional, cedem parte de sua soberania e se comprometem ao respeito
irrestrito de determinadas regras juridicas, inegociaveis e inderrogaveis, as quais limitam
inclusive a criagdo de tratados, conforme destaca Mazzuoli (2018, p. 114):

Portanto, o que veio fazer a teoria do jus cogens foi limitar a autonomia da
vontade dos entes soberanos (jus dispositivum) na esfera internacional, assim
o fazendo com vistas a assegurar a ordem publica (ordre public) no cenario
mundial. A ordem publica, conhecida, enfim, como sindnimo de jus cogens,
configura entéo o limite mais complexo a soberania e ao livre consentimento
dos Estados, conforme se constata nos art. 53 e 64 da Convencgao de Viena
de 1969. Tem sido ela a chave mestra para o grande progresso do Direito
Internacional Publico, justamente por trazer em seu bojo disposicoes que
proibem os Estados de concluir tratados que privilegiem particulares em
detrimento de interesses comuns de toda a sociedade internacional, o que
certamente ameaca o firme desenvolvimento das relagdes pacificas entre os
Estados.

Escravidao, pirataria, genocidio, tortura e discriminagdo racial sdo proibidos,
liberdade religiosa, protecao de civis, prisioneiros e feridos durante a guerra (Convencgdes
de Genebra de 1949), proibicdo do uso de forga militar exceto para legitima defesa, livre
determinacao dos povos, tudo isso, além dos principios da Carta das Nac¢des Unidas para a
manutencéo da paz e a Declaracéo Universal dos direitos humanos de 1948, sdo as regras
consideradas como imperativas de direito internacional (MAZZUOLI, 2018) e obrigam todos
os Estados.

Aviolagédo desses direitos, mesmo que o Estado ndo se submeta a nenhum processo
internacional, gera dificuldades de acesso a empréstimos e ma vontade de investidores
estrangeiros (HUSEK, 2017).

Mesmo assim, essa interpretacéo sobre as regras imperativas de direito internacional
nao é livre de criticas e Resek (2015, p. 154) destaca que “a teoria do jus cogens, tal como
aplicada pela Convengéo de Viena sobre o direito dos tratados, € francamente hostil a ideia
do consentimento como base necessaria do direito internacional”.

Por certo, o direito internacional tem como fundamento o acordo entre soberanias,
porém os interesses particulares de determinados Estados, ou governos momentaneos,
hoje ndo se sobrepbe aos direitos fundamentais das pessoas, aos direitos de toda a
sociedade internacional.

Assim, a comunidade internacional ndo toleraréa violagbes ao jus cogens tanto que,
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diante dos crimes de guerra e genocidio cometidos na ex-lugoslavia e em Ruanda, na
década de 90, a ONU atuou para punir agentes destes Estados e criou dois tribunais de
excecédo, semelhantemente ao ocorrido com Nuremberg, que puniu agentes nazistas e o
seu correlato aos crimes de guerra no oriente pelo Tribunal de Téquio.

A Resolugao 808 de 1993 proveniente do Conselho de Seguranga da ONU criou o
tribunal da ex-lugoslavia (HUSEK, 2017), um 6rgéo internacional jurisdicional especifico
em resposta a “limpeza étnica” e “mortes massivas” praticados por membros do exército
sérvio (RESEK, 2015, p. 190/191).

Ja a Resolucéo 995 de 1994 (HUSEK, 2017), também do Conselho de Seguranca
da ONU, serviu como resposta ao genocidio étnico ocorrido em Ruanda quando cerca de
um milh@o de pessoas foram assassinadas em menos de trés meses. Um tribunal especial
foi criado para julgar esses crimes de genocidio (RESEK, 2015).

Em suma, de forma parecida com o que ocorreu em Nuremberg, os tribunais para a
ex-lugoslavia e Ruanda serviram para néo deixar impunes os agentes do genocidio.

51 TRIBUNAL PENAL INTERNACIONAL

A comunidade internacional sempre careceu de um tribunal universal. Se por um
lado atuou para punir violadores do jus cogens nos casos acima, criando tribunais de
excecgao, ou seja, especificos para julgarem determinados crimes, carece de uma jurisdicao
obrigatoria capaz de julgar os graves crimes contra a humanidade.

Nesse sentido, o Tribunal Penal Internacional, instituido por tratado em 1998 e
ratificado pelo Brasil (Decreto 4.388/2002), tenta ser tal solugdo no combate as atrocidades
recorrentes porque tem competéncia para processar e julgar de forma universal os crimes
de genocidio, crimes contra a humanidade, crimes de guerra e de agressao.

A criacao dessa corte permanente e especializada amadureceu justamente por
conta da barbarie nazista, pela necessidade da quebra do paradigma da soberania, o qual
permite que criminosos se escondam sob o palio do nacionalismo e da estreita via do
positivismo. Nesse sentido aponta Mazzuoli (2018, p. 883):

O Estado Racial em que se converteu a Alemanha nazista no periodo sombrio
do Holocausto — considerado o marco definitivo de desrespeito e ruptura
para com a dignidade da pessoa humana, em virtude das barbéries e das
atrocidades cometidas a milhares de seres humanos (principalmente contra
os judeus) durante a Segunda Guerra Mundial — acabou por dar ensejo aos
debates envolvendo a necessidade, mais do que premente, de criagdo de
uma instancia penal internacional de carater permanente e com capacidade
para processar e punir aqueles criminosos que violam barbaramente os
direitos de toda a humanidade.

Além disso, este tribunal trabalha ha quase duas décadas e tem competéncia residual
para julgar os graves crimes acima, como destaca Varella (2018), mesmo um criminoso de
nacionalidade que néo faca parte do TPI podera ser por ele julgado e condenado sendo
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expedida ordem de captura e prisdo a ser cumprida pelos Estados membros do Tribunal
Penal Internacional como ocorreu no caso do presidente do Suddo Omar Al-Bashir,
indiciado por crimes de guerra, genocidio crimes contra a humanidade e homicidios contra
populacdes da regido sudanesa de Darfur (BBC, 2021).

Agora o principio da soberania cede espago e é sobrepujado pelo combate aos
crimes contra a humanidade porque mesmo aqueles Estados soberanos que nao
ratificarem o Estatuto de Roma n&o poderao esconder criminosos que, independentemente
da nacionalidade, poderao ser julgados pelo TPI, conforme destaca a doutrina:

Dada, porém, a relevancia dos temas tratados pelo TPI para a manutencéo e
promogéao da paz e da seguranca internacionais e para a prote¢ao dos direitos
da pessoa humana, valores cuja tutela tem carater prioritario para a sociedade
internacional, pode o Tribunal estender sua competéncia para atos cometidos
em Estados ndo membros do Estatuto de Roma independentemente do
consentimento destes, desde que haja a devida representagéo do Conselho
de Seguranga da ONU (PORTELLA, 2018, p. 575).

O Tribunal Penal Internacional é o Unico 6rgao com vocacao universal e efeito erga
omnes atualmente e tem posicéo privilegiada, inclusive na nossa Constituicdo Federal que
emendada pelo constituinte derivado prevé, no paragrafo 4° do art. 5°, que o Brasil se
submete ao Tribunal Penal internacional. Trata-se de clausula inserida no rol de direitos
e garantias fundamentais assegurando aos brasileiros e estrangeiros no Brasil a protecéo
do TPL.

Nada obstante, os Estados Unidos sdo refratarios ao TPl e tentam, por acordos
bilaterais (Mazzuoli, 2018) e por atos de seus governantes, excluir os cidadaos norte-
americanos da competéncia do tribunal universal (ONU, 2018). Mesmo assim o paradigma
da soberania cede, pouco a pouco, cada vez mais espago a protecao dos direitos humanos.

61 DECISOES DAS ORGANIZAGCOES INTERNACIONAIS

Importa destacar que as decisbes das organizagOes internacionais nao tém, em
regra, forga vinculante porque, no caso brasileiro, esbarra no art. 49, I, da CF'. Mesmo
assim, € fonte importante do direito internacional como destaca Varella (2018, p.77):

A maioria dos tratados multilaterais mais abrangentes € regulada por
resolugbes. As resolugbes tém, via de regra, poucos efeitos concretos,
mas sdo normas juridicas obrigatérias. Note-se que muitos Estados sequer
participam das negociacdes internacionais sobre as resolugcdes; mesmo
assim, elas sdo aprovadas e entram automaticamente em vigor para todas
as partes.

As resolugbes das organizagdes internacionais, contudo, tém um carater unilateral
porque séo emitidas por um sujeito de direito internacional publico com o fito de produzir

1 “Art. 49. E da competéncia exclusiva do Congresso Nacional:
| - resolver definitivamente sobre tratados, acordos ou atos internacionais que acarretem encargos ou compromissos
gravosos ao patriménio nacional; (...)"
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efeito na ordem juridica internacional. S@o normas gestadas por procedimento democratico
previsto nos estatutos das organizagOes internacionais em que os Estados membros
participam.

A soberania dos Estados é observada porque “tais decisdes ndo exprimem a vontade
dos Estados diretamente, mas da propria organizacéo, nao sendo assinados e tampouco
ratificados (como ocorre com os tratados), mas sim votados” (MAZZUOLI, 2018, p. 100).

A questéo sobre a obrigatoriedade e vinculagdo dos Estados parte das organizaces.
As resolucdes emitidas provém do aceite dos Estados previamente ao tratado de criagdo das
organizacgdes internacionais que preveem a eventual obrigatoriedade de suas resolucdes.

Exemplo disso é o art. 25 da Carta das Nagbes Unidas que define como obrigatérias
as resolucdes do Conselho de Seguranca da ONU.2 Outro ponto de destaque se da quando
a resolugdo tem carater de jus cogens, neste caso obviamente ha vincula¢do erga omnes
pelo proprio contetdo da norma proferida pela organizagdo internacional.

71 O PAPEL PRIVILEGIADO DOS TRATADOS DE DIREITOS HUMANOS

Os tratados em direitos humanos tém papel central e de destaque no direito
internacional e a constituicdo federal destaca, no paragrafo 2° do art. 5°, que esses tratados
séo incorporados ao ordenamento juridico brasileiro e ampliam direitos e garantias aos
cidadéos.

O paragrafo seguinte, inserido pela emenda constitucional 45 de 2004, vai além e
da status de norma constitucional aos tratados de direitos humanos aprovados com 3/5 dos
votos pelo parlamento.

Nesse, os tratados de direitos humanos tém um efeito por vezes de confronto entre
o cidadao nacional e seu préprio ordenamento juridico, como destaca Varella (2018, p. 46):

Muitos Estados consideram os tratados de direitos humanos como de
importancia diferenciada, por vezes de hierarquia superior. O fundamento do
destaque seria o sentido da norma. O tratado ndo seria uma obrigacdo em
relacdo aos demais Estados, mas uma obrigacdo em relacéo aos individuos
de cada Estado.

Por tal aspecto, hoje os tratados de direitos humanos s&o obrigatorios e as normas
internacionais sobre o tema possuem um status privilegiado e obrigatério sobre essas
caracteristicas. Bem destaca Accioly (1991, p. 175) ao comentar sobre os direitos humanos
previstos na Carta das Nacdes Unidas: “[...] as disposicbes da Carta a tal respeito néo
constituem mera declaragao de principios. De fato, elas impdem aos Estados-membros das
Nacoes Unidas o dever de respeita-los e observa-los”.

2 “Artigo 25. Os Membros das Nacdes Unidas concordam em aceitar e executar as decisées do Conselho de Seguran-
¢a, de acordo com a presente Carta.”
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81 CONCLUSAO

No inicio do século XX o jurista e professor Luis Maria Drago formulou uma teoria
pela qual vedava o uso de forca militar pelos Estados para que outros Estados pagassem
suas dividas, como ocorreu em 1902, quando Alemanha, lItédlia e Inglaterra efetuaram
ameacas navais para obrigar a Venezuela a quitar obrigagdes. (ACCIOLY, 1991).

Outrossim, vé-se que o uso da forca era comum para exigir o cumprimento de
acordos, contratos e tratados, todavia, como destacado nos topicos anteriores com a
criacdo da ONU e, concomitantemente, da Corte Internacional de Justica, uma vez violado
um tratado deve-se buscar a solugéo judiciaria internacional.

Tal qual ocorre agora com a Russia que ja invadiu em 2014 parte da Ucrania e agora
tenta novamente, pela forca das armas, anexar parte importante de seu pais vizinho.

Acaso seja realizado um tratado em que a Ucrania ceda parte de seu territorio, tal
documento sera nulo, por haver coacdo sobre o Estado, em franca violagéo ao art. 52 da
Convencao de Viena.
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CAPITULO 2
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RESUMO: Olhando para a pratica de
uma pedagogia culturalmente sensivel
e aquela do principio da sensibilidade, a
partir de um estudo bibliografico, cremos
ser possivel demostrar a existéncias de
quatro pressupostos teéricos em comum
a essas duas perspectivas pedagobgicas
e epistemolégicas. A partir desses
pressupostos demonstraremos que essas
praticas veem o ensino de linguas como
ndo alheio as influéncias de ordem social,
cultural e histérica, mas valendo-se delas
e agindo sobre elas promovendo um
ensino para além do proprio conhecimento
linguistico, marcado pela acolhida e pelo
respeito.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; sensibilidade;
pedagogia sensivel; heterogeneidade
linguistica.

ABSTRACT: Looking at the practice of
a culturally sensitive pedagogy and that

Data de aceite: 01/12/2022

of the principle of sensitivity, based on
a bibliographical study, we believe it is
possible to demonstrate the existence of
four theoretical assumptions in common with
these two pedagogical and epistemological
perspectives. Based on these assumptions,
we will demonstrate that these practices
see language teaching as not alien to
social, cultural and historical influences,
but taking advantage of them and acting on
them, promoting teaching beyond their own
linguistic knowledge, marked by acceptance
and respect.

KEYWORDS: Teaching; sensitivity;
sensitive pedagogy; linguistic heterogeneity.

INTRODUCAO

Este artigo propde uma tentativa
de aproximacgé@o entre duas perspectivas
pedago6gicas e epistemoldgicas de
ensino de lingua que, a nosso sentir,
embora distintas e desenvolvidas em
paises diferentes, carregam diversos
pressupostos tedricos em comum.

Demonstraremos, por meio de
uma breve explanagdo conceitual, que

pressupostos tedricos como a) o relativismo
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cultural, b) a heterogeneidade linguistica, ¢) o ensino contextualizado em géneros, e d)
avaliagéo focada nos acertos e néo no erro, sdo os principais pontos de contato entre as
perspectivas, podendo tornar-se importantes instrumentos de mutuo enriquecimento. Os
dados tedricos distintivos e divergentes dessas duas perspectivas ndo seréo objeto de
nossa explanacéo.

Nosso artigo se valerd de um trabalho metodologico eminentemente bibliografico,
mesclando preceitos e praticas dos métodos indutivos e dedutivos, que embora distintos
podem coexistir, uma vez que “o (método) dedutivo tem o propdsito de explicar o
contetido das premissas; (e o método) indutivo tem o designio de ampliar o alcance dos
conhecimentos” (MARCONI; LAKATOS, 2003, 92).

Os quatro pressupostos que elencamos acima, constituirdo, cada um, um tépico
especifico de nosso artigo, objetivando apresenta-los sob a oética tanto da Pedagogia
Culturalmente Sensivel quanto daquela do Principio da Sensibilidade.

RELATIVISMO CULTURAL

Um dos pressupostos que identificamos como sendo comum as duas perspectivas
pedagogicas e epistemologicas que sdo objeto de analise de nosso artigo € o Relativismo
Cultural. No trabalho com a lingua, e em decorréncia dela, com a cultura, ambas as
perspectivas adotam o paradigma da pluralidade e da valorizagdo do diferente como parte
constitutiva de uma pratica educacional criadora de pontes e ndao de afastamento dos
diferentes e das diferencas.

Pierre Dasen e Christiane Perregaux (2002, p.17), defensores do Principio da
Sensibilidade, apresentam o relativismo cultural como integrante da pratica pedagoégica da
pés-modernidade, sendo ela a faceta de uma pedagogia critica e que d& voz as classes
minoritarias. Ha o reconhecimento da sociedade como uma entidade plural, motivo pelo
qual néo pode haver hierarquia entre essas manifesta¢des culturais, e a mera coexisténcia
da lugar a multipla representatividade.

Quando nos referimos ao ensino de linguas, isto implicaria compreender cada
manifestacgao linguistica como um modo Unico de expressar e de sentir por parte um dado
grupo, dai a importancia de nao haver superposi¢éo e/ou subjugacdo de uma lingua frente
a outra, de uma cultura frente a outra (DAKHIA, 2018, p.16). E isto que pode ser observado
quando esta perspectiva pedagogica e epistemoldgica adota praticas multilingues para o
ensino de uma lingua adicional, ou quando ndo se adota uma pratica de ensino de lingua
adicional que deixa de lado ou até busca suprimir a presenca da lingua vernacula dos
estudantes.

Por sua vez, para uma Pedagogia Culturalmente Sensivel, este relativismo cultural
se manifesta no trato que é dado as variantes da lingua, afirmando-se a nédo existéncia de

uma variante ‘certa’, pois “cada situacdo de comunicagéo (ensaio cientifico, peca teatral,
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conversa de botequim, discurso de formatura, pedido de informagdes na rua etc.) impde
uma variedade propria, que é a ‘certa’ naquela situacao” (PERINI, 2005, p.25).

E devido a isto que esta perspectiva pedagogica e epistemoldgica defende,
por exemplo, 0 ensino das variedades regionais da lingua sem que isto implique sua
estereotipacado ou juizos de valor (de superioridade ou inferioridade) frente as variedades
mais prestigiadas socialmente. Neste sentido, o ensino da lingua deve possibilitar que os
estudantes possam acessar suas mais diversas varia¢des, a depender da modalidade (oral
ou escrita), da formalidade (mais ou menos monitorada) e do contexto (rural ou urbano) de
seus usos (BORTONI-RICARDO, 2005, p.25.40-41; CAMARA JR, 1992, p.19-20).

HETEROGENEIDADE LINGUISTICA

Estreitamente unido ao pressuposto do Relativismo Cultural, a Heterogeneidade
Linguistica implica no reconhecimento de que, como as culturas sédo distintas, também
as linguas o sé@o. Todavia, embora distintas, é possivel identificar convergéncias lexicais,
semanticas, morfolégicas e mesmo fonologicas entre elas, decorrentes da evolugédo
historica e do intercambio entre os falantes.

Para uma Pedagogia Culturalmente Sensivel, o dado da heterogeneidade remonta
ao preceito bakhtiniano de ser impossivel “estudar a evolugdo da lingua dissociando-a
completamente do ser social que nela se refrata e das condigbes socioeconémicas
refratantes” (BAKHTIN, 2006, p.199), sendo necessaria uma pratica pedagodgica que
ndo trate a lingua no véacuo, fora de seu contexto socio-historico, e muito menos que a
restrinja a um ensino prescritivo e/ou de metalinguagem (FARACO; ZILLES, 2017, p.175).
Em decorréncia desta postura & assumida uma pratica de ensino da Lingua Portuguesa
que demonstra como o Portugués falado no Brasil diferencia-se daquele falando em
Portugal devido, dentre outras coisas, das influéncias recebidas das linguas dos indigenas
autéctones (tupi, guarani, caingangue etc.), daquela dos africanos trazidos com escravos
(bantu, ioruba etc.) ou mesmo dos imigrantes europeus (espanhois, japoneses, italianos,
alemaes etc.).

Pluralidade cultural é tida como sinénimo de diversidade linguistica, sob o ponto
de vista de um ensino de linguas embasado no Principio da Sensibilidade (DASEN;
PERREGAUX, 2002, p.20), de modo que quanto mais democratico e plural for uma
concepcgao e uma pratica de ensino de linguas mais ela exigira o contato com outras linguas —
quer apresentando as semelhancas, quer enfatizando as diferencas. Para esta perspectiva
pedagogica e epistemologica aprender uma lingua adicional vai para além da aquisi¢ao de
um status ou em vista da “abertura de futuras portas” no trabalho, ela deve responder as
necessidades atuais dos estudantes, ser-lhes significativa e significante em seu contexto
imediato, como, por exemplo, conseguir ler e compreender adequadamente os comandos

de jogo online, ou fazer amizades de um novo contexto cultural (como a mudanca deste
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individuo para outro pais ou a acolhida de alguém vindo de outra nacionalidade) — uma

pratica que faz o estudante verdadeiro ‘cidaddo do mundo’ (cosmopolita).

O ENSINO CONTEXTUALIZADO EM GENEROS

O pressuposto de um ensino que assume 0s géneros textuais como seu objeto
material e trabalho € aquele que coopera em vista de os pressupostos anteriores nao se
perderem em uma pratica de ensino meramente conceitual, tedrica e/ou de metalinguagem.
Esta eleicdo dos géneros faz as linguas tornarem-se mais préximas e familiares dos
estudantes, permitindo se reconhecerem como usuarios competentes de sua lingua, de
suas variantes e mesmo de uma lingua adicional.

A pratica pedagogica alicercada sob o Principio da Sensibilidade reconhece que,
ao nos apropriarmos de uma lingua, ndo apenas assimilamos sua estrutura e seu Iéxico,
mas assimilamos as formas dos enunciados, sendo estes os “que passam a nos guiar
na producédo e na interpretacdo” (CRISTOVAO, 1996, p. 8). Os géneros (0os enunciados)
também se fazem importantes quando adaptados em uma pratica de ensino pautada pela
analogia e pelo contraste, por meio da qual géneros textuais ja conhecidos pelos estudantes
sao utilizados contrastivamente para apresentar-lhes a outra lingua, facilitando o ouvir, o
reconhecer e comparar, e “sensibilizando-os a existéncia, aos modos de funcionamento
dessas duas linguas e, de forma complementar, as caracteristicas de culturas diferentes”
(TONELLI; CORDEIRO, 2014, p.10).

Nesta articulacdo e cotejo entre conhecimentos e praticas de linguagem de
varias linguas, é dado ao estudante de uma lingua adicional a possibilidade ndo apenas
de aprendizado desta outra lingua, mas também a promog¢do de um maior e mais rico
conhecimento de sua proépria lingua (PERREGAUX, 1998, p.104). Deste modo, um género
textual conhecido pelos estudantes, como uma ‘lenda’, pode ser apresentado em outra
lingua, e devido ao conhecimento prévio do género e adotando uma légica indutiva o
estudante infere o sentido das palavras e a consequente estrutura sintatica da lingua.

Uma Pedagogia Culturalmente Sensivel pautaria-se ndo pela adocao da ‘frase’ mas
sim do ‘texto’ (oral ou escrito) como objeto material do estudo, pois como destaca Irandé
Antunes (2003, p.110):

Se o texto é o objeto de estudo, 0 movimento vai ser ao contrario: primeiro
se estuda, se analisa, se tenta compreender o texto (no todo e em cada uma
de suas partes — sempre em fungéo do todo) e, para que se chegue a essa
compreensao, vao-se ativando as nogdes, 0s saberes gramaticais e lexicais
que sao necessarios. Ou seja, o texto é que vai conduzindo nossa analise e
em funcéo dele é que vamos recorrendo as determinacfes gramaticais, aos
sentidos das palavras, ao conhecimento que temos da experiéncia, enfim.
Nessa perspectiva é que se pode perceber como néo tem tanta importancia
assim saber os nomes das func¢des sintaticas das palavras, ou saber discernir,
por exemplo, se um termo € objeto indireto ou complemento circunstancial de
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lugar. No texto, a relevancia dos saberes é de outra ordem. Ela se afirma
pela funcao que esses saberes tém na determinacao dos possiveis sentidos
previstos para o texto.

Neste sentido, o ensino da lingua deve levar o estudante, por exemplo, a perceber
que a estrutura morfossintatica utilizada em géneros orais primarios, como o dialogo
interpessoal, embora aceita no contexto familiar e informal ndo o € quando o uso se
da no ambito profissional e de maior formalidade (como uma entrevista de emprego).
A consequéncia desta pratica serd um ensino “pé-no-chdo”, deixando de ser mais um
conteldo a ser trabalho na escola e incumbéncia Unica e exclusivamente dos professores
de linguas, convertendo-se em ferramenta inter e multidisciplinas (ERICKSON, 1987) —
uma vez que as linguas sb existem enquanto materializadas em um género discursivo
especifico (BAKHTIN, 1997; 2002).

AVALIACAO FOCADA NOS ACERTOS E NAO NO ERRO

Este pressuposto pode ser considerado a alma de ambas perspectivas, uma vez que
explicita o carater de sensibilidade e afetividade distintivos das duas praticas pedagogicas
e epistemolégicas. A mudanca do foco da avalicdo nos acertos, naquilo que o estudante
ja sabe, em seu progresso, ndo implica uma defesa do caos, da desordem ou do erro,
mas compreende o aprendizado linguistico como gradativo, lento, estruturado como em
andaimes, no qual o acolhimento afetivo e efetivo configura-se como a argamassa. Neste
sentido, havera o reconhecimento de que ndo é tanto o professor o responsavel por ditar o
ritmo do aprendizado ou aquele que atestara o efetivo “conhecimento”, estes ocorreréo na
medida das respostas conscientes e reflexivas por parte dos estudantes envolvidos

A atuacdo de uma Pedagogia Culturalmente Sensivel empenha-se por evitar
sansOes excessivas, com énfase nas correcoes que submetem os estudantes a uma visao
negativa sobre si, seu modo de falar, e criam restricdbes em relacdo a lingua-padrdo. O
adequado ensino da lingua deve defender a substituicdo dos conceitos ‘certo’ e ‘errado’
pelos de ‘adequado’ e ‘inadequado’ (CYRANKA, 2016, p.169), até porque, as variantes
estdo em continuo e gradual, embora lento, processo de mudanca, de modo que uma
variagdo ndo pode simplesmente ser encarada como erro — & o que temos, por exemplo,
no emprego dos pronomes ‘vocé(s)’ e ‘agente’, em substituicdo a ‘tu’, ‘vos’ e ‘nds’, a alguns
anos eram vistos como erro e inadequado, mas hoje é percebido tanto na fala quanto em
texto mesmo de pessoas mais cultas. Neste contexto, a avaliagdo passa a se preocupar
com a capacidade do estudante em adequar as diversas variedades da lingua aos diversos
contextos de uso, demonstrando dominio das potencialidades de sua lingua.

O que se vislumbra é a superacdo de uma pratica pedagogia que, violentamente,
procura sobrepor uma variagéo linguistica a outra (ROJO, 2009, p. 60); é a passagem de
um ‘memorizar regras’ para um ‘vivenciar a lingua’; € a mudanga da concepc¢ao iluséria
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de que saber a gramatica da lingua torna-se sinébnimo de saber produzir bons e eficientes
enunciados (CAMARA JR, 1992, p.19). O resultado almejado é um ensino bilingue, capaz
de articular a lingua-padréo e as demais variantes, alicercado no respeito as peculiaridades
linguisticas do estudante ao mesmo tempo em que |he viabiliza o acesso a cultura letrada,
mantendo-lhe a autoestima; bem como o reconhecimento das competéncias comunicativas
que os estudantes ja trazem, ampliando-as e diversificando-as, tornando-os conscientes
dos variados usos de sua lingua (BORTONI-RICARDO, 2005, p.130.139).

Para o Principio da Sensibilidade o trabalho com a lingua implica falar sobre um
‘eu’ (PERREGAUX, 1998, p.101), de modo que a interagdo entre 0os conhecimentos que
o individuo ja possui e aqueles que se propbem adquirir se constituem sua principal
ferramenta (CRISTOVAO, 1996, p.4). Esta pedagogia ativa visa fazer do estudante o
ator de seu préprio aprendizado, cabendo ao professor ndo persuadir o estudante, mas
motiva-lo a consciéncia linguistica e a adocao de atitudes positivas sobre sua lingua e, em
decorréncia disso, da lingua adicional que se dispde em aprender (ARMAND; DAGENAIS;
NICOLLIN, 2008, p.51) — neste sentido, a avaliacdo se dara de modo amplo e de forma
continuada, e cada momento de nova experiéncia com a lingua adicional se torna uma
possibilidade de refletir sobre o aprendizado.

As habilidades almejadas por esta pratica sdo as de pesquisa, interpretacéo,
apresentacéo e reflexdo acerca da lingua, tornando-se de menor relevancia a busca pela
chamada “proficiéncia” na lingua adicional — estando elas, inclusive, em consonéncia
com as diretrizes da UNESCO para a educagédo e o ensino de linguas, e que segundo a
organizacao devem tanto estar abertas a valorizacéo dos povos e dos individuos praticantes
dessas linguas, quanto levar a uma reflexdo acerca das culturas, e néo limitar-se a meros
exercicios linguisticos (2008, p.33-34).

CONCLUSAO

Ao término deste percurso esperamos ter demonstrado de modo claro e distinto os
quatro pressupostos teodricos que consideramos estarem em perfeita consonancia entre a
Pedagogia Culturalmente Sensivel e a abordagem baseada no Principio da Sensibilidade.

Ambas as abordagens, a partir do que foi exposto, demonstraram uma compreensao
da lingua que néo pode ser vista como entidade alheia as influéncias de ordem social,
cultural, histérica e geografica. Motivo pelo qual apenas um trabalho com a lingua que
leve em conta sua relagédo dialética com essas influéncias sera capaz de promover uma
educacao linguistica completa e aberta a pluralidade de manifestagbes e usos dela.

O elemento da sensibilidade e afetividade promovem que ambas as praticas
pedagogicas e epistemologicas contribuam para a formagédo ndo apenas intelectual mas
também humana e humanistica dos estudantes em sala de aula, promovendo efeitos
praticos para além do préprio conhecimento linguistico — uma vez que é reconhecido ao
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estudante ser portador de uma individualidade que deve ser respeitada e valorizando,
gerando uma cultura de respeito, acolhida e mutua valorizagdo sem que isto implique perca
ou diminuicdo de quem quer que seja.
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RESUMO: Este artigo tem como proposta
analisar qual é a relevancia do ensino
religioso na formacgdo do sujeito no ambito
educacional brasileiro, tendo em vista, ser
hoje, matéria facultativa na concepcgéo
basica do cidaddo. Estudo qualitativo,
de revisdo de bibliografia. Os resultados
apresentam o ordenamento juridico do
ensino religioso, por forca da Lei n. 9394/96,
a chamada Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB) e na Constituicdo Federal
do Brasil. Considerando que o Ensino
Religioso, trabalha o processo de formagéo
moral, ética, profissional e espiritual
do educando, considera-se que a sua
valoriza¢do deve ser levada a um patamar
de extrema importéancia para a construgao
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solida de bons cidadédos e profissionais
equilibrados, com a criagcdo de uma geragéo
de individuos saudaveis, de bem consigo
mesmo e com os outros, e, acima de tudo,
de uma garantia de respeito ao proximo.
A fé religiosa conquistada entre os povos
ndo muda, apenas criam-se novos lagos de
ajustes, com os mesmos propdsitos, que é
a busca da fé, da cura e da salvagéo, cada
qual, cada uma com os seus ritos sagrados.
Conclui-se que, o ensino religioso nos
ambientes escolares busca a consolidagédo
€ a unido entre os povos, a construgao de
um individuo ético, com direitos e deveres,
que mantém respeito ao proximo, a cultura
e a religido.
PALAVRAS-CHAVE:
Educacédo. Sujeitos.

Ensino  Religioso.

THE RELEVANCE OF RELIGIOUS
EDUCATION IN THE FORMATION OF
THE SUBJECT IN THE BRAZILIAN
EDUCATIONAL ENVIRONMENT

ABSTRACT: This article aims to analyze
the relevance of religious education in the
formation of the subject in the Brazilian
educational environment, considering that
today it is an optional subject in the basic
conception of citizens. This is a qualitative,
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literature review study. The results present the legal order of religious teaching, by force of
the Law n. 9394/96, the so-called Law of Directives and Bases of Education (LDB) and the
Federal Constitution of Brazil. Considering that Religious Education works on the moral,
ethical, professional and spiritual formation process of the student, it is considered that its
valorization should be taken to an extremely important level for the solid construction of good
citizens and balanced professionals, with the creation of a generation of healthy individuals,
well with themselves and with others, and, above all, a guarantee of respect for others. The
religious faith conquered among the peoples does not change, only new bonds of adjustment
are created, with the same purposes, which is the search for faith, healing, and salvation,
each one with its sacred rites. In conclusion, religious education in school environments seeks
the consolidation and unity among people, the construction of an ethical individual, with rights
and duties, who maintains respect for others, culture, and religion.

KEYWORDS: Religious Education. Education. Subjects.

11 INTRODUGAO

A educacdo se intitula entre as necessidades elementares de uma sociedade
democratica, por constituir o Unico meio legitimo de participacdo de seu povo. Ela é
caraterizada como processo de conhecimento e de carater universal, assumindo papel
basilar na vida dos cidadéos e da sociedade como um todo.

Colimando a combinagédo da promocéo social, cultural e econdmica de um Estado,
a educacgdo tem o poder de transformar os pensamentos, comportamentos e formas de
coexisténcia entre as mais diversas nacgoes. (ROCHA; NEZ; FONSECA, 2022). Por isso,
mostra-se o viés ideal para o progresso de uma sociedade, através da continua transmissao
de valores patrimoniais e culturais entre as geragdes, criando-se, a partir dela, novos
conceitos e novos conhecimentos.

O ambito educacional brasileiro se intitula de normas e regras para o seu devido
regramento. Para Gutierres; Farias; Terto (2021) a responsabilidade da pasta esta dividida
entre os trés entes federativos: municipios, estados e governo federal. Os municipios,
responsaveis pela maior parte das escolas de ensino fundamental, hoje delimitada do 1° ao
9° ano. Ja a responsabilidade pelo encaminhamento do ensino médio, cabe aos estados.
O ensino superior nas universidades federais, por sua vez, cabe ao governo federal,
que também, fica responsavel pela transferéncia de recursos aos sistemas educacionais
subnacionais, por meio de repasses or¢gamentarios.

No tocante ao regramento das legislagbes que regem a matéria, todos os
principios e normas regulamentadoras estdo delimitadas em nossa Constituicdo Federal
e na Lei n° 9.394/96 ou Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), que estabelece o
encaminhamento do ensino pedagogico no pais. (BRASIL, 1988; 1996).

Todavia, revela-se que, no ano de 1996, a disciplina de ensino religioso no Brasil,
passa a ter carater facultativo. Isto por que, com a publicacdo da nova Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagédo Nacional (LDB), o governo federal alterou os dispositivos acerca do
ensino religioso nas escolas, com base no respeito a liberdade religiosa de cada cidadéo.
(ARAUJO, 2016).

A partir do novo formato, segundo Aragao; Souza (2018), ensino religioso passa
a ser discutido de forma mais ampla dentro do meio académico. Para alguns individuos,
0 ensino religioso € uma disciplina fundamental no dmbito educacional, enquanto, para
outros, ela ultrapassa os limites aceitaveis, e ndo pode ser cerceado o direito de escolha
religiosa, em especial, a liberdade de pensamento dos educandos.

Diante dessa polémica, se busca neste estudo, através de uma revisao de
literatura, realizar um debate tedrico entre diversos autores sobre conceitos de ensino
religioso, voltados para o conceito da formagdo dos cidadaos, a fim de apresentar
alguns pontos considerados importantes, e, obviamente, quais sdo os beneficios de
abordar a religiosidade no ambiente escolar.

Como forma de pesquisa, foi utilizada a qualitativa, de revisédo integrativa da
literatura, a partir de fontes secundarias publicadas sobre os temas encontrados em

bibliografias.

21 ARELIGIAO

O homem é um ser bastante complexo, em busca permanente de aperfeicoamento
através do conhecimento. Ele é conhecido pelo seu poder de criatividade e imaginagéo,
formadores de representacdes sociais que fazem parte do seu contexto social e que nele,
existem diversos meios que servem para regular as suas condutas dentro da sociedade,
visando sempre buscar a harmonia e a paz social. (AMADOR, 2019).

Em se tratando da sua fé, o homem utiliza pensamentos e oragdes, um meio de
cura de seus males, de salvacado e de vida eterna. (ANDRADE, 2022). Ter fé & acreditar
em algo, podendo ela estar ligada as inUmeras razdes, sejam elas ideoldgicas, emocionais,
religiosas, ou até mesmo, por uma simples razéo de acreditar no universo, no eterno, na
salvagao.

Areligido é considerada como sendo um dos institutos mais antigos da humanidade,
onde a sua verdadeira existéncia, esta na forma em que cada sociedade a estabelece,
dentro dos preceitos da filosofia moral, da ética e dos bons costumes de cada sociedade.

Segundo Figueiredo (2019), a origem da etimologica da palavra Religido vem do
latim Religare, que traduzido relaciona a religar, unir, atar, juntar o homem ao seu criador.
Esta relacionada ao cristianismo, o que foi citado por Cicero, na obra De natura deorum
(45 a.C.).

A religido, nos ensinamentos trazidos por Prandi (1966, p. 65) é definida como
sendo “Uma expresséo importante de identidade individualizada, de fruicdo de sentimentos
pessoais, de gosto e prazer. Pode ser consumida pela satisfacdo que é capaz de
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proporcionar aos individuos”.

Os estudos relacionados aos ensinamentos religiosos estd diretamente ligado a
doutrina da Sociologia, pelos ensinamentos de Karl Marx, Emile Durkheim e Max Weber,
que declinam no avancgo do tema, buscando compreender todos os aspectos que versam
sobre os principios da vida religiosa e sua influéncia na sociedade. (VIANA, 2018).

O homem sempre buscou dentro da religido, a sua paz interior, a fé pela cura de
seus males, pelos seus propésitos do bem e a harmonia de seus povos. Dai sua surge a
consciéncia de ser tdo pequeno, diante do imenso que é o sagrado dentro dos ensinamentos
das religides. Vejamos:

O Sagrado manifesta-se sempre como uma realidade diferente das realidades
naturais. E certo que a linguagem exprime ingenuamente o tremendum, ou
a majestas, ou o mysterium fascinans mediante termos de empréstimos ao
dominio natural ou a vida espiritual profana do homem, mas sabemos que essa
terminologia analoga se deve justamente a incapacidade de exprimir o ganz
andere: a linguagem apenas pode sugerir tudo 0 que ultrapassa a experiéncia
natural do homem mediante termos tirados dessa mesma experiéncia natural.
(ELIADE, 1992, p. 16)

Para Durkheim (2007), a religido &€ um sistema compartilhado de rituais e crencas,
ou seja, tudo aquilo que nos leva ao que se considerava sagrado e o que é profano, e mais,
0 que une uma comunidade de religiosos. Ainda, defendia o primado do social, em que “o
individuo é entendido a partir do social, ndo o contrario”. (MARTELLI, 1995, p. 6).

Reputa-nos acentuar que a religido, durante toda a sua histéria de constituicdo e na
sua permanéncia, sempre foi considerada como algo sagrado. Ela é referendada como algo
que transcende as suas experiéncias, onde ela surge como a salvadora da interioridade
dos humanos, das suas relacdes primarias, intersubjetivas e, principalmente, serve para
prever a crescente busca de uma ideologia, isto €, de um sistema de valores.

Ja segundo Weber (1984), a grande massa popular define religido como sendo
aquela que esta diretamente ligada as crencas e mitos que a histdria sempre pregou. Para
Weber, os individuos buscam o caminho da luz e da salvagéo, de acordo com o grau de
sua autoconsciéncia.

Em suma, revela-se que as instituicbes religiosas fomentam todo o processo da
sociabilidade, estimulam a conexao social, além de estimular a busca pela solidariedade
entre seus povos. (DIAS, 2000).

31 ACIDADANIA

O conceito de cidadania é construido ap6s inUmeras lutas empreendidas nos mais
diversos contextos historicos da nossa sociedade. A origem da palavra vem do latim civitas,
que quer dizer cidade. (WERNECK et al., 2018). E a ela que se intitula as conquistas dos

direitos inerentes ao homem, que vai além da sua participagédo politica, abrange os seus
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direitos civis, abrindo-se também, os direitos sociais, decorrente dos avancos de setores
da sociedade.

A definicdo do termo cidadania esta referendando a condicdo de um individuo
titulado “cidadao”. (HELLINGER, 2018).0 cidadao € aquele pronto para conviver em grupos
em sociedade, cumprindo as regras, os valores e 0s bons costumes que dela as permeia.

Segundo as liges trazidas por Colombo (2007, p. 3), o0 marco do paradigma do
direito foi o de estabelecer a igualdade entre as soberanias. Vejamos:

O marco histérico fundamental da afirmacgéo do Estado moderno é a Paz de Westfalia
e seus tratados. Isso porque o Estado se torna o centro da articulagéo politica da sociedade
internacional, ou seja, ele se apresenta como um poder soberano que ndo se submete a
nenhum outro poder superior e que, sobretudo, luta pela unidade de poder.

No mesmo passo, se cria a partir disso, o Estado moderno regido por leis aprovadas
pela comunidade:

O Estado moderno ¢ o tipo mais perfeito de ordem social que instaura 0 monopolio
comunitario da forga. Sua perfeicdo se deve a centralizagdo do emprego da forga [...]. No
Estado, a pacificagdo das relagdes entre individuos — isto é, a paz nacional — € alcancada
no mais alto grau possivel. (KELSEN, 2011, p. 4).

No Brasil, o termo cidadania estd amplamente tipificado em nossa Constituicao
Federal e & considerada como um dos fundamentos da Republica Federativa do Brasil,
estando ela inserida no art. 1°, inciso Il, deste diploma:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel dos Estados
e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem
como fundamentos:

[...]

Il — a cidadania;

[...]. (BRASIL, 1988).

No mesmo seguimento, ainda tragamos os ensinamentos de Carvalho (2011, p. 7),
que dispde sobre o tema: “A cidadania, literalmente, caiu na boca do povo. Mais ainda, ela
substituiu o proprio povo na retérica politica. Ndo se diz mais ‘o povo quer isto ou aquilo’,
diz-se ‘a cidadania que’. Cidadania virou gente”.

Na mesma linha, Torres (2009, p. 42), que a cidadania imposta aos individuos esta
atrelada aos seus direitos e deveres, assim “Entre os gregos e os romanos a cidadania
criava o elo entre o homem livre e a cidade, reconhecendo-lhe direitos e impondo-lhe
obrigacdes”.

Dallari (2007, p. 101), trata a cidadania como uma conquista real e importante para
os cidadaos, a Aquisicdo depende sempre das condigcbes fixadas pelo préprio Estado,
podendo ocorrer com o simples fato do nascimento em determinadas circunstancias, bem
como pelo atendimento de certos pressupostos que o Estado estabelece. A condicéo de
cidadao implica direitos e deveres que acompanham o individuo mesmo quando se ache
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fora do territorio do Estado.

Por esse caminho, mostra-se que o termo cidadania tem significado muito expressivo,
pois ndo se trata somente de direitos e deveres, mas, também, de fazer parte de uma
sociedade, que respeita todos os ditames do ordenamento juridico, participando de forma
ativa na resolugéo dos problemas sociais da comunidade, buscando sempre, um caminho
mais rapido e igualitario para todos os individuos.

Essa posicao é bem definida por Dallari (2004, p. 24), quando coloca que “A
cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade de participar

ativamente da vida e do governo de seu povo”.

4} | A RELEVANCIA DO ENSINO RELIGIOSO NA FORMA(;AO DO SUJEITO NO
AMBITO EDUCACIONAL BRASILEIRO

O processo de ensino no Brasil, sempre teve seu foco voltado ao controle e
implementacdo de programas pedagogicos administrados por parte do Ministério da
Educacéao, enquanto instituicdo que atua em nome do Estado.

Do mesmo modo, a construcdo dos patamares da educacdo no Brasil, tem seu
ponto esbogado nos artigos n° 205 e n° 206, da Constituicdo Federal, que assim dispoem:

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagao escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e ftitulos, aos das redes publicas; (Redacao dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacéo
escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional
n° 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.
(Incluido pela Emenda Constitucional n° 108, de 2020)

Paragrafo unico. A lei dispord sobre as categorias de trabalhadores
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considerados profissionais da educacéo basica e sobre a fixacdo de prazo
para a elaboracdo ou adequacéo de seus planos de carreira, no ambito da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 1988).
No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, conhecida como
(LDB), foi criada a partir da Lei n°® 9394/96, que expressa com muita veeméncia o avango
da educacgéo no ambito nacional, com destaque em seu artigo 1,° que assim dispde:

Art. 1°. A educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.

§ 2° A educacéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social. (BRASIL, 1996).

O ensino religioso no Brasil, como mundo afora, sempre fez parte dos direitos dos
cidadaos e inserido no ambito educacional, como forma de aprendizado. Porém, em nosso
pais, ao tratar do tema Ensino Religioso, a referida LDB, no seu art. n° 33, passa a vigorar
com a seguinte redacéo:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacao basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.
(BRASIL, 1996).

Assim, a partir desse novo formato, passando da “obrigatoriedade de ensino” para
“facultativo”, as instituicbes de ensino no pais, mudam os curriculos escolares, deixando,
a cargo dos seus alunos e ou, de seus responsaveis, a vontade da sua participagdo nas
aulas de ensino religioso.

Porém, em que pese haver muita divergéncia a respeito dessa matéria, o que se
deve levar em conta, €, sem sombra de davida, a aceitagdo dos alunos nos estudos de
temas religiosos, enquanto cidadaos, que buscam no sistema educacional, mecanismo
para discutir e pregar os ensinamentos sobre as normas, éticas e morais de uma sociedade,
da qual ele faz parte.

Nao obstante, essa matéria por envolver temas sobre mandamentos profanos
ligados ao Estado, o sistema laico da cultura de seu povo e a realidade socioantropolégica
de diversos seguimento ligados a fé e a face existencial de cada individuo, tem se voltados
para discussoes calorosas e engajamento de diversas classes sociais e culturais. (CURY,
1993).

Os ensinamentos voltados ao tema religido no ambito escolar tende a levar um pouco
de cultura da nossa histéria para os educandos, com uma abrangéncia muito significativa
de conceitos e valores, de cidadania e de respeito ao préximo.
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A respeito do tema, Lesbaupin (2011, p. 15), constroi a sua definicao, como,

E na religido que o homem busca o amparo para suas idiossincrasias. E ela, fruto
do proprio homem, que da sentido aos seus proprios problemas. Ela constitui-se o 6pio
necessario para suportar a divisdo, a miséria real. Nas situacées de agonia vivenciadas
pelo homem, h& a necessidade de uma ilusdo capaz de compensa-la. Esta ilusdo o homem
encontra na religido.

A verdade é que, dentro dos curriculos escolares, os ensinamentos na educagéo
da disciplina de religidao tem o objetivo de promover a compreenséo de suas diferencas
culturais, abordando temas de modo interdisciplinar por meio de atividades que promovam
o dialogo entre as diversas religides, sem distinguir ou rejeitar o caminho que cada uma
delas busca.

Quando retratamos o processo educacional, Aranha (1996, p. 18) delimita que,

A educagéao é fundamental para a socializagdo do homem e sua humanizagéao.
Trata-se de um processo que dura a vida toda e nédo se restringe a mera
continuidade da tradicéo, pois supfe a possibilidade de rupturas, pelas quais
a cultura se renova e o homem faz a histéria.

E no mesmo sentido, que mostra-se que o seu processo incrementado na educacéo,
tem uma funcao de ajustamento social entre os povos. Nao ha nenhum propésito de discutir
qual é a melhor religido, se € a catolica ou outra de formato diverso, mas sim, de trazer
para os educandos as licdes do encaminhamento da fé, da prosperidade e de unido entre
0S poVvos.

Para Cunha Junior (2020), o tempo realiza ajustes nos formatos culturais e
sociais, criando a partir dele, novos caminhos ao encontro de novos modelos para o seu
complemento, determinando novos processos de ensino e aprendizagem.

Portanto, se configura que a fé religiosa conquistada entre os povos ndo muda,
apenas criam-se novos lacos de ajustes, com os mesmos propoésitos, que é a busca da fé,
da cura e da salvacao, cada qual, cada uma com os seus ritos sagrados.

Quando tratamos da questao escolar, mostra-se que a matéria do ensino religioso
traz um incremento importante para a vida dos individuos, consolidando a construgcéo de
uma sociedade solida e harmdnica. Essa posicao é bem definida por Avelar (1978, p. 35),
ao descrever: “Uma personalidade bem desenvolvida significa uma consciéncia liberta.
Portanto, o objetivo da educacao diz respeito a livre conscientizagdo do aluno".

N&o obstante, é preciso ter em mente que o0 ensino religioso busca o seguimento
como forma de educar para a humanidade, ou seja, trabalhar com valores de cidadania,
piedade, respeito, generosidade, amizade e unido entre os povos. No mesmo patamar, a
cidadania consolida a teoria, ao buscar a formagéo do homem honesto, digno, de formacao
crista e possuidor de fé.

Portanto, mostra-se que o ensino religioso nos ambientes escolares, se configura
como um protétipo impar para a vida dos educandos. Muito embora, o ensino religioso
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possa ser mais direcionado a uma religido especifica, ele ndo visa doutrinar ou converté-
los ao contexto. O objetivo dela é meramente repassar 0s ensinamentos e bases das
religides cristds, mas sem exigir que os educandos sigam tais fundamentos, respeitando as
pluralidades religiosas e de fé.

E neste sentido que ao tratar do tema cidadania, Nabais, (2005, p. 119) dispde:

A cidadania pode ser definida como a qualidade dos individuos que, enquanto
membros ativos e passivos de um Estado-nagéo, séo titulares ou destinatarios de um
determinado numero de direitos e deveres universais e, por conseguinte, detentores de um
especifico nivel de igualdade.

Nas licdes trazidas por Bobbio (1992, p. 1), o reconhecimento e a prote¢cdo dos
Direitos Humanos sdo elementares e essenciais para a construcdo da cidadania, da
democracia e da paz, pois segundo o autor, “sem direitos do homem reconhecidos e
protegidos, ndo ha democracia; sem democracia, ndo existem as condicbes minimas para
a solucéo pacifica dos conflitos”.

De tal sorte, os educandos em contato com nogbes de justica, cultura, paz, fé e
respeito entre os individuos, se volta para a conscientizacéo da cidadania e da sociedade.
N&ao ha nenhuma ilusdo de que, as escolas ao instituir os ensinamentos religiosos para os
alunos, possa persuadir as criangas sobre as suas escolhas de fé e de religido.

Para Silveira (2002, p. 39), “Ser cidadao € ser capaz de cumprir obrigagdes perante
a sociedade da qual se faz parte, bem como exigir seus direitos”.

O que esta determinado nos curriculos escolares é que se apresente aos educandos
0s modelos de sociedade, de culturas, de comportamentos humanos, de religiosidade,
entre outros aspectos. Portanto, em uma aula de ensino religioso, pode ser abordado os
temas que trate sobre racismo, preconceito, violéncia, discriminag¢édo, corrupg¢éo, dentre
outros.

Assim, neste estudo, buscou-se apresentar a area religiosa como sendo algo sagrado
e irrefutavel para os povos. Independente de onde é discutido, o processo de formagéao da
religido € o encontro com o seu Deus, do sagrado, na busca da fé, da sabedoria e do digno.

Portanto, a busca da fé, deve ser, acima de tudo, uma conquista da sociedade, que
nela busca refugio para dirimir as suas duvidas e sofrimentos, e, em alguns momentos, o
conforto da dor fisica, mental, emocional, social, entre outras.

A diversidade cultural religiosa € um caminho de ensino da cidadania nas escolas,
oferecendo a diversidade do conhecimento e os inUumeros caminhos que liga a fé e a
religido, de modo a assegurar o respeito pela diversidade de valores e culturas, existentes
entre os povos espalhados no mundo globalizado.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

No presente estudo, buscou-se responder qual é a relevancia do ensino religioso
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na formagéo do sujeito no ambito educacional brasileiro, tendo em vista, ser hoje, matéria
facultativa na concepcéo basica do cidadao. Ao longo da nossa histéria, o processo do
ensino religioso nas instituicdes de ensino sofreram diversas alteragbes em seus formatos
curriculares, a partir da Constituicdo Federal e das politicas publicas educacionais .

Embora a legisla¢do brasileira determine que as instituicbes de ensino disponibilize
aos educandos, de forma “facultativa”, o ensino religioso, mostra-se que os ensinamentos
da disciplina trazem em seu contexto, extrema relevancia para a formag¢édo educacional
e social dos educandos. De modo, a se construir uma sociedade igualitaria, voltada ao
respeito ao proximo, sem preconceitos religiosos, culturais ou qualquer outra modalidade
de discriminacdo, que ndo atenda os padrdes democraticos da sociedade brasileira.

Nao obstante, mostra-se que a presenga do ensino religioso na educacédo, €
primordial e essencial para a construgdo da cidadania. E verdade, que o ensino religioso
promove conhecimentos que agregam na formacao educacional e inter-relacionam com a
vasta area de conhecimento de outras disciplinas, como a histéria dos povos, a geografia,
a matematica, a astrologia, e assim por diante.

A verdade é que, o ensino religioso nos ambientes escolares busca a consolidagéo
e a unido entre os povos, a construgdo de um individuo ético, com direitos e deveres,
que mantém respeito ao préximo, a cultura e a religido. Trabalhar para a formagao moral,
cultural, ética, profissional e espiritual do educando é buscar cada vez mais, a formagéao de
cidadaos dignos dotados de valores morais e éticos, que promove as garantias igualitarias
e 0 respeito ao proximo.
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CAPITULO 4

DE FORA PARA DENTRO: MEMES E AS PRATICAS
MULTIMODALIDADES NA SALA DE AULA LINGUA
PORTUGUESA

Robério Pereira Barreto

Professor titular da Universidade do
Estado da Bahia — DCH -V. Colegiado de
Letras, Lingua e Literatura espanholas.
Coordenador do GEELLMAD

“O individuo contemporaneo n&o
consome apenas muitos objetos,
imagens, viagens, mas também
risos e humor” (LIPOVETSKY, 2016,
p. 57).

“Os memes se tornaram uma
forma on-line onipresente na vida
contemporanea. (REES, 2022, p.
488).

11 INTRODUGAO

A producdo criativa desenhada
através do uso de linguagens digitais no
contexto da internet — fora da escola —
pelos estudantes se tornou um desafio
a ser vencido pela escola, agencia de
letramentos, situada na trincheira da
sociedade contemporénea, tecnolégica
e digital, onde producédo, colaboracéo e

interatividade através de textos multimodais

Data de aceite: 01/12/2022

— memes — sao compartilhadas através
de trocas de competéncias linguisticas,
multissemibticas e culturais em cuja
mensagem ha hibridizacdo do design.

Nesta premissa, as praticas
contemporaneas de producgédo textual sdo
intrinsecas as tecnologias digitais, requer
de imediato a reconfiguracdo do ensino de
lingua para uma geragao de conectados as
redes e midias sociais, onde as linguagens
e as informacdes se propagam rapida
concorrendo por educacdo linguistica
multiletrada.

Defendo no corpo deste texto: o
meme é um género textual hibrido que,
tal qual os demais géneros do discurso,
migrou do suporte analdgico para as midias
digitais da internet e representa a natureza
das multimodalidades da linguagem
ao hibridizar recursos: texto, imagem e
som nos algoritmo das midias sociais,
garantindo assim, multiletramentos, cujos
significados s@o decorrente de recepgbes
sociais, culturais e cognitivos do leitor.

No cenério das midias e redes

sociais, os criadores de conteddo -
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memes — praticantes envolvem a escrita em dindmicas multimodais de linguagem e de
interacdo social, contagiando o espaco publico pdr os memes fazerem parte de um sistema
representacional e imitativo exclusivo da rede mundial de computadores — por isso séo
denominados memes de internet —.

Diante da auséncia de uma agenda especifica a aplicacao do conceito e uso pratico
do meme no campo da Linguistica aplicada e do ensino de leitura; o reelaboro e o enquadro
nas implicagcdes pedagogicas contemporéneas de se usar os memes na sala de aula de
Lingua portuguesa como ferramentas multimodais para compreenséo dos sentidos dos
textos.

Por ser um género circulante nas midias sociais da web, os memes séo ideias e se
concretizam como tal através da aplicagcéo de tecnologias digitais da linguagem, videos,
textos, dudios, imagens, etc., permitindo que pessoas as alterem e as repliquem livremente
na rede mundial de computadores — world web wide —.

Nesta premissa, reelaboro o conceito de meme' de Richard Dawkins, O gene egoista
(2007), afirmando que a escola contemporanea, conectada e, sobretudo, pés-pandemia
precisa compreender as potencialidades dos memes enquanto género textual emulador de
praticas de letramentos mediadas pelas midias sociais. Assim: memes s&do textos hibridos
e multimodais que agregam e remixam diferentes matrizes de linguagens contemporaneas
nos suportes digitais e tém nos aplicativos ligados a internet, o ambiente perfeito para
atrair a atengdo, com isso contagiar as mentes conectadas em redes através de eventos
de humor.

Justifico que, metodologicamente, a pesquisa foi estudo bibliografico com
revisdo de literatura, a qual esta ancorada na leitura e dialogo de documentos oficiais
— PNADContinua — 2019 — Base Nacional Curricular Comum — BNCC (2017) — e na
observagao e busca na aba de pesquisa do Google Brasil e paginas de Facebook em que
0s memes sao criados e veiculados, bem como foi acessado o site #MUSEUde MEMES#?
para conhecer as publicagdes cientificas sobre o tema, bem como navegar no acervo
digital dos memes. Nesse interim compreendi os memes como género textual hibrido
cuja multimodalidade reflete e refrata a cultura escrita contemporanea predominante nas
interagbes das comunidades meméticas em midias e redes sociais.

Em seguida, dialoguei com autores de Memética, Tecnologias digitais e Linguistica
Aplicada, os quais fortaleceram a tese de que os meses, sdo objetos de ensino de
multimodalidade e, por sua vez, estas multimodalidades ampliam os sentidos dos textos
e, portanto, conduzem & praticas de leitura multissemioticas das matrizes de linguagens

empregadas na producdo dos memes, multiletramentos.

1 sdo melodias, ideias, “slogans”, as modas no vestuario, as maneiras de fazer potes ou de construir arcos. Tal como
0s genes se propagam no pool génico saltando de corpo para corpo através dos espermatozoides ou dos 6vulos, os
memes também se propagam no pool de memes saltando de cérebro para cérebro através de um processo que num
sentido amplo, pode ser chamado imitagdo (DAWKINS, 2007, p. 330).

2 Disponivel em: http://museudememes.com.br.
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A coleta, escolha e sele¢cdo dos memes ocorreu de modo aleatorio nas redes sociais
e sites de internet que veiculam tais mensagens, ambiente nativo deste género textual
digital, onde ele é objeto de interagdo e comunicacgdo social, cuja carga semantica varia
consoante a midia veiculada.

Objetivo provocar discussdes acerca das cargas multissemibticas presentes no
memes, dado que se trata de tema atual, — conforme buscas feitas nas plataformas de
pesquisa —; ja existe significativa fortuna critica a respeito da presenga dos memes nas
redes sociais, porém ainda séo restritas quanto se trata de ensino de praticas de linguagens
multimodalidades no cotidiano de sala de aula.

Dessa maneira, as tecnologias digitais levam a criacdo de textos e de imagens que
amplia o conceito de textualidade e seus modos de produc¢do, incluindo nesse contexto,
desenho; referendada nos pilares da linguagem multimodal: o sonoro, o visual, o verbal
e o movimento requeridos pela dindmica comunicativa e interacional da rede mundial de
computadores.

Por outro lado, sustento a ideia de que as multiplas possibilidades de se usar memes?®
no contexto de sala de aula para ensina linguagens € fundamental. Premissa de que a
leitura desse género digital envolve, para além da semantica e da pragmatica da lingua;
“recursos semibéticos” da multimodalidade, conforme dialoga com BNCC (Brasil, 2017).

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacédo, exemplos as leituras para: fruicdo
estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos
escolares e académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento,
discusséo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicagcao
de algo no contexto de atuacado da vida publica; ter mais conhecimento que
permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.
BNCC (Brasil, 2017, p. 69).

Assim, 0 meme € objeto textualmente criativo carregado de intencionalidade
no uso da linguagem, visto que, através de suas multiplas potencialidades linguistica e
sociossemiotica narra o cotidiano, a cultura e a politica do pais em tempos de conexao e
viralizagdo espontaneas.

Diante da diversidade linguistica, discursiva e sociossemib6tica surgida a partir da
popularizagdo das redes sociais da internet, a qual afetou positivamente — a depender
do ponto de vista — toda a sociedade no quesito comunicacao espontanea, a mensagem
memealizada apresenta potencial de ensino na aula de lingua portuguesa, tamanha a
abertura para leitura.

E necessario dizer qudo impressionante é a criatividade dos produtores de memes,
visto que em tais mensagens, para além da juncdo sociossemibtica dos elementos

discursivos, empregam-se intencionalmente elementos do humor, visando deslocar

3 Empresto e uso sem moderacdo do termo memes da teoria ampla de informagdes culturais, de Richard Dawkins, a
partir seu famoso livro: O gene egoista, de 1976.
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cognitivamente o leitor para o riso e, com isso, aumentar sua replicacdo nas redes sociais.

Diante de miriade de memes disponiveis na rede, seleciono como objeto de estudo
memes cuja mensagem nele proposta contenha, as banalidades da vida. Assim simplifico o
conceito e afirmo: meme é uma producgéo de sentidos, logo, nele sdo empregados variagbes
e estilos hibridos presentes na linguagem multimodal.

A partir dessa simplificacdo do género, cabera ao professor inserir na sua aula de
linguas — materna ou estrangeira —, memes que correspondam com a perspectiva por
ele adota para as praticas leitoras e escritoras multimodalidades, sem perder de vista
o letramento e a linguagem digitais. Nesse sentido, diferentes categorias de memes
compartilhados nas redes sociais da internet podem incentivar praticas leitoras e delas se
extraia o melhor da multimodalidade ao produzir novas mensagens memeéticas.

Antes de prosseguir, recorro a Dawkins (2007), o qual afirma desde a década de
1970, que a cultura tem carater mutante e a cada geragdo surgem novos comportamentos
e no campo da linguagem néo poderia ser diferente. Dessa forma, os sujeitos reorganizam
os discursos e as praticas sociais — letramentos — a partir de replicacbes de mensagens
através de ferramentas tecnoldgicas de linguagens contemporéneas, redes sociais de
internet.

As tecnologias e a cultura digital se tornam replicadores naturais de comportamentos
sociais; com o meme € igual. Ao criar um meme e posta-lo na rede mundial de computadores,
os criadores enunciam multimodalidades através do melhoramento do desenho do texto
original.

O corpus aqui trabalho sdo memes disponiveis e circulantes nas redes sociais cujas
autorias ndo sdo identificadas. Tais corpora mostram milhares de possibilidades de ensino
e aprendizagem de praticas de linguagem, incluido ai a questédo da autoria.

Nesse sentido, entendo autoria dos memes, quando o autor, no anonimato das redes
sociais acessando a memoria coletiva cria situagdes carregadas de tensé@o e polémicas
cujas vozes, sentidos, posi¢cbes ideolégicas marque as superficie textual de tal modo que,
mesmo o autor retroaja, foi criada condicdes sociossemibticas para a continuidade dos
sentidos. Vale lembrar que, em tese, a maioria dos memes néo tem atribuicdo e autoria
definidos. — Isso talvez seja uma forma de protecao dos autores considerando a conjuntura
de represséo pela qual a arte € alvo neste pais —.

A partir da compreensao de que letramentos ocorrem para além de praticas sociais
de veiculagé@o de textos reconhecidamente estruturais da lingua escrita, 0 meme é texto
estruturante de novas possibilidade de ensino e aprendizagem de praticas de linguagens.

Tais praticas textuais criativas originadas fora da sala de aula pularam os muros
da escola e se sentaram na primeira fila da discusséo sobre ensino de géneros textuais
contemporaneos produzidos nas redes e midias digitais, os quais precisam ser reconhecidos
pela cultura de ensino de leitura e de producéo escrita da escola.

Nesta senda, Kress e Van Leeuwen (1998), afirmam que todo texto € multimodal,
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haja vista a importancia do engajamento de sentidos presente nos recursos visuais na
mensagem quer seja impressa ou digital que, neste caso, sdo os memes.

Ribeiro (2021) corroborando com a assertiva de Kress e Van Leeuwen (1998), afirma:
“Os textos multimodais, portanto, sdo mais que composicoes de linguagens chapadas”, em
cores, ‘nuances’, texturas. Eles sdo textos em camadas que orquestram todas essas coisas
em géneros superpostos ou interpolados, mas em niveis” (RIBEIRO, 2021, p. 131).

Os memes neste contexto teodrico conceitual sdo, portanto, objetos de ensino e
pratica de letramentos na sala de aula de lingua portuguesa e estrangeira, capazes de
levar os estudantes a captura das camadas composicionais que o género digital agrega; a
dindmica multimodal da linguagem nas redes sociais.

21 MEME: DE DAWKINS A ESCOLA CONECTADA

As mensagens meméticas sempre carregadas de humor séo produzidas com o fito
de ironizar acontecimentos do cotidiano, da cultura, da politica e das artes, através da
apropriagdo sociossemiotica da linguagem. “O individuo contemporaneo ndo consome
apenas muitos objetos, imagens, viagens, mas também risos e humor” (LIPOVETSKY,
2016, p. 57).

Desse modo, os memes contemporaneos se tornaram altamente contagiosos por
manterem as pessoas conectadas, engajadas e motivadas a replica-los cada vez mais nas
redes sociais.

Dawkins (2007) afirmara na década de 1970: o0 meme assegura a sobrevivéncia
de certos acontecimentos e eventos da cultura através da dedicagédo dos replicadores em
transmiti-lo a outras pessoas.

Estudos da memética mostram que, devido ao grau de humor intertextualmente
empregado a produgdo de memes, pessoas-leitores replicam género textual, dando vida a
cultura memética disponivel nas redes sociais da internet. Os memes de internet se tornam
objetos multimodais da cultura digital, ampliam os sentidos das mensagens neles inscritas
e circulantes livremente no cotidiano digital da juventude conectada.

Os computadores onde os memes habitam sao os cérebros humanos [...] se
um meme dominar a atencédo de um cérebro humano, tem de fazé-lo a custa
de memes “rivais”. Outras mercadorias pelas quais 0s memes competem sdo
o tempo no radio e na televiséo, os espacgos publicitarios, o numero de linhas
nas colunas dos jornais e 0 espago nas estantes das bibliotecas, e nas redes
sociais da internet (grifo meu), O meio de transmissao ¢é a influéncia humana
de varios tipos, a palavra escrita e a falada (DAWKINS, 2007, p. 337).

Nao obstante, a ideia de que os memes sao hibridos textuais capazes de transitar
nas mentes dos usuarios de aplicativos de redes sociais, também sao estruturas cognitivas

capazes de paralisar e/ou manipular o pensamento dos seus leitores.

Assim sendo, apresento aqui, também do conceito de meme de N.K. Humphrey

Antropologia: Viséo critica da realidade sociocultural 2 Capitulo 4

38



(1986), citado por (DAWKINS, 2007, p. 330).

memes devem ser considerados estruturas vivas, ndo apenas metaférica,
como também tecnicamente. Quando planta um meme fértil na minha mente,
vocé literalmente parasita o meu cérebro, transformando-o num veiculo de
propagacdo do meme, da mesma maneira que um virus pode parasitar o
mecanismo genético de uma célula hospedeira. Isso ndo é apenas modo de
dizer — 0 meme para “a crenga na vida depois da morte”, por exemplo, é de
fato efetuado fisicamente, milhdes de vezes seguidas, como uma estrutura
nos sistemas nervosos de seres humanos individuais espalhados por todo
mundo.

Como se nota, a mensagem original — acontecimentos da politica, da cultura e
das artes — € “desarranjada” por remisturas para assegura ao meme nova estética e
significacéo. Por isso, 0 meme langado nas ondas digitais da internet, e num contexto de
comunicacao instantanea, sofre, portanto, acéo direta da edicédo e da manipulagdo do seu
replicador, quando se faz acréscimo ou retirada de semioses que atendam a demanda do
suporte replicador. Em outras palavras, os memes agregam imagens estaticas — fotos e
imagens — e dinamicas — videos, audios, cores — elementos facilitadores a replicacdo
nas midias nos ambientes digitais.

A presenca da internet nos domicilios brasileiros teve crescimento importante. O
interesse e a necessidade de a sociedade em se manter conectada a rede mundial de
computadores e aos dispositivos digitais sdo reais, foram ampliadas devido a pandemia da
SARS-Cov-2019 nos 2020 e 2021.

O fechamento dos estabelecimentos e instituicdes de ensino, as quais instituiram
o trabalho e o ensino remoto, levando a todos experienciarem diferentes modos e pratica
de letramentos, destacando nesse processo a multimodalidade da linguagem aplicada a
comunicacéo via memes.

A utilizagdo da internet no domicilio teve crescimento potencial e a sociedade esta
conectada as redes sociais por aplicativos diversos — Instagram, Facebook, WhatsApp,
etc. — onde as praticas de linguagens sdo multimodalizadas pelos signos recorrentes no
mundo digital — emojis, gifs, memes, etc. — que constituem a dindmica comunicativa da
internet.

Antes, porém, importa considerar que estes dados, certamente, ndo representam
a realidade atual, considerando néao haver registros de recente da PNADContinua, evento
interrompido pela pandemia SARS-Covid-2019.

A Internet era utilizada em 82,7% dos domicilios do Pais em 2019, um aumento
de 3,6 pontos percentuais (p.p.) em relacdo a 2018. O crescimento mais
acelerado da utilizagdo da Internet nos domicilios da area rural contribuiu
para reduzir a grande diferenca em relacdo aos da area urbana. De 2018
para 2019, o percentual de domicilios onde a Internet era utilizada passou de
83,8% para 86,7%, em area urbana, e aumentou de 49,2% para 55,6%, em
area rural. (PNADContinua, IBGE, 2019, p. 5).
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31 MEMES: DISPOSITIVO DE MULTILETRAMENTOS NA SOCIEDADE DA
ESCRITA

O meme tem abertura sociossemibtica para ser replicado e compartilhado em varias
plataformas, suas matrizes de linguagens flutuam nas ondas “linguajeiras” das redes
socais, com isso, sua compreensdo € modificada permitindo que novos sentidos sejam
agregados consoante a recepgdo da audiéncia. Conforme apresento na introdugéo, o
meme é o objeto onde os comportamentos sado textualizados por imitagdes, cujos sentidos
provocam reflexdes no coletivo social.

O surgimento da impressa escrita — jornais e revistas — de circulagdo popular
abriram espacos para que artistas — desenhistas e ilustradores — também emitissem
seus pontos de vista e opinides sobre variados assuntos e temas de relevancia social,
politica e cultural de sua época. Para isso, aplicava recursos da tecnologia da linguagem
disponivel a época, desenho em histérias de quadrinhos e caricaturas em branco e preto
para representar satirico e humoristicamente os eventos sociais da sociedade de época.

Consoante as pesquisas em sites da web, antes de Dawkins tratar dessa questao dos
memes ja era veiculada na midia impressa. Entretanto, denota-se ai que, considerando as
limitacbes do deslocamento das revistas e jornais impressos da época, o compartilhamento
dos memes pelo leitor era substancialmente limitado, visto que para chega ao préximo
leitor era necessario o transporte fisico do meme.

A exemplo do que se tem como sendo o primeiro meme da histéria da memética é
uma imagem?* publicada nas histérias em quadrinhos da revista The Judge, da Universidade
de lowa, em 1921. Seu equivalente digital nos textos de redes sociais seria 0 meme cuja
imagem representa expectativa e realidade.

4 Leitor, me minhas escusas, mas visando manter a estética e a dindmica na leitura do texto, a imagem e sua fonte
encontram-se no final desse texto.
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#tbtdatca

O primeiro meme do mundo!

How vou THINK YOU LOOK How vYou ®mREALLY LOOK.
WHEN A FLASHLIGHT IS TAKEN. o ool e et = sy
Como vocé imagina
que saiu na foto. . = (" >

vieweb-

AGORA JUNTAS

Fonte: https://br.ifunny.co/picture/ttbtdatca-primeiro-meme-do-mundo-vou-w-flashlight-taken-como-
97p4lbel9 acesso em abril de 2022

Mais de meio século depois que foi criado o meme na revista The Judge, com a
popularizagéo da internet na década de 1990, 0 meme ganhou novas dimensdes discursivas
e no suporte tecnoldgico, agregador de mdultiplas linguagens, foi algado ao universo digital.

Segundo a historiografia dos memes, isto ocorre provavelmente em 1998, quando
Joshua Schachter, através do weblog Meme pool, convidava varios usudrios para postar
links interessantes e compartilhar com as outras pessoas suas ideias, foi criado e replicado

os memes: troll face e forever alone.

Forever Alone Troll Face

Fonte: https://www.dicionarioinformal.com.br/diferenca-entre/forever%20alone/troll%20face/ acesso em
maio de 22.
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Segundo conta em variados sites sobre meme: o meme forever alone representa um
sujeito de pouco amigos e talvez com problemas de sociabilidade, diriamos que se trata
de um Ermitdo. Ja o meme Troll face representa o rosto de um sujeito sem carater e faz
piadas libertinas com os outros de sua comunidade, também é do contra e sente prazer em
contrariar regras e protocolos sociais aceitos. Um perito em deboche.

Ante a tal texto, considerando o humor — satira — como categoria representacional
da linguagem, é plausivel acreditar que as imagens mencionadas acima, configurem-
se em prova suficientes de que a cultura memética € tributaria a sociedade multimodal;
antecipando-se tanto a cultura digital quanto as percep¢des de Dawkins de que o meme é
resultado de um processo facil de mutagéo por isso, se espalha de forma rapida.

DAWKINS (2007), afirmara que o meme € uma unidade de transmisséo cultural através
da qual séo realizadas replicagdes de ideias, chavoes, modismos. Contemporaneamente
se aplicam os fundamentos da linguagem e multimodalidade e tem os ambientes digitais
da internet” das redes sociais como seu “replicador natural” devido rapidez na transmissao
na rede.

Para Leal-Toledo (2017), o termo meme desvirtuou do seu sentido e lugar originais

devido a quantidade infinita de insumos encontrada na internet.

O meme de internet € uma imagem ou frase que se torna viral em um programa
ou aplicativo de interacao social. Uma pessoa a cria e a publica. Por algum
motivo desconhecido, alguns memes tomam tal propor¢do que milhares, e
as vezes milhdes, de pessoas o replicam em sua exatiddo ou em variantes
facilmente identificaveis. Uma verdadeira epidemia cultural. A palavra-chave
aqui é “viral” (LAEL-TOLEDO, 2017, p. 11).

O que esta em jogo séo as estratégias necessarias para tornar o meme conveniente,
portanto, aplicar efeitos multimodais para o leitor que, de certo modo, interpreta as
mensagens € levar 0 meme a replicagdo instantdnea. Em outros termos, as causas e
os efeitos sociossemiodticos empregados na criagdo de meme, a partir de ocorréncias
cotidianas tem a ver com as possibilidades de extravasamento do evento social, histérico
e cultural, projetando comunicagdo em novo contexto de interagdo; compartilhamento de
conteudo carregado no humor e no sarcasmo.

Avelocidade que a internet e suas redes sociais t¢ém em consentir compartilhamentos
entre os sujeitos envolvidos no processo comunicativo em tempo real, a interacdo é
imediata; a recriagdo de tais fatos em formato de memes, praticamente fogem do controle
do criador e as reacoes do interlocutor seguem padréo de liberalidade comum de inovagéao
no emprego do humor da lingua em que simbolos arbitrarios sdo empregados no desenho
da mensagem memeética.

Assim, o leitor-espectador se apropria da energia criativa para articular as matrizes
de sentidos da linguagem e orquestrar contetdos visual, sonoro e imagético aos memes,

provocando deslocamentos cognitivos aqueles que se adéquam ao contetdo e aos
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sentidos advindos da experimentacéo cultural e leitora de uma produgéo colaborativa, em
que a discursividade é coletivamente construida e distribuida nas redes de comunidades
memeéticas da internet.

Nesse contexto, os memes, mensagem multimodal ultrapassa os modelos de
comunicacdo geridos em plataformas fisicas — HQs de jornais e revistas de humor —
onde se tinha aplicada a bimodalidade, isto é, nos idos dos anos 1920, predominavam
limitadamente, aescritae o desenho embranco e preto. Por outrolado, contemporaneamente,
no ambiente digital, os memes permitem capacidades criativas e habilidades no emprego
de multimodalidade, exigindo do criador, experiéncias nas praticas de multiletramentos ora
em vigor na sociedade da informacao e comunicacao digitais.

Estas praticas, por si, emulam usos de codigos sociossemibticos e multimodais
que agregam a linguagem, padrdes afetivos, alteracdes desses codigos, bem como suas

adaptacdes a nova necessidade comunicativa a serem veiculadas em redes sociais digitais.

A unidade gerada pelo processo de transmissdo de conhecimentos e valores
garante a existéncia da sociedade e sua vitalidade: ela existe pelas relagdes
de comunicagéo e é comunicagao. Cada individuo usufrui da vida em comum,
dentro de seu grupo, e modifica ele mesmo o modo de ser da comunidade,
funcionando como agente do processo de comunicagéo cultural (AGUIAR,
2004, p. 23).

A sociedade contemporénea pauta-se em processos comunicativos oriundos da
interacdo social construidos pelos meios de comunicagéo de massa que, utilizando-se das
tecnologias digitais ampliaram seus alcances.

As multiplas linguagens veiculadas no ambiente tecnol6gico das midias alteraram
0s modos e as condicbes sociossemibticos das comunidades, as quais transformam e
ampliam algoritmos e linguagens segundo as novas realidades das novas geracdes de
leitores conectados a web.

Os memes se situam nesse entre lugar da multimodalidade da linguagem, pois tem
sido construido apropriando-se do verbal e do nao verbal, isto €, os memes enquanto
género textual que, no seu inicio — 1920 — se desenvolveu na bimodalidade da linguagem
— texto, imagem —, entretanto, o uso dos signos binarios — 0 e 1 — no processo criativo
digital levou a aplicagé@o de recursos sensoriais as imagens.

Com isso, as cinestesias advindas do visual, do auditivo e das sensagdes
provocadas pela miltimodalidade da linguagens elevarem os memes ao patamar hipinético
da leitura viral das redes sociais. Aguiar (2004) afirma: “O co6digo dai resultante €&, pois,
de natureza social, indispensavel para que os sujeitos de um mesmo grupo se entendam”
(AGUIAR, 2004, p. 27). Considerando este aspecto, os memes estdo para além de sua
natureza sociossemibtica, objeto de interacdo implicadora em aquisicao de praticas de
multiletramentos, eles hibridizam em si uma miriade de linguagens.

O reconhecimento de quéo importante é a presenca da cultura memética na sala de
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aula e, no que lhe concerne, na cultura contemporanea se torna imperativo criar situacoes
de leitura e producéo do género para que os estudantes ampliem suas capacidades
sociossemiobticas na leitura desses eventos cotidianos de letramentos nas suas redes de

contatos sociais.

O fato central é a interagdo ser o processo pelo qual tudo que acontece na
sala de aula acontece do jeito que ocorre. Tiraremos proveito disso. Trazendo
para sala de aula o género textual meme para enriquecer e incentivar os
estudantes ao uso amplo de fundamentos da intertextualidade, do dialogismo
e da multimodalidade presentes nos memes veiculados nas redes sociais da
internet (Grifo meu) (ALLWRIGHT, 1984, 169).

Do ponto de vista da textualidade, as praticas de leitura com memes exigem que
professores e estudantes recorram a competéncias sociocultural, linguistica e multimodal
para interferir no processo de compreensdo comunicativa e interacional proposto na
mensagem memeética.

A capacidade de ler do estudante tem de ser estimulada para ele ir além do verbal até
entdo proposto pelas normas e as convengdes dos textos bimodais presentes nos protocolos
da sala de aula. Dessa maneira, o que se propde é o uso efetivo do género meme em sala
de aula, visando a sistematizac@o de processo de aquisicao de multiletramentos, onde a
linguagem multimodal dos memes ganhe importancia para além dos pontos gramaticais
presentes no contexto verbal do texto recorrente no cotidiano da sala de aula de linguas
quer seja materna ou estrangeira.

41 MEMES: SIMBIOSE TECNOLOGIA, TEXTO-CULTURA

As redes sociais sdo extraordinarias para a sociedade e ndo menos importante
para a cultura memética; pessoas compartilham com muita rapidez memes que recortam
o cotidiano da sociedade multi-imagem, gracas aos perfis que se apropriam da fluidez dos
elementos da multimodalidade, combinando as estruturas linguisticas com as dinamicas
sociossemibticas: texto, imagem, movimento e som mimetizados replicador.

Cristal (2005) considerou que a internet “¢ um [...] veiculo eletrénico, global e
interativo, e cada uma dessas propriedades traz consequéncias para a categoria de
linguagem encontrada 14.” (CRISTAL, 2005, p. 80). Endosso essa fala de Cristal por
entender que a construcdo de um meme é rivalizada pelas multidimensées estilisticas
presentes na mensagem a ser transmitida instantaneamente nas redes sociais, ambiente

fértil a replicacdo dos memes.
A Internet nos proporcionou um meio linguistico e sociossemidtico (grifo meu)
novo, que oferece uma escala completamente nova de possibilidades de

expressdo, com dimensdes inéditas de variacao estilistica e formas novas de
enfocar o uso da lingua” (CRISTAL 2005, p. 103).

No Brasil, a popularizagéo das redes sociais de internet, a partir da década de 2000,
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associada a cultura midiatica televisiva, onde as novelas corroboraram com a formagéo
de habitos tanto de consumo como de comportamento de geragdes; nesse ambiente que
as personagens Vvilas de tais entrenimentos se tornaram objeto predileto da representagéo
cultural.

Os memes de televisdo ganharam audiéncia e colocaram em destaque questdes
sociossemibtica da linguagem e promoveram deslocamentos cognitivos em seus
espectadores-leitores que, ao virem suas personagens favoritas sendo colocadas em
destaque nas redes sociais através de memes.

Cabe destacar que, segundo, manifestacdes de instituicbes que medem a circulagdo
e audiéncia de mensagens em sites de redes sociais, incluido nesse indicador, temos o
personagem Nazaré Tedesco® que foram memializada para Nazaré Confusa®.

Fonte: https://museudememes.com.br/collection/nazare-confusa.

O sucesso do meme ao nivel internacional também pbdde ser visto, a partir do
reconhecimento de que as redes sociais sdo espagos emuladores de comunicacdo e
rompem as fronteiras da lingua.

O compartilhamento de mensagens sejam elas memes ou ndo tém grande poder
de alcance e, as vezes, surpreende os criadores e 0s atores originarios de tais satiras.
Conforme fala da atriz Renata Sorah acerca da popularidade de meme inspirando em sua
atuacdo na novela Senhora do destino” (2004 — 2005):

5 Personagem vila da novela Senhora do Destino, da Rede Globo, entre os anos de 2004 e 2005.

6 https://museudememes.com.br/collection/nazare-confusa.

7 Senhora do Destino ¢ uma telenovela brasileira produzida pela TV Globo e transmitida originalmente de 28 de junho
de 2004 a 11 de marco de 2005 em 221 capitulos, com o Ultimo capitulo reexibido no dia subsequente, 12 de margo.
Substituiu Celebridade e foi substituida por América, sendo a 65* “novela das oito” exibida pela emissora. Foi escrita por
Aguinaldo Silva com a colaboragéo de Filipe Miguez, Gléria Barreto, Maria Elisa Berredo e Nelson Nadotti. A diregéo foi
de Luciano Sabino, Marco Rodrigo e Claudio Boeckel, com dire¢cdo geral e de nucleo de Wolf Maya. Spoiler: Maria do
Carmo, mée de cinco filhos, sucedeu na vida com muita luta e perseveranca, mas ainda tem uma batalha para vencer:
conseguir o amor de sua filha que foi sequestrada quando ainda era recém-nascida. https://memoriaglobo.globo.com/
entretenimento/novelas/senhora-do-destino/ acesso: maio de 2022.
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Olho para um lado e para o outro, sei la o que é, um meme, né? Nao sabia,
néo tinha nocéo disso. Sei que faz muito sucesso no Brasil. Todo mundo
acompanha, tem varios memes de varias coisas, € uma loucura, mas que
tinha ido para os Estados Unidos eu nédo sabia, eles ndo sabem quem é.
(Renata Sorah — sobre seu préprio nome.

A atriz deixa latente a sua falta de dominio acerca do que &€ meme: “Olho para um
lado e para o outro, sei la o que é, um meme, né? Nao sabia, ndo tinha nocao disso.”
Obviamente, por ser formada na e pela cultura do letramento impresso, Sorah mostra néo
esta familiarizada com o género digital meme.

4.1 Caracteristicas multimodais do género meme:

Nos idos dos anos 2000, quando a internet comegou a permitir a comunicag¢ao
escrita através de emails e Short Message Service - SMS - nos aplicativos de mensagens,
Marchuschi (2004) denominou estas praticas interagdo escrita como géneros emergentes®.
Naquele periodo, a escrita dava sinais de que a multimodalidade acompanharia a interacao
on-line, uma vez que varios recursos de edi¢cdo — fonte, cor e tamanho das letras, insercéo
de imagens e videos — eram usados na escrita dos géneros digitais emergentes pelos
interlocutores.

Desde enté@o, se recomendara que escola precisava de um tempo para reconhecer
tais géneros como préaticas de interacdo escrita, devido a velocidade com que havia
chegado ao ambiente social em detrimento da formacéo dos professores para lidar com
as novas tecnologias. Todavia, a escola em poucas acgdes e por insisténcia de linguistas
aplicados pouco fez para inserir de forma coerente os géneros digitais emergentes em suas
praticas de letramentos.

N&o obstante, a origem do meme advir de publicagdo em modelagem analogica a
partir de tirinhas, a massificagdo do meme como género digital ocorre, porque as tecnologias
digitais permitirem instantaneidade de divulgacdo de tais mensagens multimodais, aos
milhdes de leitores conectados e avidos interagao viralizam os memes na rede de contatos.

Ademais de sua disseminagdo ocorrer em tempo recorde, consoante a ideia de O
gene egoista, de Dawkins (1976), ha ainda espaco para os leitores se tornem produtores,
modificando a mensagem original para se ajustar a novas possibilidades de leituras. Da
mesma forma, a identidade buscada pelo grupo ao criar e compartilhar um meme esta
baseada na fluidez, por conseguinte, na fixagao deste, no imaginario coletivo.

De algum modo, os memes sao uma questdo de nossos tempos fluidos cujos
interesses pela dissipacdo transdisciplinar da linguagem a cultura memética como campo
de aplicagcdo de multimodalidade. A implicagéo pedagdgica da aderéncia ao uso de memes
no ensino de lingua portuguesa, na perspectiva de que ha nele, elementos relacionados

a formacédo para os multiletramentos ocorre em situagbes cujas praticas comunicacionais

8 por os memes fazerem parte de um sistema representacional e imitativo.
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on-line, percebe os memes como compostos de linguagens que se movimentam de acordo
com praticas sociais e uso do texto em suas multimodalidades nas redes sociais.

Os memes como objetos complexos, agregadores de multiplas linguagens,
transmitem sentidos culturalmente provocadores, seguindo as ‘nuances’ de que as
bases para imitacdo e replicagcdo deles, sdo as redes sociais, onde se desenvolvem a
partir das estruturas da mente humana ligada a plasticidade cerebral do leitor de textos
multimodalidades da rede.

Dessa forma, a partir de aportes da Linguistica Aplicada, classifica-se o0 meme
a partir das caracteristicas, a saber: a) género texto 100% digital; b) carrega carga
humoristica, critica e ideoldgica; c) sofre altera¢gdes no formato e no estilo do texto e da
imagem; d) € um escrito efémero; e) é intertextual; f) esta situado num contexto cultural e
discursivo; g) requer do leitor background linguistico, discursivo e cultural; h) é construido
na multimodalidade e; i) cria identidade de grupo.

Conforme Shifman (2014), os memes se situam em trés categorias, a saber: a)
memes de persuasivos, b) memes de acdo popular e; c) memes de discussao publica. A
partir dessa classificacao fica evidente que os memes mencionados no corpo desse texto
estdo respaldados em eventos e conteudos culturalmente situados nas praticas discursivas
e ideolbgicas publicamente situadas para tal fim; sobreposicao de signos e suas respectivas
estruturas multimodais.

Seguindo essa caracterizagdo, o emprego de elementos multimodais aos memes
assegura a sua génese digital, com isso, traz para si implicagées interdisciplinares capazes
de questionar o leitor através de contextos discursivos e sociossemiéticos imbricados em
contextos intertextualidades em que a multimodalidade € aplicada de maneira instantanea.

No dizer de Dionisio (2005), a multimodalidade refere-se as mais distintas formas e
modos de representacgéo utilizados na construcao linguistica de uma dada mensagem, tais
como: palavras, imagens cores, formatos, marcas/ tragos tipograficos, disposicao da grafia,
gestos, padrées de entonagéo, olhares, etc. (DIONISIO, 2005; 2011; SILVINO, 2012).

A multimodalidade abrange, portanto, a escrita, a fala e a imagem. Entretanto,
nosso recorte esta direcionado ao estudo do meme que, por esséncia € multimodal,
onde a prevalece a convergéncia de todas as matrizes de linguagens. Dizendo de outro
modo, um Unico meme, as matrizes de linguagens absorvem e, em simultaneo, reflete
multiplos sentidos. Assim, 0 meme atinge patamar sociossemio6tico importante no contexto
dos multiletramentos. O sucesso de certos memes na comunidade e na cultura digitais,
mostra que ele é um fendbmeno textual e, convém a escola como agente educativo para os
multiletramentos, trazé-los para as suas praticas pedagdgicas.

A utilizagdo dos memes como objeto de ensino na sala de aula de linguas através de
ato de multiletramentos coaduna com a ideia de que o meme € um replicador de sentidos
e, de certa forma, aborda o comportamento da geragéo de conectados ao mundo digital.

Nesse contexto, um significativo aspecto se impbe: os memes enquanto praticas
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discursivas recorrentes nas redes sociais da internet promovem deslocamentos cognitivos
na comunidade memética. Por outro lado, um conjunto de novas competéncias linguisticas
e semibticas, provenientes das praticas multiletradas, suscitadas pelas tecnologias digitais
de informacdo e comunicagdo ajudaria a escola no processo de criagdo de sentidos as
competéncias sociais com 0 memes; estar conectado e ser competente nos usos sociais
das mensagens das telas e redes.

Levar os estudantes a ampliarem suas competéncias e habilidades linguistica,
semidtica e digitais para a pratica de leitura e escrita criativa a partir produg¢éo do género
textual meme concretiza-se necessario numa escola, onde “muros” que separavam o fora
do dentro, desapareceram, gragas a autorregulacédo dos memes enquanto replicador de
multimodalidades na cultura memética das redes sociais.

O poder ideologico contidos nos memes o0s caracterizam como ferramenta
importante nos atos de ler, auxiliando os estudantes a se conscientizarem sobre o papel
da multimodalidade na arquitetura da mensagem na cultura memética. A mobilizacéo das
capacidades e habilidades quando da organizagdo das aptidGes linguisticas e semiotica,
resultando assim no dominio da linguagem digital e sociossemi6tica empregada no género
meme.

Tal reconhecimento se encontra nas orientagbes que a Base Nacional Curricular
Comum — BNCC — aprovada em 2020 — a qual trata da aplicagdo pedagogica dos
géneros digitais recorrentes na internet em sala de aula. O mesmo vale para os memes e

todas as produ¢des multimodalidades recorrentes nas redes sociais.

51 MEMES E A BNCC: RECOMENDAGOES

A Base Nacional Curricular Comum — BNCC — aprovada em 2020 — orienta a
escola para e como fazer uso pedagogico das tecnologias e géneros digitais em voga na
sociedade. Tal incentivo objetiva oportunizar ao estudante, acesso as multiplas matrizes de
linguagens recorrentes na web e praticas de multiletramentos em ambientes digitais.

Neste continuo, destaco as habilidades que, de acordo com a BNCC, devem
desenvolvidas no ensino fundamental e médio, a saber:

a) habilidade (EF69LPO05): Inferir e justificar, em textos multissemioticos — tirinhas,
memes, etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras,

expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de
pontuacéo, etc.

b) (EF69LP05-A) Entender a critica ou o humor de um meme, partindo do
conhecimento prévio do fato ou assunto criticado, ou humorizado (BNCC, MEC,
Brasil, 2020).

A habilidade EM13LGG701:

Explorar tecnologias digitais da informagdo e comunicacéo (TDIC),
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compreendendo seus principios e funcionalidades, e utiliza-las de modo
ético, criativo, responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes
contextos (BNCC, MEC, Brasil, 2020).

Nesta ordem, os jovens assumem 0 acesso a cultura e as linguagens digitais
veiculadas nas redes sociais e, com isso, participam na produ¢do criativa; os memes, o
objeto de maior interacdo entre os conectados as redes. Ademais, producao carregada de
humor, cujos sentidos sdo contemporaneos ao acontecimento na sociedade digitalmente
conectada. Tempo e espac¢o na narrativa do memes se confundem com a instantaneidade
das redes sociais, onde tudo acontece em instantaneamente.

A habilidade EM13LGG701 da BNCC — 2020 — considera que as tecnologias
digitais devem levar os usuarios a praticas criativas, a partir dos variados contextos em que
eles se encontram.

Logo a escola € uma realidade cujas atividades com a linguagem e as tecnologias
de linguagens emulam transformacdes de linguagens cotidianas em discursos elaborados
seguindo protocolos cientificos, ou seja, na escola 0 meme se transforma em objeto
aprendizagem e aquisicao de multiletramentos, pois se reconhecem na mensagem
memética, atributos dos conceitos de cultura e linga escrita.

A producédo de memes na sala de aula através do uso de ferramentas digitais
encontra, respaldo na orientacdo contida na EM13LGG702 que considera quao importante
€ 0 uso e avaliagcdo adequados das tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo na
experiéncia formativa do estudante.

Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informacdo e comunicacéo
(TDIC) na formacé&o do sujeito e em suas praticas sociais, para fazer uso
critico dessa midia em praticas de selecdo, compreensao e producao de
discursos em ambiente digital. (BNCC, MEC, BRASIL, 2017, p. 489).

Cabe, portanto, ao professor se apropriar da multimodalidade presente nas redes
sociais e aplicativos de criagdo de memes para, em seguida, orientar os estudantes no
processo de leitura e compreensdo dos sentidos propostos na mensagem memética.
“EM13LGG703 Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em processos
de producdo coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes digitais”. (BNCC,
MEC, BRASIL, 2017, p. 489).

Os usos das ferramentas digitais a disposicdo dos jovens conectados ganharia uso
pedagogico a partir da memealizagdo dos eventos de letramento digital, resultante das
experiéncias das interagbes on-line.

Os estudantes, em sua maioria, tém acesso e explora a seu modo, as tecnologias
digitais de informagao e comunicagédo — TDIC — disponiveis a si e a comunidade onde vive.
Isto &, as familias — nesse contexto da pandemia SARS-Covid-2, a partir de 2020 aderiram

involuntariamente ao uso de tecnologias digitais como ferramentas de aprendizagem.

A nova realidade do século XXI — pandemia devido a covid-19, isolamento
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social e colapso no ensino — exige que o0s gestores educacionais publicos
e privados tomem atitudes administrativas e pedagdgicas, recorrendo a
recursos tecnolégicos e digitais para a continuagcéo das atividades escolares
através do ERE. (BARRETO, 2021, p. 153)

A realidade mostra que a maioria das atividades de ensino e de leitura e escrita
propostas pelas escolas ocorreram através de smartphones. Isso fez com que as habilidades
contidas na BNCC atendessem a implantagdo do ensino remoto pelas instituicbes de
ensino do pais. Dessa maneira, os estudantes e professores forma implicados no universo
multimodalidade das telas dos dispositivos moéveis digitais, ambiente genuino para a

criacéo e replicacdo de mensagem e cultura meméticas.

61 MEMEALIZAGCAO DA LINGUAGEM: MULTIMODALIDADE EM REDE

Os percursos tedricos acerca dos memes desde seu aparecimento enquanto texto
originario nas tirinhas, passando a sua convergéncia e didlogo a linguagem da internet, o
meme ganhou estado de género digital.

Assim, os memes sdo textos cuja estrutura multimodal, semiotica, cultura e
linguistica assegura o emprego de construtos didaticos para o ensino e a aprendizagem
multimodalidade da linguagem e, consequentemente, de pratica de multiletramentos; uma
vez que, nele convergem dindmicas da cultura digital — som, imagem, movimentos, etc. —
as quais responde a construgéo dos sentidos pelo leitor.

O trabalho com memes na sala de aula acontecera progressivamente, cujo centro
da agdo pedagodgica € a colaboracdo entre criadores e replicadores nas redes sociais.
Isto €, a medida que se vai apresentando em sala de aula, as mais variadas categorias de
memes — o museu do meme® — se amplia o interesse e a participa¢do dos estudantes na
leitura e na producao de novos textos multimodais.

Defendo — ainda carente comprovagéo empirica —, uue uma vez em contato com a
cultura memética, os estudantes, peritos nos usos cotidianos das linguagens e vivéncias
em redes sociais, encampariam a ideia de aprender ler e escrever multimodalmente através
de oficinas criativas de memes e, com a mediagéo dos professores se tornaréo autores de
trabalhos auténticos.

Nesse continuo, € importante que todas as atividades desde a apresentacdo de
memes até sua leitura e interpretacdo seja mediado pelo professor, evitando que sejam
feitas leituras e até produgdes que, sob a égide da criatividade e da liberdade de expressao,

9 para assegura a0 meme nova estética e significagcdo. Por isso, 0 meme langado nas ondas digitais da ‘internet’, e
num contexto de comunicagédo instantanea, sofre, portanto, acéo direta da edi¢édo e da manipulagao do seu replicador,
quando se faz acréscimo ou retirada de semioses que atendam a demanda do suporte replicador. Em outras palavras,
0s memes agregam imagens estaticas — fotos e imagens — e dinamicas — videos, audios, cores — elementos faci-
litadores a replicag@o nas midias nos ambientes digitais. A Internet era utilizada em 82,7% dos domicilios do Pais em
2019, um aumento de 3,6 pontos percentuais (p.p.) em relacdo a 2018. O crescimento mais acelerado da utilizagdo da
Internet nos domicilios da &rea rural contribuiu para reduzir a grande diferenca em relagéo aos da area urbana. De 2018
para 2019, o percentual de domicilios onde a Internet era utilizada passou de 83,8% para 86,7%, em area urbana, e
aumentou de 49,2% para 55,6%, em éarea rural. (PNADContinua, IBGE, 2019, p. 5).
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se comentam preconceitos em que racismo, xenofobia, sexismos, etc. fiquem velados nos
memes.
Nesta senda, KANKSHEAR; KNOBEL, (2003) advertem:

[...] sob as condigbes do desenvolvimento massivo e do acesso a
internet em escala global permitiriam vislumbrar com maior clareza, nés
argumentavamos que diversas novas experiéncias de letramento nao
reconhecidas pela educacéao formal se tornariam crescentemente importantes
para uma participagao efetiva na propria economia da atencéo, incluindo a
memealizacao (KANKSHEAR; KNOBEL, 2020, 87).

Dessa maneira, trabalhar com memes na sala de aula vai além das atividades
de leitura escrita. A escola atual precisa lidar e reconhecer a presenca efetiva de outras
eventos de letramentos no cotidiano de aprendizagem dos estudantes. Isso tornaria
possivel, a partir da assimilagdo por parte dos professores, de que a cultura digital a qual
os estudantes estao imersos, € um espaco de “novas” experiéncias e a produgéo de textos
emerge de interagbes com as multimodalidades recorrentes no contexto colaborativo de
aprendizagem e letramento para além dos muros escolares.

Assim, a aprendizagem de praticas de multimodalidade proporcionada pelas trocas
ideias nas redes digitais sociais compde o universo linguistico e textual dos estudantes
conectados. Portanto, cabe a escola construir e aperfeigoar praticas de ensino de lingua,
de leitura e de escrita considerando a organizagéo socio cognitiva da vida para além da
sala de aula, sem, contudo, perder o entendimento de que é agéncia de multiletramentos
por exceléncia e é nela que as praticas de ensino com textos multimodalidade devem
ocorrer.

Na escola, os discursos e as praticas de aprendizagem com a linguagem cotidiana
sdo transpostos em saber cientifico, ou seja, € com a entrada de textos digitais cotidianos
—gif, emojis, memes, etc. — que se assegura a passagem para outras producbes
monitoradas e mediadas pelo saber linguistico e pedagdgico do professor.

Nas comunidades sociais, convivem culturas de letramentos associadas a
diferentes atividades: sociais, cientificas, religiosas, profissionais, etc. Também
existem manifestacdes culturais letradas associadas a cultura popular, como
a literatura de cordel, por exemplo. Uma cultura de letramento é constituida
de praticas sociais onde as pessoas se apoiam em textos escritos lidos ou
lidos e preservados na memoria (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 43).

O profissional da linguagem deveria transpor a cultura linguistica digital a linguagem
e ao letramento em sala de aula conforme os protocolos pedagogicos: cientifico, digital e
escolar comparando as camadas profundas de uma e de outra; em seguida, categoriza-lo
segundo o contexto sociossemidtico em que foram produzidos.

Dessa maneira, acredito que o trabalho com sequéncia didatica poderéa levar os
memes para a salade aula, onde estudantes e professores acessem as praticas de linguagem

multimodais ora disponivel no cotidiano das plataformas de streaming da internet. “Uma
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sequéncia didatica tem, precisamente a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa da situagdo de comunicagdo” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 83). De tal modo, a
sequéncia didatica para ensinar leitura multimodalidade para o aluno usando o género
digital meme, de certa forma, estaria propondo outro paradigma de letramento com géneros
textuais na sala de aula, visto se trata de uma producéo originaria e disseminada no e pelo

ambiente digital; redes sociais.

Consideracoes: “a zoeira” dos memes replicadores na sociedade
multimodalidade

Os memes fazem parte do cotidiano comunicativo e interacional da juventude
conectada e exposta a cultura memética corrente nas redes sociais da internet, onde os
estudantes interatuam com memes e os produzirem a velocidade e a imitagdo do seu
replicador — redes e midias sociais —

Nesse tempo agrega o maior numero possivel de elementos multimodalidades
geradores sentidos para o leitor, consoante ao grau de pertencimento deste a comunidade
memeética. A familiaridade dos estudantes com as multiplas linguagens disponiveis nas
plataformas e aplicativos de digitais para criacdo de memes materializam a multimodalidade
como fundamento “linguageiro” a interacdo comunicativa dos produtores e leitores deste
género do discurso.

Produzir textos — monomodais e/ou multimodais — trata-se de um processo
altamente complexo e requer uma aprendizagem que aborde os diferentes enredamentos
das tecnologias das linguagens na produg¢do multimodalidade. Os memes, por exemplo,
podem ser trabalhados em diferentes etapas, sempre retomando os objetivos e as
estruturas linguistica, semibtica e cultural num espago-tempo real. O agora; fundamental
para a compreensao do que é uma memealizada.

Assim sendo, criar memes, da parte do autor-criador, & aplicar recursos
multimodalidades a mensagem, cuja original deve ser imitada com o maximo de
originalidade, visto que o meme é por exceléncia dialogia, em que ha a juncéo texto e
imagem visando a transmissao e, por que ndo, o contagio da mente do leitor com ideias
carregadas de informacdes culturais correntes no tempo presente.

Mais um vez provoco: a escola é uma agéncia de letramento, portanto, ao longo
de sua trajetéria em quanto formador para o Estado, comodamente mantém as praticas
de ensino com géneros ja cristalizados pelo uso. Conforme afirma: “Certos géneros
interessam mais a escola — as narrativas de aventuras, as reportagens esportivas, as
mesas-redondas, os seminarios, as noticias do dia, as receitas de cozinhas, para citar
alguns” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 82). Nao por acaso, o trabalho com esses géneros
pouco atende aos interesses dos estudantes, visto que, a maioria deles tem pouco a

acesso a cultura escrita da escola e, com isso, o aprendizado do que sdo os géneros
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textuais escolarizados fica deficiente.

Dizendo de outra maneira: as praticas escolares para o ensino de leitura e escrita
com géneros textuais monomodais se afastam cada vez mais da realidade interativa,
colaborativa e comunicacional dos estudantes conectados as suas redes sociais e
plataformas de streaming.

Os jovens submersos em novos e variados formatos de géneros textuais digitais
— meme — vivénciam as dinamicas da multimodalidade e de multiletramentos em redes
colaboratvas; meme é género agregador de multiplas linguagens contemporaneas.

Ante a essa problematizagéo, o ensino de leitura multimodalidade é uma exigéncia
que emerge a proposicao de que a escola centre atencdo no acolhimento de género textual
vindo de fora. O género digital meme se enquadra como uma potencialidade de ensino e
aprendizagem de leitura e escrita devido suas estruturas e suas dimensdes textuais, bem
como a riqueza de sentidos, linguagens e intertextualidades ja reconhecimdas pelos alunos
como textos de seus cotidianos letrados.

Nessa dimenséo, trabalhar com memes na sala de aula de lingua materna ou
estrangeira permite é levar aos alunos todas as possibilidades de pertencimento no campo
das tecnologias das linguagens, dado que, memes constituem-se como género textual
hibrido, pois agregar a mensagem, diversas matrizes de linguagens, relacionando-as a
pratica comunicativa nos ambientes digitais.

Argumento: os memes sao acontecimentos comunicativos dissipadores de ideologias
e sentidos positivo e/ou negativo, visto que, neles ha potencial dialogico, intertextual e
multimodalidade amplo, pois sdo recortes de significados compartilhados de uma rede
social para outra, produzidos no aglomerado de criadores e distribuido para o consumo a
milhares de leitores a partir de seus perfis pessoas,

A jungéo do verbal, visual, sonoro e do imagético numa Unica mensagem cujos
sentidos advém de uma fonte cultural e, conseguinte, reverberam no contexto tempo e
espaco espontaneo da redes, demonstra que o processo de hibridizagdo da mensagem
memeética € uma realidade em que os usos sociais do género meme permite que seus
leitores e criadores se comuniquem eficazmente e, com isso, participem da producéo de
sentidos, na ontologia social da redes digitais.

Desta maneira, reafirmo minha tese: memes sao textos hibridos e multimodais
que agregam e remixam diferentes matrizes de linguagens contemporaneas nos
suportes digitais e tém nos aplicativos ligados a internet, o ambiente perfeito para
atrair a atencdo, com isso contagiar as mentes conectadas em redes através de
eventos de humor.

Diante da diversidade de géneros textuais disponiveis para o ensino de leitura na sala
de aula, concluo, portanto que trabalhar com memes na sala de aula de lingua materna ou
estrangeira é colocar os estudantes diante de atos de letramentos, cujo capital linguistico,
sociossemioético e cultural é valorado pelas comunidades conectadas, os quais tem como
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objeto de ensino, atividades de leitura e interpretacdo textos produzidos colaborativamente
e compartilhados em redes cujos usos das multiplas linguagens conferem a mensagem
memealizada os sentidos necessitarios a manutencao das estratégias multimodalidades.

O meme como género digital rivaliza com géneros e ideologias classicos de ensino
de leitura na escola e reflete as tensbes e as relagdes do poder socio-historicamente
construidas com outros géneros.

Nesse complexo processo, socializam informagcbes situadas no tempo e no
espaco, embora, ainda, seja visto de maneira diferente nos protocolos de aprendizagem
da comunidade escolar, os memes estdo a servigco do 6cio, preenchendo o tempo livre a
ponto de o diferente contaminar as mentes dos leitores, transformando-os em devotos

replicadores de significados em redes sociais.
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