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APRESENTACAO

Temos alguns pilares que inspiram a organizacdo deste livro: o
reconhecimento da educagéo enquanto fendmeno social, as perspectivas que
permeiam o processo educacional, harmonizando com o reconhecimento de
tendéncias que forjam a educagéo como um campo de pesquisa multidisciplinar
em continua e necessaria evolugao.

Pensarmos a educacdo enquanto fenOmeno social nos conduz a
considerar como nao triviais o contexto cultural e tudo que dele decorre: os habitos
compartilhados socialmente, os valores morais que identificam uma coletividade
especifica, as crencas que a mantém coesa. Durkheim (1985), ja no inicio da
constituicao da Sociologia como disciplina académica, chamava aten¢éo para o
fato social como aquilo que perpassa pelos modos de pensar, agir e sentir; que
reverberam sobre os individuos, exercendo uma “for¢a” sobre as adaptagbes as
regras socialmente estabelecidas. A educacgéo, por exemplo, é um fato social,
pois durante todo esse processo os individuos vao se desenvolvendo enquanto
sujeitos e preparando-se para a vida em sociedade.

Nesse novo século, temos como tendéncias (ndo apenas essas), para
as praticas pedagogicas, o uso cada vez mais acentuado das tecnologias
digitais da comunicacgdo e informagéo, como a cultura maker, a gamificagao e
a realidade virtual, destaque para atividades escolares que busquem, de fato,
o protagonismo dos estudantes como, por exemplo, a aprendizagem baseada
em problemas. Essas tendéncias estdo sendo implementadas, mesmo que
timidamente, em algumas instituicdes de educacéo ao redor do mundo.

Nesse cenario, viu-se ainda com mais clareza a necessidade de rever o
processo formativo dos professores a fim de atender as demandas curriculares
e pedagogicas. Cabe aqui localizar o leitor quanto ao contexto social em que
os estudos, aqui apresentados, foram gestados. Trata-se de um periodo pos-
pandémico em que ainda buscamos adaptacdes para uma nova realidade
decorrente de um fendbmeno que acentuou ainda mais as desigualdades sociais
tais como o acesso a tecnologia e infraestrutura precéria das escolas.

As reflexdes tecidas nesta obra, intitulada: “A Educacédo enquanto
fendmeno social: perspectivas de evolucao e tendéncias” trazem algumas
discussoes cujo foco problematiza a educagéo em diferentes contextos, inclusive
o0 pandémico, a Educa¢do Matematica Inclusiva, a formacédo de professores,
entre outros.

Dessa forma, convidamos os interessados nos diferentes fendmenos
que compdem a educacgdo enquanto pratica social enriquecida pelos multiplos
contextos no qual se desenvolve, a refletir a luz desta obra, suas perspectivas
e tendéncias. Esperamos ainda, que ao explorar esse volume, os estudos nele
contido possam promover outras investigacbes e compartilhamentos sobre as



~

APRESENTACAO

nuances que compde a educacdo. Esperamos ter agucado sua curiosidade

sobre as teméaticas aqui apresentadas. Portanto, vamos comecar?

Ameérico Junior Nunes da Silva
llvanete dos Santos de Souza
Ismael Santos Lira
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CAPITULO 1

DESIGNING WORKSHOPS ON CIVIC CULTURE
FOR INCLUSIVE TRANSMEDIA STORYTELLING

Ismael Cardozo Rivera
https://orcid.org/0000-0002-6905-6999

Aurora Madariaga Ortuzar

https://scholar.google.es/
citations?user=fCmSu6wAAAAJ&hl=es

ABSTRACT: Active learning revolves
around experiences that involve as many
senses as possible. Pedagogical activities
are therefore usually designed using visual,
sound, and audio-visual tools, among
others. But what happens when these
activities are carried out with children with
a visual or hearing impairment? And just
to go a bit further: How can civic culture be
addressed in a way that not only stimulates
meaningful learning, but also enables the
construction of a transmedia narrative?
This article seeks to formulate a series of
active-learning based activities that not
only allow children with visual or hearing
disabilities to recognise civic culture, but
also help them to relate it to their own daily
experiences; and that, in turn, serve as input
for the subsequent creation of an inclusive
transmedia storytelling approach. It starts
with a theoretical review based on active
learning and inclusion, and then goes on

Data de aceite: 01/11/2022

to describe the ‘Peace is my Story’ project
conducted by the Secretariat for Peace
and Citizen Culture of the Mayor’s Office of
Santiago de Cali, Colombia (‘La Paz es mi
Cuento’ de la Secretaria de Paz y Cultura
Ciudadana de la Alcaldia de Santiago
de Cali, Colombia). This is followed by a
description of how the workshops were
restructured by relying on inclusive active
learning on civic culture. This should be
conducive to creating outcomes that lead
to the future development of an inclusive
transmedia storytelling approach.
KEYWORDS: Transmedia storytelling,
educommunication, social change, civic
culture, social inclusion.

DISENO DE TALLERES SOBRE
CULTURA CIUDADANA PARA
REALIZAR UNA NARRATIVA
TRANSMEDIA INCLUSIVA

RESUMEN: La didactica activa le apuesta
a trabajar alrededor de experiencias
que involucren la mayor cantidad de
sentidos. Es asi, como usualmente
se disefian experiencias pedagobgicas
utilizando herramientas visuales, sonoras,
audiovisuales, etc. Pero ;Qué sucede
cuando estas actividades se realizan en
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nifios con discapacidad visual o auditiva? Y para tensar un poco mas la cuestion: ;,Qué hacer
para abordar una tematica como la cultura ciudadana, no sélo para propiciar su aprendizaje
significativo, sino también con miras a desarrollar una narrativa transmedia? El siguiente
articulo busca formular una serie de actividades en didactica activa que permitan no sélo que
los nifios con discapacidad visual o auditiva reconozcan la cultura ciudadana, sino también que
logren relacionarla con distintas experiencias o vivencias de su propia cotidianidad; y que a
su vez, sirvan de insumo para la posterior creacion de una narrativa transmedia de naturaleza
inclusiva. Para ello, se propone una ruta que parte de la revision tedrica desde la pedagogia
activa y la inclusién, para posteriormente entrelazarla con lo que expone el proyecto “La Paz
es mi Cuento” de la Secretaria de Paz y Cultura Ciudadana de la Alcaldia de Santiago de Cali,
Colombia; Y asi finalmente, poder presentar la reestructuracion de sus talleres a partir de la
propuesta de didacticas activas inclusivas alrededor de la cultura ciudadana, que conlleven
a generar productos que permitan el futuro desarrollo de una narrativa transmedia inclusiva.
PALABRAS CLAVE: Narrativas transmedia, educomunicacion, cambio social, Cultura
ciudadana, inclusién social.

11 INTRODUCTION

Pedagogical practices should be sufficiently structured not only to ensure meaningful
learning in the classroom, but also to provide active learning tools that link concepts to
students’ real-life experiences. ‘Therefore, there is a clear need for a way of teaching that
takes advantage of techniques oriented towards active learning, working collaboratively in
groups, acquiring problem-solving skills, and enabling students to develop critical thinking
so that they can understand and assess the enormous amount of information currently
available’ (Sdenz and Ruiz, 2012, p. 374).

To meet this pedagogical challenge, the different models and didactics used should
revolve around experiences that involve the greatest number of senses. Pedagogical
experiences are usually designed using visual, sound, audio-visual and interactive tools/
stimuli, among others. But how does this work when addressing people with sensory-related
functional diversity, specifically children with a visual or hearing impairment? And just to
go a bit further: How can civic culture be addressed not only to encourages meaningful
learning, but also uses pedagogical exercises aimed at promoting a transmedia storytelling
approach?

The goal is therefore to use active learning to design a series of workshops that not
only enable children with visual or hearing disabilities to recognise civic culture, but also to
relate it to different experiences from their own daily lives. This will in turn generate learning
outcomes which will ultimately make it possible to construct transmedia narratives.

The different social demands of today’s society have caused education, including
inclusive education spaces, to move further and further away from the socialisation of
content or knowledge (declarative knowledge), to move closer to fomenting projects among
students and solving problems based the input provided in the classroom, particularly on
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situations from each student’s own social context that they understand and experience on
a daily basis.

21 THEORETICAL AND METHODOLOGICAL APPROACH

The conceptual foundations of this study are based on the concepts of active learning
and the SOLO Taxonomy (Structure of the Observed Learning Outcome) (Biggs, 2005). The
workshops included in the programme called La Paz es mi Cuento, developed by the Local
Government of Santiago de Cali, Colombia, will be used as a starting point. This will then
be adapted to an inclusive context through a relationship exercise that allows the use of
storytelling inputs. Finally, a transmedia narrative will be developed that demonstrates the
imaginaries of civic culture as viewed by children with visual or hearing impairment.

2.1 Active Learning and the SOLO Taxonomy in Inclusive Situations

‘Pedagogy is the science of teaching; the teacher’s work produces an intellectual
field of objects, concepts and methods that transcend the instrumental conception, to place
it not only as knowledge and practice but also to integrate knowledge, society, culture
and their relationships to other types of knowledge, to the individual and their ways of
knowing’ (Bernal, 2004, p. 43). Active learning suggests that students are active subjects
and actors in their own learning, in the same way that the teacher is conceived as being
a guide, an adviser and a facilitator of the learning process. Learning is achieved through
permanent contact with reality. Based on constructivist theory, active learning considers
that every aspect involved in learning is an important factor for learning. Similarly, within
constructivism, the learning process involves a gradual understanding of concepts achieved
through meaningful connections between experiences.

At the same time, active learning, like all other pedagogies, should be regarded as a
tool for engaging in or approaching the act of teaching. Active learning is neither normative
nor prescriptive; in other words, it does not say how things should be done. Pedagogy is
therefore a strategic (planned, structured) reference point, which identifies the areas to be
acted upon (content, learning objectives, types of knowledge) and evaluated in order to
achieve the educational goal (meaningful learning).

And it is precisely this strategic and structured exercise which leads to making active
learning proposals, where activities, sessions and meetings are formulated around learning
by doing (workshops). This is aimed at engaging the participants in successful teaching-
learning processes within a programme based on the relationship between civic culture
and the everyday life of the target audience, in this case, children with visual or hearing
impairment.

But what do we mean when we talk about relationships in this pedagogical process?
These cognitive objectives will be approached from the levels of understanding proposed by
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Biggs (2005) in his Taxonomy of Learning known as SOLO.

Theorise
Generalise
Hypothesise
Reflect
Compare/contrast
Explain causes
Analyse
Relate
Apply
Enumerate
Describe
Lisk
Combine A
Do algorithms A
Identify | | | |
Do simple | | | |
procedure I | | | W V
Misses point I
Prestructural Unistructural Multistructural Relational Extended abstract
. Quiantitative phase i Qualitative phase s——

Note. Biggs and Tang, 2007. p. 79.

Figure 1. Hierarchy of verbs that can be used to formulate objectives.

The SOLO taxonomy is based on the study of the results of different academic
content areas (Biggs and Tang,2007, p.76). As students learn, their learning outcomes show
similar phases of increasing structural complexity. As Biggs and Collis stated, ‘there are two
main changes: quantitative, as the amount of detail in the student’s response increases;
and qualitative, as that detail becomes integrated into a structural pattern. The quantitative
stages of learning occur first, then learning changes qualitatively’ (p. 76). It can therefore be
concluded that, as the aim is to help children with visual or hearing impairment to recognise
civic culture in their daily experiences, this is a qualitative, relational phase according to the
SOLO Taxonomy tenets.

The formulation of workshops within active learning should transcend the knowledge
of the contents of the different courses or workshops to permeate the socialisation dynamics
necessary for the values and ethical conduct to be internalised and result in social change.
‘Pedagogical innovation, using active learning methodologies, is the most useful academic
strategy in the process of training organisational and social leaders who are suited to the
new global contexts’ (Rosker, 2006, p. 109).

Itis precisely these educational techniques in active pedagogy that ultimately connect
active learning with sustainable development and social change. ‘An educational proposal

for the education of critical citizens capable of facing environmental, social, political and
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cultural changes’ (Norefia and Gonzalez, 2014, p. 279). What better way to use classroom
processes to generate social change than by planning and executing classroom projects or
activities that link declarative knowledge to the students’ daily lives. This is key to ensuring
that they engage in profound, meaningful learning, and that education is aimed at social
change. In addition, the process can lead to the production of communicative content that
not only allows the experience to be socialised, but also to make these groups visible and
thus contribute to their social inclusion.

The challenge is how to contribute to social change by empowering students in the
classroom; or seen from the perspective of UNESCO’s education for peace, the challenge
can be addressed by exploring how to contribute to the construction of citizenship for peace,
using active learning and pedagogy. These challenges place focus on the need to strengthen
difference by supporting the individuality of each human being. As Fisas (2008) put it:
‘Education for peace must also be an education for individualities to meet, an education
for conspiracy, cooperation, the transfer of trust, a place where we learn to manage our
potential for change and where cultural projects become a political activity’ (p. 8).

The project by the Secretariat for Peace and Citizen Culture of the Local Authority of
Santiago de Cali, Colombia, and its programme ‘Peace is My Story’ will be the starting point
for the analysis. This project aims to help primary school children recognise peace and its
practical actions within themselves, their friends, their family, their neighbourhood and even
their country.

2.2 ‘Peace Is my story’ (La paz es mi cuento)

The title ‘La paz es mi cuento’ (Peace is my story) alludes to the final project carried
out in this programme. The programme booklet is in itself a pedagogical strategy that gives
children a voice and allows them to verbalise their opinions on building peace in their own
environment. This project was carried out with children between the ages of eight and
twelve years old, who were divided into two main groups: children who were in the schooling
system, and children who were out of school. Five workshops were held on the themes of
self-recognition, acceptance of others, the family, the production of peace messages and
the prevention of recruitment, among others. These workshops were complemented by two
days dedicated to the production of content for the implementation of the programme and
booklet of the same name.
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Five workshops, each two hours long

Session Number Workshop title

1 Awareness-raising: ‘I

Awareness-raising: ‘My friends’.

Awareness-raising: ‘My city, Cali’.

Colombia is my home

a(h|jw (N

Message production

Note. Adapted from Secretaria de Paz y Cultura Ciudadana, Alcaldia de Santiago de Cali, 2020.

Table 1. Workshops carried out as part of the ‘Peace is my story’ project

The Secretariat for Peace and Citizen Culture of the Mayor’s Office of Santiago de
Cali prints booklets twice or three times a year. The copies were distributed among both the
official educational institutions that actively participated in the process (which rotate every
six months), and in other city areas in order to socialise the experiences of peace and citizen
culture that each child builds based on their daily life experiences and on their work at the
workshops.

The aim of ‘Peace is my story’is for each participant in the programme to improve
themselves. By the end of the process, the initiative is intended to help every child to be
a better citizen, and that every reader of the booklets will be able to transcend the idea of
peace and civic culture as the cessation of conflict and/or queuing for public transport. In this
way, the growth and learning that results from the project in general is a personal, intimate
exercise. It is a process that proposes action as the central axis in a series of classroom
group activities. This is followed by personal reflection as an exercise in introspection and
change.

The methodology design of ‘Peace is my story’ was intended to provide activities
that fostered an environment where children were empowered while defining what they
considered peace to be (and its implications). Based on their knowledge and interaction
with their peers, with the support of the workshop facilitators and the guidance given by the
teacher/trainer, the purpose was to achieve both the individual and collective construction
of the concept of peace.

From this point, the proposal was to make the leap to individual action when interacting
with their peers and in their environment. According to Thornton (1998), motivating a child
to tackle/solve a problem (collective construction, challenges, metacognitive processes...)
causes the child’s whole personal system of assessment of themselves and their abilities
(tools available to them) to be stimulated. This results in various strategies that provide a
solution to that problem. In other words, turning the programme into a process of individual
and collective reflection where children were encouraged to understand themselves and
others was more conducive to meaningful learning (that yields acts of peace) than a process

in which a series of lectures on the concepts of peace and civic culture are given, which
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would disregard the practical aspects of what they have learned.

The project used activities to encourage the children in the working groups to express
their reflections on peace and the prevention of violence in a constructive and participatory
way, based on their daily knowledge. Strategies such as reading stories, writing messages,
drawing, use of free and coached dramatised situations where conflict transformation
strategies must be managed. The reflections and commitments made in each session (daily
challenge) are also put into practice in this way, so children are encouraged to feel confident
in expressing their opinions.

When planning this kind of programme for a population with functional diversity,
particularly people with hearing and vision impairment, the difficulties related to inclusion
are evident unless the activities are adapted to them. ‘In a world designed for normal
people, the government’s good intentions to develop integration courses as a way to avoid
discrimination abruptly collide with reality. Educational materials are designed for children
without disabilities; it is the disabled who must adapt’ (Araya, Ahumada and Morales, 2009,
p.108).

So, what needs to be done to in order to enable this project to be brought to visually
and hearing impaired population? And going a little further: What adjustments/adaptations
need to be made in order to carry out this work not only among an inclusive population,
but also to enable the production of an inclusive transmedia narrative around the work
done within the workshops? ‘School should not be a place to transmit knowledge, as
was mistakenly believed in traditional schools, but a place to educate more cognitively,
affectively and practically intelligent individuals. In this sense, the role of the school should
not be learning, but development’ (Zubiria, 2006, p.45).

This is ultimately the aim of this study, to define a model for the co-creation
of a transmedia narrative by enhancing the workshops carried out with the children.
‘Unfortunately for visually impaired people, today’s communication society, known as the
knowledge society, is characterised by the exaltation of images and audiovisual media, with
a strong visual component’ (Rodriguez, 2008, p. 167).

31 PROPOSALFORINCLUSIVE WORKSHOPS FOR THE ‘PEACEIS MY STORY’
PROGRAMME, FOR THE VISUALLY AND HEARING-IMPAIRED POPULATION
Firstly, following the theoretical approach to active learning and the description of
the ‘Peace is my story’ programme (abbreviated as ‘LPC programme’, following its name in
Spanish), four aspects were cross-referenced which fed into the design of the programme.
The LPC Programme was subjected to a SWOT (Strengths, Weaknesses, Opportunities,
Opportunities and Threats) analysis. Secondly, the concept of Human Development was
considered, using the paradigm proposed by the Spanish Committee of Representatives
of People with Disabilities (CERMI), among others. This paradigm states that ‘Human
Development’ ‘has to do with the creation of an environment where people can express
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their maximum potential according to their needs and interests so that they can enjoy a
productive and creative life’ (CERMI, 2019).

Thirdly, the model’s aim to contribute to social inclusion was taken into account, in
order to find the best way to carry out the ‘Peace is my story’ workshops for children with
visual or hearing disabilities: the socio-political model implies that disability stems from the
failure of a structured social environment to adjust to the needs and aspirations of citizens
with disabilities rather than from the inability of a disabled individual to adapt to the demands
of society (Hahn, 1986, p.132).

The final aspect to consider concerning the ideas behind this model is the programme’s
aim to create a transmedia narrative with the outcomes of the workshops. This was not only
intended to facilitate the inclusion and visibility of the children, but also to strengthen their
communicative skills, and to validate their experiences and ideas to enhance their self-
confidence. ‘School pupils should not only learn from the heritage of classical or traditionally
school culture, but also interpret it appropriately, as well as actively participate in the new
formats and contents of digital culture’ (Pedro, 2011, p.14).

Vega suggested that ‘education becomes more meaningful, active and collaborative
to the extent that learning environments are designed in which measured, useful, challenging,
attractive and significant scenarios, cases, projects, situations and activities are proposed’
(Vega, 2013, p.6). Due to the functional diversity of the target population, it was decided
to include two additional workshops. This increased the number of sessions from five to
seven, which was necessary to ensure that the learning objectives of each meeting would be
met. Message production was addressed in all the workshops, not only in the last one. This
decision allowed the outcomes that would be used to produce the transmedia storytelling
to be worked on. It was also considered that the ideal length of each session was one hour
(rather than two), to prevent the children’s attention from wandering, and thus optimise the
teaching and learning processes.

From a thematic point of view, the essence of the project remained. It involved a
methodological journey from a personal level to a collective level as citizens. In other words,
it was a methodologically awareness-raising process that went from the micro (the self
through the other) to the individual proposal of a peace event involving the country (macro).
By holding seven workshops, new aspects could be addressed which had been taken into
account in the initial outline, but were not dealt with separately. In this way, the family and
school contexts were strengthened as social spaces for the construction of citizenship.

At the same time, the programme revolved around some thematic axes based on
social values. In this way, Ideas about civic culture were approached in the activities as
a result of individual and collective actions, where everyone (including children) made
a contribution. The themes chosen in pedagogical order from the workshop proposals
were: Peace, tolerance, love, respect and civic culture. ‘The lack of democracy in today’s
societies demands that special emphasis be placed on the ability of citizens to learn how
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to ‘live together’ in an era characterised by the pluralism of values and cultures, the rise of
individualism, the challenges of globalisation and the proliferation of different conflicts that
threaten social cohesion’ (Rayo, 2006, p.9).

Seven workshops, each lasting one hour
Session Number Workshop title Themes/values
1 | am Peace Peace
2 | look after my friends Tolerance
3 | love my family Love and respect
4 Cali is my environment Civic culture
5 Safe places and risky spaces Peace and civic culture
6 We are equal, we are different Civic culture
7 My commitment is Peace and civic culture

Note. Adapted from Secretaria de Paz y Cultura Ciudadana, Alcaldia de Santiago de Cali, 2020.

Table 2. Workshops for Peace is my story held with population with functional diversity

Once the number of meetings and their different themes had been determined, it was
time to develop the active learning proposal for each of these workshops. Active learning is
an approach to the teaching-learning process, but the direct actions involved vary according
to the characteristics of the knowledge (learning objectives), and, of course, to the target
population. These pedagogical actions are those activities (didactic or technical actions)
that implement the different pedagogies for pupils to generate their own knowledge based
on the work done in the classroom.

Active learning, therefore, promotes the development of activities that involve
students in their learning process in order to stimulate their social skills, communication
skills, active attitude and ability to participate regarding the topic of the citizenship culture.
In other words, these are pedagogical activities carried out by the teacher or guide in the
classroom. In this particular case, each workshop included a game activity that encouraged
the interaction and involvement of the group. This was followed by a specific activity that
sought to directly address the proposed learning objective.

The proposal also provided an alternative activity in case the initial activity could
not be carried out by visually impaired children. Also, in sessions with hearing impaired
children, a sign interpreter was available to ensure successful interaction. The active
learning activities for each of the seven meetings are presented below.

3.1 Active learning for LPC among a population with functional diversity

Session No. 1: | am Peace
Learning objective: Strengthen self-esteem and self-acceptance, including one’s
virtues and weaknesses.
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Proposed learning activities: (i) Opening greeting and welcome: Brief introduction
of the actors who would work with the children, of the tasks to be performed and of the
preliminary communicative outcomes (booklets), in order to motivate them to be participants
and authors of the transmedia storytelling project. The basic interaction rules are also
explained. For example, children should listen to whoever was speaking and ask to speak
by raising their hand. (ii) Introductory game activity: We all sit in a circle. Each person says
their name and then the name of a fruit, and the next person must say the name of the
people and fruits that have been mentioned before. (iii) Specific Activity: Reading of the
story ‘The Monster of a Thousand Colours’ (oral and/or in sign language). Then, in pairs,
using two different coloured markers, they must individually draw themselves on a sheet
of paper and write with one colour what they like about themselves, and with the other
coloured marker what they do not like very much about themselves. While the activity is
being carried out, the facilitator will check on each pair and encourage a short discussion
between them about what they are doing (for the visually impaired sessions, the activity
will be done orally). Afterwards, a plenary session will be held for the children to share
their drawings and thoughts. As they talk about their impressions, the facilitator links the
children’s feelings to the colours of the thousand-coloured monster, which ultimately reflect
the feelings that, as will become evident, we all feel as people. This ends the activity, but the
challenge for the week is proposed to them. Each person will be given the name of a ‘secret
friend’, to whom they will write a letter, telling them what they like and what they do not like
so much about them, and they will bring it back the following week.

Session No. 2: | look after my friends.

Learning Objective: Promote respect for others, through empathy and conflict
resolution through dialogue.

Proposed learning activities: (i) Initial greeting and welcome: The children
are reminded of the rules of interaction. (ii) Game activity ‘El Camino’: The children are
organised into two lines and each child is given half a sheet of newsprint. A goal is set. The
first person in the line places the piece of paper on the floor and stands on it, then receives
the piece of paper from the person behind and the second person stands on it and so on;
the idea is to form a path where everyone must stand on the piece of paper, no one can
step outside of it; if a person does so, their team loses. The first team to reach the finish line
wins. Second choice of Game Activity: ‘The Human Knot: In groups of 5 children, they stand
in circles shoulder to shoulder, facing the centre. They are asked to reach out with their right
arm and take the hand of someone in front of them. They are then told to put out their left
arm and grab a random hand of another person opposite them. Within a set time, the group
will have to untangle their arms without releasing their hands. (iii) Specific Activity: Delivery
of the letter to the secret friend. Each person gives a clue about their secret friend and the
recipient has to tell the person they got what they like most about them. Finally, a plenary
session is held based on the two activities, focusing on empathy and conflict resolution
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through dialogue rather than force. At the end of the week they will be given a challenge:
bringing a drawing or a piece of writing about their family.

Session No 3: | love my family

Learning Objective: Valuing the family as a protective and formative environment.

Proposed learning activities: (i) Initial greeting and welcome. The children are
reminded of the rules of interaction. (ii) Game activity: “The Ship’. Everyone sits down in a
circle. The facilitator says: ‘A ship comes from China loaded with (any category: colour, fruit,
animal’) and everyone has to say one item that is not repeated. (iii) Specific Activity: ‘The
drawings or writings will be presented and identified: Who in your family do you have most
fun with, and why? Who do you prefer spending less time with, and why? Who in your family
is the happiest person, and why? Who in your family is the least happy person, and why?
Finally, the children are told to choose one of these people. They are then invited to think
about how they can make a peace gesture with person of their choice. Children are told that
this is the challenge for the week and the session ends.

Session No 4: Cali is my environment

Learning Objective: To recognise the importance of taking care of Cali and its
inhabitants, because it is the place where | live.

Proposed learning activities: (i) Initial greeting and welcome: The children are
reminded of the rules of interaction. Talk about how they did in the week’s challenge. (ii)
Game activity: ‘Cali is my city’: Brainstorm to identify the spaces that make up a city like
Cali: park, stadium, school, house, police, fire brigade, church, etc., without repeating any
words (similar to the boat exercise). (iii) Specific Activity: ‘Peace and Citizen Culture’. Three
bags are used in this activity. One that is filled with cards with the word ‘peace’ repeated
many times; another one is filled with cards that include various words related to citizen
culture such as: dialogue, kindness, generosity, respect, forgiveness, freedom, tolerance,
union, etc. And the last one contains the spaces identified in the initial activity (church,
stadium, park, library, hospital, etc.). Each participant is then asked to take one card from
bags number one and three, and two cards from bag number two. This will give each of
them 4 cards with 4 words. Each child is then given a sheet of paper and asked to write on
it what each word in bag 1 and 2 means to them and then how those words are evidenced
in the place that came out of bag 3 (in the case of visually impaired children, this would be
done orally). Afterwards, a plenary session is held, reinforcing the importance of making Cali
a better place to live in, based on our good behaviour. At the end, the challenge of the week
will be to make a story, message, fragment, drawing, expression, etc., about what has been
done during the day.

Session No 5: Safe places and risky spaces

Learning Objective: List safe places and risky spaces within the city.

Proposed learning activities: (i) Initial greeting and welcome. The children are
reminded of the rules of interaction. They talk about how they did in the week’s challenge.
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(ii) Specific game activity: safe places and risky spaces. The children are organised into two
groups and divide the board into two parts. One side contains the following sentence: ‘Safe
places’ and the other contains the phrase ‘Risky spaces’. Then each of the members will
come to the front and take a card out of a bag containing a space/situation in which they will
have to decide, within their daily experience, whether it is a safe place or a risky space and
justify their decision. At the end, a plenary session will be held to reinforce the importance
of self-protection by using safe environments to avoid any negative action against us. There
will be no challenge of the week.

Session No 6: We are equal, we are different.

Learning Objective: Recognise their country as their home and encourage them to
take care of it.

Proposed learning: (i) Initial greeting and welcome. The children are reminded of
the rules of interaction. (ii) Specific game activity: ‘Colombia is Peace’: For this activity, the
children will be organised into groups of four, and each of them will have a poster containing
a silhouette of Colombia, on which they will be asked to draw, paint, and write words about
how they feel about their country. At the end, each group will present their posters. (iii)
Alternative game and specific activity: ‘Colombia is peace’: For this activity the children will
be divided into groups of four, and each group will write down (Braille), all the positive things
they feel about their country and what they think needs to change. At the end, each group
will present their posters.

Session No 7: My Commitment is...

Learning Objective: Formulate my commitment in terms of peace and civic culture.

Proposed learning activities: (i) Initial greeting and welcome. The children are
reminded of the rules of interaction. (ii) Game activity: In this session the participants are
asked which of the activities they would like to do again (The boat, the names, the human
knot). (iii) Specific alternative game Activity: ‘My Commitment is...". In this activity everyone
will say a peaceful action that can help make their school, their family, their city, or Colombia
a better place (asking for forgiveness, standing in line, respecting others, etc.). They are
then asked to think about their commitment to peace (which will be audio-visually recorded
as input for the transmedia narrative). The session and the project will end with a round of
applause for everyone and with an invitation to a future special event where the narratives
resulting from the work carried out in the workshops will be presented

In this way, seven workshops are proposed based on the scope of the project
‘Peace is my story’, carried out by the Secretariat for Peace and Citizen Culture of the Local
Authority of Cali, relying on the postulates of active learning and social inclusion. However,
how can it be ensured that in the outcomes of these spaces can lead to the construction of
a transmedia narrative?
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41 SCOPE OF A WORKSHOP PROPOSAL AIMED AT PRODUCING A
TRANSMEDIA NARRATIVE ABOUT CITIZEN CULTURE

To begin with, as the pedagogical proposal suggested, each child’s commitment in
the final activity of the programme should be audio-visually recorded. It is proposed that
three cameras be used to ensure that all thoughts, opinions, proposals, agreements and
disagreements in the sessions can be recorded. It is also worth noting that there will be
other inputs to be used in the different sessions, including drawings, posters, and different
written deliverables.

All these communicative deliverables will be used for the transmedia project, as
suggested by the proposal for inclusive transmedia narrative for functional diversity (visual
or hearing impairment) proposed by Cardozo (2021). This leads to thinking about contents
or narrative elements in which all these different audiences with disabilities converge, which
would ultimately lead to making visible the imaginaries of civic culture that children with
visual and hearing disabilities have, based on how they perceive their daily lives.
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Figure 2. Transmedia narrative outline for from a disability perspective

In this way, a series of workshops are proposed that address different elements
of citizen culture for children with visual or hearing disabilities, using an active learning
methodology that promotes not only teaching/learning based on the experiences and
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opinions of the children themselves, but also provides the opportunity to generate inputs
for the creation of communicative outcomes that result in inclusive transmedia narratives.

51 CONCLUSIONS AND FINAL CONSIDERATIONS

When working with children with a visual or hearing impairment, it is necessary to
understand that it is preferable to increase the number of workshops rather than to extend
their length. Pedagogically speaking, attention spans are shorter, not only because of their
age, but also because of their functional diversity.

In order to propose a series of pedagogical activities within active learning, it
should be remembered that these are neither prescriptive nor rigid in their conception and
application, as active learning brings into play the actual existing conditions. In other words,
any adjustment is valid and welcome, as long as it meets the needs of the social context of
the social group participating in the programme.

This design proposes active learning activities for the teaching/learning of
the concept of civic culture which, in turn, will enable the subsequent construction of a
transmedia narrative. The outcomes fulfil both a pedagogical objective and a purpose of
constructing a series of inputs for the creation of communicative products that make visible
the experiences, imaginaries and/or thoughts of children with visual and hearing impairment.
It is worth mentioning that this production exercise will be carried out at a later date once the
current pandemic is over and fieldwork with children can be done.

Two final considerations should be made. The first is an underlying question regarding
the subsequent work for the production of the inclusive transmedia narrative. After working
with the children’s opinions and inputs from the workshops, is this transmedia narrative a
collaborative or collective exercise? In order to address this question, | would like to quote
the questions posed by Nuria (2008): Is collective narrative possible? How can collective
narrative be done? What is the difference between collaborative storytelling and collective
storytelling? And if these narrative models are not fully developed, how can we consider a
new model of audio-visual narration? (Nuria, 2008, p.3).

Finally, | would like to mention that this study is a contribution based on social
inclusion research. This approach itself needs to be addressed, as it does not usually use
narrative qualitative methods, such as life stories, and much less transmedia narratives.
As research tends to be focused on impairments and not on abilities, the population with
functional diversity is marginalised as an object of study, whose participation is scarce or
non-existent. Therefore these workshops are highly valuable, as they make it possible to
produce content that makes visible the opinions and experiences of children with visual
or hearing impairment. ‘Disability studies has strategically neglected the question of the
experience of disabled embodiment in order to disassociate disability from its mooring in
medical cultures and institutions’ (Mitchell and Snyder. 2001, p. 368).
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RESUMO: O Programa Ensino Integral
da rede estadual de Ensino de S&o Paulo
existe desde o ano 2012, sob o regime
de contratagdo de 40 horas semanais. E
descrito pelo Regime de Dedicacdo Plena
e Integral (RDPI). Em comparagédo com o
contexto de ensino regular, quais tém sido
0s avancos significativos nos objetivos
marcados para este contexto de ensino
integral? O objeto de estudo desta pesquisa
foi a condicdo do trabalho docente nos
ambitos do ensino regular e do Programa
Ensino Integral. Este estudo deu-se por meio
de entrevistas semiestruturadas com seis
professores com idades entre 32 a 55 anos,
que atuam em seis diferentes escolas do
Programa Ensino Integral de uma Diretoria
de Ensino na regido do Vale do Paraiba.
Para a anélise dos dados, utilizou-se da
Analise Textual Discursiva. As informacoes
emergentes mostraram que ha consensos
e dissensos, bem como a profissdo docente
ainda encontra-se na idade do oficio.
PALAVRAS-CHAVE: Programa Ensino
Integral; Ensino Regular; Andlise Textual
Discursiva.

ABSTRACT: The Integral Education
Program at the Sao Paulo state education
network has existed since 2012, under the
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contracting regime of 40 hours per week. It is described by the Full and Integral Dedication
Regime (RDPI). In comparison to the context of regular education, what significant advances
were made in the goals set for this context of full time education? The object of study in this
research was the condition of the teaching work in the scope of regular education and the
Full Time Education Program. This study was carried out through semi-structured interviews
with six teachers aged between 32 and 55 years old, who work in six different schools of the
Full Time Teaching Program from a Education Directory in the region of Vale do Paraiba. For
the data analysis, Discursive Textual Analysis was used. The emerging information showed
that there is consensus and disagreements, and that the teaching profession is still set in a
bureaucratic age.

KEYWORDS: Integral Education Program; Regular education; Discursive Textual Analysis.

11 INTRODUGAO

O objeto de estudo desta pesquisa foi a condigéo do trabalho docente nos ambitos
do ensino regular e do Programa Ensino Integral (PEI) tendo em vista compreender nao
sb como os professores lidam com os desafios, as dificuldades e as possibilidades de
suas praticas nesses dois contextos, mas, sobretudo, como o ambiente e as condi¢cdes de
trabalho, em ambos os contextos, impactam ou ndo nas etapas de seus ciclos profissionais
docentes e no processo de constituicao identitaria.

O contexto laboral geral dos professores que trabalham no PEI é descrito pelo
Regime de Dedicagéo Plena e Integral (RDPI) no contexto do Programa Ensino Integral,
implementado na rede estadual de Ensino de Sao Paulo desde o ano 2012, sob o regime
de contratacdo de 40 horas semanais. Pergunta-se: em comparagdo com o contexto de
ensino regular, quais tém sido os avancos significativos nos objetivos marcados para esse
contexto de ensino integral? Como esses avangos, deveras ou ndo, se manifestam como
consolidacéao da profissionalizagéo docente em detrimento de processos de resignificacao
de perspectivas acerca da profissdo do ensino, tais como a de oficio (TARDIF, 2013) e
reforcos amiudes de uma viséo fabril dos saberes docentes, com énfase na dimensao da
producéo, segundo Tardif e Raymond (2000)?

Indagou-se se o problema, que fenomenologicamente mostrou-se passivel de
investigacdo e para o qual buscou-se respostas, poderia ser explorado por meio de
entrevistas. A partir da hipétese de que sim, haja vista de que as empiricidades dos
professores se mostram enquanto fendmenos de processualidades de consolidagédo de
perfis profissionais, que podem ser objetos de constru¢édo de narrativas a partir de diferentes
experiéncias na educagao basica, problematizou-se: fenomenoldgica e hermeneuticamente,
“0 que é isso que se mostra” nos depoimentos de professores, com experiéncias no ensino
regular e no programade ensino integral, acerca de como constituem seus desenvolvimentos
profissionais para lidarem com os desafios, as dificuldades e as possibilidades, emergentes
das suas vivéncias?

Este estudo deu-se por meio de entrevistas semiestruturadas com seis professores
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com idades entre 32 a 55 anos, que atuam em seis diferentes escolas do Programa Ensino
Integral de uma Diretoria de Ensino da regido do Vale do Paraiba. A escolha de cinco
professores para as entrevistas tomou como base profissionais docentes de distintas idades
que trabalham ou ja trabalharam em diferentes escolas em dmbitos de ensino regular e
de programa de ensino integral. Além desses, outrossim entrevistou-se um professor que
atualmente trabalha em programa de ensino integral e “acumula cargo” em escola regular,
somando-se, portanto, o quantitativo de seis profissionais docentes.

Justifica-se a relevancia deste trabalho, pois buscou-se encontrar em campo
experiéncias em dois ambitos distintos da educagcdo basica que dialogassem com o
referencial te6rico explorado e estudado na disciplina Profissdo Docente e Desenvolvimento
Profissional do Programa de P6s-graduacao — Mestrado Profissional em Educacao (MPE)
da Universidade de Taubaté — UNITAU, bem como promover experiéncia na elaboracéao
e conducao em grupo de um estudo de campo por meio de entrevistas e questionarios
semiestruturados, com analise qualitativa de seus resultados acerca do desenvolvimento
da profissionalidade docente em ambitos especificos.

Para a andlise dos dados, utilizou-se da Analise Textual Discursiva por tratar-
se de uma metodologia de andlise de dados qualitativos com base em epistemologias
de perspectivas hermenéutico-fenomenoldgicas. Nessa, a postura do pesquisador é
criativamente observar e descrever as informagdes em corpus textuais, buscando nao
apenas 0 entendimento, mas a compreensdo daquilo que se mostra a consciéncia para
enfim unitarizar suas unidades de sentido, categorizar as informagdes emergentes e
produzir, a partir do protagonismo do pesquisador, metatextos enquanto a explicitagcdo dos
resultados.

21 CONCEPG()ES DE DESENVOLVIMENTO PROFIASSIONAL DOCENTE:
CRISES DE IDENTIDADES, IDADES E COMPETENCIAS EM CICLOS
PROFISSIONAIS

No trabalho dos profissionais da educacgéo publica, seus labores séo regulados
por resolugdes, portarias e decretos dos 6rgdos superiores das secretarias da educagéo
em todas as esferas — municipal, estadual e federal. Nesse diapasédo, o entendimento
social parece ser o de que o professor da rede publica ndo tem status de profissional
autébnomo, mas sim, o de um profissional como qualquer outro, pleno de direitos e gozando
de prestigios. No entanto, tal entendimento tem-se transformado profundamente, haja vista
o diagnéstico de Morgado (2011), que afirma ser essa uma profissdo em movimento de
declinio.

Tardif (2013) € um dos autores que se debrucam em olhar para a profissdo
docente de modo a lograr, explicitar e sistematizar, tanto quanto possivel, o como esta se
constitui. Mais do que isso, almejam investigar como as identidades desses profissionais
se desenvolvem, além de trazer luz a aspectos sociais sobre o0 como esse é reconhecido
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pelos grupos — de pares, de profissionais de outra areas ou por meio de perspectivas e
aspectos socio-historicos.

No caso do profissional docente da educacgéo basica publica estadual, € o Estado
o regulador da avaliacdo de desempenho dos profissionais da educacéo. Mas estaria a
profissdao docente firmada em posicao de profissionalidade? E a identidade docente estaria
calcada em movimentos de desenvolvimento profissional, conforme Roldao (2008)? Ou
essa se encontra ainda no intento de se constituir a partir de tentativas de superagéo da
idade do oficio em detrimento da de profissao, de acordo com Tardif (2013)?

A profiss@o do ensino apresenta ainda formas antigas de empiricidade, tais como a
de ensino como vocagéo e de ensino como oficio (TARDIF, 2013, p. 553). E essas formas
encontram-se, sobretudo, em paises da América Latina, o que corrobora o outrossim
afirmado pelo autor, que a evolugao da profissédo docente é desigual entre os paises, o que
consequentemente dificulta o avanco rumo a profissionalizacdo. Nesse sentido, muitos séo
os desafios da educacéo basica, e no Brasil isso ndo poderia ser diferente.

Sabe-se que a carreira docente é bastante desvalorizada no que se refere aos seus
saberes, de acordo com Tardif (2013). Paga-se pouco, apresenta poucas possibilidades de
ascencgao que atraiam novos profissionais, promove descredibilidade a algumas matérias
em detrimento da supervalorizacdo de outras, leva alguns docentes a assumirem aulas em
multiplas escolas o que, por conseguinte, isso impacta na qualidade de seu ensino. Enfim,
muitos sd0 os consensos e dissensos nesse ambito laboral. Assim sendo, iniciativas que
pensem em promover mudancas estruturais educacionais poderiam avancgar 0 movimento
de profissionalizagdo docente, embora os desafios no ensino regular sejam muitos, bem
como o séo os do PEI.

Sim, o ato de ensinar se caracteriza como um oficio de desafios constantes. Ou
como uma profissdo de constantes desafios? Ou ainda enquanto constantes superagées
de desafios, haja vista seus atores sociais terem nascido para isso, terem vocagao para
ensinar? Ainda em Tardif (2013), a chamada idade do oficio da profissédo de desafios ganha
destaque a partir da segunda grande guerra. Porém, ndo sem antes passar pela chamada
idade da vocacgéo, onde se a concebia, conforme o autor, enquanto a idade da profissao
de fé.

Tardif (2013) defende que essa idade do trabalho ainda ndo foi superada, haja
vista as multiplas desigualdades de condi¢des mundo afora que, novamente, explicitam o
movimento lento existente rumo a idade da profissionaliza¢éo. Os professores “[...] ocupam
uma posicéo estratégica no interior das relagbes complexas que unem as sociedades
contemporaneas aos saberes que elas produzem e mobilizam com diversos fins” (TARDIF,
2002, p. 33), porém, ainda nao séo vistos em posigéo de prestigio.

De acordo com Morgado (2011), a posi¢cao da profissdo docente é a de declinio.
Todavia, como forma de mudancga de rumos desse diagnostico, o autor aponta o professor
como chave central de transformagdo por meio de sua autonomia curricular. Contrapde
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inclusive o termo movimento de profissionalizagdo com o de desenvolvimento profissional,
segundo Day (2001) e Roldao (2008), que se apoiam em constantes processos de formacgéo
continuada para que se consolide de fato o que Tardif (2013) chamou de idade da profisséao.

Apartir dessas perspectivas é que Morgado (2011, p. 797) conclui que “Competéncias
profissionais, cultura profissional e identidade profissional sdo, pois, trés pilares essenciais
da profissionalizagéo para o desenvolvimento da profissionalidade docente”.

31 METODO E O METATEXTO DA ANALISE

Partindo da concepcéo de fenomenologia de Oliveira e Silva, Lopes e Diniz (2008),
com base em Hurssel, enquanto “[...] estudo dos fenbmenos, daquilo que aparece a
consciéncia, daquilo que é dado, buscando explora-lo” (OLIVEIRA E SILVA; LOPES; DINIZ,
2008, p. 255) e da hermenéutica, segundo Coreth (1973, apud TESTA 2019, p. 1), que
aponta que “[...] o problema da hermenéutica é o problema da compreensao”, decidiu-se
pela Analise Textual Discursiva ou simplesmente ATD, como é amplamente conhecida.

Essa, conforme Santos e Dalto (2012), trata-se de uma estratégia metodologica
de andlise que promove a construgdo categoérica ndo excludente, bem como oferece ao
agente pesquisante perspectivas amplamente holisticas e abrangentes. A epistemologia
sobre a qual se baseia a metodologia de analise de dados qualitativos parte de concepgbes
hermeneutico-fenomenoldgicas, mais especificamente em Heidegger e Gadamer, e as
fenomenologias em Husserl e Merleau-Ponty, haja vista de que busca a descricdo dos
fenéomenos com vistas a suas compreenssoes.

A ATD é “[...] uma abordagem de analise de dados que transita entre duas formas
consagradas de analise de pesquisa qualitativa, que séo a analise de contetdo e andlise de
discurso” (MORAES; GALIAZZI; 20086, p. 118). Considerando as trés etapas de realizagéo da
ATD — unitarizacéo, categorizacao e metatextos — partiu-se para a preparac¢ao do corpus de
andlise. Foram retiradas as perguntas do roteiro semiestruturado e consideradas enquanto
um grande corpus de analise todas as respostas em um unico texto em cada conjunto
de respostas dos participantes, sendo os corpus textuais do: professor A, professor B,
professor C, professor D, professor E e professor F.

Da leitura aprofundada de cada corpus, foram desestruturados os textos de modo a
unitarizar-se unidades de sentidos que direcionasse as compreensdes iniciais para alguma
categoria emergente a partir da pergunta “o que é isso que se mostra nas respostas
dos professores de A a F”. Desse processo manual de unitarizagdo, descreveram-se 0s
fenébmenos que culminaram em quatro categorias emergentes dos dados, sendo Condigbes
de Trabalho na Escola - Aspectos Positivos; Condi¢des de Trabalho na Escola - Aspectos
Negativos; Concepcdes sobre a Profisséo e o Profissional Docente; Concepgoes sobre a
Gestao Docente.

Das unidades de sentido organizadas, sendo cada uma das quatro categorias
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discriminadas em cores correspondentes, partiu-se para os processos de descricdo das
unidades nas categorias — inicial, intermediario e final -, resultando em metatextos entéo
expressos como a explicitacdo da andlise textual discursiva realizada.

3.1 Dissensos e consensos: Analise textual discursiva a partir das categorias
emergentes

Na Categoria Condicdes de Trabalho na Escola — Aspectos Positivos - é evidenciado,
a partir das falas dos entrevistados que, apesar do aumento da demanda burocrética,
o0 tempo de permanéncia para cumprimento dessa demanda é suficiente, desde que o
docente logre fazer de forma correta a gestdo de seu tempo. Ressalta-se que tal gestao
depende do modulo de aulas atribuidas. De acordo com o expresso pelo professor C,
o docente ‘I...] precisa dedicar tempo para planejar suas agbes’. Outrossim, & evidente
nos discursos textualmente analisados que os resultados nas avaliagdes sé&o positivos e
alcancados e que ha maior interagédo entre professores e alunos em comparagdo com o
ensino regular. ‘[...] sdo dificeis de ocorrer na regular’.

Na Categoria Condi¢bes de Trabalho na Escola — Aspectos Negativos -, houve
unanimidade entre os entrevistados no que se refere a demanda burocratica. Demonstra
um aumento consideravel nas atribuicdes ligadas a fungédo do professor, que revelam em
seus discursos palavras que evidenciam a profissionalidade docente ainda profundamente
arraigada a idade do oficio.

Todo o pensamento explicitado acerca da profisséo docente traz elementos ligados
ao fazer e ao cumprimento de tarefas; destarte, corroboram o universo do trabalho e
suas compreensdes — 0 oficio de se ensinar alguma coisa a alguém (ROLDAO, 2008;
MORGADO, 2011; TARDIF, 2013; TARDIF E RAYMOND, 2000), contrapondo o aspecto da
profissionalidade, validada e atestada por pares e pela sociedade, ainda néo alcangada, de
acordo com Tardif (2013). Outro aspecto negativo, que é consenso entre os entrevistados,
é a falta de coletividade no ambiente de trabalho e evidenciada competitividade entre
pares, cendrio esse que, segundo os depoentes, ndo mostra-se explicitamente em uma
escola regular. Em ambito regular, os docentes ndo s&o expostos a um rigoroso processo
de avaliagdo quanto no de uma de uma escola PEI. Tais processos dao-se de maneiras
distintas, haja vista de que o processo avaliativo constante é proprio do desenho do
programa.

Excessivas evidéncias de registro de boas praticas, constantemente cobrados
de seus docentes, resultam em competitividade no PEI. Conforme os entrevistados,
hipoteticamente interfere-se negativamente nos resultados esperados para o programa,
pois resulta insatisfacdo profissional e corrobora o diagnéstico que, claramente, ha um
social desprestigio profissional docente e que esta é de fato uma profissdo em declinio,
de acordo com o apontado por Morgado (2011). Ambientes excessivamente competitivos,
bem como calcados em dindmicas de cumprimentos de demandas excessivamente
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burocraticas, podem desencadear adoecimentos entre os professores no PEIl. Porém,
houve consenso de que tais processos desencadeadores se conectam com um sem
namero de outras condigdes, isto é, ndo se deve olhar para esse fator de modo isolado.
Afirmar-se de que se adoece mais no PEI do que no ensino regular é algo que ndo se pode
considerar, haja vista de que tal diagnéstico se observa em ambos os a&mbitos. Ressaltou-
se consensualmente que adoecimentos, sobretudo os de cunho psicolégico, se dao por
caracteristicas e condicdes emocionais dos professores que lhe sédo préprias.

Nas Concepgdes sobre a Profissdo e o Profissional Docente, € consenso entre os
entrevistados que o prazer na fungéo docente néo € menos prazeroso do que em uma escola
regular. No entanto, a ideia da profissdo docente enquanto atividade repleta de execucao
de tarefas aparece novamente; destarte, uma vez mais o trabalho do professor encontra-
se na idade do oficio (TARDIF, 2013). Os professores que integram o programa podem
ser apontados, segundo Huberman (1992), como alocados na fase de diversificacdo e de
desinvestimento e, em algumas falas, pode-se perceber até um certo desinvestimento amargo.
Ha de igual modo dissenso entre o PEI e a Escola Regular no que se refere ao tempo que
o profissional tem para o aprendizado e o estudo. Todavia, ha a consciéncia de que fatores
como gestao do tempo e médulos de atribuicao apresentam distintas compreensdes sobre 0s
multiplos contextos e que, assim como no aspecto de adoecimento, apontado anteriormente
nos discursos textuais analisados, outros tantos fatores devem ser considerados ao olhar-
se para as evidéncias e suas variaveis, inclusive no que se refere ao ndo aproveitamento
de circunstancias favoraveis aos estudos e as aprendizagens docentes. Conforme os
depoentes, sé&o os discentes quem perdem nesse processo, assim como perde a categoria
profissional que néo logra aprimorar o habitus, dentro da perspectiva de Bordieu (2003), que
caracterizam elementos constituintes — sociais, empiricos - de sua profissionalidade.

Nas Concepgobes sobre a Gestdo Docente, ha variaveis na fala dos entrevistados,
notando-se aspectos positivos e negativos entre uma gestdo, que verticaliza o poder, e
uma gestdo democratica. E evidente que, nas escolas onde a gestdo é democratica, os
professores trabalham e sentem-se melhor, gerando melhores resultados, bem como, em
um eventual desligamento do programa, néo atribuem isso a gestdo. Nas escolas onde ha
uma verticalizagdo do poder, os professores sentem-se desgastados e desconfortaveis,
ocasionando sofrimento e adoecimento, aqui evidenciada a compreensdo sobre
adoecimento profissional docente em perspectivas mais amplas para além do excesso de
demandas e suas idiossincrasias — no ambito do PEI e do ensino regular.

Mediante o exposto pelas anélises textuais dos discursos, as relagbes complexas
estabelecidas com a gesté@o, dependendo de suas constitui¢des, desencadeiam o chamado
desinvestimento amargo, outrossim apontado por Huberman (1992). A cobranga da gestéao
também é entendida como uma cobrangca em cascata, pois, estes também sao cobrados
por seus superiores. Houve dissenso em afirmar que gestores que verticalizam o poder
encontram-se somente em PEI’s, pois, em escolas regulares igualmente ha gestores
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autoritarios e despreparados para a fungéo. Por outro lado, nas escolas em que os gestores
sdo democraticos, os trabalhos ocorrem de maneira menos desgastantes e dentro do
normal, pontuado pelo professor E como “...] tem coisa que depende do jeito que a gestao
da escola conduz o funcionamento”. Tudo depende da maneira que a dire¢cdo desembaraca
as linhas duras do novelo-dispositivo escolar, tornando-as flexiveis, almejando ser linha de
fuga em algum momento nos processos, de acordo com Deleuze e Guattari (1995).

Em suma, pode-se perceber que nas falas docentes, quando comparadas as fases
descritas por Huberman (1992), ha consenso entre os professores que estdo nas mesmas
fases ou em fases proximas. Por outro lado, distanciam-se, causando um certo dissenso
entre docentes que estdo em fases mais afastadas. Pode-se concluir, em suma, que o
discurso dos professores revelou aspectos burocraticos extremamente arraigados ao fazer
e ao trabalho, o que denota que de fato, conforme Tardif (2013), a profissdo docente esta
longe de alcancar o status de profissionalidade.
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RESUMEN: Por lo regular, se hacen
investigaciones sobre las concepciones
de docentes y estudiantes respecto a
la ensefianza y el aprendizaje. Aqui
presentamos una experiencia docente que
tiene que ver con las concepciones de los
estudiantes respecto a una herramienta
especifica utilizada en los procesos de
ensefianza y aprendizaje: la wiki. En esta
experiencia se trabajé con un grupo de
50 estudiantes de primer semestre, en la

Data de aceite: 01/11/2022

asignatura de “Electromagnetismo y optica”,
del Tronco Comuin de las carreras de
Quimico Farmacéutico Bidlogo, Ingenieria
Bioguimica e Ingenieria Quimica de la
Facultad de Ciencias Quimico Biologicas
en la Universidad Autbnoma de Sinaloa, en
México, durante el periodo de septiembre de
2020 aenerode 2021. Lametodologia usada
fue de observacion participativa, donde el
docente participa en las aportaciones de los
estudiantes en la edicion de una wiki, de la
plataforma MOODLE. Asi, los hallazgos se
organizaron en tres categorias, en funcion
de la concepcion que tienen del aprendizaje
a partir de uso de la wiki: 1) aprendizaje
divergente; 2) aprendizaje convergente; vy,
3) depositario de datos. En lo divergente,
el estudiante manifiesta una concepcion
generadora de aprendizaje; mientras
que, en lo convergente, reproductora de
los aprendizajes; y, en la concepcion de
“depositario de datos”, la asumen como
un cumulo de datos que tienen que incluir
para que el docente los tome en cuenta
para asignarle una calificacion, sin que
medie ningun tipo de reflexion en torno a
la misma. Se encontr6 inicialmente que
la mayoria de los estudiantes mostraron
una concepcion convergente, y a manera
de conclusion podemos expresar que la
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wiki es una herramienta que el docente debe retroalimentar constantemente para lograr la
mayor eficiencia en su implementacién, como recurso didactico y promover una concepcion
divergente de aprendizaje en los estudiantes.

PALABRAS-CLAVE: Aprendizaje divergente, aprendizaje convergente, ensefianza de las
ciencias.

STUDENTS CONCEPTIONS REGARDING THE USE OF THE WIKI

ABSTRACT: Research is regularly conducted on teachers’ and students’ conceptions
of teaching and learning. Here we present a teaching experience that has to do with the
students’ conceptions regarding a specific tool used in the teaching and learning processes:
the wiki. In this experience, we worked with a group of 50 first-semester students, in the
subject of “Electromagnetism and optics”, of the Common Core of the careers of Chemical
Pharmaceutical Biologist, Biochemical Engineering and Chemical Engineering of the Faculty
of Chemical Biological Sciences in the Autonomous University of Sinaloa, in Mexico, during
the period from September 2020 to January 2021. The methodology used was participatory
observation, where the teacher participates in the contributions of the students in the edition
of a wiki, of the MOODLE platform. Thus, the findings were organized into three categories,
depending on the conception they have of learning from the use of the wiki: 1) divergentlearning;
2) convergent learning; and, 3) data repository. In the divergent, the student attitudinally
manifests a mentality that generates learning; while, in the convergent, reproducing learning;
and, in the conception of “data depository”, they assume it as an accumulation of data that
they have to include so that the teacher takes them into account to assign a grade, without any
type of reflection about it. It was initially found that most of the students showed a convergent
conception, and in conclusion, we can express that the wiki is a tool that the teacher must
constantly provide feedback to achieve greater efficiency in its implementation, as a didactic
resource and promote a divergent conception. of learning in students.

KEYWORDS: Divergent learning, convergent learning, science teaching.

INTRODUCCION

Tradicionalmente, la ensefianza de la Fisica esta orientada hacia el conocimiento
y no hacia los procesos de aprendizaje (Elizondo, 2013). Aqui se reportan hallazgos que
tienen que ver con una parte muy importante en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
las concepciones de los estudiantes respecto al uso de la wiki. Las concepciones, han
de entenderse como el conjunto de ideas de caracter intuitivo, presentes en los sujetos,
respecto a los procesos, condiciones y resultados implicados en los procesos de ensefianza
y aprendizaje, y en ese mismo orden de ideas, las teorias implicitas han de entenderse
como el conjunto de representaciones no conscientes que restringen la forma de pensar e
interpretar las situaciones de ensefianzay aprendizaje a las que se enfrentan los estudiantes
(Villanova, et al, 2011). En estas aportaciones estudiantiles, el docente usa la observacion
participante para establecer relacion con el grupo escolar y aprender a actuar al punto de
mezclarse con ellos de manera que actien de forma natural, y luego salirse del escenario
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para reflexionar en torno a los datos y comprender lo que ocurre (Kawalich, 2005).

Este trabajo se desarrolld en el marco de la Pandemia de Covid—19, en el que nos
vemos obligados a trabajar la intervencion docente en un modelo no presencial, combinando
lo sincrénico y lo asincronico.

En esta modalidad se prioriza la evaluacion formativa y continua, mediante la
realizacion de actividades usando la herramienta wiki que nos presenta la plataforma
MOODLE en mencion.

El uso de un wiki destinado al analisis colaborativo entre los alumnos en torno a
los contenidos de la asignatura nos permite superar algunos obstaculos propios del
contexto exigible de “sana distancia” entre los alumnos y docentes, consiguiendo la accién
colaborativa en el entorno digital, desarrollando el dinamismo y en ese proceso contribuir
al aprendizaje significativo de los alumnos, en los que no sé6lo se alcanza el dominio
de los saberes disciplinares, sino que ademas adquieren competencias y habilidades
indispensables que les permite enfrentarse exitosamente en otros campos del conocimiento
y en el desempeno profesional.

Lograr saber cual es la concepcién que predomina en los estudiantes el uso de
la wiki nos permite también incidir en ellos, mediante estrategias adecuadas, para lograr
un cambio de concepcién que favorezca en gran medida su formacion académica y
profesional. Este cambio conceptual esta alineado para que aquellos estudiantes en los que
predomina una concepcién convergente del aprendizaje, o bien, consideren a la wiki como
un simple repositorio de informacioén, alcancen una concepcion divergente, generadora de

aprendizajes.

METODOLOGIA

Este trabajo se desarrollé en un grupo de 50 estudiantes de primer semestre de
Tronco Comun de las licenciaturas de Quimico Farmacéutico Biélogo, Ingenieria Quimica e
Ingenieria Bioquimica, de la Universidad Autbnoma de Sinaloa, México. El curso corresponde
a una de las asignaturas de las carreras mencionadas, denominada Electromagnetismo y
optica, la cual se impartié de manera combinada, “on line” y “off line”. El periodo de trabajo
comprendi6é del mes de septiembre de 2020 a enero de 2021, en época de pandemia
Covid—19. Se trabajé en sesiones “on line” mediado por la plataforma ZOOM; mientras que
la plataforma MOODLE se trabajé en la modalidad “off line”.

La participacion en wiki estuvo alineada a otras actividades de aprendizaje del curso,
con el objetivo de que los estudiantes alcancen la competencia de la asignatura enmarcada
en el plan de estudios correspondiente, la cual menciona que los estudiantes comprenderan
el funcionamiento de aparatos o el fundamento de técnicas de andlisis cualitativos y
cuantitativos en el campo de las ciencias quimico biolégicas que estén sustentadas en
leyes, principios o fenébmenos electromagnéticos y opticos. Esto es, también se tienen
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contempladas exposiciones virtuales por parte de los estudiantes, en los que cada equipo
presenta un tema especifico, logrando que todo el grupo conozca una gama amplia de
“aplicaciones tecnolbgicas”, mediante la “estrategia de rejillas”. También se programaron
actividades de elaboracion de mapas conceptuales de las diferentes tematicas que contiene
la asignatura, cuyas “entregas” se hicieron en la plataforma MOODLE. Ademas de eso, en
esta misma plataforma se programaron una serie de cuestionarios “autocalificables”, en
el que ademas de presentar el resultado de su calificacion al terminar dicho cuestionario,
cuenta con una serie de retroalimentaciones, en las que el alumno pudo generar un espacio
de reflexion en torno a las respuestas correctas e incorrectas. Es de mencionarse que, para
efectos de comunicacién mas eficiente, el docente administré6 un grupo en la plataforma
WhatsApp de telefonia movil celular, contemplando a todos los alumnos en este “grupo de
WhatsApp”, y el uso de correo electronico institucional que se ofrece de manera gratuita
desde Google. Asi, el docente enviaba los enlaces para las sesiones de ZOOM al dicho
grupo y por correo electrdnico. Sin embargo, limitamos este reporte al uso de la wiki,
como recurso de la plataforma institucional Moodle 2.8, en http://aula.uas.edu.mx/centro/
fcgb, disponible en la modalidad closed wiki, donde sélo los estudiantes matriculados con
usuario y contrasefia pueden editar. Para esto, la wiki fue usada como herramienta en las
actividades de desarrollo y cierre, a lo largo del curso, en las secuencias didacticas del
mismo. En este mismo orden de ideas, para efectos de enfocar nuestros hallazgos de
una manera mas concreta, nos limitamos a la etapa de desarrollo de las actividades de
aprendizaje. Asi, el grupo se organizd en equipos de trabajo de 4 a 5 estudiantes. Esta
actividad consiste en que cada equipo edita problemas hipotéticos de final de capitulo y
ejemplos de “aplicaciones tecnologicas” que tengan como principio los temas abordados
en el curso de “Electromagnetismo y 6ptica”. Es decir, ademas de resolver los problemas
de final de capitulo de la bibliografia base y editarlos en la wiki, en ella también editan la
explicacion del funcionamiento de aplicaciones tecnolégicas en el campo de las ciencias
quimico bioldgicas, donde dicho funcionamiento se basa en uno o mas de los fenémenos,

” o«

principios o leyes del contenido del curso, por ejemplo: “pintura electrostatica”, “anodos de
sacrificio”, “microscopio 6ptico”, “espectrometro de masas”, entre otros. Cada equipo edita
diferentes problemas y “aplicaciones tecnoldgicas”, donde todos los estudiantes tienen la
posibilidad de interactuar con la informacién de los demas de manera asincronica (Foro,
debate y técnica de rejillas).

El docente, como administrador del curso en plataforma, asigna las actividades a
cada equipo, y su participacion observacional consiste en evaluar con caracter formativo los
productos editados por los diferentes equipos en la wiki. La orientacion del docente también
incluyé promover que los estudiantes no se limitaran a editar solo las actividades asignadas,
sino que fueran mas alla, y exploraran bibliografia complementaria para enriquecer la wiki,
con problemas adicionales, o bien, con la descripcion y explicacion de aparatos adicionales
a los previamente asignados.
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RESULTADOS

Tenemos que acotar que de los estilos de aprendizaje que se sustentan
tradicionalmente en el modelo de Kolb (Romero, et al, 2010): Divergente, Asimilador,
Convergente y Acomodador, nos resulté mas facil y operativo identificar los tipos Divergente
y Convergente, dado la naturaleza de la asignatura abordada. Sin el animo de ser
reduccionistas, ni menospreciar la importancia de los otros dos tipos de aprendizaje, nos
dimos la libertad de dejar para estudios posteriores los estilos que se omiten en este reporte.
Esto es porque resulta mas facil identificar la faceta “creativa” con el estilo divergente y la
faceta “reproductiva” con el estilo convergente, en los productos generados en la wiki.

Aquel alumno, o grupo de alumnos, que dan una respuesta en la que se
visualiza mayor agilidad imaginativa, que visualiza situaciones concretas desde diversas
perspectivas, y que ademas, formula ideas y se interesa por la opinion de los demas lo
ubicamos en un estilo de aprendizaje divergente; mientras que a aquel alumno que adopta
una postura mecanica y practica de las ideas, en la resoluciones de problemas hipotéticos,
con transcripciones bibliograficas carentes de opiniébn personal, que sélo resuelve los
problemas usando férmula sin reflexionar en torno a los resultados, con poco o nulo interés
en la opinion de los demas, lo ubicamos en un estilo de aprendizaje convergente.

En la concepcion de “depositario de datos” clasificamos a los estudiantes que solo
se adhieren a la opinion de los otros miembros del equipo, o bien, “copian” las aportaciones
de los demas.

En el andlisis aplicado a los productos editados en la wiki se logré identificar que el
70% de los estudiantes hicieron aportaciones adicionales de manera recurrente durante el
curso. Esta actitud los ubica como estudiantes con un estilo de aprendizaje divergente. Es
decir, estudiantes que generan aprendizajes en torno al objeto de estudio de la asignatura
y no se limitan a reproducir lo asignado por el docente; mientras que el 20 % de los
estudiantes asumieron una actitud que los ubica con un estilo de aprendizaje convergente,
donde sélo hicieron las tareas asignadas; vy, el 10 % de los participantes adoptaron una
actitud de conceptualizar la wiki como un “depositario de datos”. Estos ultimos alumnos
son aquellos que s6lo participaban con comentarios con un caracter repetitivo, sin aportar
edicion a la wiki (en tanto que sélo agregaban sus nombres a las actividades elaboradas
por los otros miembros del equipo, y se dedicaban a transcribir las respuestas de otros
companeros). Es de mencionarse que la categoria de “aprendizaje divergente” inici6 con
alrededor de 8 %, y al avanzar el curso se fue incrementando. En este sentido, también
fue notorio que alrededor del 48 % de los estudiantes mostraron un estilo de aprendizaje
divergente durante el 80 % del curso, y méas. Por ultimo, hubo una desercién de alrededor
del 10 %, y esta no se contempla en los andlisis. Esto ultimo, es un fenbmeno digno de
estudio, el cual no pudimos contemplar ya que involucra otras variables que estuvieron

fuera nuestro alcance.
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CONCLUSIONES

A manera de conclusidon podemos expresar que la wiki es una herramienta que
el docente debe retroalimentar constantemente para lograr la mayor eficiencia en su
implementacion como recurso didactico, y generar una actitud divergente de aprendizaje
en los estudiantes.

Es de mencionarse que no incluimos una metodologia para saber la satisfaccion de
los estudiantes, a pesar de que la consideramos de suma importancia. Tal omision obedece
a cuestiones de tiempo. Sin embargo, podemos asegurar que esta cohorte generacional de
alumnos ha mostrado mayor disponibilidad intelectual y actitudinal al trabajo colaborativo,
en comparacion con grupos de alumnos de generaciones anteriores. Ademas, percibimos
que esto anima a los alumnos y docentes al uso habitual de este recurso, especialmente
por el potencial de aprendizaje conceptual y actitudinal, desahogo de conflicto cognitivo,
y reestructuracion (o cambio) conceptual, incluyendo una concepcion docente, de la wiki,
como una herramienta potencialmente efectiva para la evaluacion en sus tres dimensiones:
diagnostica, formativa y sumativa.

La intervencion virtual del docente en tiempos de pandemia, como una accién
emergente, exige este tipo de practicas y recursos, invitando a la reflexion acerca de la
complejidad y dinamismo que exigen los procesos de ensefianza y aprendizaje, por lo que
la wiki nos resultdé una herramienta idénea para el trabajo docente, a la par que contribuye
al aprendizaje significativo de los alumnos.

Durante el desarrollo del curso nos topamos con algunas situaciones que distraian
la atencion del desarrollo del curso. Precisamente debido a esas situaciones fue que
identificamos las diferentes concepciones estudiantiles del uso de la wiki, y decidimos
investigarlas, agregando objetivos al curso. Ahora el objetivo no era so6lo el dominio de
la competencia que marca el plan de estudios, sino ademas explorar las concepciones
estudiantiles sobre la wiki como herramienta de aprendizaje de los contenidos de la
asignatura, e incidir en la conducta de los estudiantes para el arribo de una concepcién
del uso de la wiki como una herramienta que permite generar aprendizaje. Pues bien,
las situaciones que generaron cierta distraccion ahora las concebimos como posibles
objetos de investigacion, tales como el trabajo colaborativo en la wiki, el enfoque ciencia,
tecnologia y sociedad en entornos virtuales, como lograr el cambio conceptual de TIC a
TAC, transposicion didactica de lo aprendido a entornos reales, entre otros.
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RESUMO: A crianga tem o primeiro contato
fisico e emocional no ambiente familiar. No
entanto, durante o processo de crescimento
ha o aumento das necessidades basicas,
incluindo o desenvolvimento  motor,
cognitivo, psicossocial, emocional, etc.,
além disso, a crianga inicia seu contato
direto com a escola, dando inicio a mais
um vinculo em sua vida, tornando assim a
conexédo entre a escola e a vida diaria das
criancas uma s6O. Outrossim, pesquisas
mostram que as crian¢as quando afastadas
de seus responsaveis estdo sujeitas a
agressdes e abusos, tipo de violéncia
que afeta diretamente o cotidiano e o
rendimento escolar. Apbés a exposicdo dos
fatos, a educacé@o psicologica deve ser
utilizada como meio de intervengdo em
casos de abuso sexual contra a criancga.
Portanto, a neuropsicopedagogia deve
ser utilizada como ciéncia, que se vale
dos conhecimentos da psicologia e da
pedagogia para compreender os fatores
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e métodos de aprimoramento dos casos
apresentados. O artigo se da pelos métodos
de pesquisa, de revisdo bibliografica de
literatura. Consoante se optou pelo tipo
qualitativo e descritivo. Em consonéncia
pode se dizer que a pesquisa segue a
natureza aplicada, ja que os assuntos
abordados na producéo, assim como seus
efeitos provenientes dos estudos servirdo
de base para outras pesquisas.
PALAVRAS-CHAVE: Neuropsicopedagogia.
Abuso sexual. Intervencéo pedagdgica.

PSYCHOSOCIAL AND
EDUCATIONAL EFFECTS ON CHILD
VICTIMS OF SEXUAL ABUSE -
NEUROPSYCHOPEDAGOGICAL
INTERVENTION

ABSTRACT: The child has the first
physical and emotional contact in the family
environment. However, during the growth
process there is an increase in basic needs,
including motor, cognitive, psychosocial,
emotional development, etc. In addition,
the child starts his direct contact with the
school, starting another bond in his life,
thus making the connection between school
and children’s daily lives one. Furthermore,
research shows that children, when
separated from their guardians, are subject
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to aggression and abuse, a type of violence that directly affects their daily lives and school
performance. After exposing the facts, psychological education should be used as a means of
intervention in cases of sexual abuse against children. Therefore, neuropsychopedagogy must
be used as a science, which uses the knowledge of psychology and pedagogy to understand
the factors and methods for improving the cases presented. The article is based on research
methods, bibliographic literature review. As a result, the qualitative and descriptive type was
chosen. In line with this, it can be said that the research follows the applied nature, as the
issues addressed in the production, as well as their effects arising from the studies, will serve
as a basis for further research.

KEYWORDS: Neuropsychopedagogy. Sexual abuse. Pedagogical intervention.

11 INTRODUGAO

A neuropsicopedagogia nasceu pela necessidade em atender as criangas com
dificuldades no aprendizado, assim como estudar seus comportamentos sob a ética da
pedagogia, além da psicologia e medicina. Assim ao passar do tempo a neuropsicopedagogia
se instaurou como forma indispensavel de auxilio na educagéo infantil, Visca (1987). Dessa
forma, busca a compreensao de fatores que levam as criangas a terem queda de rendimento,
assim como demonstrar comportamentos diferentes do que havia sendo apresentado.

No que tange aos problemas enfrentados pelas criancgas esté o abuso sexual infantil,
o qual seu indice &€ muito alto no pais, estando em segundo lugar no ranking mundial de
exploracao sexual infantojuvenil. Assim as pesquisas demonstram que os efeitos do abuso
refletem sob o aprendizado da crianga. Dessa forma os fatores psicossomaticos aumentam
de acordo com a sua idade, a qual comeca a percepg¢ao dos fatos ocorridos, tendo sintomas
como medo, ansiedade, depresséo, inseguranca dentre outros.

A fungcé@o do neuropsicopedagogo se da por auxiliar a crianga vitima de abuso
sexual a melhorar seu rendimento escolar. Promovendo meios de intervencgéo, elaborando
e estruturando planos educacionais através de atividades diferenciadas, ludicas, conversas
e principalmente oferecendo e contando com o apoio da familia. Para atender os objetivos
propostos, o artigo se da pelos métodos de pesquisa de revisédo bibliografica de literatura.
A pesquisa bibliografica & desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Consoante devido a natureza e os objetivos
que se buscam na pesquisa adotou-se para este estudo pesquisa do tipo qualitativa e
descritiva. Em consonéncia pode se dizer que a pesquisa segue a natureza aplicada,
ja que os assuntos abordados na producéo, assim como seus efeitos provenientes dos
estudos servirdo de base para outras pesquisas. Dessa forma a pesquisa justifica-se na
necessidade de aprofundamento acerca do tema, e novas propostas de intervenc¢édo sobre
0s casos de abuso sexual sob a educagao das criangas.
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2|1 DESENVOLVIMENTO

A crianca tem o primeiro contato fisico e emocional no ambiente familiar.
Durante o processo de crescimento, h4 o aumento das necessidades basicas, incluindo
desenvolvimento motor, cognitivo, psicossocial, emocional, etc. Além disso, a crianga inicia
seu contato direto com a escola, dando inicio a mais um vinculo importante em sua vida
que esta diretamente relacionado a ela e sua familia.

Aconexao entre a escola e a vida diaria das criangas torna-se uma s0, ja que o tempo
escolar costuma ocupar a maior parte, porém, nao substitui o ambiente familiar. Outrossim
pesquisas mostram que as criancas quando afastadas de seus responsaveis estao sujeitas
a agressoes e abusos, inclusive o abuso sexual. Watson (1994) define abuso sexual como
qualquer atividade ou interagdo projetada para estimular e / ou controlar o comportamento
sexual de uma criancga. O autor acrescentou que os membros da familia devem analisar as
evidéncias que provam as mudangas de comportamento de seus filhos, a fim de estudar
as reais razbes para suas mudancgas de comportamento. Portanto (SOUZA, 2006) define
a violéncia:

A violéncia pode ser entendida como uma agao que se produz e reproduz por
meio do uso da forca (fisica ou ndo) e que visa se contrapor ou até mesmo
destruir a natureza de determinado ser, ou de um grupo de seres, fazendo com
que o do violentador reine sobre o ponto de vista do violentado. A dinamica
da violéncia contempla, ao mesmo tempo, as esferas individual e coletiva,
envolvendo pessoas, grupos e classes sociais. Ressalta-se que um ato ilegal,
uso criminal da forca, mas de forma mais ampla, dentre outros, inclui também
a exploragéo, a discriminagdo e a manutencdo de uma estrutura econdémica

e social desigual, a criagdo de uma atmosfera de terror e ameaga. (SOUZA,
2006, p.25)

Destarte Watson (1994) relatou que néo apenas o contato com o mundo exterior, mas
também a morada na propria casa guiara toda a fase de crescimento da crianca até a idade
adulta. De acordo com a transigdo citada pela autora, sdo sintomas do abuso: disturbios
comportamentais como dificuldades de aprendizagem, desmotivacao, desinteresse, solidao
e culpa. Portanto, criangas vitimas de abuso sexual apresentam maiores dificuldades no
aprendizado, assim como sua formacao cerebral requer 0 mecanismo emocional correto,
que guiara o seu comportamento. No entanto, o abuso sexual impede o insight criativo e a
coexisténcia. Assim cabe aos pais e familiares analisar o comportamento e as mudancas
emocionais dos filhos para buscar ajuda médica. De acordo com (Kaplan e Sadok, 1990) o
abuso e exploragéo sexual de criancgas esta se tornando um tipo cada vez mais comum de
abuso infantil, com implicacdes sociopsicolédgicas, legais e médicas.

Os comportamentos causados pelo abuso sexual afetam tanto o fisico quanto o
emocional. Criancas abusadas sexualmente tém maior probabilidade de se sentirem
sozinhas ja que, se relatarem a violéncia que sofreram a outras pessoas, muitas vezes sao
ameagadas ou desacreditadas. Os agressores buscam sua propria satisfagdo por meio da
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coercdo, assim como em muitos casos ha extorsdo emocional. O impacto do abuso é de
curto e longo prazo, o que gera dificuldades para as vitimas em termos de confiabilidade
social (HAY, BERG e SAFNUK, 1995; WATSON, 1994).

Furniss (1993) e Knutson (1995) comprovaram que ha evidéncias de que quanto
maior a duracao, maiores os danos a saude fisica e mental das criangas. Segundo o autor,
fatores fisicos e emocionais exacerbaram os efeitos do abuso sofrido, como o uso da forca
pelo agressor e a diferenca de idade entre o agressor e a vitima. Portanto, quanto maior
a distancia, mais graves sé&o as consequéncias. Além disso, Kendall- Tackett, Williams
e Finkelhor (1993) apontaram que a distancia entre a vitima e o agressor aumentara
as sequelas emocionais e as habilidades sociais apdés o abuso. As criangas passam a
maior parte do tempo no ambiente escolar, entdo seu comportamento é visto através de
interacdes com seus colegas e no seu desempenho cognitivo. Assim como desenvolvem
comportamentos de medo, depressdo, ansiedade, raiva, hostilidade e comportamento
sexual impréprio.

No entanto, observou-se que determinados comportamentos sé@o caracteristicos
do estagio de aprendizagem e da idade: no jardim de infancia (0 — 5 anos): ansiedade,
pesadelos, transtorno de estresse pos-traumatico e comportamentos sexuais inadequados.
No ensino fundamental | (6 a 10 anos): os sintomas mais comuns: medo, neurose, agressao,
pesadelos, problemas escolares, hiperatividade e comportamento regressivo.

Na Segunda série do ensino fundamental (11 — 14 anos): os sintomas comuns
incluem depressao, isolamento, comportamento suicida, automutilagdo, queixas fisicas,
comportamento ilegal, evasao, abuso de drogas e méa conduta sexual.

Consequentemente, muheres adultas as quais foram abusadas sexualmente na sua
infancia, apresentam quadro de depressdo, comportamento autodestrutivo, complexo de
inferioridade, tendéncia ao uso de drogas.

Consistente, FURNISS (1993) destaca que a culpa demonstrada por todas as
vitimas de abuso sexual aumenta com o mau desempenho familiar e as consequéncias
podem ser desenvolvidas na vida futura.

2.1 Consequéncias psicopedagdgicas em vitimas de abuso sexual

A violéncia sexual afeta a vida das vitimas e pode trazer consequéncias graves. Em
relagdo ao periodo escolar tais consequéncias se estendem ao aprendizado do aluno. As
reacoes se manifestam em sala de aula devido a desatencéo, dificuldade de aprendizagem,
ndo interacdo com outros alunos e outros fatores que podem ser diferentes para cada
pessoa.

E extremamente importante que os pais se comuniquem com seus filhos. Essa
comunicacao pode acontecer direta ou indiretamente. As criangas podem responder ao
abuso que sofreram de forma n&o verbal, as vezes, se expressam inconscientemente. E
importante que os pais ou os cuidadores observem a relagéo da crianga com 0os membros
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da familia (Ferrari, 2002).

A violéncia é silenciosa e, de acordo com pesquisas realizadas, geralmente, as
criangas nao relatam o ocorrido por trazer inseguranca e dor e refletir em seu cotidiano
(Camacho 2007). Além do mais (FERNANDEZ e PAIN citando BOSSA, 2007) relatam que
o declinio no aprendizado advém de causas internas e externas, denominados problemas
de reatividade e inibigbes.

Assim, a funcéo do educador neuropsicologico é buscar a intervencdo docente,
ja que o abuso tem consequéncias na infancia, que sdo de curto a longo prazo e incluem
problemas fisicos, problemas de desenvolvimento cognitivo, linguagem e desempenho
escolar (FERRARI,2002).

Entre as consequéncias do abuso sexual infantil est4 o transtorno de estresse pds-
traumatico, que é a patologia mais comum e recorrente de abuso sexual infantil. Pode ser
definido como um transtorno de ansiedade caracterizado por uma série de sinais e sintomas
fisicos, mentais e emocionais, 0 estresse pos-traumatico é o mais comum e é causado
por abuso (Peterson et al., 2011). E danos que afetam a modulagédo; autodestruicdo e
comportamento impulsivo; sintomas de separacdo; desconforto fisico; sentimentos de
inutilidade, vergonha, desesperanca ou desamparo; sensacao de dano permanente; perda
de crencas anteriores; hostilidade; retraimento social; ameacgas constantes; prejudicado
relacionamento com outras pessoas ou mudangas nas caracteristicas prévias da
personalidade do individuo (ASSIS et al., 2007).

A depressdo infantil é considerada pela Organizagdo Mundial da Saude um
transtorno mental comum caracterizado por tristeza, perda de interesse, falta de felicidade,
oscilagbes entre sentimento de culpa, baixa autoestima e distirbios do sono ou apetite.
Também ha uma sensacao de fadiga e incapacidade de concentragédo. Criangas deprimidas
ndo conseguem se dedicar a aprendizagem e, antes do inicio do desempenho, apresentam
baixo desempenho, falta de motivagéo e isolamento na escola, além de serem timidas e
evitam o convivio com outras pessoas (Peterson; COLS 2011). A ansiedade é conceituada
como um estado mental de preocupacao ou medo causado pela antecipacao de situacbes
desagradaveis, ou perigosas. Consoante € acompanhada por sintomas de tensdo, nos
quais o foco de perigo esperado pode ser interno ou externo. Este é um estado psicologico
muito préximo ao medo, mas embora o medo seja causado por alguns estimulos externos,
a ansiedade geralmente tem raizes subjetivas (BROTTO, 2018).

Dreyer e Kohn (2017) apontaram que tanto a ansiedade quanto a depressao
podem ter uma base neurolégica ou podem se originar de vinculos de apego inseguros. A
ansiedade da vitima de abuso sexual pode levar ao medo, ou seja, ap6s o0 abuso, quando
a vitima encontra outra pessoa com as mesmas caracteristicas do agressor, ela vai recuar,
e sua mente vai reviver o momento do abuso, fazendo sua propria ansiedade (CARNEIRO;
CABRAL, 2010). O abuso sexual infantil deixara néo so vestigios sociais e psicolégicos,
mas também fisicos e sexuais. Os profissionais que estdo preparados para lidar com tais
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situagdes sao muito importantes no cuidado envolvido na investigagéo (Florentino, 2015).
Cunha, Silva & Giovanetti (2008, p. 245) compartilham conosco:

(...) a violéncia e suas consequéncias negativas sobre a saude sao
primeiramente uma violacdo dos direitos humanos, ndo escolhendo cor,
raga, credo, etnia, sexo e idade para acontecer. Embora ela ocorra em todas
as faixas etarias, sdo as criancas e os adolescentes que sofrem maiores
repercussdes sobre sua saude, por estarem em fase de crescimento e
desenvolvimento e, por isso, em situacdes de maior vulnerabilidade social.

Ainda no ambito da influéncia social, também podem ser detectadas a existéncia de
outras caracteristicas relacionadas a riscos externos e fatores de protecao.

Segundo Habigzang et al (2005), também mencionaram recursos sociais
disponibilizados a vitima ap6s a notificagéo de abuso, a destruicao das fungbes familiares
€ 0s recursos emocionais do cuidador para a crinaca abusada

Consoante deve manter o tratamento e apoio psicoldgico da crianga. Assim como
enfatizar que infancia é definida como o periodo de desenvolvimento fisico e psicologico
do sujeito, o resultado & que seu comportamento muda por meio da construcdo da
personalidade, quanto mais cedo houver evidéncia de que as criangas sofrem violéncia
sexual, mais facil para estudar o caso e conduzir o tratamento ideal, tratar os danos

causados visam evitar graves problemas mentais e fisicos, e até cronicos.

2.2 Intervencao neuropsicopedagdgica em criancas vitimas de abuso sexual

Ap6s a exposicao dos fatos, a educacgéo psicologica deve ser utilizada como meio
de intervencdo em casos de abusos sexuais contra criangas.

Portanto, a neuropsicopedagogia deve ser utilizada como ciéncia, que se vale dos
conhecimentos da medicina, psicologia e da pedagogia para compreender os fatores
e métodos de aprimoramento dos casos apresentados. Ciasca (2003) relatou que a
neuropsicopeda- gogia € uma forma de intervir nos processos educacionais ineficientes e
no baixo rendimento escolar das crian¢as. Em consonancia Lourdes (1998), que define a
psicopedagogia como:

“a area de atuacado dos educadores que se ocupam com individuos que

apresentam dificuldades acentuadas nos seus processos de aprendizagem,
com reflexo imediato em sua vida escolar (...).

Portanto, a neuropsicopedagogia deve utilizar métodos teéricos e praticos
para identificar e propor intervencdes para problemas de aprendizagem e problemas
comportamentais, cujo processo € denominado intervengdo educativa (LURDES cita
BAYER, 1998, p.47). Solé (2001) define a intervencédo de ensino psicolégico como:

“ 0 conjunto articulado e coerente de tarefas e agdes levadas a cabo pelos
psicopedagogos(...), que tendem a promover um ensino diversificado e de
qualidade, dando atendimento aos diferentes usuérios.” ( SOLE, 2001, p.26)

Outrossim, devem ser buscadas solugdes para minimizar o impacto séciopsicoldgico
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do abuso sexual de criancas. Bossa (2007) enfatizou que o neuropsicopedagogo pode
intervir junto ao professor para que ele sistematize o ocorrido e encontre solugdes viaveis
ara resolvé-lo.

Dado o papel do neuropsicoeducador, este deve ser preventivo, proporcionando aos
alunos um ensino defensivo e comunicando-se diretamente com o responséavel. Segundo
Viska (apud BOSSA, 2000, p. 21)

[...] a psicopedagogia foi inicialmente uma agéo subsidiada da medicina e da
psicologia, perfilando - se posteriormente com um conhecimento independente
e complementar possuida de um objeto, denominado de processo de
aprendizagem, e de recursos diagnosticos, corretores e preventivos proprios.

A funcdo do neuropsicoeducador é identificar comportamentos anormais em
criangas e investigar as causas dessas mudancas que estdo afetando o rendimento escolar.
Seu trabalho é formular a hipdtese de como entender essas mudancas. Para tanto, deve
analisar as mudancas na aprendizagem, criar métodos e praticas de ensino psicologico
que promovam a comunicagao, compreender 0s reais motivos do declinio da produtividade,
bem como outros sintomas inerentes ao trauma de abuso sexual. Nesse processo, 0
neuropsicopedagogo deve buscar ajuda dos familiares, antes de falar com a crianga, para
que se faca a pergunta correta e deixe que ela extraia as informacbes necessarias. Nessa
perspectiva o diagnéstico psicoeducacional é utilizado para propor intervengdes cientificas
ao problema (ESCOTT, 1997, p.311) apud PORTO, 2009. p.118.

Por conseguinte o neuropsicoeducador deve coordenar teoria e pratica para criar
intervencdes que promovam o aprendizado das vitimas de abuso sexual, respeitem seus
momentos e absorvam fatos ja ocorridos. O foco da intervencdo de ensino psicologico é
sua relagdo com a aprendizagem. O neuropsicoeducador deve compreender plenamente o
paciente, entender suas limitagcdes e ter conhecimentos multidisciplinares, pois no processo
de avaliagdo diagnéstica € necessario estabelecer e interpretar dados em multiplos campos,
entre eles: audicdo e visdo, movimento, inteligéncia cognitiva, académica e emocional.
O conhecimento nessas areas permitird que os profissionais entendam o diagnostico do
paciente e ajudem a selecionar o método mais adequado, ou seja, 0 processo de correcéo,
para solucionar a queda no rendimento do aluno. Os neuropsicologos educacionais séo
responsaveis por resolver quaisquer problemas escolares que interfiram na aprendizagem
do aluno. Portanto, o objetivo é desenvolver alternativas que minimizem o impacto da
violéncia sexual.

A familia desempenha um papel importante na reabilitagdo emocional e educacional
de criangas que foram abusadas sexualmente. Mormente, os familiares devem analisar as
mudancas de comportamento e buscar ajuda profissional. Fante (2008, p.02) destacou que
o dialogo e as atividades educativas sdo meios para fortalecer o relacionamento com as
criancas. Assim os lacos familiares devem ser o primeiro passo para resolver os problemas
psicolégicos e fisicos das criangas vitimas de violéncia sexual.
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A principal intervencgéo do ensino psicologico é estabelecer um dialogo e desenvolver
um processo grupal com os individuos envolvidos (ex: escola-aluno- familia). Segundo
Munhoz (2003, p. 8), “familia existe desde o inicio do nascimento de uma nova vida. Se
quisermos compreender o assunto da aprendizagem, devemos compreender o ambiente
em que ocorre a aprendizagem”. A escola deve identificar mudancas no comportamento
das criangas e treinar profissionais para lidar com a situagcdo. Outrossim, os professores
devem estar qualificados para lidar com as adversidades que podem encontrar no dia a dia,
Furniss (2002, p. 209). Em consonancia, os profissionais da educagdo devem comunicar as
mudancas de comportamento e aprendizagem aos responsaveis pelas criancas, e buscar
ajuda juridica e psicoldgica para as vitimas, Almeida (1998).

Os efeitos neuropsicossomaticos podem desencadear traumas futuros que podem
ser reativados ao longo da vida. Conforme preconizado (Santos 2003, p. 77), as intervencbes
de educacgédo neuropsicologica devem priorizar a persisténcia da crianga nas relagbes
familiares e o0 acompanhamento continuo de seu comportamento como pessoa. Portanto,
o trauma deixado pela violéncia sexual costuma ser irreversivel. No entanto, o papel do
corpo docente profissional € fornecer ensino apropriado para criancas que foram abusadas
sexualmente, respeitar o tempo e o espacgo das criancas e fornecer-lhes educacgéo, atencao
e cuidados adequados.

31 CONCLUSAO

Os efeitos dos abusos sexuais na vida da crianca tem reflexos no aprendizado e
na forma em que exerce suas fungdes basicas como comunicar, socializar e demonstrar
afetos. Como exposto € fungcdo dos educadores promover subsidios de intervencdo na
queda de rendimento escolar relacionado aos traumas sofridos pela crianga, assim como
ter a participacéo de psicologos, da familia, e de ajuda juridica. Os meios pelos quais
devem ser utilizados se da pelo planejamento do caso concreto. Apds a investigagédo dos
fatos deve se propor meios que incluem plano de ressocializagéo da crianca, atividades
ludicas, formas variadas de ensino, apoio psicolégico, dentre outras apresentadas. Dessa
forma os efeitos na sociedade sera de maior rendimento escolar e incentivo para que as

vitimas e a familia busque a ajuda dos profissionais corretos para auxiliar nesse momento.
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RESUMO: Alfabetizacdo e letramento
sdo, no Brasil, conceitos que se articulam
e se referem ao processo de ensino e
de aprendizagem do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA), em seus aspectos
técnicos e sbécio-politicos. Nesse sentido,
concernem para a utilizagao da pratica da
lingua escrita no cotidiano e da codificagéo
e da decodificacéo de grafemas e fonemas.
Diante de uma base relacional entre
interdependéncia e indissociabilidade,
questionamos: em qual medida as
especificidades destes conceitos interferem
efetivamente nas proposi¢cées de ensino e
de aprendizagem da linguagem escrita no
contexto escolar? Tal indagacdo direciona
aos objetivos deste estudo bibliogréafico:

Data de aceite: 01/11/2022

apresentar as diferencas entre o0s
conceitos e analisar os argumentos que os
entrelagam, bem como suas consequéncias
pedagogicas. Baseados, especialmente,
pelos fundamentos teéricos desenvolvidos
por Soares (2003, 2004, 2018, 2019, 2020),
os resultados das reflexdes indicam que os
argumentos que confrontam alfabetizacéo e
letramento marcam suas diferencas em prol
de uma finalidade comum, a de promover
o0 uso pleno da linguagem escrita pelo
sujeito, imerso em uma cultura letrada, do
qual necessita apropriar-se por meio de
metodologias harménicas.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo.
Alfabetizagdo. Letramento. Sistema de
Escrita Alfabética.

ALPHABETIZATION AND LITERACY
CONCEPTS AS INDICATORS OF
METHODOLOGIES FOR THE
APPROPRIATION OF WRITTEN
LANGUAGE

ABSTRACT: Alphabetization and literacy
are, in Brazil, concepts that are articulated
and refer to the teaching and learning
process of the Alphabetic Writing System,
in its technical and socio-political aspects.
In that regard, they concern the use of
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written language in everyday life and the coding and decoding of graphemes and phonemes.
Faced with a relational basis between interdependence and inseparability, we seek to
answer: do the specificities of these concepts effectively interfere in the teaching and learning
propositions of written language in the school context? This question directs the objectives
of this bibliographic study: to present the differences between the concepts and analyze
the arguments that intertwine them, as well as their pedagogical consequences. Based,
especially, on the theoretical foundations developed by Magda Soares (2003, 2004, 2018,
2019, 2020), the results of the reflections indicate that the arguments that confront literacy
and literacy mark their differences in favor of a common purpose, that of promoting full use of
written language by the subject, immersed in a literate culture, which needs to be appropriated
through harmonic methodologies.

KEYWORDS: Education. Alphabetization. Literacy. Alphabetical Writing System.

11 INTRODUGAO

Diante de um percentual significativo de pessoas que ainda ndo usufruem com
autonomia da leitura e da escrita em nosso pais, tornando os indices de analfabetismo e de
fracasso escolar preocupantes’, discussées em torno dos processos de alfabetizacéo e de
letramento s&o oportunas, visto que suas especificidades interferem diretamente nas a¢es
de ensino e aprendizagem escolares. Dados do Ministério da Educacao, com base nos
resultados da Avaliagcdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA), de 2016, apontam que “54,73%
de mais de 2 milhées de alunos concluintes do 3° ano do ensino fundamental apresentaram
desempenho insuficiente no exame de proficiéncia em leitura” (BRASIL, 2019, p. 10).

As acOes pedagdgicas para alfabetizagédo nas escolas brasileiras tém demonstrado
um elevado nimero de educandos que ndo conseguem aprender a ler e escrever,
colocando-0s a margem da sociedade, uma vez que a alfabetizagdo se figura enquanto
um “[...] instrumento e veiculo de uma politica educacional que ultrapassa amplamente o
ambito meramente escolar e académico” (SMOLKA, 2003, p.16), que é inviabilizado pelas
condicbes da escolarizacdo no Brasil, que por sua vez,

oculta e se esconde nessa ideologia a ilusdo e o disfarce da produgédo do
maior numero de alfabetizados no menor tempo possivel. Nesse processo
da producgéo do ensino em massa [...], as praticas pedagdgicas ndo apenas
discriminam e excluem como emudecem e calam (SMOLKA, 2003, p. 16).

Soares (2014) esclarece que no campo dos conhecimentos produzidos
academicamente referentes a apropriacdo da linguagem escrita se faz presente
discordancias, antagonismos e disputas em uma multiplicidade de saberes, dentre os quais

1 No Brasil, dados coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2018 indicam que 11,3 mi-
Ihdes de adultos sdo analfabetos. Se considerarmos os analfabetos funcionais, esse indice sera, com certeza, maior
(INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2019). E valido destacar também que, desde a primeira
edicdo, em 2000, o Brasil figura nos Gltimos lugares do ranking mundial de avaliacdo de desempenho escolar do Progra-
ma Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA), coordenado pela Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), demonstrando o baixo desempenho nos niveis de proficiéncia em leitura, escrita, matematica e
ciéncias dos jovens brasileiros.
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afetam e ou conduzem as variadas praticas.

Ha de se considerar que as ideias estdo em constante movimento em fungcéo das
mudancas sociais, econémicas e politicas da sociedade, a ponto de promoverem alteragdes
também no campo educacional.

Para Duarte (2012) esta movimentagao traz para o conceito novo, elementos do
anterior. Eles sé@o criados para representar um objeto, um ser, uma acao ou fendmeno por
meio de uma palavra ou expressao gramatical. Carregam influéncias em sua significacao,
em correspondéncia ao contexto mais amplo em que sao usados.

No ambito educacional a criagdo de um novo termo (de letramento) recorrendo
a um ja existente (alfabetizacdo), gerou para o ensino, dificuldades em compreendé-
los separadamente, visto que no processo de ensino e de aprendizagem ambos estdo
envolvidos e articulam-se, portanto, ndo haveria necessidade de distingui-los.

Nesta direcdo, escrevemos este capitulo alinhado as reflexdes promovidas no
interior de um projeto de pesquisa institucional denominado “Préticas de Alfabetizacéo e de
Letramento: das politicas educacionais as atividades escolares”, do qual as autoras fazem
parte, e que por sua vez traz como um de seus objetivos compreender como o conceito de
alfabetizacdo e de letramento influencia as escolhas metodologicas escolares.

A pergunta que se faz é: em que medida as especificidades destes conceitos
interferem nas proposi¢des de ensino e de aprendizagem da linguagem escrita no contexto
escolar? Cabe aqui salientar que ndo ¢é intuito deste trabalho apresentar pormenores de
toda histéria das metodologias para a alfabetizagéo e esgotar a tematica, ndo apenas pela
impossibilidade de fazé-lo no espago de um capitulo, mas sim para trazer subsidios tedricos
direcionados para a compreensao dos conceitos anteriormente apresentados.

Reconhecendo que estamos diante de umarealidade de controvérsias, a metodologia
empregada nos estudos a fim de responder a questdo norteadora e atender ao objetivo
delineado, apoia-se nos fundamentos tedricos de autores como Soares (2003, 2004, 2018,
2019, 2020), Mortatti (2004, 2006), Moraes e Sampaio (2011), Geraldi (2011), dentre outros.
Nos referenciais selecionados identificamos as definicdes para os termos alfabetizacéo e
letramento, bem como os argumentos que permitem reconhecer as influéncias destas ideias
nas acdes pedagogicas. A seguir apresentamos nossas reflexdes em torno da temética.

21 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Alfabetizacao e letramento se referem ao processo de ensino e de aprendizagem do
Sistema de Escrita Alfabética (SEA), desde o conhecimento das técnicas de decodificacéo
e codificacdo, até as praticas sociais de leitura e escrita. Sao conceitos interligados,
indissociaveis e interdependentes, mesmo que apresentem especificidades que os
distinguem (SOARES, 2004). Gontijo (2008), ao investigar o processo de apropriacéo da

lingua escrita, destaca que:
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Para o desenvolvimento do trabalho educativo, na alfabetizagdo, é
necessario ter como ponto de partida, para sua organizacao, um conceito de
alfabetizacdo que abranja as diferentes dimensdes desse processo que, por
sua vez, devem ser tomadas como eixos norteadores do trabalho em sala de
aula (GONTIJO, 2008, p.198).

Soares (2020) afirma que a alfabetizacdo inicial € uma tecnologia que exige
habilidades e procedimentos préprios. Estas habilidades incorporam questdes de ordem
motora, de uso adequado de suportes de leitura e de escrita, até o uso das normas
gramaticais e ortograficas.

O letramento, por sua vez, ganha sentido em uma sociedade “grafocéntrica” em que
o texto escrito e impresso toma lugar na vida das pessoas e permeia as relagdes delas com
o mundo em que vivem (MORTATTI, 2004). Soares (2004, p. 98) afirma que letramento
pode ser “[...] entendido como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso
competente da leitura e da escrita em praticas sociais”.

Nesta direcao pode ser compreendido como agdo de quem “[...] se apropriou
suficientemente da escrita e da leitura a ponto de usa-las com desenvoltura, com propriedade,
para dar conta de suas atribuicdes sociais e profissionais” (CARVALHO, 2005, p.66). E
interessante citar nesse momento que o documento norteador dos curriculos escolares
brasileiros, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, apresenta o termo
alfabetizacdo 29 vezes e letramento 48, todavia, ndo apresenta definicbes dos mesmos.

E de uso comum termos como analfabeto, alfabetizado, letrado dentre outros
associados a aquisi¢cdo (ou n&o) da leitura e da escrita e suas praticas sociais, o quadro a

seguir os distinguem tendo como base primeiramente as definicdes em dicionario.

Dicionario Dicionario
Termo Houaiss Termo Houaiss
Analfabeto Individuo que ndo sabe lletrado 1. Que ou aquele que, alfabetizado, &
ler nem escrever; quem podre de cultura literaria; iliterato
n&o possui instru¢do 2. Que ou aquele que ndo tem
formal ou desconhece instrucéo escrita, ndo lendo nem
o alfabeto. escrevendo; analfabeto (ou quase)
Que ou quem 1. que ou aquele que possui cultura,
Alfabetizado aprendeu a ler e a Letrado erudi¢éo; que ou quem ¢€ erudito
escrever. 2. que ou aquele que possui profundo
conhecimento literario; literato
3. que ou aquele que é capaz de usar
diferentes tipos de material escrito.
Alfabetizacao Acao de alfabetizar. Letramento | Processo pedagogico de aquisicao
Difuséo do ensino e dominio da capacidade de ler,
primario, restrita ao escrever e interpretar textos;
aprendizado da leitura alfabetizacdo: o nivel de letramento
e escrita rudimentar. dos alunos.

Quadro 1: Definigdes de alfabetizacéo e de letramento de acordo com o dicionario.

Fonte: Organizado pelas autoras, segundo Dicio (2022).
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O quadro evidencia a associacao direta entre alfabetizacéo e escolarizacéo, em
alusdo ao “ensino priméario” e a “instru¢do formal”, a0 mesmo tempo em que letramento é
articulado a cultura e também ao dominio da leitura. Mesmo em uma referéncia atualizada,
destaca-se a utilizacao de terminologias j& superadas.

Vale lembrar que a necessidade de comunicagcéo e a universalizagdo da escrita
alfabética, alterou as definicbes relacionadas a alfabetizacdo ao longo do tempo. Por
exemplo, de acordo com 0s censos brasileiros, em 1940 era considerado alfabetizado a
pessoa que soubesse assinar o proprio nome, em 1950, quem fosse capaz de ler e escrever
um bilhete simples; e nos anos 2000, alfabetizado é o sujeito escolarizado, submetido a
aprendizagem da leitura e da escrita e ao seu uso social (SOARES, 2004).

As variagbes ocorridas nos censos e as pesquisas na area da linguagem escrita
pavimentaram o surgimento de outras significacées. Aqui destacamos a triade, alfabetizacédo
— alfabetizar — alfabetizado, que salienta a relag@o entre o conceito, o ato de ensinar e o
objetivo a ser atingido por meio de atos intencionais e sistematizados pelo ensino explicito.
Neste contexto, Soares (2020) detalha o que é alfabetizacéo.

Processo de apropriagdo da ‘tecnologia da escrita’, isto €, do conjunto de
técnicas — procedimentos, habilidades — necessérias para a pratica da leitura
e da escrita: dominio do sistema de representacao que ¢ a escrita alfabética
e das normas ortograficas; habilidades motoras de uso de instrumentos de
escrita (lapis, caneta, borracha...); aquisicdo de modos de escrever e de
modos de ler — aprendizagem de uma certa postura corporal adequada para
escrever ou para ler; habilidades de escrever ou ler, seguindo convengodes da
escrita, tais como: a diregao correta da escrita na pagina (de cima para baixo,
da esquerda para a direita) a organizagdo espacial do texto na pagina; a
manipulacdo correta e adequada dos suportes em que se escreve e nos quais
se |é — livro, revista, jornal, papel etc. (SOARES, 2020, p. 27).

A complexidade do processo de aquisicdo da linguagem escrita esta clara, o que
imprime as criancgas, jovens e adultos, bem como aos professores uma caminhada intensa
e ininterrupta de construgéo de conhecimentos. O letramento faz parte deste intrincado
processo até porque seu surgimento ocorreu de maneiras diferenciadas entre os paises.

Nos paises desenvolvidos todas as pessoas tinham o dominio técnico da leitura
e da escrita, mas apresentavam déficits em seu uso nas variadas préticas sociais. Desta
forma, a origem do referido termo tem relagéo direta com a necessidade de caracterizar a
dificuldade das pessoas em ler e escrever em contextos sociais (SOARES, 2004).

Aqui no Brasil, parte significativa da populagdo nao sabia ler e escrever, mas por
viver em um mundo repleto de escrita, conseguia fazer uso social da lingua em tarefas
corriqueiras. Esta condicéo foi considerada como causa do inicio das discussfes a respeito
do lugar e do papel da lingua escrita em nossa sociedade (SOARES, 2004). Este papel é
elucidado na definicao de letramento escrito por Soares (2020).

Capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais
que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades variadas, tais como:
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capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — informar ou
informar-se, para interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético,
para ampliar conhecimentos, para divertir-se, para orientar-se, para dar
apoio a memodria etc; habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e
géneros de textos; habilidade de orientar-se pelas convencdes de leitura que
marcam o texto ou de lancar m&o dessas convengdes ao escrever; atitudes
de insercao efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e prazer em ler e
escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informagoes
e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada segundo as
circunstancias, os objetivos, o interlocutor (SOARES, 2020, p.27).

Ao reconhecer o letramento ligado as suas condicdes variadas de uso e ao suporte
da alfabetizagéo, € possivel pavimentar um caminho de miscelaneas e incongruéncias,
passiveis de atingir as praticas educacionais, o que impulsiona as constantes reflexées
ainda em curso. Tais incongruéncias reforcam a afirmacéo de que o “[...] fracasso em
alfabetizacdo nas escolas brasileiras vem ocorrendo insistentemente ha muitas décadas”
(SOARES, 2004, p.9), o que pode ser justificado em parte pelo desaparecimento das
especificidades de cada processo, interferindo e provocando escolhas equivocadas para o
ensino da linguagem escrita nas escolas, nosso ponto de reflexao a seguir.

31 AS OPCOES METODOLOGICAS EM DISCUSSAO

Novas palavras séo criadas a medida que a sociedade, ao passar por modificacdes,
necessita de um termo mais atualizado para significar uma a¢cdo ou um novo modo de
pensar. Nestas bases, Soares (2019, p. 16) questiona: “Que novo fato, ou nova ideia, ou
nova maneira de compreender a presencga da escrita no mundo social trouxe a necessidade
desta nova palavra letramento?”.

Geraldi (2011) traz para as reflexdes a rapidez da tecnologia e salienta a rapidez
pelas quais os termos séo substituidos, caindo em desuso pois novas palavras sao criadas
e com elas outros sentidos empregados aos termos ja existentes, condicdo que conduz
a questéo “O conceito de letramento torna obsoletos ou imp&e ressignificagbes a outros
conceitos?” (GERALDI, 2011, p. 17).

O autor critica ndo s6 o conceito de letramento, mas também o de alfabetizacéo.
Para ele, reduzir a alfabetizagcéo a

[...] aprendizagem da técnica, dominio do cddigo convencional da leitura e
da escrita e das relagdes fonema/grafema, do uso dos instrumentos com os
quais se escreve é desvestir o processo de alfabetizagédo de todo e qualquer
cunho politico (GERALDI, 2011, p. 29).

Em meados de 1960 ja se alinhava a alfabetizagdo a cidadania e formacao
profissional, impulsionada pelas obras de Paulo Freire, o qual compreendia o processo de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita baseadas nos contextos sociais, politicos e
econémicos. Desta forma aprender estava intrinsecamente relacionada com as praticas
cidadés de leitura do mundo (UNESCO, 2008).
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Para Moraes e Sampaio (2011), discussbes quanto aos termos alfabetizacéo
e letramento estdo cada vez mais atuais. Contudo, geralmente, ha a defesa do termo
letramento, pois os autores afirmam que se faz necessario distinguir a aquisicdo do sistema
de escrita, da aprendizagem das fungbes sociais que o sujeito desenvolve a partir do uso
desta linguagem. Na analise do processo de surgimento do termo letramento, observa-se
que este se sobrepOs ao de alfabetizacéo.

Goulart (2014) destaca que o conceito de letramento se fez necessario para que
houvesse uma alfabetiza¢gdo ampla.

O conceito de letramento, elevado a condicdo de um parametro para o
processo de alfabetizacdo, pode acabar marcando os que sempre foram
excluidos, familias para quem a lingua escrita ndo tem um peso aparente,
cujas praticas pessoais profissional dela podem prescindir [...] (GOULART,
2014, p. 40).

Esta discussédo nas escolas transformou o conceito em contetdo, esvaziando seu
sentido cultural (GOULART, 2014). Ha que se considerar ainda que os estudantes sao
capazes de refletir criticamente sobre as questbes do cotidiano, o que demanda para os
docentes eliminar a excessiva preocupagao com as técnicas de ensino.

No ambito legislativo, a Politica Nacional de Alfabetizacéo (PNA) “[...] com base na
ciéncia cognitiva da leitura, define alfabetizagdo como o ensino das habilidades de leitura
e de escrita em um sistema alfabético” (BRASIL, 2019, p. 18). O documento reconhece a
coexisténcia de uma gama de significantes para o termo alfabetizagéo, que néo favorece
o processo de ensino e de aprendizagem, todavia as palavras pouco conciliadoras
tendem a induzir que as bases cientificas da alfabetizagdo sdo exclusivamente aquelas
recomendadas no documento:

[...] a palavra alfabetizagcdo é muitas vezes usada de modo impreciso,
resultando confuséo pedagdégica e didatica, dificuldade de dialogo entre as
pessoas envolvidas na educacéo, além de desconhecimento para 0s pais,
que muitas vezes acreditam que seus filhos foram alfabetizados, quando, na
verdade, mal sabem ler palavras (BRASIL, 2019, p. 18).

Carvalho (2005), por sua vez, afirma que as vozes dos professores regentes
do ensino fundamental, ou seja, dos alfabetizadores, estdo distantes das pesquisas
académicas e que o problema da compreensédo do que € alfabetizacdo e sua distingdo do
letramento no Brasil deve-se a uma espécie de cegueira ideoldgica. A autora afirma que em
suas obras define alfabetiza¢gdo como “[...] a acdo de ensinar (ou o resultado de aprender)
0 cbdigo alfabético, ou seja entre letras e sons” (CARVALHO, 2005, p. 65). Porém aponta
a existéncia de vertentes pedagdgicas que compreendem o conceito de maneira mais
abrangente:

Existem definicdes mais amplas de alfabetizacéo, que incluem as habilidades
de interpretacdo de leitura e producdo de escrita, e até de conhecimento
do mundo, mas prefiro destacar o carater especifico da alfabetizacédo, que
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considero um processo limitado no tempo, no conteddo e nos objetivos
(CARVALHO, 2005, p. 65)

Capovilla; Capovilla (2007) corroboram com a tese de Carvalho da auséncia de
envolvimento dos profissionais da educacdo nas pesquisas voltadas para a alfabetizacao,
e acrescentam que nao apenas a realidade da sala de aula esta ausente das pesquisas
cientificas, mas que as politicas publicas estdo distantes de ambos os processos: da
realidade escolar e da academia:

Infelizmente, no entanto, temos visto autoridades governamentais brasileiras
em educacéo impondo politicas falhas e métodos mal testados, limitando a
autonomia dos educadores de fazer suas proprias descobertas a partir de
experimentos e de implementar as descobertas mais animadoras de todo
o0 mundo. Ao invés de conduzir pesquisas para descobrir como reverter o
fracasso das criancas, tais autoridades desencorajam qualquer pesquisa
e propéem respostas prontas e inconsequentes, baseadas em mera
especulacdo, em senso comum ou em sua limitada experiéncia particular com
a alfabetizacéo. E essencial ultrapassar a esfera do senso comum e conduzir
pesquisas cientificas capazes de identificar as causas dos problemas
educacionais e de descobrir métodos comprovadamente eficazes em garantir
que nossas criangas consigam aprender e desenvolver seu pleno potencial
(CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2007, p. 4).

Os autores ainda defendem, com base em afirmagdes de Piaget, a necessidade de
uma pedagogia experimental, com dados cruzados para definicdo do melhor método de
alfabetizacé@o para criangas, termo este definido enquanto dominio das correspondéncias
grafofonémicas que resultam no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, da consciéncia
silabica e da consciéncia fonética. De acordo com Piaget (1969):

E um problema de pedagogia experimental decidir se a melhor maneira de
aprender a ler consiste em comecar pelas letras, passando em seguida as
palavras e finalmente as frases, segundo preceitua o método classico [...] ou
se é melhor proceder na ordem inversa, como recomenda o método global de
Decroly. S6 o estudo paciente, metédico, aplicado aos grupos comparaveis de
assuntos em tempo igualmente comparavel, neutralizando-se tanto quanto se
possa os fatores adventicios [...], € capaz de permitir a solugdo do problema
(PIAGET, 1969 apud CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2007, p. 5):

E interessante observar que independente da vertente pedagogica e da metodologia
de alfabetizagdo, os autores apresentam um consenso ao observar que as politicas
publicas, em sua maioria, andam deslocadas da realidade escolar e da producéo cientifica
produzida nas universidades. Bem como pontuam, quase unanimemente, que as polémicas
ideologicas s6 afetam negativamente o processo de ensino e de aprendizagem, uma vez
que o processo de alfabetizagédo exige uma riqueza e diversidade de recursos, dominios de
técnicas e apropriacéo teorica.

Rizzatti (2012) afirma que a escrita deve ser entendida como um processo cultural,
que necessita de um professor que ensine. A autora cita a metafora da curvatura da vara,
pois os educadores tendem a mudar, temporariamente, a orientagdo de suas préaticas
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pedagogicas. Tal comparacéo é utilizada por Soares (2004), ao destacar que ha na
educacao brasileira uma tendéncia ao que ela denomina como “movimento de péndulo”,
que explicaremos posteriormente, no qual as praticas de alfabetizacdo se alternam de
maneira quase maniqueista, conforme modismos pedagdgicos.

Soares (2003) também faz uma critica ao sistema de ensino, em que alguns
momentos valoriza os aspectos tradicionais do processo de alfabetizac¢ao, ou seja, a técnica
de escrever pautada na codificacéo e decodificacdo, e em outros momentos, valoriza-se
o lado oposto, ou seja, a da pratica social. Neste vai e vem, a autora traz a “desinvencéo
da alfabetizacdo”, um processo de esvaziamento de sentido oriundo da perda de suas
especificidades.

A situacdo se agrava quando o movimento pendular é instalado entre métodos
destinados a alfabetizar.

[...] um conceito restrito de alfabetizacdo que exclua os usos do sistema
de escrita € insuficiente diante das muitas e variadas demandas de leitura
e de escrita, e que € necessario aliar alfabetizagdo ao que se denominou
letramento, entendido como desenvolvimento explicito e sistematico de
habilidades e estratégias de leitura e escrita. [...] ler, interpretar e produzir
textos. Nao apenas alfabetizar, mas alfabetizar e letrar, Alfaletrar (SOARES,
2020, p.12, grifo da autora).

Cunhar um novo termo — Alfaletrar - para a autora, pode ser um caminho de
conciliagdo, em que as peculiaridades de cada um dos processos sejam utilizadas com
equilibrio metodolégico, tendo em vista o uso pleno da linguagem escrita. A terminologia
advém de um projeto baseado em uma pedagogia experimental realizado no municipio de
Lagoa Santa, Minas Gerais, que vem apresentando resultados progressivos, documentados
e divulgados pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). A relevancia desse
projeto vem de encontro com as alegagdes de Piaget ja referenciadas anteriormente, uma
vez que tem mérito de apresentar resultados de uma pesquisa de campo continua sobre a

efetividade de um método de alfabetizagéo.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexbes impulsionadas pela problematizacdo em torno dos conceitos de
alfabetizacdo e letramento permitiram compreender que as bases que os distanciam e
ao mesmo tempo 0s aproximam, apontam para uma finalidade Unica, a apropriagédo e uso
efetivo da linguagem escrita por nossas criangas, jovens e adultos.

Os autores selecionados para fundamentar as analises escrevem em um mesmo
tempo histérico, o que pode conduzir a suposicdo de que todos poderiam sustentar os
mesmos sentidos para alfabetizacdo e letramento; entretanto, cada um aponta variantes
quanto a defesa da necessidade de haver outros termos para definir um processo
comum ja conceituado. A critica se faz presente ao reduzir o sentido da alfabetizagao,
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e consequentemente evidenciar um outro termo, provocando disputas de narrativas e
antagonismos didaticos—pedago6gicos que em nada acrescentam para a oferta de um
ensino de qualidade.

Para além do impasse na conceituacéo e articulagéo entre alfabetizac¢éo e letramento
e a ja recorrente querela dos métodos de alfabetizacdo (entre sintéticos e analiticos), €
possivel observar também que ha um histérico no Brasil de desvalorizacao e desconstrugcéao
das conquistas sociais, de acordo com os espectros politicos daqueles que governam.
Tal constatagéo é algo extremamente contraproducente e refor¢a o baixo desempenho da
educacao brasileira, uma vez que deixam a margem aquilo que € fundamental em termos
de agdes pedagodgicas no interior das salas de aula e suas condi¢cdes precarias.

Salientamos, todavia, a importancia do reconhecimento da maior gama possivel
de perspectivas sobre a aquisicdo da linguagem escrita, uma vez que o0 processo de
aprendizagem nao é estanque e homogéneo, mas sim dinamico e diverso, e quanto maior
o dominio do alfabetizador, maiores as possibilidades de alcance ao seu educando.

O ponto convergente é que alfabetizagdo e letramento ao serem visualizados
separadamente, expdem suas peculiaridades que, por sua vez, possibilitam praticas de
ensino e aprendizagem melhor direcionadas, em prol de um processo equilibrado longe da
curvatura da vara — ora ha prioridade das técnicas de codificacdo e decodificacéo, ora da
exploragdo dos usos sociais da escrita.

Soares (2020) sinaliza para um ponto comum no ambito das terminologias ao nomear
Alfaletrar para o desenvolvimento das habilidades necessarias para leitura e escrita. Enfim,
que as acoes de ler, interpretar, escrever, comunicar, maravilhar-se, emocionar-se, dentre

outras proporcionadas pelo ler e escrever, sejam vivenciadas por todos.
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RESUMO: Este artigo tem como
objetivo analisar textos no campo da
educagé@o vinculados a tematica Género
e Sexualidade, como leitura obrigatoria
da disciplina “Adolescéncia, Sexualidade,
Género e Educagédo”, componente
eletivo ofertado para alunos regulares
do Programa de Poés-graduagdo em

Data de aceite: 01/11/2022

Educacédo Escolar, Mestrado e Doutorado
Profissional da Universidade Federal de
Rondénia (PPGEEProf/UNIR), ofertada
no periodo de 07 de marco a 11 de marco
de 2022. Fundamentamos na discussao
dos textos apresentados pela disciplina a
partir da revisao de literatura, considerando
os diferentes autores que compdem as
bases conceituais relacionadas a Género
e Sexualidade. Este artigo propde analisar
as bases e parametros que estabelecem
0 papel da Educagdo Sexual na escola
e sua relagdo com a construgdo de um
projeto pedagoégico democratico. Partindo
da conceituacéo da adolescéncia enquanto
construcdo social, esta ideia parece repelir,
discursivamente, a sexualidade, apesar da
realidade mostrar uma questéo diferente.
Portanto, este artigo aborda as dificuldades
de se estabelecer, efetivamente, um
projeto voltado a educagcdo sexual nas
escolas, tendo em vista os discursos
veiculados pela adolescéncia. Apesar das
turbuléncias, o campo de estudos voltados
a Educacao Sexual continua em expansao,
demonstrando seu potencial para um
projeto emancipatério de educacao em vista
dos retrocessos e adversidades. A disciplina
ofertada contribuiu para que se abrisse uma
nova gama de possibilidade ao pensar
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a praxis pedagodgica e as potencialidades oferecidas pela Educacédo sexual, pensando a
possibilidade de construir, em conjunto, uma educagcéo emancipatoria e democratica.
PALAVRAS-CHAVE: Género; sexualidade; educagao sexual; democracia.

IN DEFENSE OF SEX EDUCATION IN SCHOOLS: A DEMOCRATIC EXERCISE

ABSTRACT: This article aims to analyze texts in the field of education linked to the theme
Gender and Sexuality, as mandatory reading of the Subject Adolescence, Sexuality, Gender
and Education, an elective component offered to regular students of the Graduate Program
in School Education, Masters and Doctorate Professional from the Federal University of
Rondénia (PPGEEProf/UNIR), offered from March 7 to March 11, 2022. We are based on the
discussion of the texts presented by the discipline from the literature review, considering the
different authors that make up the conceptual bases related to Gender and Sexuality. This
article proposes to analyze the bases and parameters that establish the role of Sex Education
at school and its relationship with the construction of a democratic pedagogical project.
Starting from the conceptualization of adolescence as a social construction, this idea seems
to discursively repel sexuality, despite the reality showing a different issue. Therefore, this
article addresses the difficulties of effectively establishing a project aimed at sex education
in schools, in view of the discourses conveyed by adolescence. Despite the turmoil, the field
of studies focused on Sex Education continues to expand, demonstrating its potential for an
emancipatory education project in view of setbacks and adversities. The discipline offered
contributed to opening up a new range of possibilities when thinking about pedagogical praxis
and the potential offered by Sex Education, thinking about the possibility of building, together,
an emancipatory and democratic education.

KEYWORDS: Genre; sexuality; sex education; democracy.

INTRODUCAO

Quando pensamos na adolescéncia € inevitavel que se pense também nas diversas
mudancgas que ocorrem nesta época, os questionamentos e as duvidas que acompanham.
Durante esta fase da vida, questdes referentes a sexualidade se tornam cada vez mais
evidentes, entretanto € discutida em poucos espacos. Se tornando assim um assunto
desnecessariamente sensivel, entretanto esfor¢cos vém sendo feitos para a implementacéao
efetiva da Educagéo Sexual nas escolas possa reverter este cenario. Mais do que apenas
informar e desconstruir preconceitos sobre a sexualidade, esta pratica pedagoégica visa
concomitantemente exercer o pensamento critico, a reflexdo e o questionamento sobre
questdes que perpassam as categorias género e sexualidade.

Vale relembrar, como Mendonga (2011) aponta, que a ideia de crianga é uma
construgdo recente da modernidade. Atrelada a processos de urbanizacdo e mudancas
sociais, onde criancas comegcam a ser entendidos como sujeitos, divergindo da ideia em
vigor anteriormente que versava criangas como adultos em miniatura. Essa construcao de
crianca, e consequentemente de adolescéncia, surge atrelada a nogédo de que esta crianga
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deve ser protegida do mundo exterior e educada. Mendoncga (2011) demonstra como essa
producdo moderna de “crianga” acarreta mudang¢as como a no¢ao que criangas deveriam
ser educadas e ter um campo de estudo voltados a sua saude.

O envelhecimento e as categorias etarias que surgem, como crianga, adolescente,
adulto idoso, s@o primeiramente uma categoria socialmente construida que designa um
grupo de certa faixa etaria, que também varia conforme o local em questédo, o tempo e
a cultura. Esta faixa etaria que € modificada conforme as categorias etarias sofrem novo
entendimento, principalmente por serem estruturadas pelo grupo dominante, no caso os
“adultos”, que constroem um imaginario de diferenciacdo, dentro de uma estrutura de luta
pelo poder, enaltecendo a juventude e atribuindo uma imagem negativa a velhice (DEBERT,
1999).

A ambivaléncia do processo biolégico nesta discusséo é categorizar, em etapas e
grupos sociais, processos que acontecem naturalmente ao corpo humano. A problematica
atual sobre a discusséo geracional, presente desde os anos 80 até a atualidade, é de que
idade e maturidade ndo estdo mais ligadas, consequentemente experiéncias reservadas a
um determinado momento do estagio da vida pode muito bem ser vividas, ou ndo, antes
de idades pré-determinadas como “velho” ou “jovem”, quebrando com conceitos antes
utilizados e enraizados de que idade e maturidade séo inseparaveis e um pressupde o
outro (DEBERT, 1999).

Com a modernidade, a periodizacdo da vida em sociedade se alastra e tem
ligacdo direta com o Estado e a regulamentagcédo da vida em sociedade, define o espaco
doméstico e familiar, assim como se estabelece enquanto instituicdo. Tal instituicdo nao
foge da influéncia da modernidade, em que tudo sofre o processo de individualizagao.
O curso da vida como instituicdo social permeia e modifica os campos do trabalho e da
familia, transformando assuntos da esfera privada em assuntos da esfera publica, além de
influenciar o mercado de consumo e as politicas publicas.

A institucionalizagédo do curso da vida significa, também, a periodizagédo de etapas
da vida junto da criagcdo de projetos para os mesmos. No mundo moderno curso da vida
se torna um espaco aberto a experiéncias, o que quebra com a ideia das sociedades pré-
modernas de geracao e rituais padronizados. Geragao significa mais alinhado em agrupar
individuos pelas experiéncias vividas durante um mesmo tempo do que propriamente por
idade, isso em contraste com a ideia de tempo padronizado (DEBERT, 1999).

As nocdes exploradas sobre as categorias do envelhecimento esbarram em um
assunto que a todo momento atravessa tais discussdes: a sexualidade. Existe, no senso
comum, a no¢ado de que a sexualidade é algo inerentemente negativo quando escapa de
padrdes pré-estabelecidos, no caso a légica heteronormativa do sexo exclusivamente
reprodutivo (RUBIN, 2017). Portanto, essa ideia atrela-se ao pensamento de que criangas
e adolescentes devem ser protegidos de todo mal, assim criando inerentemente uma

resisténcia e oposicdo a Educagcédo Sexual. Esta oposicdo pode tomar véarias formas,
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por estar presentes em diferentes grupos como religiosos fervorosos, conservadores,
reacionarios e certos grupos politicos (REIS; EGGERT, 2017).

De maneira que pesquisas contemporaneas sobre Educacao Sexual tém de lidar com
o desafio de se reafirmar enquanto campo de conhecimento e uma medida benéfica, seja
para jovens e demais grupos (RIBEIRO, 2019). A moralizagcéo e descontextualizacédo dos
estudos e discursos sobre a sexualidade que vem ocorrendo nos Ultimos anos reforgaram o
falso paradigma de que a inclusédo da Educacao Sexual nas escolas levaria a uma perversao
das criancgas e adolescentes, criando péanico e terror moral (REIS & EGGERT, 2017). Nesse
sentido, os pontos positivos e o potencial emancipatorio das discussdes sobre educagéo
sexual se tornam ofuscados por questdes falaciosas e infundadas.

Tendo em vista o panorama dos Gltimos anos no campo de estudos sobre a Educacao
Sexual (REIS & EGGERT, 2017), este trabalho visa retomar a discussao sobre educacéo
democratica e sua relagdo com a implementacdo e pratica da Educacdo Sexual nas
escolas e como esta pratica incentiva um exercicio emancipatério na educagdo. Como sera
abordado, a pratica de Educagédo Sexual é uma forma efetiva de enfrentar as opressoes
de género e sexualidade e os preconceitos sobre a atividade sexual na adolescéncia,
utilizando de reflexdes e informagédo para agugar o pensamento critico dos educandos
(MAIA & RIBEIRO, 2011). Sendo estes um dos caminhos possiveis para enfrentar as
probleméticas da desigualdade de género e as opressodes sofridas por minorias sexuais,
como a populagao LGBT.

METODOLOGIA

O presente trabalho é fruto da disciplina de Mestrado intitulada “Adolescéncia,
Sexualidade, Género e Educagdo”, componente eletivo ofertado para alunos regulares do
Programa de Pé6s-graduacao em Educagéo Escolar, Mestrado e Doutorado Profissional da
Universidade Federal de Rondénia (PPGEEProf/UNIR). Este artigo se baseia na revisao de
literatura, pautando-se em trabalhos que discutam a Educacgéo Sexual, seu papel na escola
e as intersecgdes entre género e politica.

Primeiramente foi realizada uma selec¢é@o de material bibliografico que se aproximava
do tema proposto neste trabalho e a pratica pedagogica visada. Existem diversas
producdes sobre os temas levantados, portanto, apos o levantamento, a selecéo se baseou
no critério de afinidade e proximidade com o tema estabelecido. Tal levantamento focou-
se primariamente em livros, artigos cientificos e entrevistas. Posteriormente realizou-se
leitura, fichamento e analise das obras selecionadas, focando-se em suas contribui¢cbes
para a produgéo de conhecimento referente ao campo da Educagéo Sexual e seu potencial
emancipatorio, direitos humanos, educacao democratica, desenvolvimento de uma pratica
ecopedagogica consciente e combativa as desigualdades de género e preconceitos quanto
a sexualidade.
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A reviséo de literatura oportuniza aos pesquisadores a elaboragcéo de textos a partir
de uma perspectiva histérica sobre determinado tema, tanto em nivel nacional quanto
internacional, dependendo da abrangéncia, exigindo assim expertise como condi¢céo basica
para o crescimento de pesquisas sobre a area de estudo. (DORSA, 2020).

Através deste processo foi possivel perceber diferentes abordagens quanto a
Educacgéo Sexual e como ela se intersecciona com outros temas como cidadania, geracoes,
direitos humanos e politica. Tais discussdes circularam principalmente pela Educacao, mas
também passaram por perspectivas ligadas ao campo da Saude e das Ciéncias Sociais.
Demonstrando que género e sexualidade se mostram marcadores relevantes a producao
de conhecimento em diversos campos, mas que enfrentam represalias morais, justamente,
por questionarem verdades antes enraizadas sobre tais questdes. Tais estudos partem
de uma perspectiva a favor da diversidade, tanto em sala de aula e na escola como em
demais setores da sociedade, e em prol da igualdade de género e combate as opressbes
relacionadas a sexualidade, raga e classe.

O PAPEL DA EDUCAGAO SEXUAL NA ESCOLA

Primeiramente, deve-se estabelecer qual o conceito de sexualidade e,
consequentemente, o que se entende por Educacdo Sexual. Sexualidade nada mais é do
que um conceito social e histérico, socialmente construido e mutavel a agdo humana, ou
seja, varia conforme a cultura, o contexto e o tempo histérico. Maia e Ribeiro (2011) uma
conceituacdo sobre o que denominamos sexualidade:

A sexualidade é um conceito amplo e histérico. Ela faz parte de todo ser
humano e é representada de forma diversa dependendo da cultura e do
momento histérico. A sexualidade humana tem componentes bioldgicos,
psicologicos e sociais e ela se expressa em cada ser humano de modo
particular, em sua subjetividade e, em modo coletivo, em padrbes sociais,
que sdo aprendidos e apreendidos durante a socializagdo (MAIA; RIBEIRO,
2011, p. 75).

Gayle Rubin (2017) argumenta como a ideia de sexualidade Unica e estatica é
maligna para se pensar uma ética sexual, pois esta categoria de pensamento pressupde
uma pratica sexual Unica e universal, que funciona para todo tipo de corpo, desejo e
sexualidade. Renegando outras préaticas e formas de existir as marginalidades da vida
social, a categoria de “anormal” e demais conotagdes negativas. Assim, os “desviantes
sexuais” abordados por Rubin habitam as incongruéncias das praticas hegemoénicas de
género e sexualidade, articulando maneiras de existir dentro desta escala onde é impossivel
ganhar se néo fuja a heterossexualidade.

Na Europa ocidental e nos Estados Unidos, a industrializagdo e a urbanizagao
remodelaram as popula¢des rurais e camponesas, convertendo-as em uma
nova for¢a de trabalho industrial e urbana. Elas geraram novas formas de
aparato estatal, reorganizaram as relacoes familiares, alteraram os papéis de
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género, tornaram possiveis novas formas de identidade, produziram novas
variedades de desigualdade social e criaram novos formatos de conflito
ideoldgico e politico. Também deram origem a um novo sistema sexual
caracterizado por tipos distintos de pessoas, populacées, estratificagéo e
conflitos politicos sexuais (RUBIN, 2017, p. 90).

Para Rubin (2017), que também entende que a sexualidade e o sexo s&o produtos
da atividade humana, frutos do contexto de tempo e lugar, 0 sexo sempre € politico. Nao
necessariamente o ato sexual, mas o que entendemos como sexo e pratica sexual. Rubin
da atencéo a consolidacéo da moralidade vitoriana e os aparatos sociais, médicos e legais
que sustentavam (e sustentam) estruturas de poder que visam controlar o que conhecemos
sobre 0 sexo e, consequentemente nossos corpos, deixando fortes marcas em assuntos
referentes a sexualidade, familia e a pratica médica, guiados por ambigbes politicas, morais
e ideologicas.

Brandao (1982) apresenta o conceito de educagédo como um processo endoculturagao,
responsavel por tornar comum, conceitos e ideias considerados no meio social como
desejaveis a um individuo ideal para a comunidade. Sendo capaz de libertar o individuo
quanto perpetuar a ordem hierarquica presente, servindo como fator de diferenciacéo
social. A Educacgao, apresentada por Branddo através de uma andlise histérica, sempre
esteve ligada ao processo de transformacao do sujeito através de relagbes interpessoais,
transformando o individuo através de relagbes socioculturais como meio que de fato
interfere e altera a educagéo proposta.

De maneira que estabelece ponto de partida para pensarmos, entdo, o que é
a Educacédo Sexual e sua influéncia no ambiente escolar. Ribeiro (2019) aponta como a
ideia de Educacé@o Sexual no Brasil foi gestada, primeiramente, entre médico no final do
século XIX. O interesse inicial surge através de estudos voltados a prostituicdo e doencas
venéreas e sua relacdo com o sexo e a sexualidade, estabelecendo, inicialmente, o campo
da sexologia (RIBEIRO, 2019).
O campo continuou a se desenvolver por meio das intersec¢des entre medicina
e educacgao. Principalmente devido & preocupagcé@o que os médicos tinham em relagéo a
saude das criangas e adolescentes, de maneira que a escola se torna solo fértil tanto
para as pesquisas realizadas quanto para os primeiros exemplos que temos de Educacéo
Sexual na escola. Essa relacéo intrinseca entre medicina e educacgéo para formar o campo
de estudos sobre Educacéo Sexual permanece até hoje, entretanto, vale notar que durante
0 século XX tais questbes tinham forte proeminéncia da saude, enquanto nos ultimos
anos a ala da educagao vem ganhando forga. Tal forga se da pelos diversos processo de
institucionalizagéo da Educagé@o Sexual que ocorreram no final do século XX e inicio do
século XXI (RIBEIRO, 2004).
As mudancas mais significativas que ocorreram para a institucionalizagdo do campo

se deram através da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (LDB) de 1996,
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que trouxe forte esperangas para a mudancga, onde se estabeleceria um novo momento
para a educacéo sexual brasileira (RIBEIRO, 2004). E, referindo-se a institucionalizagéo e
a disputa sobre ela, Reis e Eggert (2017) apontam que a partir de 2010 surgem uma nova
disputa: pelo Plano Nacional de Educacédo. O PNE é o documento que serve de base para
a construcéo dos curriculos nacionais e os objetivos para a educagéo brasileira. Nesse
sentido, Reis e Eggert (2017) demonstram como se estabelece uma disputa sobre os termos
e pautas a serem abordados no documento, precisamente se questdes ligadas a tematica
de racga, género e classe seriam abordadas no documento ou retiradas completamente.
Justamente dessa disputa simbolica e judicial que surge a ideia de ideologia de género,
que serpa tratada nesta se¢éo.

Igualmente a educagcd@o, a sexualidade permeia varias instancias da vida em
sociedade, entretanto falar e discutir sobre sexualidade ainda enfrenta um certo nivel
de tabu. Consequentemente, discutir Educagcédo Sexual, sem uma aparente necessidade
imediata, ou seja, um grande problema ou inimigo comum, é constantemente questionada
por certas fragilidades de individuos e grupos sociais. Dessa maneira, acaba-se por enfatizar
o carater biologizante das discussdes sobre sexualidade e Educag¢do Sexual, voltando-
se, principalmente, sobre prevengcédo de ISTs (Infeccdes Sexualmente Transmissiveis) e
prevencédo a gravidez na adolescéncia. Assim, a esfera da saude acaba por monopolizar
estas discussbes, 0 que leva muitas vezes ao esvaziamento das discussdes sociais
atreladas a sexualidade e a Educacgéo Sexual.

Os autores nao deixam de apontar o gritante retrocesso em nossa sociedade atual,
que visa reprimir assuntos ligados a sexualidade em geral, relegando tais assuntos a esfera
do tabu, esvaziando as possiveis reflexdes e discussdes presentes no tema. Este retrocesso
€ um processo historico que acompanha os primeiros estudos no Brasil que se voltavam
sobre a Educacédo Sexual. Souza et al. (2020) defendem a necessidade de se pensar a
Educacgéao Sexual como qualquer outra fonte de educacgao, que distingue representacoes e
valores para cada individuo. Assim abrindo espaco para ocorrerem discussoes saudaveis
e frutiferas quanto a questdes diversas ligadas a sexualidade, visando desmistificar e

desconstruir preconceitos enraizados no senso comum.

Assim posto, para que a Educacdo Sexual ocorra de forma abrangente e
construtiva, é preciso olhar para a formagdo do educador que deveré ter a
importante tarefa de desconstruir e transformar valores e visdo de mundo
fundados em discriminagao, tabus e preconceitos misoginos, homofébicos
e autoritarios que direcionaram de forma equivocada a percepcdo da
sexualidade e seus contornos (SOUZA et al., 2020, p.100).

Portanto, sendo a escola um espaco de socializagdo e convivéncia, questdes ligadas
a sexualidade tendem a aparecer de diversas formas e espera-se que o professor esteja

preparado para lidar com essas situacdes. E preciso transformar o ambiente educacional
em um espaco de acolhimento, orientagdo e escuta para as diversas duvidas e questbes
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ligados a sexualidade. Souza et al. (2020) traz reflexdes sobre a dificuldade que a maioria

dos professores tem de tratar sobre Educacdo Sexual.

Por esta razédo e por receios de serem reprimidos, alguns professores se
sentem inibidos ao trabalhar Educacao Sexual, pois além de compreender
e intervir nas situacdes trazidas pelos alunos, ainda é necessario rever seus
proprios conceitos e valores ligados a sexualidade. Embora a proposta de
refletir sobre si mesmo pareca de facil execugdo, a préatica traz desafios
maiores que vao desde a caréncia de informagdes apropriadas durante a
formacao do professor e a falta de materiais que instrumentardo a pratica
profissional até a impossibilidade de acessar ou participar de espacos
reflexivos para desconstruir preconceitos e desenvolver postura critica e
reformulacdo de atitudes frente ao sexo, revendo tabus para ser capaz de
tratar com naturalidade as questdes sexuais dos alunos (SOUZA et al., 2020,
p. 102).

Nesse sentido, faz-se necessario, segundo Souza et al. (2020), que se implementem
cursos de formacédo continuada e que as discussoes referentes a género e sexualidade
sejam inseridas obrigatoriamente nos curriculos dos cursos de licenciatura, para que
professores se sintam preparados para discutir tais questdes dentro e fora de sala de aula.
Desmistificando a sexualidade, retirando tais discussdes a esfera do tabu, poderemos, de
fato, abordar tais questdes de forma significativa.

Maia e Ribeiro (2011) apresentam duas formas distintas de abordar a educacao
sexual. A primeira, sendo a educacgao sexual que o individuo carrega consigo por diversos
processos de socializagdo, dos grupos que esta inserido, de sua cultura e da familia. A
segunda forma é quando a educacgéo sexual adentra o espaco escolar, tornando-se objeto
de ensino e orientagdo (MAIA E RIBEIRO, 2011). E ambas as formas se relacionam
intrinsecamente, visto que o individuo ao chegar a escola carrega consigo suas concepgdes
socioculturais sobre o que é sexualidade, assim podendo entrar em atrito com as diversas
concepcdes presentes em uma sala de aula, proveniente de outros educandos. Assim,
demostrando outra faceta da educacéo sexual escolar: refletir, discutir e questionar valores
e concepgodes pré-estabelecidas.

Justamente por ser um meio para a diminuicdo do bullying nas escolas, Maia e
Ribeiro (2011) postulam um dos principios da pratica da Educagdo Sexual nas escolas
como:

Partimos, portanto, do principio que a educacéo sexual na escola deve ser
um processo intencional, planejado e organizado que vise proporcionar ao
aluno uma formagédo que envolva conhecimento, reflexdo e questionamento;
mudanca de atitudes, concepcdes e valores; producéo e desenvolvimento de
uma cidadania ativa; e instrumentalizagéo para o combate a homofobia e a
discriminagao de género (MAIA E RIBEIRO, 2011, p. 77).

AEducacéo Sexual deve ultrapassar a perspectiva de que a purainformagéao é a Unica
maneira de agir. Possibilitando uma nova 6ética sobre a sexualidade, entendendo-a como
uma questdo inerentemente social e politica. E impossivel desassociar destas questdes,
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justamente por tanto género quanto sexualidade desempenharem papel fundamental na
organizagao social e construcao de sujeitos. Vivemos em uma sociedade generificada.

Novamente retomando as consideragbes de Rubin (2017), a associacdo da
sexualidade ao polo negativo do discurso afeta as possibilidades de trabalharmos este
tema em sala de aula. Tanto pelo viés de que sexualidade é algo negativo que deve ser
evitado, principalmente em adolescentes, quanto a ideia de que discutir sexualidade
€ algo inerentemente negativo e discutir estas questdes ajudariam a propaga-la. Nesse
sentido, Rubin (2017) aponta um certo panico moral atrelado a discussbes de sexualidade,
justamente por propor como 0 sexo e a sexualidade permeiam as relagbes sexuais e
politicas, sendo estes o alvo primério do controle frente a moral hegemonica.

Seguindo esta linha de pensamento, quanto ao panico moral ligado a sexualidade,
nos ultimos anos o campo da Educagcédo Sexual tem enfrentado atrito com os opositores
da chamada ideologia de género. Reis e Eggert (2017) apontam como a ideia de ideologia
de género surge como uma categoria combativa a documentos e planos educacionais que
visavam o respeito a diversidade sexual e a diminui¢cdo da desigualdade de género. Porém,
argumentos contrarios a esta pauta utilizam o termo “ideologia de género” quase que como
sindnimo a tais questbes, com forte conotagao negativa.

Ribeiro (2017), quando perguntado sobre como podemos diferenciar os estudos de
género e o termo ideologia de género, aponta:

Dentre os varios estudos desenvolvidos, podemos citar a violéncia contra
a mulher, a igualdade entre homens e mulheres e os direitos LGBT. Sendo
ciéncia, os estudos de género ndo se pautam no senso comum, na opiniao ou
no dogma. E é este o ponto que diferencia os Estudos de Género da Ideologia
de Género, que surge por volta de 2014 como uma reacgao de setores religiosos
fundamentalistas que nao aceitavam 0s avangos sociais que davam maior
liberdade de expresséo e estimulavam a cidadania e os direitos individuais,
principalmente aqueles referentes a sexualidade, a diversidade e a igualdade
entre homens e mulheres. O termo Ideologia de Género foi artificialmente
criado para rotular negativamente um campo cientifico em franco processo
de crescimento e reconhecimento (RIBEIRO, 2017, p.2).

Ribeiro (2017) enfatiza a importancia de se diferenciar os estudos de género, aqui
pensado como campo habitado pela educacéo sexual, é sua sistematizacdo, organizacéo
e institucionalizagcéo, base tedrico-metodoldgica. Enquanto, por contrapartida, a ideia de
ideologia de género surge como argumento contrario a avangos sociais quanto a questdes
ligadas a género e sexualidade e sua influéncia no plano de educagédo. Mais do que
argumento contrario, é utilizado para a criagdo de um inimigo comum a ser erradicado a
todo custo, utilizando-se do panico moral criado por falacias e mentiras (REIS; EGGERT,
2017).

Criou-se uma falacia apelidada de “ideologia de género”, que induziria a
destruicdo da familia “tradicional”, a legalizagdo da pedofilia, ao fim da
“ordem natural” e das relacGes entre 0s géneros, e que nega a existéncia da
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discriminacéo e violéncia contra mulheres e pessoas LGBT comprovadas com
dados oficiais e estudos cientificos. Utilizou-se de desonestidade intelectual,
formulando argumentos sem fundamentos cientificos e replicando-os nas
midias sociais para serem engolidos e regurgitados pelos fiéis acriticos que os
aceitam como verdades inquestionaveis. Utilizou-se também de uma espécie
de terrorismo moral, atribuindo o status de demdnio as pessoas favoraveis
ao respeito a igualdade de género e diversidade sexual na educacgéo, além
de intimidar profissionais de educacado com notificacdes extrajudiciais com
ameaga de processo contra quem ousasse abordar esses assuntos na sala
de aula (REIS; EGGERT, 2017).

Assim como Reis e Eggert (2017) pontuam, se existe, de fato, uma ideologia de
género é aquela que se propaga justamente através das desigualdades. E essa categoria
de acusacdo que bate de frente e tenta diretamente desmobilizar a Educacdo Sexual nas
escolas. Utilizando de panico moral para gerar acusagdes absurdas que se tornam armas
tanto contra a Educacao Sexual quanto contra a seus sujeitos, ou seja, os alunos.

Além das questOes citadas acima, fontes de atrito para implementagéo positiva da
Educacéo Sexual nas escolas, Riberio (2019) apresenta outros desafios que ressoam na
pratica educacional se referem, principalmente, pelo desmonte dos avangos conquistados.
Este movimento estd amplamente ligado a ideia de ideologia de género, também tratado
por Reis e Eggert (2017). Ribeiro (2019) da atencéo a como essa falacia nao soé dificulta
a pratica em sala de aula, mas concomitantemente a formulagéo de novas leis, politicas
publicas e acdes do Estado referentes a violéncia de género e a discriminagdo por
sexualidade.

Nicolino e Paraiso (2017), partindo da intersec¢do entre estudos sobre educacao
sexual e o campo da Educacéo Fisica, como o silenciamento de questdes ligadas a género
e sexualidade se torna uma lo6gica de normalizagéo de uma légica heteronormativa. Légica
esta que “ora operacionalizada na invisibilidade e/ou repulsa homossexual, ora projetada
na inferioridade atribuida ao feminino” (NICOLINO & PARAISO, 2017). Nao somente, a
pratica do silenciamento delatada pelas autoras ajuda a construir 0 que seria o corpo
“normal”, entretanto essa categoria, pela fala, se constroi através do carater biologico.
Ou seja, Nicolino e Paraiso (2017) denunciam que esta pratica de silenciamento coloca
0 sexo biologico e reprodutivo como a categoria do “normal”, um conceito puramente
social pautando-se no biolégico. Esta ideia de “normal” delatada pela pratica pedagogica
do silenciamento coloca aqueles que ndo se encaixam neste padréo diretamente na
marginalidade.

O silenciamento e o “ndo-dito” se tornam praticas pedagogicas que dao base
para que as opressodes ligadas a género e sexualidade se perpetuem. Demonstrando,
mais uma pratica comum a Educagdo Sexual: a quebra destes siléncios. Como relatado
por Maia e Ribeiro (2011), um dos principios de acdo para a Educagdo Sexual seria
justamente o questionamento do que é considerado “normal” quanto a sexualidade. Assim,
desnaturalizando o normal e trazendo-o a esfera do questionamento e do pensamento
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critico. Segundo Ribeiro (2013) a Educacdo Sexual constr6i um espacgo concreto para o
combate a discriminacdo, o preconceito e a violéncia sexual, fisica e simbdlica. Dessa
maneira, se estabelecendo como medida efetiva de garantir a cidadania de grupos
marginalizados e perseguidos, justamente por desnaturalizar concepg¢des antes enraizadas
pela cultura.

GENERO E SEXUALIDADE NA ESCOLA: EXERCICIO DE UM IDEAL
DEMOCRATICO

Este segmento busca aprofundar as relagdes entre as bases para uma educacao
democratica e emancipatorio e a implementacdo da Educagdo Sexual nas escolas.
Nesse sentindo, retomaremos questdes referentes as bases do que seria uma educacao
democratica e como podemos alcangar avangos no campo de estudos sobre a Educacgéo
Sexual frente a tantos retrocessos, gragas a onda conservadora que tem se tornado cada
vez mais proeminente (RIBEIRO, 2017).

Maia e Ribeiro (2011) apontam que a implementacéo efetiva da Educacéo Sexual
na escola se integraria a perspectiva de educagdo emancipatoéria que busca a constituicao
de cidadaos criticos e autdbnomos. Sendo a escola o espaco destinado a reflexao, a
critica e ao exercicio do questionamento, a escola € o espaco de transmisséo de saberes
historicamente acumulados e sua dimenséao ético-politica e, como ja foi abordado, género
e sexualidade estéo intrinsecamente a tais questdes.

Ribeiro (2017) elabora como a Educagédo Sexual permeia outras discussdes além
de género e sexualidade:

Necessariamente, trabalhar com Educacao Sexual implica em desenvolver
estratégias pedagogicas que permitam conhecer, refletir e questionar sobre
Género, Classes Sociais, Raca e Etnia, Relagdes Geracionais, Cidadania,
Direitos Humanos pois ndo é possivel no contexto atual, abordar Sexualidade,
atitudes e comportamentos sexuais, falar sobre Infeccoes Sexualmente
Transmissiveis (ISTs), Anatomia e Fisiologia Sexual, Gravidez, Métodos
Contraceptivos, Corpo sem relacionarmos com as categorias sociais que
vao possibilitar a compreensdo de que nossa concepgdo e percepgao da
Sexualidade é uma construcao histérica, e altera-se de época pra época e de
povo pra povo. Ou seja, temos de ir além da informacéo biolégica (RIBEIRO,
2017, p. 13).

O ideal democratico proposto por Dewey (1936) ndo é somente o interesse comum e
acooperacgéo, mas também a confianca nos interesses comuns como regulamentagéo social
e a mudanga de habitos sociais, sua continua readaptacéo. Ou seja, o ideal democratico
funciona quase como carater socializador capaz de unir os individuos para a cooperagcao
através do consenso da necessidade de um contrato de restricdo e beneficio matuos. O
vinculo de uni@o ndo pode ser unicamente a forga coercitiva. Para terem numerosos valores

e interesses em comum, é necessario que os individuos tenham iguais oportunidades para
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dar e receber (a cooperagéo), sem pluralidade de interesses, se desequilibra o jogo de
estimulos intelectuais (unilateral).

As ideias e praticas modernas da vida politica surgiram de duas transformacdes em
especifico: a primeira a constituicdo das cidade-Estado; e a segunda sendo a separacéao
da ideia de democracia ligada a cidade-Estado, tendo agora um sentido mais amplo, como
nagado ou Estado-nagéo. Partindo das concepg¢des democréaticas de Robert Dahl (1997),
a democracia € atualmente entendida mais como uma ideologia do que uma forma de
governo. Acontece de tal maneira que a democracia como argumento pode legitimar
governos autoritarios que sédo “para defender a democracia”, como foi o caso brasileiro,
assim como construir governos verdadeiramente democraticos. A democracia classica
grega, inicialmente pensada para atuar em pequenos espacgos e posteriormente ampliada
para o conceito de nagéo, tem problemas em conceber a representacao, participacéo e
diversidade, inerentes ao se pensar uma nagao.

Existe, na modernidade, uma busca e uma necessidade de reafirmacdo das
identidades. E extremamente necessario repensar as identidades que se favoreceram da
ideia classica de democracia e como inserir as identidades insurgentes na democracia
atual. Representatividade ndo necessariamente significa maior participacdo direta, afinal
no moderno mundo do trabalho o tempo livre necessario a tomada de decisbes é cada
mais escasso, mas sim pensar a representatividade como um jogo de interesses validos
(DAHL, 1997).

A escola em sua formulag@o na Grécia Antiga, é o lugar do “tempo livre”, a palavra
vem do grego “scholé”, no sentido onde o individuo € livre de suas ocupacdes diarias do
ambiente social, onde o aluno é suspenso de seu contexto social, familiar e econémico
sendo inserido num contexto onde ele € um aluno como todos os outros. Segundo
Masschelein e Simon (2014) a escola, tem, inerente a si, o papel de profanar o mundo,
retirar de seu sentido habitual, e, de tal forma, promover a emancipag¢ao do individuo de
verdades previamente entendidas com Unicas, fazendo com que esse individuo constate a
raiz desta “verdade” e produza seu proprio sentido em cima dela.

Em nossa opiniéo, a invengéo da escola — onde esses filésofos e sua filosofia
(felizmente) passariam a encontrar abrigo — é socialmente muito mais
abrangente e radical. A escola e a experiéncia escolar de “ser capaz de”, que
a acompanha, (e ndo a experiéncia filoséfica de “admirar-se” ou a experiéncia
moral de “obrigacéo”) sdo o que produz a, eminentemente, revolucionaria
assinatura da democracia na e sobre a sociedade. A concreta personificagao
da distincdo entre “tempo livre ou n&o destinado” e “tempo produtivo ou
destinado” que da origem a escola e a seus personagens caminha lado a lado
com tornar visivel a igualdade e tornar possivel a capacidade de comecar
(MASSCHELEIN & SIMONS, 2014, p. 83).

A quem serve a educacdo democratica? Ela & diretamente emancipatéria, ou
seja, capaz de fazer com que grupos oprimidos consigam perceber as estruturas que os
oprimem, fazendo com que a democracia necessite da educagdo como garantia de que
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esta permanecera a existir. Assim como propde Freire (1997), educar ndo é transmitir
conhecimento, é um processo mutuo de aprendizado entre educando e educador, e por se
basear nessas premissas a autonomia do educando é naturalmente incentivada.

Incentivar a autonomia do educando é entendé-lo como individuo, com suas
proprias caracteristicas e conhecimentos e carrega consigo durante toda sua formacéo, e
ndo, como alguém inferior ao professor que se limita ao mesmo para o aprendizado, sem a
capacidade de entender e conhecer o mundo por si. De tal maneira a educacéo para Freire
(1997) é um processo mutuo e ativo, onde educando e educador se encontram para trazer
questionar, pensar e criticar o mundo externo a escola, tentando aproximar os contetidos
estudados com a realidade.

Seguindo estas consideracdes é possivel perceber suas relagbes com as propostas
estabelecidas para a Educacgéo Sexual por Maia e Ribeiro (2011). Os autores reconhecem
que a Educacé@o Sexual nas escolas ndo deve se manter, exclusivamente, em questbes
biolégicas, mas que se voltem também para os Direitos Humanos, relacionamentos sociais,
incentivando a cidadania e o pensamento critico do educando. Contribuindo com a proposta
de educacédo emancipadora e a construcdo de uma escola democratica. De maneira mais
enféatica, os autores citam metas para garantir a educagao sexual critica e emancipatoria
nas escolas, duas delas se relacionam diretamente com os levantamentos deste trabalho.

5) a garantia de que as escolas publicas s&o laicas e crengas religiosas nao
devem ser atreladas ao trabalho educativo do professor e da professora; ao
mesmo tempo, uma vez se trabalhando com a educacéo sexual intencional,
a garantia de respeito aos valores da familia, religiosos e morais, ensinando
e promovendo a autonomia do aluno e da aluna no que se refere ao acesso a
informacéo reflexiva;

6) acbes pedagodgicas que incentivem para que as escolas reconhegcam a
sexualidade como um aspecto essencial do ser humano e promovam o
debate constante entre os alunos e alunas, seus familiares, agentes escolares
e a comunidade (MAIA & RIBEIRO, 2011, p. 82).

Partindo de tais consideragbes percebemos como a Educagédo Sexual voltada
para a diversidade, respeito, libertacdo e emancipacdo do educando esta enraizada na
desnaturalizacdo de sexo e género enquanto categorias Unicas e imutaveis. Através das
consideragdes sobre o contexto social, cultural e econdmico que o educando esta inserido,
surgem o0s questionamentos e ideias pré-estabelecidas sobre género, sexualidade e
comportamento tido como “normais”, desejaveis e aceitaveis. Reconhecendo as diferencas
intrinsecas ao individuo, através do espacgo escolar e contato com as disciplinas, podemos
caminhar para igualdade democratica (MASCHELEIN & SIMONS, 2012).

Considerando o que foi apresentado sobre educagédo democratica e os projetos de
educacao sexual, é possivel perceber similaridades quanto a importancia de promover um
projeto e uma pratica pedagogica voltados para a cidadania do educando. Como Ribeiro
(2011) aponta, essa relacdo se da pela impossibilidade de discutir direitos humanos,
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cidadania e democracia sem, também, discutir questdes referentes a género, sexualidade
e diversidade. O que essas proposicdes nos apresentam é a necessidade de ampliar o
debate e a percepcédo de quem sé&o, hoje, os jovens e alunos das escolas brasileiras,
perceber os matizes de suas individualidades e a diversidade no corpo docente. Assim,
ao direcionarmos a pratica educacional a percepcéo da diversidade e o reconhecimento
destes marcadores sociais, seja género, raga, classe ou sexualidade, como produtores de
subjetividades especificas, além do contexto social, cultural e econdmico que os alunos
estdo inseridos, poderemos construir uma educacgéo, de fato, democratica.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, para fins de finalizar este artigo, € preciso que retomemos alguns
pontos tratados. Primeiramente, a pratica pedagogica em Educacdo Sexual é realmente
emancipatéria se reconhece as diferencas e estimula a reflexdo do aluno para outras
questdes que perpassam tanto género quanto sexualidade, afastando-se de ideias
biologizantes e que buscam uma verdade Gnica sobre esses temas. E através desta pratica,
que visa a diversidade de temas na sala de aula, que reconhece as individualidades de
cada aluno, o contexto em que estao inseridos e suas necessidades, poderemos construir
uma escola, e um projeto de educagédo democratica.

Mesmo com o avanco de esfor¢os antidemocraticos e contra a diversidade sexual e
de género, que buscam manter as estruturas que perpetuam as violéncias e desigualdades
referentes a estes temas, o campo sobre estudos voltados a Educac¢do Sexual no Brasil
continua a se expandir. Como Nicolino e Paraiso (2017) bem exploram, a pratica do
silenciamento quanto as questdes ligadas a género e sexualidade € o que normaliza as
violéncias e marginaliza aqueles que ndo se enquadram na “normalidade”, portanto, se
buscamos uma pratica pedagbgica emancipatéria e democratica devemos efetivamente
lutar contra esses silenciamentos. Sejam eles provocados por alunos contra outros alunos,
nas relagdes professor aluno ou nas tentativas de silenciamento diretas aos professores.

E necessario reconhecer que a adolescéncia, como a infancia, sdo construgées
sociais da modernidade, atrelados a ideias especificas de familia, género e sexualidade
(MENDONGCA, 2011; DEBERT, 1999) e que sua relagdo com a sexualidade é natural.
Mesmo que os discursos sobre essa faixa etaria busquem separar adolescéncia e vida
sexual, a pratica € muito diferente. Portanto, o conhecimento sobre o préprio corpo, suas
funcoes reprodutivas, a sexualidade e prevencgéo de ISTs se tornam pontos chave a serem
tratados nessa faixa etéria, que acabam sendo prejudicados pela aura de tabu que cercam
estes assuntos (RIBEIRO, 2004).

Analisando as producgdes sobre o campo da Educagéo Sexual no Brasil, percebemos
a predominancia de trabalhos circulam pela educacdo e formulacdo de outras praticas
pedagdgicas, tendo ainda forte influéncia do campo da saude. Porém, percebe-se que a
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perspectiva interdisciplinar tem tomado for¢ca nos Gltimos anos, com trabalhos que coexistem
dentro dessas duas esferas do conhecimento. Que buscam trazer conhecimentos biol6gicos
atrelados a praticas pedagogicas libertadoras e reflexdes sobre como tais conhecimentos
se relacionam com o mundo social a sua volta.

Os problemas estruturais da democracia brasileira ndo seréo curados com a
implementacado efetiva de uma Educag@o Sexual emancipatéria, entretanto, direcionam
o caminho para tal. Exercitar uma pedagogia libertadora e emancipatéria nédo é tarefa
facil, requer reflexdo, questionamento e incentivo para a constru¢do de uma relacéo
horizontal entre professor e aluno, se abrir para as possibilidades frutiferas que essa
pratica proporciona. Acima de tudo, € entender como as particularidades de cada aluno se
relacionam com os temas levantados em sala de aula. Mais do que promover um saber,
uma informacéo, puramente bioldgica é incentivar o aluno a questionar e refletir sobre os
papeis de género na sociedade, a desigualdade desses papéis e como eles interferem nas
relagcbes interpessoais.

A Educacédo Sexual deve ser pensada de forma natural, evitando os terrorismos
morais que se estabelecem erroneamente por um campo opositor retrogrado e conservador.
E indiscutivel o estrago que a ideia de ideologia de género causou tanto para os estudos
de género no Brasil quanto para os estudos sobre Educacgdo Sexual, entretanto, como
os estudos citados neste trabalho mostram, a esperanca de um futuro promissor para
esse campo de atuagdo se mantém. Afinal, mesmo com constantes ataques aos ideais
democraticos, a educacao brasileira e a diversidade de género e sexual, é através deste
embate com pensamentos pré-concebidos que a educagado sexual emancipatoria mostra
seu potencial.
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CAPITULO 7
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RESUMO: Esse artigo versa sobre uma
nova reflexdao no ensino de Francés Lingua
Estrangeira, na escola estadual Adriano
Jorge, uma intervencdo da Universidade
Estadual de Alagoas-Uneal, ambas situadas
no Municipio arapiraquense, tendo inicio
em marco de 2014. Seu objetivo é inserir 0s
académicos para sua profissdo, qual seja
a docéncia e aflorar o estimulo dos alunos
da educacédo basica, motivando-os para
um processo interativo na aprendizagem
da lingua, da cultura, da literatura e da
civiizagdo francesa. A fundamentagédo
tedrica dos  principios  norteadores
fundamenta-se acerca de contribui¢cbes na
formacgé&o do futuro professor, que surge no
decorrer da literatura pertinente. Seu tipo
de pesquisa apresenta uma abordagem
qualitativa em um estudo de caso e
bibliografica. Entende-se na concluséo que

Data de aceite: 01/11/2022

trata de uma pesquisa em andamento, mas
ja apresenta bons frutos avaliando-se novas
reflexdes.

PALAVRAS-CHAVE: Professor-académico-
aluno. Escola-Universidade. PIBID.

ENSEIGNEMENT ET RECHERCHE
INSTITUANTS ATRAVES
DES VALEURS PAR PIBID:
PRESENTATION DE L’ ETUDIANT
DANS L’ UNIVERS DU FRANCAIS

RESUME: Cet article est au sujet d’ une
nouvelle francais I’ enseignement des
langues étrangeers réflexion, I’ Ecole o
Etat Adriano Jorge, une intervention de I’
Université d’ Etat d’ Alagoas-Uneal, tous
deux a arapiraquense Municipalité, a partir
de mars de 2014. Son objectif est d’entrer
dans I’ enseignement leur professions,
qui est, de I' enseignement et de faire
ressortir la stimulation des étudiants de I’
enseignement de base, les motivant a un
processus interactif dans I’ apprentissage
de la langue, la culture, la littérature et la
civilisation frangaise. La base théorique
des principes directeurs sont fondés sur
les contribuitions a la formation du futur
enseignant qui apparait dans le discours
de la littérature. Son genre de recherche
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présente une approche qualitative dans une étude de cas et de la littérature. Il est entendu a
la conclusion que cela est une étude en cours, mais montre déja de bons résultats évaluant
une nouvelle réflexion.

MOTS-CLES: Professeur-universitaire-étudiant. Ecole-Université. PIBID.

11 INTRODUGAO

Essa investigacéo apresenta como eixo tematico a formagao de docentes do Curso
de Letras: Portugués/Francés e suas respectivas Literaturas, envolvendo a pesquisa na
sua praxis, vivenciada entre a Universidade Estadual de Alagoas — Uneal e, interagindo
com a Escola Estadual Adriano Jorge, ambas situadas no Municipio de Arapiraca-AL.

A ideia de construir um subprojeto em lingua francesa e ap6s aprovado pela
CAPES desenvolvé-lo em uma escola de ensino basico, ja vem sendo estudado, discutido,
escutando a demanda, tanto da parte da Instituicdo de Ensino Superior-IES, quanto da
sociedade, logo se iniciou uma reflexdo no grupo de estudo do PIBID entre académicos,
coordenador do subprojeto e outros, dai nasceu a inquietagéo sobre os valores instituistes
da lingua, que sédo relevantes e significativos para o ensino e a aprendizagem a partir da
educacao basica, para os estudantes de qualquer escola.

Com efeito, essa pesquisa apresenta de forma sintética os motivos que impulsionaram
os pesquisadores a efetua-la, mas até que ponto € relevante para os académicos lecionarem
francés na educagéo basica e sua relevancia para os alunos?

Nesse contexto, a hipdtese se configura como necessidade de realizarem sua
pratica em um ambiente escolar, visando a futura atuagéo no efetivo exercicio da profissdo
docente, vivenciada com relevancia através de uma nova aprendizagem, transmitindo suas
habilidades na lingua francesa, incluindo a cultura, a literatura e a civilizagao de Paises que
falam o francés, subsidiando essa pesquisa, envolvendo os académicos e alargando seu
conhecimento na lingua estrangeira sobre o subprojeto em questao.

O objetivo dessa investigagao foi inserir os bolsistas do PIBID, isto €, os académicos
na préatica pedagdgica no desempenho de sua futura profissdo, qual seja, a docéncia e ao
mesmo tempo aflorar o estimulo aos alunos da educagéo da escola pesquisada, motivando-
0s para um processo interativo e significativo para os estudiosos aprendendo a lingua
francesa.

Contudo, a metodologia que delineou essa pesquisa tem uma abordagem
qualitativa, cujo tipo de pesquisa atém-se a um estudo de caso e bibliografica, realizaram-
se observagdes in locus, tendo-se como apoio a escola campo da pesquisa e a Uneal,
utilizaram-se como técnica, observacdo e entrevista. A Ultima realizada com 03 (irés)
professores do Curso de Letras: portugués/francés, tendo como instrumento um roteiro
previamente elaborado pelos pesquisadores. Assim sendo, os demais instrumentos foram
fichamentos de livros, anédlise de documentos sobre a Uneal, de portfolios dos alunos
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também da IES e um roteiro para observar os alunos pilotos quanto ao seu interesse e os
académicos, quanto ao seu desempenho, buscou-se, portanto, descrever a pesquisa, cujos
subsidios possam fomentar as literaturas pertinentes.

No horizonte da responsabilidade, a pesquisa € parte de fundamental importancia
para os pesquisadores da IES, bem como, para os alunos em formagéo subsidiando a
formagéo continuada na sociedade mutante acerca dos desafios para executar sua misséo.

Entende-se que, sendo uma pesquisa em andamento, nas consideragdes finais
nesse momento, ha apenas alguns resultados apresentando bons frutos podendo-se
avaliar novas reflexoes.

21 O PIBID FOMENTANDO O ENSINO DA LINGUA FRANCESA

O papel principal do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID, tendo uma agéo em parcerias com o Ministério da Educacéo, através da secretaria
de Educacao Superior — SESU, da Fundagao Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo —
FNDE, Destarte, entende-se que essas Politicas Educacionais precisam ser de cunho
ético e comprometido com a diversidade educacional. Contudo, “as reformas educativas
emanadas do Estado que encontramos as evidéncias mais directas dos efeitos das
politicas publicas de reestruturacdo sobre o seu trabalho e as suas identidades enquanto
profissionais” (LIMA; PEREIRA, 2008, p. 47).

Todavia, nem sempre essas politicas estdo preocupadas com os saberes,
principalmente, da lingua francesa, pois estudar uma lingua estrangeira no Brasil,
principalmente, no Nordeste em nivel de paises de primeiro mundo “é¢ um luxo”, € mais
facil sacrificar um professor, qual seja ministrar aula de inglés, nada contra ao estudo da
lingua, em uma sala de aula repleta de alunos, com a aprendizagem de pouca qualidade,
quando o certo seria dividir essa turma em duas, para que esses alunos aprendessem mais
uma lingua estrangeira moderna, mas seria pagar a mais um professor, como se trata de
educacao, fica abstrato falar em qualidade.

Por isso, é possivel esclarecer que, “a elevada carga horaria do professor, composta
de classes contendo um numero de alunos acima do didaticamente desejavel, fazendo com
que o professor se desestimule” (SILVEIRA, 2005, p. 14).

Professor sem estimulo como pode motivar seus alunos? E impossivel. Pois, sabe-
se, portanto, que é preciso facilitar o trabalho do professor, lhe dando estrutura, salario
justo entre outros, a partir dai ha possibilidades do docente construir caminhos para se ter
aprendizes estimulados.

Para tanto, intrinsecamente fomentando a atribuicdo constituinte do ensino e da
aprendizagem da lingua francesa nesse subprojeto. Que possa ser,

[...] un travail permanent de réflexion appreciative et commentéé, ou interviendra
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sans cesse I’ expression orale, dans des prises de position qui ne feront pas simplement état
de connaissances sur la culture étragere, mais permettront & I’ apprenant de communiquer
ce qu’ il pense de ce qu’ il sais de cette culture nouvelle pour lui et en quio elle difféere ou
se rapproche de la sienne (TAGLIANTE, 1994, p. 69).

Um trabalho de permanente reflexdo apreciativa e comentada, onde haja intervencao
e a oralidade sem cessar, nas tarefas diarias nao fardo simplesmente o conhecimento
superficial sobre a cultura estrangeira, mas permitindo a aprendendo a se comunicar
naquilo que ele pensa daquilo que ele sabe daquela cultura nova para ele e no que ela
difere ou se assemelha a sua (tradugao nossa).

Conforme o olhar da autora, ensinar uma lingua estrangeira ndo significa apenas
aprender a ler e escrever sobre uma nova cultura estrangeira em um determinado texto e/
ou frases, ou conhecer algo de maneira superficial, mas fazer um trabalho com reflexées
comentadas e apreciadas, bem como, alargando o conhecimento da nova cultura, de
maneira mais profunda, isto &, intervir sempre na oralidade, pronunciando corretamente,
repetir quantas vezes for necessario, até que nao haja mais duvidas sobre o assunto,
bem como, aprender a se comunicar com o que ja sabe fazer, e efetuar uma comparacgéo
naquilo que a cultura estrangeira difere da sua, alargando seu conhecimento sobre a lingua
estrangeira, aquela que o aluno esta aprendendo.

Nessa perspectiva, € tarefa do professor de lingua estrangeira motivar os alunos,
apresentando um suporte instrumental de libertacdo e de inclusao, visto que ao iniciar o
estudo de outro idioma/cultura/civilizacdo, o estudante precisa observar as semelhancas
e as diferencas de sua lingua patria, a partir de entdo passa a construir seu proprio
conhecimento, assim, sentir-se-a parte integrante de uma nova cultura/civilizagao.

Entretanto, o PIBID conforme estudos sobre a CAPES seu objetivo mais claro é
a concessao de bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos do curso de licenciatura e
também para coordenadores institucionais e os supervisores das escolas, isto &, para os
responsaveis pelo programa dividido em subprojetos entre outras despesas a ele vinculadas.
Nesse sentido, propicia aos estagiarios, pois eles podem contar com sua pratica no PIBID
para auxiliar ao estagio na IES e outras agdes que servem de experiéncia para um futuro
promissor.

2.1 Desafios e reflexées no universo da pesquisa integrada ao pibid no ensino
de francés

Faz-se necessario determinar momentos de reflexées para os envolvidos no PIBID
das vivéncias experimentadas nesse periodo. Para Perrenoud (2002, p. 56) “ a formacéo
de profissionais reflexivos deve se tornar um objetivo explicito e prioritario em um curriculo
de formagéo de professores, [...], pois, profissionais reflexivos despertam um carater critico
sobre sua propria pratica”.

Destarte, a escola é considerada um ambiente complexo, pois essa pesquisa vem
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relatar, também, os desafios enfrentados pela equipe do PIBID, ao implantar o subprojeto,
por motivos varios como: mudancga de carga horéria das disciplinas dificultando o que ja
estava organizado entre os professores e a gestéo, bem com a troca de horario dos mesmos
entre outros. Todavia, “é preciso superar a obstratividade inicial dando-lhe concretude”
(FAZENDA, 2010, p. 95).

Nesse sentido, é preciso explicitar que essas ocorréncias ndo retiraram o interesse
e 0 animo dos sujeitos participantes do programa, PIBID, que sairam da Universidade para
se adentrarem ao desenvolvimento de seus objetivos e metas planejadas. Todavia, “em
se tratando da organizagéo do das atividades a serem executadas, o professor orientador,
deve ter uma atitude de reflexdo sobre o proprio trabalho, respaldado e comprometido com
a eficiéncia e a eficacia de uma politica pedagogica (FREITAS, 2010, p. 26).

Contudo, a medida que as dificuldades foram superadas, logo surge a oportunidade
aos envolvidos no processo, coordenador, académicos, (bolsistas), supervisora, cuja
profissional € uma professora da escola que domina o francés e os alunos pilotos,
acrescentando-se aos sujeitos citados um crescimento intelectual e profissional compativeis
com o planejamento do PIBID. “Esse processo de identificacao e superacgdes progressivas
diante de situagdes totalmente novas € um processo comum na constituicdo dos sujeitos”
(FAZENDA, 2010, p. 41).

Nesse olhar, tanto os alunos bolsistas, quanto os alunos da escola pesquisada
contribuiram na busca de solugbes para desempenharem com qualidade o processo
de aprendizagens significativas. Destarte, ao se fazer reflexdo sobre o ensino da lingua
estrangeira (langue francaise), nos dias atuais, em Arapiraca-AL, considera-se um luxo,
pois somente aquele aluno que tem poder aquisitivo elevado, esse sim, deve estudar varias
linguas porque “ele pode pagar, ou seja, seus pais agem com 0s recursos econémicos, essa
acao, a qual o dinheiro pode comprar”. Entretanto, “partindo do principio da integracao,
conceituar avaliagdo como uma pratica social e de cunho pedagoégica sem ferir ‘as exigéncia
do mercado e trabalho” (FREITAS, 2011, p. 182).

Mister se faz, portanto, que os estudantes que aprendem de maneira mais facil,
quando se trata de uma lingua estrangeira, principalmente, francés, aleméao entre outras,
tem mais facilidade de ganhar bolsas de estudo para estudar, fazer aperfeicoamento em
outros paises que falam aquela (s) lingua (s), bem como, conhecé-lo (s), trabalhar ou ter o
direito a outros beneficios. Também, “o aprimoramento pessoal, para o autoconhecimento,
sem falar do constante desvelamento do mundo e da grande possibilidade [...] de
oportunidade para o descortino de novos horizontes para o homem, no sentido da formacgéo
e do refinamento da personalidade” (SILVEIRA, 2005, p. 16-17).

Sabe-se, entretanto, que a disposicéo e a motivagéo para a leitura, tanto na lingua
patria, quanto em outra lingua é sofrido para o professor por mais dindmico que ele seja.

Felizmente ainda ha bons leitores, os quais tém facilidade de interpretar, ler as
entrelinhas, entender o0 pensamento de quem escreveu, sendo assim, fica mais facil para a
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aprendizagem de todas as disciplinas, bem como a leitura de mundo como um todo.

Nesse pensamento € imprescindivel, a néo realizagdo de reflexdes dos dilemas e
desafios que surgem na praxis vivenciada pelos pibidianos. Eles precisam “demonstrar
capacidade de interagir no processo ensino-aprendizagem, valorizando as experiéncias
oriundas do cotidiano” (FREITAS, 2010, p. 36).

Com efeito, essas experiéncias carecem de proporcionar situagdes significativas,
demonstrando dinamismo, companheirismo, criatividade e amor. A partir dessas reflexdes,
os futuros profissionais docentes terao competéncia para avaliar sua pratica, reconhecer
suas limitagdes, logo encontrardo caminhos para resolver seus problemas, se por acaso
surgirem. Além disso, “a proposta de estagio supre também a necessidade de que ele néo
se constitua de atividades esparsas” (FAZENDA, 2010, p. 40).

Quando a autora fala em estagio, ela apresenta um olhar idéntico a proposta de
dos bolsistas de francés da Uneal. Nessa perspectiva, o PIBID esta contribuindo com os
académicos, pois em seu subprojeto ja estar contemplado com aulas, que nesse caso é
considerado para o curso de Portugués/francés uma parte do estagio, isto &, um estagio
extraclasse para esses alunos. Portanto, “les questions proposées par I’ exercice du métier
d’ enseignant sont de nature multiple” (MMENDELSSOHN, 2007, p. 21). “As questbes
propostas para o exercicio do oficio do ensinante sdo de natureza multipla” (traducéo
nossa).

Nesse sentido, é preciso que o futuro docente esteja sempre atento em seu
desempenho, visto que ha sempre alunos com mais facilidade de aprendizagem, aqueles
que se destacam com facilidade em diversas habilidades, por esse motivo o ensinante
(bolsista) deve estar bem preparado acerca dos contetdos que estdo sendo ministrados,
nao somente sobre o0 assunto em pauta, todavia professor néo é “o sabe tudo”, mas aquele
estudioso que visa sempre ter competéncias e habilidades da melhor qualidade possivel.

“Do ponto de vista pedagdgico e didatico, constata-se também, na atual cultura
escolar da nossa regido, certo descaso pelos aspectos cognitivos envolvidos nos processos
de ensino e aprendizagem” (SILVEIRA, 2005, p. 8).

Face ao exposto é importante que ao lidar com ensino e aprendizagem, faz-
se necessario estar sempre em alerta aos aspectos apresentados pelos alunos, pois
desenvolvimento, em especial diante dos efeitos da linguagem sobre 0 acompanhamento
dos aspectos cognitivos. Veja-se: “essa fase se caracteriza basicamente pela utilizagéo
da linguagem, a construcdo de simbolos e o aparecimento das brincadeiras simbdlicas”
(MORA, 1995, p. 224).

Dai conforme a explicacéo da psicopedagoga, estar claro que cada aluno desenvolve
seu mundo do seu modo, por essa razao cada professor tem motivo suficiente para ficar
cada dia mais aberto a interacdo em sala de aula. Sabe-se que, cada individuo tem o seu
mundo e na realidade todos o0s sujeitos ficam na expectativa do novo, a lingua estrangeira
(langue francaise), € o processo formal dos resultados da aprendizagem individual de todo
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ser humano. “Assim, novas formas de analise [...] sdo requeridas e novas atitudes vao
sendo incorporadas a esse fazer cientifico” (PIMENTA; SEVERINO, 2008, p. 63).
Portanto, nesse caminhar, mister se faz fomentar uma nova visdo, um novo olhar,
sempre “aprender a aprender” construindo habilidades, jogando luzes sobre os pontos
menos claros na vereda do processo de ensino e de aprendizagem, tanto para o docente
se motivar, quanto para motivar seus aprendentes, sobremodo mediando a constru¢do do

saber, acerca da apropriacdo de outros saberes.

31 CONCLUSAO

Nesse patamar conclui-se essa investigacdo que apresenta como eixo tematico
a formagédo de docentes do Curso de Letras: Portugués/Francés e suas respectivas
Literaturas, envolvendo a pesquisa na sua praxis, vivenciada entre a Universidade Estadual
de Alagoas — Uneal interagindo com a Escola Estadual Adriano Jorge, ambas situadas
no Municipio de Arapiraca-AL. Obviamente, incluido como foco o objeto de estudo € um
subprojeto da lingua francesa, apés ser aprovado na CAPES.

Teve-se como primeiro resultado os fichamentos dos livros e documentos estudados,
adentrando-se a um estudo mais profundo, para entéo, efetuar a fundamentagao teorica da
literatura pertinente a essa pesquisa.

Constata-se na pratica que as atividades desenvolvidas pelos sujeitos diretamente
envolvidos no subprojeto de francés, estdo consubstanciados aos saberes da pratica
pedagogica conforme a exigéncia das atividades a serem trabalhadas, bem como dos
contetdos da lingua estrangeira (langue frangaise), atuais nesse contexto e avaliativos.

Nesse viés se configura a aprovacao da hipétese, na seguinte perspectiva: os
bolsistas do PIBID tém a necessidade de realizarem sua pratica em uma escola, pois essa
convivéncia no ambiente escolar, segundo eles, é muito rica e ja os conduz ao caminho
do estagio curricular supervisionado, bem como se adentrando a nova aprendizagem ao
ministrarem suas aulas em francés, cumprindo sua missdo de bolsista do subprojeto do
PIBID trilhando as veredas de francés.

O terceiro resultado foi ter conseguido construir o cominho que por eles, os bolsistas
e pelos alunos da escola, através do objetivo alcangado nessa pesquisa, compreendendo a
importancia de seu desempenho de futuro docente, considerando que em um breve futuro,
pode e deve ser um profissional comprometido com seu trabalho com amor, inteiragéo, visto
que, os resultados que culminam nessa pesquisa, tratam de ensino e de aprendizagem
como pratica reflexiva, contribuindo como mecanismo propulsor diante do desempenho dos
envolvidos nesse subprojeto do PIBID.

Conclui-se, portanto que, compreendendo que o sucesso do docente esta em
saber trilhar os caminhos a ele confiados com amor e profissionalismo. Todavia, o trabalho

docente precisa ser valorizado, com ética e bem remunerado, mas ndo se pode esquecer
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que o fator econémico nao é tudo.
Entende-se que, sendo uma pesquisa em andamento, nas consideragdes finais
nesse momento, ha apenas alguns resultados apresentando bons frutos podendo-se

avaliar novas reflexoes.
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RESUMEN: Algunos estilos de pensamiento
podrian estar relacionados con los logros
de aprendizaje en el proceso educativo,
por lo que se plante¢ el objetivo: determinar
la relaciébn que existe entre los estilos
de pensamiento y logros académicos en
estudiantes de la carrera de Educacion
Primaria del Instituto Superior Pedagogico
de Puno, a fin de proponer alternativas que
permitan el incremento del logro académico
y personal del estudiante. Método: el tipo
de investigacion fue descriptivo con disefio
correlacional. La poblacion fue de 38
estudiantes inscritos en el ciclo académico
2018-1. El tipo de muestreo fue no
probabilistico, 38 estudiantes conformaron
la muestra, se aplico un inventario de
estilos de pensamiento y los logros de
aprendizaje se tomaron como el promedio
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que obtuvieron los estudiantes en el semestre anterior; el coeficiente de correlacion lineal de
Pearson fue utilizado para probar las correlaciones estadisticas con un 95% de confianza.
Resultados: los estilos de pensamiento predominantes son los estilos de pensamiento
Legislativo con mayoritariamente y/o totalmente verdadero 42.1%, Monéarquico 36.8%, Local
26.3% y Conservador 28.9%, por ser los mas utilizados en sus actividades diarias. El nivel
de logro de aprendizaje en los estudiantes, fue para cursos de formacion especializada se
encuentran mayormente en nivel de en proceso de aprendizaje con 39.4%. Conclusion:
los estilos de pensamiento que se correlacionan estadisticamente con el logro académico
(p<0.05), fueron el estilo Judicial y Oligarquico de forma directa y positiva con r=0.381 y
r=0.323, mientras que el estilo Monarquico se relaciona de forma negativa r=-0.386.
PALABRAS CLAVE: Estilos de pensamiento, estudiante, inventario de habitos de estudio,
logros académicos y logros de aprendizaje.

STYLES OF THOUGHT AND ACHIEVEMENTS OF LEARNING IN STUDENTS
OF THE PROFESSIONAL CAREER OF PRIMARY EDUCATION OF THE HIGHER
PEDAGOGICAL INSTITUTE OF PUNO

ABSTRACT: Some thought styles could be related to learning achievements in the
educational process, so the goal was set: determine the relationship between the styles
of thought and academic achievements in students of the Primary Education career of the
Higher Pedagogical Institute of Puno, in order to propose alternatives that allow the increase
of the academic and personal achievement of the student. Method: the type of investigation
was descriptive with correlational design. The population was 38 students enrolled in the
2018-1 academic cycle. The type of sampling was not probabilistic, 38 students made up
the sample, an inventory of thought styles was applied and learning achievements were
taken as the average obtained by the students in the previous semester; Pearson’s linear
correlation coefficient was used to test statistical correlations with 95% confidence. Results:
the predominant styles of thought are the styles of thought Legislative with mostly and / or
totally true 42.1%, Monarchical 36.8%, Local 26.3% and Conservative 28.9%, because they
are the most used in their daily activities. The level of achievement of learning in students, was
for specialized training courses are mostly at the level of in the process of learning with 39.4%.
Conclusion: the styles of thought that correlate statistically with the academic achievement (p
<0.05), were the Judicial and Oligarchical style in a direct and positive way with r = 0.381 and
r = 0.323, while the Monarchical style is negatively related = -0.386.

KEYWORDS: Thought styles, student, inventory of study habits, academic achievements and
learning achievements.

INTRODUCCION

La educacién debe ser entendida como un bien comin mundial, por ello cabe sefalar
que el interés académico por la realizacion de este estudio, se inicia con la percepcion
de una realidad problematica, como es la identificacion de estilos de pensamiento en los
estudiantes de la carrera de Educacion Primaria del Instituto Superior Pedagogico Puno,
partiendo de la necesidad de establecer si algunos de dichos estilos se relacionan con los
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logros académicos en la poblacion de estudio.

Considerando el bajo nivel de desarrollo de capacidades en los estudiantes peruanos
tanto a nivel local, nacional e internacional, como lo evidencian los resultados segun el
programa internacional de evaluacion de estudiantes Programme for International Student
Assessment (PISA, 2015). No olvidemos que los docentes son agentes fundamentales
en la formacion y desarrollo de los desempefios en los estudiantes, lo que amerita una
profunda reflexion, discernimiento y toma de decisiones para la mejora de los procesos y
resultados desde el punto de vista educativo (MUNOZ, IZAGUIRRE, et al., 2003).

Por ello se consider6 una institucion donde se forman los futuros docentes en los
niveles basicos de la educacion, como es el Instituto Superior Pedagégico de Puno que
viene formando muchas generaciones de docentes, sobre todo para los niveles basicos de
formacién como es el nivel primario.

La inquietud investigativa permitio plantear un estudio relacional, que se enfoque a
esclarecer aspectos sobre el efecto de los estilos de pensamiento de los estudiantes, para
lo cual se utilizé un instrumento adecuado para tal fin, asi como tomar informacion sobre
el rendimiento académico de los mismos, para posteriormente relacionarlos mediante un

analisis estadistico robusto.

SUSTENTO TEORICO

Estilos de pensamiento: Los estilos son la forma predilecta que cada alumno tiene
de pensar, son los responsables del modo en que cada alumno aplica sus capacidades
a las tareas o problemas de aprendizaje. Segun esta Teoria, la gente al igual que las
sociedades debe gobernarse a si mismos. Por lo tanto, lo importante es conocer de qué
forma las personas dirigen sus actividades dentro y fuera de la escuela (GRIGORENKO,
STERNBERG, et al., 1995).

La gente es en cierto sentido flexible en la utilizacion de los estilos de autogobierno
hasta tal punto que intenta, con mayor o menor grado de éxito. El confundir estilo con
capacidad puede acarrear consecuencias muy negativas para los alumnos ya que
reforzamos positivamente a aquellos alumnos cuyos estilos coinciden con los nuestros en
detrimento de aquellos cuyos estilos difieren (STERNBERG, 1994).

Losinvestigadoresy educadores han estudiado los roles de los estilos de pensamiento
y aprendizaje en el desempefo humano por mas de medio siglo. Sin embargo, hasta hace
poco tiempo el campo de los estilos era caracterizado mas por el desorden que por el
orden. Los trabajos realizados en referencia a este constructo tienen sus raices en diversas
tradiciones de investigacion, lo que hace que se encuentre una gran cantidad de teorias
y modelos de los estilos, y cada uno de ellos enfatiza diferentes dimensiones. Es por ello,
que existe una gran discrepancia y variedad en cuanto al origen, la conceptualizacion y la
evaluacioén de ellos (ZHANG, 2000).
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Mientras que el estilo hace alusion a como le gusta a alguien hacer algo, la aptitud
se refiere a lo bien que alguien puede hacer algo. Para el autor, esta distincion entre ambos
constructos es fundamental. Se precisa responder a los cambios del mundo, como los
gobiernos; y de la misma manera que es dificil cambiarlos, asi también resulta complejo
tratar de cambiar a las personas (STERNBERG, ZHANG, 2002).

La teoria del autogobierno de la mente establece que las personas prefieren maneras
de pensar, las cuales, metaféricamente hablando, refieren a los diferentes aspectos de la
organizacion de un gobierno. De manera similar, los estilos deben tener en cuenta estos
diversos aspectos del funcionamiento individual (STERNBERG, THOMAS, et al., 2001).

Funciones, formas, niveles, alcances e inclinaciones de autogobierno. Las funciones
de autogobierno se clasifican como de orden legislativo, ejecutivo y judicial. El pensamiento
legislativo: Sugiere que estas personas trabajan mejor con problemas no estructurados o
previamente planteados, les agradan las tareas donde desarrollen su creatividad y puedan
decidir por si mismos lo que hacer y cémo hacerlo, son personas que se caracterizan por su
creatividad. El pensamiento ejecutivo: Prefieren los problemas estructurados, planteados de
antemano, prefieren tareas donde pueden seguir instrucciones, regularmente son personas
que se caracterizan por agradar mucho de implementar las ideas de otras personas. El
pensamiento judicial: Prefieren problemas donde analicen y evaluen ideas prexistentes,
les gusta evaluar reglas y procesos. Son personas que les encanta dar opiniones, juzgar el
trabajo realizado y la ejecuciéon del mismo (STERNBERG, 1999).

Formas de los estilos: Las formas de los gobiernos estan referidas a la manera de
organizar el mundo para solucionar los problemas, y se pueden dividir basicamente en
cuatro: La forma monarquica, en donde el poder se concentra en una sola persona guiada
por un solo objetivo; la forma jerarquica, donde el poder gira en torno a una jerarquia
de metas, estableciéndose prioridades y distribuyéndose los recursos equitativamente;
la forma oligarquica, donde el poder se encuentra en manos de un grupo de personas
pertenecientes a una misma clase social, motivadas por varias metas y objetivos a la vez,
y con la misma importancia ; y la forma anarquica, que se caracteriza por un desorden o
confusién de poderes debido a una ausencia o debilidad de la autoridad. En una anarquia,
el poder se funda en un antisistema (STERNBERG, 1999).

Los niveles de los estilos hacen referencia a las jurisdicciones de cada gobierno,
como son los gobiernos globales y los gobiernos locales. Los gobiernos globales, son
aquellos que ven los problemas y situaciones abarcando los aspectos mas generales y
totales de un pais, como el estatal y el automatico; los gobiernos locales, son aquellos que
abarcan los problemas o aspectos de una determinada localidad, como son los gobiernos
comarcales y municipales. Aunque la mayoria de las personas prefieren trabajar en un nivel
mas global 0 mas local, una clave para resolver problemas con éxito en muchas situaciones
es la capacidad de pasar de un nivel a otro (DELGADO, 2004).

El alcance de los estilos esta referido a los planos o ambitos de interaccion de los
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gobiernos con el mundo y consigo mismo. Es por este motivo que los gobiernos tienen un
alcance Interno y externo. Estilo Interno: Las personas que presentan este tipo de estilo
se manifiestan introvertidas, tendientes a concentrarse en una tarea o trabajo de manera
personal o individual. Son personas poco sensibles, distraidas, y que prefieren trabajar
de manera solitaria. Estilo Externo: Las personas Externas tienden a ser extrovertidas,
orientadas a la gente y expansivas (STERNBERG, 1999).

Inclinaciones de los Estilos: Las inclinaciones se refieren a las orientaciones o
tendencias ideoldgicas de los partidos politicos de todo gobierno. Estas ideologias pueden
tener un caracter liberal, en donde se busca principalmente el cambio; y un caracter
conservador, en donde se busca lo previamente establecido no dando opcion al cambio.
Es asi, que las inclinaciones de los estilos de pensamiento hacen mencion a las diversas
tendencias de buscar o evitar el cambio a la hora de enfrentar los diferentes problemas o
cuestiones que se presentan en su sociocultura (STERNBERG, 1999).

En relacién a los niveles, por un lado, estan las personas globales y por el otro, las
locales. El estilo global corresponde a aquellos sujetos que prefieren abordar cuestiones
relativamente amplias y abstractas, que ignoran o rechazan los detalles (STERNBERG,
1998).

El logro de aprendizaje uno de los principales cuestionamientos de la academia
frente a los procesos de ensefianza aprendizaje estan centrados en “el rendimiento escolar”
o “logro de aprendizaje”, pensado mas alla de los resultados de la evaluacion formal como
exclusivo criterio determinante en la constatacion de dicho rendimiento, para incluir otros
factores como el aprendizaje profundo, nivel de logro alcanzado en materias especificas,
tasas de repeticion y de retencion escolar entre otros. El grueso de las investigaciones al
respecto, determina que es la calificacion o promedio ponderado uno de los criterios mas
objetivos y concretos para indagar los niveles de logro del estudiante, como afirma Cascén:
“probablemente una de las variables mas empleadas o consideradas por los docentes
e investigadores para aproximarse al logro académico son: las calificaciones escolares;
éstas son reflejo de las evaluaciones y/o examenes donde el alumno ha de demostrar sus
conocimientos sobre las distintas areas o materias, que el sistema considera necesarias y
suficientes para el desarrollo como miembro activo de la sociedad” (CASCON, 2000).

Entre las variables del logro académico se muestran fundamentales los factores
socioecondmicos, la amplitud de los programas de estudio, las metodologias de ensefanza
utilizadas, la dificultad de emplear una ensefanza personalizada, los conceptos previos
que tienen los alumnos (NAVARRO, 2003).

El logro académico es un “nivel de conocimientos demostrado en un area o materia
comparada con la norma de edad y nivel académico”, En consecuencia, frente a la pregunta
por el logro académico, se establecen de manera general dos conjuntos de causas: aquellos
aspectos relacionados con la escuela como sistema educativo y aquellas caracteristicas

que los alumnos exhiben a partir de su contexto social, de sus capacidades personales, de
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sus motivaciones, en otras palabras, se puede establecer en cuanto al logro académico,
factores extrinsecos e intrinsecos tanto a la escuela como al sujeto. (Jiménez, 2000).

Las investigaciones al respecto plantean que los factores mas trascendentes en el
logro académico del estudiante estan dados significativamente por los factores intrinsecos
al sujeto, (JENCKS, 1971).

Estilos de pensamiento y logro de aprendizaje es el supuesto basico que guia la
organizacion de la investigacion, especialmente el estudio correlacional logro académico y
estilos de pensamiento, es la interdependencia entre estas variables. Si bien no se trata de
separar aprioristicamente dos naturalezas cognitivas disimiles, se parte de la premisa que
la diferenciacion de las areas de ciencias naturales-tecnoldgicas y sociales-humanisticas es
relevante para la ocurrencia de una distribucién asimétrica de competencias intelectuales
entre los estudiantes de las mismas (GONZALEZ, 1992).

Otro enfoque de habilidades mentales diferenciales como es el de las inteligencias
multiples, a través de estudios que han utilizado escalas que operacionalizan las distintas
inteligencias, también se ha mostrado util para la identificacion de asociaciones entre perfil
de habilidades y logro académico (GARDNER, 1995).

Asimismo, los trabajos de Sternberg sobre naturaleza y estructura de la inteligencia,
formas de organizacion cognitiva y factores componentes de la misma, han resultado
inspiradores para la investigacion de habilidades diferenciales y logro académico
(GARDNER, 1995, PIZARRO, CRESPO, 1997).

Especialmente su teoria sobre estilos de pensamiento ha abierto nuevas perspectivas
para el estudio de habilidades diferenciales y performance en distintos dominios (CASTRO
SOLANO, CASULLO, 2000, STERNBERG, 1997). Siguiendo estas lineas de indagaciones,
el presente trabajo aspira a brindar un nuevo aporte en torno a las relaciones entre aptitudes,
estilos cognitivos, logro académico e incidencia de la variable “estudios universitarios”
sobre el perfil de aptitudes y estilos (STERNBERG, 1988, 1997, 1998).

MATERIALES Y METODOS

La investigacidon fue realizada en el Instituto Superior Pedagodgico de Puno, el
mismos que se encuentra ubicado en la provincia de Puno, distrito de Salcedo ubicado
a 3 km del centro de la ciudad de Puno. Entre sus servicios se encuentra la formacion de
profesionales en educacion primaria, que es con cuya poblacion se llevo a cabo el estudio.

La poblacion comprendié a todos los estudiantes de la Carrera Profesional de
Educacion Primaria del Instituto Superior Pedagogico de Puno (8 alumnos del ciclo 11y 30
alumnos del ciclo X), que suman 38 alumnos matriculados; por lo tanto, se ha considerado

al total de la poblacién como muestra.
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Métodos

Para el estilo de pensamiento, la recoleccién de datos se utilizé el instrumento
denominado Thinking Styles Questionnaire for Students (TSQS). Este cuestionario ha
sido elaborado por Sternberg y Wagner, 1991. Evalta los estilos de autogobierno de
los alumnos. Esta constituido por 45 items, Evalua 13 indicadores (legislativa, ejecutiva,
judicial, monarquica, jerarquica, oligarquica, anarquica, global, local, interno, externo,
liberal y conservadora) de los estilos intelectuales (8 items por cada dimension), las cuales
se agrupan en 5 dimensiones (funciones, formas, niveles, ambitos y tendencias).

Para el logro académico, la recoleccion de informacién de la variable logro
académico, la misma fue tomada directamente de los registros de los docentes de los
cursos que se imparten en la Institucion, las que fueron obtenidas con la autorizacion del
Director del Instituto Superior Pedagoégico de Puno.

Disefio correlacional: Permite examinar los efectos de las variables, asumiendo que
la variable independiente ha ocurrido sefialando efectos sobre la variable dependiente, en
esta investigacion se espera relacionar los estilos de pensamiento con el logro académico.

Esquema:
Oy,
/ |
M r
\ DI
Donde:
M = Muestra.

O, = Variable 1: Estilos de pensamiento
O, = Variable 2: Logro académico
r = Relacion de las variables de estudio.

RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados del presente estudio: Estilo de pensamiento y logro de aprendizaje
en estudiantes de la Carrera Profesional de Educacion Primaria del Instituto Superior
Pedagdgico Puno, se presentan y exponen de acuerdo a lo propuesto en los objetivos de la
investigacion; se aplico un inventario de estilos de pensamiento y los logros de aprendizaje
se tomaron como el promedio que obtuvieron los estudiantes en el semestre anterior; el
analisis estadistico fue descriptivo utilizando tablas de frecuencia absoluta y porcentual,
el coeficiente de correlacion lineal de Pearson fue utilizado para probar las correlaciones
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estadisticas con un 95% de confianza.

Respuesta A B C D E F Total
porsy N % N % N % N % N % N % N
Legislatvo O 00 O 00 1 26 9 237 16 421 12 316 38
Ejecutivo 2 5.3 4 10.5 7 18.4 7 18.4 10 26.3 8 21.1 38
Judicial 4 10.5 6 15.8 8 21.1 7 18.4 5 138.2 8 21.1 38
Promedio 2 53 3 79 5 132 8 211 11 289 9 237 38

Totalmente falso (A); Mayoritariamente falso (B); Mas falso que verdadero (C); Mas verdadero que falso
(D); Mayoritariamente verdadero (E); Totalmente verdadero (F).

Tabla 1. Estilos de Pensamiento segln su funcion en estudiantes de educacion primaria del I.S.P.P.

En la tabla 1, los resultados de la evaluacion de los estilos de pensamiento para su
funcion, indica que para el estilo legislativo (personas que trabajan mejor con problemas
no estructurados) la mayor parte de estudiantes sefiala que es Mayoritariamente
verdadero (42.1%) mientras que para el estilo Ejecutivo (personas que prefieren problemas
planteados de antemano con instrucciones, se obtuvo también que la mayoria opina que
es Mayoritariamente verdadero (26.3%), para el estilo Judicial, (personas que evalGan
reglas y procesos) se determind que la mayor parte sefala ser Mas falso que verdadero
y Totalmente verdadero respectivamente (21.1%). De los resultados promedio del estilo
de pensamiento por su funcion se tiene que mayormente los estudiantes sefialan ser
Mayoritariamente verdadero (28.9%) (PEARSON, TRIOLA, 2009).

Respuesta A B C D E F Total

Por su

forma N % N % N % N % N % N % N

Jerarquico 9 23.7 2 5.3 12 316 8 21.1 6 15.8 1 2.6 38
Monérquico 0 0.0 0 0.0 1 2.6 11 289 12 316 14 368 38
Oligarquico 6 15.8 5 13.2 9 23.7 3 7.9 9 23.7 6 158 38
0 6 15.8 4 10.5 7 184 14 36.8 7 18.4 38
4 3

7.9 7 18.4 7 184 10 26.3 7 18.4 38

0.0
10.5

Anarquico

Promedio

Totalmente falso (A); Mayoritariamente falso (B); Mas falso que verdadero (C); Mas verdadero que falso
(D); Mayoritariamente verdadero (E); Totalmente verdadero (F).

Tabla 2. Estilos de Pensamiento segln su forma en estudiantes de educacion primaria del I.S.P.P.

En la tabla 2, los resultados de la evaluacion de los estilos de pensamiento por su
forma, indica que para el estilo Jerarquico, (personas con jerarquia de metas que examinan
los problemas desde varios puntos de vista) la mayor parte de estudiantes sefiala que es

A educacédo enquanto fendbmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 2 Capitulo 8

85



Mas falso que verdadero (31.6%), mientras que para el estilo Monarquico,(consideran un
solo objetivo o necesidad son decididos) se obtuvo que la mayoria opina que es Totalmente
verdadero (36.8%), para el estilo Oligarquico, (personas que consideran un conjunto de
objetivos de igual importancia) se determind que la mayor parte sefiala ser Mas falso que
verdadero (23.7%) y en el estilo Anarquico, (presenta una manera aleatoria de abordar
los problemas) Mayoritariamente verdadero (36.8%). De los resultados promedio del
estilo de pensamiento por su forma, se tiene que mayormente los estudiantes sefialan ser
Mayoritariamente verdadero (26.3%) (PEARSON, TRIOLA, 2009).

Respuesta A B C D E F Total
Por nivel N % N % N % N % N % N % N
Global 7 184 5 132 6 158 8 21.1 9 237 8 79 38
Local 5 13.2 6 15.8 9 23.7 7 18.4 1 2.6 10 26.3 38
Promedio 6 158 5 132 8  21.1 7 184 5 13.2 7 184 38

Totalmente falso (A); Mayoritariamente falso (B); Mas falso que verdadero (C); Mas verdadero que falso
(D); Mayoritariamente verdadero (E); Totalmente verdadero (F).

Tabla 3. Estilos de Pensamiento segln su nivel en estudiantes de educacion primaria del I.S.P.P.

En la tabla 3, Los resultados de la evaluacién de los estilos de pensamiento por
su nivel, indica que para el estilo Global (personas que destacan aspectos generales) la
mayor parte de estudiantes senala que es Mayoritariamente verdadero (23.7%), mientras
que para el estilo Local (enfrentan problemas considerando los detalles) se obtuvo que la
mayoria opina que es Totalmente verdadero (26.3%). De los resultados promedio del estilo
de pensamiento por su nivel, se tiene que mayormente los estudiantes sefalan ser Mas
falso que verdadero (21.1%) (PEARSON, TRIOLA, 2009).

Respuesta A B C D E F Total
Por Su 0, 0, 0, 0, 0O, 0,

alcance N Yo N Yo N Yo N Yo N Yo N %o N
Interno 8 21.1 6 15.8 8 21.1 5 13.2 5 13.2 6 15.8 38
Externo 5 13.2 6 15.8 10 26.3 4 10.5 5 13.2 8 21.1 38
Promedio 6 15.8 6 15.8 9 23.7 5 13.2 5 13.2 7 184 38

Totalmente falso (A); Mayoritariamente falso (B); Mas falso que verdadero (C); Mas verdadero que falso
(D); Mayoritariamente verdadero (E); Totalmente verdadero (F).

Tabla 4. Estilos de Pensamiento segln su forma en estudiantes de educacion primaria del I.S.P.P.

En la tabla 4, los resultados de la evaluacion de los estilos de pensamiento por su
alcance, indica que para el estilo Interno (son introvertidas, se concentran en un trabajo
de manera personal) la mayor parte de estudiantes sefiala que es Mayoritariamente falso
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(21.1%) y Mas falso que verdadero (21.1%), mientras que para el estilo Externo (son
extrovertidas, realizan trabajo en equipo) se obtuvo que la mayoria opina que es Mas
falso que verdadero (26.3%). (Pearson 1926). De los resultados promedio del estilo de
pensamiento por su alcance, se tiene que mayormente los estudiantes sefialan ser Mas
falso que verdadero (23.7%) (PEARSON, TRIOLA, 2009).

Respuesta A B C D E F Total
Por su

inclinacion N % N % N % N % N % N % N
Liberal 7 184 5 1832 5 132 8 211 6 158 7 18.4 38
Conservador 0 0.0 8 211 4 105 9 237 6 158 11 289 38
Promedio 6 158 6 15.8 5 132 5 132 6 158 9 237 37

Totalmente falso (A); Mayoritariamente falso (B); Mas falso que verdadero (C); Mas verdadero que falso
(D); Mayoritariamente verdadero (E); Totalmente verdadero (F).

Tabla 5. Estilos de Pensamiento segun su forma en estudiantes de educacion primaria del I.S.P.P.

En la tabla 5, los resultados de la evaluacidon de los estilos de pensamiento por su
inclinacion, indica que para el estilo Liberal (tienden a ir mas alla de los procedimientos
y reglas existentes, no les agrada la rutina) la mayor parte de estudiantes sefiala que
es Mas verdadero que falso (21.1%), mientras que para el estilo Conservador (evitan el
cambio, usan procedimientos y reglas ya existentes) se obtuvo que la mayoria opina que es
Totalmente verdadero (28.9%) (PEARSON, TRIOLA, 2009). De los resultados promedio del
estilo de pensamiento por su inclinacion, se tiene que mayormente los estudiantes sefialan
ser Totalmente verdadero (23.7%).

De los resultados expuestos para este objetivo se determin6é que los estilos
predominantes en los estudiantes fueron el Legislativo, Monarquico, Local y Conservador,
puesto que son estos estilos los que presentan mayores frecuencias en las respuestas
formuladas para medir las mismas (PEARSON, TRIOLA, 2009).

Estudios anteriores como (STERNBERG, 1999), indican que el interés en la nocién
de los estilos de pensamiento es una respuesta al reconocimiento de que identificar las
mismas puede ofrecer informacién importante sobre el desempefio de estudiantes; los
resultados de nuestro estudio indican entre los estilos predominantes esta el legislativo,
que esta conformado por estudiantes que tienden a crear formulas y planear soluciones a
los problemas, prefieren mas formular leyes que seguir las establecidas y ponen en tela de
juicio las normas y suposiciones antes que aceptarlas. A estas personales les gusta hacer
las cosas a su manera y establecer sus propias reglas. Por lo general prefieren actividades
creativas, constructivas y de planeamiento, como elaborar proyectos, fundar nuevas
empresas o instituciones entre otras. Se presenta en aquellas profesiones que eligen
desarrollar toda su capacidad creativa como el cientifico, el escritor, el artista, el arquitecto,
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el escultor, etc. (ESCURRA MAYAUTE, 2001). En este sentido nuestros resultados han
permitido identificar a este tipo de estudiante con capacidades utiles en el proceso de
aprendizaje y formacion en el que se encuentran en el Instituto Superior Pedagogico de
Puno.

Asi mismo identificamos al estilo Monarquico como predominante en los estudiantes,
este estilo se caracteriza por abordar los problemas desde una sola perspectiva, es decir
que toma en cuenta un solo objetivo o necesidad a la vez, por lo que tiene un sentido
limitado de las prioridades y alternativas. Lo que le lleva a ver las cosas desde un solo
punto de vista y estar motivado por una sola meta o necesidad a la vez, poniendo atencion
so6lo a los aspectos que més le interesan, es decir que si no logra ver la relacion entre algo
y sus preferencias, puede considerarlo sin importancia. Estas personas al hablar o escribir,
se cifien a una idea principal, prefieren tratar problemas o cuestiones generales en vez de
detalles (STERNBERG, 1999).

También identificamos como predominate el estilo Local, caracterizado porque
implica enfrentarse a los problemas centrandose en cuestiones especificas y concretas,
trabajando con los detalles. Tienden a orientarse hacia los aspectos pragmaticos de una
situacion, siendo muy realistas. Son personas que tienden a descomponer un problema en
problemas menores que puedan resolver sin trabajar con la totalidad (STERNBERG, 1999).

Lainteraccién entre los estilos de Pensamientoy eltalento en estudiantes de educacion
secundaria en Estados Unidos. Las decisiones referidas a investigacion, instruccion y
programacion necesitan habilidades del talentoso y de sus estilos de pensamiento. Por
tanto, los estilos del pensamiento son muy importantes en la toma de decisiones, por lo
que al parecer cada estilo tendria ventajas y desventajas, dependiendo de las actividades
en las que se desempefian los sujetos; en nuestro caso los estilos predominantes podrian
guardar relacion con el rendimiento académico (STERNBERG, GRIGORENKO, 1993).

Nivel En inicio En proceso Logro delg?agcrg do Total
Formacion especializada N % N % N % N % N
Ciencias Sociales | 9 23.7 17 447 7 18.4 5 132 38
Matematica | 9 23.7 17 447 5 132 7 184 38
Comunicacion | 12 316 14 368 11 28.9 1 2.6 38
Ingles | 8 211 14 36.8 9 23.7 7 18.4 38
Tecnologia de la informacién Com | 8 211 16 421 9 23.7 5 132 38
Educacion Fisica | 13 342 14 36.8 9 23.7 2 5.3 38
Arte 9 23.7 17 447 8 21.1 4 10.5 38
Cult. Cientifico Amb. | 9 237 16 421 10 263 3 7.9 38
Psicologia | 10 263 14 36.8 3 7.9 11 28.9 38
Desarrollo Voc. Tutoria | 8 21.1 17 447 6 15.8 7 18.4 38
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Préctica | 2 5.3 16 421 13 342 7 18.4 38

Opcional/Seminarios 10 263 14 36.8 4 105 10 263 38
Gestion de Instituciones E. Primaria 7 184 11 289 15 395 5 132 38
Investigacién aplicada IV 9 237 14 368 9 237 6 158 38
Practica pre profesional V 5 132 20 526 7 18.4 6 15.8 38
Promedio 9 236 15 394 8 21.0 6 15.79 38

Tabla 6. Logro de aprendizaje para formacién especializada en estudiantes de educacion primaria del
I.S.P.P.

Fuente: registro de calificaciones I.S.P.P.

En la tabla 6, los resultados para la variable de logro de aprendizaje para los cursos
de formacién especializada, permite identificar que los cursos con frecuencias mas altas,
es decir en nivel de logro destacado se encuentran Psicologia | con 28.9% y Opcional/
Seminarios con 26.3% en nivel de logro destacado. En nivel de logro destacan los cursos
de Gestion de Instituciones E. Primaria con 39.5% y Préctica | con 34.2%. Mientras que por
otro lado con niveles bajos de aprendizaje se encuentran en nivel de en inicio Educacion
Fisica | con 34.2% y Comunicacién | con 31.6%. El logro de aprendizaje es un “nivel de
conocimientos demostrado en un area o materia comparada con la norma de edad y
nivel académico”, En consecuencia, frente a la pregunta por el logro de aprendizaje, se
establecen de manera general dos conjuntos de causas: aquellos aspectos relacionados
con la escuela como sistema educativo y aquellas caracteristicas que los alumnos exhiben
a partir de su contexto social, de sus capacidades personales, de sus motivaciones, estos
serian los que comprenden a los estilos de pensamiento (JIMENEZ, 2000).

CONCLUSIONES

Se determin6 que los estilos de pensamiento que se correlacionan estadisticamente
con el logro académico (p<0.05), fueron el estilo Judicial y Oligarquico de forma positiva
con r=0.381 y r=0.323 respectivamente, el estilo Monarquico se relaciona de forma negativa
con r=-0.386, en estudiantes de la carrera profesional de Educacién Primaria del Instituto
Superior Pedagégico Publico de Puno.

Los estilos de pensamiento predominantes en los estudiantes de la carrera
profesional de Educacion Primaria del Instituto Superior Pedagdgico Publico de Puno,
son los estilos de pensamiento Legislativo con mayoritariamente y/o totalmente verdadero
42.1%, Monarquico 36.8%, Local 26.3% y Conservador 28.9%, por ser los mas utilizados
en las actividades de los estudiantes.

El nivel de logro de aprendizaje de los estudiantes de la carrera profesional de
Educacion Primaria del Instituto Superior Pedagoégico Publico de Puno, fue para cursos de
formacion especializada en nivel de en proceso de aprendizaje con 39.4% en los estudiantes
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de la carrera profesional de Educacion Primaria del Instituto Superior Pedagdgico Publico
de Puno.
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RESUMO: O presente trabalho objetivou
analisar as fake news (noticias falsas) nas
praticas pedagobgicas na perspectiva dos
professores do ensino médio das escolas
do Estado do Maranh&o. O instrumento de
coleta de dados utilizado na pesquisa foi um
questionario com 16 questdes feito no google
formulario e distribuido via Whatsapp para
professores da educacgéo basica do estado
do Maranhdo que lecionam em escolas
estaduais, municipais, federais e privadas.
Os resultados obtidos nos proporcionaram
identificar que a maioria dos docentes
consideram muito facil a disseminacéo
de noticias falsas e, por conta, disso
consideram importante falar sobre as fake
news em sala de aula, pois ja presenciaram
conversas entres os alunos em que alguma
inverdade estaria sendo repassada. Ao
vivenciarem essas situagdes, a maioria dos
professores fizeram alguma intervencao,
além disso, os docentes, em sua maioria,
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relataram também se manifestar quando surge alguma fake news entre os professores em
seus grupos de interacéo da escola. Foi constatado também que a maioria dos professores
consideram muito importante combater as noticias falsas no ambiente escolar em tempos de
ensino remoto e serem necessarias reflexdes acerca do uso de tecnologias e como lidar com
as fake news em sala de aula. No trabalho de combater a disseminacao das fake News, que
aumentam com situa¢des de periodos longos de interagdo virtual como no ensino remoto,
se faz necessario investir na alfabetizacédo midiatica e informacional, bem como na formacéo
do pensamento critico e da anélise do que se propaga e do que se recebe nas redes sociais.
PALAVRAS-CHAVE: Fake news. Ensino remoto. Perspectivas de professores.

ABSTRACT: This study aimed to analyze fake news in pedagogical practices from the
perspective of high school teachers in schools in the State of Maranh&o. The data collection
instrument used in the research was a questionnaire with 16 questions made in a google
form and distributed via Whatsapp to basic education teachers in the state of Maranhao who
teach in state, municipal, federal and private schools. The results obtained allowed us to
identify that most teachers consider it very easy to disseminate false news and, because
of this, consider it important to talk about fake news in the classroom, as they have already
witnessed conversations between students in which some untruth was being passed on.
When experiencing these situations, most teachers made some intervention, in addition, most
teachers also reported manifesting when there is some fake news among teachers in their
school interaction groups. It was also found that most teachers consider it very important to
combat false news in the school environment in times of remote education and that reflections
are needed on the use of technologies and how to deal with fake news in the classroom.
In the work of combating the spread of fake News, which increase with situations of long
periods of virtual interaction such as in remote education, it is necessary to invest in media
and information literacy, as well as in the formation of critical thinking and the analysis of what
is propagated and of what is received on social networks.

KEYWORDS: Fake News. Remote teaching. Teachers’ perspectives.

11 INTRODUGAO

O ensino remoto é uma modalidade de ensino, em carater emergencial, por conta da
pandemia do coronavirus. Pela necessidade do isolamento social diante da gravidade da
doenca, escolas do mundo inteiro tiveram que encerrar as suas atividades presencialmente.

De acordo com Moraes (2020):

O termo remoto significa distante no espaco e se refere a um distanciamento
geogréfico. O ensino é considerado remoto porque os professores e alunos
estdo impedidos de frequentarem instituicdbes educacionais para evitar a
disseminacdo do virus. E é considerado emergencial em decorréncia de
situagéo inesperada e imprevista. (MORAES, 2020, pg. 48).

Como o ensino remoto proporciona a utilizagéo de varias plataformas e aumenta o
tempo dos alunos no ambiente virtual, a divulgacdo de noticias falsas nessas plataformas
tem mais visualizacdo e consequentemente mais pessoas sujeitas a divulgar fake news
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e, com isso, causar os transtornos advindos de tal ato, que pode proporcionar violéncia,
preconceitos e até mortes.
Segundo Filho, 2018:

O termo fake news deveria ser compreendido como toda informacéo que,
sendo de modo comprovavel falsa, seja capaz de prejudicar terceiros e tenha
sido forjada e/ ou posta em circulagdo por negligéncia ou ma-fé, neste caso,
com vistas ao lucro facil ou a manipulagéo politica. (FILHO, 2018, pg. 43).

CAMPOS (2020) afirma que “as fakes news sempre estiveram presentes ao longo
da historia, o que mudou foi a nomenclatura, o meio utilizado para divulgacédo e o potencial
de persuaséo que o material falso adquiriu nos Ultimos anos.” Essas inverdades e o seu
poder de viralizar tem gerado amplo debate na sociedade, visto que nunca é sem intencéo,
sempre tem um motivo, que geralmente pode ser ideolbgico, preconceituoso, por grupos
sensacionalistas, questdes religiosas, dentre outros.

Vérias motivagbes estdo por tréds da criacdo de noticias falsas, entre elas
podemos citar um jornalismo fraco que busca visibilidade focando nas
manchetes sensacionalistas e provocativas; partidarismo, visando o lucro a
influéncia politica ou poder, o que se mostra particularmente presentes em
época de eleicdo e de crises. (SERRA, 2018, pg. 21).

Com o intuito de identificar as particularidades enfrentadas, vencidas ou nédo pelos
professores que estdo vivenciando essa realidade e consequentemente os seus alunos,
esse estudo se faz necessario para obter informacgdes acerca da problematica do ensino
remoto.

Assim como os professores trabalham essas questbes das inverdades (fake
news) acerca dos diversos assuntos da sua disciplina e de outros que podem surgir no
momento das suas aulas, na efetivagdo de um ensino aprendizado de forma significativa
e emancipadora para se conseguir uma educacéao de qualidade em tempos desafiadores
para todos.

De acordo com o exposto, Filho, 2018 afirma que:

O mais eficiente anteparo contra as fake news — a melhor barreira de protecao
da veracidade — continua sendo a educacdo bésica de qualidade, apta a
estimular o discernimento na escolha das leituras e um saudavel ceticismo na
forma de absorvé-las. (FILHO, 2018, pg. 44).
Nesse sentido, essa pesquisa tem o objetivo de analisar as fake news nas praticas
pedagodgicas na perspectiva dos professores do ensino médio das escolas do estado do

Maranhao.

2| REFERENCIAL TEORICO

O primeiro documento legal regulamentando o ensino remoto foi a Portaria do MEC
n° 343/2020 de 17 de marco que dispds sobre a substituicdo das aulas presenciais por
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aulas em meios digitais enquanto durar a situagcdo de pandemia (BRASIL, 2020). Essa
portaria ndo autorizou o ensino a distancia (EAD), ela é destinada apenas para 0 Ensino
Remoto Emergencial (ERE).

O estado do Maranhao foi um dos primeiros a suspender as aulas presenciais € a
esperar as diretrizes do Ministério da Educacao, e com o Parecer do Conselho Nacional
de Educacgéo (CNE) de 05/2020 que contempla a realiza¢do de atividades ndo presenciais
como possibilidades de dar apoio ao cumprimento da carga horaria das diferentes séries
escolares, foi adotado o ensino remoto em todas as escolas do nosso estado.

Com essa modalidade vieram os entraves a serem superados e as possibilidades
a serem aproveitadas principalmente pelos professores que estdo na linha de frente da
educacao dos diversos municipios do Maranh&o. A diversidade existente entre os municipios
e a realidade enfrentadas nas escolas é individual e restrita a cada local e a cada escola.

As noticias falsas ja existem ha muito tempo, mas essa expressédo “fake news”
ficou conhecida nas elei¢cdes presidenciais do ano de 2016 dos Estados Unidos, e aqui
no Brasil, em 2018. Segundo Santaella (2018, p.23) afirma que as fake news [...] visam
influenciar as crengas das pessoas, manipula-las politicamente ou causar confusées em
prol de interesses escusos.

Nesse cenario atual de facilidade da disseminacéo de noticias falsas virtualmente,
mostra-se fundamental desenvolver o pensamento critico dos alunos com relacdo ao
que leem, compartilham e produzem na internet. Essa abordagem estéa prevista na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e é, também, defendida pela Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco).

“(...) interpretacao de tematicas das Ciéncias da Natureza, disponiveis em
diferentes midias, considerando a apresentacdo dos dados, a consisténcia
dos argumentos e a coeréncia das conclusoes, visando construir estratégias
de selecao de fontes confiaveis de informagoes” (BRASIL, 2018, p. 545).
Martirani (2008) acrescenta que a educacdo voltada para a comunicagcdo é
responsavel pela democratizagéo da comunicagao, possibilitando o acesso e compreensao
das informacdes veiculadas.

Desta forma:

Priorizar um modelo educacional que dialogue com a comunidade, e estimule
o discente a compreender qual papel social deve exerce na comunidade,
assegurando a esta o direito a comunicagdo, uma maneira eficiente de
combater a produgéo e disseminagao de fake news (EAD FREIRIANA, 2020).

Com isso, a educacgéo se torna essencial para o combate as noticias falsas, pois
capacita os alunos a ter habilidade de checagem de informacgéo e os fazem reconhecer as

estratégias utilizadas na disseminacao de fake news, reconhecendo e sabendo os grandes
prejuizos do repasse de uma noticia duvidosa.
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31 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa utilizou abordagem qualitativa, uma vez que foram avaliadas as opinides,
reacdes e aceitacdo quanto a coleta de informacgdes. Segundo YIN (2016):

Pesquisa qualitativa difere por sua capacidade de representar as visdes e
perspectivas dos participantes de um estudo. Capturar suas perspectivas
pode ser um propoésito importante de um estudo qualitativo. Assim, os eventos
e ideias oriundos da pesquisa qualitativa podem representar os significados
dados a fatos da vida real pelas pessoas que os vivenciam, ndo os valores,
pressuposi¢oes, ou significados mantidos por pesquisadores. (YIN, 2016, pg.
28).

O instrumento de coleta de dados utilizado foi um questionario que foi analisado
minuciosamente no intuito de obter as informagdes propostas pelo trabalho.

O estudo foi realizado com professores das diversas disciplinas do ensino médio do
estado do Maranh&o que estao tendo a experiéncia do ensino remoto e que lecionam nas
escolas de ensino médio do estado, municipio, federal e da rede privada. O publico alvo foi
escolhido devido a participacéo de professores de todo estado do Maranhéao e das diversas
esferas institucionais que estéo vivendo essa experiéncia, sendo, portanto, uma boa forma
de identificar a opinido e vivéncia das realidades enfrentadas por eles, bem como obter varias
reflexdes diversificadas em diferentes perspectivas, visto que os municipios e as escolas
sdo diferentes, tem realidades diferentes e consequentemente limites e possibilidades
diferenciadas. O convite para a participacdo da pesquisa foi enviado aos professores por
meio da rede social Whatsaap e o questionario foi elaborado utilizando a plataforma Google
Forms. No formulario, inicialmente, os professores assinaram eletronicamente o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

41 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O questionario utilizado na pesquisa teve a participacdo de 35 professores. O
periodo de aplicagdo ocorreu na primeira quinzena do més de agosto, e a fim de garantir
0 anonimato dos participantes, estes foram referenciados por meio de cédigo (DO-1 a DO-
35). Sobre as questdes, a maioria foi de multipla escolha, com algumas com resposta Unica
e outras os participantes poderiam selecionar mais de uma resposta (caixa de selec¢ao),
sendo, portanto, possivel uma porcentagem acima de 100% na totalidade do resultado.

A maior parte dos docentes lecionam no municipio de Sao Luis (71,6%), alguns em
Acailandia (2,9%), Cantanhede (8,6%), Caxias (2,9%), Pago do Lumiar (2,9%), Sdo José
de Ribamar (5,8%), Santa Rita (2,9%) e Sao Luis e Alcantara simultaneamente (2,9%).
Destes 94,3% trabalham somente em escolas publicas; 2,9% em escolas privadas e 2,9%
simultaneamente publica e privada. Obtivemos a participacao de professores de diversas
disciplinas, sendo 14,3% de Quimica,14,3% de Lingua Portuguesa, 11,4% de Matematica,
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11,4% de Geografia, 9,1% de Sociologia, 8,6% de Arte, 8,6% de Educacéo Fisica, 8,6% de
Fisica, 5,7% Historia, 2,9% de Lingua Espanhola, 2,9% de Filosofia e Biologia com 2,9%.
A maioria dos discentes lecionam ha 21 anos ou mais (38,2%), os que lecionam de 11 a
20 anos foram 32,4%, ja os de 6 a 10 anos foram 26,5% e os que lecionam de 0 a 5 anos
foram 2,9%.

Ao questionarmos como funciona o ensino remoto em seu ambiente de trabalho,
a maioria (55,9%) respondeu que funciona parcialmente, 23,5% disseram que funciona
precariamente, e funciona muito bem obteve 20,6% das respostas. Nenhum professor falou
que na sua escola nao funciona o ensino remoto.

Foi perguntado também sobre a plataforma ou aplicativo utilizado nas aulas remotas
em sua escola e 64,7% apontou o Google Meet como ferramenta mais utilizadas por eles,
seguido do WhatsApp com 14,7%, ja 11,8% responderam que é o Google Classroom o mais
usado, e 2,9% responderam que na sua escola eles utilizam simultaneamente o WhatsApp,
Google Classroom e o Google Meet, também utilizam simultaneamente o WhatsApp,
Youtube e o0 Google Meet (2,9%) e a utilizacdo do Zoom obteve 2,9% das respostas dos
professores participantes.

Na questdo de numero 7, a pergunta foi: Os alunos participam das aulas? E a
resposta que obteve maior porcentagem, com 62,9% foi “poucos alunos”, com 22,9%
para “metade da turma”, 11,4% responderam que “a maioria participa das aulas” e 2,9%
falaram que todos participam. Em relacdo ao aumento do acesso a informagéo por meio
das redes sociais proporcionou: 57,1% respondeu que proporcionou “muitos beneficios”,
31,4% responderam “poucos beneficios”, “ndo sei” foi a resposta de 8,6% e “néo trouxe
beneficios” foi a resposta de 2,9%.

Sobre o que séo fake news, 18 professores (DO1, 3, 4, 6, 10, 12, 13 14, 15, 21,
23, 24, 26, 27, 28, 31, 32 e 34) responderam que s&o noticias ou informagdes falsas
(51,43%). Os outros (48,57%), além de enfatizar que sé@o noticias falsas, deram algumas
outras informacgdes, como por exemplo: desrespeito, causam sérios problemas, confundem
as pessoas, tem o intuito de causar polémicas, para prejudicar pessoas ou instituicbes e
sem embasamento na verdade e na ciéncia. Tais respostas se encontram em consonancia
com a defini¢éo trazida por Campos (2020) que relata que “fake News séo noticias falsas
publicadas por veiculos de comunicagéo como se fossem informacgdes reais.”

Quando os professores foram questionados se é facil propagar fake News, a grande
maioria marcou que é muito facil (89,9%) e 17,1% apontaram como “relativamente facil.”
Quando questionamos sobre o costume de falar sobre as fake news em sala de aula, com
seus alunos, 51,4% responderam “frequentemente”, 37,1% falaram “algumas vezes”, 5,7%
afirmaram “raras vezes” e 5,7% nunca falaram sobre as fake News em sala de aula. Isso
evidencia o que CAMPOS (2020) comenta:

As fake news tém um grande poder viral, isto €, espalham-se rapidamente. As
informacdes falsas apelam para o emocional do leitor/espectador, fazendo
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com que as pessoas consumam o material “noticioso” sem confirmar se é
verdade seu conteudo. (CAMPQOS, 2020, pg. 1)

Em se tratando das aulas remotas e das fake news, foi perguntado aos professores
se ja haviam presenciado algum aluno usar de inverdades para falar de determinado
assunto em sala de aula e as respostas foram: 45,7% afirmaram que viram “poucas vezes”,
ja 22,9% presenciaram varias vezes, 17,1% informaram que n&do lembravam e nunca
presenciaram esse episddio foram 14,3%. Atrelada a essa questédo, foi perguntado qual
foi a reacdo do professor caso houvesse presenciado a utilizagcdo de fake News por parte
dos alunos e o resultado foi que a grande maioria (74,3%) Fez uma intervencgéo e falou do
assunto, seguido por 11,4% que apenas pediu para parar a conversa, 5,7% néo disse nada,
2,9% falou que nao se recordava dessa situagdo no momento, 2,9% néo lembrava e 2,9%
nunca presenciou algum aluno falar fake News na sala de aula. Esse fato nos mostrou que
os professores, pelo menos a maioria é preocupada e se mantém alerta ao ouvir mentiras
sobre determinado assunto em sala de aula e intervém no propésito de combater esse mal
que causa tantos transtornos na sociedade. Isso vai de acordo com Santaella (2018, p. 23)
quando afirma que as fake news [...] visam influenciar as crengas das pessoas, manipula-
las politicamente ou causar confusdes em prol de interesses escusos.

Nesse sentido, o professor em sala de aula precisa intervir quando algo desse tipo
acontece em conversas entre alunos. Como podemos constatar na fala de Garofalo (2018,
pg. 1) “os professores precisam orientar os estudantes para que eles sejam capazes de
identificar o que é confiavel do que nédo é.” Quando foi perguntado aos professores se
acham importante se posicionar quando surge uma fake news nos grupos de professores
da escola em tempos de ensino remoto, 82,9% responderam que sim, 14,3% indicaram que
talvez seria importante e 2,9% acha que ndo. E mais uma vez constatamos que a maioria
dos educadores acha pertinente falar das fake News no ambiente escolar, tanto na sala de
aula, com seus alunos, quanto entre seus companheiros de profisséo.

No quadro 1, abaixo, apresentamos as percepcdes dos professores acerca da
importancia do combate as fake news no ambiente escolar em tempos de ensino remoto:
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Categoria /Grupos de

Exemplos de Falas dos professores participantes

Importancia da verdade
em todas as situagdes
DO3, D012, DO13,
DO15, DO16, DO20,
D022 e DO31

“Levar a informac&o verdadeira, pois esse momento é o qual os
jovens estéo construindo conhecimento.” (DOZ20)

“E importante pois como professores o nosso papel é enfatizar a
ciéncia com o objetivo sempre de comunicar a verdade a respeito dos
fatos sim.” (DO22)

Importancia do trabalho
docente nesse combate
DO5, DO6, DO17,
DO19, DO23, D024 e
DO25

“Uma noticia falsa pode causar muitos males na vida de uma pessoa,
inclusive pode tirar a sua propria vida. Portanto, temos por obrigagdo
enquanto professoras debater esses assuntos junto com 0s n0ssos
alunos e também incentiva-los a verificar a veracidade das informacbdes
que chegam para poder assim compartilhar.” (DO19).

“E importante debater o assunto na sala de aula para os alunos
tenham consciéncia das consequéncias que uma noticia falsa
divulgada traz tanto para quem divulga quanto para que esta
envolvido na noticia.” (DO6).

Relacao com a
cidadania, direitos e
salde da populagao
DO7, D08, D09, DO10,
DO14, DO18, DO26 a
D030, DO33 a DO35.

“Combater as fake news é fundamental para evitar a alienagdo em
massa. Isso permite o desenvolvimento do pensamento critico,
inclusdo de minorias e cobrancas de direitos, por exemplo.” (DO35)
“Evitar que noticias falsas sejam espalhadas, especialmente quando
0 assunto é saude. Uma vez que, no cenario atual, politica, vacinas,
saude sdo assuntos muito explorados pelos produtores de fake
news.” (DO7)

Relacédo com a saude
mental
DO1, DO4 e DO32

“Extremamente importante principalmente quando se trata de saude
fisica e mental das pessoas, nos professores somos formadores de
opinido e colaboramos para a formacgao geral de nossos estudantes,

e nosso trabalho se reflete na pratica social dos nossos estudantes
e sociedade em geral, promover a reflexdo sobre a veracidade de
informagées que chegam até nossos estudantes é essencial.” (DO4).

“A importancia é que a propagacao dessas noticias falsas é
prejudicial na produgéo do conhecimento cientifico.” (DO2).

Relacao com a producgéo
do conhecimento
cientifico

DO2

Quadro 1: Percepgdes dos professores quanto a importancia do combate as fake news no ambiente
escolar em tempos de ensino remoto

Fonte: elaborado pelos autores.

As percepgdes dos professores acerca do combate as fake news no ambiente
escolar em tempos de ensino remoto mostradas no quadro 1 é um alerta de que séo
necessarias atitudes dos professores no intuito de diminuir essas inverdades que foram
apontadas por muitos como prejudiciais a saude fisica e mental, inclusive com riscos a
propria vida. Neste sentido, é fundamental podermos incluir a alfabetizacdo midiatica e
informacional nas praticas docentes, uma vez que é fundamental ensinarmos aos alunos o
que € uma noticia falsa, como identifica-la, identificar a intencionalidade de manipulagéo,
ou ainda saber identificar os motivos pelos quais estao querendo manipula-lo. Grizzle, 2016
enfatiza que:

A AMI aumenta a compreenséo dos cidadaos sobre os direitos de liberdade
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de opinido, expressdo e comunicacdo. Além disso, pode balancear a
compreensdo desses direitos com um entendimento maior sobre as
responsabilidades éticas pessoais e organizacionais referentes a midia,
informagéo e comunicagao. (GRIZZLE, 2016, p. 17).

Em relacdo as reflexbes acerca do uso de tecnologias e como lidar com as fake
news em sala de aula no periodo do ensino remoto e quais foram, os professores, a maioria
(94,28%), responderam que que esse periodo trouxe reflexées e 5,72% responderam que
nao trouxe reflexdes. As reflexdes mais mencionadas pelos professores enfatizam que as
tecnologias sdo importantes no processo ensino aprendizagem, e isso ficou evidenciado
no ensino remoto, porém quando mal utilizadas causam problemas como é o caso da
disseminagéo de noticias falsas (fake news) que precisam ser combatidas, discutidas e
esclarecidas, como podemos verificar nos trechos a seguir:

Creio que este posicionamento todos devem ter. A internet proporciona a criacdo
e expansdo de noticias falsas, desta forma, precisamos ficar atentos e procurar sempre a
esclarecer as informagbes destorcidas. (DO3).

O periodo remoto nos obrigou a nos inteirar sobre o uso da tecnologia. E também
a absorver essas novidades em nossas aulas. Algo que penso ndo ter volta. Mesmo
no presencial as tecnologias ainda serdo utilizadas. O tema da fake News precisa ser
constante em sala de aula. a minha disciplina € uma das principais vitimas dessa situagéo.
Precisamos sempre desconstruir situagbes que tentam desprestigiar a sociologia. (DO11).

As tecnologias sdo importantes aliadas dentro e fora da sala de aula, mas precisamos
sempre lembrar que muitas mentiras sdo espalhadas e que as pessoas precisam ficar
atentas e verificar se as informagdes sdo verdadeiras. Precisamos debater mais sobre as
fake news em sala de aula. (DO19).

A partir das respostas citadas acima, identifica-se a preocupacgéo dos professores
com a problemética da utilizagcdo das tecnologias de uma maneira benéfica, no intuito de
contribuir para um aprendizado significativo e critico, em que os alunos aprendam a lidar
com as midias e antes de compartilhar algo que reflitam se ndo é mais uma fake news.
Nesse sentido Santaella, 2016 afirma que:

A interacdo permitida pelo uso de dispositivos e as potencialidades das
tecnologias de informacdo de comunicagdo contribuem para repensar as

dindmicas sociais, de modo que, “[...] pensar a tecnologia, nesta era do pos-
digital, significa implica-la nas taticas e estratégias do poder” (SANTAELLA,
2016, p.11).

Também contribuindo com o que disseram os professores nesta pesquisa, (Rocha,
2020) aponta que: nesse contexto de aumento das fake news, professores (as) de diferentes
areas do conhecimento, tem fungéo de tornar as informagdes do jornalismo profissional,
artigos de divulgacéo cientifica, em contetdos formativos de suas praticas cotidianas.

Na mesma linha de pensamento, constatamos que com as opinides da maioria dos
professores percebemos a importancia da reflexdo dos docentes acerca de uma das funcées
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do professor que € de contribuir para a libertagéo do seu aluno no sentido de fazé-lo pensar
criticamente principalmente nessas situacdes de estar conectado permanentemente que ja

€ uma realidade que ja esta instalada no meio educacional e cotidiano.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Como o ensino remoto tornou-se a alternativa utilizada para dar prosseguimento
as aulas no periodo pandémico, os professores perceberam alguns entraves nessa
modalidade, como por exemplo, a disseminacdo de fake news.

A partir de nossa pesquisa foi possivel constatar que, na perspectiva dos professores
maranhenses, € muito importante o combate as mentiras que sao disseminadas e que
enganam muitas pessoas colocando em risco até as suas vidas. Nesse sentido estar atento,
intervir quando necessario, falar sobre o assunto e contribuir para o pensamento critico para
que o aluno compreenda a importancia de ndo passar adiante uma fake news, distinguir
uma noticia duvidosa de uma verdadeira , saber lidar com as tecnologias e conhecer as
diversas facetas que se apresentam em uma mentira intencional se faz necessario, visto
que a escola tem o papel fundamental de orientar os seus alunos de maneira a exercer
a sua cidadania plena voltada para o bem comum e da melhoria da qualidade de vida de
todos.
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RESUMO: O artigo apresenta o resultado
da pesquisa realizada na Academia da
Forca Aérea (AFA) com o objetivo de
verificar a existéncia da l6gica pedagogica
que preside o0s pressupostos curriculares
do Curso de Formagdo do Oficial Aviador
(CFOAV). Relaciona esses achados com
a préatica metodologica dos docentes em
sala de aula possibilitando uma avaliagao
do ensino superior ministrado. Os
procedimentos técnicos para a pesquisa
proposta foram embasados pela pesquisa
documental e pela pesquisa de campo.
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A pesquisa foi desenvolvida por meio de
questionarios e entrevistas que foram
degravadas por empresa especializada
(2017-2018). O publico participante foi
delimitado entre docentes; discentes e a
equipe técnico-pedagogica. A abordagem
critico-interpretativa orientou o método
quali-quantitativo e como metodologia de
analise optou-se pela analise de conteudo,
de forma a explorar os diferentes aspectos
das entrevistas realizadas. Percebeu-
se, nesse contexto, a auséncia de
harmonia entre os normativos de ensino
e as praticas metodologicas, portanto,
a lacuna de uma légica pedagdgica
orientando os pressupostos curriculares do
CFOAV. Atrelado ao resultado explicitou-
se a necessidade, em curto prazo, de
normativos que embasem o0 ensino
de forma contextualizada por meio de
um Projeto Pedagégico de Curso que
demonstre claramente a intencionalidade
da acado pedagogica, A pesquisa contribuiu
para a proposicdo de novos normativos
para o ensino que atualmente (2020/2021)
encontram-se em construcdo para 0s
cursos da AFA.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo. Ensino
Militar. Légica Pedagogica. Curriculo.
Metodologia.
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INTRODUCAO

Esse artigo tem como base a dissertacdo de mestrado elaborada para o Programa
de Pés-Graduagdo em Ciéncias Aeroespaciais da Universidade da Forca Aérea (Mestrado
Profissional), apresenta os resultados da pesquisa realizada em 2017/ 2018 e suas agdes
decorrentes.

O objetivo geral da pesquisa foi investigar a andlise da l6gica pedagogica que
preside os pressupostos curriculares da Academia da Forgca Aérea e sua relagdo com o
preconizado para o ensino de acordo com os documentos formais da Defesa e do Comando
da Aeronautica.

Para atender a demanda principal foi realizado o estudo sistematizado do curriculo
do curso de oficial aviador (CFOAV) bem como entrevistas e pesquisas junto ao corpo
docente, equipe técnico- pedagogica e discentes da instituicdo. O foco do estudo enfocou,
entre outros aspectos, a analise da coeréncia entre o que esta prescrito no curriculo formal
e a metodologia de ensino aplicada em sala de aula pelos docentes.

A formagao militar, de acordo com as diretrizes emanadas na Estratégia Nacional de
Defesa (END), deve prover uma capacidade técnica operacional eficiente no atendimento
das missdes previstas para cada uma das Forcas, salientando que a capacitagdo deve
possibilitar a cooperacéo militar para atuagédo em rede, com combatentes e contingentes
de outras forgas (BRASIL, 2012).

Para atender a demanda dos normativos, que balizam a formacao necesséria para
os militares, € imprescindivel a constru¢do de curriculos igualmente norteados por tais
documentos. Nesse proposito procurou-se verificar a existéncia de coeréncia pedagogica
entre 0 que se estabelece nos papéis e 0 que efetivamente se executa nos bancos
académicos.

Aformacao do militar que atenda aos pressupostos da END requer uma metodologia
pedagogica diferenciada, que transcenda os mecanismos tradicionais de ensino, visto que
a END (BRASIL, 2012) preconiza que o militar seja: capaz de atuar em rede; bem formado
técnica e operacionalmente; capaz de aplicar, em situagdes reais, os conhecimentos
adquiridos; capaz de dominar a técnica de comando e controle tendo como foco as
habilidades de flexibilidade, adaptabilidade audacia no campo de batalha.

O ensino na Aerondutica esté sob responsabilidade da Diretoria de Ensino (DIRENS)
que tem como um de seus objetivos viabilizar a capacitacéo dos sujeitos envolvidos direta ou
indiretamente na acdo de voar. Considera-se, portanto, que “a soberania do espaco aéreo
e integracéo do territorio nacional com vistas a defesa da patria” (misséo da Forca Aérea)
dependem, entre outros aspectos, da formagéo adequada, respaldada pelos referenciais
pedagogicos que estejam atrelados aquilo que os normativos de alto nivel preconizam para
o perfil profissional almejado.

Para auxiliar no planejamento, gerenciamento e controle do ensino, a DIRENS
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iniciou, em 2013, o processo de diagnostico do ensino das suas Organizacdes Subordinadas
por meio da Avaliacdo Institucional, alinhada aos preceitos estabelecidos pelo Ministério
da Educacao (MEC), na metodologia preconizada pelo Sistema Nacional de Avaliacao da
Educacéo Superior - SINAES (BRASIL, 2004).

Com vistas a atender ao periodo e delimitagcbes necessarias ao mestrado optou-
se por focar o estudo no processo de formacdo do Aviador. Ou seja, o recorte na area
finalistica da FAB, englobando, assim, o Curso de Formagdo de Aviadores (CFOAV),
ministrado pela Academia da Forca Aérea (AFA). Nesse contexto, analisou-se a légica
pedagogica (LP) presente no curso. Por l6gica pedagogica entendem-se as acbes didaticas
realizadas para obter, da melhor forma, o resultado pretendido para o processo de ensino-
aprendizagem, de maneira que haja coeréncia entre 0 que se ensina, como se ensina e o
resultado pretendido para a aprendizagem.

Caso a LP apresente o alinhamento necessario, o processo de elaboragéo e
reelaboracdo dos curriculos torna-se mais eficaz ao respeitar a construgéo coerente
concatenada a organizagéo do conhecimento.

Para COLL (1996), o curriculo é entendido como

O projeto que preside as atividades educativas escolares, define suas
intencdes e proporciona guias de acdo adequadas e Uteis para os professores,
que séo diretamente responsaveis por sua execucéo. Para isso, o curriculo
proporciona informacdes concretas sobre o que ensinar, quando ensinar,
como ensinar e que, como e quando avaliar. (COLL, 1996. p. 45).

Atendendo a esse preceito, optou-se por uma avaliagdo diagnéstica sobre o
curriculo e sua relacdo com a pratica pedagdgica (metodologia/didatica em sala) presente
nos cursos, tendo como foco o que se deseja para o ensino militar na Aeronautica, ou
seja, qual o perfil do profissional egresso dos cursos, de acordo com o delineado pelos
documentos que estabelecem as diretrizes do ensino para a FAB.

A pesquisa contribuiu para o processo de andlise da realidade observada, uma
vez que os estudos sobre os tedricos do curriculo, a necessidade de contemplar uma
coeréncia entre o que se escreve e 0 que se pratica, bem como o estudo sistematico
sobre 0s normativos estratégicos da Aeronautica proporcionaram uma avaliagdo do campo
de estudo do ensino militar, entendendo-o como uma area de importancia estratégica
para a consecu¢ado da missdo do ensino na Aeronautica bem como a misséo da prépria
Aeronautica.

LOGICA PEDAGOGICA: CURRICULO E METODOLOGIA - ARTICULAGOES
NECESSARIAS

Os responséaveis pela elaboracdo de curriculos devem desenvolver propostas
nas quais enfatizem o conhecimento, metodologias, relagéo professor-aluno e avaliagéo,
tratadas de maneira articulada (MOREIRA, 1990). Sendo assim, &€ muito importante que os
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agentes responsaveis pelo ensino saibam o qué, para qué e para quem vao ensinar.

O Curriculo comporta pelo menos trés dimensdes: uma dimensé&o prescritiva;
na qual se formalizam as intengdes e os conteldos da formacédo; uma
dimenséo real, na qual o curriculo prescrito ganha materialidade por meio
das praticas colocadas em curso nos momentos de formacéo; e ainda, a
dimensé&o do curriculo oculto, que emerge das relacdes entre educandos e
educadores nos momentos formais e informais dos inUmeros encontros nos
quais trocam ideias, valores etc. e que também se convertem em conteldo de
formagao mesmo que ndo houvesse explicitado sua intencionalidade. (SILVA,
2008, p. 29).

O estudo pautou-se na andlise do alinhamento de trés areas: (a) referenciais
tedricos/documentais (curriculo, entre outros); (b) pratica pedagodgica (metodologia de
ensino em sala); e (c) perfil do egresso. A terminologia ‘l6gica pedagégica’ foi utilizada pelos
pesquisadores como forma de atribuir uma nomenclatura a necessidade de existéncia de
coeréncia entre o que esta na documentagdo e a pratica exercida para obter a formagéo
adequada.

Desta forma, os desvios que porventura existam impactam no resultado pretendido
e na possibilidade da articulagéo entre as diferentes etapas do processo de continuidade
da formagéo profissional. N&o se trata de um modelo especifico a ser seguido, mas sim da
organizagao/ estruturag@o que orienta de forma coerente a acdo pedagogica.

A pesquisa proporcionou uma avaliagdo sobre a realidade do ensino na AFA,
possibilitando uma analise criteriosa sobre a elaboracdo dos documentos que norteiam
0 ensino, atentando para a necessidade de coeréncia entre 0 que se escreve, 0 COMo se
age e 0 que se espera de resultados no processo de ensino-aprendizagem. Desta forma,
pretendeu-se contribuir com resultados cada vez mais eficazes na formagéo do militar na

Aeronautica.

METODOLOGIA DO ENSINO - VERTENTES TEORICAS

A analise/ visdo das vertentes tedricas que respaldam as metodologias de ensino
€ primordial para que, por meio dessa visdo, haja a verificagcdo de coeréncia entre as
metodologias de sala de aula e os resultados esperados delimitados no Curriculo do
CFOAV. Nao se esta inferindo se essa ou aquela metodologia ou concepgéo € a melhor,
mas, sim, a defesa de uma coeréncia entre 0 que se escreve, o que se pretende ter como
resultado e em como se faz o ensino.

A metodologia de ensino é a parte da pedagogia que se ocupa diretamente da
organizagéo da aprendizagem dos alunos e do seu controle, ou seja, da pratica pedagogica.
Para Manfredi (1993), ndo se pode atribuir a metodologia um conceito simples e geral,
universalmente valido e histérico, mas sim varios, que tém por referéncia as diferentes
concepcoes e praticas educativas que historicamente lhes deram suporte.

Saviani (2013) apresenta uma contextualizagdo sobre a temética de forma muito
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didatica em concepgbes pedagogicas na histéria da educacgéo brasileira, conforme tabela.

Tendéncia 1 Tendéncia 2

Dominante até final do Séc XIX Foco maior inicio Séc XX
Prioridade Teoria Teoria dissolvida na pratica
Pedagogia Tradicional Pedagogia Nova
Foco: Como ensinar Foco: como aprender
Centrada no professor Centrada no Aluno
Transmissdo do conhecimento Construgdo do conhecimento
Compreensao Intelectual Atividade pratica contextualizada
Conteldos cognitivos Processo de aprendizagem
Esforgo Interesse
Quantidade Qualidade

Tabela 1: Tendéncias Pedagogicas
Fonte: Saviani (2013)

As concepgdes de educagdo sdo agrupadas em duas grandes tendéncias. Na
primeira, h& a priorizacdo da Pedagogia Tradicional com foco na acéo teérica e, na segunda,
subordina-se a teoria a pratica, reflexo da Pedagogia Nova. Ressalta-se que é apenas uma
forma préatica de apresentar o conteldo e que existem diversas nuances e concepcgbes
pedagogicas dentro de cada um dos blocos de tendéncias.

O enfoque de metodologias pautadas na concepgdo tradicional, por exemplo,
sera em atividades de cunho repetitivo, acrescido de quantidade de conteudo e cobrancga
sistematica de sua reproducdo. Aulas mais expositivas e pouco participativas.

Para além de conteudos e processos eficazes de aprendizagem, pretende-se, por
meio dessas metodologias, uma acao efetiva do educando sobre seu processo de ensino,
deixando de ser um ser passivo, realizando processos reflexivos. As metodologias devem
enfocar esse educando ativo e corresponsavel pelo seu processo de ensino-aprendizado.

A Academia da Forgca Aérea, além de uma instituicdo com foco militar, apresenta a
caracteristica de formacao do cadete no ensino superior.

Muitas das finalidades sinalizadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(BRASIL, 1996) estdo presentes no curriculo do CFOAV, porém, retomando a proposta
dessa pesquisa, ressalta-se a necessidade de coeréncia entre o que esté escrito (presente
nos documentos do ensino e nos demais que perfazem uma hierarquia de documentos
estratégicos) e a metodologia em sala de aula para atingir os objetivos propostos e
resultados esperados (perfil do egresso).

A maior parte das aulas a que se refere o processo de formacao académica, ou
seja, no curriculo da AFA, respalda-se em metodologia de aprendizagem tradicional e

instrucionista. E preciso discutir sobre a formacéo do cadete numa perspectiva do que se
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pretende como resultado. O que esta escrito no curriculo e nos normativos, de maneira
geral, deve ser corroborado por meio de uma pratica integradora para obtencdo de
resultados eficazes.

De acordo com os objetivos do curso (previstos no referido curriculo), é necessario
verificar até que ponto a metodologia atualmente realizada (em grande parte das aulas) na
AFA promove uma formacao que possibilite o cadete aviador: (l) aprender a desenvolver
processos administrativos baseados em metodologias com fundamentacao cientifica; (Il)
desenvolver visdo holistica, raciocinio critico; ter iniciativa, criatividade, determinacéo,
abertura ao aprendizado permanente e as mudancas; (Ill) apresentar solucdes para
processos complexos; (IV)desenvolver consciéncia quanto a compreensdo do ethos
republicano e democratico; (V) estar preparado para participar do processo de tomada de
deciséo e para desenvolver avaliagbes, analises e reflexdes criticas sobre a area publica.

Em 2015, um dos cadetes do CFOAV procurou compreender melhor os processos
de ensino nos quais ele mesmo era um dos protagonistas. Seu trabalho de monografia
intitulado “Processo de ensino e de aprendizagem na AFA: um enfoque sobre a aula
(PAULA, 2015)” apresentou ndo apenas um estudo sobre a tematica, mas claramente a

inquietude de um estudante para com o seu processo de formacéo.

Na AFA, o ambiente académico é marcado, predominantemente, por aulas
expositivas e por métodos de avaliagdo puramente objetivos, a fim de
quantificar o que os cadetes tém aprendido. Por sua vez, o cadete se posiciona
como um sujeito passivo dentro do processo, preocupando-se em memorizar
os ensinamentos a fim de realizar as avaliagdes. Os contetdos, na maioria
das vezes, deixam de ser “apresentados” para serem “dados”. E, como tal,
acreditamos na perda da sua capacidade de se conhecimento interpretado,
reconstruido e assume a dimensao de conhecimento reproduzido, repetido e,
posteriormente, esquecido, apagado. (PAULA, 2015, p.15).

Interessante observar que esse ndo € um caso isolado, um cadete do curso de
Infantaria realizou monografia intitulada “Analise de viabilidade da implantacdo de um
corpo de instrutores no Curso de Formacgéao de Oficiais de Infantaria” (GONCALVES, 2016).

O foco do trabalho monografico supracitado teve sua origem na necessidade
de a Secéo de Instrucéo de Infantaria (SIIF) ter que recrutar militares dos mais
diversos setores da Academia da Forga Aérea (AFA), bem como externos a
esta, para ministrarem diversas instrugoes para os cadetes de Infantaria, bem
como na falta de padronizacao sentida pelos cadetes entre os instrutores de
uma mesma disciplina ou entre disciplinas correlatas. (GONCALVES, 2016,
p.2).

O cadete em questao sentiu necessidade de realizar uma pesquisa com enfoque na
formacao do corpo de instrutores ou da auséncia de formagéo. Muitos instrutores possuem
a formacgao técnico-especializada, mas ndo possuem a capacitagcdo necessaria para a
docéncia. Esse dado por si s6 chama a atengdo visto que os cadetes, no caso futuros
aviadores e infantes, estdo preocupados e pautam seus estudos na area de educacgdo
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buscando melhoria nos processos de ensino da Academia.

Percebe-se que, na metodologia das aulas, os processos de ensino-aprendizagem
ndo sao preocupacgdes exclusivas do corpo docente e dos gestores, mas também por parte
de cadetes engajados em auxiliar na melhoria da qualidade do ensino vivenciado por eles.

Ha, portanto, a necessidade de: [...]

estudar a docéncia levando-se em conta a totalidade dos componentes desse
trabalho, o que parece-nos, permite evidenciar fendbmenos importantes. Como
todos os trabalhos na sociedade atual, a docéncia se desenvolve num espaco
ja organizado que é preciso avaliar; ela também visa a objetivos particulares
e pde em agcdo conhecimentos e tecnologias de trabalho préprias; ela se
encaminha a um objeto de trabalho cuja prépria natureza €, como veremos,
cheia de consequéncias para os trabalhadores; enfim, a docéncia se realiza
segundo um certo processo do qual provém determinados resultados.
Organizagéo, objetivos, conhecimentos e tecnologias, objetos, processos
e resultados constituem, consequentemente, os componentes da docéncia
entendida como trabalho (TARDIFF; LESSARD, 2005, p.39. Grifo dos autores).

No curriculo, quando enfocada a formagdo de um militar critico, com visdo
holistica, capaz de analise de conjuntura, ha contradicdo com a vertente de sala de aula,
que apresenta metodologias pouco ativas. Tem-se, portanto, um curriculo estritamente
instrucionista com quase nenhum referencial te6rico acerca do que se pretende, auséncia
de intencionalidade respaldada em uma determinada articulagéo teorica. Para corroborar
tais questdes, sdo apresentados, a seguir, os procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
alguns dados coletados e a analise preliminar sobre esses elementos.

PESQUISA DE CAMPO

Levando em consideragdo que organiza¢des de ensino sao sistemas complexos
e multidimensionais, o processo de andlise das relagbes que validam a teoria-pratica
pedagoégica perpassa por aspectos dialdgicos. Para atender a complexidade da proposta,
foi utilizada a abordagem quali-quantitativa com critérios referenciados pela abordagem
critico-interpretativa. Analisou-se o0 que esta consolidado nos documentos escritos
(curriculos), sua relagdo com a realizagdo em sala de aula (metodologia) e os resultados a
serem obtidos (perfil do egresso).

A pesquisa foi desenvolvida por meio de questionarios utilizando a ferramenta Lime
Survey, bem como entrevistas que foram degravadas por uma empresa especializada.
Visando a uma apresentagéo que contemple um nivel de coeréncia, optou-se por apresentar
os resultados por respondente/sujeitos da pesquisa (Corpo Docente; Corpo Discente;
Corpo Técnico-Pedagogico).

Foram realizadas 66 entrevistas e respondidos 872 questionarios: 601 cadetes (todos
os esquadrdes — turmas/ano); 94 instrutores de voo; 29 instrutores do Corpo de Cadetes
da Aeronautica (CCAer); 104 instrutores da DE e professores civis; 13 profissionais da
equipe técnico-pedagogica (pedagogos, psicéloga, psicopedagoga); 31 da equipe técnico-
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administrativa (apoio e auxiliares do ensino).

A seguir sdo apresentados os aspectos presentes nas questdes, delimitadas nos
questionarios e nas entrevistas realizadas na pesquisa de campo, bem como o motivo
que levou ao enfoque de tais aspectos. A relagdo entre o aspecto abordado na questéao
e 0 motivo que levou a realizar tal questionamento, foi construido pela pesquisadora e

sintetizado por meio da tabela 2.

Aspectos presentes nas questoes

O curriculo e as alteragdes curriculares.

A verificag@o da existéncia ou ndo de normativos
(como Projeto Pedagégico) que orientam o curso
pedagogicamente.

A realizagéo ou nédo de avaliacdo formativa para
verificar o processo de formacgéao continuada e
validagéo do curriculo.

As praticas metodologicas e sua adequagéo ao
que se pretende como resultado da formacao:
didatica em sala de aula.

Relagéo Quantificada professor-aluno. Relagao
n° de alunos/ n° de professores.

Carga horéria de estudo e carga horaria de
descanso do cadete.

Fundamentacao (motivo)

Coeréncia entre o que esta escrito nos
documentos e a possibilidade de impacto no
resultado da formacéo.

Coeréncia entre o0 que esta escrito nos
documentos e a possibilidade de impacto no
resultado da formacéo.

Enfase nas formas de auxiliar a execugéo da
capacitacao explicitada nos objetivos apontados
no curriculo.

Apresentacao das metodologias de forma que
seja possivel fazer uma comparagao entre o

que existe e o que se pretende para o ensino. A
coeréncia do que esta enunciado no curriculo e a
realidade de sala de aula.

Apresentacao das metodologias de forma que
seja possivel fazer uma comparagao entre o

que existe e o0 que se pretende para o ensino. A
coeréncia do que esta enunciado no curriculo e a
realidade de sala de aula

Enfase nas formas de auxiliar a execugao da
capacitagao explicitada nos objetivos apontados
no curriculo.

Tabela 2: Aspectos presentes nas questdes da pesquisa e sua fundamentagao (motivo).

Fonte: MOULIN (2018)

ALGUNS RESULTADOS

Na pesquisa final foram apresentados, ao todo, 32 graficos que embasaram as
consideragdes do estudo. Para fins do presente artigo apresentaremos alguns desses
resultados para demonstrar a visdo dos Docentes, Equipe Técnico-Pedagogica e
Discentes, de forma resumida, acerca dos normativos de ensino e metodologias bem como
sua interpretacé@o acerca do resultado pretendido que enfocam a avaliagdo do ensino para
a formacgéo do cadete.

Corpo Docente (Respondentes: Professores Civis e Militares/ Instrutores
Militares)

GRAFICO 1 - Como é o processo de elaboracao/atualizacao do curriculo
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minimo dos cursos?
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Fonte: Pesquisa de Campo. MOULIN (2018)

Varios dados sobressaem no grafico 1, entre eles o percentual de 32% dos docentes
desconhecerem como é o processo de elaboragdo dos curriculos da instituicdo onde
atuam. A énfase aqui ndo € sequer na participa¢do, mas no conhecimento acerca de como
o curriculo, que € alterado constantemente (segundo pesquisa realizada), € elaborado/
atualizado. Trabalha-se com um instrumento de ensino sob o qual ndo se conhece o
processo de elaboracéo e atualizacéo.

O papel do docente e sua necessaria autonomia nos processos de elaboracéo e
andlise do curriculo sdo abordados por Albino (2018). A autora enfatiza a importancia da
compreensao, por parte dos docentes, dos caminhos que as praticas educativas possibilitam.
Ela considera que a busca pela autonomia curricular se faz e refaz, cotidianamente, na
pratica escolar de forma assertiva. Desta forma, a autonomia como um instrumento politico
deve evidenciar o processo reflexivo docente sobre sua atuagao pedagdgica.

Para Albino:

[...] hd um entendimento da autonomia curricular a partir da agdo docente
que garanta principios minimos de compreensdo e profissionalismo sobre
sua pratica curricular: a autonomia como um processo continuo de busca
e decisdo docente sobre a tarefa de socializar o conhecimento, bem como
problematizar sobre o tipo de conhecimento e a que publico sua acéo se
destina. (ALBINO, 2018. p.53).
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GRAFICO 2: Vocé ja participou em algum momento do processo de elaboracéo
ou atualizagao do curriculo?
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FONTE: Pesquisa de campo. MOULIN (2018)

Segundo Lick (2006) o processo qualitativo do ensino é prejudicado pela
centralizacdo e hierarquizacdo que define a diferenca e o distanciamento entre o pensar
e o fazer, o planejamento e a acdo, os decisores e os implementadores das decisdes. A
participacdo dos docentes é de extrema importancia, mesmo que agdo nao em grupos
especificos de trabalho, mas como sujeito que deve ser ouvido no processo de formacgéao
dos cadetes. Desta forma, agbes conjuntas e participativas associam-se a uma autonomia
docente competente.

Corpo Discente

GRAFICO 04: Perfil de formacéo do oficial da Aeronautica, a finalidade e os
objetivos do curso - Dé uma nota de 0 a 5 para o curriculo com a formacéao focada em
trés campos. (Considere os seguintes aspectos: disciplinas, carga horaria, formacéao
militar, formacao académica e doutrina)
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FONTE: Pesquisa de campo. MOULIN (2018)
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No campo geral observamos que 43% dos discentes consideram a carga horaria
de mediana a insuficiente. No campo técnico-especializado, esse numero sobe para 62%
e no campo militar 38%. Sobre esses aspectos da relacdo entre os objetivos do curso, as
necessidades de aprendizagem e a carga horaria destinada para atender a demanda de

formacéo foram sinalizadas pelos cadetes na parte final do questionario:

Quando se compara a forma como as matérias sdo ministradas na AFA com
a forma como s&do ministradas em universidades civis, é nitida a diferenca e
se pode perceber claramente que as matérias sdo muito resumidas. A carga
horéaria € muito baixa para a quantidade de disciplinas e n&o existe um tempo
durante a rotina dedicado ao estudo individual, o que por consequéncia
forca o cadete a sempre abdicar de seu tempo de descanso para estudar.
(Respondente Cadete B).

Ha que se ressaltar mais uma vez a necessidade de um trabalho conjunto das
equipes na Academia. A cultura da organizagcdo atualmente néo facilita o processo de
trabalho inter e transdisciplinar. Mas, para pensar a formagédo como um todo € preciso
um processo de acgao-reflexdo sobre essas questdoes. Ha a necessidade de superagéo do
paradigma fragmentador de disciplinas estanques.

A superacgéo da fragmentacao, linearidade e artificializagéo, tanto do processo
de producao do conhecimento, como do ensino, bem como o distanciamento
entre ambos em relacéo a realidade, é vista como sendo possivel, a partir
de uma pratica interdisciplinar. E interessante notar que a proposicdo de
interdisciplinariedade surge, sobremodo, no contexto de instituicdes de
ensino, onde se pratica o ensino e a pesquisa. (LUCK, 2006. p.54).

GRAFICO 04: Com relacdo a técnica de ensino aplicada em sala de aula,
informe qual a frequéncia de utilizacao durante o curso
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FONTE: Pesquisa de campo. MOULIN (2018)

A questédo sobre as técnicas utilizadas em sala de aula foi formulada para fazer
uma relacéo entre os objetivos (constantes no curriculo — CFOAV) e as metodologias para
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atender a esses objetivos. Ou seja, a apresentacéo das metodologias de forma que seja
possivel fazer uma comparacgéo entre o que existe e o que se pretende para o ensino; a
coeréncia do que esta enunciado no curriculo e a realidade de sala de aula.

Referente a quantidade de vezes utilizadas, a aula expositiva obteve o maior
percentual em comparacdo as demais metodologias (49%). Em laranja a aula pratica foi
apontada por 69% dos entrevistados como sendo utilizada com pouca frequéncia (2 ou 3
vezes), assim como os grupos de discussao (cinza) obteve 55% dos votos dos entrevistados
nessa mesma categoria (2 ou 3 vezes).

Os aspectos ressaltados nessa anélise néo estao pautados na condenacgéo da aula
te6rica como uma metodologia que ndo deva ser utilizada, mas relacionar os objetivos
propostos no curriculo e a utilizagdo de atividades que capacitem o cadete a exercer seu
senso critico e capacidade de articulagao teoria — pratica (conforme previsto no curriculo).

O tempo exiguo para estudo na rotina da Academia e para realizacéo de metodologias
mais ativas também concorre para manutencédo da pratica mais centrada no docente.
Haveria no minimo a necessidade de avaliar uma possivel diminuigdo no hiato existente
entre as metodologias, conforme observados nos graficos.

Equipe Técnico-Pedagdgica

GRAFICO 05: A rotina do discente permite uma formacao voltada para o
conhecimento a partir de experiéncias, criticidade, discussoes e reflexao?

(Dé uma nota de 0 a 5, Gradacgé&o: 0 para a inexisténcia da formacéo voltada para
0s aspectos mencionados e 5 para formacdo amplamente voltada para os aspectos

mencionados)
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FONTE: Pesquisa de campo. MOULIN (2018)

O gréfico apresenta o resultado que vai de encontro aos pressupostos dos objetivos
da formacéao explicitados no curriculo. Tal analise é corroborada néo apenas nesse grafico
isoladamente, mas em entrevistas, nos graficos sobre as metodologias bem como nas

observacgdes realizadas durante a pesquisa.
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Durante a entrevista confirmou que essa é uma pratica recorrente. O foco néo € a
aula, na opinido da profissional. “A Formagao académica dos docentes é maravilhosa, mas
a pratica em sala de aula ndo corresponde”, referindo-se as atividades desenvolvidas com
metodologias pouco atrativas para os cadetes.

Retomando as palavras-chaves, quanto aos objetivos do curriculo, temos entre
elas: visao holistica, iniciativa, criatividade, abertura ao aprendizado permanente,
apresentar solucoes para processos complexos, desenvolver avaliacdes, analises
e reflexdes criticas... Como capacitar o cadete para atingir tais expectativas utilizando
metodologias pouco ativas?

O processo de estimular os discentes a pensar criticamente, em qualquer contexto
de ensino, perpassa pela necessidade de promover técnicas que os fagam pensar e agir no
contexto de ensino-aprendizagem e nao apenas reproduzir o contetado ministrado de forma
passiva. O Curriculo da Academia da Forca Aérea atribui em seus objetivos as palavras
acima destacadas. Para tanto, € necessario sair da aula meramente expositiva para
focar em trabalhos que capacitem o discente a desenvolver competéncias de criticidade
e andlise. Enfatiza-se, assim a necessidade de rever a organizagdo escolar. Ou seja,
analisar o curriculo e adequa-lo as metodologias ou reformula-lo para adequar ao contexto
do ensino pretendido (coeréncia).

CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir do estudo observou-se a auséncia de coeréncia e, portanto, a inexisténcia
de uma légica pedagogica que preside os pressupostos curriculares do Curso de Formacgéo
do Oficial Aviador. Atrelada a essa premissa ressalta-se a necessidade premente de
normativos que embasem o ensino de forma contextualizada por meio de um Projeto
Pedagdgico de Curso que demonstre claramente a intencionalidade da agéo pedagodgica e
o desenvolvimento de competéncias por meio de metodologias que atendam as demandas
preconizadas nos documentos. O desafio atual é estruturar um curriculo, pensando em
vertentes tedrico-metodoldgicas e aliado ao que é preconizado nos documentos da Defesa.

E premente a elaboragédo de uma proposta pedagdgica que vise apontar 0os rumos
necessarios para 0s cursos.

[...] Efetivamente, nenhuma disciplina tera legitimidade pura, para
sozinha, monopolizar uma competéncia cujos recursos serdo realmente
pluridisciplinares [...] Todas as reflexdes sobre a inter, a trans ou a
pluridiscipliaridade conduzem a essa concluséo, independente da énfase
dada ao desenvolvimento de competéncias. (PERRENOUD, 2013. p.66).

Propbe-se, assim, uma reflexao para quem, o que, por que e como ensinar e
aprender, pautados em interesses, histéria e cultura da Aeronautica. Ha a necessidade de

pensar o ensino de forma profissional, com aprofundamento tedrico necessario e verificagdo
da intencionalidade pedagogica.
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Desta forma, a partir do trabalho realizado indica-se: (l) Analisar a concepgédo de
aprendizagem relacionando coerentemente o que esta escrito nos normativos de alto nivel
e o projeto pedagoégico de curso. (Il) Promover praticas metodolégicas coerentes com
0 que estéa escrito nos documentos e com os resultados pretendidos para o ensino. (lll)
Estruturar um referencial metodolégico coerente, aproximando as praticas educativas mais
significativas. (V) Deixar clara a intencionalidade pedagdgica buscando contribuir para a
formacéo integral do cadete, tendo como base todos os campos de conhecimento (geral,
técnico-especializado e militar).

O Plano de Modernizacao de Ensino da Aeronautica (PMEA) tragcou uma série de
acoes importantes visando essa nova abordagem. E, por meio da elaboragdo do Plano
de Desenvolvimento Estratégico para o Ensino (PDEE), normativo de alto nivel proposto
no PMEA (2017), a DIRENS tragou as metas para o ensino. O PDEE foi encaminhado
em 2019 para as OE. Por meio do PDEE as OE construirao seus Projetos Institucionais e
Pedagdgicos (iniciaram o processo de construcdo em 2020). Essa € uma acdo que visa
consolidar os aspectos de maiorimportancia para o ensino e possibilitara o acompanhamento
sistematico do que é desenvolvido nas Organizagdes, diminuindo impactos no percurso e
nos resultados pretendidos.

ApOs a elaboracdo desses normativos/diretrizes, a construgdo do curriculo
apresentara a tendéncia de ser mais fundamentada. Ressalta-se que ha a necessidade de
um debate com a comunidade académica da AFA acerca do curriculo relacionando-o com
a pratica pedagogica.

Todos os envolvidos no ensino da AFA devem compreender a importancia desse
documento e sua constituicdo. N&o séo disciplinas isoladas que compdem um documento,
mas sim disciplinas que devem se interligar e se complementar visando a elaboragéo de
uma matriz curricular e metodologias de aprendizagem que propiciem o desenvolvimento
de competéncias predeterminadas.
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RESUMO: A centralizagdo da pesquisa
permeia a gamificagcdo no ensino como
processo metodolégico ativo, unido a sua
aplicacdo intermediada pela tecnologia
e o real, ambas trabalhadas através de
processos cognitivos prefixados e o desafio
do desencadeamento de novas estruturas
mentais associadas a interacdo do sujeito
com o meio e a utilizagéo de objetos e signos
para a intermediagdo da aprendizagem,

Data de aceite: 01/11/2022

tendo como ponto chave a amplitude dos
dominios matematicos oportunizando ao
aluno conhecer além do que primariamente
se conhece, instigando sua vontade e
capacidade de se desenvolver mesmo com
os desafios encontrados no enfrentamento
de um mundo educacional remoto.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem;

Matematica; Metodologia;  Tecnologia;
Gamificagéo.
INTRODUCAO

Projetos como o  Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a

Docéncia (PIBID), criado pelo Decreto n.°
7.219/2010 e regulamentado pela Portaria
096/2013, patrocinado pela Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) tem a iniciativa
de valorizacdo e insercédo de futuros
profissionais da area da licenciatura
visando adapta-los ao ambiente do qual
fardo parte, dando-lhes a oportunidade de
conhecer o seu ambito de dominio, e de
somar no dinamismo educacional do nivel
béasico de ensino.

Tal projeto norteia alunos derivados
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do ensino fundamental e médio que vivenciaram o ensino remoto em tempos pandémicos,
pleiteando e lapidando a base matematica que Ihes vem castigando ao decorrer dos anos
escolares ao mesmo tempo em que se trabalha contetdos do plano anual.

O programa de iniciagdo a docéncia por si sé ja é desafiador para os universitarios
da Universidade Regional do Cariri (URCA) que tém que desempenhar as demandas do
curso de licenciatura em matematica, conciliando, também, a teoria com a pratica em
projetos oriundos deste... anexo nesse patamar, a visdo do ensino remoto lhes oportunizou
um degrau mais desafiador, pois, assim como todo docente, tiveram que se reinventar,
elevando, assim, tal contexto associado ao ato de elaborar materiais digitais, aulas
remotas... apartir desse cenario o desafio se inicia com projetos complementares para os
8° anos da E.M.E.F. Mario da Silva Bem e segue com os 2° anos da E.E.M. Gov. Adauto
Bezerra.

A proposta pedagogica da qual bolsistas Pibid enfrentaram neste quadro unico, da
pandemia da Covid-19, lhes oportunizou desenvolver autonomia em meio ao seu carater
docente, moldando desde o principio suas praticas pedagogicas e lhes tornando receptivos
a inovacdo. Segundo essa realidade tais profissionais em capacitag@o, descobriram- se
aptos, criativos, pesquisadores investigativos aplicacionais, e profissionais prontos para as
adversidades do meio educacional.

O mover do projeto se deu por inspiragdo ao dinamismo que a proposta do Pibid
tras para o ensino/aprendizagem, unindo- o as praticas metodoldgicas digitais das quais o
ensino mundial teve que se adaptar para continuar realizando a educacao, com o uso de
recursos como o Kahoot, Blogger, Youtube, Meet, interligados por meio da Gamificagéo,
desenvolvendo praticas inovadoras no ensino da matematica visando mostrar que ela é
uma disciplina que pode e deve sair da linha de limitagdo com o Pibid.

Dentro da analise da contextualizagdo sobre a proposta de iniciagdo a docéncia
unido a pandemia e aos recursos utilizados, as praticas desenvolvidas ndo fogem a ideia
central em que se enquadra a educagédo publica brasileira que busca constantemente
melhorar os déficits explicitos em avaliagbes nacionais e internacionais, buscando nao
somente estatisticas meritocraticas, mas também, desenvolver alunos aptos, competentes,
curiosos, e enérgicos a se inserirem em uma sociedade que pede cada vez mais por
pessoas qualificadas e capazes de se reconstruir profissionalmente de acordo com as
demandas em que o mundo ao qual pertencem lhes exige e poderao vir a exigir.

MATERIAL E METODOS

O trabalho em questao é fruto de um conjunto de atividades cuja a sua execucéo foi
desempenhada em campo. O qual se apoia em pontos fundamentais para o desenvolvimento
da aprendizagem, explorando metodologias emergentes capazes de transformar estruturas

mentais se apoiando em teoricos que se dedicaram ao estudo do desenvolvimento humano,
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analisando como a aprendizagem acontece, descobrindo quais caracteristicas podem ser
utilizadas para transformar as formas de aprendizagem.

O projeto teve duracéo de 18 meses nos anos de 2020 a 2022 e foi realizado nos
8° anos do ensino fundamental Il, e logo em seguida seguiu-se o projeto nos 2° anos da
escola de ensino médio.

Foram criados jogos virtuais e reais o primeiro foi o0 jogo sobre raciocinio l6gico que
foi destinado aos alunos dos 8° anos do ensino fundamental, ele consiste no ato de pensar
qual tracinho poderia ser retirado para transformar um novo numero para que o resultado
da igualdade fosse verdadeiro. A escola Mario Bem pouco foi contemplada com o projeto
por questdes maiores, logo em seguida o programa deu continuidade com a escola de
ensino médio Gov. Adauto B., iniciando com aulas no meet, suas primeiras aulas foram
sobre os conteddos complementares como: fracdo, razdo, propor¢do... e com aulas do
contetdo anual sobre: sélidos geométricos, matrizes... Logo em seguida criou-se o projeto
Gamificamath que se iniciou com o Blogger o qual tinha desafios e curiosidades sobre a
historia dos contetdos, o canal no youtube foi criado como apoio para o Blogger, os videos
eram criados e inseridos na plataforma e os links eram direcionados para o Blogger. Foi
realizado jogos no Kahoot sobre os contetudos anuais onde os alunos foram premiados
como incentivo de participacdo, para os trés primeiros lugares, os prémios foram: 1° lugar:
Fone de ouvido; 2° lugar: Caixinha de som; e em 3° lugar: Tripé flexivel para celular. Houve
também a criacdo de jogos reais sobre Matrizes, Analise Combinatéria e Sistemas Lineares.

Ao fim do projeto realizou-se uma pesquisa através de formulario para constatar a
opnido dos alunos, e através do Kahoot foi possivel acompanhar a evolugéo dos alunos por
meio da tabela de pontuacgéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os jogos realizados permitiram dinamismo e engajamento por parte dos alunos

participantes. O primeiro jogo implementado foi:

Figura 1. Raciocinio légico, soma e subtragéo.

Esse jogo foi realizado na escola de ensino fundamental Il a qual pouco participou
do projeto, logo ndo houve catalogacéo de seus resultados.
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Figura 2. Raciocinio l6gico, divisdo e multiplicag&o.

O colégio de ensino médio participante foi o Unico possivel de colher resultados,
segue imagem de uma das aulas dos contetdos anuais dos 2° anos:

Figura 3: Aula de geometria.

Logo foi realizado o projeto que teve inicio com o blogger:

GamificaMath.

Figura 4: Pagina inicial do blogger.

O Blogger era dividido em abas as quais apresentava questoes desafios, historia
dos conteldos, divulgacao da tabela de pontuacéo dos jogos, cronograma dos jogos e 0s
links dos videos sobre as histérias dos contetdos de forma mais aprofundada os quais
eram direcionados para o youtube, as questdes desafios iam para o quadro de perguntas
do Kahoot e o aluno que tivesse respondido ja teria uma questao ganha. Essa é aimagem
de um dos desafios lancados:

Figura 5: Desafio de sistemas lineares.
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Essa é a interface do canal do youtube:

sl

Figura 6: Canal do youtube.

A cada més de encerramento do conteudo realizava-se o Kahoot correspondente.
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Figura 7: Kahoots aplicados.

Através dos kahoots foi possivel acompanhar o desenvolvimento dos alunos, as
pontuacdes foram catalogadas em tabela no excel, como a quantidade de alunos foi
de grande proporgcdo a tabela ndo possuia qualidade visual adequada, por isso sera
brevemente descrito uma analise grafica quanto as pontuacoes.

|‘||||.|’|\||.L||||Ih...1||I..||.|||I|....|...

Figura 8: Gréfico de evolugdo dos alunos.

Alguns alunos ndo conseguiram participar por questdes de internet por isso
ndo apresentaram evolucdo, esse foi um quesito desafiador para alguns destes. O
desenvolvimento vai de um a dez, sendo que o aluno vencedor do 1° lugar com maior
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pontuacgédo atingiu nota igual a 8,783, a 2° atingiu 7,249 (participou de trés jogos) e a 3%
atingiu 5,970,25 (essa em questao participou de dois jogos os quais ela garantiu grande
pontuacéo), os alunos eram de turmas variadas dos 2° anos, foram realizados quatro jogos,
sendo que, o ultimo abordou dois conteudos, foi realizado o seguinte célculo para obter a
média final que representa o grafico de barras da figura 8:

N1+ N2+ N3+ N4

7 = Média

(D
Somente um aluno participou de todos os jogos, o restante deixou de participar de
um ou mais jogos, segundo andlise de todas as pontuagdes houve progresso e também
regressao de rendimento a depender do nivel de dificuldade do contetdo abordado, esses
niveis serdo entendidos com mais clareza quando explicitados os graficos com relagéo a
opiniéo dos alunos.

@ sim

® nio
Taivez

@ Um poucs

\ 4

Figura 9: Grafico projeto/aprendizado.
O grafico mostra o posicionamento de vinte e um alunos onde 42,9%(parte verde)

dizem que o projeto (ajudou um pouco) em seu aprendizado, 47,6%(azul) confirmam de
(certeza) que o projeto ajudou e 9,5%(amarelo) responderam (talvez).

| 4

Figura 10: Grafico avaliagdo do projeto.

wace
@ Mo acrescentou

38,1%(laranja) afirmam terem gostado do projeto, 23,8%(azul) afirmaram ser muito
bom, 19%(verde) responderam que acrescentou, 14,3%(roxo) disse que nao acrescentou,
e 4,8%(vermelho) disseram néo ter gostado.

®5m
® Nio

Figura 11: Grafico, projeto/matematica de outro jeito.
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A parte em azul representa a opinido de 66,7% onde afirmam que o projeto os fez
vé a matematica de forma mais facil, e 33,3% em vermelho disseram que o projeto nao
facilitou seu entendimento em matematica.

Analisando os graficos expostos sobre a opinido dos alunos pode-se notar ideias
mistas a respeito do quanto foi benéfico o projeto do ponto de vista deles, em esséncia a
maioria conseguiu compreender a matematica de forma mais facil através da metodologia
desenvolvida e aplicada.

Jogos reais foram acrescidos ao fim do projeto, eles adentraram com a ideia de
mostrar aos alunos que a matematica € muito mais do que os métodos treineiros os quais
sé@o submetidos em seu cotidiano escolar.

Figura 12: Jogo de matrizes.

O jogo € referente ao contetdo de matrizes, ele consiste em trabalhar as operagdes
com matrizes, composto de tabuleiro com o formato de uma matriz 3x3, disposto de
perguntas relacionadas com o contetido, tem uma bomba desenhada que representa uma
pergunta surpresa, tem também dois dados, um referente ao numero de linhas e outro
ao numero de colunas. Para jogar € necessario dois jogadores, cada um relativo a cada
cor do tabuleiro. Inicialmente sdo jogados os dados e quem tirar o valor maior sera quem
iniciara, em seguida joga-se os dados para saber em qual elemento da matriz o jogador
ficara, a pessoa tera que responder a pergunta pertencente ao local que parou, ao acertar
a resposta ela toma a casa para si, e se errar ndo ganha a casa e passa a vez para o outro
jogador, e como visto na foto tera algumas “pegadinhas” no meio do jogo. Cada jogador
terd no maximo 2 min para solucionar o problema, ganha quem conseguir o0 maior nimero
de casas do adversario. Esse jogo trabalha todos os formatos de matrizes e desafia o
aluno a desenvolver raciocinios rapidos para poder achar a resolugéo das perguntas antes
do tempo acabar. Na sua confecgao foi utilizado papel duplex verde e rosa, dois isopores
30x30cm, canetas, tesoura, papeldo e dois dados feitos de folhas duplex.
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Figura 13: Batalha combinatéria.

O jogo é referente ao contetdo de Analise combinatoria o qual implementa
elementos dos Anagramas bem como utiliza-se de trés das quatro propriedades basicas da
matematica. Para jogar, inicialmente, escolhe-se duas pessoas ou equipes(de modo que a
quantidade de equipes depende do nUmero de cartas) e posteriormente uma terceira pessoa
que atuara como auxiliar. O objetivo geral do jogo trata-se de formar uma combinagéo que
resulte em um numero escolhido pela pessoa adjacente através de um sistema de niveis
com 0s niumeros de um a nove e 0s sinais de adi¢do, subtracdo e multiplicacéo. As equipes
deverao encontrar uma combinagdo com os numeros e sinais de modo que nenhuma delas
chegue a mesma combinacgéo. O sistema de niveis é trabalhado de forma progressiva e
sistematica. No nivel 1 as equipes tém 1 min para formar um numero escolhido ao acaso
de 1 a 100 através da combinacdo de 4 sinais e 4 numeros. Ao longo das rodadas, temos
um aumento constante de 15 segundos no tempo, 100 no intervalo do numero escolhido
ao acaso e 1 no numero de cartas e sinais que podem ser usados. Perde a equipe que
errar na combinag¢é@o ao formar o niUmero ou ndo conseguir formar o nimero no limite de
tempo. Este além de trabalhar a analise combinatéria, também auxilia no condicionamento
para calculos mentais mais rapidos, recapitulando ainda assuntos basicos envolvendo
as operacgbes fundamentais da matemética. A confec¢éo do jogo se deu de maneira bem
simples, foram usados os seguintes materiais: papel P60, plastico adesivo transparente,
tesoura e o auxilio de uma impressora para imprimir o designer das cartas.

Figura 14: Sistemas lineares para balanceamento quimico.

O jogo é referente ao contetdo de sistemas lineares, sua aplicagéo se da através do
balanceamento dos atomos das moléculas quimicas, primeiro se explica a estrutura atbmica
que esta no centro do trabalho, o nacleo € composto por prétons e néutrons e ao seu redor

ficam os elétrons, temos na mesa moléculas de dgua que estdo em azul e cinza, as azuis
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s&o o hidrogénio H2 e as cinzas sdo o Oxigénio O2, temos a seguinte formula: H2 + O2 =
H20, essa férmula precisa ser balanceada pois ndo podemos ter na igualdade moléculas
faltando segundo a lei de conservacdo das massas, “Na natureza nada se cria, nada se
perde, tudo se transforma” dessa forma podemos observar que falta um oxigénio, com isso
devemos montar o seguinte sistema linear: 2x = 2z e 2y = z montamos dois sistemas, onde
tinhamos H do lado esquerdo da equagdo chamamos de x e repetimos o seu coeficiente,
onde tinhamos O chamamos de y e quem estiver do lado direito da igualdade chamamos
de z, onde o H depois da igualdade serd o z de x e o O da igualdade sera o z de y. com
isso basta resolver o sistema. temos que: 2x =2z =>x =z e 2y =z =>y = z/2, cOMO 0S
coeficientes precisam ser inteiros e 0s menores possiveis entdo basta substituir z igual a
2, assim temos, x =2,y =2/2 =1 e z = 2, dessa forma temos a equacgéo balanceada: 2H2
+ 02 = 2H202. E assim sucessivamente com todas as equag¢des quimicas que precisam
ser balanceadas. Esse jogo mostra a aplicabilidade da matematica aplicada em outra area
agregando mais valor a ela, ajudando o aluno a desenvolver novas habilidades mentais.
Para a sua construcao foram necessarios uma tabua de madeira tamanho 90x50cm, fios de
macarrao, arame flexivel, bolas de isopor, tinta de tecido, pincel permanente, caneta, papel
nas cores: verde, amarelo e rosa (face unica), cola de isopor, palitos de plastico, furadeira
e parafusos para os suportes anexos na tabua de madeira.

O estudo da mente, como se aprende, a evolugdo do sujeito e a internalizagdo do
conhecimento vem desde o século XIX sendo apresentado para o mundo com teoricos
como Wallon(1879-1962) e Vygotsky(1896-1934), com eles compreende-se que a
aprendizagem € um processo social interacionista o qual o ambiente e a linguagem exercem
papel fundamental. O desenvolvimento do individuo é categorizado por Wallon, buscando
conhecer o sujeito em sua plenitude, o estudo em questéo se interessa pela categoria dos
11 anos em diante designada como “Puberdade e Adolescéncia” o que predomina nessa
fase € o reconhecimento da singularidade, e a autonomia do sujeito que estd mais
clara e precisa, desenvolvendo valores e sentimentos proprios, estando a aprendizagem
associada a vivéncias que permitam a expressdo e discussdo das diferencas e das
descobertas, logo 0 homem é resultado de influéncias sociais e fisiol6gicas sendo a questédo
biolégica e social os aspectos fundamentais que levam ao desenvolvimento, sem deixar de
depender de questdes afetivas e socioculturais. Mahoney e Almeida (2005) destacam que
a teoria de Wallon € o meio para que o professor possa criar condigbes para favorecer o
processo de desenvolvimento na aprendizagem. Para o teérico a vivéncia do sujeito se da
pelas condi¢cdes da forma individual, biologica e social em uma continua construgdo que
predomina aspectos afetivos e cognitivos estabelecidos, por meio de relagbes entre um
determinado meio e um individuo que se modificam mutuamente, existindo uma oscilagéo
constante entre questdes afetivas e a inteligéncia que resulta no desenvolvimento,
podendo existir regressao na falta de algum desses processos. A aprendizagem néo segue

um curso linear por esse angulo, podendo ser composto por elementos retroativos, nao
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implicando em uma defasagem incontornavel, mas, sim, em caracteristicas proprias de
cada processo vivenciado por cada individuo, existindo assim, meios para recuperar uma
aquisicao perdida.

Vygotsky propde que o avanco do individuo e o ato de adquirir clareza € um resultado
interacionista, ou seja, do individuo com o meio o qual o cerca a partir de um processo
social e histérico mediado pelo sistema cultural ao qual a pessoa é exposta.

Wallon e Vygotsky concordam que existe o processo de adaptagéo do individuo com
0 meio e um processo evolutivo em sua interacao.

Diante de tais teorias pode-se constatar que as interacbes sé&o essenciais para a
constru¢do da aprendizagem de um individuo, as qu estdes sociais, culturais, bioldgicas,
historias, interacionistas fazem toda a diferenca na consolidacdo do desenvolvimento
intelectual humano, ha tedricos categorizam os processos de aprendizagem, mas, ha
outros que reconhece que mesmo que tais aprendizagens ndo sejam desenvolvidas quando
devidas a psiqué humana sempre estara aberta a aprendé- las, estando continuamente
apta a evoluir, pois a mente é um 6rgdo dindmico e receptivo ao novo, com isso, 0
mediador do ensino deve sempre explorar novas formas de desenvolver a aprendizagem.
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 576) “O mundo é inseparavel do sujeito, mas de um sujeito
que néo € se nao projeto do mundo, € o sujeito € inseparavel do mundo, mas de um mundo
que ele mesmo projeta.”

David et al(1989) enfatiza a necessidade de explorar novas formas de desencadear
a aprendizagem a qual como ja dito por Campos (1998) que se apoia em conceitos como a
“percepgao, raciocinio, memoria...”, 0s aspectos emotivos e sociais séo fatores importantes
como destacado pelos teoricos aqui citados, tais principios quando unidos sédo capazes de
proporcionar uma aprendizagem transformadora.

A tecnologia que vem sendo inserida nas escolas desde o século XX a partir do uso
de computadores é um marco que cada vez mais esta desenvolvendo mudancgas e essas se
modificam e se aprimoram com velocidade nas diversas areas de produgdo, comunicacao
e novas tecnologias integradas, deixando evidente a necessidade de mudancgas nas
metodologias de aprendizagem. Os processos de conhecimento caracterizam-se por sua
multiplicidade e continuidade, podendo ser trabalhados de forma hibrida, formal, informal,
organizada ou aberta, intencional ou néo intencional Moran (2017). Nesse sentido, as
metodologias buscam promover o envolvimento ativo dos estudantes no processo de
constru¢do do conhecimento.

Barbosa (2013) delineia o conceito de metodologias ativas através do seguinte
provérbio de autoria do fil6sofo Conflcio : “ 0 que eu ougo eu esquego; 0 que eu vejo,
eu lembro; o que eu fago, eu compreendo”. Silberman (1996) modificou esse provérbio a
fim de promover um melhor entendimento sobre os métodos ativos de aprendizagem da
seguinte forma:

1.0 que eu ougo eu esqueco.

A educacédo enquanto fendbmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 2 Capitulo 11

127



2.0 que eu ouco e vejo eu lembro.
3.0 que eu ougo, vejo e pergunto ou discuto, eu comego a compreender.

4.0 que eu ougo , discuto e faco eu aprendo desenvolvendo conhecimento e
habilidade.

5.0 que eu ensino para alguém eu domino com maestria.

A citacdo, bem como a releitura de Silberman destaca de forma simples e gradual
0 processo de aprendizagem ativa e como ela deve escalar a fim de produzir um resultado
significativo.

Dessa forma, ao longo do desenvolvimento das praticas pedagogicas devemos
selecionar alternativas inovadoras de modo a despertar o interesse do estudante no
processo de ensino. As abordagens trabalhadas em sala de aula devem estar envoltas
em significados, a fim de que o aluno sinta-se protagonista no processo de aprendizagem.
Moran (2015) ressalta que a melhor forma de aprendizagem deriva da experiéncia com
multiplas atividades, informacbes contextualizadas e significativas, além disso, o autor
destaca que a motivacdo para aprender provém de constantes desafios que quando
elaborados de forma gradual tornam os estudantes mais proativos.

A partir da fala de Moran podemos inferir que a postura do aluno durante a aplicagcédo
das praticas pedagogicas é de vital importancia no processo de ensino aprendizagem.
O estudante ndo pode adotar uma postura completamente passiva, uma vez que, para
que a aprendizagem aconteca é necessario muito mais do que ver e ouvir no papel de
um espectador como nas aulas expositivas tradicionais (MEYERS; JONES, 1993). Nessa
Otica torna-se papel do estudante assumir o controle no processo de aprendizagem,
lendo, escrevendo, analisando, resolvendo, discutindo e planejando sobre as atividades
realizadas. As acoes do estudante definem o conceito de aprendizagem ativa e, para
que esta seja fomentada, “O professor deve instigar o aluno a pensar, refletir, formar e
expressar a sua propria opinido, sem precisar abandonar os conhecimentos particulares de
cada disciplina.” (PAIVA, 2016, p.16).

Dentre as diversas metodologias ativas, Mattar (2017) a que utilizamos foi:

Aprendizagem baseada em games/gamificagcdo: A metodologia de game/gamificacéo
visa a integracéo de técnicas do universo dos jogos em matérias que normalmente néo
fazem parte desse universo. Ela destaca-se em especial devido a crescente necessidade
do uso das tecnologias digitais em consequéncia do momento de pandemia da Covid-19,
sendo uma das principais ferramentas para o engajamento e motivagcao dos alunos no
cenario educacional.

Segundo Vianna et al. (2013) a gamificagé@o trata-se de um processo que utiliza-
se das dinamicas do universo dos jogos na resolugcdo de problemas e para promover a
motivacao e o engajamento de um grupo. Nesse contexto, ndo necessariamente, existe a

necessidade da participacdo em um jogo propriamente dito, mas a utilizagéo de elementos
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como dinamicas, estética e mecanicas diversas a fim de reproduzir os beneficios alcangados
da acao de jogar.

Na educacéo, o uso das praticas gamificadas mostra-se importante como linha de
conexao entre a escola e o universo dos estudantes tendo como objetivo a aprendizagem,
por meio de sistemas de colocagbes e fornecimento de premiacdes. No entanto, ao invés
de focar em resultados tradicionais como notas, por exemplo, utilizam-se elementos que em
colaborag@o com as mecénicas dos jogos promovem experiéncias imersivas que envolvem
emocionalmente e cognitivamente os alunos.

Para Fardo (2013):

“a gamificacdo promove a aprendizagem porque muitos de seus elementos
sd80 baseados em técnicas que os designers instrucionais e professores
vém usando a muito tempo alocacédo de premiacdes, apresentar feedback
e encorajar a colaboracdo em projetos s&o as metas de muitos planos
pedagogicos”.

Desse modo, ao fazer uso das mecénicas dos games essa metodologia traz consigo
uma linguagem a qual os individuos inseridos na cultura digital estdo mais acostumados,
0 que resulta em um processo de construgcéo da aprendizagem mais eficiente e agradavel.
Mediante a fala de fardo, podemos inferir que a gamificagéo se mostra eficaz nos ambientes
de aprendizado bem como na mediagcdo do processo de construgdo do conhecimento. O
prazer e 0 engajamento podem estar associados a aprendizagem, em uma linguagem e
comunicagcdo compativeis com a realidade atual de modo que a diversao e a seriedade
caminham de maos dadas. Segundo (Koster, 2004) a diversao “é o feedback que o cérebro
nos fornece quando estamos absorvendo padrbes para objetivos de aprendizagem”,
em outras palavras diversdo trata-se do aprender em um contexto em que o individuo
é livre de pressOes externas e exerce a vontade de realizar determinada atividade por
vontade prépria. De certa forma, 0s jogos proporcionam exatamente essa diversdo com
aprendizagem.

Gee (2004, 2005) destaca que as praticas gamificadas auxiliam no desenvolvimento
de certas habilidades nos alunos de uma forma mais profunda de modo a afetar as
percepcdes e construgcdes pessoais ao longo do processo de aprendizagem. Entre as
habilidades observadas pelo autor, temos:

Identidade: Aprender alguma coisa em qualquer campo requer que o individuo
assuma uma identidade, que assuma um compromisso de ver e valorizar o trabalho de tal
campo. “Os jogadores se comprometem com 0 novo mundo virtual no qual vivem, aprendem
e agem através de seu compromisso com sua nova identidade” (Gee, 2004).

Interacé@o: Nos jogos nada acontece sem que o jogador tome decisdes e aja. E o0 jogo,
conforme as atitudes do jogador, oferece feedbacks e novos problemas. Em jogos online,
0s jogadores interagem entre si, planejando agdes e estratégias, entre outras habilidades.

Produgéo: Nos jogos, os jogadores produzem acdes e redesenham as histérias,
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individualmente ou em grupo.

Riscos: Os jogadores s@o encorajados a correr riscos, experimentar, explorar; se
erram, podem voltar atras e tentar novamente até acertar.

Problemas: Os jogadores estdo sempre enfrentando novos problemas e precisam
estar prontos para desenvolver solu¢des que os elevem de nivel nos jogos.

Desafio e consolidagado: Os jogos estimulam o desafio por meio de problematiza¢des
que “empurram” o jogador a aplicar o conhecimento atingido anteriormente.

Esses sé@o alguns exemplos de habilidades desenvolvidas pelos estudantes na
interacdo com dinamicas gamificadas e que contribuem no processo de aprendizagem
contextualizada, estimulando os jogadores a interagir com o meio, com a situacdo e com
outros individuos.

Apesar dos beneficios incorporados nas praticas gamificadas, torna-se importante
analisar os pontos negativos desse processo. Lee e Hammer (2011) elucidam de forma clara
as vantagens e desvantagens da gamificacao na educacao. Na visdo dos autores, por um
lado, a gamificacdo pode auxiliar de forma exemplar o envolvimento dos alunos nas aulas,
de modo a dar ao professor melhores ferramentas para direcionar e quando necessario
recompensar os estudantes, além de incentivar a preservagdo dos contetdos de forma
mais duradoura. Dessa forma, a experiéncia com a gamificacdo pode dar a oportunidade
para que a educagdo seja vista como uma experiéncia divertida. Em contrapartida, uma
das criticas ocorre quando o planejamento do sistema gamificado € mal feito, trazendo a
errdbnea impressao aos alunos de que eles devem aprender apenas quando submetidos a
um sistema de recompensas. Além disso, autores também deixam explicito que para que
haja ludicidade deve haver liberdade para experimentacdo e falhas. Conclui-se a partir
da fala de Lee e Hammer, que ao fazer do jogo uma atividade obrigatéria as experiéncias
baseadas em regras acaba desconstruindo uma possivel experiéncia positiva.

Pode-se afirmar, portanto, que a gamificagcdo como metodologia ativa pode ser Util
em muitos dos casos, quando bem trabalhada, mas ndo em todos os casos e ndo em um
Unico caso. Sistemas gamificados que usam apenas pontos, medalhas e placares tendem a
ndo sustentar um engajamento satisfatério a longo prazo. Lee e Hammer (2011) ressaltam
ainda que os sistemas gamificados devem ser projetados de maneira a aplicarem os
desafios reais presentes no ambiente escolar, concentrando-se em areas que possam

exercer o valor maximo.

O momento de vivéncia da pandemia e o distanciamento social deu origem a
necessidade de utilizagdo e adaptacao para com a tecnologia, acarretando
em dificuldades a serem superadas dentro do contexto docente, sendo a
Unica fonte de interacé&o social, passou também a ser educacional, atribuindo
aos professores e alunos um processo de desafios. A falta de acesso a
internet adequada e a escassez de acesso foi um dos maiores divisores de
aguas para a educacédo, assim como também a nao existéncia da obtencao
de equipamentos de qualidade. Araujo afirma que: “O valor da tecnologia na
educacéo é derivado inteiramente da sua aplicagédo. saber direcionar o uso
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da Internet na sala de aula deve ser uma atividade de responsabilidade, pois
exige que o professor preze, dentro da perspectiva progressista, a construcao
do conhecimento, de modo a contemplar o desenvolvimento de habilidades
cognitivas que instigam o aluno a refletir e compreender, conforme acessam,
armazenam, manipulam e analisam as informagdes que sondam na Internet.”
(ARAUJO, 2005, p. 23-24).

O autor em questdo destaca o uso da tecnologia em sala, especificamente a sala
fisica, a adaptacdo inteiramente tecnoldgica teve que ser implementada e ao mesmo
tempo que trouxe inovacdo também trouxe alarmantemente retrocesso por questbes
socioeconémicas carentes, seja da parte discente ou docente, alunos que nao tinham
acesso algum tinham que se adaptar e se conformar com materiais impressos sem acesso
a intermediacéo para o seu desenvolvimento, foi realizado o possivel dentro do contexto
inimaginavel, os recursos tecnolégicos podem trazer inovagdo e complementacao para a
aprendizagem desde que bem equiparados, pois como Souza e Pataro(2009) ressaltam:

“Os recursos tecnoldgicos em sala de aula podem oferecer uma grande
contribuicdo para a aprendizagem, além de valorizar o professor que, ao
contrario do que possa vir a pensar, podera ensinar com maior seguranga e
estara mais proximo da realidade extra classe do aluno.” (SOUZA E PATARO,
2009, p. 18).

O professor deve estar apto a falar a mesma lingua que o seu aluno, pois se assim
nao o for este estara ultrapassado e o dever do docente € esta sempre se inteirando do novo,
a tecnologia veio para tirar o ensino do comodismo e trazer um novo olhar metodoldgico,
facilitando a vida de quem a utiliza, um professor que d& oito aulas diarias no pincel néo
precisara mais se desgastar tanto, se ele tiver o seu material pronto para apresentar
em sala de aula. Segundo Moran, o ambiente escolar esta passando por trés etapas de
mudancas inserindo a tecnologia, sendo elas: a digitalizagdo de documentos, a segunda é
laboratorios com internet e a terceira é a realizagédo de atividades/aulas onlines juntamente
com as presenciais. “Essa nova escola se tornara mais visivel nos proximos anos, com a
chegada da geracéo digital a vida profissional.” (MORAN, 2013, p.1). As duas primeiras
etapas ja se encontravam inseridas na realidade escolar, a pandemia acelerou o processo
da terceira, a existéncia de atividades onlines ja vinham caminhando com redes como o
youtube, mas esse meio se intensificou fortemente com a pandemia, ndo é novidade a
existéncia de universidades hibridas(semi- presenciais), mas esse é um publico a parte,
cujo poder econébmico é maior, a realidade escolar publica enfrenta ainda com o retorno
presencial empecilhos para a harmonizacdo da realidade com a tecnologia, pois 0 meio
de ensino demanda ainda de muitas caréncias, muitos professores se capacitaram, mas
a realidade da falta de funcionarios que facilitem o dia a dia dos professores manuseando
e consertando tais equipamentos é desastrosa. Santos (2005) ressalta “Nao basta o(a)
professor (a) querer mudar. E preciso alimentar a sua vontade de estar construindo algo
novo, de estar compartilhando os momentos de duvidas, questionamentos e incertezas”.
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Esse processo do qual o professor aprende novas técnicas esta desenvolvendo o processo
educacional emergente, com foco nos individuos que precisam se adequar a nova realidade

tecnologica.

CONCLUSAO

A proposta apresentada no presente trabalho se embasa no ato de compreender
novas formas de melhorar a aprendizagem por meio da gamificagdo, estudando
primariamente quais gatilhos levam a aprendizagem segundo os estudiosos cognitivistas.
O estudo se deu em campo desde 0 modo remoto ao presencial, de forma remota buscou-
se apresentar a matematica utilizando as ferramentas oferecidas pelo momento em que
a educacgédo estava inserida, unindo propriedades matematicas a linguagem tecnologica,
desencadeando as percepgdes dos alunos, como; aten¢ao, memoria, foco e engajamento,
fornecendo momentos de interacdo, desenvolvendo o sujeito a partir de experiéncias como
defende Wallon e Vygotsky. Utilizou-se a mediacdo semiotica de Vygotsky por meio de
objetos e signos como forma de intermediacdo para o desenvolvimento da pessoa que
aprende, levando em consideragéo as zonas de desenvolvimento real, potencial e proximal.
Buscou-se estratégias novas que se reproduzisse  significativamente na aprendizagem
dos alunos utilizando a gamificagéo que trouxe estratégias como engajamento, competicbes
individuais e resolucdo de desafios, com isso, falando a mesma lingua dos alunos por
meio da utilizacao das tecnologias como o youtube... Trazendo ainda o kahoot como ideia
metodologica avaliativa enquanto o aluno se diverte. A tecnologia esteve presente em todos
0s momentos, mesmo presencialmente, por meio de slides. Os projetos renderam um bom
envolvimento por parte dos alunos como pode- se observar no grafico de desenvolvimento
das turmas que apresenta a média das pontuacdes dos jogos aplicados, foi dada aos
alunos a oportunidade de se aprofundarem no que é visto em sala, entendendo a sua
origem, dando identidade e vida a eles.
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RESUMO: A palavra didatica vem do termo
grego didatiké, que quer dizer a arte de
ensinar. A Didatica é a parte da pedagogia
que compreende o estudo das técnicas
relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem. Em outras palavras, a
Didatica &€ uma disciplina técnica que estuda
0 método do ensino em todos os seus
aspectos praticos e operacionais, podendo
ser definida, conforme Piletti (1990, p.43)
como "a técnica de estimular, dirigir e
encaminhar, no decurso da aprendizagem,
a formacdo do homem". A palavra didatica
vem do termo grego didatiké, que quer dizer
a arte de ensinar. A Didatica consiste na
dimensdo da Pedagogia que compreende
0 estudo das técnicas relacionadas ao
processo de ensino-aprendizagem. Em
outras palavras, a Didatica é uma disciplina
técnica que estuda o método do ensino
em todos 0s seus aspectos praticos e

A educacédo enquanto fendbmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 2

Capitulo 12

135



operacionais, podendo ser definida, conforme Piletti (1990, p.43) como "a técnica de estimular,
dirigir e encaminhar, no decurso da aprendizagem, a formagéo do homem".
PALAVRAS-CHAVE: Didatica. Pedagogia. Construto.

ABSTRACT: The word didactic comes from the Greek term didatiké, which means the art of
teaching. Didactics is the part of pedagogy that comprises the study of techniques related to
the teaching-learning process. In other words, Didactics is a technical discipline that studies
the teaching method in all its practical and operational aspects, and can be defined, according
to Piletti (1990, p.43) as “the technique of stimulating, directing and directing, in the course of
learning, the formation of man”. The word didactic comes from the Greek term didatiké, which
means the art of teaching. Didactics is the dimension of Pedagogy that comprises the study
of techniques related to the teaching-learning process. In other words, Didactics is a technical
discipline that studies the teaching method in all its practical and operational aspects, and
can be defined, according to Piletti (1990, p.43) as “the technique of stimulating, directing and
directing, in the course of learning, the formation of man”.

KEYWORDS: Didactics. Pedagogy. Construct.

INTRODUCAO

Mattos (1971) defende que Didatica é a disciplina pedagbgica de natureza
pratica e normativa que tem como objetivo dirigir e orientar ativamente os alunos na sua
aprendizagem. Em relacdo ao seu conteudo, o autor descreve como sendo um conjunto
sistematico de principios, normas, recursos e procedimentos especificos cuja fungéo
consiste em orientar alunos na aprendizagem das matérias programada.

Nérici (1992) sustenta que, inicialmente a palavra didatica significou arte de ensinar.
E como arte, a didatica dependia muito do jeito de ensinar, da intuicdo do professor, uma
vez que havia muito pouco a aprender para educar. Esse jeito de ensinar estava relacionado
com a capacidade de empatia do professor, que se prendia a sensibilidade de colocar-se
na situacao de outrem e, deste modo, melhor sentir e compreender a situagdo por que
esse outrem estava passando. Além disso, a capacidade de empatia facilitava a chegada
do professor até junto do educando, com maiores possibilidades de adequagédo de agéo
didatica, na orientacao da aprendizagem.

Posteriormente, a Didatica passou a ser conceituada como ciéncia e arte de ensinar.
Assim, ela pode ser compreendida em dois sentidos, a saber, no sentido amplo e no sentido
pedagogico.

Em sentido amplo, a Didatica se preocupa com os procedimentos que levam o
educando a mudar de comportamento ou a aprender algo sem conotagdes sécio morais
(FERRARI, 2008). Nesta acepc¢éo a didatica ndo se preocupa com valores, mas somente
com o modo de levar o educando a aprender algo, sendo que tanto pode formar um habil
delinquente como um auténtico cidadao (UBERTI, 2007).

No sentido pedagogico, entretanto, a didatica apresenta compromisso com o sentido

A educacédo enquanto fendbmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 2 Capitulo 12

136



socio moral da aprendizagem do educando, que é o de visar a formacao de cidadéos
conscientes, eficientes e responsaveis.

Na mesma linha, Veiga (2004, p.13), enfatiza:

O processo didatico da perspectiva relacional significa analisar suas
caracteristicas a partir de quatros dimensdées: ensinar, aprender, pesquisar e
avaliar. O processo didatico, assim, desenvolve-se mediante a acao reciproca
e interdisciplinar das dimensées fundamentais.

Pode-se ainda, mais especificamente, vincular o conceito de Didatica com o de
educacao e, entdo, ter-se-ia a seguinte conceituagéo, conforme afirma Nérici (1992) que
na sua visao, a didatica € vista como sendo o estudo do conjunto de recursos técnicos que
tem em mira dirigirem a aprendizagem do educando, visando conduzi-lo a um estado de
maturidade que Ihe possibilite encontrar-se com a realidade, de modo consciente, eficiente

e responsavel, para nela atuar como um cidadéao participante e responsavel.

DESENVOLVIMENTO

De acordo com Piletti (1990), estudar didatica ndo significa apenas acumular
informacdes técnicas acerca do processo de ensino-aprendizagem. Antes de qualquer
coisa, significa desenvolver a capacidade de questionamento e de experimentagdo com
relacdo a tais informacdes. Além disso, o objeto de estudo da didatica € o processo de
ensino, campo principal da educacéo escolar, o qual inclui os contetdos dos programas
e dos livros didaticos, os métodos e formas organizativas do ensino, as atividades do
professor e dos alunos e as diretrizes que regulam e orientam esse processo.

No mesmo sentido, Veiga (1989, p. 44) define:

A Didatica é compreendida como um conjunto de regras visando assegurar
aos futuros professores as orientacdes necessarias ao trabalho docente, que
separa teoria e pratica, sendo a pratica vista como aplicacao da teoria, e
o ensino como forma de doutrinagdo. Esta concepgéo ainda influéncia de
maneira direta e/ou indireta a forma de ensinar de muitos docentes.

Ja nas palavras de Libaneo (1984), a didatica trata dos objetivos, condicdes e meios
de concretizar o processo de ensino, agregando os elementos pedagdgico-didaticos a
objetivos sécio-politicos. Para o autor, ndo existe uma técnica pedagégica sem uma nogcéao
dos individuos e da sociedade, sem a presenca de uma técnica para realiz-la, portanto,
0 ensino deve ser idealizado, com propostas claras sobre seus designios, preparando os
alunos para viverem em sociedade.

E imperioso acrescentar que a didatica tem grande valor no processo educativo de
ensino e aprendizagem, pois ela obriga o docente a desenvolver métodos que patrocine
o desenvolvimento de habilidades cognoscitivas, tornando mais facil o processo de
aprendizagem dos individuos.

Levando em conta todos esses ensinamentos, Libaneo (1994) descreve que cabe
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ao professor o dever de planejar, dirigir e conduzir o processo de ensino, estimulando seus
alunos a elaborarem as atividades escolares, com éxito e competéncias préprias, levando-
0s ao éxito no processo de aprendizagem.

Com base nesse objetivo educacional, colima-se que 0 método de ensino ndo se
resume a um conjunto de procedimentos, mas envolve acdes e passos relacionados ao
método de reflexdo, compreenséo e transformacéo da realidade, que sob as condi¢bes
concretas de cada situacao didatica, assegura o encontro formativo entre o aluno e as
matérias de ensino.

Ademais, ao se destacar a faceta na contribuicdo de conhecimentos, abre-se uma
perspectivaparaque os educandos participem do processo educacional, que ndo se resumira,
inclusive, a simples difusdo do conhecimento, mas também a construgdo colaborativa do
conhecimento, sendo que a Didatica € um processo de ensino e aprendizagem, e nesse

sentido, ela realca a relacéo do professor.

DIDATICA E METODOS DE ENSINO

Os métodos de ensino sdo propostos, classificados e descritos pela disciplina de
Metodologia, porém, cabe a didatica realizar o julgamento ou a critica destes métodos de
ensino. Um método consiste em uma forma disciplinada, ordeira e calculada de prosseguir
para se alcancar um objetivo visado. Em um método, cada passo e cada movimento estéo
relacionados com o objetivo final e tem sua razédo de ser.

Além disso, de acordo com Mattos (1971), em todo método é fundamental que se
tenha conhecimento dos seguintes elementos: o objetivo ou resultado a ser conseguido;
a matéria que sera utilizada; os meios ou recurso materiais que poderdo ser usados; 0s
procedimentos mais adequados que, dentro das circunstancias, poderdo ser aplicados;
a ordem ou sequiéncia mais racional e eficiente na qual se deve escalonar os recursos e
procedimentos para atingir o objetivo com segurancga, economia e alto rendimento; e, por
fim, o tempo de que se dispde e qual o ritmo que deve ser impresso aos trabalhos para
atingir os objetivos previstos dentro do tempo desejado.

Com base nestes elementos constitutivos, tem-se que o método didatico é a
organizacgao racional e pratica dos recursos e procedimentos do educador, visando conduzir
a aprendizagem dos alunos aos resultados previstos e desejados. Em outras palavras, o
método didatico pretende levar os educandos os dominio seguro e satisfatorio da matéria,
ampliando seus conhecimentos, enriquecendo sua experiéncia e desenvolvendo sua
capacidade, tornando-os mais aptos para a vida em sociedade e mais capacitados para o
seu futuro trabalho profissional.

Para alcancar este objetivo, a didatica desenvolve e aplica métodos e técnicas de
ensino adaptados aos diferentes contextos educacionais. Ao dirigir e estimular o processo
de ensino em fungéo da aprendizagem dos alunos, o educador faz uso intencional de um
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conjunto de acdes, passos, condicdes externas e procedimentos, que sdo denominados de
métodos de ensino.

A metodologia didatica, sustenta Nérici (1977), pode apresentar estruturacoes
preponderantemente ldgicas ou psicologicas, segundo as circunstancias e o nivel de
maturidade do educando. Os elementos béasicos de um método de ensino s&o: a linguagem
didatica, tanto oral como escrita; os meios auxiliares e o material didatico; e a acao didatica
propriamente dita.

A linguagem é o meio indispensavel de comunica¢éo, que propicia a realizagédo de
esclarecimentos e a orientac@o de que se utiliza o educador para dirigir os alunos na sua
aprendizagem.

Os meios auxiliares e o material didatico séo o instrumental de trabalho que o
educador e os educandos necessitam utilizar para ilustrar, demonstrar, concretizar, aplicar
e registrar os fatos estudados.

Por sua vez, a acédo didatica, compreende a ativagdo do estudo pelos trabalhos,
exercicios, debates, demonstragdes e outras atividades realizadas em aula pelos alunos
sob a orientacao do professor.

Os métodos sdo determinados por intermédio da relagdo objetivo-conteddo, e
referem-se aos meios para alcancar objetivos gerais e especificos do ensino, isto €, ao
“‘como” o processo de ensino, englobando as acbes a serem realizadas pelo educador
e pelos educandos para atingir objetivos e conteddos. Em decorréncia da necesséria
vinculagdo dos métodos de ensino com seus objetivos, a decisdo de seleciona-los e utiliza-
los nas situacdes didaticas especificas depende de uma concepcao metodologica mais
ampla do processo educativo.

Nesse sentido, afirmar que o professor “tem método” € mais do que sustentar que
domina procedimentos e técnicas de ensino, visto que o método deve expressar, também,
uma compreensao global do processo educativo na sociedade. Assim, é necessario que
o educador tenha conhecimento de uma série de fatores que exercem, influéncia na
educacao, tais como: os fins sociais e pedagoégicos do ensino, os desafios que a realidade
social impde, as expectativas de formacao dos alunos para que possam atuar na sociedade
de modo critico, a relevancia social dos contetidos de ensino, entre outros.

A mediagédo escolar pelos objetivos-conteldos-métodos tem como suporte uma
concepcao sociopolitica e pedagdgica do processo educativo, afirma Libaneo (1990).
Portanto, os métodos de ensino ndo se reduzem a quaisquer medidas, procedimentos e
técnicas. Eles decorrem de uma concepg¢ao de sociedade, da natureza da atividade pratica
humana no mundo, do processo de conhecimento e, particularmente, da compreenséo da
pratica educativa numa determinada sociedade.

Destarte, os métodos de ensino tém como fundamento o método de reflexdo e a¢ao
sobre a realidade educacional, sobre a l6gica interna e as relagdes entre os objetos, fatos e

problemas dos conteudos de ensino, de forma a vincular permanentemente o processo de
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conhecimento e a atividade pratica humana no mundo.

Assim, o método de ensino expressa a relagdo contetdo-método, no sentido de
que tem como base um contetdo determinado. Libaneo (1990) ainda acrescenta que o
método de ensino implica em ver o objeto de estudo nas suas propriedades e nas suas
relacdes com outros objetos e fendmenos e sob varios angulos, principalmente sob o
angulo da implicagéo na vida social. Essa anélise com base no &ngulo social tem por base
o fato de que a apropriacéo de conhecimentos tem a sua razéo de ser na sua ligagdo com
necessidades da vida humana e com a transformacgéo da realidade social.

Devido a esse entendimento, os métodos de ensino dependem dos objetivos que
séo formulados tendo em vista o conhecimento e a transformacao da realidade. O processo
educativo na sociedade, por meio da transmissdo e assimilacdo de conhecimentos e
habilidades, necessita objetivar a preparacao dos educandos para uma compreensao mais
ampla da realidade social, para que os mesmos se tornem agentes ativos de transformacéo
dessa realidade.

Com base nesse objetivo educacional, colima-se que o método de ensino néo se
resume a um conjunto de procedimentos, mas envolve agdes passos e procedimentos
relacionados ao método de reflexdo, compreenséo e transformacédo da realidade, que,
sob condigdes concretas de cada situagéo didatica, assegura o encontro formativo entre o
aluno e as matérias de ensino.

Dessarte, 0o método de ensino regula a interacao entre ensino e aprendizagem, entre
0 educador e 0s educandos, resultando na assimilagdo consciente dos conhecimentos e
o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas e operativas do educando. De acordo
com Libaneo (1990), a escolha e organizagédo dos métodos de ensino devem corresponder
a necessaria unidade entre objetivos-conteidos-métodos e formas de organizagdo do
ensino, juntamente com as condigdes concretas das situagdes didaticas.

Os métodos de ensino dependem dos objetivos imediatos da aula, sendo que ao
mesmo tempo dependem dos objetivos gerais da educacéo previstos nos planos de ensino
pela escola ou professores. Além disso, a escolha e organizacdo dos métodos de ensino
esta sujeita aos contetidos especificos, aos métodos peculiares de cada disciplina e aos
métodos da sua assimilacao.

Ainda em estreita relagdo com as condi¢des acima, a escolha de métodos implica
o conhecimento das caracteristicas dos alunos quanto a capacidade de assimilagéo
conforme idade e nivel de desenvolvimento mental e fisico e quanto as suas caracteristicas
soécio-culturais e individuais. O método de ensino, empregado de forma adequada visa
assegurar, no processo de transmissao e assimilacdo de conhecimentos e habilidades, a
atualizagédo das capacidades potenciais dos alunos, de forma que adquiram e dominem
métodos proprios de aprender.

Dificilmente um ensino sera bem-sucedido se néo partir das condi¢des prévias dos

alunos para enfrentar conhecimentos novos. Portanto, é fundamental procurar conhecer
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a situacéo individual e social do grupo de alunos, os conhecimentos e experiéncias que
eles ja trazem, de modo que, nas situagdes didaticas, ocorra a ligacdo entre 0s objetivos e
contetdos propostos pelo professor e as condigées de aprendizagem dos alunos.

De acordo com Nérici (1992) o desenvolvimento de um método de ensino deve
apresentar, basicamente, trés fases, quais sejam planejamento, execugao e avaliagcdo. A
fase do planejamento pode estar constrita aos professores, ao professor e educandos e,
em momento mais avangado aos educandos.

Afase da execucgdo pode ainda apresentar trés subfases: apresentacao, elaboragcéo
e sintese. Na subfase da apresentacéo, o conteudo a ser estudado € apresentado de modo
motivador a classe e as normas de estudo sdo esclarecidas. Na subfase da elaboracao
estuda-se sistematicamente o tema em foco, por meio de exercicios, aplicagdes, enfim,
atividades que conduzem a apreenséo, fixacdo e integracdo. Na terceira subfase, da
sintese, séo tiradas as conclusdes, com base nas aplicagdes ou esquematizados conjuntos
em fungéo do tema tratado.

A terceira fase do método de ensino é a avaliagdo, a qual consta de provas de
verificagdo ou de outras técnicas avaliatorias que fornecam ao professor dados que o
permitam uma avaliagdo do estudo efetuado pela classe e pelos educandos separadamente,
a fim de providenciar, sempre que necessario, retificacao ou recuperacao da aprendizagem.

Os métodos de ensino, conforme Libaneo (1990) podem ser classificados de acordo
com os seus aspectos externos - método de exposicao pelo professor, método de trabalho
relativamente independente do aluno, método de elaboracdo conjunta e método de trabalho
em grupos — e seus aspectos internos — passos ou fungdes didaticas e procedimentos
l6gicos e psicolégicos de assimilagdo da matéria.

No método de exposicéo pelo professor, os conhecimentos, as habilidades e tarefas
sd0 apresentadas, explicadas e demonstradas pelo professor. A atividade do aluno é
receptiva embora ndo seja necessariamente passiva. Este método é bastante utilizado no
sistema educacional, embora receba muitas criticas, principalmente por néo levar em conta
o principio da atividade do educando. No entanto, se for superada esta limitacéo, este
método constitui um meio de obter conhecimentos.

No método de trabalho independente, os educandos executam tarefas que devem ser
desenvolvidas de modo relativamente independente, sendo apenas dirigidas e orientadas
pelo educador. O aspecto mais importante do trabalho independente é a atividades mental
dos alunos, qualquer que seja a modalidade de tarefa planejada pelo professor para estudo
individual.

O método de trabalho independente pressupde determinados conhecimentos,
compreensao da tarefa e do seu objetivo, o dominio do método de solugéo, de forma que os
alunos possam aplicar conhecimentos e habilidades sem a orientac¢do direta do professor.

Ja o método de elaboracdo conjunta compreende uma forma de interagéo ativa
entre o professor e os alunos visando a obtencdo de novos conhecimentos, habilidades,
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atitudes e convicgbes, bem como a fixagéo e consolidagéo de conhecimentos e convicgoes
ja adquiridos. Este método faz parte do conjunto das op¢des metodolégicas das quais pode
se servir o professor. Pode ser aplicado em diferentes momentos do desenvolvimento da
unidade didatica, seja na fase inicial de introdugéo e preparacao para estudo do conteudo,
seja no decorrer da fase de organizacao e sistematizacao, seja ainda na fase de fixagéo,
consolidagéo e aplicacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

A elaboragéo conjunta supde um conjunto de condi¢des prévias, tais como: a
incorporacédo pelos alunos dos objetivos a atingir, o dominio de conhecimentos basicos ou
a disponibilidade pelos alunos de conhecimentos e experiéncias que, mesmo nao estando
sistematizados, constituem pontos de partida para o trabalho de elaboracao conjunta.

O método de trabalho em grupos ou aprendizagem em grupo consiste
fundamentalmente em distribuir temas de estudo iguais ou diferentes a grupos fixos ou
variaveis. O trabalho em grupo possui sempre um carater transitério, isto é, deve ser
empregado eventualmente, conjugado com outros métodos de exposicdo e de trabalho
independente. Para que seja bem-sucedido deve haver uma ligagcao organica entre a fase
de preparagéo e organizacdo dos contelidos e a comunicagdo dos seus resultados para a
classe toda.

Para Marques (1976) o método do trabalho em grupo € uma atividade que proporciona
a troca de idéias, de conhecimentos e de experiéncias, levando cada participante a
um crescimento cultural e humano que |he possibilita a participagdo direta na busca de
objetivos comuns. Porém, o mero agrupamento fisico de educandos nao significa trabalho
em grupo. Da estrutura do grupo depende em muito o éxito do trabalho. Membros bem
integrados contribuem para uma atmosfera agradavel e estimulante. Dai podem advir o
melhor pensamento, o melhor planejamento e a melhor agéo.

Ha também, de acordo com Libaneo (1990), as atividades especiais, as quais
complementam os métodos de ensino e que concorrem para a assimilagdo ativa dos
conteudos. Uma dessas atividades é o estudo do meio que, mais do que uma técnica
didatica constitui um componente do processo de ensino pelo qual a matéria de ensino é
estudada no relacionamento com fatos sociais a ela conexos.

E importante acrescentar que qualquer método de ensino deve ter em vista
0 objetivo de tornar o educando independente do professor, de modo a poder este se
orientar por si em futuros estudos e em sua participacdo na sociedade. De modo geral,
o desenvolvimento metodolégico para tornar o educando livre, confiante e responsavel
deveria seguir o caminho do estudo dirigido, estudo supervisionado, a tarefa dirigida e
o estudo livre, defende Nérici (1992). Qualquer uma destas formas procura desenvolver
no estudante o seu espirito critico, a iniciativa e a criatividade, n&o resumindo o ensino a
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simples técnicas de transmisséo de conhecimentos.
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CAPIiTULO 13

DISENO E IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS

DIDACTICAS EFICACES PARA EL APRENDIZAJE

DE LOS GRUPOS FUNCIONALES DE QUIMICA
ORGANICA EN LA SECUNDARIA

Amanda Lucia Quiroga Gonzalez
I.E.Técnica Pio Alberto Ferro Pefia
Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de
Colombia: Grupo de Investigacion
Educacion para la sostenibilidad

RESUMEN: Las estrategias didacticas que
utilizan los profesores contribuyen a mejorar
la calidad de la educacién escolar que
pasa por la revalorizacién de los recursos
didacticos, en la medida que pueden
sustituir la simple transmisién verbal de
informacion en los procesos de ensefianza
aprendizaje, en este caso la ensefianza de
los grupos funcionales de quimica orgéanica.
El uso de diversas estrategias didacticas,
le permite a los docentes y estudiantes
fomentar la participacion activa, fijar y
retener conocimientos, facilitar procesos
de aprendizaje, desarrollar competencias,
que intervienen en el desempefio individual
y grupal”. La investigaciébn parte de la
pregunta problema ;Cémo contribuira el
disefio e implementacion de estrategias
didacticas en el aprendizaje de grupos
funcionales de quimica y del aprendizaje de
la quimica en general? Para verificarla se
procede a ldentificar y disefar estrategias
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didacticas  eficaces que contribuyan con
el aprendizaje de los grupos funcionales
de quimica orgéanica y su aplicacion en la
vida cotidiana. Asi pues, la investigacion
requiri6 de un disefo no experimental
de tipo descriptivo; en la investigacion
no experimental o ex post — facto resulta
imposible manipular variables o asignar
aleatoriamente a los sujetos o las
condiciones, de estimulos a los cuales
se expongan los sujetos del estudio. Los
resultados arrojan una amplia gama de
estrategias didacticas, que de manera
autébnoma por parte del alumno favorece
la personalizacién educativa, desarrolla
su iniciativa y espiritu de independencia;
favoreciendo el desarrollo de habilidades y
destrezas para la vida adulta.

PALABRAS CLAVE: Estrategias didacticas,
procesos de enseflanza aprendizaje,
competencias: Cognitivas, argumentativas,
propositivas y cientificas.

ABSTRACT: The didactic strategies used by
teachers contribute to improving the quality
of school education that goes through the
revaluation of didactic resources, to the
extentthat they can replace the simple verbal
transmission of information in the teaching-
learning processes, in this case teaching. Of
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functional groups in organic chemistry. The use of various didactic strategies allows teachers
and students to encourage active participation, fix and retain knowledge, facilitate learning
processes, develop skills, which intervene in individual and group performance. The research
starts from the problem question: How will the design and implementation of didactic strategies
contribute to the learning of functional groups in chemistry and the learning of chemistry in
general? To verify it, we proceed to identify and design effective teaching strategies that
contribute to the learning of the functional groups of organic chemistry and their application
in everyday life. Thus, the research required a descriptive non-experimental design; in non-
experimental or ex post — facto research, it is impossible to manipulate variables or randomly
assign subjects or conditions of stimuli to which study subjects are exposed. The results
show a wide range of didactic strategies, which autonomously on the part of the student favor
educational personalization, develop their initiative and spirit of independence; promoting the
development of skills and abilities for adult life.

KEYWORDS: Didactic strategies, teaching-learning processes, competences: Cognitive,
argumentative, purposeful and scientific.

11 INTRODUCCION

Esta investigacion se fundamenta en la busqueda de estrategias didacticas que
contribuyan a mejorar los procesos de ensefianza — aprendizaje. Segun (GUTIERREZ,
2000), es cierto, que existen variedad de técnicas y estrategias didacticas, aplicacion de
las Tics (ROIG, 2002), que facilitan la comprension de los temas educativos, pero también
es muy cierto que muchas de esas técnicas y estrategias no son implementadas en todas
las instituciones educativas, por consiguiente, es necesario disefiar y aplicar algunas
estrategias didacticas que familiaricen al educando de una forma agradable y dinamica con
el desarrollo de la tematica propuesta para su formacion.

El proceso de ensefnanza-aprendizaje de la quimica organica es complejo; los
estandares, los topicos generativos de la asignatura le deben proporcionar al estudiante los
elementos precisos para fundar la realidad. La Quimica es una ciencia extendida a todos
los campos: la educacion, la investigacion basica y aplicada, la tecnologia, la genética, la
bioquimica, entre otros. Esta le proporciona la base conceptual, metodolégica y didactica
para la comprension de los fenébmenos quimicos, fisicoquimicos y biolégicos. Un ejemplo
valioso lo representan los avances en la industria alimentaria, en la agricultura, y en la
medicina, etc...

La quimica organica es una de las asignaturas mas complicadas del curriculo
para estudiantes de la media técnica en la secundaria, por eso su desinterés hacia ella; el
problema aumenta sus dimensiones cuando ellos no encuentran recursos metodolégicos,
didacticos, y practicos dentro de sus ejes tematicos, por ello, se hace necesario formular
estrategias didacticas como los proyectos de aula, mapas conceptuales, practicas de
laboratorio, juegos, exposiciones, disefio de moléculas en tercera dimension, Talleres,
discusion, indagacion, foros, visitas a fabricas, etc...y aplicacion de las Tics, entre otros, lo
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suficientemente flexibles como para ser empleadas por los docentes, encargados de dirigir
la asignatura en cualquier medio, atendiendo a las condiciones en las que se desarrolla
el arte de ensefar y, de ésta forma garantizar la formacion de competencias axiologicas,
cientificas, argumentativas, propositivas, ciudadanas, linglisticas, etc. que contribuyan
con el aprendizaje de los grupos funcionales de quimica organica y su aplicacién en la vida
cotidiana.

Esta investigacion nace de la necesidad de dar respuesta a las siguientes preguntas
problema: ;Qué estrategias didacticas se podrian utilizar para fortalecer el interés por el
aprendizaje de los grupos funcionales en quimica organica?;Como contribuira el disefio
e implementacion de estrategias didacticas en el aprendizaje de grupos funcionales de
quimica y del aprendizaje de la quimica en general?;En qué medida las estrategias
didacticas utilizadas para el desarrollo de las clases pueden contribuir en la solucion de los
problemas de aprendizaje de los grupos funcionales de quimica organica y su aplicacion
en la vida cotidiana?

21 OBJETIVOS

El objetivo general:

Disefiar e implementar estrategias didacticas eficaces para el aprendizaje de los
grupos funcionales de quimica orgénicay su aplicacion en la vida cotidiana, con estudiantes
de grado once, de la Institucion Técnico Pio Alberto Ferro pefia de Chiquinquira. Boyaca.

Objetivos especificos

»  Aplicar diferentes estrategias didacticas en el proceso de ensefianza aprendi-

zaje de grupos funcionales de organica y determinar que estrategias didacticas
ofrecen mejores resultados.

+  Promover el trabajo en grupo, estimulando la creatividad y el adecuado desem-
pefio de los estudiantes en las tareas propuestas.

»  Elaborar material didactico sobre grupos funcionales en quimica organica con
los estudiantes de grado once.

31 ASPECTOS TEORICO CONCEPTUALES

¢Coémo hay que aprender?

Esta pregunta nos lleva a preguntarnos ;Cémo ensefiar? Seguin SARRAMONA,
2008. P. 143, el como se aprende resulta decisivo paralos resultados mismos del aprendizaje,
especialmente si este no se concibe como una simple interiorizacion de contenidos. Por
tal razén, el caracter del aprendizaje debe ser activo y significativo para el propio sujeto;
con pertinencia de los contenidos seleccionados y con las estrategias didacticas que sean
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seleccionadas. El aprendizaje se materializa a través de la praxis en aprendizajes reales,
esta accién genera el habito de seguir aprendiendo por si mismo, “aprendizaje autbnomo”.
El uso de los recursos didacticos en la escuela, es condicionante para el docente, puesto
que exige una planificacion ajustada del proceso didactico con las consiguientes ventajas
que ponen en realizar una reflexion previa que luego permitira efectuar las modificaciones
que sean convenientes. (SARRAMONA, 2008). Cada aprendizaje requiere de estrategias
didacticas pertinentes, conformes con lo que se pretende lograr; en nuestro caso el
aprendizaje de los grupos funcionales de quimica organica y su aplicaciéon en la vida
cotidiana. Se pretende que el estudiante aprenda y domine los grupos funcionales de la
quimica orgénica; conozca sus caracteristicas, usos y algunas reacciones quimicas que en
ellos se suceden, uso y aplicaciones de algunos compuestos organicos. Se realiza a partir
de los conocimientos previos que los estudiantes poseen sobre sustancias quimicas de
caracter organico que ellos manejan cotidianamente. (Gas metano, gas propano, gasolina,
alcohol etilico, bebidas alcohdlicas, perfumes, la madera, medicamentos, jabones,
desinfectantes, crema dental, ceras, pinturas, tiner, acetona, removedor para ufas,
disolventes orgéanicos, alimentos, Vitaminas etc...); Luego consulta bibliogréafica tanto en
textos, revistas e internet; se disefian experiencias sencillas y situaciones problémicas
que faciliten y orienten los procesos de de construccion de conocimientos a partir del
analisis y la comprension, de manera que el alumno descubre por si mismo lo que va
aprendiendo. También, se construyen algunos materiales didacticos MORENO, (2003) a
partir de materiales reciclados o que se consiguen en el medio, modelos de moléculas
planas y en tercera dimension (palillos, greda o plastilina, papel, madera, manguera), se
hacen presentaciones de diapositivas en Power Point, Juegos: Cartas, parqués, mapas
conceptuales, desarrollo de talleres y practicas de laboratorio.

A la vez, se fomenta el andlisis de lectura cientifica. Plegables, presentacion
de videos alusivos a compuestos organicos y sus respectivos grupos funcionales y su
aplicacion en la vida cotidiana. Segun NOVAK, Joseph y GOWIN. (1998), “las pruebas
que se fundamentan Unicamente en el sefialamiento de una alternativa de respuesta
como correcta, incorrecta, verdadera o falsa, lo que hacen es justificar y recompensar el
aprendizaje repetitivo y mecanico y, a menudo, penalizan el aprendizaje significativo”.,
por tal razon, se implementaron dichas estrategias a nivel de grupo; utilizando actividades
ludicas permitié desarrollar la imaginacion y creatividad de los estudiantes con el objeto
que participen sin la necesidad de estar presionados por la nota, esto para superar algunos
estigmas de la educacién contemporanea.

Algunas estrategias didacticas para la ensefianza de la quimica

ESTRATEGIAS DIRIGIDAS AL AMBITO CONCEPTUAL: Hacen parte de este grupo
los mapas conceptuales, diagramas de flujo, diagramas en arbol, diagramas y tablas,
redes y tramas conceptuales, Uve de Gowin, cuaderno de campo.
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Mapas conceptuales: Ayudan a los estudiantes a reflexionar sobre sus
conocimientos y a los profesores les permiten organizar los contenidos objeto de la
ensefianza de forma esquematica, clara y precisa. Se pueden emplear como diagnostico
inicial de las concepciones, creencias e ideas previas de los alumnos ante un determinado
concepto. (GUTIERREZ, 2001). Permiten evaluar los errores conceptuales y los procesos
de avance de los alumnos frente a los errores. Pueden ser utilizados de forma colectiva como
instrumentos de comunicacion o de negociacion de significados. Puesto que son un buen
excusa para dialogar, criticar, rebatir, e incluso asumir algun tipo de compromiso colectivo.
En ellos predomina la idea de jerarquia, puesto que parten de ideas muy generales que
van desglosando en otras més especificas conectadas entre si por relaciones de inclusién
(NOVAK'Y GOWIN, 1988; ONTORIA, 1993)

Uve de Gowin: Es unatécnica disefiada para que los alumnos entiendan la estructura
y los procesos de investigacion mediante los cuales se construye el conocimiento,
implicandose en forma activa en la planificacién de los nuevos conocimientos a adquirir.

Cuaderno de campo.: Constituyen una herramienta fundamental de cualquier
proceso de investigacion sobre el entorno que nos rodea. Como asegura Gerald Durrel
(1995), “después de los sentidos, la pieza mas importante es un cuaderno de campo llevado
meticulosamente al dia. Las observaciones hay que hacerlas sobre la marcha, porque la
memoria no siempre es infalible” Para TAYLOR Y BOGDAN (1992: 75), en las notas de
campo se deben incluir “descripciones de personas, acontecimientos y conversaciones,
asi como las acciones y sentimientos, intuiciones o hipoétesis de trabajo del observador, la
secuencia y duracion de los acontecimientos, la estructura del escenario... una buena regla
establece que si no esta escrito, no sucedié nunca”.

EXPOSICION: E| objetivo esencial de los métodos reagrupados bajo esta
denominacién es la de informar e interesar por un tema ambiental o una determinada
problemética ambiental a la persona o al grupo de personas a las que se dirige.

Demostracion: Esta metodologia se basa en la realizacion de actividades por
parte del profesor o de la persona encargada, utilizando ejemplos, experiencias u otras
representaciones reales para ilustrar un principio o mostrar cémo se realiza algo en
concreto.

Multimedia: se entiende por Multi- Media a cualquier actividad de aprendizaje que
utilice que utilice diferentes medios educativos y no estén acompafnados de documentacion
escrita. Consiste en un conjunto de elementos con frecuencia “audio- escrito- visuales”
sobre los que el estudiante lee, analiza, discute, experimenta y evalla. Este concepto
abarca por tanto: peliculas, videos, bandas sonoras y diapositivas. La multimedia estimula
los oidos, los ojos, la piel (Yemas de los dedos) y en especial el cerebro.

Practicas de observacion: Esta estrategia metodolégica, sitia al estudiante
en contacto con el medio profesional. De esta forma, la actividad profesional se realiza
de manera que continua su ritmo normal, dejando al estudiante ejercer poca o ninguna
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influencia sobre la situacion, siendo esta caracteristica la principal diferencia existente
entre esta metodologia con respecto de la habitual en el que el estudiante y el profesor
mantienen por lo general intercambios de opinion.

La discusion

Las conferencias: E| método de conferencias supone la realizacion de una serie
de reuniones detalladamente organizadas durante el curso, en los cuales los participantes
pondrdn en comun una serie de ideas con el fin de resolver problemas colectivos e
individuales.

Seminarios: es un grupo de investigacion especializado que se dedica al estudio en
profundidad de una temética determinada bajo la direccién de un experto.

Fraccionamiento de grandes grupos: Se trata de métodos que permiten recopilar
un maximo de informacién en un gran grupo al fraccionarlo en unidades restringidas para
permitir la expresién mas rapida y facil de informacion.

IMPLICACION: Se definen todos aquellos métodos en los cuales el individuo se
conciencia e implica emotivamente con la tematica abordada.

Utocreacion de medios educativos: Consiste en la realizacién de uno o varios
medios educativos por las personas escogidas para el cambio de la conducta. Puede
tratarse de un instrumento sencillo como puede ser por ejemplo un folleto informativo, un
cartel o un audiovisual, video, fotonovela o una obra de teatro.

Juegos didacticos: Esta técnica se basa en la competicion entre dos adversarios, en
el cual el desarrollo viene determinado por los reglamentos y que se realiza con la finalidad
de ganar, de intercambiar y compartir vivencias o percepciones sobre una conducta.

INDIVIDUALIZACION DE LA ENSENANZA: La individualizacién de la ensefianza
consiste en adaptar el proceso educativo a las diferencias individuales entre las personas;
diferencias que se ponen en evidencia por aptitudes personales, métodos de trabajo,
técnicas de estudio, perfil de aprendizaje, valores, etc...

Laboratorio: Laboratorio, es un entorno que cuenta con un equipo especializado
que permita al individuo dedicarse a experiencias, siguiendo la mayor parte del indicaciones
determinadas con el fin de reproducir resultados conocidos. El laboratorio se considera
con frecuencia como una actividad complementaria a la ensefianza magistral.

SOLUCION COLECTIVA DE PROBLEMAS: se basa en la resolucion de problemas
reales o hipotéticos por un grupo con la finalidad de dominar de esta forma las técnicas de
la solucion de los problemas y asimilar asi los contenidos de la ensefianza. Este método
exige al grupo de participantes la eleccién de una alternativa para su presentacion.

Solucion de problemas a través de la creatividad: Es un método que permite
ofrecer un nuevo enfoque al problema. EI método conlleva las siguientes etapas:
clarificacion de la situacion conflictiva. Identificacion de hechos. Formulacion del problema.

Elaboracion de ideas. Evaluacion de ideas aportadas. Evaluacion de la aceptacion de las
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ideas. Establecimiento de un plan de accion.

41 METODOLOGIA

Asipues, lainvestigacion requirié de un disefio no experimental de tipo descriptivo;
en la investigacion no experimental o ex post — facto resulta imposible manipular variables
0 asignar aleatoriamente a los sujetos o las condiciones, de estimulos a los cuales se

expongan los sujetos del estudio.

51 RESULTADOS

La prueba diagnéstica dejo ver que los estudiantes estaban conformes con los
procesos de ensefianza aprendizaje que se venian aplicando, solo unos pocos manifiestan
su inconformismo, a partir de esta premisa se desarrollan una serie de actividades,
diferentes a las que cotidianamente se ejecutaban y estaban acostumbrados; se hicieron
actividades de conducta de entrada que revelaron los preconceptos existentes en los
estudiantes. Segun AUSUBEL y SULLIVAN. (1983), “en el proceso de orientacion del
aprendizaje, es de vital importancia para conocer la estructura cognitiva del alumno; no
solo se trata de saber la cantidad de informacién que posee, sino cuales son los conceptos
y proposiciones que maneja, asi como de su grado de estabilidad”. Los preconceptos
de los estudiantes evidenciaron el bajo conocimiento que tienen sobre topico de grupos
funcionales de quimica organica, Los resultados arrojados, hicieron que en sesiones
posteriores se implementaran nuevas estrategias didacticas. Este tema se presto para
poder aplicar practicas de laboratorios con una aceptacién de 45%, mapas conceptlales
con una aceptacion de 38%, Juegos didacticos con un nivel de aceptacion de un 12% vy,
para: diagramas de flujo, crucigramas, portafolios, parqués y domino un 5%.

Se aplicaron estrategias didacticas: Exposicion RODRIGUEZ. (2005), implicacién,
métodos conductuales, discusion, estrategias dirigidas en el ambito conceptual, solucion
de problemas. GUTIERREZ. (2001). Individualizacién de la ensefianza.

La participacion de otras areas y asignaturas al proyecto. Los profesores de espafol,
contribuyen con la revision de redaccion, técnicas de exposicion, interpretacion, elaboracion
de ensayos y escritos; los docentes de sistemas contribuyen con la formaciéon en disefio
de diapositivas, manejo de internet y los diferentes medios electrénicos; los profesores
de matematicas, en la tabulacion de datos estadisticos. Los docentes de inglés con la
interpretacion de textos de interés cientifico. Mejor desempefo, mayor responsabilidad con
el proceso académico y mejorar los resultados en las pruebas del estado. Fortalecimiento
del trabajo individual, colaborativo y en equipo. Adquisicion de autonomia y disciplina
en el trabajo académico. Fortificacion de las competencias cientificas, procedimentales,
cognitivas y axiologicas. ORTIZ, Alvaro y MORENO Heladio. (2002).
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La evaluacioén se desarrolla de la siguiente forma:

Evaluacion inicial: Los grupos funcionales se conciben como un medio de diagnostico
de los conocimientos, destrezas y habilidades previas de los alumnos, para lo cual seran
util el aprendizaje de este tema centrado en situaciones cotidianas o significativas para los
alumnos. Al respecto se utilizaron items graficos como los que aparecen en algunas obras
clasicas sobre ideas previas de los alumnos /p.ej.,Hierrezuelo y Montero, 1991; Driver, y
Col, 1992).

Evaluacion formativa, a este respecto se valora la participacion de los estudiantes en
el desarrollo de ejercicios con los grupos funcionales y su aplicacion a sustancias quimicas,
alimentos o bebidas que utilizan a diario; esta se hace a lo largo del curso.

Evaluacion sumativa: La valoracion preferentemente del proceso de resolucion
de ejercicios de nomenclatura sobre la obtencién de una solucién correcta del examen.
Asimismo, se hace hincapié enla discusion y revision posterior de los ejercicios solucionados
por parte de los estudiantes. No se descarta la solucion de los ejercicios haciendo uso libre
del material de consulta.

Evaluacion criterial: Se establece previamente a la realizacion de las pruebas
establecidas los criterios de calidad de las respuestas previstas, de acuerdo especialmente
con los objetivos instructivos que se plantean (Nomenclatura correcta, representacion
grafica de las moléculas, identificacion del grupo funcional. Etc...) Tales criterios son
conocidos con anticipacion por los estudiantes.

Evaluacion del curriculum: Sirve igualmente para contrastar de un modo permanente
el éxito de la programacién curricular, mediante la observacién de las dificultades que
hallan los alumnos en dicho aprendizaje. la presentacion de los trabajos, su creatividad, y
presentacion de los resultados de cada actividad desarrollada.

CONCLUSIONES

» La prueba diagnéstico es una alternativa valida para identificar los preconcep-
tos que posee el estudiante, y asociarlos con la nueva informacion perfeccio-
nando el proceso de ensefianza — aprendizaje al interior del aula de clase me-
joro notablemente.

+ Las estrategias didacticas permiten a los docentes y estudiantes fomentar la
participacion, fijar y retener conocimientos, facilitar los procesos de aprendizaje,
desarrollando habilidades y aptitudes que intervienen en el desempefio indivi-
dual y grupal.

+ La evaluacion determina la validez del proceso de ensefianza — aprendizaje,
corrigiendo los elementos del sistema para el logro de mejores resultados, te-
niendo en cuenta las necesidades e intereses de los estudiantes.

»  El desarrollo de proyectos pedagogico conlleva a un proceso interdisciplinario,
en que cada area del conocimiento aporta un referente conceptual desde su
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campo para la solucion de problematicas a nivel institucional. Integracion gene-
ral de los docentes al proyecto de aula.
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RESUMO: Os Contos de Fadas podem
significar para as criancas uma forma de
ver e conhecer a sua propria realidade e
personalidade, com base nos personagens
e nas histérias narradas. Por isso, reforca-
se que a ideia de inser¢ao de uma proposta
metodologica, por meio dos Contos de
Fadas, visa, antes de tudo, uma educagao
para além da formalidade, ou seja, uma
educacé@o para a vida. O objetivo desta
pesquisa consiste em compreender como

Data de aceite: 01/11/2022

os Contos de Fadas estdo inseridos
numa légica metodolégica de ensino-
aprendizagem na Educacao infantil, periodo
importante na constru¢cdo do carater das
criangas e no aprimoramento da sua leitura
de mundo. O estudo é de cunho qualitativo
e a metodologia tem como base um
levantamento tedrico sobre o tema. Servem
como arcabougo teorico a este estudo, os
autores: Piaget (1971); Bettelheim (1980);
Eich e Campagnolo (2014); Paula (2016);
Propp (2001); Held (1980); Sosa (1982),
entre outros. Como conclusdo do estudo
foi possivel constatar a importancia dos
Contos de Fadas em diversas dimensdes,
tais como a potencialidade que eles
representam diante da multiplicidade de
casos concretos na vida das criangas,
permitindo-lhes sair da abstracédo e adentrar
no seu cotidiano para a compreensdo de
muitos de seus problemas reais. No tocante
ao processo de ensino-aprendizagem, os
Contos de Fadas tornam-se uma ferramenta
didatica ludica, que contribuem para o
desenvolvimento do carater humano e do
equilibrio emocional, ajudando a moldurar
a maturidade psicologica da crianca. Além
disso, os Contos de Fadas fazem parte do
patriménio cultural universal, heranga a que
toda criancga tem direito de usufruir.
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PALAVRAS-CHAVE: Contos de Fadas. Metodologia ensino-aprendizagem. Educagéo
Infantil.

ABSTRACT: The Fairy Tales can mean for children a way of seeing and knowing their own
reality and pernonality, based on the characters and in the stories told. For this reason, is
strengthened that the idea of the insertion of a methodological proposal, through the Fairy
Tales, aim, first of all, a education a part of the formality, that is, a education for life. The
objective of this research consist of understanding how the Faire Tales are inserted in a
methodological logic of the early childhood education, important time in the construction
of children’s character and in the improvement of their world’s reading. The study is a
qualitative stamp and the methodology hold as basis a theoretical lift about the subject. As a
theoretical framework for this research, the authors: Piaget (1971); Bettelheim (1980); Eich e
Campagnolo (2014); Paula (2016); Propp (2001); Held (1980); Sosa (1982), among others.
As a conclusion of this work, it was possible to verify the importance of the Fairy Tales in many
dimensions, like the potencial that they represent in the face of the multiplicity of the specific
cases in the children’s lives, allowing them to emerge from the abstraction and to enter in the
students” daily for the comprehension of many of their real difficulties. In the regard or the
teaching-learning process, the Fairy Tales become a playful didatic instrument, that contribute
to the development of human character and of emotional balance, helping to frame the child’s
psychological maturity. Besides of that, the Fairy Tales take part of the universal cultural
heritge, inheritance that every child has the right to enjoy.

KEYWORDS: Fairy Tales. Teaching-learning methodology. Early childhood education.

11 INTRODUGAO

No ambito da docéncia, faz parte do papel dos educadores considerar, em seus
métodos pedagoégicos, algumas maneiras de ensinar de acordo com a realidade dos
educandos. Nessa premissa, varias formas de ministrar aulas, sobretudo, de alcancar
esses aprendizes, em suas multiplas necessidades cognitivas, se tornam fundamentais e
desejaveis no cotidiano escolar.

E pertinente considerar a utilizagdo do ludico na educacdo infantil como uma
possibilidade de ferramenta metodologica para mediacao educacional e interpretacdo do
mundo real das criancas. Nesse contexto, a fantasia dos Contos de Fadas, como uma opcéo
viavel para o aprendizado, torna-se importante, pois, ndo raro, € possivel ver que alguns
alunos ndo conseguem ser sociaveis, preferem o isolamento ao convivio interpessoal.

Nos Contos de Fadas existem personagens com histérias semelhantes as pessoas
da vida real. Por exemplo, o conto O Patinho feio pode ser visto como a representagédo
de uma crianca rejeitada, com poucas amizades, vivendo em um mundo particular. Assim
sendo, os Contos de Fadas, ou contos maravilhosos, podem ajudar na interlocugéo ou no
processo de socializagdo da crianga, por meio da representacdo do proprio personagem
para aquelas criangas que, por razoes diversas, se sentem como O Patinho feio.

Bettelheim (1980) argumenta que os Contos de Fadas sdo capazes de auxiliar o
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professor na mediacéo de diversos temas quando permite a crianga entender o que esta se
passando dentro de seu eu inconsciente, oferecendo-lhe novas dimensdes a imaginacéo,
isto €, 0 que ela nédo seria capaz de fazer sozinha. Assim sendo, e levando em conta a
relevancia dessas narrativas para o universo infantil, faz jus um questionamento central
que norteia esta pesquisa: Como os Contos de Fadas contribuem para as criancas da
Educacéo Infantil, na sua representacao, enquanto leitura de mundo, criticidade, afetividade
e enfrentamentos cotidianos?

Esta pesquisa € norteada pela ideia de uma educacgéo que considera a subjetividade
dos sujeitos. Assim, propde-se discutir sobre os Contos de Fadas na Educagéo Infantil, cujas
andlises objetivam contribuir para a elaboragcéo de um projeto pedagdgico direcionado aos
professores que ensinam nesse nivel de ensino. Importa ressaltar que tais analises estao
validadas por opinides formadas por meio da leitura de estudiosos sobre o tema.

Portanto, expbe-se que o objetivo principal da presente pesquisa consiste em
possibilitar a compreenséao sobre como os Contos de Fadas contribuem para uma leitura
de mundo das criancas da Educacéo Infantil, considerando a relevancia das histérias e dos
personagens em suas realidades cotidianas, durante essa importante etapa educacional.
Como objetivos secundarios destacam-se: a) contextualizar a relagdo entre os Contos de
Fadas e a representatividade dos sujeitos por meio dos seus personagens; b) compreender
de qual forma as histérias dos Contos de Fadas contribuem para uma leitura da realidade
subjetiva dos educandos; c) analisar — a partir de documentos basilares da educacéao que
amparam tal nivel de ensino — como a leitura dos Contos de Fadas, na Educagéo Infantil,
pode impactar na realidade dos educandos.

O carater investigativo deste estudo visa contribuir com a discusséo da temética,
buscando, dentro das possibilidades, problematizar sobre o uso dos Contos de Fadas
na Educacgédo Infantil. Outrossim, adianta-se que ndo se pretende nas analises tecer uma
verdade absoluta, mas sim, instigar o debate critico formado por meio da leitura de diferentes
estudiosos das areas da pscicanalise, da psicologia, da pedagogia, da educagdo, dentre
outras.

Isso posto, a tese central desta pesquisa envolve um saber multiplo, por meio do uso
dos Contos de Fadas como métodos de ensino para o desenvolvimento dos alunos. Com
isso, varias pesquisas que ja foram feitas servem como arcabougo teérico a este estudo,
entre elas se destacam os autores: Piaget (1971); Bettelheim (1980); Eich e Campagnolo
(2014); Paula (2016); Propp (2001); Ressurrei¢éo (2005); Santos (2012); Held (1980); Sosa
(1982) e outros autores citados.

Ressalta-se que é necessario escolher, de maneira assertiva, quais s&o 0s processos
metodolbdgicos possiveis e desejaveis para a realizagéo da pesquisa. O percurso escolhido
para o estudo deve ter o intuito de preencher uma lacuna previamente analisada. A visto
disso, essa pesquisa ndo tera um carater investigativo de campo, ou seja, da realidade de
sala de aula, o que se justifica pela sua inviabilidade pratica, dado o tempo exiguo para o
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cumprimento das disciplinas e da elaboragéo deste estudo em um periodo de pandemia
causada pela Covid-19, em que as aulas presenciais foram suspensas pelo perigo de
contagio.

Abdica-se de uma analise documental exaustiva pela inviabilidade dessa metodologia
em um Trabalho de Concluséo de Curso, cuja extensao nao permite uma longa discussé@o
por esse caminho. Dessa feita, 0 &mago desta pesquisa visa qualificar a discussao e os
dialogos de maneira mais reflexiva, assim sendo, trata-se de uma pesquisa qualitativa e de
cunho bibliografico.

Compreende-se que a importancia da leitura dos Contos de Fadas na Educacao
Infantil € benéfica para as criangas, pois eles podem influenciar positivamente na formacgéo
da sua personalidade. Essas narrativas oferecem as criangas elementos que as ajudam a
compreender a sua realidade, bem como auxiliam na sua formacgéo psiquica e na resolucéo
de seus conflitos internos e externos. Além disso, contribuem para o desenvolvimento da
imaginacao, do aspecto emocional, tornando-as mais sensiveis, esperangosas, otimistas
e confiantes na vida.

O artigo encontra-se estruturado, além desta introducao e das consideragdes finais,
por trés se¢Oes: a primeira esta centrada na importancia dos Contos de Fadas na Educagéo
Infantil; a segunda baseia-se na representatividade de documentos basilares da Educacéo
Infantil como fonte metodoldgica e a terceira e UGltima segédo tem por objetivo analisar trés
Contos de Fadas que ilustram a pertinéncia da discussdo empreendida.

21 A IMPORTANCIA DA LEITURA DOS CONTOS DE FADAS NA EDUCAQAO
INFANTIL

Falconi e Farago (2015) dissertam que a origem dos Contos de Fadas é antiga,
data a época da sociedade celta. As primeiras evidéncias de uma coletanea de contos
infantis apareceram na Franga, no século XVII, periodo que marca o reinado de Luis XIV.
Os estudos mais aprofundados sobre a literatura folclérica e popular em diferentes paises
vieram mais adiante, no século XIX, tendo como principal nome Charles Perrault, com o
livro Contos da Mae Gansa, de 1697. De acordo com os autores, esse livro continha alguns
contos famosos, a saber: Chapeuzinho Vermelho, O Gato de Botas, A Gata Borralheira, O
Pequeno Polegar, além de outros.

Diversas razdes respaldam o sucesso dos Contos de Fadas entre as criancas, sendo
essa particularidade fundamental para a utilizacdo deles na Educacao Infantil. Falconi
e Farago (2015) argumentam que por meio deles as criangas se encontram em seu ser
psicolégico e emocional, ajudando-as a compreender seus problemas pessoais interiores
que se apresentam no dia a dia. Além disso, consideram os autores, que ao ouvir os contos
as criangas se sentem mais estimuladas, criativas, enriquecem o seu proprio vocabulario,
expandem a sua linguagem, entre outras qualidades positivas que essas narrativas trazem
ao universo infantil e que serdo citadas mais adiante.
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Assim sendo, soma-se a esses beneficios dos Contos de Fadas o universo da
educacgao, pois é neste processo/periodo que se esta para formar cidadaos preparados
para uma leitura de sua realidade subjetiva e concreta, cujo pensamento comeca a ser
moldado logo nos primeiros anos de escolaridade. Isso posto, faz-se necessaria a pratica
da leitura de diversas narrativas na Educacdo Infantil, momento em que as criancas
adentram o ambiente escolar. Por essas e outras razdes torna-se relevante a leitura dos
Contos de Fadas como um método de ensino, pois ouvir variados contos maravilhosos
impacta diretamente na vida das criangas.

Piaget (1971) argumenta que na infancia se desenvolvem algumas caracteristicas
da personalidade humana como gostos, reacbes, emocgdes, aptiddes, entre outros
componentes, constituindo uma base sélida dos conhecimentos iniciais que se tornam
fundamentais para a construgéo cognitiva, psicolégica, social e cultural dos sujeitos.
Segundo o estudioso, o desenvolvimento cognitivo & dividido em quatro estagios: o estagio
sensorio-motor, que vai aproximadamente de 0 a 24 meses; o estagio pré-operatorio, que
vai dos 2 aos 6 anos; o estagio operatério completo que compreende o periodo dos 7 aos
11 anos e, finalmente, o estagio do pensamento formal que acontece ap6s os 12 anos. Os
anos da Educacéo Infantil, dos 3 aos 6 anos coincidem com o estagio pré-operatorio.

Ainda de acordo com Piaget (1971), nessa fase a crianga possui uma capacidade
simbolica, quando faz uso de simbolos mentais como a linguagem e as imagens, periodo
em que acontece uma explosdo da capacidade linguistica e a crian¢a ndo se preocupa se
o outro ira entendé-la: ela se preocupa apenas com o seu entendimento. Nesse estagio, ha
também as caracteristicas do pensamento infantil como o egocentrismo — a incapacidade
de se colocar no ponto de vista do outro; o raciocinio transformacional — a incapacidade
para raciocinar sobre as transformacdes; a centracdo — a crianga centra alguma coisa
limitadamente, ndo a vé como um todo, de maneira que ela é incapaz de explorar todos os
aspectos. Nesse periodo ela leva em consideragcéo a percep¢ao e nao o raciocinio.

E nessa fase que os Contos de Fadas tém um valor inestimavel, por oferecer
novas possibilidades a imaginacao da crianga que ela ndo conseguiria descobrir sozinha.
Bethelheim (1980) corrobora levantando uma série de beneficios que tais narrativas trazem
para essa constru¢ao da personalidade. De acordo com o psicanalista, a crianga necessita
entender o que esta se passando no seu eu inconsciente para que ela possa dominar
0s problemas psicolégicos que sdo inerentes a essa fase do crescimento, como superar
as decepgdes narcisistas, os dilemas edipicos, as rivalidades fraternas, ser capaz de
abandonar dependéncias infantis, obter um sentimento de individualidade e autovalorizagédo
e um sentimento de obrigagdo moral. Além disso, a forma e a estrutura dessas narrativas
sugerem imagens as criancas que facilitam os seus devaneios e propiciam um melhor
direcionamento a sua vida.

Observa-se, portanto, que os Contos de Fadas se apresentam como uma
ferramenta importante na educacéo basica, sobretudo, na Educacgao Infantil. Dessa forma,
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0s contos, incorporados como uma metodologia de ensino, prezam pelo desenvolvimento
da imaginagdo, criatividade e leitura de mundo das criangas. Nessa perspectiva, essas
narrativas extrapolam o simples fato das historias, ja que as aventuras dos personagens
contam situagdes que podem se assemelhar com a realidade das criangas. Por isso, nota-
se a sua relevancia enquanto metodologia de ensino, uma vez que “a crianga encontra
esse tipo de significado nos Contos de Fadas” (BETTELHEIM, 1980, p. 12).

Introduzir os Contos de Fadas desde a infancia implica em considerar as criangas
como sujeitos criativos e dispostos que sdo. Em outros termos, redirecionar a pratica de
leitura das narrativas maravilhosas pode reverberar no desenvolvimento cognitivo desses
sujeitos, logo desde muito cedo. Com isso, a literatura infantil perpassa pela ideia de
preparacdo dos aprendizes para a sua futura emancipagcéo enquanto ser social (SOSA,
1982).

Ao atribuir a ludicidade como ferramenta de ensino, tem-se um profissional da
educacdo engajado com a realidade interpretativa dos alunos (SANTOS, 2012), isso
acontece porque a linguagem ludica pode despertar uma forma de se sentir representado,
proporcionando, por meio do prazer, uma melhor e eficiente aprendizagem. Quer dizer,
aprender brincando, se divertindo, representando seus personagens preferidos, interagindo
com as outras criancas pode tornar o processo de aprendizagem mais interessante, visto
pela ética infantil.

O trabalho com os Contos de Fadas se sobressai também para uma analise
conjuntural, de mao dupla talvez, pois ndo s6 o aluno aprende de forma diferenciada, mas
também o educador pode perceber uma diversidade metodoldgica no processo de ensino-
aprendizagem. Faz-se necessario lembrar que existem milhares de historias, vivéncias e
experiéncias nessas narrativas que podem auxiliar os jovens em diversos momentos de
suas vidas.

Da mesma forma, como as brincadeiras infantis representam no imaginario da
crianga um mundo de fantasia e descontragcdo, os Contos de Fadas podem representar
uma leitura para a vida pratica, pois tanto na crianga quanto no adulto, o inconsciente &
um fator determinante e poderoso para o comportamento. Ainda por meio dessas historias,
os educandos podem relacionar os desafios do seu cotidiano, com seus personagens
favoritos, se inspirando para alcancar as solu¢des para os problemas, bem como para
facilitar a comunicacéo, expondo sobre certas dificuldades para outras pessoas.

Nesse pleito, 0 emprego dos Contos de Fadas em sala de aula visa reforgar e estimular
as criancas a sairem de um mundo formal, que muitas vezes € visto por elas no ambiente
escolar como desinteressante. Ao escutarem tais narrativas, esses pequenos aprendizes
despertam a sua imaginacao e recebem uma boa contribuicdo para o desenvolvimento
do pensar, do brincar, do socializar-se e no interesse em ouvir mais historias (PAULA;
COSTA, 2016). Outrossim, como essas histérias possuem inicio, meio e fim, elas ainda

colaboram para que a crianca va percebendo a estrutura linguistica que esta subjacente a
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esses textos e, quanto mais ela for exposta aos contos maravilhosos, mais ela estara apta
a construir as suas proéprias narrativas seguindo tal estrutura. Dessa feita, varios aspectos
do processo do ensinar e do aprender, tanto dos conteddos quanto das atividades do dia a
dia, podem ser vistos por meio do refor¢co da imaginacao e da aquisi¢dao dos conhecimentos
que os contos proporcionam.

Ainteragdo com os Contos de Fadas remete aos sentimentos dessas criangas, que,
em muitas ocasides, elas ndo conseguem expressa-los. Histérias como o Chapeuzinho
Vermelho, Rapunzel, Cinderela, Os Trés Porquinhos etc. podem despertar antidotos
eficientes contra angustias e temores infantis (RESSURREICAO, 2005). Assim, reforga-
se a ideia de que a leitura de narrativas como os Contos de Fadas se encontra para além
da educacéo, pois essa leitura também pode ser uma forma dessas criangas se sentirem
representadas afetivamente.

Esses exemplos sdo importantes vistos pela 6tica do educador, quando, ao notar
se as criancas se identificam ou ndo com determinadas narrativas, ele podera propor
dindmicas ou atividades que permitem revelar os sentimentos, medos e angustias de seus
aprendizes. Casos de exclusédo social podem ser descobertos por meio da representacéo
ludica, tornando-se uma ferramenta importante para a incluséo nos ciclos das atividades em
grupos, por exemplo. Dessa maneira, essas histérias se tornam ainda mais fundamentais,
percebidas como uma oportunidade para que as criangas possam enriquecer a sua propria
experiéncia de vida (EICH; CAMPAGNOLO, 2014).

As metodologias de ensino para a Educagédo Infantil, que tém como pressuposto
a utilizacdo dos Contos de Fadas no cotidiano escolar para o alcance das criangas,
desenvolvem nelas a capacidade de aceitar a natureza problematica do ser humano e os
desafios impostos pela vida sem serem derrotadas por eles. Conforme os preceitos de
Freud, é s6 lutando corajosamente, sem escapismos, que o homem pode ter sucesso em
extrair um sentido para a sua existéncia. Essa é uma maneira de pensar em a¢des mais
efetivas para a construgdo do conhecimento, para as solugdes viaveis, uma vez que tal
cuidado é uma das responsabilidades inerentes a profissao de educador.

Pensar nos Contos de Fadas como uma representacdo da realidade, que para
criancas pode nao ser tdo agradavel, torna-se um resgate ao interesse a leitura, as histérias
e as aulas. Nesse limiar, justifica-se o interesse na tematica, mesmo porque as atividades
ludicas sao fundamentais para o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos: esse caminho
torna-se impactante para direcionar uma formacao que preze pelo lado humanitario. Vale
comentar que o habito da leitura dos Contos de Fadas é uma ferramenta viavel para uma
interpretacdo subjetiva, todavia, sem deixar de ser critica.

Para além de todas as questbes citadas, os Contos de Fadas utilizados como
metodologia de ensino estimulam a criatividade desses sujeitos, o seu preparo para os
desafios no seu espaco de atuacéo, sua leitura de mundo, seu interesse em ler, pensar e

refletir. Tudo isso pode se tornar possivel, principalmente, por uma identificacao pessoal
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com os personagens das narrativas, ja que existe um mundo de fantasia, ainda que, as
vezes, apresente um lado obscuro e por vezes pessimistas da vida. Essas histérias podem
se tornar uma valvula de escape para as ansiedades amorfas e inominaveis, as raivas, as
frustracdes, as humilhagbes, o sentimento de inferioridade, inspirando novas atuagbes no
mundo real (BETTELHEIM, 1980).

Pesquisar sobre essa realidade ludica permite conhecer uma certa caréncia de
métodos que poderiam ser utilizados em sala de aula para beneficio do proprio profissional
e de seus discipulos. Em tese, caso o interesse por esse tipo de método desperte satisfacéo
ao profissional, tem-se um educador mais realizado no dmbito da sua profisséo, visto como
uma contrapartida daquilo que esta sendo preparado para aula e ensinado no dia a dia.

Em segunda andlise, percebe-se a relevancia neste tipo de pesquisa quando se
ressalta o compromisso do educador com a educacgéo dos alunos. Ler em sala de aula
enquanto atividade pedagogica significa elaborar aulas fora de um contexto mais tradicional,
ainda, € uma forma de estimular as criangas e diversificar o seu modo de aprender. Isso
posto, o aprendizado dos alunos, com essa forma de ensino, tende a capacitar esses sujeitos
para uma leitura de mundo e ainda estimula o educador a estar sempre se renovando.

Nao se pode perder de vista que uma das centralidades do ensino é a sua
contrapartida social que é voltada para as principais pessoas participes do processo
de ensino-aprendizagem nesta fase de ensino: as criancas. Nesse sentido, a proposta
metodoldgica é direcionada em beneficio de todos, mas, sobretudo, dos alunos.

2.1 As Cartas de Propp: ferramenta para se entender a estrutura dos Contos
de Fadas

Vladimir Propp (1895-1970) foi um académico estruturalista russo que analisou cem
Contos Maravilhosos para encontrar possiveis similaridades entre eles e “a partir de um
corpus russo recolhido por Afanassiev, reduziu os contos a uma série de 31 fungdes que
0s contos repetiriam e conjugariam de um modo mais ou menos previsivel” (OLIVEIRA;
PEREIRA, 2012, p. 287). Nesse sentido, torna-se imperativo que o educador tenha
conhecimento sobre esse estudo, (re)conhecido como As Cartas de Propp.

Tais funcbes identificadas e analisadas por Propp podem ser observadas na
tabela 1.
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N° As Funcdes dos Contos Maravilhosos

1 Um dos membros da familia sai de casa;

2 Impbe-se ao herdi uma proibigao;

3 A proibicao é transgredida;

4 O antagonista procura obter uma informacao;

5 O antagonista recebe informacdes sobre a sua vitima;

6 O antagonista tenta ludibriar sua vitima para apoderar-se dela ou de seus bens;

7 A vitima se deixa enganar, ajudando assim, involuntariamente, seu inimigo;

8 Falta alguma coisa a um membro da familia, ele deseja obter algo;

9 E divulgada a noticia do dano ou da caréncia, faz-se um pedido ao heréi ou Ihe é dada
uma ordem, mandam-no embora ou deixam-no ir;

10 O herbi-buscador aceita ou decide, reagir;

11 O heréi deixa a casa;

12 O hero6i é submetido a uma prova; a um questionario; a um ataque etc., que o preparam
para receber um meio ou um auxiliar magico;

13 O heréi reage diante das ag¢des do futuro doador;

14 O meio magico passa as maos do herdi;

15 O heroi é transportado, levado ou conduzido ao lugar onde se encontra o objeto que
procura;

16 O hero6i e seu antagonista se defrontam em combate direto;

17 O herdéi é marcado;

18 Antagonista € vencido;

19 O dano inicial ou a caréncia séo reparados;

20 Regresso do heroi;

21 O heroi sofre perseguicéo;

22 O heroi é salvo da perseguicao;

23 O hero6i chega incégnito a sua casa ou a outro pais;

24 Um falso heréi apresenta pretensdes infundadas;

25 E proposta ao heréi uma tarefa dificil;

26 Tarefa é realizada;

27 O heréi é reconhecido;

28 Falso heréi ou antagonista ou malfeitor € desmascarado;

29 O herdi recebe nova aparéncia;

30 O inimigo é castigado;

31 O heréi se casa e sobe ao trono.

Tabela 1: Tabela com as Fungdes dos Contos Maravilhosos, segundo Vladimir Propp
Fonte: PROPP, Vladimir. 2001 (p. 19-36).
Organizacao: LIMA, Gabriela Aparecida de. 2021.
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Conforme as informagdes apresentadas na tabela 1, nota-se que os Contos
Maravilhosos apresentam algumas caracteristicas padrao e que sao recorrentes a maioria
desses contos. A importancia do estudo em questao diz respeito a um método de andlise,
tendo como base as fun¢des dos personagens dos contos, independentemente da histéria.
O comportamento dos personagens em Contos Maravilhosos tende a seguir essa linha de
raciocinio descrita em trinta e uma etapas.

Desse modo,

Em seu trabalho, Propp (1928/1983) se propde a fazer uma morfologia
dos contos de fada (chamados por ele de contos maravilhosos). Como
morfologia, o autor entende uma descricdo dos contos segundo as suas
partes constitutivas e as relagdes destas partes entre si e com o conjunto.
Analisando e comparando a distribuicdo dos motivos em diversos contos,
Propp descobriu que muitas vezes os contos emprestam as mesmas acoes
a personagens diferentes. Muitas s8o as situagdes, quando comparamos
contos diferentes, que se resumem numa mesma agédo na qual o que muda
s80 0os nomes e o0s atributos das personagens, mas néo suas fungdes (VIEIRA,
2001, p. 599).

Em vista do exposto, nota-se tal estudo linear com as reflexdes deste artigo, tendo
como objetivo pensar em uma ferramenta metodologica. As fungcbes dos personagens
como uma potencialidade e espelho na vida dos alunos contribui para o educador pensar
um cenario favoravel a mediagéo dos contetdos.

Para Propp (2001, p. 36-37),

Observamos que, na realidade, o numero de fungdes € muito limitado:
puderam ser isoladas apenas trinta e uma fungdes. A agao de todos os contos
de nosso material, sem excecdo, e de muitos outros contos maravilhosos,
provenientes dos mais variados povos, se desenvolve dentro dos limites
destas fungdes. Além disso, alinhando sucessivamente todas as funcgoes,
vemos com que necessidade légica e artistica cada funcéo se desprende da
precedente. Observamos também que uma fungdo ndo exclui a outra, como
tinhamos assinalado acima. Todas elas pertencem ao mesmo €ixo e ndo a
vérios eixos diferentes.

Desta feita, se bem compreendido esse estudo, os educadores podem utiliza-lo
como uma ferramenta metodoldgica para viabilizar uma analise concreta. Ainda que a
crianca na Educacéo Infantil ndo faga uso da linguagem escrita, o(a) docente, a partir da
analise e da compreensao das Cartas de Propp, pode propor e incentivar os pequenos
aprendizes a inventar o seu préprio Conto de Fadas, chamando a atencgédo para as fungdes
levantadas por Propp de maneira acessivel e didatica. O entendimento dessa ferramenta
pode permitir a compreensao do porqué grandes campedbes de bilheteria dos cinemas —
como Uma linda mulher, Esqueceram de mim — e da literatura — a saga Harry Potter — além
de uma infinidade de outros exemplos que alcancaram tamanho sucesso em diferentes
publicos e faixas etarias.

Todos eles estdo baseados nas fung¢des descritas por Propp, assim como as
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narrativas maravilhosas para as crian¢as — 0 que se traduz em uma receita para o sucesso,
como as obras citadas acima. Quando se associa uma bibliografia especializada, contos
bem elaborados e documentos importantes, o educador pode alcancar o objetivo almejado

de um aprendizado eficiente e duradouro.

31 O QUE PROPOEM OS DOCUMENTOS BASILARES DO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM INFANTIL NA PERSPECTIVA DOS CONTOS DE
FADAS

Dentro da proposta metodolédgica que considera os Contos de Fadas fundamentais
para o processo de ensino-aprendizagem, em especial na abordagem em que se assenta
esta pesquisa, alguns documentos voltados para a Educacédo Infantil servem como base
para uma homogeneizagdo pedagobgica, inclusive com uma maior solidez ao ambiente
escolar.

Esse fato esta relacionado ao empenho de diversos profissionais da educacéao,
considerando diferentes abordagens interpretativas, pressupostos cientificos e rigor
metodologico. Nessa perspectiva, esta subsegdo tem o intuito de apresentar alguns
importantes documentos que contribuem para o(a) educador(a) pensar a sua pratica
conforme a necessidade de alcancgar os alunos pedagogicamente.

Sobressaem-se duas importantes referéncias nesse sentido: o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Ambos versam a luz de diversas teorias, analises interpretativas que visam contribuir para
o trabalho docente e o desenvolvimento dos alunos.

Pode-se tomar como um exemplo de beneficio para os educandos a pratica
pedagogica que utiliza as historias dos Contos Maravilhosos, considerando os sentidos
sensoriais como, por exemplo, a audicdo. Quando se pensa nos contos esse sentido
sensorial tende a ser muito importante, justamente pelo motivo de chamar maior atencéo
dos alunos no momento de escuta quando o educador prepara e conta tais histérias.

Segundo o RCNEI,

Uma outra atividade interessante € a sonorizagdo de histérias. Para fazé-
lo, as criangas precisam organizar de forma expressiva o material sonoro,
trabalhando a percepgéo auditiva, a discriminagéo e a classificagdo de sons
(altura, duragao, intensidade e timbre). Os livros de histéria sé com imagens
s&0 muito interessantes e adequados para esse fim. Neste caso, apos a fase
de definicdo dos materiais, a interpretacéo do trabalho podera guiar-se pelas
imagens do livro, que funcionard como uma partitura musical. Os Contos de
Fadas, a producéo literaria infantil, assim como as criagdes do grupo sao
otimos materiais para o desenvolvimento dessa atividade que podera utilizar-
se de sons vocais, corporais, produzidos por objetos do ambiente, brinquedos
sonoros e instrumentos musicais. O professor e as criangas, juntos, poderao
definir quais personagens ou situacdes deverdo ser sonorizados e como,
realizando um exercicio prazeroso. Como representar sonoramente um bater
de portas, o trotar de cavalos, a dgua correndo no riacho, o canto dos sapos
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e, enfim, a diversidade de sons presentes na realidade e no imaginario das
criancas € atividade que envolve e desperta a atencéo, a percepgao e a
discriminagéo auditiva (BRASIL, 1998, p. 62-63).

Nota-se que a utilizacdo de histérias ludicas nédo precisa, necessariamente, seguir
um ordenamento homogéneo: séo multiplas as formas de ensinar. Nesse caso, percebe-
se uma variedade de sons que pode contribuir para o desenvolvimento do imaginéario das
criancas, sobretudo, de sons do cotidiano que possibilitam a sua distincdo através do
empirico. Essa € uma forma eficaz e divertida para os alunos de agucgar o seu sentido
auditivo.

Por seu turno, quando se pensa na escrita, os Contos de Fadas podem representar
uma variedade de caminhos até mais abrangentes. Conforme o RCNEI,

Os projetos que envolvem a escrita podem resultar em diferentes produtos:
uma coletanea de textos de um mesmo género (poemas, contos de fadas,
lendas etc.); um livro sobre um tema pesquisado (a vida dos tubarées, das
formigas etc.); um cartaz sobre cuidados com a saude ou com as plantas,
para afixar no mural da instituicdo; um jornal; um livro das receitas aprendidas
com 0s pais que estiverem dispostos a ir preparar um prato junto com as
criancas; producdo de cartas para correspondéncia com outras instituicdes
etc (BRASIL, 1998, p. 154).

Tem-se entédo na escrita uma potencialidade de ensino relevante. Embora néo trate
exclusivamente dos Contos de Fadas, fica evidente que o desenvolvimento deste método
propicia um exercicio fundamental para trabalhar a imaginacdo desses individuos. Os
Contos de Fadas contribuem com isso, sendo que um dos pressupostos para a utilizacao
desse método € deixar as criancas mais a vontade, se expressarem mais livremente
no espago escolar. As atividades escritas podem ser utilizadas em um dialogo com os
Contos de Fadas, levando em conta as fun¢des estabelecidas por Propp que foram citadas
anteriormente.

Visto por esse angulo, é possivel admitir a variedade metodologica presente no
Ensino Infantil. O ludico tem por razdo ultrapassar uma barreira conservadora e considerar
os alunos como constructos do proprio conhecimento. E por meio desse tipo de ensino que
muitos alunos pensam sobre aspectos importantes da sua existéncia e sobre sua relagdo
com o mundo, com o meio ambiente, a cidade, com aquilo que se vé na televisdo ou se
escuta nas musicas.

Essa tendéncia educacional que preza o conhecimento de culturas, simbolos, mitos,

etc. depende de uma articulagdo que pode ser motivada por um questionamento:

A partir de uma pergunta, como, por exemplo, “Qual o maior animal existente
na terra?”, as criangas, além de exporem suas ideias, poderdo pesquisar o
que pensam as outras criancas, os adultos da instituicdo, os familiares etc.
As lendas, as fabulas e os contos sobre grandes animais, presentes nos
repertorios e memorias populares, podem se tornar excelentes recursos para
confronto de ideias. Os conhecimentos cientificos sobre animais pré-histéricos
e sobre os animais de grande porte existentes hoje, sua relagcdo com a vida
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humana, onde e como vivem, a necessidade de sua preservacéo etc. sdo
informacdes valiosas para que as criangas possam pensar sobre o assunto.
Ao final, as criancas poder&o desenhar coletivamente, por etapas, um animal
entre aqueles que passaram a conhecer. Este produto final é interessante,
pois envolve pesquisar medidas, formas de trabalhar para fazer desenhos
grandes, envolve a cooperagao de adultos da instituicdo para ver onde expor
etc. (BRASIL, 1998, p.201, grifos do autor).

O processo de ensino-aprendizagem que considera o ludico como ferramenta permite
dialogar com temas complexos sem perder de vista o alcance pedagogico. Isso perpassa
pelo uso de um determinado método que o educador escolhe, considerando sempre a
construg¢ao conjunta do conhecimento. Nada mais justo para ndo segregar os sujeitos neste
processo do que admitir alternativas que despertem a curiosidade e a participacdo mais
incisiva dos alunos.

Com relacao a BNCC, ela se apresenta como um referencial para os educadores por
se tratar de um documento normativo que abarca importantes consideragdes para a pratica
pedagogica. Esse documento é uma base de ensino para as instituicbes publicas e privadas,
embora se deva admitir que existem varias discordancias acerca da efetividade deste
documento para educacao no Brasil. Para Franco e Munford (2018, p.158), por exemplo, “a
producao da BNCC esté situada no contexto amplo de politicas publicas educacionais bem
como de discussdes sobre a definicao do que se deve ensinar na educagao basica”. Nessa
razdo, utilizar esse documento viabiliza uma reflexdo acerca do processo metodoldgico.

Conforme a BNCC, alguns pressupostos para a conformidade da Educacgéo Infantil
consistem em conviver, explorar, participar, expressar e conhecer-se: esses seriam direitos
inalienaveis que garantem a seguridade de uma educacéo interativa e subjetiva. Existem
também os cinco campos de experiéncias que “[...] enfatizam no¢des, habilidades, atitudes,
valores e afetos que as criangas devem desenvolver dos 0 aos 5 anos e buscam garantir
os direitos de aprendizagem das criancas. Ou seja, 0 conhecimento vem com a experiéncia
que cada crianga vai viver no ambiente escolar” (BRASIL, 2016, p. 10).

De acordo com essas premissas, tem-se como objetivo central colocar a crianga no
centro das atengdes do processo de ensino-aprendizagem. Isso permite certa autonomia
aos sujeitos, sem desconsiderar que os educadores vao justamente construindo a sua
pratica e a crianga vai desenvolvendo os seus sentidos e as suas reflexdes por meio da
experiéncia vivida.

Considerando todas essas questbes, destaca-se a competéncia da escuta, fala,
pensamento e imaginag¢éao que, segundo a BNCC

Realca as experiéncias com a linguagem oral que ampliam as diversas formas
sociais de comunicagéo presentes na cultura humana, como as conversas,
cantigas, brincadeiras de roda, jogos cantados etc. Da destaque, também,
as experiéncias com a leitura de histérias que favorecam aprendizagens
relacionadas aleitura, ao comportamento leitor, aimaginagcdo e arepresentagcao
e, ainda, a linguagem escrita, convidando a crianca a conhecer os detalhes
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do texto e das imagens e a ter contato com os personagens, a perceber no
seu corpo as emogoes geradas pela histéria, a imaginar cenarios, construir
novos desfechos etc. (BRASIL, 2016, p. 12).

Percebe-se que a utilizagdo dos contos em sala de aula como processo metodolégico
€ algo pertinente, ja que a imaginagéo dos alunos tende a ser melhor trabalhada: escuta,
fala e pensamento — pressupostos de aprendizagem defendidos por Piaget. Essas questbes
podem atribuir valores fundamentais para os alunos e a pratica docente.

Com isso, o educador deve observar algumas questées na BNCC:

Ele [o educador] precisa organizar bons instrumentos para identificar o que
precisa ser observado. A partir do momento que realizo uma atividade que
esta relacionada aos objetivos de aprendizagem é que vou conseguir pautar
o meu olhar. Nao é um olhar aleatério, ele precisa estar voltado a proposta
para avaliar, inclusive, se a maneira que ele propds aquela situagao garantiu
efetivamente as condi¢cdes de aprendizagem, de desenvolvimento e de
brincadeira (BRASIL, 2016, p. 36).

Avaliar o educando perpassa por uma proposta em que o educador necessita
pesar a sua propria pratica. Em outros termos: deve existir uma autocritica no modo de
pensar o método e o ensino, sendo essa reflexdo imperativa para o crescimento pessoal e
profissional. Assim, o0 documento torna-se ainda mais valioso, uma vez que rever a propria
pratica leva a um aumento na qualidade do ensino.

Por fim, é relevante que os documentos basilares da educacgéao estejam presentes
no cotidiano de todos os profissionais da educacgéo. Deve-se buscar uma forma de ensinar
direcionada para os alunos, em que a qualidade do ensino deve ser renovada sempre que
necessario. Assim, todos saem ganhando a partir desse esfor¢o pedagoégico do docente.

41 ANALISES DOS CONTOS

4.1 O Patinho Feio

O Conto do O Patinho Feio, de Hans Christian Andersen € um dos contos mais
famosos da literatura infantil. A sua historia aborda a trajetéria de um patinho que nasceu
diferente de todos os seus irmaos e irmés, sendo esse o fato central da narrativa e que
serve de enredo para o desenrolar o sofrimento do protagonista: os seus irméaos e familia
0 desprezam, inclusive a sua prépria mae (ANDERSEN, s.d.). O patinho sofre o tempo
todo e em todos os lugares para onde ele foge. A sua fuga é motivada pela violéncia
fisica, além do sofrimento de néo ser aceito. Este fato também o faz fugir de si mesmo,
isto €, ndo gostar de si proprio. Certo dia, algo faz o patinho se encantar: ele vé lindos
cisnes e gosta tanto que deseja ser um deles. S6 que apés ver essa cena o patinho se
sente ainda mais feio, ainda mais sozinho e ainda mais infeliz: ele se compara aquelas
belas criaturas. Isso o desmotiva profundamente a tal ponto de ndo se importar mais com
a prépria vida (ANDERSEN, s.d.). Apds diferentes experiéncias de exclusédo e sofrimento
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finalmente o patinho é acolhido com amor e, inclusive, se assusta, ndo compreende aquela
demonstragao de afeto, tanto que foge mais uma vez até reencontrar aqueles lindos cisnes.
Assim diz o Patinho Feio:

Quero me aproximar dessas espléndidas criaturas — murmurou. — Talvez
me humilhem e me matem a bicadas, mas nao importa. E melhor morrer perto
delas do que continuar vivendo atormentado por todos.

Com um leve toque das asas, abaixou-se até o pequeno lago e pousou
tranquilamente na agua.

— Podem matar-me, se quiserem — disse, resignado, o infeliz.

E abaixou a cabecga, aguardando a morte. Ao fazer isso, viu a propria imagem
refletida na 4gua, e seu coracao entristecido deu um pulo. O que via ndo era
a criatura desengongada, cinzenta e sem graca de outrora. Enxergava as
penas brancas, as grandes asas e um pescogo longo e sinuoso.

Ele era um cisne! Um cisne, como as aves que tanto admirava (ANDERSEN,
s.d.).

Um dos cisnes percebe que o patinho feio é realmente diferente, mas a sua diferencga
é pelo fato do mesmo ndo ser um patinho, mas sim um cisne. Ao saber disso, o patinho,
agora cisne, fica extremamente feliz: a humilhac&o e o sofrimento véo embora. Entéo, ela
se pergunta se tudo aquilo ndo € um sonho e felizmente néo é. Agora, como lindo e sinuoso
cisne, vive feliz e realizado (ANDERSEN, s.d.).

Apartir desse conto, é possivel utiliza-lo como ferramenta pedagoégica para conversar
com os alunos, bem como trabalhar sobre os seguintes temas: exclusédo, sofrimento e
autoestima. Muitos alunos, inclusive, se sentem o proprio Patinho feio, sofrem de diferentes
maneiras e muitas vezes calados, sobretudo, diante a multiplicidade de cores/raca, classe
social e econémica no dia a dia escolar. Apoiando-se neste conto, assuntos tdo complexos
como esses podem ser compreendidos e trabalhados em sala de aula.

Nas palavras de Bettelheim:

Encorajar a crianca a acreditar que pertence a uma outra espécie, por mais
que ela aprecie a ideia, pode leva-la a direcao oposta do que sugerem 0s
contos de fadas: que ela deve fazer algo para conseguir sua superioridade.
Em “O Patinho Feio” ndo é expressa nenhuma necessidade de fazer alguma
coisa. As coisas simplesmente sdo predestinadas e se desenrolam nesta
direc&o, independente de o herdi tomar alguma atitude, enquanto na estéria
de fadas séo os feitos do heréi que modificam sua vida (BETTELHEIM, 1980,
p. 115).

Isso posto, € bom lembrar das fungbes do conto conforme As Cartas de Propp,
sobretudo quando o autor descreve a fungao 29, na qual “o her6i recebe nova aparéncia”
(PROPP, 2001, p. 33). Além disso, € notério que esse conto abarca grande parte das
funcdes que Propp elencou, revelando as potencialidades daqueles que séo resilientes,
persistentes e humildes, o que pode contribuir para que o educador trabalhe em um cenario
favoravel a mediacdo da formacéo do carater dos pequenos aprendizes. Por essas e
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muitas outras razdes, contos como O patinho feio estimulam a autoestima dos pequenos
em diferentes aspectos, além de ensin&-los a ndo julgarem o que é ou aqueles que sédo
diferentes, ou seja, o diferente jamais deve ser excluido ou deixado de lado. Ao contrario,
a aceitacao, a inclusdo daquele que é diferente nos ajuda a enxergar a beleza de cada ser

humano na sua individualidade.

4.2 Chapeuzinho Vermelho

O Conto Chapeuzinho Vermelho, de Jacob Grimm e Wilhelm Grimm também é um
dos mais populares contos infantis. A histéria narra a vida de Chapeuzinho Vermelho, uma
jovem que vive com a sua mae e faz visitas constantes a sua avdé que mora no interior de
uma floresta. Em certo dia, a mae de Chapeuzinho solicita a ela que leve algumas refeicoes
para a sua av6 que estava muito doente. Conhecendo os perigos da floresta, a mae alerta
para que Chapeuzinho Vermelho tome cuidado, ande sempre pelo caminho de costume
e ndo fale com absolutamente ninguém nesse percurso (GRIMM; GRIMM, s.d.), pois a
floresta esconde varios perigo, principalmente o lobo mau. Contrariando os ensinamentos
de sua mée, Chapeuzinho Vermelho, ao se encontrar com um lobo na floresta conversa
com e ele Ihe conta onde a sua avo reside. Sabido, o lobo manipula Chapeuzinho em
uma aposta para quem chegasse primeiro na casa da vovo. Como conhece muito bem a
floresta, o lobo pega um atalho e chega rapidamente na casa da avo6 e a devora sem pensar
duas vezes. Apds comer a vovo, ele se vestiu com as roupas da velhinha para aguardar
Chapeuzinho (GRIMM; GRIMM, s.d.).

Ao entrar na casa da sua avO, Chapeuzinho Vermelho estranha a voz da vévo e a
forma do seu corpo. Quando ela se aproxima, inicia-se o famoso dialogo:

- Oh, vovozinha, que bragos longos vocé tem!

- S&o para abracga-la melhor, minha querida menina!

- Oh, vovozinha, que olhos grandes vocé tem!

- S&o para enxergar também no escuro, minha meninal
- Oh, vovozinha, que orelhas compridas vocé tem!

- S80 para ouvir tudo, queridinha!

- Oh, vovozinha, que boca enorme vocé tem!

- E para engolir vocé melhor!!! (GRIMM; GRIMM, s.d.).

Ap06s engolir Chapeuzinho Vermelho e a sua avo, o lobo mau cai no sono. Ao Notar o
ronco do lobo, um cacador chega até a casa da vovozinha e percebe que a barriga do Lobo
Mau estava enorme. Vendo isso, o cagador corta a barriga do lobo, retira Chapeuzinho e
sua avé e coloca pedras pesadas dentro da sua barriga e a costura (GRIMM; GRIMM, s.d.).
O resultado para o lobo ¢ tragico, posteriormente.

Para Bettelheim (1980, p. 185),
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“Chapeuzinho Vermelho”, de forma simbdlica projeta a menina nos perigos
do conflito edipico durante a puberdade, e depois salva-a deles, para que
ela possa amadurecer livre de conflitos. As figuras maternais, a mae e a
bruxa, que eram tdo importantes em “Jodo e Maria” sdo insignificantes em
Chapeuzinho, onde nem a mée nem a avé podem fazer nada - nem ameacar
nem proteger.

Por sua vez, Propp (2001) destaca a perseguicao do her6i (fungéo 21) como uma
das particularidades dos contos. Por conta de tudo isso, a histéria deste conto é valiosa
quando se considera alguns ensinamentos. Primeiramente, Chapeuzinho desobedece a
sua mae quando conversa com o Lobo e, ainda por cima, se coloca em risco, bem como a
sua avo. Na vida real, diante de diferentes riscos na cidade, na escola, no lar e em multiplos
lugares, as criancas se tornam alvos faceis frente @ mé intencéo de algumas pessoas ou
de determinados sistemas como, por exemplo, a internet que pode ser facilmente retratada
como o lobo mau da atualidade, se utilizada pela criangca de maneira equivocada, sem
aconselhamento e vigilancia. Este conto pode ensinar licdes valiosas sobre obediéncia,
nao conversar com estranhos, nao detalhar informagdes pessoais etc.

4.3 Os Trés Porquinhos

O conto Os trés Porquinhos, de Joseph Jacobs narra a histéria de quatro principais
atores, na qual se tem um vildo e os trés mocinhos. E possivel notar uma gama de
informacdes e licdes, sobretudo sobre responsabilidades, deveres, direitos, lazer, o valor
social e a importancia do trabalho, além de outros.

Em sintese, dos trés porquinhos, apenas um era responsavel: o0 mais velho. Os
outros dois eram preguicosos e gostavam apenas de brincar e de ndo levar nada muito a
sério. Apos os trés porquinhos sairem da casa de sua mae, eles ficam a cargo de construir
as suas respectivas casas. O primeiro constréi uma casa de palha e o segundo prefere
uma feita de madeira, ambos escolherem esses materiais para ndo perderem muito tempo.
Ja o terceiro porquinho prefere construir uma casa de tijolos: para se proteger melhor dos
perigos da floresta, em especial, dos lobos (JACOBS, s.d.).

Um lobo (do mau) logo se interessa em saber quem sdo aqueles porquinhos, ou
melhor, interessa-se em devora-los. Derruba, inicialmente, a casa de palha do primeiro
porquinho, a joga pelos ares com um forte sopro. Desesperado, este porquinho corre para
casa de madeira do seu outro irmao preguicoso. Novamente, o lobo derruba essa casinha
com um grande sopro, fazendo com que os dois porquinhos corram em dire¢do a casa do
porquinho da casa de tijolos (o responsavel). O lobo tenta derrubar essa casa também, mas
sem sucesso... até que desiste da empreitada (JACOBS, s.d.).

Mas, nao satisfeito, depois de um periodo desaparecido, o lobo aparece na casa
de tijolos do terceiro porquinho, dessa vez tentando entrar pela chaminé. Contudo, esse
porquinho muito esperto aumentou o fogo da lareira queimando o lobo. Com isso ele
desaparece de vez e deixa os porquinhos em paz. Resolvida essa questado, os porquinhos
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vao todos morar juntos, inclusive, com a mae que estava com saudades. Os porquinhos
preguicosos concordaram em trabalhar e contribuir mais para manutencdo da casa, mas
sem perder de vista a importancia de brincar e aproveitar os momentos de lazer também
(JACOBS, s.d.).

Para Bettelheim (1980, p. 45) “A estoria dos trés porquinhos sugere uma
transformacgé&o na qual muito do prazer € retido, porque agora a satisfacéo € buscada com
verdadeiro respeito pelas exigéncias da realidade”. Portanto, ao se associar essa premissa
as Cartas de Propp € possivel perceber a fungéo 19, na qual “O dano inicial ou a caréncia
séo reparados”, ja que no fim do conto os Trés Porquinhos se unem e buscam vencer as
adversidades em conjunto.

Utilizando este conto como proposta pedagogica, torna-se possivel trabalhar
com diversas tematicas. O texto oferece uma narrativa autoexplicativa da importancia
do planejamento, da responsabilidade, da afetividade, da amizade, da generosidade, da
fraternidade, bem como demonstra as nocividades da preguica, de levar as coisas de
forma muito descompromissada e relapsa. Nesse sentido, entende-se que o conto Os Trés
Porquinhos seja valioso e possivel de ser inserido no ensino com as criangas.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de tudo o que foi escrito neste artigo, é possivel chegar em algumas
consideragdes finais para fechar, em principio, a discusséo proposta. Portanto, o que esta
escrito a seguir ndo tem a intencéo de esgotar a discusséo sobre os Contos de Fadas. Ao
contrario disso, esta pesquisa representa apenas o pontapé inicial dentro dessa importante
e complexa tematica.

Primeiramente, recorda-se da importancia dos Contos de Fadas na perspectiva de
ensino-aprendizagem na educagcao infantil. E possivel dizer que esses textos, com narrativas
maravilhosas, sdo admiraveis ferramentas didaticas e contribuem de forma decisiva para o
interesse das criancas nas aulas. Isso porque as narrativas dessas estorias os auxiliam em
resolucéo de problemas na vida real. Desse modo, aprender e ensinar diante da pluralidade
de acontecimentos maravilhosos, proporcionados pelos contos, torna-se uma alternativa
pertinente no cotidiano da sala de aula.

Foi possivel, também, compreender a analise de grandes tedricos e pesquisadores
desta area, que deixaram valorosas contribuicdes para compreensao dos Contos de
Fadas. Este € o caso de Vladimir Propp, sobretudo na estruturagéo de suas Cartas que
objetivam o entendimento conjuntural dos personagens e das etapas dentro dos contos,
relacionado-os com a vida das criancas. Propp (2001) ajuda professores, estudantes e
pesquisadores a encontrarem similaridades, isto é, padrdes e fungdes, entre os diversos
contos. A sua obra é atemporal e imperativa na construgdo do conhecimento dos Contos de
Fadas, da compreenséo de sua importancia para as aulas na etapa inicial da escolaridade
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e de pesquisas como esta. Bruno Bethelheim

E preciso fazer uma mencgdo aos documentos basilares do processo de ensino-
aprendizagem na perspectiva dos Contos de Fadas. Referéncias como o RCNEI e a BNCC
reforcam a contribui¢cdo para o trabalho de educadores e o desenvolvimento das criangas.
Estes documentos norteiam para uma pratica pedagogica significativa, considerando a
utilizacao dos Contos de Fadas como algo basilar para compreensdo do mundo percebido
e concreto da crianga.

Por meio das anélises dos contos foi possivel compreender algumas questdes
importantes, especialmente quando se relaciona o uso deles dentro de uma perspectiva
de educacéo inclusiva e critica. Isto €, utiliza-los, pedagogicamente, significa considerar
os sujeitos em multiplas realidades, em seus enfrentamentos cotidianos e na resolugéo de
seus problemas. Portanto, situagbes como a do Patinho Feio, dos Trés Porquinhos e de
Chapeuzinho Vermelho refletem vérios caminhos reflexivos no contexto das criancas e as
auxiliam na sua autonomia.

As Cartas de Propp, assim como as consideragcbes de Bettelheim (1980), séo
elucidativas, pois ajudam a associar a vida dos alunos com a trajetéria dos personagens.
Séo diversos elementos que se interconectam e criam uma representatividade frente a
diversidade de casos reais das criangas, mesmo porque elas se espelham em seus herdis,
sofrem junto com eles, se sentem ameacados igualmente, mas, por fim, os enxergam como
capazes de resolver problemas concretos.
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RESUMO: Este trabalho consiste no relato
de uma experiéncia sobre uma pratica
pedagobgica inovadora, baseada em
principios norteadores da aprendizagem
significativa, realizada com estudantes (6°
ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do
Ensino Médio), professores, coordenadores,
gestores e demais funcionarios e pais dos
alunos do Colégio Génesis, na cidade
de Feira de Santana, estado da Bahia,
Brasil. Trata-se de um Projeto Pedagogico
Institucional de cunho interdisciplinar,
denominado Banquete de Leitura, que visa
refletir sobre a importancia e a necessidade
da leitura para a formagao humana e cidada,

Data de aceite: 01/11/2022

de problematizar questdes pertinentes ao
processo de formacédo leitora no contexto
contemporaneo integrando as atividades
desenvolvidas nas diversas areas do saber
que compdem o curriculo da escola.
PALAVRAS-CHAVE: Pratica pedagdgica,
leitura, aprendizagem significativa e
cidadania.

ABSTRACT: This scientific project is
going to report a result of an innovatory
teaching practice experience based on
guiding meaningful learning principles, it
was applied to students (from 6th junior
school up to 3rd High School) teachers,
coordinators, employees, student’s parents,
all of them from Genesis School, in Feira
de Santana, Bahia, Brazil. The project
deals with Institutional Learning Project,
interdisciplinary, and it is called Reading
Banquet, that aims to bethink about the
point and necessity of reading to human
and citizenship knowledge, of questioning
relevant issues of reading creation process
within contemporaneous context combined
to developed activities in the various areas
of knowledge which composes school
curriculum.

KEYWORDS: Guiding significant, reading,
meaningful learning and citizenship.

A educacédo enquanto fendbmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 2

Capitulo 15

173


http://lattes.cnpq.br/3322889729085761
http://lattes.cnpq.br/6699617361697536
http://lattes.cnpq.br/2283361282577990

INTRODUCAO

Muito se comenta sobre a capacidade de leitura da gente brasileira. A questao
da leitura no seio da sociedade brasileira vem sendo pensada, criticada, discutida nas
mais diversas instancias sociais, especialmente, no contexto escolar. InUmeras iniciativas
voltadas para a difusé@o e implementacao de projetos de leitura vém sendo realizadas, por
entidades privadas e por diferentes instancias governamentais, nessas Ultimas décadas.
Todavia, como anunciou o grande Drummond no século passado, “a leitura € uma fonte
inesgotavel de prazer, mas, por incrivel que pareca, quase a totalidade nao sente esta
sede”.

Ler &, incontestavelmente, uma atividade complexa de interagdo entre sujeitos e
exige muito mais que uma simples decodificagdo de simbolos gréaficos; € uma atividade que
coloca em jogo os conhecimentos prévios do leitor — conhecimento de mundo, conhecimento
linguistico e textual - e multiplas competéncias para a construgédo do sentido.

“Pensar em leitura € pensar na vida. E a vida de um leitor ndo se restringe a um
Unico espaco social, quer seja familia, escola ou comunidade local. [...] Pensar a formagéo
do leitor € pensar em todas as instancias sociais como espacos de formacéao, através de
intervengdes, mediacdes, praticas leitoras” ( CASTRO, 2007). Formar leitores, entdo, é
compromisso da familia, da sociedade em geral e da Escola.

A Escola, naturalmente, constitui-se em importante e fundamental espaco de
formacéo de leitores, haja vista que € o espacgo formal de ensino da leitura. A ela cabe a
responsabilidade e 0 compromisso maior de pensar, organizar, planejar, mediar, sistematizar
acoes que instiguem o desejo, o esfor¢o, o prazer de ler: ler diferentes suportes textuais,
diferentes tipos de texto. Ler a palavra escrita, lerimagens, ler gréficos, ler formulas, gestos,
expressoes, ler as novas tecnologias.... Ler o mundo, ler a vida. Ler-se. Ler, sabendo filtrar
das leituras realizadas, o melhor para a vida, para uma mais eficiente acdo nas interagcbes
sociais, para uma mais eficiente convivéncia social.

Ler - e também escrever e expressar-se oralmente -, “como praticas que geram
representacdes, permitem que se criem imagens sobre o mundo vivido, constituindo
verdades que ajudam a olhar e entender a realidade. Assim, de que adiantaria um conjunto
singular de conceitos cientificos se junto a eles ndo pudéssemos abrir um leque de
possibilidades para ver, sentir e perceber a realidade?” (PEREIRA ET AL, 2008).

JUSTIFICATIVA

Sendo a Escola um espaco de formacdo para a cidadania, é preciso pensar
procedimentos pedagdgicos que considerem a pratica da leitura (e também da escrita)
como conteldo de ensino, e contetido de ensino em todas as areas do curriculo. Leitura,

escrita - e também a oralidade - sédo praticas que fundamentam as agdes dos sujeitos na
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sociedade.

Ler textos, ler imagens, ler simbolos... Expressar uma opinido, defender um ponto
de vista, argumentar. Escrever para ser compreendido. Falar para ser compreendido. Séo
praticas que constituem um sujeito que sabe do seu papel nas intera¢des sociais e sabe da
importancia e responsabilidade desse papel na transformacao da sua realidade.

Ler, escrever e falar ainda parecem ser as ferramentas basicas capazes de dar
sentido para o que se faz no processo educativo na escola, no qual professor e aluno
buscam compartilhar significados que s@o aqueles aceitos em certos contextos. Ao
apresentar os significados, o professor o faz usando a linguagem, por sua vez o aluno ao
devolver os significados que esta captando, também o faz com o uso da linguagem mesmo
nas disciplinas cientificas, como a Fisica e a Quimica, por exemplo, o processo educativo
depende da linguagem (MOREIRA, 2012). Ainda se reportando a linguagem, ele coloca:

O homem vive na linguagem. Portanto, a linguagem é essencial na facilitagao
da aprendizagem significativa. As palavras s&o signos linguisticos e delas
dependemos para ensinar qualquer corpo organizado de conhecimentos
em situacdo formal de ensino que é a proposta subjacente a teoria da
aprendizagem significativa (MOREIRA, 2012, p. 22).

E nessa perspectiva que o Colégio Génesis, através da area de Linguagens, e
considerando os principios que norteiam o seu Projeto Pedagdgico, pensou e organizou
o Projeto Institucional BANQUETE DE LEITURA, evento de carater interdisciplinar cuja
finalidade € a de fomentar e favorecer a socializagédo de trabalhos realizados nas diversas
disciplinas e areas de conhecimentos que compdem o seu curriculo, além de se constituir

numa oportunidade impar de trocas, construcdes e aprendizados.

OBJETIVOS

Considerando que o Colégio Génesis tem, como finalidade estabelecida no seu
Projeto Politico Pedagogico, a formacao para a cidadania, e que tem buscado aprimorar
procedimentos pedagoégicos que considerem a pratica da leitura, da escrita e da oralidade
como conteudo de ensino e aprendizagem em todas as areas do curriculo, pretende-se no
Banquete de Leitura:

. Promover um espaco de formagéo, discussao, difuséo e fortalecimento de prati-
cas leitoras no contexto escolar, estabelecendo relagdes com outras instancias
sociais vinculadas a questéao da leitura: instituicbes de educacéo e de cultura,
orgaos de comunicagéo, poetas, artistas, pintores, livrarias e efc..

+  Apresentar variadas atividades de leitura que favoregcam, aos estudantes e aos
diferentes participantes do Banquete, a ampliacdo do repertorio de informa-
¢cOes, 0 prazer estético e a compreensao de que ler, escrever e expressar-se
oralmente possibilitam a constituicdo de um mundo para si préprio e para me-
Ihor entender a realidade.
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+  Contribuir para a compreenséo de que leitura, escrita e oralidade sao praticas
que fundamentam as agbes dos sujeitos nas interacdes e intervencdes sociais.

«  Envolver a familia na empreitada da formacéao leitora, fortalecendo a alianca
escola/familia, para que a leitura ocupe o espaco que, de fato, lhe cabe no cur-
riculo escolar e na formagéo da pessoa.

+  Partilhar, com a comunidade interna e externa, acdes pedagogicas que obje-
tivam, no cotidiano da sala de aula, desenvolver competéncias vinculadas a
leitura, compreenséo, escrita e oralidade, na perspectiva de contribuir para re-
flexédo e debate sobre tais praticas no espaco da Escola e, por extensdo, na
formacao cidada.

O QUE E O BANQUETE DE LEITURA

Trata-se de um espago aberto, integrado ao curriculo e ao calendario letivo do
Colégio Génesis, que reline, a cada trés anos, todos os segmentos do Colégio - estudantes,
professores, coordenacgéo e dire¢édo, funcionarios - familia, instituicdes de educacao e de
cultura, estudiosos da leitura, leitores avidos, especialistas em leitura, comunidade em geral,
com o proposito de refletir sobre a importancia e a necessidade da leitura para a formagéao
humana e cidad&, de problematizar questdes pertinentes ao processo de formacgao leitora
no contexto contemporaneo, de “degustar” diferentes praticas leitoras, através de atos de
leitura como atos de esforco, prazer e desejo/necessidade de “alimentar a alma com
porcdes recheadas de sensibilidade”.

Nesse espaco, acontece, conforme tema e planejamento especificos de cada edicao,
atividades que contemplem os objetivos do Projeto, convergindo para o fortalecimento da
pratica leitora como agéo efetiva de vida, de vida humana e com qualidade.

Sao, dentre outras, atividades previstas para o Banquete de Leitura: conferéncias,
palestras, mesas redondas, sessdes de comunicagdo e posteres, exibicdo de videos,
salas tematicas, Café Literario, vernissage, exposicoes, lancamento de livro, concurso
literario, oficinas, contagédo de histoérias, rodas de conversa e de leitura de textos (escritos,
imagéticos, midiaticos, cordel, conto, causos, repente...), teatro, muasica e danca.

Para a sua realizagédo, o projeto Banquete de Leitura cumpre com as seguintes
etapas:

(1) A partir de instrumentos de avaliacdo processual, que caracteriza o
sistema de avaliagédo do Colégio, da experiéncia acumulada, define-se o tema
da edicdo do Banquete do ano, considerando-se as diretrizes deste Projeto;
(2) Direcao e Coordenacéo Pedagodgica definem as coordenadas gerais para
elaboracéo do Plano de Trabalho da edicéo especifica; (3) Elaboragdo do
Plano de Trabalho especifico ( Plano de A¢do) — Coordenagdo do Banquete
| Area de Linguagens; (4) Apresentacdo do Plano de Trabalho (Plano de
Acéao) a Direcdo e Coordenagéao e, a seguir, ao conjunto dos professores em
Reunido Pedagdgica; (5) Desenvolvimento do Plano de Agéo; (6) Realizacao
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do Banquete do Leitura; (7) Avaliagdo do Banquete, divulgacao dos resultados
( dados da avaliacéo).

TEORIZANDO A PRATICA

Embora seja um projeto extensivo a toda comunidade escolar, o Banquete de Leitura
tem como seu alvo principal os estudantes e professores, na medida em que antes do
evento propriamente dito muitas das atividades sdo desenvolvidas e avaliadas nas diversas
disciplinas que comp&em o curriculo da escola para posterior apresentacéo no “Banquete”.
Em outras palavras, os trabalhos reservados para apresentagdes durante o evento, ja
foram realizados e avaliados em sala de aula ao longo dos ciclos letivos.

Em se tratando de evento de cunho didatico-pedagdgico que envolve possibilidades
de troca de informagdes, aquisicdo de competéncias e habilidades, em potencial, o
Banquete de Leitura conta com alguns elementos chaves para ocorréncia de significativos
aprendizados, tais como: a participagdo voluntaria dos estudantes e a pré-disposicédo deles
para aprender, além de se constituir num espacgo potencialmente rico para a elaboragéo e/
ou o enriquecimento de conhecimentos prévios especificamente relevantes (subsungores)
visando a aprendizagem significativa de novos conhecimentos e o fortalecimento da
competéncia leitora.

Sob o ponto de vista metodologico, as atividades desenvolvidas durante o Banquete,
a exemplo das contacdes de histérias, rodas de conversa e de leitura de textos (escritos,
imagéticos, midiaticos, cordel, conto, causos, repente...), teatro, musica e danca, entre
outras, revestem-se de recursos e principios que buscam facilitar “a passagem da estrutura
conceitual da matéria de ensino para a estrutura cognitiva do aluno de maneira significativa”
(MOREIRA, 2006, p. 171), funcionando, dessa forma, como verdadeiros organizadores
prévios, na medida em que se comporta como um espago, no qual as atividades propostas
podem servir de pontes cognitivas que contribuem para facilitar a ocorréncia de novas e
significativas aprendizagens.

Obviamente que, devido a heterogeneidade dos participantes (estudantes,
professores, funcionarios, familiares,...), certamente aprendizagens h&o de ocorrer em
niveis diferenciados e compativeis com as proprias vivéncias e experiéncias de cada
individuo, tendo em vista, evidentemente, a natureza da estrutura cognitiva do aprendiz
e a disponibilidade dos conceitos subsungores preexistentes para relacionar os novos
materiais de forma néo literal e ndo arbitraria.

AVALIACAO

A avaliagdo do Banquete de Leitura, nos termos do Sistema de Avaliagéo definido no
Projeto Pedagégico do Colégio, ocorrera dentro do eixo ACAO/REFLEXAO/ACAQ, numa
perspectiva diagnostico-mediadora.
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Instrumentos como fichas, observagdes e registros, conversas, “positivo/
delta”, analise e reflexdo das agdes realizadas, pesquisa de percepc¢do dos envolvidos/
participantes, questionarios, pesquisa quantitativa, observa¢des pds-Banquete..., serdo
utilizados para avaliar o processo em toda a sua extensdo. Os dados resultantes desses
procedimentos norteardo as tomadas de decisdo quanto ao que mudar, tanto no desenrolar
do proprio Banquete, como no contexto da sala de aula e da Escola como um todo, bem
como na edicéo seguinte do Projeto.
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CAPITULO 16
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RESUMO: O artigo propde-se a fazer um
recorte da pesquisa intitulada “As Teias
de Ariadne: narrativas de memoéria de
mulheres da comunidade quilombola Santo
Anténio dos Pretos, Codd - MA” financiado
pela FAPEMA (2017-2019) e coordenado
pela Profa. Dra. Silvana Maria Pantoja
dos Santos. A pesquisa contou com a
participacdo direta de 10 pesquisadores
da Universidade Estadual do Maranh&o —
CESTI/UEMA. O recorte objetiva relatar
como aconteceu a produgéo de dados em
duas das visitas a comunidade envolvendo
30 mulheres com idades entre 14 e 83 anos,
tracando um paralelo entre as lembrancgas
oralizadas por elas e o papel das Griottes,
termo utilizado em Africa para designar
as contadoras de histérias, responsaveis
por transmitirem suas histérias para as
outras geragdes, como forma de preservar
0 patrimbnio imaterial, as memorias
individuais e coletivas da comunidade.
Sendo assim, a pesquisa também contribui

Data de aceite: 01/11/2022

para recuperar a fungdo dos mais velhos,
esquecida na sociedade poés-moderna
capitalista que da relevo a historia oficial
em detrimento da lembranca. Utilizamos
metodologias inventivas para a produgao de
dados em Rodas de conversas tematicas e
Rodas Grié, em que as memorias vém a tona
a partir da exposicédo de objetos dispostos
ao centro da roda. Para fundamentar este
artigo utilizamos os estudos de Benjamin
(1980); Zumthor (1993); Bosi (2004);
Halbwachs (2006); Sisto (2012), dentre
outros. O trabalho serviu para mostrar
a importancia do uso de metodologias
inventivas na pesquisa, utilizadas como
dispositivos para descortinar subjetividades,
vozes esquecidas, historias de vida ou da
tradicdo oral, capazes de fortalecer lagos
de pertencimento, ancestralidade, condigcao
feminina e autoafirmagcdo das mulheres
envolvidas.
PALAVRAS-CHAVE:
inventivas.  Narrativas  de
Comunidade Quilombola.

Metodologias
Mulheres.

ABSTRACT: The article proposes to make
a cut of the research entitled “Ariadne’s
Webs: memory narratives of women from
the quilombola community Santo Antonio
dos Pretos, Cod6 - MA” funded by FAPEMA
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(2017-2019) and coordinated by Prof. Dr. Silvana Maria Pantoja dos Santos. The research
had the direct participation of 10 researchers from the State University of Maranhdo — CESTI/
UEMA. The clipping aims to report how the production of data took place in two of the visits
to the community involving 30 women aged between 14 and 83 years old, drawing a parallel
between the memories spoken by them and the role of the Griottes, a term used in Africa
to designate the accountants. of stories, responsible for transmitting their stories to other
generations, as a way of preserving the intangible heritage, the individual and collective
memories of the community. Therefore, the research also contributes to recover the role of
the elderly, forgotten in the post-modern capitalist society that emphasizes official history to
the detriment of remembrance. We use inventive methodologies for the production of data in
themed conversation wheels and Griot wheels, in which memories emerge from the exposure
of objects arranged in the center of the circle. To support this article we used the studies
of Benjamin (1980); Zumthor (1993); Bosi (2004); Halbwachs (2006); Sisto (2012), among
others. The work served to show the importance of using inventive methodologies in research,
used as devices to uncover subjectivities, forgotten voices, life stories or oral tradition,
capable of strengthening ties of belonging, ancestry, female condition and self-affirmation of
the women involved.

KEYWORDS: Inventive methodologies. Women’s Narratives. Quilombola Community.

11 INTRODUGAO

A comunidade Santo Antonio dos Pretos localizada a 44 km da cidade de Codé é
mais um dos varios quilombos que compdem a regido dos Cocais no estado do Maranhéo.
A Comunidade é constituida de aproximadamente 47 familias, sendo vista como o berco
cultural do Terec0, pajelanga afro indigena, com forte tradicdo no Maranh&o. Em planos
territoriais, Santo Antonio dos Pretos integra uma area que envolve também a Comunidade
quilombola Barro Vermelho e Vista Alegre.

O acesso em zigue-zague por uma estradinha de terra nos faz lembrar um labirinto,
caminho para o cenario da pesquisa intitulada “As Teias de Ariadne: narrativas de memoéria
de mulheres da comunidade quilombola Santo Anténio dos Pretos, Codo6 - MA” financiado
pela FAPEMA (2017-2019) e coordenado pela Profa. Dra. Silvana Maria Pantoja dos
Santos. O projeto envolveu a participagédo direta de 10 pesquisadores da Universidade
Estadual do Maranhao — CESTI/UEMA, sendo 06 professores e 04 alunos.

A lembranca de Ariadne no titulo do projeto € uma analogia a historia da mitologia
grega. Ariadne era filha do rei de Creta, Minos, e de sua mulher Pasifae. Este rei imp6s
a Teseu, her6i por quem Ariadne se apaixonara, a condicdo de entrar num labirinto, onde
se encontrava um Minotauro, para mata-lo e desposar sua filha. Portanto a pesquisa,
metaforizando o mito, pretende seguir vestigios ou pistas encontradas em um evento
inesperado para atingir o desejado, um labirinto de verdades escondidas nas vozes
esquecidas das mulheres da comunidade quilombola Santo Anténio dos Pretos.
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Fig. 1: Comunidade quilombola Santo Antdnio dos Pretos — Codé — MA. Setembro, 2017. Foto: Arquivo
pessoal da pesquisadora.

Sendo assim, o projeto teve por objetivo ressignificar narrativas de mulheres da
Comunidade Quilombola Santo Ant6nio dos Pretos, no Municipio de Codd, Maranhao, a
partir de seus relatos de meméria. As narrativas das mulheres da comunidade ancoraram-
se em duas categorias importantes: a memdria e a voz. A primeira envolve a existéncia;
a segunda veicula a transmissédo do saber pela performance, logo ambos os sujeitos -
pesquisadores e pesquisadas - protagonizaram uma ac¢do dialdgica impedindo que um
Unico participante detivesse a palavra, em uma livre troca de saberes (ZUMTHOR, 1993).

A pesquisa propunha-se inicialmente a contemplar somente as mulheres mais
velhas da comunidade, ja que a fungéo social do velho é rememorar, aconselhar, como um
elo entre o passado e o porvir (BOSI, 2004), mas o fato das mulheres mais novas também
se interessarem pelas atividades memorialisticas desenvolvidas fez com que a pesquisa
fosse ampliada, como explica Caio Carvalho, um dos pesquisadores do projeto:

A proposta inicial do projeto era envolver apenas mulheres de meia idade
e ancids, por considerarmos que seus relatos seriam potencializados
pelo acumulo de experiéncia. No entanto, fomos surpreendidos com uma
quantidade consideravel de jovens mulheres, muitas delas adolescentes,
que chegavam aos encontros com seus filhos de colo e outros ja crescidos,
mulheres-meninas, tdo cedo assumindo o peso da responsabilidade com
outro ser. Decidimos mudar o percurso do projeto e também envolvé-las na
pesquisa, consideramos que a interagéo seria enriquecedora para refletirmos
sobre como as mulheres de diferentes geragbes pensam sua condi¢do de
ser mulher nas relacées de género dentro da comunidade, de fato, foi uma
decisdo acertada. (Anotagbes do Diario de Campo do pesquisador).
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As varias geracoes de mulheres presentes na pesquisa propiciaram-nos vivenciar
as narrativas dos mais velhos sendo passadas para os mais novos, a exemplo das Griottes,
contadoras de historias na Africa, responsaveis por transmitirem suas histérias para as
outras geragbes, como forma de preservar o patrimonio imaterial, as memérias individuais
e coletivas da comunidade.

Griotte é o feminino de Griot (Grid), palavra francesa, utilizada na Africa Ocidental
para designar os depositarios da tradicéo oral, menestréis da palavra, pertencente ao cla,
aos ancestrais, a comunidade dos falantes de variadas e inUmeras linguas, como declara
poeticamente Sisto (2012, p. 271): “A acéo do contador tradicional € como a agua do rio,
farfalhando na correnteza; é como a agua do mar, obedecendo ao designio das marés; é
como a agua das chuvas, purificando quem a recebe”.

E importante lembrar que uma das qualidades de quem narra as memorias de
um lugar é a possibilidade que tém de reconstruir o passado, de ligar os tempos, com
a intencdo de preservar e disseminar a heranca cultural e promover uma tomada de
consciéncia (SISTO, 2012). Sendo assim, as narrativas orais ndo podem ser percebidas
como invencgdes particulares, analisadas somente a partir da percep¢éo de quem narra, ja
que sdo atravessadas por vozes do ambiente vivencial do narrador, suas ordens morais,
sociais e outros aspectos, como refor¢ca Halbwachs (2006, p.72):

[...] a memodria individual prové o conhecimento da memdria coletiva, tendo
em vista que para evocar o proprio passado, em geral, a pessoa precisa
recorrer as lembrancas de outras, e se transporta a pontos de referéncia que
existem fora de si, determinados pela sociedade.

Estas constata¢des nos direcionaram a pensar em alguns questionamentos iniciais
que moveram a pesquisa e nos possibilitaram tracar um plano de acdo em direcéo a
metodologia que adotariamos, como: qual o lugar que as mulheres desta comunidade
ocupam nas relacbes de género? Que legado as suas ancestrais lhe deixaram? Como as
mulheres da comunidade se reconhecem como sujeitos sociais?

Em reunido com os pesquisadores, compartilhamos material de pesquisa sobre
comunidades quilombolas, sua cultura, religido, trabalho, modos de vida, mas precisdvamos
ouvir de viva voz, as vozes esquecidas das mulheres da comunidade quilombola Santo
Antonio dos Pretos. Para isso pensamos em metodologias sensiveis para produgcéo de
dados, que nos possibilitasse possiveis respostas ao que buscavamos.

Foi assim que reinventamos as Rodas Gri6, em que as memorias vém a tona a partir
da exposicao de objetos dispostos no centro da roda, preservando o movimento ritmico da
circularidade, que simbolicamente representa a totalidade, o temporal e 0 recomeco e as
Rodas de conversas tematicas (num sistema de Rodizio). Para Gomes (2013, p.43-44) “[...]
o circulo € um simbolo do poder criativo do universo, pois ndo tem inicio nem fim e reporta-
se a continuidade, ao processo ciclico. O circulo se constitui em um simbolo universal, ou

seja, o arquétipo da totalidade”.
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Essas praticas metodolégicas serdo mais bem detalhadas no topico a seguir,
quando trazemos o relato de experiéncia de duas das visitas & comunidade para produ¢céao
de dados.

2| UTILIZANDO O ESPACO-PESQUISADE FORMA SIMBOLICA: A PRODUQAO
DE DADOS EM RODAS

As visitas a comunidade aconteceram aos sabados, ja que nos demais dias da
semana as mulheres estavam envolvidas com o trabalho doméstico e de campo. Embora
planejassemos previamente as atividades a serem realizadas, a chegada a comunidade
era sempre marcada pelo inusitado, a surpresa, o porvir.

As primeiras narrativas memorialisticas comegam a brotar naturalmente ja na visita
de reconhecimento a comunidade, no encontro com a mulher mais velha, Dona C., com 87
anos de idade. Caio Carvalho assim registrou:

[...] uma mulher fisicamente fragil, mas com um olhar expressivo de
determinagéo. No encontro, Dona C. relatou que o local onde vive é heranca
de seu avd, que conquistou o espacgo ao fugir da escravidédo. Lucida, fez
referéncia aos filhos: quatro mulheres e um homem. Falou com orgulho que
todos sabem ler, porém lamentou ndo saber. Salientou que ndo aprendeu
‘porque minha mae ndo me botou pra aprender. Fui trabalhar catando
algodao e quebrando coco’. Como era o primeiro encontro, o didlogo nao
foi tao aprofundado, porém percebemos que a mesma reconhece o papel
da educacéo diante de seus filhos, ao passo que lamenta a impossibilidade
de sua alfabetizacdo no passado. (AnotacGes do Diario de Campo do
pesquisador)

Dona C. ainda nos levou para conhecer o saldo de celebragdes religiosas da
comunidade — o terecd —, cuja tradicdo é mantida com muito respeito e dedicagéo. O terecod
€ a manifestacao cultural-religiosa desta comunidade e resulta da pajelanca afro-indigena,
ramificacdo do Candomblé. Trata-se de um rito que faz uso de tambores e as mulheres
cantam e dangam para agradecer, celebrar seus santos e pedir bencéos.

As fotografias expostas no espaco exibem mulheres representativas da lideranca
feminina, o que nos possibilitou refletir sobre a valorizagdo de seus antepassados,
reconhecendo que foram mulheres importantes e comprovando a importancia da memoria
individual e coletiva defendida por Halbwachs (2006).

Optamos por reinventarmos metodologias em Rodas, para duas das visitas a
comunidade, ja que estavamos trabalhando com simbolos, usando a metafora do circulo.

Para isso utilizamos a Roda Gri6 e a Roda de conversas tematicas.

31 A RODA DE HISTORIAS E MEMORIAS (RODA GRIO)

O primeiro encontro com as mulheres da comunidade para producéo de dados foi

marcado por uma conversa inicial de apresentacdo do grupo de pesquisadores, nossos
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objetivos e convite para participarem da pesquisa como colaboradoras. Reunimo-nos na
grande e unica sala de aula da escola da localidade. A fim de despertarmos o sentimento de
pertencimento e resisténcia feminina escolhemos para contar a histéria Quando a Escrava
Esperanca Garcia Escreveu uma Carta, escrita pela autora Sonia Rosa (2012), através de
leitura em voz alta.

Ahistoria narra a vida de uma mulher piauiense, negra e escravizada, que reivindicou
sua liberdade em 1770, escrevendo uma carta dirigida ao governador da capitania do
Maranhao, Gongalo de Castro, numa época em que as regides do Maranhdo e do Piaui
ficavam na mesma capitania. Na carta-peticdo a escrava relatava os maus-tratos sofridos
nas maos do capitdo Antonio Vieira de Couto, inspetor de Nazaré do Piaui. Recentemente
Esperanca Garcia foi reconhecida pela OAB (Ordem dos Advogados do Brasil) como a
primeira mulher negra advogada do Brasil.

Em seguida realizamos uma Roda Grid, metodologia reinventada por esta
pesquisadora, inspirada no trabalho da ONG Acao Grid Nacional, com sede na cidade
de Lencois — BA, uma Roda de historias e memoérias. O Agéo Grid valoriza o trabalho
dos Mestres Grids, contadores de historias de comunidades rurais, em toda a regido da
Chapada Diamantina.

Numa Roda Grié colocamos as cadeiras em forma de um grande circulo, por ser
uma disposicdo util para obtermos as informagdes, além de proporcionar um clima de
receptividade e facilitar a participagédo cooperativa e afetiva de todos.

Tomamos como empréstimo a palavra de Durand (1988) quando esse esclarece que
0 homem é um ser compulsivamente simbdélico (homo simbolicus) que cria significados para
dar sentido ao mundo, seja através da imaginagdo ou da razéo, que lhe permite analisar
e compreender os fatos e a relagdo existentes entre eles, ambos parte de um cenario
simbdlico.

Para o autor o homem faz uso de duas maneiras de representar 0 mundo: a
imaginacgao reprodutora, quando age evocando objetos conhecidos de vivencias passadas,
imaginacgéao direta, em que a prdpria coisa parece estar presente na mente e a imaginacao
criadora, “que se refere ao devaneio, a invencgao de outras imagens, a criagdo de fantasias,
que sdo construidas por combinacdo ou sintese de imagens, imaginagéo indireta, onde
0 objeto é re-(a)presentado a consciéncia por uma imagem, no sentido amplo do termo”
(DURAND, 1988, p.12).
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Fig. 2: Roda Gri6. Setembro, 2017. Foto: Arquivo pessoal da pesquisadora

Dessa forma, utilizamos os conceitos destacados por Durand (1988) para trazermos
para o centro da Roda Gri6, objetos simboélicos que podem evocar imagens, de forma
direta e/ou indireta nos participantes, objetos estes selecionados pelos pesquisadores que
atuaram como animadores da Roda, conforme a cultura do lugar ou a partir de uma tematica
pré-estabelecida com o objetivo de facilitar o processo de rememoracgédo dos participantes,
trazendo a tona histérias e memorias, “disparadores ou muletas da meméria”, como atesta
Caio Carvalho:

Com a Roda Grié, expomos varios objetos que pudessem servir de gatilho para
a memoria (chapéu de palha, fotografia, pildo, colher de pau, boneca, dentre
outros) no centro do local do encontro, para que cada mulher representasse
uma lembranca, a partir de um objeto. Por meio dos relatos, percebemos que
s&o mulheres que tiveram uma infancia marcada por trabalhos domésticos,
nas lavouras, na quebrada de coco, mas que também tiveram liberdade para

serem criangas, para brincarem nos espagos da comunidade. (Anotagées do
Diario de Campo do pesquisador).
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Fig. 3: Objetos disparadores da memoria. Roda Gri6. Setembro, 2017. Foto: Arquivo pessoal da
pesquisadora.

Mais uma vez trago os relatos-comentados de Caio Carvalho para ilustrar algumas
narrativas lembradas pelas mulheres na Roda Gri6:

Dona E. pegou uma pequena boneca e rememorou 0 seguinte acontecimento:
“Essa boneca me lembra quando eu era pequena, ndo existia boneca aqui,
entdo a gente pegava filhote de milho, com aquele cabelo loirinho, sabe?
Ai colocava no sabugo, fazia as roupinhas e pronto: ali era nossa boneca”.
Percebemos que, apesar de uma vida simples, desprovida de bens e conforto
material, sua histéria € narrada com alegria e afeto. O modo como a sua
reminiscéncia flui, revela o aprego que a mesma possui pelos acontecimentos
narrados. (Anotacdes do Diario de Campo do pesquisador).

Outro exemplo de lembranga que envolve um acontecimento simples, porém
prazeroso, é o depoimento de Dona M. Ao se aproximar da roda e pegar
um pildo, lembrou que desde pequena trabalha “na pilagdo de arroz, dava
trabalho, mas a gente era feliz, aquele arroz era muito mais gostoso do que
o de hoje”. Os relatos nos permitiram inferir sobre a importancia da memaria
para a valorizagdo de vivéncias individuais e coletivas. (Anota¢des do Diario
de Campo do pesquisador).

O animador da Roda é o responsavel pelo andamento e dinamizagéo da vivéncia.
Ele assume o papel de ativar a memoéria dos integrantes, seja através de motes ou fios
que entrelacam a fala de cada membro, de cantigas de roda ou de expressdes populares
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conhecidas, criando um elo entre os integrantes, que podem tomar como sua a palavra
circulante a qualquer momento (CARVALHO, 2016).

Para Busatto (2005, p. 03) “nas diversas civilizagdes e tradicbes vamos encontrar a
figura do narrador na roda, ndo apenas como o propagador da sabedoria do povo, através da
oralidade, mas também como canal que opera o acesso aos diferentes niveis da realidade.”
Dessa forma a ligacdo entre o mundo de fora e o de dentro esta na circularidade da roda.

41 AS RODAS DE CONVERSAS TEMATICAS

Em outra ocasié@o de visita a comunidade realizamos a metodologia das Rodas de
conversas tematicas (num sistema de Rodizio). Depois de darmos as boas-vindas, iniciamos
as atividades fazendo uma dindmica com baldes para separar subgrupos tematicos com
a finalidade de produzirem relatos. Ao som de uma musica com batuque, soltamos varios
baldes no saldo da escola para que dangassem, tocando-0s no ar.

Cada baldo continha um papelzinho com uma das tematicas, que se repetia seis
vezes, quantidade correspondente ao nUmero de mulheres que deveria conter em cada
um dos quatro grupos que se formariam. As tematicas foram as seguintes: histérias da
comunidade, cantigas de trabalho, crencas (religiosidade) e particularidades referentes a
géneros (0 que é especifico de homem ou mulher na comunidade). Ao final da musica,
cada uma delas deveria segurar um balé@o e estourar pegando o papelzinho que definiria a
formacao dos subgrupos.

Os subgrupos foram formados com as cadeiras distribuidas em forma de pequenos
circulos conduzidos por duplas de pesquisadores, que levavam uma das tematicas
propostas, num sistema de rodizio, a cada escuta do toque do tambor. Os pesquisadores
deveriam usar algum artificio como estratégia para fazer aflorar as lembrangas das
mulheres, assim ouvimos todas as narrativas.

Uma das estratégias que utilizamos foi iniciarmos os questionamentos contando uma
historia e/ou nos colocando dentro de uma situacao relacionada ao tema para que também
pudessem falar a respeito. Como exemplo, ao levar a tematica Histérias da Comunidade
para cada um dos subgrupos, uma dupla de pesquisadores contou a histéria da aranha
Anansi (personagem da tradi¢c@o oral africana), utilizando-a como uma estratégia.

Anansi tem o poder de se metamorfosear tomando a forma humana ou animal, é
muito curiosa e sempre vence todos os obstaculos para conseguir 0 que deseja, aparecendo
em varias historias da cultura africana, um exemplo de resisténcia, uma boa simbologia
para provocar suas falas.

Ao passar por cada subgrupo, essa dupla de pesquisadores, comecava sempre
a conversa remetendo a um tempo de memoérias e sabedoria dos mais velhos: “Vocés
sabem que n6s somos sortudas? Sabem por qué? Porque tivemos avds que nos contavam
historias, como essa que vamos contar agora para vocés, da tradicdo oral africana, a
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Histéria da origem das histérias”:

Ha muito tempo, existiu uma Aranha muito sabia e curiosa que se chamava
Anansi. Ela queria muito ter todas as histérias do mundo para contar para
seu povo. Foi ai que descobriu que todas as historias eram guardadas pelos
deuses, no céu. Anansi resolveu fazer um fio enorme que ligava a terra ao
céu e foi até la pedir as histérias aos deuses. Ela teve que passar por varias
provas de esperteza para receber a cesta com todas as histérias do mundo.
Mas recebeu. E quando voltava, descendo pela teia, um vento muito forte fez
com que ela desequilibrasse e as historias se espalhassem por todo o mundo,
por todos os lugares. E € por isso que em todo lugar tem sempre aquelas
pessoas que gostam de contar historias. (Histéria da Tradigdo Oral africana).

A histéria de Anansi provocou nas mulheres vontade de também contarem suas
histérias, ja que fez uma relacdo dos contadores de histérias na Africa com os mais velhos
(avos). As histérias de cada uma das mulheres que formavam os subgrupos tematicos
chegavam aos poucos, trazendo com elas imagens vivas de seus pais, avds, pessoas
queridas que ficaram para tras, memorias de suas infancias.

E vieram as historias da danca do Boi, de seres encantados da comunidade,
brincadeiras e cantigas de um tempo em que “menino ndo entrava no meio de adulto, no
tempo do quilombo dos escravos”, como as que se seguem, relembradas por elas, can¢bes
cantadas pelo Cacuria de Dona Teté, manifestacédo cultural de tradigdo maranhense, feita
de versos improvisados respondidos por um coro de brincantes, dancada na roda por
mulheres:

Meldo, meléo, sabia
E na laranjeira, sabid

A morena é boa, sabia

E namoradeira, sabia...

Sabid, bebeu, bebeu
Sabid, bebeu licd
Sabia tocou corneta

Bateu asas e avuou

Senti saudades de ti
Fui te ver la na ribeira
La eu te encontrei sentada

Na folha da jucareira
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Fig. 4: Entrega do tecido chita para as mulheres na Ciranda das Chitas. Novembro, 2017. Foto: Arquivo
pessoal da pesquisadora.

Nesse mesmo dia, seguido a atividade da Roda de conversas tematicas, fizemos
a entrega de tecidos de chita para cada uma das mulheres, tendo como prioridade as
mais velhas da comunidade. A satisfacdo estampada no rosto das mulheres ao receber o
presente foi tdo grande que elas riam, abriam os tecidos e sacudiam, acionando em nés
o desejo de convida-las para dangar com os tecidos, o que culminou com a formagéo de
uma roda que denominamos Ciranda das Chitas. Foi lindo vermos as mulheres bailando,
cirandando, abrindo e fechando a Roda com as chitas coloridas, compondo uma cerca de
afetos, de felicidade e alegria.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

No desenrolar das metodologias na Roda para a producéo de dados da pesquisa,
percebemos o quando foi satisfatorio empregar praticas criativas e sensiveis, que
possibilitaram o aflorar de lembrangas trazendo a tona as histérias e memdérias das
mulheres da comunidade Santo Anténio dos Pretos.

As narrativas por elas rememoradas foram entendidas como transmissao de
experiéncias entre geragbes, movimento coletivo de tradi¢des, ao relacionar fatos narrados
com fatos vivenciados. O narrador, incumbido do trabalho de rememorar, ainda que nos
relate histérias marcadas por visdes de mundo proprias e peculiares, transcende a memoria
individual, sendo a memoéria sempre coletiva e, portanto, social, formada na esteira do
grupo a que pertence (BENJAMIN, 1980).
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A fala de Benjamin (1980) esta relacionada ao que constatou o pesquisador Caio
Carvalho ao analisar as lembrangas das mulheres da comunidade:

[...] suas historias estao ligadas a origem do grupo, aos costumes e tradi¢oes,
bem como as relagdes que estabelecem com o mundo que as circundam.
S&o histérias que ganham estatuto de conhecimento, caminham junto com
a histéria social do lugar” (anotagdes do Diario de Campo do pesquisador).

Areinvencao de metodologias na roda para escuta de narrativas oportunizou ndo s6
a pratica da oralidade nas mulheres quilombolas da comunidade Santo Antonio dos Pretos,
como também o fortalecimento de outros valores civilizatérios africanos reconstruidos no
contexto brasileiro como a circularidade, a religiosidade, a corporeidade, a musicalidade, o
cooperativismo, a ancestralidade, a memodria, a ludicidade e a energia vital (axé), valores
que também foram vivenciados na pesquisa.

A cada visita a comunidade retornavamos, renovados, transbordando de sons,
cheiros e sensagdes, com a certeza de que o dia foi rico de ensinamentos, uma troca de
saberes e conhecimentos que sairam de memorias adormecidas pelo peso do esquecimento
contemporéaneo, que infelizmente ja chegou ao quilombo.
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo
analisar textos no campo da educacdo
vinculados a teméatica bullying e preconceito,
como leitura obrigatéria da Disciplina
Tépicos Especiais em Educacédo: Educacao
Escolar, Formacéao e Teoria Critica — Formas
de Violéncia Escolar: Bullying e Preconceito,
ofertada para alunos nao-regulares do
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Programa de P6s-graduacao em Educacéo,
Mestrado e Doutorado em Educacdo da
Universidade Estadual de Maringa (PPE/
UEM), no periodo de 02 de Setembro a 15
de Dezembro de 2021. Fundamentamos
a discussdo dos textos apresentados pela
disciplina a partir da revisao bibliografica,
considerando os diferentes  autores
que compbem as bases conceituais
relacionadas a violéncia escolar, com
producéo intitulada “Formas de violéncia
Escolar: Bullying e Preconceito” de Crochik
(2015). O artigo também faz um recorte
sobre género e sexualidade, demonstrando
0 quanto tais praticas refletem no
desencadeamento da discriminagédo e do
preconceito, resultando em ocorréncias de
bullying no contexto escolar. A experiéncia
dos mestrandos em rodas de conversa e
analise dos textos revelou que questdes
relacionadas a tematica preconceito, como
definicbes e conceitos, inclusdo e respeito,
e desenvolvimento de igualdade social
corroboram entre si. Ja, considerando-
se as analises e discussdes dos artigos
relacionado ao bullying, evidenciou-se no
contexto escolar e social a presengca da
violéncia, de diversas formas. A analise e
a discussdo dos artigos relacionados ao
bullying e ao preconceito apresentaram

A educacédo enquanto fendbmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 2

Capitulo 17

191


http://lattes.cnpq.br/6528147702257578
http://lattes.cnpq.br/4283910757526854

fragilidades no aprofundamento de mudancgas necessarias socioeducativos e culturais,
além do comportamento sociocultural. Consideramos que a disciplina Topicos Especiais em
Educacéo: Educagédo Escolar, Formagao e Teoria Critica — Formas de Violéncia Escolar:
Bullying e Preconceito, ao propor textos de artigos cientificos relacionados a formas de
violéncia, bullying e preconceito, possam contemplar estudos que contribuam para uma
revisdo conceitual, ampliando para a contextualizacao da praxis pedagdgica na escola que
incluam intervengdes pedagogicas efetivas de modo a neutralizar, coibir e extinguir toda a
forma de violéncia, bullying, e contemplando o processo de inclusdo e de acolhimento a
diversidade.

PALAVRAS-CHAVE: Bullying. Género. Sexualidade. Discriminagédo. Preconceito.

GENDER, SEXUALITY AND BULLYING: THE REFLECTIONS OF PREJUDICE
AND DISCRIMINATION IN THE SCHOOL CONTEXT

ABSTRACT: This article aims to analyze texts in the field of education related to bullying
and prejudice, such as mandatory reading of the Subject Special Topics in Education:
School Education, Training and Critical Theory — Forms of School Violence: Bullying and
Prejudice, offered to non-school students. Regular courses of the Graduate Program in
Education, Master’s and Doctorate in Education at the State University of Maringa (PPE/
UEM), from September 2 to December 15, 2021. We base the discussion of the texts
presented by the discipline from the literature review, considering the different authors that
make up the conceptual bases related to school violence, with a production entitled “Forms
of School Violence: Bullying and Prejudice” by Crochik (2015). The article also makes a cut
about gender and sexuality, demonstrating how much such practices reflect in the triggering
of discrimination and prejudice, resulting in bullying occurrences in the school context. The
experience of the master’s students in conversation circles and text analysis revealed that
issues related to the theme of prejudice, such as definitions and concepts, inclusion and
respect, and the development of social equality corroborate each other. On the other hand,
considering the analyzes and discussions of the articles related to bullying, the presence of
violence was evidenced in the school and social context, in different ways. The analysis and
discussion of articles related to bullying and prejudice showed weaknesses in the deepening
of necessary socio-educational and cultural changes, in addition to sociocultural behavior.
We consider that the subject Special Topics in Education: School Education, Training and
Critical Theory - Forms of School Violence: Bullying and Prejudice, when proposing texts of
scientific articles related to forms of violence, bullying and prejudice, can contemplate studies
that contribute to a review concept, expanding to the contextualization of pedagogical praxis
at school that include effective pedagogical interventions in order to neutralize, curb and
extinguish all forms of violence, bullying, and contemplating the process of inclusion and
acceptance of diversity.

KEYWORDS: Bullying. Genre. Sexuality. Discrimination. Preconception.

11 INTRODUGAO

O proposito desse artigo € descrever as experiéncias vivenciadas na disciplina “da
Disciplina Topicos Especiais em Educacgéo: Educacado Escolar, Formacao e Teoria Critica
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— Formas de Violéncia Escolar: Bullying e Preconceito”, a partir do estudo de diversos
textos de autores, tais como: Adorno, Crochik, Horkheimer, entre outros, que possibilitaram
refletirmos sobre a nossa pratica pedagogica numa perspectiva de ressignificacao da nossa
atuacgéo docente.

O ponto de partida para esse dialogo surgiu das discussoes realizadas durante as
aulas, por meio de rodas de conversa e debates colaborando para a troca de experiéncias e
vivéncias pertinentes ao nosso fazer pedagdgico em sala de aula, tornando cada momento
enriquecedor para a nossa aprendizagem.

No decorrer da disciplina, realizamos um sobrevoo por diversos temas, a partir dos
textos sobre violéncia social e violéncia escolar: a formacao de professores e de alunos;
Conceito de preconceito a partir da teoria critica da sociedade; Teoria e estudos sobre
0 preconceito: determinacdes sociais e psicologicas; Conceito de bullying; Formas de
enfrentamento ao preconceito e ao bullying e Educacgéo escolar contra a barbarie; educagéao
inclusiva e para autorreflexdo.

Durante o seu desenvolvimento, trabalhamos textos importantes que geraram
profundas discussdes no campo da educacao, porém, um texto nos provocou a debater no
presente artigo, pela relagéo com o Projeto de Pesquisa que estamos desenvolvendo, pela
experiéncia que nos proporcionou e pelo conhecimento adquirido a respeito da tematica.
Trata-se do texto intitulado “Formas de violéncia escolar: Preconceito e Bullying”, do autor
José Leon Crochik (2015). Por essa razéo este artigo serd desenvolvido na perspectiva de
apresentar as duas formas de violéncia escolar, bullying e preconceito que, muitas vezes,
sdo desencadeadas por questdes envolvendo género e sexualidade. Ressaltamos que
outras obras também contribuiram para esta discusséo.

Entendemos que o contexto escolar envolve diferentes experiéncias que vao além
das disciplinas estudadas em sala de aula. Ocorre também na informalidade das mdultiplas
relacbes e acontecimentos que se dao no dia a dia da vida na instituicdo, como no caminho
da escola, no recreio, na aula de Educacéao Fisica, nos corredores e, sobretudo, o que se
passa e o que se faz nos corredores, entre outras questdes que envolvem esse cenario.

Nessa perspectiva, &€ necessario estarmos preparados para os acontecimentos do
cotidiano escolar, situagdes que muitas vezes podem fugir daquilo que planejamos. Portanto,
€ necessario estarmos prontos para lidarmos com tais situagbes pedagogicamente, como
por exemplo: o preconceito e a discriminagdo entre alunos/as, envolvendo questdes de
orientagcéo sexual.

A diversidade sexual é uma realidade que se faz presente na nossa sociedade,
motivo pelo qual é importante discutirmos esses temas numa perspectiva inclusiva e
de respeito ao proximo independentemente das diferengas que possam existir. Assim
teremos uma sociedade menos preconceituosa, em que todos possam viver em harmonia
independentemente da sua sexualidade, tendo os seus direitos preservados e garantidos.

E importante ressaltar que a populagéo brasileira é composta pela diversidade
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sexual e de género, da qual faz parte uma pluralidade de sujeitos e formas de vivenciar
seu proprio eu, transgéneros, gays, lésbicas, heteronormativos, assexuados, ndo-binarios,
e muitos outros que ndo se veem encaixados em um rétulo, mas que se encontram no
espectro de género e sexo da sua prépria forma.

Essa pluralidade extrapola género e sexualidade, uma vez que os entrecruzamentos
préprios dos direitos humanos ampliam a multiplicidade de atores sociais acarretando
diferentes niveis de exclusédo, de preconceito e de discriminagao, tais como a etnicidade, a
pluralidade de racas, as classes sociais, a diversidade religiosa.

O preconceito étnico, dirigido a judeus e a negros, e o preconceito contra
pessoas com deficiéncia intelectual ou fisica séo relacionados, mas ha relagao
maior entre os alvos de um mesmo tipo de preconceito do que entre alvos
de tipos distintos de preconceito. Se determinado desejo ou medo podem ser
suscitados pelo alvo do preconceito, mesmo que esses sejam da ordem da
ilusdo ou da alucinagéo, ha um esteredtipo especifico direcionado a esse alvo
(CROCHIK, 2004).

Cada ser humano é unico e nao pode ser definido por um individual aspecto de seu
ser, sendo certo que diversas caracteristicas se unem para o conformar, podemos assim
falar em indigenas, pardos, afrodescendentes, brancos, orientais, evangélicos, catolicos,
espiritas, umbanda, candomblé ou outras religides afro-brasileiras, ateu e judaica.

A escola é um lugar de interacdo social, de transformacédo de realidades, a partir
da perspectiva de incluséo e do reconhecimento das diferencas, um espaco privilegiado
para o debate de questdes relacionadas a diversidade, pois reline pessoas com diferentes
culturas, escolhas, formas de pensar e agir, tendo como um dos objetivos contribuir para
a formagéo cidada e para o desenvolvimento pleno do ser humano, portanto € um lugar
propicio para a construcao coletiva de uma cidadania pautada no dialogo, na reflexdo e na
conscientizacao do respeito as diferencas, sendo fundamental no ambiente escolar e no
convivio em sociedade.

21 A IMPORTANCIA DAS DISCUSSOES SOBRE GENERO E SEXUALIDADE
NO CONTEXTO ESCOLAR EM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Abordar o bullying e o preconceito envolve inUmeras possibilidades e abrange
diferentes experiéncias no cotidiano escolar, conforme aprendemos durante as aulas da
disciplina estudada. Entretanto, vamos nos ater as concepg¢des que envolvem género
e sexualidade, no campo curricular, permitindo compreendermos os seus reflexos na
diversidade e inclusdo como direito pleno ao desenvolvimento do ser humano.

Vivemos em uma sociedade heterogénea; nela, a discriminagdo e o preconceito
ainda sao evidentes, sem contar a violéncia escolar que, dependendo da maneira como
ocorre, pode ser caracterizada como bullying, praticado em qualquer lugar, porém, com maior
incidéncia no dmbito educacional que, muitas vezes, sdo desencadeadas em decorréncia
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da discriminag@o ou do preconceito, seja envolvendo questdes étnico-racial, orientagéo
sexual, caracteristicas fisicas ou psicolégicas que divergem das pessoas regulares.
Situacdo como essas, quando ndo sdo objeto de dialogo na escola com intervencdes
pedagoégicas efetivas, contribuem para que tenhamos uma sociedade preconceituosa,
racista e homofobica.

Orespeito as diferencgas, independentemente de qual seja, ainda € algo que necessita
de avancgos, na escola e na sociedade em geral. A escola é um aparelho ideologico de
fundamental relevancia nesse aspecto, uma vez que ali se reverberam costumes e cultura,
constroi-se pensamento critico e emancipa-se o ser humano para que possa afastar-se da
ideologia dominante e excludente que permeia a sociedade atual.

Assim, para que possamos ter uma sociedade democratica, pluralista e inclusiva,
que nao discrimine o seu prdéximo, € necessario rever as praticas escolares de forma
a exercer esse importante papel, pois o ambiente escolar & um lugar propicio para se
trabalhar com a conscientizagéo, com a formacédo cidada, e com o desenvolvimento de
mentes, em que os alunos aprendam a viver em sociedade uns com os outros, sem exclui-
los pelas suas diferencgas.

Alguns individuos podem experimentar o bullying de maneira discriminatoria ou
preconceituosa. Algumas religides possuem uma caracterizagdo de imagem bem distinta.
As determinacdes religiosas podem refletir no tamanho do cabelo, tipos de roupas e/ou
auséncia de maquiagem, enfim, no uso de simbolos e marcas que exercem papel relevante
na profissdo da fé e as identificam como uma marca da diferenca.

O quadro de bullying nesses casos, agrava-se quando algumas criangas, por motivos
religiosos, sdo impedidas pelos pais ou responsaveis de participarem de manifestacdes
culturais, como festas juninas. E fundamental o respeito & observancia das crencas da
crianca em respeito a sua individualidade, sendo necessério, para além da adaptagéo
curricular e em sala de aula, a escola rever uma série de encontros coletivos que traz a
exclusdo para o ambiente escolar, reversamente a construgédo coletiva, tais como festas
com escopo religioso ou datas familiares. Além disso, corpos com linguagem corporal
distinta e aparéncia que destoam do senso comum estdo presente na escola como um
ambiente que reflete a pluralidade social. Nesses casos, a orientacao sexual de alguns
alunos pode ser alvo de bullies (PEREIRA, et al., 2014).

Mouréo, Melo e Magalhdes-Neto (2020) entendem que a escola € um espaco de
vivéncia de conflitos raciais, pois existe na pratica uma relagdo de convivio entre alunos
negros, brancos, amarelos, pardos e indigenas, e de orientagédo sexual que por menor que
seja a sua incidéncia em relagdo ao racismo, também esta presente no ambito escolar,
resultando em situacdes de discriminacdo por parte de uns, e de preconceito e introspeccéo
por parte de outros, confirmando a importancia da educacgéo e do educador no processo de
conscientizagdo de antirracismo e antipreconceito.
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2.1 Género e sexualidade: desafios e perspectivas no campo da educacao

No Brasil, o tema Género e Sexualidade, nas escolas, ainda é um desafio.
Exatamente por isso enfrenta dificuldade de se manter como um conhecimento importante
para ser ensinado e construido e para ser operado nas praticas pedagogicas (PARAISO,
2016).

A Ideologia de Género € um termo usado por pessoas contrarias ao trabalho com
o tema género e sexualidade nas escolas e desqualificam as producdes académicas.
Usualmente, o grupo resistente a esta insercéo tematica é composto por lideres religiosos
conservadores/reacionarios que exercem poder politico e juridico, e que tém-se oposto a
ciéncia em razéo de crencas religiosas e socioculturais, assim, no contexto escolar, séo
resistentes a que género e sexualidade sejam trabalhados nas instituicoes de ensino.

Dessa forma, é dificultada a pauta de assuntos tdo importantes para que o
desenvolvimento pleno do ser humano seja desenvolvido no ambito educacional. O
grupo contestador tem como objetivos interromper as lutas por igualdade entre homens e
mulheres, as discussoes criticas sobre género e sexualidade nas escolas e aos direitos de
todas as pessoas que nao identificam seus desejos com os desejos dos heterossexuais.
O objetivo de interromper as conquistas dos direitos das mulheres e dos grupos LGBTS é
evidente nesse slogan (PARAISO, 2016).

Sabe-se que a escola é um aparelho ideolégico do Estado (ALTHUSSER, 1970).
As discussdes de pautas progressistas que afrontam a ideologia dominante de forma a
impor avangos nos costumes sexuais encontra especial resisténcia, porém, como se vera
nos numeros a seguir, € um tema que diz respeito a vida e aos direitos fundamentais,
pauta minima de valores assentados pelo constituinte brasileiro de forma a construir uma
sociedade mais livre, justa e pluralista.

Mas, além dessas técnicas e conhecimentos, a escola também ensina as
‘normas’ do bom comportamento, ou seja, a atitude a ser observada por cada
agente na divisdo do trabalho, conforme o emprego para o qual ele esteja
‘destinado a’: regras de moral, consciéncia civica profissional, que na verdade
equivalem a normas de respeito pela diviséo técnica e social do trabalho, e, em
Ultima instancia, a norma da ordem estabelecida pela dominacédo de classe.
Aprende-se também a ‘falar um francés apropriado’, a ‘redigir’ direito, isto
é, na verdade (para os futuros capitalistas e seus servidores), a ‘comandar’
de forma adequada, ou seja, (idealmente) a ‘dirigir-se aos trabalhadores’ da
maneira correta etc. (ALTHUSSER, 1970, p.108).

No Brasil, 69,2% dos casos de violéncia sexual contra criangas ocorreram em casa e
33,7% tiveram carater de repeticdo. Entre 2011 e 2017, foram notificados 184.524 casos de
violéncia sexual no Brasil, sendo 58.037 (31,5%) contra criangcas e 83.068 (45,0%) contra
adolescentes, concentrando 76,5% dos casos notificados nesses dois cursos de vida. Os
dados sdo de um Boletim Epidemiolégico divulgado pelo Ministério da Saude, em 2018.

Nesse cenério, trazemos para a reflexdo o depoimento da Professora Tania, 10
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anos de experiéncia docente, a qual fez parte de um estudo desenvolvido por Marlucy Alves
Paraiso, em 2016, por meio de pesquisas realizadas no campo curricular, sobretudo da
discusséo do Projeto Ideologia de Género com um grupo de professores da escola basica
que expressou a sua opinido a respeito da tematica demonstrando a importancia de o tema
ser desenvolvido nas escolas.

Dessa forma, ela menciona que

muitas criangcas e adolescentes sofrem violéncia sexual nas familias, dos
préprios parentes, mesmo se género nao estiver nos Planos Nacionais,
Estaduais e Municipais, essas questdes aparecem na sala de aula e n&o tem
jeito de ndo fazer nada. O que pode dificultar que tenhamos formacéao nessa
area de género e sexualidade (PARAISO, 2016, p. 393).

O relato da Educadora faz parte da realidade de muitas criangas e adolescentes no
Brasil, com que muitos professores também estéo propicios a se deparar no dia a dia, néo
apenas com questdes de abuso sexual, doenc¢as sexualmente transmissiveis, mas também
com preconceito e discriminacdo, desencadeados pela orientacdo sexual escolhida pelo
individuo. Tais situagbes provocam o seguinte questionamento: como trabalharmos com
essas experiéncias e vivéncias negativas, na escola, se o grupo que rotula o Género e a
Sexualidade como Ideologia de Género com base em suas crengas tem poder sociopolitico
suficiente para impossibilitar que sejam trabalhados?

Reconhecemos que Género e Sexualidade ndo é um tema simples de ser trabalhado
nas escolas. Por ser complexo e delicado, exige do professor um grande preparo para

desenvolver esta tematica de maneira eficiente.

2.2 Género e sexualidade: sua relacdo com a pratica do bullying

O bullying homofébico e transfobico € um dos mais frequentes e ocorre em encontros
escolares onde prevalecem fortes expectativas de género em comportamentos, atitudes,
expressdes e papéis, punindo assim aqueles que ndo se enquadram nos estere6tipos
masculinos e femininos. Qualquer crianca e adolescente pode ser alvo de bullying
homofébico independentemente de sua orientacdo sexual e identidade de género. No
entanto, os jovens que se identificam como gays, lésbicas ou trans tendem a sofrer mais.
As evidéncias mostram que a convivéncia escolar no pais tende a subestimar a diferenca e
a diversidade, sendo fortemente marcada pela violéncia entre os membros da comunidade
educacional. A agressdo com conotacdes homofébicas e sexistas é uma pratica recorrente
nas escolas (DE MATTOS; JAEGER, 2015).

Escolas e institutos s@o pecas fundamentais na socializagdo na infancia e na
adolescéncia, bem como nos processos performativos e de construgdo identitaria.
A sociedade é cada vez mais plural e este fato também se evidencia na pluralidade da
diversidade afetivo-sexual e de género que esta presente em todas as areas da vida e,
portanto, também nas nossas salas de aula. Mesmo assim, é importante estar ciente de
que em nossos espacos educacionais existe um problema que os alunos sofrem: o bullying
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(BAZZO, 2020).

O bullying € uma relacao assimétrica de poder no contexto educacional, por meio
de comportamentos agressivos ou preconceituosos que persistem ao longo do tempo e
ndo ocorrem ocasionalmente. Os alunos habitualmente sujeitos ao preconceito pertencem
a comunidades minoritarias, de grupos estigmatizados pela sociedade ou de pessoas com
caracteristicas individuais que os percebem indesejaveis e/ou negativas, como excesso de
peso, defeitos de fala ou orientagéo sexual diferente de heterossexual (QUADRADO; DA
SILVA FERREIRA; LIMA, 2018).

Como o preconceito € uma atitude e o bullying uma forma de agéo, poder-
se-ia pensar que esse Ultimo é uma das acdes derivadas do preconceito; o
fato de ser uma expressao mais primitiva do que o preconceito, no entanto,
contraria essa derivacdo. Certamente, os alvos do preconceito podem ser
hostilizados durante um longo periodo repetidamente e nao ter condicoes
de reagir; tal violéncia, no entanto, pode ser justificada pelos esteredtipos
OuU mesmo por argumentos mais bem elaborados, ainda que irracionais; o
bullying, no entanto, ndo precisa ser justificado, precisamente porque nao
pode ser; na marginalizacao e na segregacao, podemos encontrar maneiras
indiretas pelas quais o preconceito se revela, maneiras que ndo precisam se
repetir, mesmo porque, por vezes, o alvo do preconceito pode incorporar o
esteredtipo proveniente dos movimentos coletivos que |he sdo contrarios; o
alvo de discriminagdo proveniente do preconceito pode sentir vergonha de
pertencer aogrupo que o faz ser alvo da violéncia; a vitima do bullying sente
vergonha por nao poder reagir (CROCHIK, 2015. p. 8).

Especificamente, o bullying praticado em raz&o da orientacao sexual, identidade e/
ou expressao de género tem recebido na Gltima década um interesse crescente por agbes
de prevencao de diferentes frentes da sociedade, agentes sociais, politicos e institucionais,
como a academia, o ativismo de associacoes lésbicas, gays, bissexuais e trans, a midia,
instituicdes publicas e/ou comunidades educacionais (DE MATTOS; JAEGER, 2015).

Desde a década de 60 do século XX ocorreram transformacdes socioculturais que
afetaram profundamente as relacdes de género e as formas de viver a sexualidade. A critica
feminista e os movimentos LGTB, juntamente com a produgdo académica, discutiram as
ideias universalizantes e naturalizadas sobre o masculino e o feminino. Da mesma forma,
questionam a patologizagdo e a criminalizagdo de corpos, experiéncias e identidades
que nado podem ser lidas em termos de coeréncia entre sexo (homem / mulher), género
(masculino / feminino) e desejo (heterossexual), embora tais criticas impactem de forma
desigual os diferentes grupos sociais, produzindo coexisténcia de praticas e significados
sobre género e sexualidade (QUADRADO; DA SILVA FERREIRA; LIMA, 2018).

Essa naturalizagéo se propaga pela sociedade mediante seus aparelhos ideologicos,
tais como a familia, a comunidade religiosa, a escola, o direito, a midia, assim e, também,
os demais membros da comunidade escolar, para a consciéncia critica em torno dessas
questdes, é indispensavel para que se rompa o ciclo vicioso em direcdo a um circulo

virtuoso. Neste aspecto, a discussdo sobre o bullying homofobico e transfébico faz parte
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desse rompimento em direcdo ao pensamento emancipado.

Muitos sdo os estudos que se referem as agressfes sofridas por adolescentes e
jovens e alguns também as vivenciadas por meninos e meninas que nao se adaptam aos
papéis sexuais, mesmo que se considerem heterossexuais. Também temos um numero
menor de investigacbes sobre as experiéncias de transexuais na adolescéncia ou na
escola (BAZZO, 2020).

Essas investiga¢des apontam para uma invasao gravissima no ser dessas criancas
e adolescentes. A evasao escolar € um dado preocupante, especialmente em funcdo de

transfobia, por isso,

falar em coibir a discriminagao em raz&o de orientagdo sexual e identidade
de género implica Unica e exclusivamente proteger as criangas LGBT nas
escolas, respeitando sua sexualidade ou o género com o qual se identificam,
ao passo que falar em coibir a discriminagéo por género significa proteger
as meninas (cisgéneras ou transexuais) dos efeitos do machismo. Significa
unicamente proibir o bullying homofdbico, impor o respeito as identidades
LGBT (sem “fazer apologia” nenhuma orientagdo sexual ou identidade de
género, apenas ensinar criancas e adolescentes que colegas LGBT devem
ser respeitados/as) e enfrentar o machismo nas escolas. Quem se opde a
isso ndo se pode dizer verdadeiramente comprometido(a) com os direitos
humanos (VECCHIATTI, 2015, p. 14).

A homofobia foi analisada em muitas ocasides como um elemento isolado no nosso
sistema sociocultural e, ainda assim, € apenas a parte mais marcante de uma estrutura
que ataca muitas formas de ser e de sentir. Apesar da “revolugéo” que vivemos desde o
final da década de 1950, e principalmente a partir da década de 1960, o modelo de nossos
avos baseado na sexualidade reprodutiva continua como normativo, embora com algumas
transformacgdes importantes (DE MATTOS; JAEGER, 2015).

Varias investigacoes tentaram extrair as caracteristicas comuns das vitimas e dos
agressores. Até o momento, ndo surgiram estudos que investigam as caracteristicas dos
agressores homofébicos e apenas algumas das vitimas de bullying homofobico foram
analisadas, como veremos adiante. Portanto, recomendamos tomar esses dados com
cautela, embora pensemos que certamente alguns deles podem ser generalizados para
o fendmeno em questdo. E muito dificil encontrar o perfil da propria personalidade dos
agressores e existem varios mitos que devemos evitar, como o de que vém de areas com
menos recursos, que pertencem a gangues organizadas ou que é um fendmeno mais
frequente em centros publicos (QUADRADO; DA SILVA FERREIRA; LIMA, 2018).

Um dos fatores determinantes no bullying, como vimos anteriormente, é o
desequilibrio de poder que faz com que a vitima se sinta impotente. No bullying homofébico,
esse fator €& potencializado pela invisibilidade da diversidade do desejo sexual. Quando
preparamos este manual e perguntamos a conselheiros e a professores sobre suas
opinides, surpreendentemente muitos deles responderam que em seus centros ou classes

“ndo ha gays, bissexuais, lésbicas ou transexuais” ou que eles constituem uma minoria
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excepcional, o que é relembrado de forma anedoética (BAZZO, 2020).

Constata-se, com isso, exatamente a naturalizacdo da questdo na sociedade,
inclusive, entre os educadores, motivo pelo qual discussdes em direcdo a construgéo de
conhecimento e de transmissdo deste entre os membros de toda a comunidade escolar é
indispensavel para ter inicio o rompimento do ciclo.

Assim, ressalta-se a importancia da educacéao sexual e anti-bullying nas escolas.
Compreende-se a educacao sexual como aspecto da educacao geral e se constitui como
um processo continuo que se diferencia em educagdo sexual formal e informal. Vieira
(2016) também discute os modelos de educagao sexual, ao conceituar a educacéo sexual
informal como aquela que n&o é intencional, envolvida por um processo global no cotidiano
como acontece nos ambientes familiares, religiosos, nos quais se transmite normas,
valores e concepgdes; e a educagado formal como uma educacgéo intencional, deliberada,
institucionalizada, planejada, feita dentro ou fora da escola como em programas de
intervencdo ou aulas e ainda em cursos.

Para Furlani (2013), a educagdo sexual como elemento continuo pelo qual as
pessoas sao influenciadas a todo o momento, como um conjunto de fatores nos quais os/
as individuos estao expostos. A educagéo sexual, vista aqui como uma parte da educagéo
global, sofre modificagcdes de acordo com o contexto historico e as interagdes politicas,
econdmicas e sociais do pais ou da regido analisada.

Pode-se dizer que educagcédo sexual é a que considera sexualidade como
aspecto intrinseco aos seres humanos, em todos os ciclos de vida, caracterizada pela
continuidade baseada em principios claros de um processo permanente, critico-reflexivo
(FURLANI, 2013). Uma educagédo sexual que desconstrua, que tenha como principal papel
“desestabilizar as ‘verdades Unicas’, os restritos modelos hegemdnicos da sexualidade
normal, mostrando o jogo de poder e de interesses envolvidos na intencionalidade de sua
construgao” (FURLANI, 2013, p. 70).

Mayer (2013, p. 13) também faz considera¢des nessa linha de pensamento, ao
trazer que é preciso

[...] investir em projetos de educagcdo com focos voltados para o
desenvolvimento da capacidade de elaborar perguntas e nao com foco
por respostas prontas como apresenta os modelos atuais de ensino-
aprendizagem; das certezas, para a duvida e para a provisoriedade com
enfoque que estimule a desnaturalizacédo de coisas que aprendemos a tomar
como dadas.

Dantas (2016), em seu estudo cujo objetivo é a validagcdo do recurso pedagoégico
“Puberdade: o que acontece comigo?” para a promog¢ao da saude sexual e reprodutiva de
pré-adolescentes, faz referéncia a importancia de se compreender que a educagédo € um
processo de constru¢do de conhecimento que ocorre em condi¢gdao de complementariedade;
por um lado, os estudantes e professores; por outro lado, os problemas sociais atuais e o
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conhecimento ja construido.

Convergem-se aqui os pensamentos de Dantas (2016) segundo os quais “o
educador ndo deve ser 0 Unico responsabilizado pelos desafios educacionais, ndo sendo
justo culpéa-lo sem levarmos em conta o contexto social que vem sofrendo uma devastadora
colonizagao operada pelo mercado capitalista neoliberal”. Segundo Dantas (2016, p. 11), os
mercados capitalistas neoliberais “ndo visam educar para a liberdade, para o conhecimento
de si e dos outros, mas para formar pessoas capazes de se adequarem a logica vigente”.

Ainda sobre os educadores, viu-se nas pesquisas estudadas que muitos profissionais
ndo se sentem seguros/as para trabalhar sobre a educacdo sexual com criangas e
adolescentes, ainda fazem uso de formas de educacdo sexual na qual se trabalha o
aspecto biolégico da sexualidade.

Vieira (2016, p. 7) observa que “algumas instituicdes de ensino basico sinalizam um
despreparo técnico com a falta de informacgdes recentes sobre sexualidade” e sua pesquisa
apontou como um dos resultados o desconhecimento sobre informagdes béasicas por parte
dos professores.

Liz (2016), Vieira (2016) e Dantas (2016) assentem que €& necessario que 0s
educadores sejam capacitados a irem, em suas intervencdes, além do modelo biolégico,
com discussOes e reflexbes sobre a sexualidade como uma dimenséo socialmente
construida, contemplando as perspectivas fisicas, psicologicas, emocionais, culturais e
sociais.

3/ METODOLOGIA

O presente artigo é um recorte da disciplina de Mestrado intitulada “Tdpicos Especiais
em Educacéo: Educagéo Escolar, Formacéao e Teoria Critica — Formas de Violéncia Escolar:
Bullying e Preconceito”. No decorrer do percurso, estudamos diversos teoricos. Este artigo
se baseia primariamente na reviséo de literatura, pautando-se em trabalhos que discutam
o bullying e a relagédo com o preconceito e a discriminagdo no contexto escolar.

Primeiramente foi realizada uma selecédo de material bibliografico que se aproximava
do tema proposto neste trabalho e a pratica pedagogica visada. Existem diversas
producdes sobre os temas levantados, portanto, apos o levantamento, a selegcao se baseou
no critério de afinidade e proximidade com o tema estabelecido. Tal levantamento focou-
se primariamente em livros, artigos cientificos e entrevistas. Posteriormente realizou-se
leitura, fichamento e analise das obras selecionadas, focando-se em suas contribui¢cbes
para a producédo de conhecimento referente ao bullying e o preconceito e seu potencial
emancipatoério, direitos humanos, educacdo democratica, desenvolvimento de uma
pratica pedagogica consciente e combativa as desigualdades de género, preconceitos e
discriminagéo quanto a sexualidade.

A revisao de literatura oportuniza aos pesquisadores a elaboragéo de textos a partir
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de uma perspectiva histérica sobre determinado tema, tanto em nivel nacional quanto
internacional, dependendo da abrangéncia, exigindo assim expertise como condi¢éo basica
para o crescimento de pesquisas sobre a area de estudo. (DORSA, 2020).

O segundo momento foi dedicado a leitura, fichamento e analise das obras
estudadas, evidenciando-se a importancia da educacéo na produg¢ao de conhecimento para
a diversidade e inclusédo como direito ao desenvolvimento pleno do ser humano, o quanto
as tematicas bullying, género, sexualidade e violéncia escolar sdo necessarias de serem
trabalhadas e debatidas no contexto escolar, com o objetivo de que a discriminagéo, o
preconceito, a violéncia e a excluséo estejam cada vez menos presentes entre as criangas
e os adolescentes.

Nessa empreitada, foi possivel perceber uma aproximacao de diferentes areas de
conhecimento principalmente no campo da Educagéo, que passaram a desenvolver estudos
mais consistentes elegendo novos métodos, objetivos e focos. Desse modo, este estudo se
inscreve numa possibilidade preliminar sobre género e sexualidade e a sua relevancia na
producéo de conhecimento para a diversidade e inclusdo como direito ao desenvolvimento
pleno do ser humano.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a realizac¢éo deste estudo, observamos os desafios para que o tema género
e sexualidade sejam trabalhados no &mbito escolar, na perspectiva da incluséo, do respeito
as diferencas e da prevencao ao preconceito e as praticas de bullying, ao mesmo tempo
que se observa a importancia do tema ser desenvolvido na escola, entretanto, é importante
que os professores estejam preparados por meio de formagdes continuadas, tendo em
vista a complexidade do assunto para que possa ser discutido com um olhar pedagogico,
visando a prevencao do bullying e do preconceito.

E impossivel ndo pensar nos valores transmitidos pela midia, no incentivo por
competicao, desigualdade social e o diferente, portanto as vitimas na sua grande maioria
se destacam por inUmeros motivos, entre eles a orientagdo sexual, 0 que muitas vezes
desencadeiam o preconceito e a discriminagao, por isso € necessario que o professores
estejam em constante observagdo e em contato com a familia no que se trata do
comportamento emocional dos alunos, pois, na maioria das vezes, a vitima opta pelo
siléncio, seja por sentir vergonha e/ou fraqueza; por esse motivo, o trabalho de intervengéo
da equipe escolar é de suma importancia.

E necessario também o professor compreender como o trabalho pedagégico deve
ser realizado, tanto na preveng@o como na remediacdo do bullying e do preconceito. A
participagdo do gestor também tem grande impacto nas agbes da instituicdo. Pelas
programacdes escolares, é possivel envolver a familia na escola, por meio de reunides
e outras estratégias educativas, mesmo que ndo formais, e de fato fazer uma conexao
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entre as duas “classes” da sociedade académica. Essa integragédo torna-se uma grande
arma contra a iniciagao, propagacéo e continuacao da violéncia, seja ela fisica, psicoldgica,
moral, sexual, social ou verbal.

Faz-se importante que a equipe escolar conhega os motivos que geram o preconceito,
saber o que é o bullying, seus tipos, suas consequéncias e saber identificar os protagonistas
desse comportamento repugnante. Por meio da observacdo e do conhecimento sobre o
fenbmeno e seus alunos, € possivel prevenir essas praticas de maneira eficaz.

Entende-se que a organizacdo dos registros de ocorréncias pode ajudar nas
medidas cabiveis, de forma preventiva e punitiva; e com uma atitude firme de repudio ao
comportamento violento, podem minimizar os constrangimentos.

Esta pesquisa contribui para que a equipe escolar compreenda o trabalho
pedagdgico que deve ser exercido em relagdo a pratica do bullying e do preconceito no
ambito educacional, desencadeada, muitas vezes, por questdes envolvendo género e
sexualidade, visando a prevencé@o e a reducéo desses indices, para que 0S processos
de ensino e aprendizagem e a formacao integral da criangca e do adolescente ndo sejam
comprometidas. Novas pesquisas precisam ser realizadas para que cada vez mais o

conhecimento sobre este tema tao importante e que merece atencéo torne-se mais amplo.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Os estudos sobre género, sexualidade e bullying, voltados para uma sociedade
mais justa e igualitaria, vém sendo desenvolvidos em diversas areas, especialmente na
educacao, e seus programas sdo, em sua maioria, vinculados a instituicdes publicas, com
énfase para a regido Sudeste, mais especificamente a regido de Sdo Paulo (a UNESP que
possui Programa de Mestrado em Educacao Sexual).

A produgdo em educagédo sexual voltada para a emancipagdo é pequena; as
tematicas abordadas nas pesquisas sdo muito férteis e a maior parte dos trabalhos esta
voltada ao desenvolvimento no campo da educacgéo e para o ambiente escolar.

Por meio da andlise das publicacdes, ficou constatado, ainda, que ha a compreensao,
entre os pesquisadores, de que o surgimento da sexualidade, como ciéncia, fez reproduzir
um olhar normatizante sobre a sexualidade, sendo necessario mudar este prisma para
pensar a sexualidade como algo que se constréi e aprende, nos ambitos que compdem a
subjetividade e que se conectam nao apenas ao prazer, mas a outros elementos como a
afetividade, a autonomia e a liberdade, na condigéo de constructo sociocultural e historico.

Depreende-se, ainda, da revisdo do estado da arte, que as pesquisas manifestam a
necessidade de se trabalhar com género e sexualidade com criangas e adolescentes para
seu desenvolvimento saudavel e para a desconstrugcdo de padrdes, compreendendo seus
desejos e pensamentos e favorecendo a expressédo de suas sexualidades, construindo
mentes que respeitem a individualidade de cada sujeito, sem o discriminar ou exerce
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comportamentos preconceituosos.

Existem poucos trabalhos em género e sexualidade, e identificado que os docentes
sentem dificuldades em realizar o trabalho de educar sexualmente, seja pelos limites
pessoais e/ou lacuna na formacao, seja pelas construgdes culturais e religiosas, tabus,
preconceitos e convencdes e rotinas profissionais, ficando patente o sentimento da
necessidade de formagao/assessoramento em Educagédo Sexual a docentes atuantes.

Para além da educacéo sexual, € indispensavel a insercéo da tematica de forma
natural no dia a dia escolar, como, por exemplo, ao trabalhar com as estruturas organizativas
da sociedade em geografia, por que ndo o exemplo de uma familia homoafetiva? O
assunto perpassa, portanto, repensar festas familiares, reconstruir materiais escolares,
instrumentalizar educadores e inserir o tema no dia a dia, mas também nos estudos sobre
a sexualidade.

Repensar uso de banheiro por pessoas trans, a possibilidade de uso de uniformes
e de roupas, além de cabelos e 0 que mais for necessario para a afirmagéo da identidade,
construir ambientes que respeitem a individualidade, de tal forma que, em um ciclo
virtuoso, as mudancas que paulatinamente se constroem no ambiente escolar se reflitam e
ecoem por toda a sociedade, construindo, com isso, uma pais com maior igualdade e uma
sociedade menos preconceituosa.

Emerge dai a demanda por politicas publicas que tornem possivel atingir esse
processo de apoio material, instrumental e educador, desde a atividade fim do ensino as
tecnologias sociais disponiveis e de gestao, abrindo espacgos de dialogo para a vivéncia do
assunto com naturalidade e criatividade, capacitando as pessoas a buscarem informacoes

por si mesmas, auxiliando a construcdo de sua autonomia a partir da sexualidade.

REFERENCIAS

ALTHUSSER, LOUIS. Ideologia e aparelhos ideolégicos do Estado. Queluz de Baixo: Editorial
presenca, 1970

BAZZO, Juliane. Falar de bullying sem dizer do género: dilemas do Programa Nacional de Combate a
Intimidacéo Sistematica nas escolas brasileiras (Lei n. 13.185/2015). Anuario Antropoloégico, n. IIl, p.
223-245, 2020.

CROCHIK, J. L. Manifestagbes de Preconceito em relacéo as etnias e aos deficientes. Boletim de
Psicologia, Sao Paulo, L/ll, n. 118, p. 89-108, 2004.

CROCHIK, J. L. Formas de Violéncia Escolar: Preconceito e Bullying. Movimento - Revista de
Educacao, v. 2, n° 3. 2015.

DANTAS, N. P.M. “Puberdade: o que acontece comigo?” - Validacdo de um recurso pedagoégico
para a promogéao da saude sexual e reprodutiva. Dissertagcao (Mestrado). Universidade Federal de
Alagoas, Escola de Enfermagem e Farmacia — Programa de Pés-Graduagdo em Enfermagem. 2016.
132 f.

A educacédo enquanto fendbmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 2 Capitulo 17 204



DORSAL, A, C. O papel da revisdo de literatura na escrita de artigos cientificos. Revista Interacoes,
Vol. 21, n° 4, jul/set. 2020.

DE MATTOS, Michele Ziegler; JAEGER, Angelita Alice. Bullying e as relagdes de género presentes na
escola. Revista Movimento (ESEFID/UFRGS), v. 21, n. 2, p. 349-361, 2015.

FURLANI, Jimena. Educacao Sexual: Possibilidades Didaticas. LOURO, Guacira Lopes; FELIPE,
Jane, GOELLNER, Silvana Vilodre (Org.). Corpo, género e sexualidade: Um debate contemporaneo na
educacéo: Editora Vozes, 2013.

FONSECA, Joado José Saraiva da. Apostila de Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC,
2002.

LIZ, D. M.de. Sexualidade e regimes de verdade: uma andlise genealdgica dos discursos.
Dissertagéo (Mestrado) - Universidade do Planalto Catarinense. Programa de Mestrado em Educagéo
da Universidade do Planalto Catarinense, Santa Catarina, 2016. 142 p.

MOURAO, Nadia; MELO, Elias; MAGALHAE-NETO, Anibal. O Papel da Educacéo Fisica ho Combate
a Discriminagao Racial na Escola com a Parceria do Psicologo. Revista Psicologia e Satide em
Debate. v. 6, n. 1. Jul. 2020, p. 119-135.

PARAISO, A. M. A Ciranda do Curriculo com Género, Poder e Resisténcia. Revista Curriculo Sem
Fronteiras. V. 16, n. 3, p. 388-415/ set./ dez. 2016.

QUADRADO, Jaqueline Carvalho; DA SILVA FERREIRA, Ewerton; LIMA, Eduardo. Bullying No
Ambiente Escolar: Relagdes De Género Em Pauta. Revista de Ciéncias Humanas e Sociais, v. 4, n.
4,2018.

VIEIRA, M. I. dos S. Orientacao sexual e HPV: as concepcdes docentes e a construgcdo de uma
proposta colaborativa de formagao continuada para professores para ensino fundamental. Dissertagao
(Mestrado). Universidade Federal de Ouro Preto - Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias do Instituto de Ciéncias Exatas e Biologicas. 2016. 99p.

VECCHIATTI, Paulo Roberto lotti. Escolas devem abordar género e sexualidade para proteger
alunos(as) LGBT. Justificando, 2015.

A educacédo enquanto fendbmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 2 Capitulo 17

205


http://www.justificando.com/2015/06/26/escolas-devem-abordar-genero-e-sexualidade-para-proteger-alunosas-lgbt/
http://www.justificando.com/2015/06/26/escolas-devem-abordar-genero-e-sexualidade-para-proteger-alunosas-lgbt/

CAPIiTULO 18

HISTORIA DOS NUMEROS INTEIROS COMO
REGENCIA PARA O 7o ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL Il

Data de submissdo: 07/09/2022

Herlaine Estefani Barros Neris
Universidade Estadual da Paraiba
Campina Grande — Paraiba
http://lattes.cnpq.br/8690191602299701

Aléxia Duarte Drefs

Universidade Estadual da Paraiba
Campina Grande — Paraiba

Danielly Barbosa de Sousa

Universidade Estadual da Paraiba
Campina Grande — Paraiba
http://lattes.cnpq.br/5702675091099583

Abigail Fregni Lins

Universidade Estadual da Paraiba
Campina Grande — Paraiba
http://lattes.cnpq.br/2343020017754006

RESUMO: Neste artigo relatamos nossa
experiéncia de regéncia ocorrida em duas
turmas de 7° anos do Ensino Fundamental Il,
na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Irmdo Damido, no municipio de Lagoa
Seca, estado da Paraiba. A experiéncia se
deu no Programa Residéncia Pedagogica
UEPB durante o Eixo 2 do Moédulo I, no
qual discutimos o livro Histéria nas aulas
de Mateméatica: fundamentos e sugestdes
didaticas para professores de Iran Abreu
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Mendes e Miguel Chaquiam. Decidimos
entdo abordar em sala de aula a Historia
da Matematica com relacdo aos Numeros
Inteiros Negativos utilizando o diagrama
modelo  metodoldégico proposto  pelos
autores que posteriormente contribuiram
para a organizagéo e desenvolvimento de
nossa regéncia. Durante a aula utilizamos
slides PowerPoint, o aplicativo GeoGebra e
o0 video Introdugéo aos Numeros Inteiros. O
uso da Historia da Matemética tornou a aula
mais atrativa e dinamica, além de ampliar
0 conhecimento e aproximar os alunos
do contetdo matematico. O Programa
Residéncia Pedagbgica é de extrema
importancia, principalmente neste cenério
de incertezas em que estamos situados,
pois estamos vivenciando todas as
dificuldades enfrentadas pelos professores
diariamente com relacdo ao ensino remoto
e a pandemia.

PALAVRAS-CHAVE: Programa Residéncia
Pedagogica UEPB, CAPES, Histéria da
Matematica, NUmeros Inteiros, Ensino
Fundamental Il.
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HISTORY OF INTEGERS NUMBERS AS REFERENCE FOR THE 7TH GRADE
OF ELEMENTARY SCHOOL I

ABSTRACT: In this article we report our experience of conducting in two 7th grade classes
of Elementary School Il at Irm&o Damido Municipal Elementary School, in the municipality of
Lagoa Seca, state of Paraiba. The experience took place in the UEPB Pedagogical Residency
Program during Axis 2 of Module |, in which we discussed the book History in Mathematics
classes: fundamentals and didactic suggestions for teachers of Iran Abreu Mendes and Miguel
Chaquiam. We then decided to approach the History of Mathematics in the classroom in
relation to Negative Integers Numbers using the methodological model diagram proposed by
the authors who later contributed to the organization and development of our regency. During
the class we used PowerPoint slides, the GeoGebra application and the video Introduction to
Integers. The use of the History of Mathematics made the class more attractive and dynamic,
in addition to expanding knowledge and bringing students closer to the mathematical content.
The Pedagogical Residency Program is extremely important, especially in this scenario of
uncertainties in which we are situated, as we are experiencing all the difficulties faced by
teachers on a daily basis in relation to remote teaching and the pandemic.

KEYWORDS: UEPB Pedagogical Residency Program, CAPES, History of Mathematics,
Integers Numbers, Elementary School Il.

11 SOBRE O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) é uma iniciativa da Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de nivel Superior (CAPES) em parceria com o Ministério da
Educacéo (MEC) desde 2018. Este programa é uma das agdes que constitui a Politica
Nacional de Formacéo de Professores que busca aperfeicoar a formagéo pratica do aluno
de licenciatura em escolas publicas de educagao basica por Instituicbes de Ensino Superior
(IES), publicas e privadas, sem fins lucrativos (CAPES, 2018).

O licenciando, com metade do curso concluido, & imerso no ambiente escolar
para participar e desenvolver atividades como a regéncia em sala de aula, a intervengéo
pedagodgica, dentre outras atividades que fazem parte das responsabilidades do professor
em exercicio. Atividades sdo acompanhadas pelo professor da escola-campo referente ao
subprojeto vinculado, por sua vez é orientado por um professor da Instituicdo de Ensino
Superior (IES) do curso que o estudante esta matriculado (CAPES, 2018).

As vantagens que este Programa proporciona circundam entre os alunos de
licenciatura, denominados residentes, os professores da escola-campo, denominados
preceptores, e para o professor orientador da IES. O aluno de licenciatura tem a oportunidade
de desenvolver atividades pedagoégicas que articule o conhecimento teorico visto na IES
com a pratica escolar que contribui muito para a formagéo inicial do professor. Além disso, a
elaboracgéo e publicagado de artigos cientificos em eventos académicos faz com que o aluno
possa melhorar a escrita académica para trabalhos futuros, como artigos, ou até mesmo o
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).
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Para os preceptores, o PRP contribui para formagédo continuada, pois eles sédo
responsaveis por planejar, acompanhar e orientar os alunos de licenciatura nas escolas-
campo em que atuam. Ja o professor orientador da IES contribui neste planejamento dos
preceptores, trazendo suas perspectivas tedricas em relagdo as ag¢des desenvolvidas na
Educacgéao Basica.

A Universidade Estadual da Paraiba participa do Programa desde sua fundagéo.
Apds a primeira edi¢ao, iniciou-se a segunda edicdo do PRP na UEPB em outubro de 2020
de forma remota (pandemia) e permanece da mesma forma.

Em nosso caso, nesta segunda edi¢cdo do PRP da UEPB fazemos parte do subprojeto
de Matematica Campus Campina Grande. O subprojeto tem duracao de 18 meses, dividido
em trés Médulos (1, Il e 1) de seis meses. Cada Modulo compdem-se de trés Eixos (1, 2 e
3), denominados Formacéo, Pesquisa/Observacao e Regéncia.

O Modulo | de nosso subprojeto teve inicio no dia 8 de outubro de 2020 e término
em 29 de margo de 2021. Durante o Eixo 1 foram abordadas vérias teméticas importantes
e interessantes para a formagéao inicial do professor e também os desafios e estratégias
utilizadas pelos profissionais da educacgéo no contexto pandémico que estamos vivenciando.

No Eixo 1 lemos: o primeiro capitulo do livro 21 licbes para o século XXI de
Harari (2018); a Nota Técnica da Organizacao Todos Pela Educag¢éo Ensino a Distancia
na Educacdo Basica frente a pandemia da COVID-19 (2020); capitulo 20 Tempos de
pandemia: (re)inventar a educacdo escolar a cada dia da obra Deflagracdo de agbes
voltadas a Formagdo Docente organizada por Monteiro (2020); o artigo A formacéo e a
profissionalizagdo docente: caracteristicas, ousadia e saberes de Dassoler e Lima (2012);
Base Nacional Comum Curricular— BNCC — Brasil (2018); e por fim os Projetos Pedagdgicos
das Escolas-campo do PRP.

Além das leituras e discussOes realizadas com todos os residentes, preceptores e
professora orientadora da UEPB durante o Eixo 1, tivemos o privilégio de termos seminarios
com o Prof. Dr. Sérgio Lorenzato que nos proporcionou reflexdes importantes referentes a
formacéo inicial de professores, e discussdes da BNCC com Prof. Dr. Marcio Urel Rodrigues
que frisou a importancia desse documento para a educagéo e alguns desafios para que a
BNCC seja de fato implementada nas escolas.

No Eixo 2 lemos e estudamos a obra Histéria nas aulas de Matematica: fundamentos
e sugestobes didaticas para professores de Mendes e Chaquiam (2016), que nos motivaram
em abordar essa tematica no periodo de regéncia no Eixo 3. Ao final do Eixo 2 tivemos a
honra de discutir a obra com Prof. Dr. Iran Abreu Mendes. Entre o Eixo 2 e 3, desenvolvemos
e planejamos, em duplas de residentes, nossa regéncia com relacdo a Historia da
Matematica, em nosso caso sobre Numeros Inteiros. No Eixo 3 se deu a regéncia e que por
sua vez originou esse artigo.

Estamos, desde abril de 2021, iniciando o Eixo 1 do Médulo I, momento este de
muito aprendizado, pois estudamos sobre teméticas interessantes, com seminérios de
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renomados na area de Educacdo Matematica. Dentre os quais tivemos a participacdo dos
palestrantes Prof. Dr. Gelson lezzi sobre suas obras e a importancia de dominar o conteudo
de Matematica e associa-lo a realidade do aluno. O segundo seminario com Profa. Dra.
Regina Maria Pavanello, que nos relatou a importéncia do ensino da Geometria e nos
mostrou alguns recursos simples que o professor pode utilizar em sala de aula. No terceiro
seminario contamos com a participa¢do da Profa. Dra. Regina Célia Grando, mostrando
algumas possibilidades de se abordar jogos como recurso didatico, salientando os cuidados
que o professor de Matemética deve ter para que sejam trabalhados o contetdo e avaliagéo
de forma adequada. Por fim, Profa. Dra. Ana Kaleff sobre como elaborar/desenvolver/
trabalhar com Laboratério de Matematica.

Com relagdo a nossa regéncia durante o Eixo 3 do Mbdulo I, planejamos e
desenvolvemos um diagrama metodolégico, de cunho histérico, sobre Numeros Inteiros,

discutido a seguir.

21 HISTORIA DA MATEMATICA

A nossa sociedade sempre estd em constante transformacéo, algumas vezes de
forma timida e outras de modo avassalador, porém é inquestionavel a importancia da
Escola na formagéo do individuo para que possa atuar na realidade em que esta inserido.
Temos a falsa impresséao de que os individuos, por algumas circunstancias que néo tiveram
acesso a educagao escolar, sédo desprovidos de todo tipo de conhecimento, mas isso ndo é
veridico. Ao iniciarmos nossa vida escolar ja trazemos conosco alguns saberes adquiridos
em casa, instituigdo religiosa ou sindical (LIBANIO, 1990).

Poderiamos entéo fazer a seguinte pergunta, qual seria a fungao da Educagéao Escolar
se podemos obter conhecimento de outras formas? Esta € uma pergunta interessante nos
quais, um dos motivos, pode ser explicado da seguinte maneira, “O processo educativo que
se desenvolve na escola pela instrugcéo e ensino consiste na assimilagdo de conhecimentos
e experiéncias acumuladas pelas geracoes anteriores no decurso do desenvolvimento
histérico-social” (LIBANIO, 1990, p. 24). Entdo, algumas tematicas essenciais para o
desenvolvimento do individuo irdo por vezes passar despercebido, muitas vezes pela falta
de informacgdo das familias, principalmente, as camadas mais pobres da sociedade e a
escola como instituicdo formadora podera assegurar a este individuo uma formagao mais
sélida.

Assim como as demais ciéncias, a Matematica € uma herangca da humanidade
desenvolvida desde a pré-historia, quando os criadores de ovelha correlacionavam pedras
a quantidade de ovelhas e até nos dias atuais presentes na tecnologia digital, na Medicina,
na Engenharia e também nas demais profissoes.

E imprescindivel conhecer os conceitos, propriedades e relagées fundamentais da
Matematica para a formagéo do individuo que esta imerso nesse universo e um dos recursos
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que o professor pode utilizar no ensino dessa disciplina € a Histéria da Matematica.

Ao discutirmos o livro Histéria nas aulas de Matematica: fundamentos e sugestbes
didaticas para professores de Mendes e Chaquiam (2016), estudado durante o Eixo 2 do
Médulo | do Programa Residéncia Pedagogica UEPB, notamos a importancia do professor

saber a origem e evolucédo de tais conteudos matematicos:

Assim, essa histéria pode ser tomada como um aporte para esclarecimentos
de cunho epistemolégico e didatico que poderdo contribuir para o professor
explicar e orientar a organizacao das matematicas escolares. Nesse sentido
as informagdes histéricas poderao ser utilizadas para auxiliar o professor de
matematica a melhorar o planejamento e a execucédo de suas explanacdes
durante as aulas de matematica, bem como para justificar os modos de
produgédo matematica no tempo e no espagco (MENDES e CHAQUIAM, 2016,
pp. 17-18).

Temos que a Histéria da Matematica contribui para justificar aos alunos o motivo
de estudar alguns conteddos matematicos. Outra vantagem também para o professor &
que os obstaculos epistemoldgicos encontrados pelos matematicos muitas vezes sao as
dificuldades vivenciadas pelos alunos ao se depararem com alguns contetdos e com isso
o professor pode procurar métodos para supera-las.

Deste modo, o aluno ao entender o contexto em que esses matematicos
desenvolveram tais conceitos matematicos, o percurso e 0s recursos que 0S mMesmos
dispunham naquela época despertardo a curiosidade dos alunos. Ao mesmo tempo em
que terédo a resposta do porqué estudar estes conteudos matematicos e perceber que as
dificuldades que muitos alunos apresentam foram vivenciadas na origem e na evolugéo de
alguns conceitos pelos proprios matematicos responsaveis por seu desenvolvimento, ou
seja, irdo perceber uma Matematica construtiva, viva, diferentemente de como muitas vezes
€ abordada nas aulas em que vemos a Matemética como uma ciéncia pronta, parecendo
que seu desenvolvimento foi linear e ndo demandou muito tempo para isso.

Para que o professor consiga alcancar as potencialidades, Mendes e Chaquiam
(2016) afirmam que “Os estudos apontam que a histéria da matematica, combinada com
outros recursos didaticos e metodoldgicos, pode contribuir para a melhoria do ensino e
aprendizagem da matematica” (MENDES e CHAQUIAM, 2016, p. 80). Dessa forma, o
professor abordara o conteudo de modo mais dindmico e atrativo para o aluno, além de
tornar mais clara a compreensdo do mesmo.

Schubring (1997, p. 157) aponta duas formas de abordar a Historia da Mateméatica
em sala de aula. A abordagem direta consiste na utilizacdo de textos originais ou de
biografias de matematicos, e a abordagem indireta envolve a apresentagéo de uma analise
da origem dos problemas, dos fatos e das demonstracdes.

Conforme Mendes e Chaquiam (2016), pesquisas atuais indicam que inserir fatos
histéricos pode ser bastante interessante para iniciar um determinado conteudo matematico
em sala de aula, pois o0 aluno pode reconhecer a Matematica como uma criagdo humana
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desenvolvida por varias pessoas em diferentes localidades e momentos diferentes para
resolver problemas do cotidiano, ou até mesmo da propria Matemética.

Decidimos entdo abordar a Histéria da Matematica em nossa regéncia,
especificamente Numeros Inteiros, em sala de aula para alunos de 7° ano da educacgéo
basica, Ensino Fundamental Il.

Mendes e Chaquiam (2016), além de apontar varias questdes sobre os cuidados,
dificuldades e também os pontos positivos e negativos que alguns autores trazem em seus
trabalhos sobre o uso da Histéria da Matematica em sala de aula, sugerem um diagrama
modelo metodologico de modo que o professor possa elaborar seu texto.

Para isso, sera preciso escolher um tema/contetdo, personagens que contribuiram
para a evolugédo do tema/contetdo e suas respectivas contribuices. A partir destes, eleger
0 personagem que mais contribuiu para o desenvolvimento do tema/conteudo, personagens
contemporéaneos ao personagem em destaque, o cenario mundial que ocorreu e alguns
pontos de vista de outros autores sobre o personagem em destaque e/ou tema/contetdo.

Com isso, elaboramos um diagrama metodolégico, baseado no modelo de Mendes
e Chaquiam (2016), sobre o assunto matematico escolhido, NUmeros Inteiros, apresentado
abaixo.

31 EXPERIENCIA DE REGENCIA

A escola-campo em que ocorreu a regéncia foi a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Irm&o Damiéo, localizada no municipio de Lagoa Seca, estado da Paraiba.

O periodo de regéncia se deu entre 24 de fevereiro e 29 de marco de 2021. Nele
foram trabalhados sistema de numeragéo decimal, conceitos basicos de Geometria Plana
e Espacial, Logica Matematica e Histéria da Matematica.

Todo o periodo de regéncia se deu de forma remota, utilizando-se Google Meet,
Video YouTube, Whatsapp, PowerPoint, Mentimeter, entre outros recursos.

A experiéncia de regéncia relatada deu-se em 17 de marco de 2021 em duas turmas
de 7° ano do Ensino Fundamental Il, denominadas de 7° ano A e 7° ano B no turno da tarde.

Em cada turma ha um total de 24 alunos, porém na turma do 7° ano A apenas 19
alunos e no 7° ano B apenas 14 alunos tém acesso a internet e estdo tendo ensino remoto.
Os demais alunos esté@o recebendo apostilas com 0os mesmos exercicios que os alunos
de ensino remoto, elaboradas pelos proprios professores. No dia da regéncia relatada
estavam presentes 12 alunos.

Na Figura 1 temos o diagrama elaborado pelas residentes Herlaine Estefani Barros
Neris e Aléxia Duarte Drefs, cujo tema/contetido sédo os NUmeros Inteiros Negativos:
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enario Mundial — Historia da Humanidai
|dade Moderna e Idade Contemporanea

Personagens contemporaneos a Hermann Hankel

Mobius — Maxwell - Riemann

@
@
(=]
Hermann Hankel =
(1839 -1873) a _
NUMEROS INTEIROS % Linha do
NEGATIVOS % Tempo

L

Personagens relacionados a evolucao do tema
Viete — Stevin - Padoa

Figura 1 - Diagrama-Metodolégico

Fonte: Elaborado pelas residentes Herlaine Estefani Barros Neris e Aléxia Duarte Drefs.

A preceptora, Profa. Danielly nos apontou algumas ideias para abordar com os
alunos o diagrama sobre a hist6ria dos Nameros Inteiros Negativos.

Com isso, elaboramos um slide em que trata da histéria do desenvolvimento dos
Numeros Inteiros Negativos, trouxemos também o aplicativo GeoGebra para mostrar
de modo mais claro a justificativa geométrica utilizada por um matematico. Por fim,
colocamos um video, cujo titulo Introdugcdo aos Numeros Inteiros, disponivel no canal
EXTRAMATEMATICA, que aborda a origem desses nimeros. Considerando os argumentos
trazidos por Mendes e Chaquiam (2016), e citado neste artigo, escolhemos esses recursos
para enriquecer e auxiliar na compreensao dos alunos.

Optamos também em apresentar algumas situagdes em que os alunos poderiam
se deparar com tais numeros. Ao final pedimos aos alunos para identificarem qual
representacao utilizar em algumas frases.

No primeiro momento da aula, apresentamos o slide com relagdo ao diagrama que

elaboramos:
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HERMANN HANKEL (1839 - 1873) N @) Mexavuarte

‘e\‘.‘

Hermann Hankel foi um
matematico alemao filho de
Wilhelm Gottlieb Hankel, que
era fisico.

Contribuiu  na teoria dos
nimeros  complexos, na
teoria das fungbes e na
histéria da matematica.

)

(L8

PPN X CUJED () MONALLYKEL..

Figura 2 - Biografia de Simon Stevin

Fonte: Autoria dos residentes

Trouxemos um pouco da biografia dos personagens matematicos e abordamos
também as concepcdes de cada matematico que contribuiram para a aceitacdo e
formalizacdo dos Numeros Inteiros Negativos, tendo o cuidado com as informacgbes
apresentadas, devido ao grau de escolaridade dos alunos.

Evitamos mostrar expressoes algébricas e trouxemos alguns exemplos numéricos
para discutir as justificativas e argumentos utilizados pelos matematicos. Nao foi possivel
retirar alguns termos importantes que os alunos ainda nao eram familiarizados. Os termos
foram apresentados e explicamos que os alunos teriam contanto e iriam estudar em outros
anos do Ensino Fundamental ou Ensino Médio.

Ainda neste primeiro momento, mostramos aos alunos uma justificativa geométrica
da regra de sinais para a multiplicacédo dos Numeros Inteiros do matematico Simon Stevin.

Para facilitar a compreenséo utilizamos o aplicativo GeoGebra:
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Figura 3 - Justificativa geométrica para a multiplicacdo dos numeros inteiros de Simon Stevin

Fonte: Autoria dos residentes

Foi muito importante trazer essa justificativa geométrica utilizando o GeoGebra, pois
apesar dos alunos ainda nao saberem efetuar a multiplicagdo com os Numeros Inteiros, €
possivel acompanhar o raciocinio utilizado por Stevin relacionado ao conceito de area de
retangulos.

No segundo momento da aula apresentamos o video Introdugdo aos Numeros
Inteiros, disponivel no canal EXTRAMATEMATICA, em que mostra a Historia da origem

dos NUmeros Inteiros:

L' LUCAS ABDIAS OLINTO esta apresentando

BRAHMAGUPTA

Figura 4 - Video Introdugédo aos Numeros Inteiros
Fonte: Canal EXTRAMATEMATICA

Devido a duragédo do video ser extensa, e ao final ser apenas a resolugcdo de
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algumas questdes, optamos em interrompé-lo em 09:22 minutos. E um video interessante,
pois apresenta de onde surgiram as representacdes dos Numeros Inteiros atribuida aos
comerciantes e apds algum tempo os matematicos passaram a utiliza-la. Neste video
também & mostrado a necessidade do surgimento de outro tipo de nUmero que néo fosse
os Numeros Naturais.

O video foi outro recurso que utilizamos para abordar a Histéria da Matematica, que
contribuiu para melhorar o entendimento dos alunos, pois como ja haviamos abordado o
processo de formalizag¢éo, tornou-se possivel mostrar o surgimento dos Numeros Inteiros,
enriquecendo a aula e auxiliando na compreens&o dos alunos.

Foi um processo interessante mostrar aos alunos as necessidades que levaram
a sociedade e os matematicos ao surgimento e formalizacdo dos NUumeros Inteiros, pois
nessa trajetoria ha um longo caminho percorrido de tentativas que ocasionaram em erros
e acertos. Dai 0 aluno comecga a perceber os desafios encontrados pelos matematicos
para a construgdo de conceitos e propriedades, de modo geral, da prépria Matemética,

ocasionando uma aproximagao dos alunos com a mesma.

41 RESULTADOS

Os residentes elaboraram um questionario de dez questdes para que os alunos
pudessem expressar suas respectivas opinides sobre a Histéria da Matematica relacionada
aos Numeros Naturais, Niumeros Inteiros, Solidos de Platdo e Sistema Cartesiano. Além
das perguntas referentes a este recurso, havia perguntas referentes ao ensino remoto.
Mas como a discussao de nosso artigo € sobre a Histéria da Matematica com relacdo aos
Numeros Inteiros nas aulas, ndo abordaremos os resultados referentes ao ensino remoto.
Das dez questdes elaboradas, seis foram sobre a Histéria da Matematica:

(1) Vocé ja havia estudado algum contetdo matematico envolvendo o contexto
histérico?

(2) Nas aulas ministradas envolvendo a Historia da Matematica observou-se a
importancia do contexto histérico que viveu determinados matematicos, pois a partir
dai percebeu-se a contribuicdo de cada um para a evolugdo dos conteudos que
conhecemos até hoje. Vocé concorda que a Histéria da Matematica € importante na
introdugéo dos contetidos matematicos? Justifique.

(3) O que vocé acha da afirmacgéo: “O uso da Histéria da Matematica tornou a aula
mais dindmica e prazerosa”.

(4) Diante do que foi apresentado, descreva um pouco sobre 0 momento histérico
gue mais chamou sua atencéo?

(5) Nas aulas sobre Historia da Matematica, houve muitos relatos sobre alguns
matematicos que contribuiram para a construcdo da Matematica que conhecemos
atualmente. Qual matematico vocé mais gostou e por que lhe chamou atengéo?
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(6) Vocé teve mais interesse pelo contetdo estudado ap6s conhecer sua histéria?
Por qué?

Com relagdo a questdo 1, a maioria dos alunos afirmaram que néao haviam estudado
nenhum contetdo matematico que abordou a Historia da Matematica, mas alguns alunos
afirmaram que ja haviam estudado, porém nao citaram em qual contetdo. Houve apenas
um aluno que afirmou ter estudado e citou que teria sido com os desenhos geométricos.

Ja na questdo 2 todos alunos foram unanimes em suas respostas, afirmando a
importancia de se abordar a Histéria da Matematica na introducdo dos contetdos
matematicos:

Aluno 1: Sim. Tornou a aula mais dinamica e desejada.

Aluno 2: Sim e para mim é importante nés sabermos como foi criado e descoberto
0 que vamos aprender.

Aluno 3: Sim, porque a Histéria da Matematica motiva para o aprendizado da
Matematica.

Aluno 4: Sim, porque a gente aprende mais a matéria.

Os alunos gostaram de conhecer um pouco mais sobre as histérias dos contetidos
matematicos como podemos observar pelas justificativas dos alunos, o que evidencia ser
importante considerar a utilizagdo da Histéria da Matemética como recurso no ensino de
conteudos matematicos.

Na questdo 3 percebemos, a partir das respostas, que alguns dos alunos nao
entenderam o que estava sendo perguntado. Porém, a maioria dos alunos que compreendeu
a indagacéao afirmou positivamente que a Histéria da Matematica de fato tornou a aula mais
interessante, dinamica e prazerosa.

Na questdo 4 a maioria dos alunos respondeu sobre 0s matematicos ou 0s povos
que contribuiram para o desenvolvimento do conteido matematico. Notamos que alguns
dos alunos citaram, em particular, a Histéria dos Numeros.

Com relacdo a questado 5 foram mencionados diferentes matematicos. Dentre os
quais, os alunos citaram Simon Stevin, que contribuiu para a aceitacdo dos Numeros
Inteiros no ambiente académico. Um dos alunos utilizou como justificativa da escolha desse
matematico por ter sido estudioso ndo apenas da Matematica, mas também de outras
areas da Ciéncia. Alguns dos alunos ndo lembraram dos nomes dos matematicos, contudo
argumentaram que todos os matematicos foram importantes para o desenvolvimento da
Matematica.

As respostas referentes a questédo 6 foram, em sua maioria, afirmag¢des de que
a Historia da Matematica tornou as aulas mais interessantes. Os alunos gostaram de
conhecer quais foram os matematicos e principalmente como surgiram os conteddos
matematicos estudados.

Consideramos satisfatoria a experiéncia de regéncia em iniciar um contetdo
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matematico, em particular a histéria dos Numeros Inteiros, tanto no momento das aulas
quanto nas respostas dos alunos com relagdo ao questionario.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia que tivemos de regéncia durante o Eixo 3 do Médulo | do Programa
Residéncia Pedagbgica UEPB foi de extrema importancia, principalmente neste cenario
de incertezas em que estamos situados, pois estamos vivenciando todas as dificuldades
enfrentadas pelos professores diariamente com relacéo ao ensino remoto e a pandemia.

O recurso Histéria da Matematica utilizado na regéncia relatada, apesar de ser
geralmente aplicado em aulas presenciais também se mostrou um 6timo recurso para o
professor em aulas no ensino remoto. Porém, o professor tem que agregar outros recursos
para facilitar a organizagéo dos contetdos.

A Historia da Matematica dos Numeros Inteiros em que realizamos nossa regéncia
foi utilizada para introdugdo ao contetdo, que sera trabalhado nas proximas aulas do 7°
ano da escola-campo em que atuamos.

Consideramos importante e relevante trabalhar a Histéria da Matematica nas aulas
do Ensino Fundamental Il, pois os alunos constatam que os conteddos matematicos
passaram por um processo de construcdo em que houve erros e acertos, aproximando-os
dos matematicos. Além disso, os alunos passam a perceber que diversos personagens
em contextos histéricos diferentes contribuiram para o desenvolvimento dos conteldos,
ampliando o conhecimento dos alunos. A Histéria da Matematica tornou a aula mais atrativa
e dindmica aos alunos.
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CAPITULO 19
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RESUMO: A atividade fisica (AF) tem como
definicdo qualquer movimento corporal que
resulta em gasto energético maior do que
em repouso, entretanto, com a apari¢cao
do virus COVID-19, a préatica de AF foi
interrompida pois o virus é transmitido pelo
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ar através de tosses, espirros e superficies
onde ha muito contato de pessoas, sendo
assim, ha estudos recentes que investigam
beneficios e estratégias que indicam que
a continua pratica de atividades fisicas
podem ser positivas contra a COVID-19.
Objetivo:  Analisar a percepgdo das
consequéncias causadas pela cessdo ou
diminuicdo dos niveis de atividade fisica
entre os sexos, bem como, identificar a
magnitude da adesao das pessoas a busca
de outras formas de praticar atividade fisica
durante o isolamento social. Metodologia:
Participaram da amostra 156 individuos
entre ambos os sexos, com a média de idade
de 39,4 anos. Todos aceitaram participar da
pesquisa e responderam um questionario
contendo 21 questbes voltadas para saude,
peso corporal, atividades praticadas,
humor, controle de carga, quantas vezes
na semana cada um praticava e de onde
eles tiravam os treinos que faziam em casa.
Os resultados indicaram que o publico
investigado se considerava ativo (79%),
porém durante a quarentena houve uma
queda na porcentagem no tempo de pratica,
mostrando que 49% nao faziam os 150’
que sao necessarios para atingir os niveis
minimos para a potencializacdo de saude.
72% da amostra tiveram a percepcéo de
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alteracé@o corporal que resultou na mudanga de humor em 57% dos participantes. Ainda,
61% mantiveram aulas com professor particular ou da academia que frequentava antes da
pandemia e 27% utilizaram para se manterem ativos, aulas da internet e rede sociais
PALAVRAS-CHAVE: Niveis de atividade fisica, treinamento em casa e isolamento social

IMPACTS ON THE REGULAR PRACTICE OF PHYSICAL ACTIVITIES AND
ADHERENCE TO THE SEARCH OF OTHER FORMS OF TRAINING DURING
THE SOCIAL ISOLATION RELEASED BY COVID-19

ABSTRACT: Physical activity (PA) is defined as any bodily movement that results in greater
energy expenditure than at rest, however, with the appearance of the COVID-19 virus,
the practice of PA was interrupted because the virus is transmitted through the air through
coughs, sneezes and surfaces where there is a lot of contact with people, so there are recent
studies that investigate benefits and strategies that indicate that the continuous practice of
physical activities can be positive against COVID-19. Objective: To analyze the perception
of the consequences caused by the transfer or decrease of physical activity levels between
the sexes, as well as identify the magnitude of people’s adherence to the search for other
ways to practice physical activity during social isolation. Methodology: The sample consisted
of 156 individuals of both sexes, with a mean age of 39.4 years. All agreed to participate
in the research and answered a questionnaire containing 21 questions focused on health,
body weight, activities performed, mood, load control, how many times a week each one
practiced and where they took the training. what they did at home. The results indicated that
the investigated public considered themselves active (79%), but during the quarantine there
was a drop in the percentage of practice time, showing that 49% did not do the 150’ that are
necessary to reach the minimum levels for the potentiation of exercise health. 72% of the
sample had the perception of body change that resulted in a change in mood in 57% of the
participants. Still, 61% had classes with a private teacher or the gym they attended before the
pandemic and 27% used internet and social media classes to stay active.

KEYWORDS: Physical activity levels, home training and social isolation.

INTRODUCAO

Atualmente, atividade fisica (AF) pode ser entendida como qualquer movimento
corporal, produzido pela musculatura esquelética, que resulta em gasto energético maior
que o metabolismo de repouso, podendo ter componentes e determinantes de ordem
biopsicossocial, cultural e comportamental, sendo exemplificada por jogos, lutas, dangas,
esportes, exercicios fisicos, atividades laborais e deslocamentos (PITANGA et al., 2008).
No trabalho de Carvalho et al. (1996) os autores descrevem a posicéo oficial da Sociedade
Brasileira de Medicina do Esporte (SBME), que recomendou o aumento dos niveis de AF
como fundamental para a saude publica, ainda, SBME propdem que devam ser divulgadas
informacdes importantes a respeito e incentivos a formulagdo de programas para a sua
pratica. Entretanto, a pandemia da corona virus (COVID-19) pode dificultar a manutencgéo
de um estilo de vida fisicamente ativo, este tipo de virus é espalhado através de espirros e
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tosses pelo ar ou sob uma superficie através do contato, e entdo, aumenta o potencial de
contaminagéo de outra pessoa através da boca, nariz e olhos (ACSM, 2020). Porém, Chen
et al. (2020), grupo de pesquisadores chineses, reportaram logo no inicio do crescimento de
casos de COVID, que esta pandemia ndo deveria necessariamente, significar a eliminacéo
de atividades fisicas ou exercicios fisicos, como 6rgaos ndo fomentadores de pesquisa tém
sugerido como medidas que restringem os movimentos de pessoas.

Para Terra et al. (2012) os efeitos positivos de intervengdes fisicas com potencial
beneficio para a saude, devem compreender, parametros como volume e intensidade em
suas prescrigdes, para que deles se obtenha melhores resultados. Especificamente, Leitdo
et al. (2020), em um informe da SBME, os autores esclarecem pontos relevantes em
relacdo ao aumento de informacao desencontradas sobre a pratica de exercicios fisicos
durante a pandemia da COVID-19, segundo os autores supracitados, deve-se ressaltar
que a pratica regular de exercicios melhora o sistema imunolégico; em pessoas ativas
fisicamente - diminuem as chances de gerar doencas crénico-degenerativas (DCD); além o
exercicio fisico também ter potencial para auxiliar no tratamento dessas doengas

Especialmente a populagdo idosa, segundo Jiménez-Pavon, (2020) acaba sendo
um dos grupos mais vulneraveis durante a pandemia, por terem maior chance de portarem
DCD e com isto, serem mais susceptiveis a contamina¢ao, bem como, menor resposta de
reacdo a COVID-19. No entanto, para o autor supracitado, a pressao arterial e o0 exercicio
fisico, tornam-se especialmente essenciais para idosos durante a quarentena, por manter
as fungdes fisiologicas em niveis de responsividade adequados, contribuindo para a
luta contra as consequéncias mentais e fisicas geradas pela COVID-19, porém deve-se
ressaltar a necessidade de niveis 6timos de exercicios, como os discutidos a seguir

As diretrizes propostas pelo American College of Sports Medicine, (2020), para
niveis minimos de AF com relacdo para a promogéo da saude, devem estar entre 150 a
300 minutos por semana de atividade fisica aerébia de intensidade moderada a vigorosa
e 2 sessOes semanais de treinamento de forca muscular. Hall et al., (2020) reconhecem o
impacto negativo, do recente e prolongado tempo sentado, para os autores mesmo niveis
de AF abaixo do recomendado, podem ter beneficios significativos para a saude e, como
tal, devem ser apoiados com mensagens abrangentes de sentar-se menos e mover-se
mais.

Apesar das recomendagdes serem alvo de sucessivas publicagcbes, a mais de duas
décadas, a ciéncia tem refletido sobre a necessidade de um maior aprofundamento sobre o
tema, como o trabalho apresentado por Guedes et al. (2001), onde foi investigado os niveis
de pratica de AF habitual em adolescentes com idade entre 15 e 18 anos, foi concluido
que na adolescéncia os homens tendem a ser mais ativos fisicamente do que as mulheres
em relagdo a exercicios fisicos e esportes. Ainda, no mesmo estudo, encontrou-se que
com o aumento da idade, mulheres apresentam menor pratica e em relagéo a situacéo

socioeconOmica, 0s homens demonstram maiores niveis de préaticas de AF quando sendo
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privilegiados financeiramente, j& com as mulheres ocorre o inverso, sendo que as menos
privilegiadas realizam mais atividades fisicas. Estes estudos indicam a complexidade do
problema, haja vista, a populagéo nacional parece apresentar comportamentos diferentes
em faixas etérias e sexo.

Com base narevisao descrita, observou-se as consequéncias das limitacdes que esta
pandemia tem gerado na populagéo mundial, discutiu-se sobre as incertezas informacionais
e a necessidade de que evidéncias académicas sobre a relevancia de niveis minimos de
exercicios cheguem a populagéo geral, indicando como imperioso para a manutencéao de
um organismo estavel e apto a lidar com o virus. No entanto, popula¢cdes em diferentes
paises tem se comportado de forma distinta, mais especificamente, em cidades do mesmo
pais as respostas comportamentais frente a pandemia, parecem ser influenciadas pelas
caracteristicas do ambiente (ex: clima e espacgos) e cultura (ex: conhecimento sobre os
efeitos do exercicio e ambientes esportivos). Desta forma, faz-se necessario avancos
centrados na compreensao de como grupos especificos estdo reagindo a este momento

impar

OBJETIVOS

Analisar a percep¢éo das consequéncias causadas pela cesséo ou diminuicdo dos
niveis de atividade fisica entre os sexos
Identificar a magnitude da ades&o das pessoas a busca de outras formas de praticar

atividade fisica durante o isolamento social

METODOLOGIA

Amostra: Participaram da amostra 156 individuos sendo 101 do sexo feminino, 38
do sexo masculino e 17 ndo marcaram o sexo, com a idade média de 39,4 anos. Todos
aceitaram participar da pesquisa e responderam um questionario que foi elaborado no
Google forms e enviado pelo whatsapp, contendo 21 questdes voltadas para salde, peso
corporal, atividades praticadas, humor e controle de carga, com isso disponibilizando mais
de dois mil dados para serem analisados. Foram analisados o humor dos participantes
durante a quarentena; as magnitudes de relagcbes entre a alteracdo do humor e o peso
corporal; se houve diferenca entre os sexos para o tempo praticando exercicio fisico,
quantas vezes na semana cada um praticava e de onde eles tiravam os treinos que faziam

em casa.

ESTATISTICA

Os dados séao apresentados de forma descritiva usando as tabelas de contingéncia,
o teste qui-quadrado foi usado andlise das distribuicbes e as andlises relativas séo
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apresentadas em formas de graficos.

RESULTADOS
Vocé praticava exercicio fisico antes da quarentena por conta do COVID-197

Sexo 1 2 Total

1 Count 75.000 26.000 101.000
% within row 74.257 % 25743 % 100.000 %
% within column 68.182 % 89.655 % 72662 %
% of total 53.957 % 18.705 % 72662 %

2 Count 35.000 3.000 38.000
% within row 92 105 % 7.895% 100.000 %
% within column 31.818% 10.345 % 27.338%
% of total 25.180 % 2.158 % 27338 %

Total Count 110.000 29.000 139.000
% within row 79.137 % 20.863 % 100.000 %
% within column 100.000 % 100.000 % 100.000 %
% of total 79.137 % 20.863 % 100.000 %

Chi-Squared Tests

Value df p
X 5327 1 0.021
N 139

Como abreviaturas no eixo vertical utilizou-se 1 para feminino e 2masculino. No eixo horizontal adotou-

se 1 para ja praticava e 2 ndo praticava atividade fisica.

Tabela 1: Apresenta o envolvimento com a atividade fisica antes da pandemia entre os sexos

Na primeira tabela notasse que 79% da amostra praticava exercicio fisico antes da
quarentena por conta da COVID — 19, isto mostra que grande parte dos respondentes ja

eram ativos em algum tipo de exercicio antes da pandemia. Ainda, pode-se ressaltar que

0s homens descritivamente apresentaram um envolvimento 18% maior que as mulheres.
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Vocé tém feito no minimo 150 minutos de atividade fisica por semana durante o isolamento social?

Sexo 1 2 Total

1 Count 53.000 48.000 101.000
% within row 52.475% 47525 % 100.000 %
% within column 71.622% 73.846 % 72662 %
% of total 38.129% 34532 % 72.662 %

2 Count 21.000 17.000 38.000
% within row 55.263 % 44737 % 100.000 %
% within column 28373 % 26.154 % 27338 %
% of total 15.108 % 12.230% 27.338%

Total Count 74.000 65.000 138.000
% within row 53.237% 46.763 % 100.000 %
% within column 100.000 % 100.000 % 100.000 %
% of total 53.237 % 48.763 % 100.000 %

Chi-Squared Tests

Value df p
X 0.086 1 0.769
N 139

Como abreviaturas no eixo vertical utilizou-se 1 para feminino e 2 masculino. No eixo horizontal adotou-
se 1 para o minimo de atividade fisica recomendada mundialmente por semana e 2 abaixo do minimo
da recomendacgéo.

Tabela 2: Auto relato do nivel de atividade fisica durante o isolamento social

Realizando a analise do tempo de atividade semanal dos participantes, observasse
que 53% da amostra faziam pelo menos 150 minutos semanais e 46% nédo praticavam
os 150 minutos de exercicio fisico durante a semana. Estes resultados indicam que
aproximadamente metade da amostra ndo conseguia atingir os niveis minimos para a
potencializacéo de saude durante a pandemia.

Os gréficos 1 e 2 demonstrados a seguir, indicam os tipos de doengas existentes no
grupo investigado, destacando-se as respiratédrias 31% e os transtornos de ansiedade 13%
como os mais prevalentes, e que em 26% dos respondentes sua percepgéo foi de que as
mesmas foram agravadas pelo isolamento social.

@ Hipertenséo

® Diabetes

& Cancer

® Dores articulares

® Doencas respiratdrias
® Ansiedade e TDAH

Grafico 1. Doencas pré-existentes autodeclarada pelos avaliados
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® Nio
® Pouca
" Moderada

@® Muita piora

Gréfico 2. Percepgéo dos respondentes quanto a possivel piora das suas doengas durante o periodo

de isolamento social

Vocé acha que seu peso corporal alterou durante a quarentena?

Sexo Nao Sim, aumentou muito  Sim, aumentou pouco  Sim, diminuiu muito  Sim, diminuiu pouco Total

| Count 26.000 6.000 49.000 2.000 18.000 101.000
9% within row 25743% 5941% 48515% 1.980% 17.822% 100.000 %
9% within column 70270 % 66.667 % 75.385 % 100.000 % 69.231 % 72.662 %
% of total 18.705 % 4317 % 35252 % 1.439% 12.950 % 72.662 %

2 Count 11.000 3.000 16.000 0.000 8.000 38.000
% within row 28947 % T.895% 42.105 % 0.000 % 21.053 % 100.000 %
% within column 29730 % 33333% 24615% 0.000 % 30.769 % 27.338%
9% of total 7914% 2.158% 1.511% 0.000 % 5.755% 27338%

Total  Count 37.000 9.000 £5.000 2.000 26.000 139.000
% within row 26.619% 6.475% 46.763 % 1.439% 18.705 % 100.000 %
% within column 100.000 % 100.000 % 100.000 % 100.000 % 100.000 % 100.000 %
% of total 26619 % 6.475% 46.763 % 1.439% 18.705% 100.000 %

Chi-Sguared Tests

Value df p
Xz 1419 4 0.841
N 139

Como abreviaturas no eixo vertical utilizou-se 1 para feminino e 2 masculino.

Tabela 3: Percepgéo dos entrevistados quanto a alteragéo de peso durante a pandemia

Os dados acima indicam que 52% da amostra identificou aumento no peso corporal,

26% dos participantes ndo notaram mudancgas e aproximadamente 20% notaram que seu

peso corporal diminuiu. Especificamente entre os sexos os dados descritivos apontam que

aproximadamente 54% das mulheres registraram o aumento do peso quando comparadas

50% dos homens, indicando que ambos 0s sexos parecem ter sofrido o mesmo impacto

do isolamento.
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Se sim, essa modificacdo no seu peso tem alterado o seu humor?

Sexo Moderadamente Muito Mo Pouco Total

1 Count 19.000 8.000 32.000 21.000 20.000
% within row 23.750 % 10.000 % 40.000 % 26250 % 100.000 %
%% within column TI077 % B8 880 % G5 306 % G7.742 % 69 565 %
% of total 16.522 % 6.957 % 27826 % 18.261 % 69.565 %

2 Count 7.000 1.000 17.000 10.000 35000
%% within row 20.000 % 2.857 % 48.571 % 28571 % 100.000 %
% within column 26.923 % 11111 % 34 694 % 32 258 % 30,435 %
%% of total 6.087 % 0.870 % 14783 % 8.696 % 30.435 %

Total Count 26.000 5000 4% 000 31.000 115.000
% within row 22 600 % T.826% 42 609 % 26957 % 100.000 %
% within column 100.000 % 100.000 % 100.000 % 100.000 % 100.000 %
% of total 22 600 % T.826% 42 609 % 26957 % 100.000 %

Chi-Sguared Tests

Value di p
WE 2.207 3 0.531
M 115

Como abreviaturas no eixo vertical utilizou-se 1 para feminino e 2 masculino.

Tabela 4: Apresenta a percepgao dos avaliados sobre a relacéo entre a modificagdo do peso corporal e

o estado de humor

Os dados apresentados acima sugerem que 57% perceberam que houve alteracao

no humor por conta da sua modificagdo corporal. Deve-se ressaltar a ndo ocorréncia

descritiva de diferenca entre os sexos.

Em sintese os resultados deste trabalho indicaram que o publico investigado se

manteve ativo (79%), porém durante a quarentena ouve uma queda na porcentagem de

tempo de pratica, mostrando que 49% nao fazia os 150 minutos que sdo necessarios para
atingir os niveis minimos para a potencializacdo de salde. 72% da amostra tiveram a
percepcado de alteracéo corporal, com essas alteracdes corporais a alteracbes de humor

pode ocorrer e no presente estudo 57% dos participantes tiveram alteragdo no humor.

A seguir serdo apresentados os resultados para o segundo objetivo desta pesquisa,

centrado especificamente no treinamento que serdo apresentados nos graficos 3, 4 e 5.
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@ Instagram

@ Facebook

" Sites/ Blogs de treinamento

® Artigos de revistas

® Artigos cientificos

16,2% @ Seu professor habitual esta enviando

® Sua academia estd promovendo aulas on-line

22,2%

Grafico 3. Apresenta as estratégias usadas para a obtengdo de informagdes sobre os treinamentos

Os resultados demonstraram que em 39% o professor do aluno continuou enviando
o treinamento, 22% tiveram a sua academia promovendo aulas on-line, 16% retiraram seu
treino via Instagram e 11% retiravam treinos de sites e blogs de treinamento.

® Sm

® Mo

o As vezes

® PSE

@ Escala, Fc

® Cadéncia, séries, tempo de execucio
e descanso

® Percepcéo subjetiva do esforgo

® Tabelas de esforco

Grafico 4. Representa o controle de intensidade do treino

O grafico acima mostra que 44% da amostra ndo controlavam a intensidade dos
seus treinos, 34% controlavam o esforco e 16% as vezes controlavam.

@ Frequéncia cardiaca

® Escala subjetiva de esforco
& Cargas relativas

@ Mo

@ Controlando o tempo

® Menhuma

@ De acordo como estou no dia
@ MNenhum

Gréfico 5. Identifica as estratégias usadas para controle das intensidades
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Os modelos de controle de intensidade mais utilizado foram escala subjetiva de

esforco com 37%, frequéncia cardiaca com 29% e 20% controlavam com cargas relativas

DISCUSSAO

Neste trabalho as analises centrais estavam focadas na percepcao das
consequéncias causadas pela cessdo ou diminuicdo dos niveis de atividade fisica entre
0S sexos e na compreensdo da magnitude da adesdo das pessoas em busca de outras
formas de praticar atividade fisica durante o isolamento social. Neste sentido deve-se
ressalta que segundo Beck, et al (2020) entre os beneficios do aumento nos niveis de
atividade fisica estdo: melhora da circulagdo, menor risco de doencas do coragéo, reduz
e controla a diabetes, ajuda a controlar o peso, reduz o risco de pressao alta, promove
bem-estar fisico e mental entre outros, segundo os autores ha evidéncias de que nao é
apenas a pratica regular da atividade fisica que tem relacao com a saude, mas também
a reducao do comportamento sedentario, ou seja, o tempo que se permanece sentado ou
deitado durante o dia, excetuando-se as horas de sono. Mais especificamente, em tempos
de isolamento social a atividade fisica é essencial para a saude mental e fisica (ACSM,
2020; CHEN et al, 2020).

Tendo em vista a robustez dos dados académicos sobre os efeitos de niveis 6timos
de AF, principalmente neste periodo impar de isolamento social diferentes pesquisadores
tém tentado entender o comportamento de partes da populagdo. No presente estudo,
foi constatado que aproximadamente 79% dos participantes praticavam atividades fisicas
antes da pandemia e apenas 53,2% continuaram as atividades em quarentena, fazendo
pelo menos os 150 minutos semanais (ACSM, 2020). Os resultados parecem corroborar
com os achados de Costa et al. (2020) onde analisaram 2004 participantes que foram
avaliados e os resultados indicaram uma reducgéo do nivel de AF dos participantes de antes
para durante o periodo de ado¢do das medidas de distanciamento social. No entanto, como
agravante a queda dos niveis de AF observou-se neste estudo que entre os respondentes
constavam pessoas com problemas respiratérios e disturbios de ansiedade que em 1/3 dos
casos, na percepcao dos avaliados, foram agravadas.

Bezerra et al. (2020), descrevem que existem outros fatores que podem ser
destacados nesse periodo de distanciamento social como a salude mental, o estresse e
alteracbes de humor podem ser notados nos participantes. No trabalho de Verticchio et
al. (2020) os autores detectaram que mais de 50% dos participantes sentiram estresse ou
ansiedade em fung¢do do isolamento social, concordando com o presente estudo sendo
que 57,3% dos participantes apresentaram alteracées de humor, entretanto, estas estavam
relacionadas diretamente a alteracao do peso corporal.

No presente trabalho observou-se um aumento do peso corporal em 52% dos
participantes, corroborando com os dados de Verticchio et al. (2020) no qual 700 pessoas
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responderam um questionario e 54% dos participantes apontaram o ganho de peso corporal.

Com relagéo aos recursos usados na tentativa de manter-se ativos, os resultados
indicaram que em mais 60% dos casos, 0s professores que eles mantinham aulas antes
da pandemia e as estratégias das academias através de videos aulas foram as estratégias
mais usadas. Especialmente, os resultados corroboram parcialmente com o trabalho
apresentado Souza et al (2020) onde os autores constataram que aproximadamente
39% dos participantes da pesquisa continuaram a receber on-line treinos do seu personal
durante a pandemia, sendo que o fator saude, prazer e beleza foram de suma importancia
para praticar exercicio fisico e para procurar o treinamento personalizado também em
tempos de quarentena.

Finalmente, com relagédo ao controle de cargas, um dado que gerou preocupagéo foi
que em mais de 40% dos entrevistados nédo havia controle de intensidades nas sessodes de
treino, tal condi¢ao torna-se preocupante, haja vista, satde ter relagéo direta com o controle
de cargas 6timas (ACSM, 2020). Evidenciou—-se na presente obra, que os participantes
que controlavam o esforgo, usaram modelos de escala subjetiva de esforgo, frequéncia
cardiaca e cargas relativas, assim como, indicado em treinamento de alto rendimento,
como o trabalho de Bara Filho, (2013) onde foram analisadas as cargas de treinamento
subjetiva e frequéncia cardiaca de 15 atletas profissionais de voleibol do sexo masculino,
indicando importantes métodos para o controle e periodizacdo das cargas de treinos.

CONCLUSAO

A maior parte da amostra praticava exercicio fisico sistematicamente antes da
quarentena sendo os homens mais ativos que as mulheres. No entanto, o isolamento
resultou em uma queda dos niveis de AF que influenciou o agravamento de doencas
pré-existentes. Metade da amostra aumentou o peso corporal e como resultado, isto
influenciou negativamente o estado de humor. Entre as solugbes para minimizar o impacto
do sedentarismo, os respondentes buscaram ajuda dos profissionais de educacgéo fisica
que foram a solugdo mais procurada, entretanto boa parte da amostra nao controlou a
intensidade dos seus treinos e os que fizeram, utilizaram recursos como escalas subjetivas
de esforco, frequéncia cardiaca e cargas relativas.
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RESUMO: A Educagdo Financeira € um
tema atual que vem sendo reconhecido
cada vez mais como fator importante
para promocdo de qualidade de vida
das pessoas, pois possibilita o controle
do orcamento doméstico impactando
diretamente no bem estar dos individuos
e de suas familias. O presente artigo é
resultado da acdo extensionista intitulada
Educacdo e Planejamento de Finangas
Pessoais desenvolvidas junto a populagéo
do Municipio de Guarapuava/PR em
parceria com a Secretaria de Politicas para
as Mulheres, que possui um projeto social
“Projeto Orquidea”, que desenvolve cursos
de cidadania, artesanatos especificamente
voltados para as mulheres das comunidades
carentes do municipio, visando a promo¢ao
da autonomia social e econémica, o Projeto
atua nos Distritos e Bairros carentes do
Municipio de Guarapuava, que recebem

Data de aceite: 01/11/2022

assisténcia social da Secretaria da Mulher.
Com o objetivo de informar e educar as
mulheres participantes deste Projeto,
sobre a importancia do planejamento das
finangas pessoais e controle do orgamento
familiar, bem como noc¢bes basicas de
empreendedorismo e informatica basica.
A metodologia utilizada foi por meio de
palestras, oficinas, e exercicios praticos
sobre educacgéo e planejamento de financas
pessoais de acordo com o cronograma ja
estabelecido pela Secretaria nos Distritos
e Bairros. Reconhecendo a importancia de
levar a estas mulheres questées econémicas
de forma simples e descomplicada,
colocando exemplos do dia a dia, espera-
se como resultado, que o planejamento de
suas finangas, possam controlar e equilibrar
o orgamento familiar e a partir das nocoes
basicas de empreendedorismo transformem
o artesanato em uma fonte renda. Sendo
que algumas participantes do Projeto ja
estdo comercializando seus artesanatos
em espagos cedidos pelo poder publico.
Assim, além de poder contribuir com o
conhecimento e informacao sobre economia
e sua aplicabilidade no cotidiano destas
mulheres, proporciona melhoria em seus
empreendimentos e maior conhecimento
para os alunos.
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PALAVRAS-CHAVE: Educacéo, Financas, Orcamento, Autonomia.

EDUCATION AND PERSONAL FINANCE PLANNING

ABSTRACT: Financial Education is a current topic that has been increasingly recognized as an
important factor for promoting people’s quality of life, as it enables the control of the household
budget, directly impacting the well-being of individuals and their families. This article is the
result of the extension action entitled Education and Personal Finance Planning developed
with the population of the Municipality of Guarapuava/PR in partnership with the Secretariat
of Policies for Women, which has a social project “Projeto Orquidea”, which develops
courses in citizenship, handicrafts specifically aimed at women from the poor communities
of the municipality, aiming at the promotion of social and economic autonomy, the Project
works in the needy Districts and Neighborhoods of the Municipality of Guarapuava, which
receive social assistance from the Secretary for Women. With the objective of informing and
educating the women participating in this Project, about the importance of planning personal
finances and controlling the family budget, as well as basic notions of entrepreneurship and
basic information technology. The methodology used was through lectures, workshops, and
practical exercises on education and personal finance planning according to the schedule
already established by the Secretariat in the Districts and Neighborhoods. Recognizing the
importance of taking economic issues to these women in a simple and uncomplicated way,
putting examples of everyday life, it is expected as a result, that the planning of their finances,
can control and balance the family budget and from the basic notions of entrepreneurship
transform handicrafts into a source of income. Since some Project participants are already
selling their handicrafts in spaces provided by the government. Thus, in addition to being able
to contribute to knowledge and information about economics and its applicability in the daily
lives of these women, it provides improvement in their enterprises and greater knowledge for
students.

KEYWORDS: Education, Finance, Budget, Autonomy.

11 INTRODUGAO

Apresente a¢édo de extensao esta sendo desenvolvida junto a populag¢édo feminina do
municipio de Guarapuava-PR, em parceria com a Secretaria de Politicas para as Mulheres.
O municipio possui um projeto social Projeto Orquidea, que tem como objetivo oferecer
curso de artesanato, orientagbes da Lei Maria da Penha, nocdes sobre satude da mulher,
orcamento familiar e empreendedorismo para mulheres de baixa renda, algumas vitimas
de violéncia doméstica moradoras de varios bairros e Distritos do Municipio, que recebem
assisténcia social da Secretaria da Mulher, visando a promoc¢&o da autonomia social e
econdmica. Esses bairros sdo atendidos durante o periodo de trés meses, de acordo com
o planejamento e cronograma da Secretaria.

Os cursos sédo alternados, sendo em uma semana palestras e cursos de cidadania e
nas outras a pratica do artesanato. Assim, a presente acéo de extensdo tem como objetivo
informar e educar as participantes do Projeto Orquidea sobre a importancia da educacéo
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financeira, do controle do orgamento familiar, através de palestras e exercicios praticos,
controlando e planejando as finangas pessoais.

Ressalta-se a relevancia e articulagdo desta agcéo extensionista no ensino e pesquisa
propiciando a troca de saberes e construcdo de conhecimento a partir de metodologias
participativas, no formato pesquisa-acdo, resultando em produgdo académicas. No
processo de aprendizagem trouxe contribuicdes significativas na atuacéo dos estudantes
socializando e praticando seus conhecimentos que ira refletir na sua formacéo profissional.

Buscando a interacdo dialdgica entre a Universidade, a comunidade e agentes
publicos, o Curso de Economia reconhece a importancia da participacédo de docentes e
discentes em levar a estas mulheres questdes sobre educacao financeira e planejamento
de finangas pessoais. E a partir das no¢des basicas de empreendedorismo transformem
0 artesanato em uma fonte renda, aplicando ao artesanato a pratica do planejamento e
equilibrio financeiro. Contribuindo para a implementacao das politicas publicas da Secretaria
com foco no empoderamento das mulheres, promovendo sua autonomia econémica e

social.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Economia é o estudo da humanidade nos afazeres e cotidianos. Assim escreveu
Alfred Marshall, economista do século XIX, em seu livro Principios da Economia. Embora
hoje se tenham muitas definicdes de economia, essa é tao verdadeira hoje quanto o foi em
1890, primeira edigcéo do livro. (MARSHALL, 1982)

O estudo da economia nos proporciona um conjunto de conhecimentos que nos
ajuda a formar opiniées, com maior clareza, a respeito dos grandes problemas econémicos
e sociais do nosso tempo, nos tornando seres participantes de um sistema social econémico.

Mankiw (2013) esclarece que a ciéncia econdmica também pode ser entendida
como a ciéncia da escassez, ou do estudo da limitacdo dos recursos.

Passos (2012, p. 5) sintetiza ainda que:

Se o objetivo é atender ao maximo as necessidades da populacédo e se 0s
recursos séo limitados, entdo a administracdo desses recursos tem que ser
feita de maneira cuidadosa, econdmica, racional e eficiente

Em outras palavras, temos de saber aplicar bem os recursos de forma sustentavel,
independentemente de sua situagéo financeira.

Segundo a OCDE (2005), educagéo financeira € o processo mediante o qual
os individuos e as sociedades melhoram sua compreensdao em relagdo aos conceitos
financeiros, de maneira que, com informagéo e orientacdo, possam se tornarem mais
conscientes.

Afinal, a qualidade das decisbes financeiras dos individuos influencia, em toda a

economia, por estar intimamente ligada a problemas como os niveis de endividamento e de
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inadimpléncia das pessoas (BACEM, 2013).

Assim, o orgamento familiar como uma importante ferramenta da educacéo
financeira, auxilia na administracdo e equilibrio das receitas e despesas e contribuem
para melhorar a qualidade de vida das pessoas e de suas comunidades. E, portanto, um
instrumento para promover o desenvolvimento econémico.

O estimulo ao artesanato para promover a inclusdo produtiva e social das
mulheres como uma politica publica de geracdo de renda da Secretaria das Mulheres,
encontra respaldo na andlise de Reis (2008) reconhecendo que o artesanato além de
abrir oportunidades para empreendimentos pode viabilizar a formalizacdo de pequenos
negocios.

Serra e Fernandes (2014) reforcam ainda, que o artesanato pode se tornar uma
atividade para o desenvolvimento do empreendedorismo e estratégia de politicas publicas

de desenvolvimento local.

31 MATERIAIS E METODOS

A acéo extensionista foi realizada por meio de palestras, oficinas, esclarecimentos e
exercicios praticos, elaborados pela equipe executora com a participacao dos académicos.
A palestra ministrada sobre educacgéo financeira abordou os conceitos basicos de economia,
planejamento financeiro e orgamento familiar. Apos, foi aplicado exercicios explicando como
fazer um orgcamento. Além desta palestra, seguiram-se outras como: empreendedorismo,
formacdo de pregos, tendéncias de mercado especifico ao artesanato e atendimento
ao publico. Durante a realizagdo das palestras buscou-se estimular a interacdo com as
participantes, para que contribuissem com suas experiéncias pessoais.

ApOs a execugao das palestras, foi aplicado um questionario para a avaliagéo e
aproveitamento do curso, para que a equipe executora possa analisar os resultados e
verificar a necessidade de desenvolver temas mais especificos sobre planejamento e
educacao financeira ou outros sugeridos pelas participantes. Foi aplicado também, um
questionario, para conhecer o perfil socioeconémico das participantes e com isso trabalhar
o orcamento familiar de acordo com a realidade deste publico.

Os conteudos abordados nas palestras, foram pesquisados pelos discentes
utilizando metodologias participativas, no formato pesquisa-acao. Assim como a tabulagéo
sistematizacdo dos dados dos questionarios, concretizou a relagdo ensino-extensao,
utilizando dos conhecimentos técnicos na analise e avaliagdo dos resultados, para produgéo
de relatorios, artigos e apresentagdes em eventos. Consolidando nesta agdo extensionista
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo.
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41 ANALISE E DISCUSSAO

O papel de uma universidade na sociedade nédo é somente formar profissionais para
o mercado de trabalho, mas também tem a responsabilidade de interacdo e contribuicdo
com a populacéo local, através da extensao, levando conhecimento e experiéncias diversas.
Fazendo com que professores e académicos conhegam e reflitam melhor em consonancia
com a realidade e estabeleca lacos com a comunidade em geral.

De acordo com Silva (2011) a relagéo da universidade com a comunidade se fortalece
pela Extensdo Universitaria, ao proporcionar didlogo entre as partes e a possibilidade de
desenvolver acdes que priorizam a superacao das condi¢cdes de desigualdade.

Neste contexto, este projeto de extensdo buscou a parceria com a Secretaria de
Politicas para Mulheres de Guarapuava, para contribuir com as perspectivas transformadoras
e emancipadoras das politicas publicas para as mulheres em consonancia com a realidade
do Municipio.

Conforme a LEI N° 2597/2016, que institui o Plano Municipal de Politicas Publicas
para as Mulheres (PMPPM), que tem como objetivo fomentar a ampliagcdo das politicas
publicas destinadas as mulheres no Municipio de Guarapuava, com foco no empoderamento
social, econdmico e politico das mulheres, por meio de acoes efetivas de profissionalizagéo,
de acesso a educacéo, qualidade de vida, seguranca e salde.

A Secretaria trabalha em dois eixos: combate a violéncia contra a mulher e
promogéao da autonomia econémica das mulheres. Na promog¢éo da autonomia econémica,
a Secretaria ja ofereceu mais de 20 cursos profissionalizantes de panificagéo, informatica,
mecanica, eletricidade predial, confecg¢ao e construgéo civil. Além de artesanato e incentivo
as artesas locais para venda nas feiras da cidade. Visando capacita-las para o mercado
de trabalho.

Anterior ao PMPPM, algumas agbes ja foram engendradas pela Secretaria no
sentido de melhorias na execucao das Politicas Publicas para as Mulheres, como o Projeto
Orquidea, no qual se insere as agdes do Projeto de Extenséo sobre educagéo financeira e
planejamento de financas pessoais.

O primeiro bairro a ser realizado as palestras da presente agao extensionista, foi o
Jardim das Américas. Com o numero de 20 participantes, nesses encontros. Os resultados
sobre a avaliagcdo do curso e o grau de satisfacdo, demonstraram que para 90% 0 curso
foi excelente e para 10% foi bom. Para 100% das participantes o material utilizado para
as palestras e exercicios praticos foi excelente. Em relagdo ao conteudo apresentado das
palestras e o conhecimento adquirido, ser Gtil para a aplicagao pratica no dia a dia, 90%
considerou excelente e 10% bom. Na perspectiva do artesanato como profissédo,100% das
participantes consideraram que os conhecimentos adquiridos no curso s@o aplicaveis na
atividade.

As palestras foram direcionadas com a finalidade de mostrar que a base para o
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sucesso na vida financeira, pessoal ou profissional, reside num planejamento adequado de
acordo com as suas necessidades.

Nessa perspectiva Luquet (2007) ressalta que o aprendizado de conceitos basicos
de finangas contribui para tomada de decis6es econdmicas, pois auxilia na compreensao e
racionalizag@o de problemas cotidianos enfrentados pela populacdo. Peretti (2007) afirma
que o objetivo do orcamento familiar € dar uma viséo correta dos negdcios familiares e
facilitar a correta utilizacdo das receitas e a aplicacdo adequada desses recursos.

No questionario foi sugerido trés opg¢des de temas e préaticas que poderiam ser
abordados durante as palestras como: aposentadoria, nogbes basicas de informatica e
aprofundar as préaticas de orcamento familiar. Os resultados apresentados foram: 18%
aposentadoria, 36% informatica e 46% praticas de orcamento familiar.

Diante destas sugestdes, ao término dos encontros neste Bairro a Secretaria e o0s
académicos envolvidos no Projeto iniciaram a realizagdo da oficina de noc¢des basicas
de informatica no laboratério de informatica da Secretaria, por trés meses. A oficina de
informatica enfatizou a incluséo digital destas mulheres nas redes sociais, mostrando os
canais para buscar cursos de atualizacdo de artesanato, novas técnicas, divulgacao e
comercializacdo dos artesanatos desenvolvidos por elas.

Com a finalidade de obter informacdes e analisar o perfil socioeconémico das
participantes daquele bairro, foi realizado um questionario, cujo os resultados serédo
demonstrados a seguir: a idade média das participantes € de 48 anos, 79% tem filhos, a
média do namero de filhos foi de trés, apenas uma informou que tinha oito. E duas que nédo
tiveram filhos. Quanto ao Uumero de pessoas por domicilio, 68% informaram que vivem de
trés a cinco pessoas e 32% entre uma a duas. Sobre a moradia verificou-se que 87% tem
casa proépria, ou seja, construiram em terrenos de familiares, 7% cedida e 6% alugada.

Verificou-se quanto ao grau de instru¢do, 37% tem o fundamental incompleto, 25%
fundamental completo, 25% o médio completo, 7% o0 médio incompleto e 6% analfabeta.
Constatou-se que aproximadamente 70% deste publico apresentou um grau de instrugédo
que corresponde até o ensino fundamental.

Em relagéo a ocupacgéo 31% informaram que trabalham com artesanato e, 33% séo
donas de casa, 12% domésticas, 12% zeladoras, 6% manicure, 6% auxiliar de producéo.
Destas 18% estdo desempregadas. Sobre a possibilidade de se profissionalizar no
artesanato, a partir do que foi ensinado no Projeto Orquidea e torna-lo como uma possivel
fonte de renda, todas as participantes, ou seja 100%, afirmaram que pretendem fazer do
artesanato uma profissao.

A renda familiar informada pelas participantes mostrou que 68% recebem até
R$950,00; 18% entre R$1.000,00 a R$1.500,00; 6% de R$1.600,00 a R$2.000,00 e 6% de
R$ 2.100,00 a R$2.500,00. O nivel de renda familiar das participantes, demonstrou que o
grau de escolaridade e consequentemente o tipo de ocupacéo séo fatores que influenciam
nos rendimentos.

A educacédo enquanto fendbmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 2 Capitulo 20

236



Os resultados das pesquisas demonstraram que as palestras despertaram
a consciéncia da importancia da educacgéo financeira e do or¢camento familiar e sua
aplicabilidade na perspectiva de o artesanato vir a se tornar uma possivel fonte de renda.
Sendo que algumas participantes do Projeto j& estdo comercializando seus artesanatos
em espacgos cedidos pelo poder publico, bem como, participando de feiras e eventos
organizados pela secretaria da Mulher.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Considerando o perfil socioecondmico das participantes do bairro Jardim das
Américas e seus limites e restricbes orcamentarias, a educacéo financeira oferece uma
oportunidade de avaliar e controlar as finangas pessoais. Assim, esta acao extensionista
em consonancia com os objetivos do Projeto Orquidea em fomentar o empoderamento
social, econémico e politico das mulheres, busca contribuir para promover a autonomia
econdmica e financeira destas mulheres,

A participagao no Projeto Orquidea além de poder contribuir com o conhecimento e
informacgéo sobre economia e sua aplicabilidade no cotidiano destas mulheres, foi importante
para que os académicos conhegcam e reflitam sobre diferentes realidades que fazem parte
do universo do Municipio. Promove como resultado, a estreita relagéo de estudantes com
a comunidade para proporcionar melhoria nos empreendimentos das mulheres e maior
conhecimento para os alunos.

Nesta perspectiva, reconhecer como a Universidade pode contribuir para
transformacgéo social e econdmica, na busca de uma melhor qualidade de vida para a
comunidade.

Neste sentido o Projeto Orquidea em parceria com o projeto de extensdo
Planejamento de Financas Pessoais e Orgamento Familiar estdo promovendo uma politica
publica para a geragdo de trabalho e renda no viés da Economia Criativa por meio do
artesanato.
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CAPITULO 21

INOVACAO DE INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
COMO MEIO PARA MELHORAR A AQUISICAO
DA LEITURA NA LINGUAGEM ESCRITA DO
ESTUDANTE COM AUTISMO

Lindinalva Maria Silva D’Abreu
Mestre em Educacgéo

RESUMO: Este artigo sobre inovagéo
educacional busca melhorar 0s
instrumentos avaliativos através de oficinas
tedrico-praticos para a aprendizagem
da leitura na linguagem escrita a alunos
autistas do Fundamental | de uma
escola privada do Recife. Para atingir
esse objetivo, foram implementadas e
aplicadas quatro oficinas direcionadas
aos professores com o propésito de
fortalecimento de conhecimento teorico
pratico para impulsionar e potencializar
as estratégias de avaliacdo formativa com
instrumentos avaliativos que acompanhem
0 processo de aprendizagem do estudante,
proporcionando retorno significativo da
evolugcdo pedagobgica. Nesse sentido, a
inovagao educacional conseguiu posicionar
a importancia de respeitar a singularidade
do autista, conhecer e acompanhar seu
crescimento, fortalecida e consolidada
por estratégias e instrumentos avaliativos
sistematicos e formativos.

PALAVRAS-CHAVE: Inovacéo educacional.
Instrumentos avaliativos. Avaliacao
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formativa. Formacéo dos professores.

INNOVATION OF EVALUATION
INSTRUMENTS AS A MEANS TO
IMPROVE THE ACQUISITION
OF READING IN THE WRITTEN
LANGUAGE OF STUDENTS WITH
AUTISM

ABSTRACT: This educational innovation
work seeks to improve the instruments
evaluated through theoretical-practical
workshops for learning to read in written
language for autistic students in the 3 year
of Elementary School of privade school. To
achieve this objective, four workshops were
implemented and applied to teachers with
the objective of strengthening theoretical
and practical knowledge to boost and
enhance how formative assessment
assessments with assessed instruments
that accompany or the student’s learning
process, with significant feedback from the
pedagogical learning. A final evaluation
sets up measurable and essential
testimonies that are worth the significance
of the innovation applied to educators an
opportunity to learn, use and evaluate.
Finally, an educational innovation presents
the importance of respecting the singularity
of the autistic person, knowing and following
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his growth, signifying, re-signifying and redesigning the systematic and formative pedagogical
and evaluative practice.

KEYWORDS: Educational Innovation. Assessment tools. Formative assessment. Teacher
training.

INNOVACION DE LOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION COMO MEDIO PARA
MEJORAR LA ADQUISICION DE LA LECTURA EM EL LENGUAJE ESCRITO DEL
ESTUDIANTE CON AUTISMO

RESUMEN: Este trabajo de innovacion educacional busca mejorar los instrumentos
evaluativos a través de talleres teoricos-practicos para el aprendizaje de la lectura en el
lenguaje escrito a los alumnos autistas del 3° afio del Fundamental | del Colégio privada.
Para alcanzar este objetivo, fueron implementadas y aplicadas cuatro talleres direcionados
a los profesores con el proposito de fortalecimiento de conocimiento teoérico-practico para
impulsar y potenciar las estrategias de evaluacion formativa con instrumentos evaluativos
que sigan el proceso de aprendizaje del estudiante, proporcionando que vuelva significativa
a evolucién pedagogica. La evaluacion final configur6 testimonios mensurables y esenciales
que validaron su significacién. Se concluye que esta innovacion educacional consegui6é
posicionar la importancia de respetar la singularidad del autista, conocer y seguir su
crecimiento, fortalecida y consolidada por estratégias y instrumentos evaluativos sistematicos
y formativos.

PALABRAS-CLAVE: Innovacion Educacional. Instrumentos Evaluativos. Evaluacion
Formativa. Formacién de los profesores.

INTRODUCAO

Enfatizar aprendizagem significativa na leitura da linguagem escrita do estudante
com autismo requer constantemente, reorganizacédo, atualizagdo pedagdgica, mudanca
de pratica e paradigma na arte de avaliar para que desenvolva uma sequéncia de
acompanhamento sistematico que aponte o crescimento ou ndo na aquisicdo do
conhecimento.

Avaliacdo consistente e valorativa necessita de informacdo predominante na
conjuntura da realidade concreta do desenvolvimento pedagdgico do estudante para
desenvolver instrumentos que motive o seu potencial de forma qualitativa e estimuladora.

A construgdo de uma pratica avaliativa de processo, se faz com a formacao de
professores frente a inclusdo, para alcangar o progresso da aprendizagem e, acima de
tudo, promover conhecimento como forma de garantir o crescimento. Dessa forma,
0 objetivo da proposta de inovagcédo escolar foi melhorar os instrumentos avaliativos
utilizados pelos professores com estruturacao e adaptacdes de atividades com propésitos
de acompanhamentos e ag¢des de trabalho para o desenvolvimento da aprendizagem em
leitura da linguagem escrita de estudantes com autismo do fundamental | de um colégio
localizado na cidade de Recife, estado de Pernambuco, Brasil, uma vez que necessita
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melhorar desempenho em diferentes situagdes de avaliagbes de aprendizagens relacionado
a série.

Portanto, busca-se contribuir para o desempenho de uma aprendizagem
significativa por meio de uma reestruturacéo da préatica pedagdgica, baseada na aquisicéo
de novos instrumentos e estratégias. Para isso, foi organizado um projeto educacional
(oficinas) orientado ao acréscimo e aquisicao de conhecimentos teéricos e préaticos sobre
instrumentos avaliativos como processo estruturante de compreensédo no melhoramento
pedagdgico do aluno.

A implementacdo da inovagcédo educacional se concentra no acompanhamento,
apoio, construcao e reconstrucdo dos instrumentos avaliativos por meio dos ajustes das
praticas pedagogicas, potencializando as estratégias avaliativas, propondo uma avaliagcéo
formativa, significativa e sistematica.

METODOLOGIA

Por se tratar de um estudo de caso, a metodologia utilizada foi qualitativa-descritiva,
focada em praticas de ensino relacionadas a formagéo dos professores e a incorporagéo
do conhecimento no contexto da sala de aula em que as constru¢des de instrumentos
avaliativos e adaptacdes de atividades sdo essenciais na formagéo e construcéo do saber
dos estudantes autistas, caracterizando e fundamentando a importancia e significancia da
inovacgao.

Para a identificacdo dos principais problemas do referido estabelecimento de
ensino, foi implementado o instrumento de coleta de informag¢do com paradigma qualitativo-
descritivo e sob uma abordagem dedutiva, que o instrumento integrou a realidade avaliativa
do estabelecimento, pretendendo-se a partir da avaliagdo de processos e treinamento
orientado a oficina, como o principal foco na estagnacao do desempenho do sujeito com
autismo na avaliagdo da leitura na linguagem escrita. Considerando esse eixo para o
diagnostico aprofundado, foram realizadas as seguintes agoes:

a) Descricao da realidade do instrumento de avaliagcdo constituido na leitura da
linguagem escrita dos alunos autistas a partir da implementacéo e discussado de um
SWOT especifico entre os professores do Fundamental I.

b) Aplicacdo de uma entrevista semiestruturada aos professores participantes do
projeto com o objetivo de conhecer as propostas aplicadas de avaliagéo na leitura
na linguagem escrita, as dificuldades encontradas pelos educadores em elaborar
e executar as avaliagbes e as necessidades que sentem em relagcdo ao ensino e
aprendizagem do aluno com autismo. A entrevista, numa perspectiva geral composta
por cinco questdes abertas associadas aos indicadores praticos de avaliagéo de
leitura na linguagem escrita.
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REFERENCIAL TEORICO

A inovacdo permite que a implantacdo de um processo esteja constantemente
evoluindo, isto é, aprimorando pessoas, sistemas e formas, passando a ser uma necessidade
fundamental no contexto educacional, assegurando que os educadores estejam aptos
a proporcionar conhecimento e, principalmente, o protagonismo e a aprendizagem
significativa do aluno com autismo, esse publico apresenta competéncia para aspecto
académico com desempenho e habilidade cognitiva. Contudo, é expressivamente relevante
estruturar uma reconfiguracéo de estratégias e praticas que visem fortalecer a avaliacéo
processual e formativa, com o propésito de reestruturar e aprimorar o aprendizado da
leitura na linguagem escrita.

De acordo com esse antecedente, as oficinas com os professores se tornam um
elemento central de qualquer préatica pedagogica orientada para a sala de aula que busca
o0 desenvolvimento do ensino aprendizagem. Nesse contexto, a inovagdo educacional
busca acompanhar essencialmente a construcéo da leitura a partir da avaliagéo formativa
construtiva com sistematizacao de propostas fundamentais para construir conhecimentos
com pontual adequacédo no ensinar, aprender e reaprender, respeitando as necessidades
de cada aluno.

Com isso, a inovagdo contribui para a construgcdo de uma cultura de avaliacao
diferenciada aplicada na formacdo de desempenho ordenado, especificamente, o
conhecimento tedrico e pratico-metodolégico com a aquisicao de ferramentas e estratégias
com oficinas aos professores para fortalecer, aprimorar as praticas avaliativas de acordo
com as especificidades dos estudantes autistas. Por isso, a inovacao educacional concentra
seu esforco em intervir positivamente nesse desafio, pois norteia fortemente para o
fortalecimento avaliativo nas dimensdes da aquisi¢céo da leitura na linguagem escrita.

Dessa forma, a avaliag@o deve ser utilizada como um processo de continuidade sem
a prevaléncia do erro, ja que para o autista o relevante é o que ele conseguiu, construiu e
avancgou dentro do seu universo, recompondo a isso, a inovagao foi pensada numa proposta
de avaliar com instrumentos que indiquem 0s avancos construidos.

A inclusdo da criangca com autismo no contexto escolar precisa estar imbuida com
formacdo de professores, suporte pedagogico solido, proposta adaptada, flexibilidade
curricular, planejamento e avaliag@o sistematica concreta.

A educacéo esté instituida na Constituicdo Federal de 1988, no art.3°, inciso IV que
traz como um dos seus objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo”, ainda define
no artigo 205, a educacédo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento
da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacao para o trabalho. No seu artigo 206,
inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”.

Direito esse, também assegurado na Lei de Diretrizes de Base 9394/96 (LDB) onde
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propde a efetivagdo do pleno direito de todos a educacgéo, fundamentado no paradigma
de inclusdo, como um caminho para transformacgéo dos sistemas educacionais inclusivos,
estabelecendo em seu artigo 59, que os sistemas de ensino devem assegurar aos
estudantes curriculos, métodos, recursos e organiza¢ao especificos para atender as suas
necessidades.

A Lei Brasileira de Inclusao (LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, foi promulgada com o intuito de promover e assegurar de forma igualitaria,
que a pessoa com deficiéncia possa definitivamente exercer seus direitos e liberdade
fundamentais, rumo ao exercicio de cidadania e inclusdo social.

No art. 27 da LBI afirma que:

A educagédo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistemas educacionais inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Isso significa que as metodologias, espa¢os e materiais devem ser capazes de
atender a todos, respeitando a conformidade e a necessidade do estudante.

Nesse contexto, a educacéo inclusiva defende a necessidade de todos estarem
juntos aprendendo, interagindo e compartilhando, desenvolvendo a¢des que apontam novas
formas de ensinar e aprender dentro de um espago de aprendizagem descentralizado,
constituido de movimento e alinhamento de comunhdo de saberes. Fomentada nessa
conjuncédo, encontra-se o estudante com autismo que possui lei prépria para garantir e
prover de seus direitos e deveres.

Desenhada e aprovada para atender os direitos da Pessoa com o Transtorno do
Espectro Autista a Lei n® 15.487, de 27 de abril de 2015, dispbe sobre a protecdo e os
direitos da pessoa com Transtorno de Espectro Autista no Estado de Pernambuco acesso
a educacao e a professores capacitados para o ensino desse publico. Nesse contexto,
os autistas que possuem carateristicas especificas e que necessitam de estimulos e
propostas adequadas, adaptadas e flexiveis que valorizem suas conquistas e alimentem
sua autonomia e autoestima.

Dentro dessa premissa, sublinha-se a avaliacdo formativa, que demanda ao
professor além da anélise da sua prética de ensino, possibilita, refletir sobre o engajamento
e progresso do aluno, analisando seus pontos frageis na aprendizagem precisamente na
leitura da linguagem escrita, com isso, planejar acbes de intervengdes que repercutam na
melhoria do conhecimento. Para isso, instrumentos avaliativos foram construidos com o
propésito intencional e sistematico.

Aincluséo de alunos com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) no contexto escolar
requer a superacao de varios desafios, dentre os quais a formacao dos docentes, ja que
0 processo de inclus@o tem a finalidade de atender os alunos em suas especificidades e
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singularidades, a fim de lhes garantir uma educacgéo de qualidade.

Cunha (2014, p. 101) declara que “ndo ha como falar em inclusdo sem mencionar
o papel do professor. E necessario que ele tenha condigdes de trabalhar com a incluséo
e na inclusdo”. Assim, é importante que os professores estejam aptos a atuar com alunos
autistas a fim de que estes se desenvolvam em todos 0s seus aspectos: fisico, afetivo,
social e cognitivo.

Para isso, a elaboracdo de materiais adaptados para atender as possiveis
dificuldades de aprendizagem, oportuniza ao educador a entender e aprender que a
adaptacéo de recursos agrega o processo didatico-pedagogica. Ainda, sobre as estratégias
educativas adaptadas, Soares (2009) destaca que é fundamental ter um material adaptado
que facilite a aprendizagem e ajude a crianca a ficar atenta e realizar as atividades com
motivacao e atencgéo.

Ja, Carvalho (2009), afirma que adaptar atividades para os alunos autistas ndo é
uma tarefa facil para nenhum professor, contudo, € um comprometimento que requer muito
empenho e dedicacdo, e ndo se trata apenas de pensar nos estudantes com autismo, e
sim, contemplar todos de forma geral.

Os autores citados, apontam alguns conceitos semelhantes, quanto a necessidade
de adaptar as propostas de atividades, considerando as necessidades especificas de cada
estudante autista, principalmente no que se refere a importancia que a mesma proporciona
no processo de ensino aprendizagem, fornecendo autonomia, interesse e estimulo, quando
atribuida as suas peculiaridades.

Sendo assim, a criangca com autismo aprende desde que seja oferecida condi¢des
de acesso para que essa aprendizagem aconteca com implementagdes, intervengdes
condicionais e elaboracbes de estratégias para que o0 processo ensino aprendizagem
acontega com qualidade acompanhada da avaliagdo diagnostica, formativa, significativa
e despertando:

| Conhecimento J

A /'

( Aprendizagem J“' “*[ criatividade

Elaboragao propria.

Portanto, despertar o interesse, incide em oferecer oportunidades que estimula

o desenvolvimento da construgdo por meio da motivagao, criatividade, aprendizagem e
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conhecimento. Esses aspectos, permitem validar por meio da avaliagdo diagnostica, uma
alternativa viavel e necessaria para verificar a qualidade da aprendizagem, contribuindo
para uma visdo mais completa para além das suas limitagoes.

Despertar esse interesse, requer motivacdo do aluno e estratégia dindmica do
professor que imbuido de conhecimento consegue favorecer essas inferéncias, assim,
para ensinar, primeiro é preciso se capacitar para aprender a identificar a condicdo do
aluno, a entender quais s&o suas necessidades para desenvolver, criar e recriar a¢cdes que
proporcione aprendizagem.

Dessa forma, a inovacéo foi pensada na promocao de oficinas para fortalecer os
educadores na construcdo de instrumentos avaliativos possibilitam o acompanhamento
da aprendizagem do aluno, visto que expressam o que o estudante aprendeu, deixou de
aprender ou ainda precisa aprender.

Nesse conceito, a inovagéo educacional foi desenhada, buscando uma educacgéo
inclusiva, que perceba o estudante com autismo como ser capaz, respeitando suas
diferencas e necessidades individuais. Revendo concepcdes e criando novas formatagdes
através de processos formativos dos professores em adaptar e avaliar formativamente esse
estudante. Educar na diversidade e para diversidade é um desafio que tem de suplantar
neste contexto plural de interesses, de afetos e de conhecimentos. O processo avaliativo
diferenciado € uma grande oportunidade para os professores construirem um repertério de
acoes inclusivas para o aprendente com autismo, com concepg¢ao de aprendizagem que

inclui desafios e superacdo na busca da autonomia e conhecimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao elaborar um instrumento de avaliacdo, necessita de atencdo para alguns
critérios que o professor precisa considerar, ou seja, verificar se sdo essenciais, reflexivos,
abrangentes, contextualizados, claros e compativeis com o trabalho realizado no cenario
do aluno. Além dos aspectos que envolvem a escolha e construgdo do instrumento de
avaliacao, o professor necessita de mecanismo que acompanhe a evolugéo do estudante.

Nesse formato, uma proposta para a adogéo de uma pratica avaliativa coerente com
uma visao transformadora de educacao, se traduz na alteracao da metodologia de trabalho
em sala de aula numa atuacéo participativa e conjuntura significativa.

Por esse caminho, perpassa também a diminuicdo na énfase da avaliagcao pontuada,
classificadora, quantitativa, mas compreendendo-a como processo que possibilita a
percepcéo da aprendizagem, da elaboracao sintética e acompanhamento das construcoes,
representagdes, atendendo aos conteudos e metodologia trabalhados na sala de aula.
Nesse ambito, o instrumento deve considerar as fases demonstradas no diagrama abaixo:
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Fonte: Propria autora.

A partir da informagdo proporcionada pelo diagrama, é possivel sinalizar que
a avaliacdo da leitura na linguagem escrita requer diagnostico, analise, elaboracdo e
reelaboracéo de instrumento proposto pelo conceito de significacdo do elemento construtor
do estudante.

Dentro dessa proposta, a avaliacao expde informacgdes, percebe os erros, sugere
hipbteses, indica desafios, agdes, necessidades e possibilidades, conversa com a pratica
pedagogica, para que sejam aperfeicoadas as condigbes de ensino, democratizando a
aprendizagem real e ao sucesso escolar.

Os instrumentos foram construidos para atribuir qualidade a essa configuragdo da
aprendizagem, a partir de um padréo preestabelecido e admitido como valido, em relagédo
a evolucao da leitura na linguagem escrita. A partir dessa qualificacéo, tomar uma decisédo
a respeito das agbes a serem tomadas, tendo em vista a reorientacdo da aprendizagem,
para que o estudante consiga utilizar novas estratégias para avancar no seu processo de
aquisicao.

Contudo, um bom instrumento de avaliagdo ndo assegura o sucesso do processo
avaliativo, mas sim, a intengcdo do professor e o trabalho que € realizado com esse, a
partir desse instrumento, considerando todo percurso percorrido pela crianca, dentro de um
contexto inovador e implicativo de acompanhamento constante e sistematico.

De acordo com Herrera e Rios (2016), os professores devem usar os resultados da
avaliacéo para fornecer os dados direcionados sobre esse aprendizado e determinar acoes
pedagdgicas pertinentes para alcangar as metas educacionais.

Sendo assim, deve-se agir na avaliagéo focado na leitura fazendo uso de instrumento
abrangente e formativo, cujo o resultado final & o aprendizado em si, por meio de processo

reflexivo que busca a melhoria continua. Considerando esse contexto reflexivo, segue
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abaixo, o modelo proposto por Rios (2009), do circulo virtuoso da avaliagdo que objetiva
uma melhora permanente da aprendizagem.

Inicial
Diagnéstica
Melhora
nermanente
Final Processual
Somativa Formativa

Fonte: Elaboracao adaptada do Rios (2007).

Diante do que foi visto no circulo acima, existe uma modalidade de avaliagéo final/
somativa que deve ser adaptada para se tornar relevante para o estudante com autismo,
onde se possa identificar e analisar a evolugdo, o rendimento e as modificagbes do
educando, confirmando a constru¢éo do conhecimento.

Nesse sentido amplo de avaliacdo, os instrumentos avaliativos construidos
para avaliar os estudantes com autismo na leitura na linguagem escrita devem seguir
continuidade no decorrer do desenvolvimento do aluno; o que implica por parte do professor,
flexibilidade, interesse e ajuste. Portanto, esses séo indicativos capazes de fazer com que
se reconheg¢a uma avaliagdo contextual, a qual se concretiza no processo de reviséo das
acoes pedagogicas que objetivam a aprendizagem dos estudantes. Uma avaliagdo que
caminha numa concepgao sistematica de acompanhamento com acgdo que favorece a
crianca com oportunidade associada a experiéncia cotidiana, ou seja, da vida préatica do
individuo.

Contudo, a avaliagdo da aprendizagem para ser realizada com consisténcia, faz-se
necessario formacéo continua dos professores, para que esses adquiram conhecimentos,
aprendam adaptar os materiais e recursos que favoregcam no processo de ensino
aprendizagem e consequentemente na avaliagdo, uma avaliagdo com adequacdo e
acomodada na realidade do estudante.

De acordo com Cunha, (2013), o ensino e aprendizagem escolar sdo dois
movimentos que se ligam na constru¢éo do conhecimento que é uma construcéo dialégica
e ndo imperativa. Abaixo, segue o modelo de movimento onde o aluno aprende.
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Elaboragéo propria.

Estabelecimento do vinculo: é quando o relacionamento entre o estudante e o
professor é estabelecido e construido. Compilagéo de informacdes: refere-se a obtengéo de
evidéncias que permitem uma descricdo do ensino/avaliagéo, suas caracteristicas e seus
efeitos no aprendizado dos alunos. Esta informacéo foi obtida a partir das observagoes,
entrevista semiestruturada e a aplicacdo do SWOT com as professoras. Retroalimentagéo:
é a etapa complementar da obtencdo de informacdes, pois descreve ao professor em
questao os possiveis problemas que ele possui e os caminhos que pode seguir para
melhorar a situagdo. Construcao de melhorias: trata-se de gerar estratégias pertinentes as
necessidades de ensino-aprendizagem da instituicao, buscando alinhar objetivos, contetdo
e avaliagéo.

Com esse formato, a avaliagdo da aprendizagem contempla os requisitos validados
na constru¢do do conhecimento efetivo, significativo e formativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ainovacgéo educacional aplicada respondeu ao objetivo de melhorar os procedimentos
e instrumentos avaliativos através de oficinas teorico-pratico para a aprendizagem da
leitura na linguagem escrita & alunos autistas do Fundamental |. Portanto, os instrumentos
avaliativos, foram utilizados pelos professores como estratégia orientada para o progresso
da aprendizagem.

O resultado foi de fundamental importancia porque contribuiu para a consolidagao de
novas estratégias de ensinar e aprender, implementada, instituida e focada nos estudantes
autistas e na significancia da formagéo dos professores.

Os instrumentos avaliativos colaboraram com o0s processos de conscientizagao
sobre a importancia da adaptagéo das atividades dos alunos autistas, colaborando como
aprendizado significativo da leitura na linguagem escrita, oportunizando as professoras
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envolvidas na intervengdo educacional rever suas praticas, entrelacando saberes com
compartilhamento de vivéncias, recombinando ideias e ressignificando itinerarios numa
perspectiva reflexiva, criativa, consciente, humanista, libertadora e sobretudo efetiva.

Em relagcdo a ressignificagdo do redesenho dos instrumentos avaliativos, foi
incorporado com eficiéncia nas estratégias com uma perspectiva estruturada e organizada
aos procedimentos formais de avaliagdo, com propostas adaptadas e coerente.

Contudo, a inovagao proposta foi enriquecedora para os professores diretamente
e para os estudantes com autismo indiretamente com uma contribui¢do significativa
para acompanhar e melhorar o aprendizado a partir de praticas formativas de avaliagao,
contribuindo construtivamente com acompanhamentos e adaptacbes necessarias,
consolidando conhecimentos.

Portanto, nessa inferéncia ao analisar os resultados obtidos, foram reveladas
experiéncias bastante interessantes que sinalizam proje¢cdes dessa inovac¢ao educacional
para professores de outros setores, incorporando um arcabougco metodolégico mais
sofisticado para fomentar com profundidade os impactos dos instrumentos avaliativos
numa perspectiva formativa com dimensdes nas interacées entre professores e alunos

autistas focadas na necessidade individual e respeito de suas limitagdes e interesses.
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RESUMO: Este trabalho tem como
finalidade auxiliar o aluno com deficiéncia
visual ou baixa visdo no ensino de genética,
abordando temas como sintese proteica,
replicacao de DNA e divisao celular. Tendo
em vista que o estudo de genética também
€ um estudo visual, sendo auxiliado pelo
uso de imagens ilustrativas e videos
representativos, o aluno com deficiéncia
visual ou baixa visdo tende a encontrar
muita dificuldade para compreender o
assunto abordado. Partindo da ideia de que
0 auxilio de um material didatico que utilize
o tato como ferramenta de ensino possa
resultar em uma melhor compreenséo deste

Data de aceite: 01/11/2022

aluno, foi elaborado um modelo didatico
com pecas que representem as formas
das organelas celulares e moléculas, com
legendas utilizando a linguagem de braile,
possibilitando 0 manuseio dessas pecas
conforme os processos indicados. Este
modelo didatico foi desenvolvido como
uma proposta para a criagdo de modelos
adaptados que sirvam de material de
apoio no ensino de Genética para alunos
deficientes visuais.

PALAVRAS-CHAVE: Genética; Deficiéncia
visual; Modelo didatico; Sintese proteica.

GENETICS BY THE HANDS:
DIDACTIC MODEL FOR TEACHING
GENETICS TO STUDENTS WITH
VISUAL IMPAIRMENTS

ABSTRACT: This work aims to help the
student with low vision or who is visually
impaired in the teaching of genetics,
addressing topics such as protein synthesis,
DNA replication and cell division. Since the
study of genetics is also a visual study
assisted by the use of illustrative images
and representative videos, the student
with low vision or who is visually impaired
tends to find it very hard to comprehend the
subject addressed. Assuming that the aid of
the didactic material that uses the touch as
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a teaching tool can result in a better understanding of this student, a didactic model was drawn
with pieces that represent the forms of the cellular organelles and molecules, with subtitles
using the braille, allowing the handling of these parts according to the indicated processes.
This didactic model was developed as a proposal for the creation of adapted models that
serve as support material in the teaching of Genetics for visually impaired students.
KEYWORDS: Genetics; Visually Impaired; Didactic model; Protein synthesis.

INTRODUCAO

Os alunos, em geral, possuem uma grande dificuldade em compreender conceitos
abordados nos contetdos de Genética, Biologia Celular e Biologia Molecular. Diante das
dificuldades encontradas, apresentar a Genética de forma ilustrativa e representativa pode
ser um meio mais eficaz para facilitar a compreenséo dos alunos. O livro didatico, muitas
vezes, € um dos Unicos recursos que o professor dispde para lecionar, dessa maneira,
se este ndo trouxer contetdos claros, acaba dificultando a aprendizagem dos alunos
(KOVALESKI; PANSERA-DE-ARAUJO, 2013). Dessa forma, métodos inovadores de
ensino que envolvam arte, modelos e jogos mostram-se promissores para serem aplicados
no ensino de genética (BRAGA; MATOS, 2013).

Mesmo com a disponibilidade de métodos inovadores e representativos para o
ensino da Genética, muitos desses materiais nao sdo adequados para o ensino de alunos
deficientes visuais ou com baixa visdo. A auséncia da modalidade visual exige experiéncias
alternativas de desenvolvimento, a fim de cultivar a inteligéncia e promover capacidades
socio-adaptativas (OLIVEIRA et al., 2002).

Diante disso, o presente estudo propde e disponibiliza um modelo didatico moével,
elaborado com pegas soltas e maleaveis que possam ser manuseadas, simulando assim
processos intracelulares. Este estudo foi desenvolvido para facilitar o ensino de Genética
ao aluno deficiente visual ou com baixa visdo. Para estes alunos, este trabalho torna-se
importante, ja que as ferramentas didaticas utilizadas no ensino de Genética, geralmente
utilizam recursos visuais, tais como imagens ilustrativas e videos representativos
(MARTINEZ et al., 2008).

REPLICACAO DO DNA E SINTESE PROTEICA

O conjunto completo da informagé@o genética de um organismo, codificado no seu
DNA (4cido desoxirribonucleico), constitui o seu genoma. Os acidos nucleicos, DNA e RNA
(acido ribonucleico), sdo macromoléculas constituidas por nucleotideos. Os nucleotideos
que os compdem, por sua vez, apresentam trés componentes caracteristicos: uma
base nitrogenada, uma pentose e um grupo fosfato (NELSON; COX, 2014). As bases
nitrogenadas podem ser de cinco tipos diferentes, Adenina (A), Guanina (G), Citosina (C),
Timina (T) e Uracila (U).

Uma molécula de DNA forma uma dupla hélice, a qual é constituida por duas fitas
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longas de nucleotideos. Todos os nucleotideos que compdéem a dupla hélice de DNA
possuem em comum 0 agucar - a desoxirribose- e um grupo fosfato. As bases nitrogenadas
que compdem os nucleotideos no DNA sdo de quatro tipos: adenina, timina, guanina e
citosina. Essas bases se projetam para o centro da molécula de DNA, e formam ligacbes
de hidrogénio. O pareamento das bases € complementar e especifico. A adenina sempre se
pareia com a timina por meio de duas ligagdes de hidrogénio, enquanto a citosina sempre
se pareia com a guanina por meio de trés ligacdes de hidrogénio. A sequéncia de bases em
uma fita de DNA representa a informacgéo codificada (NELSON; COX, 2014).

A molécula de RNA ¢, de forma geral, um filamento Unico, sintetizada nos
cromossomos. Do ponto de vista funcional e estrutural, o RNA apresenta trés variedades:
RNA de transferéncia (tRNA), RNA mensageiro (MRNA) e RNA ribossémico (rRNA)
(JUNQUEIRA; CARNEIRO, 2012). O tRNA tem como funcédo transferir aminoéacidos
para as posi¢des corretas nas cadeias polipeptidicas em formacéo. Ele se combina com
sequéncias de trés bases do mRNA (cddon), as quais s&o tipicas para cada aminoacido.
A sequéncia de trés bases na molécula de tRNA que reconhece o cdédon € denominada
anticédon (JUNQUEIRA; CARNEIRO, 2012).

A sintese de proteinas € um processo dividido em duas etapas principais: a
transcricdo e a tradugéo. No primeiro estagio, ou seja, durante a transcricao, a sequéncia de
DNA de um gene é copiada e forma-se uma molécula de mRNA. Esta molécula é formada
por complementariedade das bases nitrogenadas, e a base uracila substitui a base timina.
Assim, tem-se a copia fiel de uma das fitas da dupla hélice de DNA, exceto pela uracila que
substitui a timina (GRIFFITHS et al., 2013).

A replicagdo do DNA é o processo de duplicagdo do DNA, o qual ocorre durante a
fase “S” da interfase, fase do ciclo celular que prepara a célula para entrar em divisao.

Inicialmente a dupla fita de DNA é separada devido ao rompimento de pontes de
hidrogénio, que sdo mantidas entre as bases nitrogenadas complementares. A replicacao
ocorre devido a agdo de varias enzimas, sendo elas: a helicase que é a enzima que
promove a abertura da hélice de DNA promovendo a quebra das pontes de hidrogénio;
a primase é a enzima que sintetiza os primers, e & componente da DNA polimerase, esta
que é responsavel pela sintese de uma nova fita de DNA. A topoisomerase desenrola as
moléculas de DNA diminuindo a tens&o conforme as helicases avangam. A RNA polimerase
catalisa todo o processo de transcricao de DNA. Ha também as ligases que s&o enzimas
que catalisam a ligagcdo entre as moléculas e as proteinas SSB (Single stranded binding
proteins) que se juntam a fita de DNA que a helicase separou impedindo-as de se religarem
(GRIFFITHS et al., 2013).

ELABORAGAO DO MODELO DIDATICO

O modelo didatico denominado “Genética pelas maos” foi confeccionado utilizando
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materiais de baixo custo e facil acesso, utilizando como base, tintas, madeiras e varios tipos
de colas. Este modelo didatico buscou representar algumas organelas celulares regides
da células, assim como os processos de sintese de proteinas e replicagdo do DNA, para
auxiliar a melhor compreenséo do aluno deficiente visual, possibilitando que este recriasse
0S processos com suas proprias maos. Assim, foram utilizados modelos de organelas com
diferentes formas e texturas, e em cada peca foi inserida a representagédo em braile. Todas
as letras em braile foram escritas com letra colorida. Todas as estruturas foram produzidas
e coloridas de acordo com cores que combinassem entre si, sendo cores fortes, ja que ha
também alunos considerados de baixa viséo, aqueles que possuem deficiéncia parcial de
visdo.

Para a representacdo do DNA, dividiu-se a molécula em duas partes, onde cada
parte compde uma hélice. Cada hélice € composta por uma fita continua que representa
a estrutura acucar-fosfato, e pelas bases nitrogenadas dispostas internamente, as quais
podem ser pareadas, representando as ligacdes de hidrogénio.

A dupla hélice foi confeccionada em material E.V.A (Ethil Vinil Acetat), cada uma com
10 cm de comprimento e 1,5 cm de largura. Para que as hélices pudessem ser distinguidas,
estas foram construidas em cores distintas. A fita 1 foi representada pela cor vermelha e a
fita 2 pela cor azul. Em cada base das hélices foi inserida uma representagcéo em braile no
sentido 5’3’ para indicar o sentido de transcricao (Figura 1A).

As bases nitrogenadas foram confeccionadas em madeira balsa, cortadas com
bisturi, 0 que proporcionou uma melhor definicdo e acabamento na hora do corte. Elas
foram divididas pelos pares, confeccionadas de forma a se encaixarem Guanina com
Citosina e Adenina com Timina, j& que no DNA ndo ha Uracila. Foram confeccionadas
pecas de 2 cm de comprimento, 1 cm de largura e 0,23 cm de espessura, recebendo
todas a cor amarela e cada uma com sua letra em braile na base. Para que fosse mais
facil diferenciar as bases, os pares de Guanina e Citosina receberam a forma pontiaguda
e os pares de Adenina e Timina/Uracila receberam a forma arredondada em seus apices.
Sendo assim, apenas os pares complementares de bases conseguem se encaixar, tendo
por objetivo a compreenséo da combinacado dos pares pelos alunos.

As enzimas presentes na transcricdo e na replicacdo do DNA também foram
representadas de formas bem distintas, cores diferentes e com suas iniciais escritas em
braile em sua base para que os alunos possam movimenta-las e compreender suas fungées
no processo. A maior parte das enzimas foi confeccionada em madeira balsa, exceto a
topoisomerase e a DNA polimerase. A primase foi representada no formato da letra E (letra
de forma), porém mais arredondada, e foi colorida de cor verde escuro, recebendo as
iniciais “EP” (Enzima Primase) em braile, em sua base (Figura 1B). A helicase foi criada
em uma forma abstrata sendo colorida de rosa e com suas bordas arredondadas. Em sua
base foi escrito “EH” (Enzima Helicase) em braile. A topoisomerase foi confeccionada em
material E.V.A branco, ja que esta teve de ser de uma material maleavel para permitir que
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esta fosse da forma de fita prendida de forma oval. A DNA polimerase foi confeccionada em
forma de caixa retangular, com alguns lados abertos, confeccionada com E.V.A e pintada
de azul escuro.

Os aminoacidos foram confeccionados em E.V.A, na forma circular, com diametro de
1cm, e na coloracdo verde. Foram confeccionados vinte aminoacidos, cada um com suas
trés letras representativas escritas em braile. Nos aminoé&cidos foram colocados palitos de
dentes encaixados de forma a se encaixarem e desencaixarem dos RNAts (Figura 1C).

Foram confeccionados trés estruturas distintas para representar os trés tipos de
RNA. O RNAm foi confeccionado como uma fita Gnica, com pares de base (A, C, G e U)
em EVA vermelho. E uma molécula de fita Gnica sendo formado pelos mesmos pares de
bases nitrogenadas utilizadas no DNA, com excegao da Timina que no RNA é substituida
pela Uracila. Foram confeccionados trés tRNA em EVA alaranjado, os quais possuem forma
semelhante as representacdes encontradas em livros e modelos explicativos, recebendo
assim uma forma peculiar. Com esta forma, ndo foi possivel representa-lo em madeira
balsa entéo foi utilizado como material para confecciona-lo o E.V.A de cor laranja, Foram
coladas trés bases nitrogenadas na base de cada RNAt, representado os anticédons, de
forma que essas bases se combinem com a sequéncia de bases nitrogenadas presentes
no RNAm, ou seja, com o cédon. No apice da molécula ha uma pequena abertura para
encaixar os palitos de dente pertencentes aos aminoacidos. O RNAr foi representado na
forma de ribossomo, uma molécula grande com duas subunidades, a subunidade maior e a
subunidade menor. Ele foi criado com cinco camadas de E.V.A da azul escuro, sendo que
as duas camadas de E.V.A de cima contém uma abertura para encaixar a fita tnica de RNA
e assim facilitar sua passagem (Figura 1D).

Foi confeccionada uma maleta feita de madeira MDF (Medium Density Fiberboard),
que significa placa de fibra de média densidade), leve e de facil manuseio. Quando fechada,
a maleta possui 40 cm de comprimento e 38 cm de altura. No meio possui uma parte de
madeira de 10 cm de comprimento e 5 cm de largura para facilitar seu encaixe. A maleta
possui dobradicas externas, com alcas e fecho.

Externamente, a maleta foi decorada com o escrito “Genética pelas Maos” em letra
de forma e colorido de diferentes cores, uma molécula de dupla hélice de DNA na parte
superior direita e um RNAt desenhado na parte inferior esquerda, com o fundo todo em
lilas.

Também foi criada uma base dobravel feita de chapatex, uma chapa de fibra de
madeira, com sua superficie toda pintada em um verde claro para que fosse possivel
diferenciar o nucleo da célula e seu citoplasma. Essas regides celulares foram delimitadas
por isopor em alto relevo, pintadas também de verde claro. A membrana nuclear foi
representada de forma descontinua para evidenciar os seus poros.
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Figura 1: A) Dupla fita de DNA. B) Enzima Primase. C) Aminoécidos. D) Ribossomo.

Fotos: Lana Dias

Figura 2: Modelo Didatico Genética Pelas Mé&os.

Foto: Lana Dias
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Figura 3: Maleta decorada para o armazenamento do modelo didatico Genética Pelas Méos.

Foto: Lana Dias

CONSIDERAGCOES FINAIS

O modelo didatico “Genética pelas maos” representa uma alternativa para o ensino
de Genética por professores de alunos deficientes visuais. Esses profissionais podem, e
devem, buscar novas formas de adaptag¢des para auxiliar esses alunos. Para os alunos
deficientes visuais os modelos didaticos possibilitam uma maior inclusdo dentro de sala
de aula, podendo ser aplicados em grupos juntamente com 0s alunos que nao apresentam
nenhuma deficiéncia fazendo com que estes alunos interajam de uma melhor forma, ou
separadamente visando apenas o aprendizado destes alunos em relagdo ao contetdo
apresentado.

O presente trabalho demonstra que de forma simples e econdmica o professor pode
desenvolver modelos didaticos para facilitar a compreenséo dos contetdos. Com materiais
de facil acesso e baixo custo os professores podem proporcionar uma aula mais interativa,

dindmica e inclusiva.
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