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APRESENTACAO

Temos alguns pilares que inspiram a organizacdo deste livro: o
reconhecimento da educagéo enquanto fendmeno social, as perspectivas que
permeiam o processo educacional, harmonizando com o reconhecimento de
tendéncias que forjam a educagéo como um campo de pesquisa multidisciplinar
em continua e necessaria evolugao.

Pensarmos a educacdo enquanto fenOmeno social nos conduz a
considerar como nao triviais o contexto cultural e tudo que dele decorre: os habitos
compartilhados socialmente, os valores morais que identificam uma coletividade
especifica, as crencas que a mantém coesa. Durkheim (1985), ja no inicio da
constituicao da Sociologia como disciplina académica, chamava aten¢éo para o
fato social como aquilo que perpassa pelos modos de pensar, agir e sentir; que
reverberam sobre os individuos, exercendo uma “for¢a” sobre as adaptagbes as
regras socialmente estabelecidas. A educacgéo, por exemplo, é um fato social,
pois durante todo esse processo os individuos vao se desenvolvendo enquanto
sujeitos e preparando-se para a vida em sociedade.

Nesse novo século, temos como tendéncias (ndo apenas essas), para
as praticas pedagogicas, o uso cada vez mais acentuado das tecnologias
digitais da comunicacgdo e informagéo, como a cultura maker, a gamificagao e
a realidade virtual, destaque para atividades escolares que busquem, de fato,
o protagonismo dos estudantes como, por exemplo, a aprendizagem baseada
em problemas. Essas tendéncias estdo sendo implementadas, mesmo que
timidamente, em algumas instituicdes de educacéo ao redor do mundo.

Nesse cenario, viu-se ainda com mais clareza a necessidade de rever o
processo formativo dos professores a fim de atender as demandas curriculares
e pedagogicas. Cabe aqui localizar o leitor quanto ao contexto social em que
os estudos, aqui apresentados, foram gestados. Trata-se de um periodo pos-
pandémico em que ainda buscamos adaptacdes para uma nova realidade
decorrente de um fendbmeno que acentuou ainda mais as desigualdades sociais
tais como o acesso a tecnologia e infraestrutura precéria das escolas.

As reflexdes tecidas nesta obra, intitulada: “A Educacédo enquanto
fendmeno social: perspectivas de evolucao e tendéncias” trazem algumas
discussoes cujo foco problematiza a educagéo em diferentes contextos, inclusive
o0 pandémico, a Educa¢do Matematica Inclusiva, a formacédo de professores,
entre outros.

Dessa forma, convidamos os interessados nos diferentes fendmenos
que compdem a educacgdo enquanto pratica social enriquecida pelos multiplos
contextos no qual se desenvolve, a refletir a luz desta obra, suas perspectivas
e tendéncias. Esperamos ainda, que ao explorar esse volume, os estudos nele
contido possam promover outras investigacbes e compartilhamentos sobre as
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APRESENTACAO

nuances que compde a educacdo. Esperamos ter agucado sua curiosidade

sobre as teméaticas aqui apresentadas. Portanto, vamos comecar?

Ameérico Junior Nunes da Silva
llvanete dos Santos de Souza
Ismael Santos Lira
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RESUMO: O foco deste artigo € conhecer,
através da revisao bibliografica, como a
pratica da gestdo democratica nas escolas
pode favorecer a relagcédo que se d4 entre
juventude e democracia e como estas
praticas podem se desenvolver dentro
do ambiente escolar. As acdes deste
modelo participativo de gestdo podem
contribuir na pratica cotidiana que conecta
jovens, sistema escolar e as politicas
organizacionais, tornando a escola um
espaco de possibilidades para a atividade
democratica e cidada. A tematica é
relevante, pois, permite ampliar a discussao
sobre a importancia de proporcionar aos
jovens a possibilidade de participacédo
democratica na construgdo da escola,

Data de aceite: 01/11/2022

da sociedade e na construgcdo de sua
propria identidade. Sera utilizada como
metodologia a pesquisa bibliografica acerca
dos conceitos de juventude, escola e gestao
democratica.
PALAVRAS-CHAVE:
democracia; gestao
participac¢éo escolar.

Juventude;
democratica,

ABSTRACT: The focus of this management
article is to know through a literature review
how the practice of democratic management
in schools can favor the democratic practice
of the youth and how these activities can be
developed within the school environment,
the participation management model can
contribute to the practice that connects
youth, the school system and the school
organization, transforming the school in a
space of possibilities for democratic and
citizen education. The theme is relevant,
as it allows broadening the discussion on
the importance of providing youth with
the possibility of democratic participation
in the construction of the school, society
and the construction of their own identity.
The bibliographic review was used as a
methodology as it upbrings the concepts of
youth and democratic management.

KEYWORDS: Youth; democracy;
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democratic management; school participation.

11 INTRODUGAO

Este artigo aborda a tematica da juventude, trazendo uma reflexdo sobre as
possibilidades deste grupo atuar em um contexto democratico, dentro do sistema escolar.
Primeiramente, seréo apresentadas algumas concepgdes acerca do que seja a juventude.
Em um segundo momento, serdo trazidas algumas discussdes a respeito da gestédo
democratica na escola, e de como essa pratica pode contribuir para a formacao dos sujeitos.
Por fim, apresentar-se-4 uma conclusao sobre como a gestdo democratica pode favorecer
com que os jovens desenvolvam sua autonomia, responsabilidade e consciéncia cidada.

O objetivo deste artigo ndo é de esgotar os temas propostos, mas abarcar as
essencialidades de cada conceito e sintetizar através dos mesmos suas relagbes e
condigbes, a fim de gerar uma discussao sobre a importancia de proporcionar aos jovens
uma participagdo democratica na constru¢éo da escola, mas nao somente, na construgdo
de sua prépria identidade e por que néo, na construcao da sociedade. A gestdo democratica
na escola é tema relevante pois converge nas tematicas de juventude, democracia e escola.

Pensar a educagédo significa considera-la um processo que pode ser entendido
enquanto a apropriagdo do saber historicamente produzido, pratica social, atualizagéo
cultural e histérica do homem. O homem durante sua existéncia, produz material que
contribui na construgéo de sua historia, como também, “[...] produz conhecimentos, técnicas,
valores, comportamentos, atitudes, tudo enfim que configura o saber historicamente
produzido” (PARO, 1998, p. 301).

Ao refletir sobre a formagéo educacional da juventude, acredita-se que esta deve
permear por entre a pratica social e coletiva, respeitando impreterivelmente a diversidade
que a juventude carrega consigo, e entendendo a educagdo enquanto “[...] pratica social,
portanto, constitutiva e constituinte das relacdes sociais mais amplas, a partir de embates e
processos em disputa que traduzem distintas concep¢cbes de homem, mundo e sociedade”
(DOURADO, 2007, p. 923).

Ao considerar que a pluralidade que a juventude carrega consigo advém das
diversas realidades historicas, sociais e culturais, e das experiéncias vividas por estes
jovens, Trancoso e Oliveira (2014) também pressupde que a juventude que se apresenta
hoje pode passar por mudangas tanto em sua forma como em seu conteddo, sem aviso
prévio.

Para entender quem séo estes jovens, e quais conceitos e definicdes séo discutidos
acerca desta tematica, serdo apresentadas algumas perspectivas de autores sobre a parcela
jovem que habita o ambiente escolar, e como estas teorias podem ajudar a compreender o
fendmeno da experiéncia democratica na juventude.

Além disso, também serdo abordados alguns enfoques sobre a gestao democratica,
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e em especial, como sua pratica no meio escolar favorece com que a juventude ali presente
participe e faca parte das escolhas e processos decisérios dentro do ambiente escolar,
contribuindo para que estes jovens se preparem para os desafios que surgirdo ao longo de
suas vidas.

A principio, vale ressaltar que o embasamento teérico gerado a partir da pesquisa
bibliografica, como no caso deste trabalho implica em “[...] explicar, compreender e dar
significados aos fatos que se investigam”, como também, permite com que o pesquisador
amplie sua visdo a respeito da tematica estudada (TRIVINOS, 2012, p. 99).

1.1 Juventudes e sua definicao e o processo de gestdo democratica na escola

Para compreender o campo das diversas juventudes presentes na sociedade e
como este fendbmeno se materializa, existe um amplo espectro de autores que intencionam
conceitualizar, definir ou caracterizar os mais variados aspectos desta categoria.

Os estudos relacionados a juventude, podem focar em relagbes existenciais,
sociais, culturais, politicas entre outras. A relagé@o a ser abordada neste trabalho envolve a
juventude que esta no periodo escolar, sendo objeto de praticas politicas e organizacionais
da instituicao escolar a que participam.

Para entender quem séo estes jovens, e quais conceitos e definicées séo discutidos
acerca deste grupo, serdo apresentados, desde a definicdo deste grupo pela faixa etaria, até
as variadas perspectivas sobre a parcela jovem que habita 0 ambiente escolar, relativas ao
seu contexto historico, cultural e social. Essa reflexao ira permitir embasar e compreender
o fenébmeno da experiéncia democratica na juventude.

As concepcdes de juventude trazidas por 6érgdos governamentais partem de
enquadramento mais rigido, determinando as fases da juventude a partir da nogéo de faixa
etaria e conforme o texto se desenvolve, as teorias buscam ampliar o olhar para além das
caracteristicas deterministicas, trazendo para reflexdo, uma perspectiva mais abrangente
acerca deste grupo.

Segundo o documento Populagdo Jovem no Brasil (IBGE, 1999) do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, considera-se jovem os que estéo na faixa dos 15 aos
24 anos de idade. O Instituto apura que no Brasil, a faixa populacional jovem compde ao
menos 17,9% do total da populagéo geral do pais (IBGE, 2011).

Na tentativa de caracterizar quem ou o que seriam os jovens, o IBGE tem a intengéo
de criar dados palpaveis para fins estatisticos e de planejamento, visto que, esta viséo sobre
o termo juventude possui limitacdes que deverdo ser entendidas mediante a complexidade
que a categoria jovens e juventude deve ser abordada.

No Estatuto da Juventude, esse grupo abrange as pessoas que estdo com idade
entre 15 e 29 anos de idade. Em seu artigo 2°, o documento explicita que as politicas
publicas destinadas a esse grupo, devem atender aos principios da promoc¢ao da autonomia,
da participacao social e politica, do reconhecimento do jovem como sujeito de direitos, do
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desenvolvimento integral do jovem, do respeito a identidade e a diversidade individual e
coletiva, da solidariedade e da n&o discriminacéo (BRASIL, 2013).

Na perspectiva de Souza (2004), a juventude enquanto parte de um conjunto
fluido de grupos sociais, ndo permite enquadramentos rigidos, e é considerada como
uma criacdo humana inventada por adultos para delimitar um determinado grupo social,
consequentemente, dando sentido de ser ou de pertencer a uma idade. Para além disso,
a autora considera necessario desestigmatizar a imagem da juventude como um grupo
homogéneo, reconhecendo-os como um grupo que deve ser observado pela ética da
diversidade, levando em consideracdo que existe uma multiplicidade de caracteristicas e
de identidades que os jovens possuem.

Cassab e Toledo et al (2016) acreditam que para entender as diversas juventudes e
suas complexidades, ndo se podem ignorar as condi¢des histdrico-culturais dos integrantes
desta categoria, devendo considerar que existem diversas juventudes constituidas em
diferentes expressoes, a partir das condi¢des culturais e materiais que permeiam por entre
estes jovens.

Trancoso e Oliveira (2014) concordam que a pluralidade que a juventude carrega
consigo advém das diversas realidades historicas, sociais e culturais, e das experiéncias
vividas por estes jovens, assim como, a juventude que se apresenta hoje pode passar por
mudancas tanto em sua forma como em seu conteudo, sem aviso prévio.

Ao sintetizar a juventude no Estado brasileiro, &€ necessario conscientizar-se que a
sociedade brasileira é fundada sob caracteristicas patriarcais’ e autoritarias? o que incide
sobre e influencia a juventude em sua constituicdo como ser social, e ndo somente, mas a
cultura herdada influencia até hoje na participacédo politica dos individuos e nas decisbes
de carater publico que fazem parte da vida das pessoas.

Além desta herancga, a sociedade brasileira situa-se politica e economicamente
inserida em um modelo econémico que determina politicas publicas voltadas para os
interesses do mercado em detrimento dos direitos sociais e humanos dos individuos. Estes
interesses influenciam diretamente na formacao dos jovens e diminuem as oportunidades
destes em atuar e agir numa perspectiva participativa e democratica.

Apesar da estigmatizacao da prépria juventude enquanto classe, quando se fala das
minorias presentes nesse grupo diverso, as dificuldades de participacdo em sociedade se

1 “O patriarcalismo estabeleceu-se no Brasil como uma estratégia da colonizagédo portuguesa. As bases institucionais
dessa dominagéao séo o grupo doméstico rural e o regime da escraviddo. A estratégia patriarcal consiste em uma politica
de populagdo de um espaco territorial de grandes dimensdes, com caréncia de povoadores e de mao-de-obra para ge-
rar riquezas. A dominagao se exerce com homens utilizando sua sexualidade como recurso para aumentar a populagao
escrava. A relagdo entre homens e mulheres ocorre pelo arbitrio masculino no uso do sexo. [...] No caso brasileiro, a
teoria do patriarcado tem servido para a analise das rela¢gdes de dominagdo que antecederam a emergéncia do sistema
capitalista” (AGUIAR, 2000, p. 308).

2 Autoritarismo: “[...] uma situagéo na qual as decisdes sdo tomadas de cima, sem a participagéo ou o consenso dos
subordinados. [...] uma situagéo de autoritarismo tende a instaurar-se todas as vezes que o poder é tido como legitimo
por quem o detém, mas ndo é mais reconhecido como tal por quem a ele esta sujeito. E esta situagéo se acentua se o
detentor do poder recorre a forga, ou a outros instrumentos de poder para obter aquela obediéncia incondicional que
n&o consegue mais na base da crenga na legitimidade” (BOBBIO, MATTEUCCI e PASQUINO, 1998, p. 94).
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agravam, de maneira a impossibilitar a vivéncia em ambientes onde existe a possibilidade
de debate e escolha, inclusive no caso dos jovens mais vulneraveis, onde fica clara
esta desvantagem e desigualdade. Estas condicOes se apresentam de diversas formas,
travestidas em preconceito racial, na xenofobia e também pela situacdo social e econémica
da qual pertencem. Sob o ponto de vista de Martins (1997) isso culmina em processos
contraditérios, compostos por vitimas de processos sociais, politicos e econdmicos
excludentes.

Numa sociedade apoiada nos valores mercadoldgicos, onde a venda da mao de
obra é elementar para a sobrevivéncia e manutengéo da vida e dignidade das pessoas, os
jovens sao incumbidos de direcionar seu tempo e esforcos em preparar-se para adentrar
nesta l6gica, onde muitas vezes passam por processos de exclusdo, principalmente se
advindos de familias pobres. A pobreza, para José de Souza Martins, esta relacionada
a “[...] privagdo de emprego, privagdo de meios para participar do mercado de consumo,
privacao de bem estar, privacéo de direitos, privacéo de liberdade e privagéo de esperanga”
(MARTINS, 1997, p. 18). E notéria, portanto, a desvantagem que carrega consigo a
populacédo advinda das classes de baixa renda, e aumentada esta vulnerabilidade quando
se trata ainda de um grupo pertencente a juventude.

Segundo Castel (1997), deve-se levar em consideragdo também, os fatores
interligados entre trabalho precario e fragilidade das redes relacionais, que contribuem por
aumentar os riscos de vulnerabilidade e consequentemente a isto, influi num isolamento
relacional do individuo. A zona de vulnerabilidade, classificada assim, exatamente por
expor as debilidades que acometem inclusive a juventude mais carente, e é definida como
“[...] um espaco social de instabilidade, de turbuléncias, povoado de individuos em situagéo
precaria na sua relagcdo com o trabalho e frageis em sua insercao relacional” (CASTEL,
1997, p. 26).

A exemplo de tais consideracgfes, a situagdo dos jovens brasileiros, principalmente
os de baixa renda, carece de propostas que viabilizem a pratica da autonomia e confianga,
tendo em vista preparar e dar suporte ao jovem para a vida em sociedade e a inser¢cao no
mercado de trabalho. A perca das relagdes entre os jovem, conforme aponta Castel (1997),
influencia negativamente o desenvolvimento e formacgéo cidada da juventude, abstraindo
de suas possibilidades a efetivagé@o de praticas democraticas. Fica clara a necessidade de
viabilizar a estes individuos aporte nas situagcbes em que possam causar-lhes danos como
a excluséo, a marginalizacéo e a prépria contradicéo.

Tanto a sociedade quanto a escola estdo inseridas na logica neoliberal de
desenvolvimento econdmico, cultural e social, o qual infere uma desobrigacédo do estado
com a escola publica, além de regular as relagbes sociais e politico — econ6micas, deste
modo, convertendo a funcdo da escola em mera preparag¢do de recursos humanos para o
mercado de trabalho (PARO, 1998).

Consequentemente, uma grande parcela do publico jovem, ao adentrar para a
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esfera do mercado de trabalho, por vezes se depara com uma realidade onde a forma de
trabalho precario ndo € uma escolha, mas sim, uma imposicéao relativa a sua origem social,
e nesta direcéo, acaba por sofrer um processo de adultizag@o precoce (FRIGOTTO, 1995).

Além disso, outro fato comum quando relacionado ao grupo da juventude quando
considerada sua classe social, € a mutilacdo ou abstencdo dos direitos basicos e
elementares garantidos pela Constituicdo Federal, Estatuto da crianca e do adolescente,
Estatuto da juventude, entre outras politicas existentes, que nem sempre sdo respeitadas
ou levadas a prética quanto a defesa e protecéo as juventudes.

Essa abstencéo de direitos vai contra o que € preconizado pela funcéo e principios
da educacédo, que é a formacéo cidada dos sujeitos, especialmente dentro do sistema
escolar. Segundo Santos (2011), a cidadania pode ser aprendida. Portanto, ser cidadao e
os direitos do ser cidadao significam para este autor:

Viver, tornar-se um ser no mundo, € assumir, com os demais, uma heranca
moral, que faz de cada qual um portador de prerrogativas sociais. Direito a
um teto, a comida, a educacéo, a saude, a protecéo contra o frio, a chuva,
as intempéries; direito ao trabalho, a justica, a liberdade e a uma existéncia
digna (SANTOS, 2011, p. 82).

Neste caso, Frigotto (1995) aponta para o fato da desumanizagéo e violéncia a
que sao expostos estes sujeitos, mediante atividades marginalizadas. Em consequéncia
disto, o autor considera que é inevitdvel o aumento da violéncia, sendo necessario, partir
das esferas publicas, maior preocupagédo na elaboragéo de politicas publicas voltadas
para esta categoria. Esse assunto toma importancia na medida que questiona como uma
participacdo democratica, e a pratica da democracia podem proporcionar aos jovens uma
maior insergéo social, a fim de garantir-lhes direitos e uma voz no cenario politico atual.

Contudo, néo é tao simples imaginar a relacao pratica entre democracia, escola e
seus atores nos dias de hoje (e néo foi diferente em outros tempos), principalmente por a
escola ser fundada e pautada por modelos de que pressupde uma escala organizacional
hierarquica e que dependendo da equipe gestora, esta pode adotar um modelo autoritario
ou democratico, em maior ou menor grau.

Como possibilidade de reverter ou ao menos reduzir estas situagdes, entende-se que
a pratica da gestdo democratica na escola pode colaborar para a formacao dos estudantes,
néo sb educacional, mas também a formacgéo para a cidadania e para a autonomia. Cassab
et al. (2016) salientam que a juventude esta incorporada em meios sociais complexos,
sendo um deles a escola, referéncia de espago em comum para a grande maioria dos
jovens.

Ao idealizar o local onde todas as juventudes se encontram e se relacionam com
outros entes da sociedade, a escola se concretiza como um ambiente de relacbes e
de presenca do Estado, da camada adulta de professores, gestores, agentes sociais e
comunitarios. Por este motivo, ela representa um espacgo de possibilidade de escuta e
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debate entre cada uma dessas camadas e os jovens, considerando que a experiéncia da
democracia se da no dialogo e na isonomia de poder.

Ao relacionar a juventude com a pratica coletiva de tomada de decisdes no interior
da escola, Dourado (2007) considera que o processo educacional dos jovens corresponde

aum:

[...] processo amplo de socializagdo da cultura, historicamente produzida
pelo homem, e a escola, como I6cus privilegiado de producéo e apropriagdo
do saber, cujas politicas, gestdo e processos se organizam, coletivamente ou
n&o, em prol dos objetivos de formagao (DOURADO, 2007, p. 923).

Ja que a educacéo é entendida para Paro (1998, p. 301) enquanto a apropriacao do
saber historicamente produzido, préatica social, atualizagéo cultural e histérica do homem,
que durante sua existéncia produz material que contribui na construgdo de sua historia,
como também, “[...] produz conhecimentos, técnicas, valores, comportamentos, atitudes,
tudo enfim que configura o saber historicamente produzido”, considera-se necessario levar
em consideracdo que a democracia € condi¢do para que 0s sujeitos possam exercer suas
praticas politicas e sociais como sujeitos de direitos.

Para Saviani (1985) esta préatica deve se iniciar na escola, ambiente formativo e
educativo, para que posteriormente, os jovens possam ampliar sua atuacdo numa esfera
maior de relac¢des, considerando a pratica social como meio de alcancgar tais pretensoes.

A democracia tem como significado formal ser “[...] um método ou um conjunto de
regras de procedimento para a constituicdo de Governo e para a formacédo das decisdes
politicas (ou seja, das decisGes que abrangem a toda a comunidade) mais do que uma
determinada ideologia (BOBBIO, MATTEUCCI e PASQUINO, 1998, p. 326).

Para Saviani (1985, p. 80) a democracia é condigdo sine qua non para que 0s
sujeitos possam exercer suas praticas politicas e sociais, como sujeitos de direitos e
pertencentes a uma sociedade pautada sobre o slogan de igualdade e liberdade, portanto,
“[...] a democracia supde condi¢des de igualdade entre os diferentes agentes sociais”.

Segundo Santos e Sales (2012), é propriamente a partir da década de 80 que o
assunto gestao democratica entra em pauta no Brasil por meio de projetos educativos
alternativos. Segundo Céaria e Santos apud Colares (2014), é neste periodo em que
comecam a surgir ideias sobre considerar a participagdo da comunidade em discussées
envolvendo diversas questdes como 0s problemas educacionais, dentre outros interesses
da comunidade, gerando assim a oportunidade de agir numa perspectiva democratica na
escola.

Segundo Caria e Santos (2014), os movimentos reivindicatérios dos professores,
também contribuiram na discusséo relacionada ao modelo organizacional burocréatico e
hierarquico da educacgéao e da escola.

A escola enquanto uma organizagdo complexa, tem caracteristicas de uma

estrutura social burocratica, que rege o seu funcionamento a partir de normas e regras
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bem definidas expressadas pelas politicas publicas, assim como normas intrinsecas a sua
atividade. Enquanto uma organizagao, a escola depende de um corpo gerencial que tem
como principal fungéo, administra-la a partir de estratégias e agbes que a conduzam aos
seus objetivos finais. Para Paro (2018, p. 162), “[...] a atividade administrativa enquanto
utilizacéo racional de recursos para a realizacdo de fins, é condi¢cdo necessaria da vida
humana, estando presente em todos os tipos de organizagéo social”.

Aktouf (2009) explica que a terminologia gestdo e administracdo servem ao mesmo
fim, e ambas significam a conduc¢éo, o cuidado de alguma coisa, e que, conjuntamente, se
trata de uma atividade que envolve uma série de outras atividades que sé@o independentes,
e que se destinam a alcancar uma certa combinagcéo de meios (financeiros, humanos etc.),
podendo assim gerar uma produgéo de bens e servicos econdmicos socialmente Uteis e o
tanto quanto for possivel e rentaveis para as empresas.

A escola mesmo ndo sendo uma empresa, tem seus processos gerencias e
administrativos embasados na cultura burocratica e seus processos geralmente submetidos
a uma légica da administracéo tradicional.

Dentre as especificidades da administracéo tradicional, é possivel relacionar as
acoes de planejar, dirigir, organizar, decidir e controlar. Esta tarefa geralmente é confiada a
pessoas com certo grau de responsabilidade, com garantia de assegurar o bom andamento
de instituicdes produtoras de bens e servigos, sejam estas publicas ou privadas. Administrar
também & fazer, é garantir com que as coisas se fagcam, é enquadrar e motivar os outros,
de modo com que fagam o que devem fazer’ (AKTOUF, 2009).

Para Santos e Sales (2012, p. 173) em uma visdo mais otimista, a gestao permite a
centralizagdo/descentralizagéo do poder, além de ser um “[...] processo politico — filoso6fico
e administrativo da condu¢é@o de um empreendimento humano”.

A administracdo predominante em nossa sociedade se da a partir do modelo
de administragéo capitalista, que segundo Paro (2018, p. 106), se configura por “[...]
mediar a exploracdo do trabalho pelo capital, coloca-se a servico da classe interessada
na manutencdo da ordem social vigente, exercendo, com isso, funcdo nitidamente
conservadora”. Este modelo de administracdo pautada na gestédo tradicional, difere do
modelo de gestdo democratica, pois, evidencia que a forma como é configurado o modelo
de gestao da instituicdo, é determinante na articulagdo com a conservacao ou a superacao
de determinada ordem social.

Consequentemente, Santos e Sales (2012) consideram que ha uma distor¢do
ideolégica do conceito democracia na gestdo desenvolvida sob a otica capitalista,
e que culmina no seu real ideario de descentralizacdo do poder, convergindo numa
pseudodemocratizacao.

Para transferir o modelo de gestéao tradicional para a forma democratica, é preciso
estar ciente de que este é um processo a longo prazo, pois, exige mudancgas de habitos

3 Grifo nosso.
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com relagao a pratica de uma gestéo de poder centralizado no diretor (a), para um modelo
em que a pratica organizacional consista na participacao de todos os agentes da escola e
da comunidade que esta inserida (PARO, 1986).

Segundo Santos e Sales (2012), esse modelo implica em envolver a comunidade
no processo de reflexdao, de desenvolvimento e avaliacdo de politicas publicas no interior
da escola, neste sentido, ndo enquanto apropriacédo privada do espago publico, mas na
atuacdo da comunidade no efetivo acompanhamento e controle destes servigos.

A gestao escolar possui especificidades proprias de sua natureza, demarcadas de
acordo com seus respectivos fins politicos-pedagodgicos, e que impactam diretamente nas
acoes de desenvolvimento e planejamento da educagdo e da escola, assim como, nos
processos de participacao e decisdo (DOURADO, 2007).

A proposta da gestédo democratica se assume como uma contraproposta em relacéo
ao modelo de administracéo capitalista dentro da escola, pois, considera que o formato
capitalista de gestao infere uma desobrigacédo do Estado com a escola publica, além de
regular as relacdes sociais e politico econdmicas, deste modo, convertendo a fun¢do da
escola em mera preparagdo de recursos humanos para o mercado de trabalho (PARO,
1998).

Possivel de ser colocada em pratica por meio do trabalho, de estudos e de
organizagao, a gestdo democratica € uma alternativa na conducgéo da organizagéo escolar,
partindo da premissa de que a educacao possibilita a transformacgéo do sujeito em cidadéo,
com o minimo de preparagdo para assumir suas escolhas e agir de forma consciente e
autébnoma.

Por sua capacidade de envolver o pensamento e a¢des voltadas ao coletivo, Santos
(2011) expbe que a gestdo democratica contribui para a consolidagéo da cidadania em face
da juventude, pois a individualidade por si sé afasta os propositos e metas de liberdade, até
porque néo existe liberdade solitaria.

Conquanto, a agdo conjunta propiciada pela pratica da gestdo democratica, e
composta pelos sujeitos sociais envolvidos no ambiente escolar, corrobora com a formacgéao
cidada dos sujeitos, ao passo que ‘[...] a cidadania, sem duvida, se aprende [...] ela tem o
Seu corpo e 0s seus limites como uma situacao social, juridica e politica” (SANTOS, 2011,
p. 82).

Com potencial de transformacgéo, a gestdo democratica pode se estruturar a
partir de um projeto politico pedagoégico realmente auténtico, onde ha o envolvimento de
todos os correspondentes ligados a comunidade escolar. Ao pensar gestdo democratica,
vale salientar ainda que sua pratica deve se pautar em relagdes dinamicas, dialdgicas
e humanas, onde a qualidade tem maior importancia que a quantidade, sendo assim, o
processo a que se desenvolve tem maior valor que seu resultado.

Conforme expde Veiga (2010, p. 1) o projeto politico-pedagdgico se assume como
uma alternativa no processo participativo de decisbes, tendo por intencdo reduzir as
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condicbes de conflitos e contradicbes por meio da organizacéo do trabalho pedagogico,
como também, “[...] eliminar as relagdes competitivas, corporativas e autoritérias, rompendo
com a rotina do mando pessoal e racionalizado da burocracia e permitindo as relagdes
horizontais no interior da escola”.

Concomitantemente, segundo Veiga (2010, p. 2), é fundamental que o trabalho
dentro da escola seja consistente, continuo e interrelacionado. Para isso, “[...] o projeto
pedagogico deve procurar romper com a classica ciséo entre concepcao e execucao,
prépria da organizacgdo do trabalho fragmentando”.

Nesta logica, a gestdo democratica no espacgo escolar coloca toda a comunidade
a servico da construgcéo do projeto politico pedagoégico da escola, visando como principal
objetivo a qualidade da educacédo, a organizacdo e descentralizacdo das tarefas
organizacionais, e para isso impreterivelmente deve contar com o apoio da comunidade
(PARO, 1998).

Para uma efetiva transformacao, as agdes devem ser aprendidas e fundamentadas
por meio da interacdo social no ambiente escolar, em conjunto com a comunidade e 0s
agentes escolares.

Se queremos uma escola transformadora, precisamos transformar a escola
que temos ai. E a transformacéo dessa escola passa necessariamente por
sua apropriacéo por parte das camadas trabalhadoras. E nesse sentido que
precisam ser transformados o sistema de autoridade e a distribuicdo do
proéprio trabalho no interior da escola (PARO, 2018, p. 15).

Ao considerar a escola como local de convivio social entre os jovens com seus pares,
professores, agentes da gestdo e comunidade escolar, € necessario envolver o espaco
escolar na praxis das rela¢des sociais destes jovens, suscitando questdes pertinentes a sua
participacdo nas decisdes e escolhas do constructo escolar para determinar coletivamente
sua forma de organizagéo e geréncia.

Cabe reconhecer que a gestdo escolar possui especificidades proprias de sua
natureza, demarcadas de acordo com seus respectivos fins politicos-pedagogicos, e que
impactam diretamente nas acbes de desenvolvimento e planejamento da educagéo e da
escola, assim como, nos processos de participacéo e decisdao (DOURADO, 2007).

Sob esta 6tica, seria possivel enxergar a escola com potencial de transformar seu
espaco em ambiente de luta, discussdo e consenso coletivo, de modo a cumprir com seu
papel educativo na formagao e emancipagao da juventude, que ao se envolver e participar
de sua operacionalizacdo, de acordo com os principios democraticos, permite que tais
acdes contribuam para moldar as bases que no futuro far@o parte das decisdes coletivas
da sociedade.

Segundo Paro (1998), a logica da gestdo democratica dentro do espaco escolar,
por envolver a comunidade, a escola, seus agentes e os jovens estudantes, passa a ter

maiores chances de alcancar os objetivos da qualidade da educacéo, contribuindo para
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a descentralizagéo das tarefas organizacionais, e envolvendo uma maior participacdo da
comunidade nas questdes escolares.

Veiga (2010) considera relevante que haja um movimento de reflexdo e acgéo
da escola, no sentido de obter consensos a partir da compatibilidade, assim como, da
divergéncia de ideias; afirma que este modelo deve voltar-se para a diversidade e inclusao,
independente da origem social dos estudantes; e pontua para a necessidade de praticas
que favorecam o dialogo, a participacao e o direito da comunidade escolar, nela incluso os
jovens, de inferir nas decisdes que afetam o espaco escolar.

Ja que a escola é o local de convivio social e consolidagéo da cidadania entre os
jovens com seus pares, professores, agentes da gestdo e comunidade escolar, envolver
0 espago escolar na praxis das relagdes sociais destes jovens refere-se a questbes
pertinentes a sua participacdo nas decisdes e escolhas do constructo escolar para
determinar coletivamente sua forma de organizagao e geréncia.

Aconsolidacdo da cidadania em face da juventude, se embasa perante o pensamento
e acgles voltadas ao coletivo, pois a individualidade por si s6 afasta os propositos e metas
de liberdade. A agdo conjunta, no caso da gestao democratica, composta pelos sujeitos
sociais envolvidos no ambiente escolar, nele incluso a juventude a qual é objeto deste
estudo, oferece os meios para que efetivamente possam alcancar as metas de valor
relacionadas ao coletivo, pois néo ha “liberdade solitaria” (SANTOS, 2011).

As mudancas a que se buscam “[...] sdo assinaladas e dominadas na criagédo
de cada individuo por si mesmo em comunicagdo com todos os outros e pela criagdo
de conjuntos sociais resultantes da convergéncia de projetos coerentes dos individuos”
Perroux apud Santos (2011, p. 158).

Sob esta 6ética, a escola teria potencial de transformar seu espago em ambiente de
luta, discusséo e consenso coletivo, de modo a cumprir com seu papel educativo na formacgéao
e emancipacéo da juventude, que ao se envolver e participar de sua operacionalizagdo, de
acordo com os principios democraticos, permite que tais agoes contribuam para moldar as
bases que no futuro fardo parte das decisbes coletivas da sociedade.

E no ambiente escolar que deve (ou deveriam) ser apresentadas e difundidas as
primeiras praticas democraticas propriamente ditas, tendo em vista estabelecer uma praxis
e uma sintese em relagdo ao que ela significa, para que serve e como deve ser exercida
perante o ambiente escolar e perante sua atuacéo na sociedade em geral, considerando,
segundo Saviani (1985, p. 80), que “[...] a democracia supde condi¢bes de igualdade entre
os diferentes agentes sociais”.

Acredita-se, portanto, que a escola pode alterar o quadro de estreitamento da
participacdo da juventude na constru¢cdo da sociedade e desenvolver a partir da gestédo
democratica, oportunidades de mudanca de préaticas de discusséo e decisdes coletivas
para esta categoria que tem sua voz tradicionalmente silenciada.

A participag@o democratica dos jovens na dindmica do espaco escolar tem a intencéo
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de propiciar o exercicio da democracia, criando identidades que favorecam a participacéo
e solidariedade desde os anos iniciais da formacao escolar. A gestdo democrética pode
influenciar e alterar os modos de desenvolvimento e constituicdo da cidadania e garantir
os direitos destes jovens no meio social e escolar a que estdo envolvidos por boa parte da
vida. E no esforco e trabalho em conjunto, que se alcangam as metas de liberdade de uma
geracgao que enseja respeito, a si e seus pares, perante a atual sociedade, que é composta
de caracteristicas que comprimem e sufocam seus anseios.

Assim, portanto, a gestdo democréatica na escola € tida como uma possibilidade
na incessante pretensdo em modificar as estruturas sociais que configuram a sociedade
brasileira e modula suas a¢des, sendo a escola o espa¢o em que a juventude pode transitar
em direc&o a renovagao.
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RESUMO: O presente trabalho apresenta
reflexdes sobre a promogédo de interagbes
ludicas entre bebés e livros infantis no
contexto da creche. Argumenta-se que
tais interacdes provocam experiéncias
sinestésica que ampliam as relagdes dos
bebés com/no mundo, sendo constituidas
e constituindo de memorias, emocoes,
expressividades e narratividades. Parte-
se aqui do conceito de narrativa, numa
abordagem benjaminiana, como forma de
expressividade e partilha de experiéncias.
Os autores defendem a ideia de que é
preciso, desde 0s primeiros meses de vida,
colocar aos bebés em contato com os livros,
considerando que a leitura sensorial evoca
dimensdes da corporeidade e das emocdes,
formas principais de interagcdo dos bebés

Data de aceite: 01/11/2022

com o mundo e com os(as) professores(as),
responsaveis por sua educacao e cuidado.
PALAVRAS-CHAVE: Bebés. Livros infantis.
Letramento sensorial. Narrativas. Educagéo
infantil.

LUDICS INTERACTIONS BETWEEN

BABIES AND CHILDREN'’S BOOKS:

REFLECTIONS AND CHALLENGES
FOR EDUCATORS

ABSTRACT: The present work presents
reflections on the promotion of ludics
interactions between babies and children’s
books in the context of day care. It is
argued that such interactions provoke
synesthetic experiences that expand the
babies’ relationships with/in the world, being
constituted and constituting of memories,
emotions, expressiveness and narrativities.
We start here from the concept of narrative,
in a Benjaminian approach, as a form of
expressiveness and sharing of experiences.
The authors defend the idea that it is
necessary, from the first months of life, to put
babies in contact with books, considering
that sensory reading evokes dimensions of
corporeality and emotions, main forms of
interaction of babies with the world and with
the educator subjects of daycare centers,
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11 INTRODUGAO

O tema deste artigo pode parecer estranho ou, no minimo, inusitado para muitas
pessoas, inclusive para professores(as). Uma vez que, a ideia de promover interacoes
sinestésicas dos bebés com livros pode parecer algo ndao convencional. E ndo é dificil
imaginar o porqué tal estranheza, pois realmente parece incomum considerar que bebés,
que ainda ndo falam, possam usar o livro, objeto destinado a leitura de letras, palavras e
frases, para outras finalidades, afinal, “como é possivel conjugar o verbo ler na presenca
de alguém que nem sequer fala?” (REYES, 2010, p. 18).

Se compreendermos a leitura como uma pratica social que se amplia a partir das
relacbes sociais, entdo podemos afirmar que a histéria de um leitor se inicia quando o
bebé chega ao mundo (BAPTISTA; BELMIRO; GALVAO, 2016). A relacédo que os bebés
estabelecem com os livros é marcado pela relagéo corporal e sensorial, trata-se de uma
leitura em que o corpo se constitui como narrativa (GONCALVES, 2019). Uma leitura que
perpassa todos os sentidos do corpo e que acontece por meio dos elementos fisicos do
livro. Os bebés exploram a textura, o peso, o tamanho, as cores e todos os aspectos que
constituem o objeto.

Importante pontuar que as pesquisas da area da Educacéao Infantil tém evidenciando
a potencialidade dos bebés nas rela¢des sociais que estabelecem, portanto, participantes

ativos no universo da cultura e da linguagem:

Assegurar que os bebés tenham uma relacéo continua e intima com o livro
e todo o universo cultural que o envolve, respeitando suas especificidades,
€ um modo de reconhecermos que 0s bebés séo sujeitos de direitos e de
cultura, inseridos em um mundo onde ha linguagem. Trata-se de experiéncias
estéticas que exigem uma participagao profunda e ativa dos bebés, tirando-
os do lugar de espectadores para coloca-los no lugar de quem quer conhecer
e reconhecer o mundo de forma sensivel (GONCALVES, 2019, p. 53)

As linguagens da infancia se forjam nas experimentagfes da cultura, das palavras,
dos livros. Sao muitas as potencialidades criativas da infancia e, € no encontro com
as experiéncias humanas, que as criancas descobrem e se descobrem no mundo. A
linguagem, em todas as suas dimensdes, se constitui nas relagdes sociais e é resultado do
processo historico, assim: “(...) é carregada de significados/sentidos construidos por meio
das relagdes dos sujeitos com a cultura, a historia e a ideologia” (BARBOSA, 2011, p. 21).
Portanto, a linguagem ganha sentido e contornos na interagéo social com o outro e ndo se
reduz a constituicao da palavra.

Assumimos a experiéncia na perspectiva empregada por Benjamin, isto €, que se
funda na tradicao histérica e coletiva, por meio dos encontros capazes de produzir marcas,
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“Fato que requer a disponibilidade para apaixonar-se pela experiéncia de um encontro”
(PANDINI-SIMIANO; BUSS-SIMAOQ, 2016, p. 34).

Na perspectiva que trabalharemos neste texto, como disse Walter Benjamin,
escovando o tema a contrapelo, alargando estreitas compreensdes das expressividades
dos bebés, sujeitos imersos em relagcdes sociais e sinestésicas com/no mundo, com os(as)
professores(as) e com outras criangas no espago da creche, construindo diferentes formas
de enunciac6es capazes compartilhar experiéncias e narratividades.

Partindo desses principios € que nos propomos a refletir e problematizar as
interacOes ludicas dos bebés com os livros infantis e instigar os educadores a pensar sobre
esse tema.

21 NARRATIVA COMO COMPARTILHAMENTO DE EXPERIENCIAS

O diagnostico de Walter Benjamin sobre a modernidade por vezes tem um ar
melancolico. Para um leitor desatento, esse autor parece até mesmo um pessimista
sobre a vida na sociedade moderna. Suas leituras decorrentes da vida tumultuada das
grandes metrépoles, principalmente Londres e Paris, marcada pelos constantes ‘choques’
perceptivos da multiddo urbanizada, parece mesmo a levar a um beco sem saida: a perda
da comunicabilidade entre as pessoas, que passam uma pelas outras sem lhes dirigir uma
palavra, dando origem a uma contraditéria condi¢éo de isolamento no coletivo.

Mas esse € s6 um lado do problema. Apesar deste diagnéstico, nas entrelinhas,
Benjamim (2012) parece acender um sinal de alerta para nos darmos conta da vida
automatizada que passamos a viver, afastando de nés a durré, a duragéo, o 6cio, a reflexao
demorada, que tende a nos converter em autdématos. Mesmo sem dar receitas, o autor
problematiza esse modo de ser- estar no mundo [Daisen], dizendo que ha dois modos de
se viver: de acordo com a experiéncia [Erfahrung] ou com a vivéncia [Erlebnis]. Embora
parecam sinGnimos, na acepgao benjaminiana, sao dois “conceitos” bem distintos. E para
aprofundar um pouquinho essa discussao, vamos ao contexto de produgao de dois de seus
trabalhos em que o autor realiza sua investigagéo.

A questao da experiéncia, desde muito cedo, chamou a atencéo do jovem Benjamin.
Com apenas 21 anos, em 1913, escreveu um pequeno artigo intitulado “Experiéncia”
[Erfahrung], no qual faz uma dura critica ao autoritarismo dos adultos que tentam se impor
aos jovens argumentando sua falta de “experiéncia”, concebendo esse procedimento
arrogante como uma tentativa de mascarar o que chamou de “o eternamente-ontem” (2009).
Diz ele: “A mascara do adulto chama-se ‘experiéncia’. Ela é inexpressiva, impenetravel,
sempre a mesma.” (BENJAMIN, 2009, p. 21). Sua critica € ilustrada com versos extraidos
de uma novela de Schiller: “Que pelos sonhos da sua juventude / Ele deve ter considerag&o,
quando for homem” (2009, p. 24). Esses versos acabaram se tornando auto proféticos, pois
o termo experiéncia abriu para o autor, enquanto adulto, uma imensa constelacao que esta
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presente ao longo de sua vasta obra e, certamente, ndo s6 considerando como renovando
muitos sonhos da juventude.

Em 1933, dez anos depois, Benjamin escreveu hovamente um breve artigo sobre a
experiéncia, intitulado “Erfahrung und armute” [Experiéncia e pobreza), que no original tinha
como titulo ‘Erfahrungsarmute” [alterado pelo editor da revista na qual publicou], no qual
defende a ideia de que a experiéncia, com a modernidade, esta em decadéncia e, com ela,
a faculdade de narrar, cedendo lugar as vivéncias monétonas e automaticas provocadas
pelos choques da “civilizag&o” industrial, seja no trabalho, nas rela¢des afetivas e/ou com
a natureza. Como se vé, esse é um texto a favor da experiéncia.

Destacamos aqui duas questdes: a primeira é que ainda no texto de juventude, a
palavra alema usada por para experiéncia por Benjamin ja é Erfahrung, assim como no texto
de 1933. E isso ndo é em vao, porque a palavra alema deriva do verbo “fahren” que, entre
varias acepg¢des, significa “viagem ou travessia”. Assim, a experiéncia esta ligada a uma
travessia, a uma viagem, seja no espacgo ou no tempo. Por isso, o narrador verdadeiro, para
Benjamin, é aquele que transmite experiéncias que vém de longe: o marinheiro, navegante
do espaco, e o velho agricultor, navegante do tempo. A segunda questédo, € que apesar
da abordagem diferente, Benjamin ndo vé ruptura entre as duas formas de conceber a
experiéncia. Falando do texto de 1913, considera:

Num de meus primeiros ensaios mobilizei todas as forcas rebeldes da
juventude contra a palavra ‘experiéncia’. E eis que agora essa palavra tornou-
se um elemento de sustentagcdo em muitas de minhas coisas. Apesar disso,
permaneci fiel a mim mesmo. Pois 0 meu ataque cindiu a palavra sem a
aniquilar. O tague penetrou até o &mago da coisa. (BENJAMIN, 2009, p. 21)

Como o autor afirma, o seu ataque a experiéncia, tal qual uma dura martelada, cindiu
a palavra, fragmentando-a em diversos sentidos, sustentando diversos de seus trabalhos
posteriores, tais como “Sobre alguns motivos na obra de Baudelaire” [1940] e o influente
ensaio “O narrador: consideragfes sobre a obra de Nicolai Leskov” [1936].

Percebemos, entdo, uma continuidade nas reflexdes de Benjamin sobre a
importancia da experiéncia enquanto condicdo ontolégica humana. Ndo é dela que
vivemos, mas nela, imersos como peixes no oceano. Entretanto, na analise benjaminiana,
a partir do estabelecimento da sociedade industrial e suas “fantasmagorias”, existe o que
ele chamou em O narrador de “experiéncias desmentidas” (BENJAMIN, 2012, p. 213),
isto &, acontecimentos da vida que se convertem em vivéncias [Erlebnis] pela brevidade
do tempo, que se esvai desenfreado e, com ele, a meméria individual e coletiva. Nessa
condicdo de negatividade da experiéncia, desaparece a “comunidade de ouvintes” e
emerge a “massa’, sem referéncia de si mesma e perdida na avalanche das informagées
e vivéncias corriqueiras, isoladas e individuais, ndo sedimentando aquelas camadas
necessarias de observacéo, descanso e reflexdo, que “chocam os ovos da experiéncia”
(BENJAMIN, 2012, p. 216). Benjamin alerta, entdo, para a perda da comunicabilidade que
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assola o sujeito moderno, pois quem ndo tem experiéncias marcantes e significativas, néo
tem o que contar, por isso entra em decadéncia a faculdade de narrar e o silenciamento
geral.

Agora, convertendo toda essa discussdo para nosso objetivo principal, que é
problematizar as experiéncias dos bebés com livros, é possivel conceber essas criangas
como sujeitos de experiéncia, se ainda ndo sabem sequer falar?

Nos seus estudos, Benjamin em diversos momentos traz a crian¢ga ndo somente
como sujeito de experiéncias auténticas, como em intensas e intrincadas relagdes de
constituicdo do adulto e do mundo adulto. Ele reiteradamente se refere ao microcosmo
infantil em relagdo ao macrocosmo social, de onde a crianca retira seus elementos se

significagdo. Em uma resenha sobre livros infantis, destaca:

A crian¢ca nao € nenhum Robinson, nem constituem as criancas nenhuma
comunidade separada, mas s&o partes do povo e classe de que provém. Por
isso, tampouco o brinquedo infantil atesta a existéncia de uma vida autbnoma
e segregada, mas € um dialogo mudo, em signos, entre a crianga € 0 povo.
Um diédlogo de signos para cuja decifracdo a obra de Grdéber oferece um
fundamento seguro. (BENJMIN, 2012, p. 266).

Nesse contexto de interagdes humanas, também os bebés estdo em didlogo com o
mundo, ndo sé fazendo parte dele como sujeitos, mas intervindo no seu entorno imediato
e mesmo longinquo, tais como em politicas publicas e praticas sociais mais diversas. Se
€ assim, concebendo os livios como objetos socialmente produzidos em relagdo com uma
determinada “comunidade leitora”, os bebés ndo s6 podem como devem fazer parte dessa
modalidade de Erfahrung. Partindo desse principio, os autores defendem a ideia de que é
preciso, desde os primeiros meses de vida, colocar aos bebés em contato com os livros,
considerando que a leitura sensorial evoca dimensbes da corporeidade e das emocgoes,
formas principais de interacdo dos bebés com o mundo e com os(as) professores(as),
responsaveis por sua educagéo e cuidado. Esse é tema da préxima segéo.

31 O QUE ISSO TEM A VER COM BEBES?

As linguagens, entrelacadas as interacdes e brincadeiras, constituem o eixo das
propostas educativo-pedagogicas desenvolvidas na educagéo infantil. Assim, considerar
0s bebés enquanto criadores em sua potencialidade, abarcando agdes que 0s perceba
em sua inteireza, de modo a valorizar e respeitar suas formas de relacionar com o mundo,
requer oportunizar o contato com as diversas linguagens (VOLTARELLI; BARBOSA, 2021)
e incluimos aqui a linguagem literaria.

A génese da formacéo leitora revela-se antes da decodificagdo do cddigo escrito, a
partir da relagdo intima que os bebés constituem com os livros e com o texto literario. E néo
se trata de um ensino precoce das letras, ou preparagao para alfabetizacdo. Uma vez que
o livro compde a construcao histéria e cultural da humanidade, assim, o acesso a eles é um
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direito de todas as criangcas. Quando o bebé tem acesso aos livros, estamos na verdade,
garantindo o que lhes é de direito.

A literatura manifesta-se como uma necessidade universal, um elemento
indispensavel de humanizagdo, que confirma nos seres humanos a sua humanidade e
pode ser uma ferramenta “[...] consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar
as situacoes de restricdo dos direitos, ou de negacéo deles, como miséria, a servidao, a
mutilacdo espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem muito a ver com a luta pelos
direitos humanos” (CANDIDO, 2011, p. 188).

Enquanto necessidade universal, a literatura liberta do caos e humaniza (CANDIDO,
2011). Logo, se os bebés sao sujeitos de direitos e de linguagem, também possuem o direito
a se relacionarem com o livro e com a linguagem literaria. O desafio que se apresenta,
no contexto da educacéo infantil &, sobretudo, nos preocuparmos menos com 0S ensinos
das letras e nos atentarmos as construgdes de bases para que as criancas participem
da cultura escrita. E necessario assim, organizar, planejar e sistematizar experiéncias
cotidianas encharcadas de letramento, de modo em que as crian¢as possam experimentar
os distintos modos de pensar a escrita.

Importante pontuar que ha uma diferenciag@o entre o que é livro infantil e o que é
literatura infantil:

A respeito disso, um primeiro aspecto a ser destacado é que os livros infantis
sdo aqueles constituidos com uma linguagem simples ou textos curtos. Nao
ha uma proposta de linguagem poética, ficcional, como ha no texto literario.
Por vezes, esses artefatos possuem um carater ‘didatico’, utilizando temas
com intuito de didatizar os conteldos ou temas destinados as criancas. No
contexto da Educacéo Infantil, ha certa preocupagéo com o uso da Literatura,
mas a selecao do livro é realizada, muitas vezes, pelo seu conteudo, o que
resulta em escolhas de livros infantis e ndo em livros de Literatura Infantil.
(GONCALVES, 2019, p. 39)

O livro infantil tem em sua constituicdo aspectos que o fazem ser enderecados
as criangcas, mas nem sempre ele sera literario. Tal premissa é importante pois quando
falamos que os bebés tém direito ao acesso aos livros, ndo falamos de qualquer livro, mas
sim livros de qualidade, portanto, literarios.

Ainda sobre diferenciacdes, ha uma categoria de livros que sé@o particularmente
interessantes para os bebés, que temos chamado de livro brinquedo ou livro objeto. Trata-
se de livros com uma materialidade distinta, que proporcionam uma manipulacao segura
aos bebés. Livros de banho (emborrachados), livros de pano, livros cartonados (com maior
resisténcia), sdo exemplos de livros brinquedo que impulsionam a leitura sensorial dos
bebés.

Livros brinquedos possui aspecto fisico que instiga a experimentac¢ao e manipulagao,
extraindo do livio a maxima de que deve ser resguardado e atribuindo a ele um novo

significado: de um objeto que deve ser mordido, degustado e experimentado em todas
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as suas dimensdes. E como para os bebés o sentido de leitura & construido por meio da
dimensao corporal, os livros objeto mostram-se como potencialidade na interacéo direta
bebé-livro.

A manipulagéo dos livros precisa ser segura para os bebés, mas além da seguranca,
precisa ser um convite a experimentacdo. Uma das formas privilegiados dos bebés se
aventurarem no mundo, é por meio da relacdo corporal, como j& mencionado. Por este
motivo eles costumam levar os objetos a boca e com os livros néo seria diferente, o que
pode ser definido como leitura degustativa (GONCALVES, 2019).

Quanto a escolha dos livros enderecados aos bebés,

E importante selecionar o livio que sera disponibilizado aos pequenos
leitores, mas é importante levar em conta que ndo ha uma classificagao
proibitiva especifica no acesso e oferta, visto que existe outro elemento
impulsionador de brincadeiras para além do livro-brinquedo, que é o proprio
tema abordado nos livros de Literatura Infantil. Ou seja, a narrativa por si s
€ também brincante e isso nos indica que 0s mais variados géneros de livros
devem ser oferecidos aos bebés. E importante situar que grande parte dos
livros-brinquedo n&o s&o literarios. Suas principais caracteristicas residem
nos tragos ornamentais, interativos (GONCALVES, 2019, p. 48)

As relagdes que os bebés estabelecem com os livros no contexto da educagéo
infantil ampliam suas experiéncias estéticas, politicas e éticas, como definidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais Para Educacéo Infantil (BRASIL, 2009). Mas para que
eles possam alargar suas experiéncias com a linguagem literaria e tenham intimidade
com o livro, os professores e professoras precisam planejar intencionalmente as agdes
educativo-pedagogicas que envolvam os livros.

Portanto, a documentacédo pedagogica é ferramenta indispensavel na organizacao
dos tempos e espacgos destinados aos livros. As experiéncias que 0s bebés terdo — ou
ndo — com os livros, dependera do modo com que eles serdo disponibilizados aos bebés:
ha livros ao alcance dos bebés? Os livros sdo objetos que compdem o cotidiano do grupo,
como os demais brinquedos? As professores e professores costumam contar histérias aos
bebés?

Para que os bebés se sintam proximos aos livros, eles precisam construir intimidade
e, para tal, os livros precisam compor o cotidiano das criangas. Assim, o planejamento deve
estar comprometido com a constituicdo de praticas pedagdgicas que objetivem garantir o
acesso as diferentes linguagens, como a literaria.

41 A GUISA DE CONSIDERAGOES FINAIS: AMARANDO ALGUMAS PONTAS

Como foi discutido, o livro deve ser compreendido e apresentado aos bebés como
objetos de brincar, a partir do qual podem ser mobilizadas relagbes sinestésicas com os
préprios brinquedos quanto com o microsmo e macrocosmo criado em seu entorno.

A esse respeito, Benjamin (2012, p. 261) diz numa de suas passagens herméticas,
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que diante do livro infantil “A crianga penetra na imagem (...) A crian¢a redige dentro da
imagem”; ele fala ainda de um certo “poder” hieroglifico contido na leitura e no livro, que
vai muito além das letras e palavras, mas que, no seu conjunto, imagens, letras, paginas,
texturas permitem esse “rabiscar” e atribuir sentido, seja com as unhas, pequenos dentes
ou maos sujinhas ou lambuzadas daquela patina (BENJAMIN, 2012) comum as criancas
que marcam os livros com suas experiéncias.

Amarrando algumas pontas, reafirmamos que os bebés s&o sim sujeitos de
experiéncias, pois desde muito cedo se relacionam com o mudo e com as pessoas por
meio de percepgdes sensoriais, que vao se complexificando em periodos cada vez mais
breves e surpreendentes. Resta aos adultos, sobretudo os/as educadores/as responsaveis
por elas nas creches, um olhar atento e sensivel para os seus modos de comunicar essas
experiéncias. E, no caso das intera¢des dos bebés com livros infantis, longe de estranhar
tais praticas, &€ preciso entendé-las como a abertura de novos mundos sensoriais, nos
quais os bebés realizam imersdes ao mesmo tempo logicas e surrealistas, marcando sua
personalidade desde os primeiros meses de vida, ndo se podendo saber quando nem como
vao emergir.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil.
Resolucao n. 5, de 17/12/2009, Brasilia: MEC, 2009.

BARBOSA, Marinalva Vieira. Sujeito, linguagem e emogéo a partir do dialogo entre e com Bakhtin

e Vigotski. In: SMOLKA, Ana Luiza Bustamante; NOGUEIRA, Ana Lucia Horta (orgs.). Emocao,
memoria, imaginagao: a constituicdo do desenvolvimento humano na histéria e na cultura. Campinas/
SP: Mercado de Letras, 2011.

BAPTISTA, Ménica Correia; BELMIRO, Celia Abicalil; GALVAO, Cristiane. Educac&o infantil e génese
do processo de construgéo do leitor. In: DEBUS, Eliane; JULIANO, Dilma Beatriz; BORTOLOTTO,
Nelita (Orgs.). Literatura infantil e juvenil: do literario a outras manifestagdes. Copiart: Tubaréao, 2016.

BENJAMIN, W. Obras Escolhidas I, Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e histéria
da cultura. O Narrador. Experiéncia e pobreza. Livros infantis velhos e esquecidos. Trad. Sérgio P.
Rouanet. Sdo Paulo: Brasiliense, 2012.

BENJAMIN, W. Reflexdes sobre a crianca, o brinquedo e a educacao. Sao Paulo: Duas Cidades;
Editora 34, 2009.

CANDIDO, Antonio. Varios escritos. Rio de Janeiro: Ouro sobre Azul, 2011.

GONGCALVES, F. As palavras e seus delimites: a relacéo dos bebés com os livros na educacéao
infantil. Tese de Doutorado, Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, Universidade Federal de
Santa Catarina (PPGE-UFSC) — Florianopolis, 2019.

GONCALVES, F.; BUSS-SIMAO, M.; Eliane Santana Dias Debus L. Contagéo ludica e interativa: um
cotidiano de arte e expressividade na creche. Brasilia, Em Aberto, v. 34 n. 110, 2021.

A educacédo enquanto fenébmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 3 Capitulo 2

22



PANDINI-SIMIANO, Luciane; BUSS-SIMAO, Marcia. Base Nacional Comum Curricular para a
educacéo infantil: entre desafios e possibilidades dos campos de experiéncia educativa. EccoS — Rev.
Cient., Sao Paulo, n. 41, p. 77-90, set./dez. 2016

REYES, Yolanda. A casa imaginaria: leitura e literatura na primeira infancia. Sao Paulo: Global, 2010.

VOLTARELLI, Monique Aparecida; BARBOSA, Etienne Baldez Louzada. As linguagens e expressoes:
entre as singularidades e especificidades da infancia. Em Aberto, 2021. Disponivel em: http://rbep.
inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/4600/3946

A educacédo enquanto fenébmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 3 Capitulo 2 23


http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/4600/3946
http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/4600/3946

CAPITULO 3

INTERGERACIONALIDADE: RELACOES ENTRE
CRIANCAS E PESSOAS IDOSAS POR MEIO
DE ATIVIDADES FISICAS PARA MELHORIA DA
QUALIDADE DE VIDA

Data de submissédo: 10/10/2022

Liliane Cristina Dias

UNIPLAC - Universidade do Planalto
Catarinense

Lages — SC
https://lattes.cnpqg.br/8925909057992572

Lucia Ceccato de Lima

UNIPLAC - Universidade do Planalto
Catarinense

Lages — SC
http://lattes.cnpq.br/7408002765973886

RESUMO: O presente trabalho é o
resultado das observacdes e inquietacdes
ao longo dos anos de trabalho escolar,
como professora de Educacdo Fisica, na
rede municipal de ensino de Lages/SC,
onde € uma realidade comum o convivio
dos estudantes com seus parentes idosos,
sendo em alguns casos, os avos que detém
a guarda dessas criancas. Embasada nessa
realidade escolar e social, as relagbes entre
as geracoes é objeto da presente pesquisa.
Ao entender que o habito de cuidar de si e
dos outros € uma caracteristica humana.
O cuidado com a salde, com ambiente,
com as emocoes e afetos, com as relacoes
familiares e intergeracionais sdo elementos
fundantes para construir as relacoes

Data de aceite: 01/11/2022

familiares e sociais se caracterizam como
multidimensional. A pesquisa trata do
conceito de Intergeracionalidade, que é o
convivio entre geragdes, e especificamente,
0 convivio entre criangas e pessoas idosas
no ambiente familiar, e a sua expressao nas
atividades fisicas escolares. Esta pesquisa
teve como objetivo geral: descrever as
relacdes Intergeracionais entre criancas e
pessoas idosas, mediadas pelas atividades
fisicas escolares, como estratégia para
a melhoria da qualidade de vida. A
metodologia foi uma abordagem qualitativa,
com revisdo bibliografica com énfase na
Intergeracionalidade.

PALAVRAS-CHAVE: Atividades Fisicas.
Intergeracionalidade. Pessoas Idosas.
Qualidade de Vida.

INTERGERATIONALITY: RELATIONS
BETWEN CHILDREN AND ELDERLY
PEOPLE THROUGH PHYSICAL
ACTIVITIES TO IMPROVE QUALITY
OF LIFE

ABSTRACT: The present work results from
observations and concerns over years of
school work as a Physical Education teacher
in the municipal network of Lages/SC, where
the coexistence of students with their elderly
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relatives is a very common reality, being that in some cases, their grandparents have the
custody of these children. Based on this school and social reality, the relationships between
these generations created the present research. The habit of taking care of oneself and others
is a human characteristic. The care for health, environment, emotions and affections, family
and intergenerational relationships are founding elements to build multidimensional family
and social relationships. The research deals with the concept of Intergenerationality, which
is the interaction between generations, and specifically, the interaction between children and
elderly people in the family environment and its expression in school attitudes. The general
objective of this research was to describe the intergenerational relationships between children
and the elderly, mediated by school physical activities, as a strategy for improving the quality
of life. The methodology was a qualitative approach, with a bibliographic review on emphasis
in Intergenerationality.

KEYWORDS: Physical Activities. Intergenerationality. Elderly people. Quality of life.

11 INTRODUGAO

O presente artigo trata sobre a importancia de cuidar da nossa saude e de manter
uma boa qualidade de vida. Ter salde nao é a “auséncia de doengas, mas sim, um conjunto
de fatores que promovem o bem-estar fisico, mental, social e espiritual” OMS (2009).
Entretanto, na correria do dia a dia, muitas vezes nos esquecemos de como cuidar da
prépria saude & essencial, tendo impacto direto sobre nossa vida. Comemos qualquer
alimento, por praticidade ou pelo paladar, ficamos horas a frente do celular, da televiséo, do
computador, nos esquecendo do quao prazeroso € uma caminhada, um jogo de futebol com
0s amigos, um passeio de bicicleta, uma brincadeira com os avds e/ou com as criangas.

A vida sedentéria aliada com a ma alimentagéo esta entre os “quatro indicativos de
desenvolvimento de doengas graves” OMS (2009), levando na maioria dos casos a morte,
sendo vista como um problema de sadde global. A préatica de atividades fisicas associada
com uma boa alimentag¢ao deve ser iniciada nos primeiros anos de vida da pessoa. A escola
€ 0 ambiente propicio para que as criangas comeg¢am a se familiarizar com a importancia
desse estilo de vida.

Uma criancga ativa e consciente sobre a importancia de cuidar da sua propria saude,
tém elevadas chances de se tornar um adulto ativo e saudavel, envelhecendo da melhor
maneira possivel, sendo uma pessoa idosa ativa e saudavel, de acordo com sua idade.

Comegamos a envelhecer a partir do momento em que nascemos, diferentemente
da ideia que somente as pessoas com mais idade envelhecem. Envelhecimento ndo € o
sindnimo de velhice, sendo que a velhice é a Gltima etapa de nossas vidas, envelhecimento
este, que vai sendo moldado a partir do estilo de vida de cada individuo. De acordo com
Fernandes (2002):

O envelhecimento humano representa a ultima fase de um processo dinamico
de desenvolvimento que tem inicio na concepg¢éo e prossegue ao longo da
vida do individuo, ou seja, nascer é comecar a envelhecer, mais notéria nas
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Ultimas fases de vida [...]. O envelhecimento n&o é uma doenca, mas uma
acumulacao gradual das perdas funcionais irreversiveis que o idoso vai
sofrendo ao longo da vida (FERNANDES, 2002, p. 21).

Alcancar a velhice com saude e qualidade de vida deve ser encarada como fator
primordial a todo ser humano, impactando positivamente e diretamente na vida da pessoa,
da sua familia, das politicas publicas e sociedade em geral. O habito da pratica de atividades
fisicas e alimentacdo saudavel séo elementos que melhoram a longevidade, a autonomia e
independéncia nesse processo. RODRIGUES (2012, p.5).

Em nossa sociedade, infelizmente, a pessoa idosa é vista como um ser humano
incapaz. Nos esquecemos da grande valia e das experiéncias que nossos (as) avés/avés
podem nos proporcionar. A troca de saberes entre geragdes é riquissima, devendo resgatar
os valores e a importancia da familia, valor esse cada vez mais esquecido na sociedade.
O conceito Intergeracional consiste na troca de conhecimentos e experiéncias que uma
geracgéo pode proporcionar a outra, FERNANDES (2002, p. 25).

As relacdes Intergeracionais acontecem por meio de partilha de afetos, valores e
cultura. Ambas as geracdes, possuem saberes e a sua troca possibilita vivenciar varios
modos de pensar, agir e de sentir, assim como, de mudar opinides e visdes acerca do
mundo e das pessoas, mas respeitando assim, as suas diferencas e criando uma historia
comum, a partir dos saberes de cada um, RODRIGUES (2012, p. 4).

Segundo Sampaio (2008), os avés “sdo os grandes educadores da atualidade [...]
os reservatorios da familia que assegura a continuidade da histéria da familia ao longo das
geracgOes.” As relagdes Intergeracionais tém que ser estimuladas, para assim favorecer
uma proximidade afetiva e de comunicagéo, para isso, os idosos tém que estar preparados
para uma aprendizagem que seja eficaz e que possibilite uma linguagem comum entre os
jovens e os idosos.

Tem o propoésito de trocar experiéncias, afetos, crencgas, costumes, valores e, a
realizacdo dos afazeres domésticos, educagéo financeira e o cuidado com suas criangas
€ seus idosos.

O desafio esta em potencializar essas vivéncias e experiéncias, ter ciéncia desse
convivio Intergeracional e trabalhar sobre a importancia da qualidade de vida, de ambas as
geragoes. A crianga se tornando um adulto saudavel, o adulto envelhecendo com saude, a
pessoa idosa mantendo essa saude, cuidada durante toda a vida.

Pretende-se com essa pesquisa elencar o0s beneficios que essa convivéncia
Intergeracional, aliada com a pratica da atividade fisica, traz para a vida, tanto da crianca
quanto do idoso, da familia, do ambiente escolar e da sociedade.

Para Morin (2011), a educagéo do futuro devera ser universal, centrado na condicao
humana. E conhecer o humano é, inicialmente, situa-lo no universo, usando o conhecimento
para reconhecer essa humanidade, através da diversidade cultural, inerente a tudo o que
€ humano. E o que de melhor podemos fazer por essa “humanidade”, sendo a de cuidar
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de n6s mesmos, do proprio corpo, da propria saude, e das nossas relagdes, familiares e
sentimentais, trazendo a tona a complexidade humana.

Morin (2011) discute sobre a certeza que a civilizagdo moderna tem do progresso,
econdmico e sociolégico, e dentro deste progresso, pode-se citar o aumento da longevidade
humana, como esse aumento de expectativa de vida afeta, a humanidade, a sociedade, o
governo, as politicas de saude, e o dia a dia de cada pessoa. Como ela faz para se cuidar,
para ndo ter doencas, a qualidade de vida dela, e a dos que ela convive e, indiretamente,
se constrdi uma “cultura” de satde e manutengéo desta.

Como seres sociais temos as primeiras relagbes, social a familiar e as relagdes
intergeracionais que esse convivio acarreta, que nos permite a iniciacdo na sociedade e
como outro espaco de aprendizagem e relagdes temos a escola.

Como objetivo da pesquisa tem — se: analisar as rela¢des Intergeracionais entre
criangas e pessoas idosas, mediadas pelas atividades fisicas escolares, como estratégia
para a melhoria da qualidade de vida.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Qualidade de Vida e Saude

Qualidade de vida é um conceito abrangente, multifatorial, que faz parte do complexo
determinante e condicionante, relacdo Satde X Doenca. E considerado um “conjunto de
parametros individuais, socioculturais e ambientais que caracterizam as condi¢cdes que
vivem os ser humano” Nahas (1997), parametros esses, variaveis na percepg¢ao individual
relativa as condi¢bes de salde e aspectos gerais da vida da pessoa.

Ha uma relagdo proxima entre a percepcdo da Qualidade de Vida com a condicao
de saude do individuo, sendo esta, um processo instavel e sujeito a mudancas, influenciada
diretamente pelas agdes e 0 meio no qual a pessoa vive, tendo também uma, segundo
Weineck (2003), “dimensao subjetiva, individual, psiquica, mental e social”.

Para Marques (2021) “o estado de saude é um indicador das possibilidades de acao
do sujeito em seu grupo, se apresentando como um facilitador para a percepg¢éo de bem-
estar”, sendo assim, cuidar e manter da saude, € uma percepc¢do baseada na construgédo
de padrdes, estabelecido pela comunidade na qual a pessoa convive.

Se este individuo vive rodeado por outras pessoas que tem o costume de cuidar da
sua saude, se preocupando com a qualidade de vida, esta consciéncia e habito, farao parte
da sua rotina. Caso contrario, se ele esta rodeado por pessoas que mantém um estilo de
vida ndo saudavel, como ma alimentacao, sedentarismo, tabagismo, consumo de alcool,
entre outros costumes, ele assim repetira esses padroes, tdo destrutivos da saude.

Para Vilarta; Goncgalves (2004), a relacao satde e Qualidade de Vida sdo compostos

por: dominios funcionais e dominios do Bem-estar. Dentre os funcionais estéo as fungdes
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fisicas, cognitivas, envolvimento com atividades diarias e a avaliagdo da propria saude; e
bem-estar é composto pelo bem-estar corporal, emocional, autoconceito e a percepcéo
global de bem-estar, formando um conjunto de variaveis que determinam o estado de
saude e Qualidade de Vida.

Estes conceitos também sofrem influéncia dos aspectos sociais, econémicos,
ambientais e habitos pessoais que impactam diretamente na qualidade da saude e vida das
pessoas. A Qualidade de Vida é definida também, com a garantia de suprir as necessidades
de subsisténcia, por meio da condi¢cdo econdmica e por politicas publicas, que proporcionam
aspectos fundamentais como saneamento, transporte, habita¢édo, alimentacdo, educacao,
saude, longevidade, lazer, entre outros.

Abarcado ao conceito de Qualidade de Vida, esta o estilo de vida, que é a maneira
de como a pessoa conduz seus costumes e sua rotina, estando ligado ao bem-estar,
controle do stress, nutricéo, pratica de atividades fisicas, cuidados preventivos da saude,
estilo este, que vai construindo a condi¢éo de saude, qualidade de vida e envelhecimento
de cada pessoa, pois somos o resultado de nossos habitos e acoes.

De acordo com Nahas (2017), Qualidade de Vida esté intrinseca a prépria dignidade
humana, e faz a seguinte defini¢édo:

Qualidade de Vida é a percepcéao de bem-estar resultante de um conjunto
de parametros individuais e socioambientais, modificaveis ou ndo, que
caracterizam as condi¢cées em que vive o ser humano. (NAHAS, 2017, p. 15).

O que caracteriza o indicativo sobre ter um completo bem-estar e uma boa Qualidade
de Vida, € definido pelo préprio individuo, baseado em seus conhecimentos e agdes, que
garantirdo ou néo, a qualidade da sua vida.

Nahas (2017) salienta que “a sobrevivéncia tera sempre prioridade sobre as questbes
do bem-estar”, pois s6 podemos usufruir de uma boa Qualidade de Vida, se as necessidades
minimas de sobrevivéncia forem bem supridas. Qualidade de Vida esta presente no nosso
dia a dia abrangendo, trabalho, salude, lazer, relacionamentos, espiritualidade, em todas as
areas que abrange nosso bem-estar.

Entretanto, quando ouvimos falar sobre Qualidade de Vida, &€ comum associarmos
ao termo saude. Saude é 0 nosso bem mais precioso, e sdo nossas escolhas e atitudes que
irdo determinar a qualidade desta salde. A maioria das doengas, exceto as hereditarias,
séo desenvolvidas pelo nosso estilo de vida, sobre a maneira da qual cuidamos da nossa
salde. Numa perspectiva holistica, Nahas (2017), descreve saude “como uma condigéo
humana com dimensoes fisica, social e psicological...]”, sendo esta condi¢géo condicionavel
a mudancgas.

A expectativa de vida do ser humano aumenta a cada ano, devido aos avancos da
medicina, mas sobretudo, ao conhecimento da importéncia de cuidar da saude, alimentacao
e a pratica de atividades fisicas, sendo habitos que garantem uma melhor Qualidade de
Vida.
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Aalimentacao saudavel é fator basico para uma boa Qualidade de Vida. Os alimentos
fornecem aos seres humanos os nutrientes necessarios para manter o organismo vivo, desde
a construgéo das células que permitem o crescimento, produgéo de energia, realizagcao dos
processos metabdlicos vitais para nosso corpo. Dentre os nutrientes essenciais para o ser
humano estdo os Macronutrientes divididos em carboidratos, gorduras e proteinas; e os
Micronutrientes distribuidos em vitaminas e minerais; e a Agua, componente vital para o
corpo humano.

Estes nutrientes sdo compostos quimicos que:

[...] desempenham fungdes como promover o crescimento e reparo nos
tecidos (proteinas e minerais), regular os processos organicos (vitaminas e
sais minerais) e fornecer energia para 0s processos vitais e para a realizacao
de atividades fisicas (carboidratos e gorduras) (NAHAS, 2017, p. 249).

Uma dieta saudavel é composta por uma ampla variedade de alimentos, para
garantir o fornecimento adequado de nutrientes que o corpo necessita, sendo indicado
a ingestdo de uma alimentacdo balanceada para fornecer energia, que possa realizar
as atividades do cotidiano e prevenir doencas. Uma alimentagdo saudavel consiste no
consumo de alimentos naturais, como frutas, legumes, verduras; carnes magras, ovos,
e derivados do leite; carboidratos integrais; cereais; sementes; e a ingestédo diaria de no
minimo dois litros de agua.

Atividade fisica, um dos elementos do estilo de vida, é um dos alicerces da boa
saude e Qualidade de Vida. O estudo sobre atividade fisica comegou no século passado,
para melhor entender o processo de treinamento de atletas, investigando as “adaptactes
do organismo referente ao esforco fisico”, NAHAS (2017, p.47).

Caspersen et al. (1985), categoriza de forma simples e objetiva a definicdo de
atividade fisica, e por isso seu conceito ainda é utilizado atualmente:

Atividade fisica é definida como qualquer movimento corporal, produzido

pelos musculos esqueléticos, que resulta em um dispéndio energético maior

dos os niveis de repouso, ou seja, atividades domésticas, caminhada, lazer,

brincar sdo consideradas atividades fisicas (CASPERSEN et al., 1985, p. 130).

Com a evolugéo das pesquisas sobre os beneficios da atividade fisica no nosso

organismo, foi possivel entender como as alteragdes funcionais e estruturais acontecem

com a prética regular das atividades fisicas, e os resultados na saude das pessoas.
Curiosamente, Hipocrates apud Nahas (2017), ha mais de dois mil anos afirmava que:

Todas as partes corporais, se usadas com moderacdo e exercitadas em
tarefas a que estdo acostumadas, tornam-se saudaveis e envelhecem mais
lentamente; se pouco utilizadas, tornam-se mais sujeitas as doencas e
envelhecem rapidamente (NAHAS, 2017, p. 38).

A préatica da atividade fisica sempre fez parte do cotidiano e evolugdo do ser
humano. Desde nossos primérdios ja era utilizada com o propésito de ter forca muscular e

resisténcia fisica para as atividades de sobrevivéncia. Devido a evolugdo do ser humano,
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com a crescente melhora da tecnologia e o conforto que ela possibilita, estamos cada
vez mais sedentarios e preguicosos. Nossos antepassados eram muito ativos fisicamente,
caminhavam por varios quildbmetros, corriam para fugir de algum perigo, saltavam diante de
obstéaculos, entre outras varias atividades que a sobrevivéncia exigia.

Atividade fisica esté presente em boa parte da nossa vida, sendo necessaria para
realizar nossas atividades no dia a dia. Atividade fisica ndo é sinbnimo de exercicio fisico,

exercicio fisico, definido por Nahas (2017) como:

Uma das formas de atividade fisica planejada, estruturada, repetitiva, que
objetiva o desenvolvimento (ou manutengéo) da aptidéo fisica, de habilidades
motoras ou a reabilitagdo organico-funcional, incluindo atividades de niveis
moderados ou intensos|...] (NAHAS, 2017, p. 52).

Atividade fisica e exercicio fisico sao similares, o que lhes diferencia é a intensidade,
repeticdo, planejamento, regras e muitas vezes tem um local definido para sua prética,
como academia ou clube, tendo um objetivo especifico como melhora da resisténcia fisica,
flexibilidade, ganho de forga, reabilitagéo, entre outras indicacdes.

Atividade fisica é definida como “qualquer movimento corporal produzido pela
musculatura esquelética, portanto voluntario, que resulte num gasto energético acima dos
niveis de repouso” Nahas (2017), ou seja, é considerado atividade fisica os movimentos
que executamos para realizar as atividades diarias, planejadas ou de rotina.

Com o passar dos anos, a definicdo de saude foi evoluindo, e nos atualmente é
definida como:

Uma condicdo humana com dimensdes fisicas, social e psicoldgica,
caracterizada num continuo com poélos positivos e negativos. A salde positiva
seria caracterizada com a capacidade de ter uma vida satisfatéria e proveitosa,
confirmada geralmente pela percepcao de bem-estar geral; a saude negativa
estaria associada com morbidade e, no extremo, com mortalidade prematura
(NAHAS, 2017, p. 52).

E evidente como saude e atividade fisica contribuem para nossa vida, e para a
qualidade que se caracteriza este percurso. Por meio da atividade fisica, usufruimos
do beneficio de tirar melhor proveito das capacidades corporais, resultando no bem-
estar corporal e psicolégico, mais disposicdo e bom humor para enfrentar e cotidiano, e
interferindo na qualidade e velocidade do qual envelhecemos, e consequentemente, na
expectativa de vida.

E considerado atividade fisica qualquer movimento corporal, independente de
intensidade, ritmo, velocidade. Miles (2007), complementa que a atividade fisica € um
comportamento complexo e multidimensional. Pode ser uma tarefa como varrer a casa,
passear com o cachorro, lavar o carro, entre outros.

Para Hoffman e Harris (2002), atividade fisica é um “movimento voluntario
intencionalmente realizado com propositos especificos e que requer quantidade substancial

de energia”, ou seja, o individuo tem consciéncia da atividade que esta praticando; ou pode
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ser qualquer “movimento voluntario intencionalmente realizado com propoésitos especificos
e que requer quantidade substancial de energia”.

Para Pieron (2004), é feita uma relagédo entre Qualidade de Vida, Atividade Fisica e
estado de Saude, e nesse sentido, a préatica regular de uma atividade fisica est4 associada
a varios beneficios psicolégicos, fisioldégicos e fisicos. Quando se aborda a saulde, é
importante perceber que os beneficios da pratica da atividade fisica contribuem para a
reducdo do nivel de risco ao qual cada pessoa estéa sujeita durante a vida.

Segundo a OMS (2009), a falta de atividade fisica est4 entre os quatro principais
fatores de risco para a mortalidade global. A pratica de atividade fisica na infancia traz
beneficios a salde para toda a vida, diminuindo as chances das doencas crénicas como
hipertensao, diabetes, cancer, entre outras.

Luz e Kuhnen (2013), destacam que a pratica da atividade fisica contribui para
a melhora das habilidades fisicas como a concentracdo, atencéo, interagdo social,
autonomia, autoestima e qualidade de vida. Iniciar a pratica de atividade fisica na infancia
ou adolescéncia aumenta as chances de se tornar um adulto ativo.

O conceito de saude, para OMS (1947), vai além da mera auséncia de doengas. Na
verdade, “s6 é possivel ter saude quando ha um completo bem-estar fisico, mental, social
e espiritual”.

N&o basta apenas ndo estar doente para ter saude, é preciso adotar atitudes que
afastem ao méaximo os fatores que desencadeiam o aparecimento das doencas. O estado
de ser saudavel ndo é estatico, &€ necessario adquirir e manter constantemente ao longo
de toda nossa vida.

2.2 Atividade Fisica Escolar

A pratica escolar da atividade fisica ocorre, principalmente, nas aulas de Educacéo
Fisica, tendo como objetivo possibilitar variadas atividades fisicas, para que o estudante
desenvolva suas capacidades, mas também, desenvolva o habito desta pratica, fora do
ambiente escolar. A Educacgéao Fisica, na BNCC (2017, p. 213), € o “componente curricular
que tematiza as praticas corporais em suas diversas formas de codificagé@o e significacao
social, entendidas como manifesta¢des das possibilidades expressivas dos sujeitos”.

O estudante, ndo pode ser visto somente como um corpo. As praticas corporais
devem possibilitar um desenvolvimento como um ser dinamico, singular, diversificado,
pluridimensional.

As aulas de Educagédo Fisica oferecem uma série de possibilidades, que
potencializam as experiéncias emotivas, ludicas, corporais em suas variadas formas.

[...]que permitam ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e
dos recursos para o cuidado de si e dos outros e desenvolver autonomia
para apropriacao e utilizacdo da cultura corporal de movimento em diversas
finalidades humanas, favorecendo sua participacédo de forma confiante e
autoral na sociedade (BRASIL, 2018, p. 213).
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Sao elementos fundamentais as praticas corporais, para o pleno desenvolvimento
do estudante, 0 movimento corporal, o produto corporal e o cuidado com o corpo e a saude.

De acordo com Surdi e Kunz (2010), nosso mundo € sempre um mundo vivido, onde
o0 ato de se-movimentar se torna humana e significativa, participando e agindo ativamente na
relacao que exercemos neste mundo, relacéo esta, inlUmeras vezes dada pelo movimento,
sendo este Unico, pois somos todos diferentes, e & através dessa individualidade que
desenvolvemos uma forma Unica de se expressar através do se-movimentar.

A partir do momento em que nascemos nos comunicamos, primeiramente, por
meio dos gestos e dos movimentos, sentido antes de ter conhecimento, participando do
mundo com as diversas formas do movimento. Surdi e Kunz (2000), destaca a percepcéo,
a sensibilidade e a intuicdo humana como fatores de extrema importancia, sendo o ato do
movimentar-se que proporciona a melhora do movimento no tempo e espago.

A escola tem um papel importante na mudanca de estilo de vida uma vez que a
escola esta presente em grande parte da vida dos alunos. A escola é um “local dindmico
e nesse espaco constante reflexdes proporcionam possibilidades de uma sociedade mais
justa e igualitaria, ambiente como local de prética de atividades fisicas para promocéao da
saude” (MARQUES; GAYA, 1999), e nesse contexto, a aula de Educacao Fisica assume
um papel privilegiado.

E importante que a escola também, abra seus espacos para que toda a comunidade
possa desenvolver um estilo de vida ativo e saudavel. Deve proporcionar as criangas e
aos adolescentes a reflexao para desenvolverem uma aprendizagem significativa sobre a
importancia da atividade fisica.

A escola tem uma fungdo essencial na vida de seus alunos, construindo o cenario
dos seus aprendizados e no seu desenvolvimento. Pensar na escola como local de
ensino/aprendizagem para o cotidiano, é também ver esse ensino como algo concreto e
de movimento. A escola pode intervir de maneira mais direta no estimulo da mudanca de

héabitos saudaveis, alimentacado e vida mais ativa, de forma interdisciplinar.

2.3 Intergeracionalidade

O conceito de Intergeracionalidade significa a troca de experiéncias entre geragoes,
e € no seio familiar que as geragbes se encontram e interagem de forma intensa. A
presenca simultdnea das geragcbes que envolvem idosos e criancas existindo uma troca
de conhecimentos, a criangca abordando sua existéncia e o idoso transcendendo o hoje e
recuperando as suas memorias (RODRIGUES, 2012, p.18).

Os avo6s encontram beneficios nesta troca intergeracional pelo fato de poderem
participar na vida e educacéo dos netos, revela-se essencial na promoc¢éo do seu bem-estar
e qualidade de vida. As relagdes intergeracionais continuam a ser um “meio de partilha de
afetos, valores, experiéncias e bens materiais” FERNANDES (2002, p.29).

Arelagéo entre envelhecimento e qualidade de vida, segundo RODRIGUES (2002),
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adquire uma grande importancia nas sociedades atuais, pois € o conceito de qualidade de
vida o principal indicador de avaliagéo da condi¢éo de vida dos idosos.

A promoc¢do da qualidade de vida em pessoas idosas implica a ado¢do de um
estilo de vida adaptado as altera¢des biologicas e psicolégicas e sociais de cada individuo
ao longo do envelhecimento, sendo que ja constatamos que cada pessoa envelhece de
maneira diferente. Ambas as geracdes, possuem saberes e a sua troca possibilita vivenciar
varios modos de pensar, agir e de sentir, assim como de mudar opinides e visdes acerca do
mundo e das pessoas, mas respeitando assim as suas diferengas e criando uma historia
comum, a partir das sabedorias de cada um, NAHAS (2017).

Para os idosos a lembrancga das prdprias experiéncias como os seus pais e filhos
pode ser importante na aceitacdo da propria vida e na relacdo com os netos. Os idosos

transpbem assim o isolamento e valorizam a sua autoestima.

As relagdes intergeracionais familiares podem ser apreciadas em trés planos:
o plano afetivo que diz respeito aos afetos trocados entre familiares que sédo
centrais na manutencdo de ambientes socializantes; o plano normativo, que
enquadra o conjunto de normas, costumes, crencas e valores partilhados
pelos membros da familia; e o plano instrumental que pode incluir, entre
outros: apoio financeiro, o cuidado de criangas ou de idosos, realizagéo de
tarefas domésticas, troca de bens materiais ndo monetarios (PEREIRA, 2012,
p. 119).

As relagOes intergeracionais tém que ser estimuladas, para assim favorecer uma
proximidade afetiva e de comunicacgéo, para isso os idosos tém que estar preparados para
uma aprendizagem que seja eficaz e que possibilite uma linguagem comum entre os jovens
e os idosos (AZEREDO, 2011, p. 3).

Na concepgéo de Morin (2011, p. 81), a educagdo € um meio de construgdo da
compreenséo humana, sendo esta, meio e fim da comunicagdo humana. Compreenséao que
significa ‘apreender em conjunto, abragar junto’. Segundo ele, possuimos a compreensao
intelectual ou objetiva, e a compreensédo humana intersubjetiva. A compreenséo intelectual,
para ser entendida, deve ser explicada e aplicada aos meios do conhecimento. Ja a
compreensao humana est4 além da explicagédo, ndo sendo suficiente para a compreensao

humana.

31 CONCLUSAO

Através das relagcdes Intergeracionais, temos a oportunidade da troca de
conhecimento e ensinamentos, reconhecidamente somos seres inacabados, estando em
constante evolugado. Observa-se que esse convivio traz muitos beneficios para as criancas
e, sobretudo, para as pessoas idosas. E ha convivéncia com os netos(as) que os avos/
avos ganham novo sentido da vida, onde sentem-se acolhidos, onde a partilha de suas
experiéncias, adquiridas durante toda a vida tem significado.

A presente pesquisa originou-se pelo fato de que & muito comum o convivio
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Intergeracional, tdo corriqueiro, e que ndo damos a devida importancia que esse riquissimo
convivio possui.

Percebe-se que o convivio Intergeracional é de extrema importancia, principalmente
para as pessoas idosas, onde conseguiram demonstrar, através das conversas, sua
empolgacéo e realizagdo na vivéncia que possuem com seus netos(as), de como se sentem
bem estando inseridos no contexto familiar, de como sentem-se realizados em poder
compartilhar seus conhecimentos e experiéncias, de poder aprender novos ensinamentos,
€ que esse convivio proporciona aos pesquisados, saude, bem-estar e Qualidade de Vida.

A Qualidade de Vida é um tema pertinente ao cotidiano e determinante para o nosso
futuro, e sem duvidas € esquecido pela maioria das pessoas. Sabemos, na maioria das
vezes, como agir sobre os cuidados com nossa saude, mas por falta de tempo e ou de
compressao acabamos negligenciando os cuidados preventivos, deixando de adotar um
estilo de vida que garanta bem-estar e resulte em Qualidade de Vida. E possivel constatar
que as pessoas tém o conhecimento do que devem comer, que a pratica da atividade fisica
€ de extrema importancia na prevengédo de doengas, mas, por inimeros “motivos”, ndo
colocam em prética.

Desde a escola, especialmente por meio das aulas de Educacéo Fisica, as criangas
comecam a ter contato com as atividades fisicas e da importancia da sua pratica, incluindo
esporte, jogos, brincadeiras, danca, conhecimento do corpo humano, de alimentacao
saudavel e do convivio social. Ensinamentos que, se levados para a vida, trardo inUumeros
beneficios, garantindo uma vida mais proveitosa, com melhor desempenho corporal, mental
e psicolégico, uma boa saude, prevenindo doencgas, sendo uma pessoa ativa e construindo
um envelhecimento saudavel, possibilitando ao organismo menores danos e perdas no
processo fisiolégico.

E fato que envelhecer ndo é uma opgéo, mas a condicdo natural do organismo. A
cada dia que passa, envelhecemos, perdendo progressivamente as nossas capacidades
organicas. Mas, com a escolha e a pratica de um estilo de vida saudavel, que esta intrinseca
a Qualidade de Vida, podemos desfrutar de uma vida melhor e garantindo menor desgaste
do nosso organismo. Como diz a sabedoria popular “envelhecer € uma arte” e somos os
atores principais, no palco da vida.

Na escola, as criangas comegcam a conviver com mais pessoas, a construir suas
aprendizagens e conviver em sociedade, estimulando as relacbes. Essas relagbes,
familiares e sociais, tdo comuns ao nosso cotidiano, mas com significado enorme, sendo
elas que vao nos moldando, pois também somos o resultado do nosso meio. A familia é
nosso primeiro contato social, € por meio dela que vamos construindo nossos valores,
habitos e relagdes.

Somos os resultados de nossas agdes, em todas as situagdes da vida. Somos o
resultado da nossa alimentac&o, dos nossos pensamentos e sentimentos, do nosso cuidado
e amor-proprio. Ter salde, néo significa somente n&o estar doente, vai muito além disso.
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Ser saudavel é se sentir bem, ativo corporalmente e cognitivamente, ter disposicao para
o trabalho, para os afazeres domésticos, para o lazer, sentir alegria no dia a dia e com as
pessoas que convive, € esse conjunto que contempla o termo saude.
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LA NATURALEZA DE LA CIENCIA Y TECNOLOGIA (NDCYT)
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RESUMEN: En el estudio de la movilizacion
de concepciones acerca de la ciencia que
se ensefia y la necesidad de formacion en el
aula para la toma de decisiones informadas,
se promovié la reflexion metate6rica acerca
de la NdCyT (aspectos epistémicos y
no epistémicos) relacionados con los
procesos de generacion de conocimiento
cientifico y tecnologico, en el marco de un
itinerario de formacion continua en el que
participaron cuatro profesores de Quimica.
Esta investigacion cualitativa contemplo
un estudio de caso multiple empleando un
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analisis tematico apoyado en triangulacion
entre métodos. Se identificaron temas en
relacion a los cuales surgen tensiones
conceptuales acerca de la ciencia y la
tecnologia, y también en relacion con la
ensefanza de la ciencia; asi como procesos
metacognitivos y temas asociados en los
que incidio la formacion, asi como tensiones
conceptuales asociadas. Se concluy6
que la reflexion metatedrica fue clave
dentro de la movilizacion de concepciones
del profesorado, gracias a procesos
metacognitivos que les ayuda a poner
en perspectiva la existencia de factores
externos e internos a las comunidades
cientificas, no reconocidos previamente.

PALABRAS CLAVE: Naturaleza de la
Ciencia y Tecnologia, Formacion continua
del profesorado, Concepciones docentes.
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NATURE OF SCIENCE AND TECHNOLOGY (NOST) IN THE MOBILIZATION
OF TEACHING CONCEPTIONS: METACOGNITIVE PROCESSES, TENSIONS
AND THEMATIC INCIDENTS IN A PROCESS OF CONTINUOUS TRAINING OF

CHEMISTRY TEACHERS

ABSTRACT: In the study of the mobilization of conceptions about the science that is taught
and the need for classroom training for informed decision-making, metatheoretical reflection
about LoL (epistemic and non-epistemic aspects) related to the processes was promoted.
generation of scientific and technological knowledge, within the framework of a continuous
training itinerary in which four Chemistry teachers participated. This qualitative research
contemplated a multiple case study using a thematic analysis supported by triangulation
between methods. Metacognitive reflection processes and thematic associations affected by
the strategy were identified, as well as associated conceptual tensions. It was concluded
that metatheoretical reflection was key in the mobilization of teachers’ conceptions, thanks to
metacognitive processes that help them put into perspective the existence of factors external
and internal to scientific communities, not previously recognized.

KEYWORDS: Nature of Science and Technology, Continuous teacher training, Teaching
concepts.

11 INTRODUCCION

En un proceso orientado hacia la formacion critica y reflexiva del profesorado, que
enfatiza la importancia de la innovacion y de la practica reflexiva (Braten, 2016; Couso,
2002; Feucht et al., 2017; Vazquez et al., 2007), la reflexion se constituye en eje central para
la toma de conciencia y evaluacion de sus marcos organizadores e intereses individuales
y colectivos y permite la construccidbn o reconstruccion de nuevos conocimientos y
practicas (Porlan, 1997). Esta reflexion acerca de la Ciencia y Tecnologia (en adelante,
CyT) desde la NdCyT, puede entonces promover la movilizacibn de sus concepciones,
permitiendo la superacion de la perspectiva kantiana cientificista y también cuestionar la
vision positivista, por accion de procesos metacognitivos y tensiones conceptuales cuando
reflexiona acerca de factores epistémicos y no-epistémicos, y las mdultiples relaciones
entre la ciencia, la tecnologia y la sociedad. De esta forma, las concepciones docentes
estarian mas consonas con los propoésitos de una alfabetizacion de todos los ciudadanos
que demanda la comprension “de” la ciencia —productos-, y la comprension “acerca” de la
ciencia —procesos, y como opera hoy.

2| FUNDAMENTACION TEORICA

Reconociendo la importancia de las concepciones docentes como marcos
organizadores de su profesionalidad, que no son fragmentarias y pertenecen a un sistema
de referencia, en esta investigacion se tuvo en consideracion que 1) los cambios en las

concepciones no son radicales; 2) se producen cuestionamientos, contradicciones e
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insatisfacciones (Tensiones); 3) se producen variaciones o dispersiones en las concepciones
(Coexistencias); 4) pueden permanecer latentes y no exteriorizarse y, 5) se precisa la
reflexion y la metacognicion como fundamento para la formacion docente.

En principio, de acuerdo con Bohorquez (2016) “una verdadera movilizacién de
concepciones se evidencia cuando el docente es capaz de reflexionar” (p.114), todo lo
anterior permite hablar de la movilizacién de concepciones, definida por Vanegas (2015)
como una progresion de las concepciones que “no es precisamente un cambio radical, una
transformacion total en si misma y menos un punto final y terminado de llegada en el trabajo
con los profesores” (p.100); y que mas recientemente, Londofo, Zapata y Jaramillo (2019)
proyectan como el resultado de procesos reflexivos en contextos de formacion docente
sobre pensamientos, conocimientos y hacer educativo.

Por otra parte, la produccion de una tensién, conflicto o cuestionamiento entre las
concepciones docentes y el conocimiento en contraste no necesariamente involucra una
desestabilizacion externa para su resignificacion, sino que sirve como referente de una
organizacion interna (Pozo et al., 2006). Esto puede ser expresado o no por el docente,
por lo que se requieren de variadas formas de produccion de informacion para realizar la
interpretacion mas proxima posible.

En otro orden de ideas, la reflexién docente implica un trabajo de alto nivel cognitivo y
metacognitivo. De acuerdo con Fourés (2011) se promueve la relacion de los conocimientos
previos conlanuevainformacion, cuestion que, enelcaso en estudio, serianlas concepciones
de los profesores acerca de la CyT y toda la informacién “nueva”, presentada en el seno
del proceso formativo disefiado intencionadamente para promover la movilizacion de estas
concepciones, acerca de los aspectos epistémicos y no-epistémicos, conceptos de ciencia,
técnica, tecnologia, tecnociencia, alfabetizacion cientifica y tecnoldgica; la integracion de
ambas en un nuevo conocimiento y el almacenaje de la informacion en la memoria para,
subsiguientemente, poder recuperarla y usarla.

Ya que la metacognicion es un tipo de reflexion (Ob.Cit), esta queda vinculada con
la habilidad que tiene una persona para conocer lo que conoce; planificar estrategias para
conocer, tener consciencia de sus propios pensamientos durante el acto de conocimiento;
y para reflexionar y evaluar la productividad de su propio proceso de conocimiento (p.156).
Por ello, la reflexién y la metacogniciéon son necesarias dentro de los procesos de formacién
docente, y en particular, de una movilizacién de las concepciones del profesorado.

31 METODOLOGIA

En una fase denominada formativa, se desarroll6 el Nicleo Tematico 2 “Naturaleza
de la Ciencia y Tecnologia” como parte de un itinerario formativo disefiado en la primera
etapa de una investigacion mas amplia. Al constar de 8 sesiones de trabajo diferenciadas
e intencionadas, se utilizaron diferentes técnicas e instrumentos de produccion de
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informacion, principalmente orientadas a la recuperacion de su cognicion y de las
reflexiones metacognitivas, asi como de los procesos dialécticos o tensiones. Por ello, la
produccion de la informacion se realizé desde reflexiones distanciadas, narrativas como
producciones escritas, entrevistas, observacion participante, entre otros, apoyados en
papeles de trabajo, videograbaciones de clases y sesiones de trabajo. Consideraciones
éticas como el consentimiento informado de directivos, padres y apoderados para la
grabacion de las clases de los participantes fueron claves en esta fase. Se realizaron tres
etapas analiticas luego de la disposicion, transcripcion y ordenamiento del corpus de datos.
Se selecciond el conjunto de datos sobre el cual se desarroll6 un primeramente un andlisis
tematico descriptivo, interpretativo e inferencial (Braun y Clarke, 2006; 2019; Maguire y
Delahunt, 2017) apoyado en simultaneo por una triangulaciéon entre métodos, generandose
los temas y produciendo un reporte por cada caso individual/ambito de analisis. En esta
etapa se realiz6 una tercera seleccion de la muestra, considerando la intensidad de los
casos individuales, y se establecio6 el caso de estudio. En una segunda etapa analitica, se
desarrollaron comparaciones cronologicas (Gibbs, 2012) para generar un reporte por caso
individual y en una tercera etapa, a través de la triangulacion de datos, se obtuvo el caso
de estudio.

41 RESULTADOS

Se manifestaron diversos tipos de tensiones o cuestionamientos entre posturas, por
lo que se logro6 inferir que la NdCyT como conjunto de contenidos metateéricos permite a los
profesores cuestionar las propias concepciones de Ciencia, Tecnologia y Ensefianza de las

Ciencias, lo que se evidencia en su discurso profesional, tal como se muestra en la Figura 1.

Naturaleza del conocimiento y Factores internos y externos a

los procedimientos las comunidades cientificas

*Objetivo-Realista a Relativista- *Grandes descubridores/personas
Interpretativa: en contexto
“desenamoramiento” y “caida del -Ciencia manipulable/visién
pedestal” romantica del cientifico-mente

*Inadecuado relevar el empirismo brillante

»Necesario superar inductivismo

Relacion entre CyT Ensefnanza de las ciencias
+Ciencia tedrica e *Rol informador-divulgador/ Rol
impopular/tecnologia practica propedéutico

Figura 1. Tensiones entre posturas
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Al respecto, las tensiones se produjeron en la mayoria de los pares subtematicos
asociados a las tematicas Naturaleza de los conocimientos y los procedimientos de
CyT, a los Factores internos y externos a las comunidades cientificas y tecnologicas y
a la Relacidn entre ciencia y tecnologia de la dimension metateoérica, las cuales fueron
predominantemente de tipo critico, cuestionando el objetivismo y realismo de la ciencia
al contraponerlo con su caracter interpretativo, lo que gener6é un “desenamoramiento” y
“caida del pedestal”, cuestionamientos que también se dieron en un ambito sociol6gico
frente a dilemas como grandes descubridores/personas en contexto, ciencia manipulable,
visibn romantica del cientifico/mente brillante, asi como también en la relacion entre
conocimientos por la tension ciencia te6rica e impopular/tecnologia préactica.

Otros resultados se asocian con que la NdCyT como conjunto de contenidos
metatedricos, permite a los profesores desarrollar procesos metacognitivos orientados a
movilizar sus concepciones y practicas docentes; ya que este tipo de reflexion se desarrollé
con gran diversidad y amplitud teméatica. En la Figura 2 se muestran los temas en torno al
ambito de la Ciencia y Tecnologia.

Reconocer dilemas entre

sus concepciones
anteriores a las
discusiones y a las
actuales

«Advierten la distancia de
aquellas con las que serian
adecuadas debido a la
NdCyT discutida, centrada

Identificacion de la causa
de los dilemas

+Validez sostenida del
conocimiento cientifico y
todo aquello que conaocian
al respecto

Reconocer y valorar ideas
relevantes de marcos
tedricos

*Cuestionamiento del
absolutismo lo valido,
relevando el desarrollo en
contextos, su naturaleza
social y subjetiva

no solo en aspectos
epistemoldgicos sino
también en sociales

Figura 2. Procesos metacognitivos y reflexiones en relacion con la ciencia y tecnologia

Las reflexiones estuvieron orientadas a reconocer dilemas entre sus concepciones
anteriores y a las “actuales” -que consideran, sostienen a partir de la formacion- advirtiendo
la distancia de aquellas con las que serian adecuadas debido a la NdCyT discutida, centrada
no so6lo en aspectos epistemolégicos sino también en los sociales, a partir de la revision de
aspectos epistémicos y no epistémicos. En el mismo orden de ideas, identificaron la causa
de ello: el sostener una validez del conocimiento cientifico y todo aquello que conocian al
respecto, propio de la visidn socialmente instalada y reproducida durante las experiencias
educativas, desde la ninez hasta la formacion docente.

La incorporacion de este conjunto de contenidos metateodricos permitié desarrollar
otro proceso metacognitivo como reconocer y valorar ideas relevantes de marcos teoricos,
tematicamente en el cuestionamiento del absolutismo y todo aquello considerado como
valido, relevando ahora el desarrollo en contextos, su naturaleza social y, por tanto,
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subjetiva, reconociendo incluso que estos metaconocimientos permitieron informar sus
concepciones docentes acerca de ciencia y tecnologia.

Por otra parte, el mismo tipo de reflexiones metacognitivas se realiz6 con otros
énfasis teméticos en la dimensién didactica, como se muestra en la Figura 3.

Reconocer problemas en el Identificacion de la causa Reconocer y valorar ideas
tratamiento de los del problema relevantes de marcos

contenidos - Pobreza de los contenidos teoricos

*Restriccion influenciada por curricularmente *NdCyT es en si misma
sus concepciones de ciencia demandados-"no ricos”, “no necesariamente ensefiable

socialmente instaladas enriquecidos”, “sin telén de +NdCyT es una “herramienta”
para ensefnar

Figura 3. Procesos metacognitivos en la dimension didactica.

El profesorado reconoci6 como problematico dentro de la ensefianza de los
contenidos cientificos el tratamiento restringido que se hace de éstos, influenciados también
por la concepcion de ciencia que se encuentra socialmente instalada, y que influye en las
actitudes de los estudiantes al tratarlos en el aula. Como causa de lo anterior, pudieron
reconocer de forma univoca la pobreza de los contenidos curricularmente demandados,
“no ricos” o “enriquecidos”, carentes de “el telon de fondo” que tiene el desarrollo del
conocimiento cientifico.

Por otra parte, con la incorporacion de los contenidos de NdCyT, los profesores
reconocen y valoran de los marcos tedricos discutidos que éstos son en si mismos
necesariamente ensefables, a la vez que son una herramienta para ensefiar, promotora
ademas del interés de los estudiantes debido al entramado histérico, axioldgico, psicoldgico

que representa analizar el desarrollo de los conocimientos cientificos.

51 CONCLUSIONES

Las reflexiones desarrolladas en el transcurso de las discusiones en relacion con
el componente metatedrico de NdCyT promueven procesos metacognitivos tales como
el reconocimiento de problemas, dilemas y obstaculos en sus concepciones de CyT, lo
que suscita las ampliaciones, reducciones y conservaciones tematicas evidenciadas en
relacion con posturas analitico-acumulativas, individualista—elitista y descontextualizada/
contextualizada por el reconocimiento de dilemas entre sus concepciones iniciales, entre
ellas la distancia con el conocimiento tecnologico, aunado a la “pureza” y “genuinidad”
adjudicada al conocimiento cientifico se interponen a una ensefianza de las ciencias
orientada a la alfabetizacion cientifica y tecnolégica.

En este sentido, ha resultado valioso que el profesorado no so6lo reconozca estos
problemas o dilemas, sino que también identifiquen sus causas. Los profesores admitieron
que la validez asumida del conocimiento cientifico es una causa principal del problema
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advertido, asi como la falta de cuestionamiento acerca de ellos, lo que se relaciona con la
ausencia de reflexion previa y la inexistencia de espacios formativos orientados a estos fines
como parte de una ausente formacion didactica y epistemolégica del profesorado (Cofré
et al., 2010). Asumir lo anterior incidi6 en una valoracion de la NdCyT como informadora
de las concepciones de CyT por el reconocimiento también del aporte tedrico que permitio
cuestionar el absolutismo, reconocer la naturaleza subjetiva, el desarrollo en contextos, el
caracter social del conocimiento. De esta forma, la NdCyT como eje central de formacion
promueve procesos metacognitivos a partir de las reflexiones, permitiendo la movilizacion
de aquellas ingenuas hacia unas mas informadas, tanto en la dimension metate6rica como
en la didactica, reconociendo principalmente el tratamiento restringido de la asignatura
en relacion con los contenidos objeto de ensefianza, asociado a la ciencia socialmente
instalada como un factor que permea e influye en su practica.
En sintesis, se tienen como lineas finales las siguientes la NdCyT en la movilizacion
de las concepciones docentes:
» Influencia el pensamiento sobre la ciencia y la tecnologia, su ensefianza y

aprendizaje, generando tensiones y procesos metacognitivos relevantes en la
movilizacion de sus concepciones metatedricas y didacticas.

»  Permite reflexionar acerca de sus concepciones, pero también sobre sus accio-
nes docentes.

»  Promueve procesos reflexivos que son claves en la construccion de conoci-
mientos en sus propias realidades y desde sus propias concepciones, ya que
promueve la adquisicion de la nocién de contexto: Nuevo “punto de vista” es
mas adecuado.

+  Promueve el enriquecimiento discursivo: nuevas expresiones como concepcio-
nes, cuestionamientos (tensiones).

+  Desarrolla una proximidad del discurso a los fines de la alfabetizacion cientifica
y tecnoldgica.
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CAPITULO 5

MOVIMENTACAO OLIMPICA: UMA PRATICA
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RESUMO: Este trabalho consiste no relato
de uma experiéncia sobre uma pratica
pedagobgica inovadora, baseada em
principios norteadores da aprendizagem
significativa, realizada com estudantes do
6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do
Ensino Médio do Colégio Génesis, na cidade
de Feira de Santana, estado da Bahia,
Brasil. Trata-se de um projeto pedagoégico
alternativo de cunho interdisciplinar,
denominado MovimentAg¢ao Olimpica, que
visa integrar as atividades desenvolvidas
nos tradicionais jogos escolares com
outras areas de conhecimentos e tem
como objetivo principal proporcionar
aos participantes, momentos de cultura,
convivéncia, descontragcdo e integragao,

Data de aceite: 01/11/2022

com base em estudos, regras de conduta
e respeito humano, inerentes ao proprio
exercicio de construcao da cidadania.
PALAVRAS-CHAVE: Pratica pedagdgica,
aprendizagem significativa e cidadania.

OLYMPIC MOTION: AN INNOVATIVE
CROSS-DISCIPLINARY
PEDAGOGICAL PRAXIS

ABSTRACT: This paper is a report of an
experience on an innovative pedagogical
practice, based on the guiding principles of
significant learning, held with students of the
6th grade of elementary school to the 3rd year
of high school of Génesis School in Feira de
Santana, Bahia, Brazil. This is an alternative
education program of interdisciplinary
nature, called MovimentAcdo Olimpica,
which aims integrate the activities
developed in the traditional school games
with other areas of knowledge and aims to
the provide participants, moments of culture,
friendliness, relaxation and integration,
based on studies, rules of conduct and
human respect, inherent to the exercise of
citizenship construction.

KEYWORDS: Pedagogical practice,
meaningful learning and citizenship.
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INTRODUCAO

Jogos Olimpicos sdo uma das denominagdes atribuidas a eventos que rednem
atletas de agremiacdes diversas para competirem entre si de acordo com as categorias e
modalidades esportivas. Jogos como esses acontecem em varias dimensdes, municipal,
estadual, nacional, internacional e em variados contextos, entre eles o contexto escolar. E
justo no ambito da escola que essa competicédo tenta assumir um proposito mais educativo
e menos competitivo, vislumbrando, dessa forma, atingir objetivos inerentes ao proprio
processo, tais como o cuidado com a saude, o respeito entre companheiros e “adversarios”,
a observancia das regras de conduta, entre outros.

Nesse sentido, enfatizamos a importancia dos esportes na formagéo dos jovens,
uma vez que, em potencial, o esporte favorece a interagéo social, permeada por expressoes
de ideias, valores, imagens e sentimentos pessoais e/ou de grupos, oportunizando novas
relacdes interpessoais e intergrupais, bem como possibilitando ao jovem o uso adequado
da sua energia em atividades sadias e produtivas.

Além desses, que outros objetivos jogos como esses poderdo vislumbrar? Que
aprendizagens outras poderéo eles proporcionar? Cremos que possibilidades de respostas
a tais indagagdes serdo possiveis na medida em que pensemos, para jogos desse tipo,
propostas pedagoégicas numa perspectiva de integragédo curricular que visem ampliar o
universo de possibilidades e objetivos a serem atingidos no ambito educacional.

Pensando assim, ha dezessete anos, foi idealizada e planejada uma pratica
pedagogica inovadora de olimpiadas escolares tendo como diferencial a ampliagédo e
inovacao de uma proposta curricular no que tange a integragcédo dos esportes com outras
areas de conhecimento. Assim, surgiu o projeto MovimentAg¢do Olimpica do Colégio
Génesis, instituicdo privada de ensino situada na cidade de Feira de Santana, estado da
Bahia, Brasil.

O citado Projeto nasceu a partir dos jogos escolares que inicialmente aconteciam
com a pratica de algumas modalidades esportivas e, aos poucos foram ampliadas com o
incremento de outros jogos, atividades ludicas e brincadeiras que se constituiram numa
grande “movimentagdo”, dai a sugestiva denominagdo de MovimentAgdo Olimpica, cujo
objetivo é proporcionar aos participantes, integrantes da comunidade escolar, momentos de
cultura, convivéncia, descontracdo e integracdo, com base em estudos, regras de conduta
e respeito humano, inerentes ao proprio exercicio de construgéo da cidadania.

Com essa nova denominagdo, muitas mudangas foram processadas nos antigos
jogos, mas a grande mudancga implementada e que permitiu a realizacdo de estudos, foi
0 processo de tematizagdo do evento. A partir de entdo, a MO passaria a ter um tema e
subtemas para efeito de estudos.

Sendo assim, para cada equipe (composta por estudantes de 6° ano do ensino

fundamental ao 3° ano do ensino médio) seria sorteada uma tematica (subtema) que
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deveria ser estudada pelos seus componentes com a media¢ao de um grupo de professores
e, posteriormente, apresentada publicamente sob as formas de produgdo textual e
dramatizacgéao.

A MovimentAcéo Olimpica do Colégio Génesis consiste num projeto interdisciplinar
que visa integrar areas de conhecimento e esportes, ou seja, € muito mais que meras
competicdes esportivas, constitui-se, na verdade, em um espaco de oportunidades para
significativas aprendizagens em todos os niveis e, por isso, estrutura-se a partir de tematicas
abrangentes, tais como: Adolescente: € preciso repensar a vida!; as sete artes: a recriacdo
do mundo pelo homem; Brasil, mostra tua outra cara: brasileiros que fizeram histérial;
Humano, simplesmente humano! : silenciosamente a natureza vai sendo conquistada pelo
ser humano, entre outros, que exigem estudos, reflexes, pesquisas, trocas, debates e
produgdes.

E nesse contexto que as atividades de estudos se inserem. Trata-se de atividades
nas quais os estudantes sao desafiados ao exercicio do pensar, pesquisar, ler, discutir e de
expressar, através da lingua escrita e de outras formas de representacéo, a sua viséo sobre
o tema em estudo proposto para a MovimentAcéo, aprimorando, assim, a sua competéncia

no dominio de diversas linguagens, especialmente das linguagens escrita e dramatizada.

O PROJETO MOVIMENTAGCAO OLIMPICA

A MovimentAgao Olimpica (MO) é um projeto interdisciplinar implementado no &mbito
do Colégio Génesis a partir do ano de 1998 e tem como objetivo geral proporcionar aos
integrantes do Colégio Génesis, momentos de cultura, descontracéo e integracéo, baseado
em estudos, regras de conduta e respeito humano, essenciais ao exercicio de construgéo
da cidadania. Tudo isso visando proporcionar, através de atividades programadas, espacos
para construgdes de conhecimentos, sempre tendo como referéncia os temas e subtemas
propostos; busca favorecer o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar, a partir
da tematica proposta e sua relagdo com o desporto; além de favorecer a aquisicdo de
conhecimentos sobre normas e regras, taticas e técnicas dos desportos em acgéo, contribuir
para a selecdo e organizagdo das atividades corporais e promover a integracdo dos
estudantes de todas as séries existentes no Colégio com o desenvolvimento do espirito
desportivo, respeitando o saber competir e compreendendo que o ganhar e o perder fazem
parte da competicao e da vida.

Etapas de organizacéao

1. Preparacao: instalacdo da comissdo da MO; escolha do tema e selecdo dos
subtemas; reunido de estudo com os professores.

2. Sensibilizacdo e mobilizacdo dos alunos: colocacao de cartazes no espago da
escola; divulgacao junto ao segmento de pais dos estudantes; ida as salas de aula para
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esclarecer a importéancia da MO e da participacdo dos estudantes; registro dos alunos
interessados na participacao voluntaria na MO; aviso sobre a formacgéo das equipes através
de sorteio; eleicdo do tema; sorteio dos subtemas para cada uma das equipes.

3. Formacéao das equipes: as equipes sdo constituidas através de sorteio por
alunos de todas as séries (6° ao 9° ano do Ensino Fundamental) e (1° ao 3° ano do
Ensino Médio); o sorteio é realizado em dia e hora previamente marcados pela direcao/
coordenacao da escola, juntamente com os professores de Educacéo Fisica; as equipes
deverao ser identificadas por cores: vermelho, azul, verde, laranja, amarelo e rosa; todas
as equipes deverao ter aproximadamente o0 mesmo numero de alunos de todas as séries do
Colégio; as equipes deverao constituir seus coordenadores, escolhidos entre os elementos
componentes do grupo que passardo a serem os representantes legais junto a comisséao
organizadora da MO.

As equipes deverdo ser compostas por grupos (G 01, G 02 e G 03) assim formados:

G 01 — Alunos do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental

G 02 — Alunos do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental

G 03 — Alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Médio

4. Atividades constituintes

- Jogos e modalidades esportivas

+ Esportes de quadra: futsal, voleibol, basquetebol, handebol, peteca, sepi-
quebol e baleado;

+ Jogos de mesa: ténis de mesa e xadrez;
+ Jogos populares: ligue quatro, tot6, dama, domind, uno;
+ Jogos eletrénicos: Futebol virtual;

« Gincana esportiva: atividades ludicas e esportivas envolvendo os estudan-
tes apenas do ensino fundamental (6° ao 9° ano).

+  Tarefas sociais

Tarefa filantrépica: Trata-se de uma atividade de cunho social, na qual
0s componentes de cada equipe sé@o solicitados a arrecadarem roupas,
brinquedos e géneros alimenticios para posterior doag¢do a instituicoes
carentes.

Tarefa voluntariado: consiste na elaboracao e implementacéo de um projeto
de cunho social, tendo como foco o conhecimento e respeito as diferengas
sociais (criancas, idosos, portadores de necessidades especiais...).

+  Tarefa de pais

Constitui-se de atividades esportivas e brincadeiras envolvendo pais € mées dos
estudantes, sob a responsabilidade de cada equipe da MO.

+  Tarefa de abertura
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Trata-se de uma proposta de trabalho pautado na tematica geral do evento, na qual
cabe a cada equipe, através dos seus componentes, com orienta¢do docente, desenvolver
estudos sobre o subtema que lhe coube por sorteio e, posteriormente, no dia da abertura
oficial dos jogos, apresentar os resultados dos estudos realizados sob a forma de producéo
textual, cartazes, e representagbes cénicas para todo publico (comunidade escolar e
convidados). Para efeito de julgamento, € constituida uma comisséo julgadora, composta
por profissionais convidados (conforme o tema) e professores da escola.

TEORIZANDO A PRATICA

Embora o projeto MovimentA¢éao Olimpica contemple varias atividades, aqui neste
relato, pretendemos voltar a nossa atencao para a “Tarefa de abertura” que constitui-se de
atividades de estudos sobre a tematica proposta para cada ano em que se realiza o evento,
ndo por ser esta a mais importante, mas por constituir-se também num processo alternativo
de cunho didatico-pedagdgico que envolve possibilidades de constru¢éo de conhecimentos,
aquisicdo de competéncias e habilidades, levando-se em conta alguns elementos chaves
para ocorréncia de aprendizagens significativas, tais como: a participagéo voluntaria dos
estudantes e a pré-disposicao deles para aprender, além da observancia dos conhecimentos
prévios desses individuos envolvidos no processo.

Sob o ponto de vista metodoldgico, as atividades de estudos séo realizadas junto
a cada equipe tendo como mediadores os proprios professores da escola, aos quais cabe
a tarefa de, inicialmente, planejar, juntamente com os representantes das equipes, como
serdo trabalhados os conteudos e, posteriormente, mediar o desenvolvimento da proposta
pedagogica em classe.

Via de regra as estratégias metodoldgicas utilizadas durante as sessdes de estudos
séo bastante diversificadas e buscam sempre que possivel contemplar a participagdo dos
sujeitos envolvidos no processo. Nesse sentido, o trabalho realizado em classe procura
contemplar as discussdes em grupos, a busca por informagdes sobre a tematica em estudo,
o debate, a discussao e a reflexdo a partir videos, poemas, musicas, textos veiculados
em jornais, revistas, internet..., a producéo de textos e cartazes alusivos ao subtema da
equipe, além de outras informacdes sobre o conteltdo trazidas pelos préprios componentes
das equipes, pelos professores, e profissionais convidados.

Observa-se, diante do exposto, que 0s recursos e principios implementados em sala
durante os encontros, buscam facilitar “a passagem da estrutura conceitual da matéria de
ensino para a estrutura cognitiva do aluno de maneira significativa” (Moreira, 2006, p.171),
inclusive, quando necessario, com a introducéo de organizadores prévios, como materiais
introdutérios que podem facilitar a ocorréncia da aprendizagem significativa.

A descricao da trajetoria seguida nesse processo instrucional nos remete a pensar
em principios programaticos propostos pela Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS)
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que certamente contribuem para a identificacdo de conceitos basicos e como eles estéo
estruturados, séo eles: a diferenciagdo progressiva, “vista como principio programatico da
matéria de ensino, segundo a qual as ideias mais gerais e inclusivas do conteddo devem
ser apresentadas no inicio da instrucao e, progressivamente, diferenciadas em termos de
detalhe e especificidade” e a reconciliacdo integrativa, a qual “visa explorar, explicitamente,
relagbes entre conceitos e proposi¢des, chamar atencéo para diferencas e similaridades
relevantes e reconciliar inconsisténcias reais ou aparentes” (Moreira, 2006, p. 173). Em
outras palavras, o trabalho tenta partir, sempre que possivel, de uma ideia mais geral e
inclusiva do contetdo para posteriormente diferenciar progressivamente e, conforme a
necessidade, busca explorar relagdes entre ideias e reconciliar diferencas existentes.
Obviamente que, devido a heterogeneidade do grupo (alunos de 6° do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio) aprendizagens hao de ocorrer em niveis diferentes
e compativeis com a propria faixa etaria de cada individuo, tendo em vista, evidentemente,
a natureza da estrutura cognitiva do aprendiz e a disponibilidade dos conceitos subsungores

preexistentes para relacionar os novos materiais de forma nao literal e ndo arbitraria.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Todos nds sabemos que a instituicdo escola possui inumeras atribuicdes a serem
cumpridas, tanto no que se refere ao atendimento as normas vigentes que regem a
educacao no Pais, quanto aos anseios e cobrancas da sociedade atual. Nesse contexto
de tantas exigéncias, cabe a escola, na tentativa de atendé-las, buscar encontrar solugbes
que comumente ultrapassa os limites da educacao formal, buscando alternativas em outros
campos, como o da educagéo nao formal.

O projeto MovimentAcéao Olimpica, no nosso entendimento, € um exemplo tipico
dessas mencionadas alternativas, uma vez que busca articular o processo educacional,
em seu sentido mais amplo, com a formacgéao cidada dos individuos, independentemente de
séries e/ou idades, oportunizando ao sujeito uma forma alternativa de educar-se para a vida
e suas adversidades, pautado na consciéncia e organizacédo coletiva e na construcéo de
novas concepgdes de mundo e sobre o mundo (Gohn, 2010 ), tendo em vista as vivéncias,
os estudos, trocas e construgdes ocorridos ao longo de todo o evento.

Mais do que cumprir apenas com prescri¢des curriculares, a escola precisa ousar
no sentido de propor aulas mais dinamicas, criativas e participativas que propiciem aos
seus educandos construir conhecimentos e adquirir competéncias e habilidades que Ihes
permitam, com significativos aprendizados, ler, interpretar e intervir no mundo em que
vivem. O projeto MovimentAg¢édo Olimpica do Colégio Génesis, na esséncia dos seus
objetivos e na pratica das suas agdes ao longo dos dezessete anos de existéncia, tem
assumido tal compromisso.
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CAPITULO 6

NARRATIVAS DIGITAIS: UTILIZANDO METODOLOGIAS
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RESUMO: Neste artigo relatamos uma
experiéncia interdisciplinar desenvolvida
com os discentes da Faculdade de
Tecnologia  Prefeito  Hirant  Sanazar
(Fatec Osasco), nas disciplinas Lingua
Portuguesa e Logica de Programacgdo. A
experiéncia teve como objetivo desenvolver
0 raciocinio sistematico e o trabalho
colaborativo, competéncias e habilidades
para a comunicagdo pessoal, académica
e profissional. Foram realizadas leituras
dramatizadas, interpretac@o, discussdo e
escrita de textos, utilizando as tipologias
descritiva, narrativa e expositiva, as quais
foram codificadas em Narrativas Digitais,
utilizando o software Scratch, baseado na
aprendizagem criativa (Creative Learning)
desenvolvido no Lifelong Kindergarten
Group do MIT Media Lab. Ao final do
projeto obtivemos, como resultado, uma
forte aceitacdo da metodologia de ensino

Data de aceite: 01/11/2022

aplicada, evolucédo quanto a participacéo
e interesse dos alunos na compreensao
de novos conceitos. As narrativas criadas
foram apresentadas na Fatec Expo Week.
PALAVRAS-CHAVE: Metodologias ativas;
Aprendizagem criativa; Comunicacéo;
Scratch; Formacéao.

DIGITAL NARRATIVES: USING
ACTIVE METHODOLOGIES
AND CREATIVE LEARNING IN
PORTUGUESE TEACHING AND
PROGRAMMING LOGIC FOR
HIGHER TECHNICAL TEACHING

ABSTRACT: In this article we report an
interdisciplinary experience developed with
the students of the Faculty of Technology
Mayor Hirant Sanazar (Fatec Osasco), in
the subjects Portuguese Language and
Logic of Programming. The experience
aimed to develop systematic reasoning
and collaborative work, skills and abilities
for personal, academic and professional
communication.  Dramatized readings,
interpretation, discussion and writing of
texts were performed, using the descriptive,
narrative and expository typologies, which
were coded in Digital Narratives, using
the Scratch software, based on creative
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learning (Creative Learning) developed at the Lifelong Kindergarten Group of MIT Media Lab.
At the end of the project, we obtained, as a result, a strong acceptance of the applied teaching
methodology, evolution in terms of student participation and interest in understanding new
concepts. The narratives created were presented at Fatec Expo Week.

KEYWORDS: Active methodologies; Creative learning; Communication; Scratch; Raining.

11 INTRODUGAO

Atualmente, um grande desafio dos educadores é conscientizar o estudante sobre
seu papel como protagonista em seu processo de aprendizagem. A aprendizagem criativa
€ uma metodologia que propicia o experimento dessa experiéncia e conscientizagdo do
aluno.

Nossa motivagéo partiu do projeto realizado em 2018 na Faculdade de Tecnologia
Prefeito Hirant Sanazar (Fatec Osasco), com os alunos do primeiro semestre dos Cursos de
Graduacao Tecnoldgica em Manutencéo Industrial e Automacgéao Industrial, nas disciplinas
de Légica de Programacédo e Lingua Portuguesa. A proposta para este projeto emergiu
de acOes para contribuir com uma proposta orientada para a implantacdo de qualidade
nos Cursos Superiores de Tecnologia (CST) do Centro Paula Souza (CPS). O projeto
desenvolvido foi denominado “Somos Seres em Construgdo, estamos em constante
Manutencgao”, tendo como objetivo trabalhar as habilidades, competéncias e atitudes dos
discentes necessarias para contribuir positivamente no fortalecimento da qualidade nos
setores industriais e comerciais atuantes, utilizando de forma consciente os padrdes da
filosofia Hitozukuri e a criatividade na resolugéo de problemas.

Dando continuidade ao projeto proposto pelo CPS, iniciamos o primeiro semestre
de 2019 com o projeto “Narrativas Digitais: metodologias ativas em foco”. Como ponto
de partida, na disciplina Lingua Portuguesa, realizamos leituras dramatizadas de textos,
interpretacdo, discusséo e escrita de pequenas historias, utilizando as tipologias descritiva,
narrativa e expositiva. A proposta principal foi a de utilizar a nocao de texto proposta pela
semidtica “A semiotica tem por objeto o texto, ou melhor, procura descrever e explicar o que
o texto diz e como ele faz para dizer o que diz” (BARROS, 2011 p.5).

No inicio das atividades com a leitura dos textos, em que os alunos foram convidados
a participar das leituras dramatizadas, foi possivel perceber a dificuldade que muitos deles
apresentavam na leitura, ou mesmo na compreensao dos textos. Porém, depois de algumas
aulas, pode-se perceber o entusiasmo, a integracao e a melhoria na discusséo de alguns
assuntos pertinentes a aula, decorrentes da apropriacdo da autoestima e da apropriagéo
do préprio conhecimento.

Durante as aulas de Logica de Programacéo iniciamos o processo de formalizacao
do conhecimento. Trabalhamos um paralelo entre a importancia da sequéncia: inicio, meio
e fim, em uma narrativa textual, com a sequéncia: entrada, processamento e saida, em
l6gica de programacao, para assim, criarmos uma narrativa digital. O desafio inicial foi a
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formalizacao a ser desenvolvida na programacéao de forma a atender a solugéo do problema
a ser resolvido e converté-lo em uma narrativa digital interativa.

As narrativas criadas nas aulas de Lingua Portuguesa tiveram que passar por um
processo de conversdao em instrucdes e sequéncias logicas de forma a transmitir uma
mensagem ou propiciar a interacdo com o usuario de forma ludica no computador.

Para alcancar esse objetivo explorando o raciocinio sistematico e o trabalho
colaborativo utilizamos o software denominado Scratch, desenvolvido no Lifelong
Kindergarten Group do MIT Media Lab, que utiliza a aprendizagem criativa (Creative
Learning) como metodologia. Os alunos utilizaram o software para desenvolver o aplicativo
digital a ser apresentado como resultado do trabalho.

A dificuldade percebida no inicio desse processo foi o trabalho cognitivo de
converter a mensagem da narrativa escolhida em comandos objetivos que o computador
pudesse executar. Nesse ponto o estudo de algoritmos e comandos de programacgéao foram
essenciais para que eles conseguissem organizar 0s passos necessarios para a execucao
do projeto. Apos algumas aulas, pode-se perceber a melhoria na apropriagdo e expressao
do préprio conhecimento.

Esse trabalho, baseado nos principios acima, buscaram contribuir com a proposta
orientada para a implantacao da filosofia de qualidade nos Cursos Superiores de Tecnologia
do Centro Paula Souza. O projeto visou desenvolver o raciocinio sistematico e o trabalho
colaborativo, competéncias e habilidades para a comunicacdo pessoal, académica e
profissional dos discentes.

Como resultado obtivemos uma forte aceitagdo da metodologia de ensino aplicada,
evolucéo quanto a participacao e interesse dos alunos na compreenséo de novos conceitos,
assim como o despertar da conscientizacdo da importancia da qualidade, comunicacao e
colaboragéo no setor industrial e comercial.

2| REFERENCIAL TEORICO

Nossa perspectiva estd em consonéncia com a hipétese apresentada em (Rodrigues,
2020), a qual reflete sobre a capacidade das narrativas digitais em unir universos distintos
e muitas vezes postos em oposi¢édo na constru¢éo do conhecimento cientifico, propiciando
o aprender em uma perspectiva humanista de educacgéo.

Neste sentido, as narrativas digitais propiciam uma textualidade eletronica e [...]
semioticamente hibrica, englobando o texto escrito, a exploragdo de suas possibilidades
gréficas, as distintas midias imagéticas (graficas, fotograficas e videograficas) e o som. [...]
(SANTAELLA, 2007, p. 335).

Enfatizando a definicdo de Santaella, Clarke & Adam (2012, p 160) também
reconhecem a narrativa digital abrangente de todas as formas e processos narrativos e
compartilhados digitalmente, o que inclui narrativa, histérias somente com imagem, assim
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como radio histérias para internet e podcasting, além de narrativa multimidia integrando
imagem, som e quem sabe também o texto.

Essa integragcdo de diferentes linguagens para representar experiéncias e
aprendizagens individuais ou coletivas propiciou uma (re)significancia do uso da narrativa
na educacgédo, encontrados na literatura como narrativas digitais (Almeida; Valente,2012) ou
digital storytelling (Xu; Park; Baek, 2011).

A metodologia ativa utilizada foi a da Aprendizagem entre Pares ou Times, em
inglés, Peer Instruction (Pl) ou Team Based Learning (TBL), a qual trata da formacéo de
equipes dentro de determinada turma para que o aprendizado seja conjunto e que haja
compartilhamento das ideias (LEITE, 2018 p.582).

Diesel (2017, p.272) aborda o uso de metodologias ativas de ensino como
possibilidade de (re)significacdo da préatica docente.

Para desenvolver o processo cognitivo e estimular a criatividade na aprendizagem
de novos conceitos, utilizamos Aprendizagem Criativa, que busca além do desenvolvimento
de significado, o envolvimento e a criatividade dos participantes. O diretor do Lifelong
Kindergarten, Mitchel Resnick defende que a espiral de aprendizagem criativa € o motor
para o pensamento criativo (RESNICK, 2017 p.12).

O software Scratch constitui-se como um dos resultados do projeto do Lifelong
Kindergarten Group do MIT Media Lab, sendo disponibilizado gratuitamente. Segundo
Rodeghiero (2018 p. 192) o Scratch € uma das ferramentas mais populares mundialmente
na implementacdo dos processos de Aprendizagem Criativa, consiste em um ambiente de
criacdo e compartilhamento de projetos realizados por meio de uma linguagem em blocos.

Também precisamos enfatizar a abordagem que fizemos da filosofia Hitozukuri, a
qual surgiu depois da Monozukuri, conceito japonés que surgiu por volta de 900 DC em
Kyoto e tinha como proposta descrever a manufatura de fabricacdo. Antes de se pensar
em pessoas, a filosofia denominada Monozukuri tinha como propoésito “fazer as coisas”,
tradugdo do termo. A experiéncia mostrou que s6 pensar no produto e na qualidade deste
implicava em erros e prejuizos e, foi diante desses estudos, que surgiu a filosofia Hitozukuri,
a qual tem como principio investir nas pessoas, dando-lhes condigbes para desenvolverem
melhor o trabalho e, consequentemente, a produtividade. Pensando e tendo como principio
a aplicabilidade e adaptagéo desta filosofia na cultura brasileira, uma traducdo simples do
termo monozukuri wa hitozukuri & “fazer as pessoas antes de fazer as coisas” (CUNHA,
2018).

31 METODO

3.1 Objetivo da aula e competéncia desenvolvida

O objetivo geral das disciplinas integradas foi o de ensinar os conteudos por
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meio do estimulo da criatividade, experimentacdo e colaboragéo, possibilitando a livre
experimentacdo dos participantes e refletindo sobre suas possibilidades de aplicacéo
criativa, humanizada e de qualidade na realidade do ensino técnico superior.

Os objetivos especificos das aulas de Lingua Portuguesa foram de desenvolver
o gosto pela leitura, reconhecer os géneros textuais e seus contextos de comunicagéo,
assim como aprender a escrever textos coesos, coerentes e gramaticalmente corretos.
Percebeu- se que aprender o uso de determinados termos, como o uso dos “porqués”, na
pratica da escrita, proporcionou o aprendizado efetivo e ndo a “decoreba”, sem saber o uso
adequado.

Ainda nas aulas de lingua portuguesa, os alunos foram estimulados a fazer leituras
dramatizadas, de forma a instigar a sensibilidade e estimula-los a escrita criativa de textos,
tanto individualmente como em grupos. Ao final das produc¢des textuais, cada grupo teve de
escolher um dos personagens da historia e reproduzi-la em papel A3, criando um convite
para os participantes da Fatec Expo Week, espaco onde os trabalhos foram apresentados
para o publico visitante.

O objetivo especifico das aulas da disciplina de Logica de Programacgéo foi
desenvolver o raciocinio sistematico, imprescindivel para o desenvolvimento de programas
de computagcédo e a escolha correta dos comandos necessarios para desenvolver um
software interativo, neste caso a narrativa digital, de forma colaborativa, considerando os
desafios do trabalho em equipe.

Os alunos tiveram o desafio de adaptar a proposta do texto construido nas aulas de
Lingua Portuguesa para um aplicativo interativo utilizando o software Scratch. Para isso,
precisaram desenvolver as seguintes competéncias: (1) capacidade de sintese e andlise; (2)
capacidade para viabilizar solugdes criativas para um problema apresentado; (3) capacidade
de projetar; (4) desenvolver e implementar projetos computacionais utilizando raciocinio
l6gico; (5) aprender a trabalhar em equipe. No final do projeto, os alunos apresentaram o
aplicativo da narrativa digital desenvolvida para utilizagdo e experimentagédo dos usuarios
no evento da Fatec Expo Week-2019.

3.2 Descricao das atividades e oficina

Nas aulas iniciais, os alunos obtiveram explica¢des conjuntas das professoras sobre
o Projeto de Qualidade, assim como os prazos e as atividades que seriam desenvolvidas
durante o semestre. Inicialmente, os alunos participaram de palestras proferidas por
professoras representantes do CPS, intituladas: Treinamento de Competéncias para a
Construgdo do Mapa de Comportamento Hitozukuri e Conscientizagao sobre a Filosofia
da Qualidade.

Em seguida, desenvolvemos as atividades abaixo:

. Leitura dramatizada do conto “Flor, telefone e moga” de Carlos Drummond de
Andrade (ANDRADE, 2018).
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Escrita de um texto, de qualquer Género Textual, utilizando as tipologias descri-
tiva e narrativa, de tema livre.

Adaptacao do texto escrito para uma narrativa computacional interativa usando
software Scratch.

Apresentacdo da Narrativa digital desenvolvida na Fatec Expo Week.

Relatério do trabalho desenvolvido.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, os alunos foram estimulados a fazer leituras

dramatizadas, de forma a instigar a sensibilidade e estimula-los a escrita criativa de textos,

conforme figura 1.

SOWEEDSTE  NOSSAREDM  TEMPLD CULTURAL BELFTE. SERTRAFDTG DD

flor, telefone, moga — Carlos Drummond
de Andrade

S Bpvists Fiass Ve s Arte

Figura 1 — Leitura Dramatizada
Legenda: texto utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa

Fonte: Os autores (2020)

Utilizamos a metodologia ativa Team-Based Learning — TBL, que consiste numa

forma de aprendizagem colaborativa e sala de aula invertida com centralidade nos

estudantes no processo ensino aprendizagem.

Os alunos produziram textos sobre temas variados e os apresentaram para a sala.

Os textos para leitura, assim como as musicas ou imagens analisadas, foram apresentadas

aos alunos por meio de retroprojetor e som. Em seguida, os alunos escolheram um dos

personagens da historia e o reproduziram em papel A3, criando um cartaz de convite para

os participantes da Fatec Expo Week, conforme figuras 2 e 3.
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Figura 2 — Cartaz produzido pelos alunos
Legenda: cartaz desenvolvido pelos alunos convidando visitantes na Fatec Expo Week

Fonte: Fotografo Fatec (2020)
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Figura 3 — Cartaz produzido pelos alunos
Legenda: cartaz desenvolvido pelos alunos convidando visitantes na Fatec Expo Week

Fonte: Fotografo Fatec (2020)

A tipologia expositiva foi desenvolvida com o objetivo de explicar aos interlocutores,
tanto aos colegas de sala como para os visitantes da Fatec Expo Week, o tema, esclarecer
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0 conceito das tipologias utilizadas, assim como apresentar um problema com propostas
para solucoes.

Paralelamente, nas aulas de Logica de Programacéo, os alunos experimentaram o
processo de aprendizagem criativa, utilizando o software Scratch. Os alunos aprenderam
a utilizacdo das instrucdes disponiveis no software e a relagdo de cada uma delas com os
comandos de l6gica de programacgéo, conforme figura 4.

Vot & pode conhecé-las de dois modos:

Escolha um dos modos.

Figura 4 — Software Scratch
Legenda: Template do ambiente de programagédo Scratch
Fonte: Os autores (2020)

A apresentacéo visual do software auxilia no interesse dos alunos. Um exemplo
interessante que ocorreu em aula foi a selecdo de um personagem para movimento, giro
em 45 graus, e cada vez que clicavamos no personagem ele realizava o movimento. Um
dos alunos perguntou: “Mas nédo da para repetir sozinho?” Neste momento, a professora de
Légica e Programacéo fez a ponte com o comando de repeticéo de l6gica de programacao e
orientou como usa-lo no software. Houve um contentamento geral e os alunos interiorizaram
o significado dos comandos de repeticdo, que até entdo, sem o uso da ferramenta, outras
turmas apresentavam muita dificuldade e demoravam mais tempo para compreender.

ApOs esta etapa, os alunos que ja haviam definido e escrito as histérias na disciplina
em Lingua Portuguesa, deveriam converté-las para a narrativa digital. Em seguida, o grande
desafio foi acrescentar a interacdo e auxilia-los a definir os comandos de programacgéo
adequados para cada fase.
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Para atingir este objetivo, aplicamos a espiral de aprendizagem criativa. Inicialmente,
os alunos acharam que apenas iriam digitar o texto desenvolvido nas aulas de Lingua
Portuguesa, mas a proposta era maior, pois a narrativa deveria interagir com o usuario

conforme figura 5.

Figura 5 — Producéo Narrativas Digitais

Legenda: alunos em desenvolvimento nas aulas de Programacéo

Fonte: Os autores (2020)

Destacamos a importancia deste trabalho na vida pessoal dos alunos. Tivemos
um grupo que desenvolveu uma narrativa digital sobre depressao e suicidio. A professora
de Ldgica questionou sobre a motivacdo para esse tema. Como resposta, os alunos do
grupo compartilharam a situagdo de um dos integrantes, o qual estava passando por esta
situacdo e pensava, inclusive, em desistir do curso. Entretanto, o projeto o encorajou a
abrir-se aos colegas e procurar ajuda de profissionais da area da satde. Por fim, ele decidiu
por continuar o curso, propondo-se a ajudar e motivar outras pessoas que estivessem
passando pela mesma situacéo.

Aavaliacéo da aprendizagem se deu a cada aula, no desenvolvimento das atividades
propostas, com a participacdo dos proprios alunos junto as professoras, que deveriam
pontuar o que deveria seria melhorado para as proximas apresentacoes.

Desta forma, péde-se ensinar os contetdos por meio do estimulo, da criatividade, da
experimentacao e da colaboragéo, possibilitando a livre experimentacao dos participantes
e areflexdo sobre suas possibilidades de aplicacédo criativa, humanizada e de qualidade na
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realidade do ensino técnico superior.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

O resultado foi surpreendente, tendo em vista que, durante as aulas, os alunos foram
cada vez mais se apropriando de suas criacdes. Tivemos propostas de narrativas com
engajamento social, como conscientizagao da importancia de conservar o meio ambiente,
respeitar as leis de transito, dificuldades para conseguir o primeiro emprego,

Quizz com questdes sobre as disciplinas de todas as matérias do semestre vigente.
Neste momento, a proposta se expandiu, pois os professores de outras disciplinas do
semestre também se envolveram, fazendo as correcdes e orientagdes quanto as questbes
e respostas de suas respectivas disciplinas.

A apresentacado do projeto finalizado foi na Fatec Expo Week-2019, evento este
realizado uma vez a cada seis meses, que tem como propésito apresentar os trabalhos
desenvolvidos pelos alunos da Fatec Osasco conforme figura 6.

Figura 6 — Fatec Expo Week

Legenda: aluno robd recepcionando visitantes na Fatec Expo Week

Fonte: Fotégrafo Fatec (2020)

A apresentacédo dos aplicativos das narrativas digitais foi realizada em um dos
laboratorios de informatica da faculdade, o qual dispunha de quarenta maquinas disponiveis,
nas quais os usuarios interagiam com os aplicativos de narrativas digitais desenvolvidas
pelos alunos, ao mesmo tempo em que se apropriavam de todo o processo de produgéo.
Tivemos publico de diferentes idades, criangas que se interessaram por narrativas mais
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ludicas, adultos que se interessaram por narrativas de conhecimentos gerais, especificos
e jogos, idosos que se encantaram com as narrativas sociais que abordavam temas como
sustentabilidade, depresséao e respeito no transito.

Obtivemos uma forte aceitagéo da metodologia de ensino aplicada, evolu¢éo quanto
a participacao e interesse dos alunos na compreenséo de novos conceitos, assim como o
despertar da conscientizacédo para a importancia da qualidade, comunicacao e colaboragéao

no setor industrial e comercial.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Conscientiza-los da importancia do trabalho em equipe, respeitar e ouvir todas as
ideias, tomar decisdes conjuntas foram os objetivos alcangados pela maioria dos discentes.
Infelizmente, alguns alunos ainda acham que no trabalho em grupo, um ou dois alunos
devem se responsabilizar pelo desenvolvimento e os outros apenas acrescentam seus
nomes. Neste projeto, foi necessario a participacéo e engajamento de todos os componentes
do grupo. Isto gerou alguns conflitos, tivemos que lidar com gerenciamento de equipes,
respeito a opinides diferentes, cumprimento de prazos e responsabilidades assumidas.

A experiéncia foi um desafio para as docentes, primeiro, por incluir duas disciplinas
que normalmente ndo interagem diretamente, Lingua Portuguesa da area de Humanas
e Logica de Programacao de Exatas. O trabalho teve um resultado excelente pela
interatividade proporcionada aos discentes e docentes envolvidas, pdde-se vivenciar um
trabalho interdisciplinar e conjunto. Por varios momentos, as duas professoras estavam
juntas na mesma sala com os alunos, isto reforgcou o entendimento e a seriedade do projeto
frente aos discentes.

Quanto aos discentes, observamos um crescimento pessoal nos relacionamentos,
quanto ao respeito e responsabilidades, além da evolugdo em relagdo ao aprendizado
de novos conceitos. Um aluno gravou um depoimento sobre a dificuldade que tinha para
trabalhar em grupo e falar em publico. Disse que depois de ler as narrativas criadas pelo
grupo para a sala, perdeu esse medo e estava feliz por ter vencido esse desafio.

Concluimos que o caréter digital e interativo da narrativa pode auxiliar na construgéo
de novas formas de ensinar, de aprender, além do potencial auxilio na construgdo do
curriculo educacional, considerando diferentes espacos educacionais e niveis de ensino,
entretanto, o processo em si, demanda muito estudo, dedicag¢édo, tempo e habilidades, que
vao além de “passar” o conhecimento por parte do docente.
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CAPITULO 7

LEITURA E ESCRITA NA EDUCACAQ INFANTIL:
INTERVENCOES, SENTIDOS E PRATICAS

Andrea Rodrigues Dalcin

Doutora em Educacgéo. Supervisora de
Ensino no municipio de Cajamar, Estado
de Séo Paulo

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil;
Leitura; Escrita; Formacao de Professores;
Alfabetizacéo.

INTRODUCAO

As criangcas que estdo imersas
em um meio literariamente rico
progridem muito  rapidamente
no dominio das diferentes
possibilidades de estruturar uma
narracdo ou o ritmo de alguns
versos, nas ecpectativas do que se
pode esperar dos diferentes tipos
de personagem, no leque de figuras
exoticas disponiveis etc. Assim,
um jogo de palavras sequencial ou
cumulativo, um jogo interativo de
destampar para descobrir ou de

Data de aceite: 01/11/2022

tocar para ativar, a personoficagao
ou um animal humanizado, 0 som
oral de uma aliteragdo no verso
ou a tipografia da escrita para
representar a intensidade da voz se
transformar&do muito cedo em coisas
familiares (COLOMER, 2016, p. 98)

Estamos imersos em uma sociedade
letrada e, portanto, o ato de ler e escrever
se faz presente em todas as etapas de
ensino desde a mais tenra idade. Partindo
desse pressuposto, cabe a escola ensinar
as criancas a ler o sentido, construir
seus proprios sentidos, compreender o
lido e a escrever. Ao longo das ultimas
décadas, politicas publicas de acesso
ao livro, literatura, biblioteca, leitura' e
alfabetizacdo? vém sendo implementadas.
No entanto, parece que nao basta ter
programas de formacdo de professores,
materiais didaticos estruturados e politicas
publicas definidas que busquem uma

1 Sem a pretensdo de discutir as caracteristicas, objetivos, metas e agdes das politicas publicas de fomento ao livro,
literatura, biblioteca e leitura faremos a citagéo daquelas que consideramos como principais: PNLD Literario (Programa
Nacional do Livro Didatico). Ano de vigéncia: 2018; PNLE (Politica Nacional de Leitura e Escrita). Ano de vigéncia: 2018;
PNLL (Programa Nacional do Livro e Leitura). Ano de vigéncia: 2006; PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico);
PNBE (Programa Nacional da Biblioteca Escolar). Ano de criagdo: 1997.

2 Com relagéo a alfabetizagao destacamos: PROFA (Programa de Formacéo de Professores Alfabetizadores). Ano de
lancamento: 2000; PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa). Ano de langcamento: 2012; PNA (Politica

Nacional de Alfabetizagao). Ano de langamento: 2019.
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formacao leitora e escritora consistentes se o principal aspecto néo for trabalhado na e pela
escola: “para quem” a experiéncia leitora sera realizada. Aqui, estamos falando do lugar
que a intervengéo do professor ocupa junto as aprendizagens das criancas.

Atualmente, temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? que, em seu arranjo
curricular, traz como Eixos Estruturantes da educacgéo infantil o Brincar e as Interagdes.
Articulados aos eixos, encontramos seis Direitos de Aprendizagem* organizados em
cinco Campos de Experiéncias® com seus respectivos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Partindo dessa organizacdo, as experiéncias variadas de leitura e
escrita, sejam orais ou em tela potencializam a imersao da crian¢a nos jogos, brincadeiras,
narrativas, poemas, apps entre outros, assim como, promovem 0 acesso a livros variados
como livro ilustrado, livro-imagem, contos de aventura, contos de humor, contos classicos,
livros com poemas etc.

Muitas sé@o as possibildiades de experiéncias, porém ainda vivemos uma caréncia
de praticas consistentes e sistematizadas nas escolas, pois apesar dos avangos obtidos
na promogao a leitura, ainda encontramos trabalhos fragmentados com o texto literario que
leva a certa “faléncia do ensino de literatura nas escolas”, como nos traz Cosson (2006,
p.23). Nessa direcdo, vemos a importancia desse estudo que se volta a intervengédo do
professor nas experiéncias de leitura e escrita objetivando as aprendizagens das criangas.

Importante destacar que ndo entraremos na discussédo se é papel da educagéo
infantil alfabetizar ou n&o, pois partimos do principio de que nédo é papel da educacao
infantil impedir que a alfabetizacéo aconteca.

PERSPECTIVA DA HISTORIA CULTURAL E DAS PRATICAS COTIDIANAS

[..]aprenderaleré[...] ampliar as possibilidades de interlocu¢do com pessoas
que jamais encontraremos frente a frente e, por interagirmos com elas, sermos
capazes de compreender, criticar e avaliar seus modos de compreender o
mundo, as coisas, as gentes e suas relacoes. Isto € ler. E escrever € ser capaz
de colocar-se na posicao daquele que registra suas compreensoes para ser
lido por outros e, portanto, com eles interagir. (GERALDI, 1996, pp. 70-71)

Considerando a perspectiva da Histéria Cultural e das praticas cotidianas, temos
como principio que o aprendizado da leitura parece ser um processo particular de cada
leitor, mesmo nas instituicbes escolares em que a coletividade ocupa grande parte da
rotina. Nas palavras de Chartier (2001, p. 13), “[...] as apropriagdes dos textos pelo leitor

implicam sempre a consciéncia de que a possibilidade de leitura efetua-se por um processo

3 Em 20 dez./2017, a BNCC da educagéo infantil e do ensino fundamental foi homologada pelo Ministro da Educagéo
Mendonga Filho.

4 De acordo com a BNCC os seis Direitos de Aprendizagem sdo: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e
Conhecer-se.

5 De acordo com a BNCC os cinco Campos de Experiéncias sdo: O Eu, o Outro e o Nos; Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginacgao; Corpo, Gestos e Movimentos; Tragos, Sons, Cores e Formas; Espagos, Tempos, Quantidades, Relagdes
e Transformagoes.
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de aprendizado particular, de que resultam competéncias muito diferentes”.

Muitas experiéncias de leitura e escrita que serdo aqui discutidas fazem parte do
cotidiano de varias escolas, porém o estabelecido pode ser revisitado, ampliado ou até
mesmo ter novos olhares sobre o dito e o feito. Temos acompanhado o quao é complexo
os dados de aprendizagem na leitura e na escrita em nosso pais que, em 2017, obteve um
IDEB de 5,6° nos anos iniciais do ensino fundamental.

Como mencionamos anteriormente, se as praticas aqui pesquisadas existem em
muitas escolas, por que continuamos com dados de aprendizagens inferiores as metas
estabelecidas?

Nessa direcéo, olhar para o micro do trabalho em sala de aula, pode nos ajudar a
compreender como as aprendizagens sdo potencializadas diante de tantas perspectivas
de trabalho como, por exemplo, a construtivista, a sociointeracionista, a baseada em
evidéncias cientificas. No entanto, dentro da sala de aula existem préaticas que dialogam com
as diferentes perspectivas, cada uma em sua singularidade, ao ponto de se constituirem
como outra perspectiva a ser analisada voltada as “artes de fazer” como Certeau (2007),
nos apresenta. Para nés, essa perspectiva direciona o olhar do pesquisador diante das
operacgoes realizadas pelas professoras e seus usos individuais, suas ligagdes e trajetorias,
a fim de apreendermos as maneiras do fazer.

Intencionamos, assim como Certeau, mas sem a pretenséo de atingir tal sofisticacéao,
abordar uma perspectiva das praticas cotidianas para “[...] extrair do seu ruido as maneiras
de fazer” (CERTEAU, 2007, p. 17) e, assim, fazer a teoria das praticas.

OPERACOES DE PESQUISA

As experiéncias de leitura e escrita realizadas por professoras de uma escola
publica que atende 210 criancas de 4 e 5 anos pode potencializar as discussdes sobre as
aprendizagens construidas e conquistadas na bricolagem com as opera¢des nas maneiras
de intervir tanto em relac&o ao sujeito quanto em relagdo ao espacgo e objeto.

Paratanto, realizamos um estudo de natureza qualitativa tendo como fonte as praticas
de leitura e escrita de oito professoras de educacgéao infantil. O corpus foi constituido pela
documentacdo pedagogica; observacbes e analises das experiéncias de leitura e escrita
realizadas na escola; anélise de filmagens que tiveram como ponto focal “para quem” a
experiéncia foi realizada; dialogo formativo com as professoras sobre o planejado, o vivido
e o realizado; acompanhamento das aprendizagens conquistadas pelas criancas ao longo
do ano.

As professoras que foram nossas interlocutoras e parceiras nesta pesquisa trabalham
na escola cerca de dezessete anos. Todas séo efetivas no cargo, assiduas e experientes

6 Fonte: QEdu. Disponivel em: https://www.gedu.org.br/brasil/ideb?gclid=CjoOKCQjwp4j6BRCRARIsAGq4yMFo0du-
LO50C4wVk63jvTWXTRNT2AzDuaAeG2Qd6tq95d6 TOAYIDajUaAnSeEALw_wcB. Acesso em: 23/08/2020.
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na educacéo infantil. Nos dialogos realizados com foco no processo de formacéao vivido por
este grupo, os dados gerados mostraram que 90% das professoras ja passaram por varias
formacdes oferecidas pela rede municipal e/ou realizadas por gosto e interesse préprios.
Dentre elas podemos citar, o PROFA?, Projeto Trilhas® com foco na didatica das agdes de
leitura, escrita e oralidade e didlogos advindos do processo de construgdo da BNCC.

Aobservacgao realizada nas aulas que foram acompanhadas explicitou que parece ser
as intervencgdes do professor — independente do material didatico utilizado ou da prescricao
dada em formacdo continuada —, as responséaveis por promover as aprendizagens na
leitura e escrita.

EXPERIENCIAS DE LEITURA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE EDUCAGAO
INFANTIL

[...] diante de uma producéo racionalizada, expansionista, centralizada,
espetacular e barulhenta, posta-se uma produgao de tipo totalmente diverso,
qualificada como “consumo”, que tem como caracteristica suas astlcias,
seu esfarelamento em conformidade com as ocasides, suas “piratarias”,
sua clandestinidade, seu murmurio incansavel, em suma, uma quase
invisibilidade, pois ela quase nédo se faz notar por produtos proprios (onde
teria o seu lugar?), mas por uma arte de utilizar aqueles que lhe s&o impostos.
(CERTEAU, 2007, p. 94)

Ao realizarmos a leitura e a analise dos planejamentos das professoras, bem como
os acompanhamentos das praticas em sala de aula, encontramos algumas situacbes
didaticas contempladas na rotina que envolve diferentes focos em relagéo ao trabalho com
a leitura e a escrita.

O primeiro diz respeito a capacidade de ler, ainda que de forma ndo convencional,
e buscar na leitura os sentidos, a compreensao, a apreciacdo e o pensar a partir do que se
Ié. Para este foco encontramos as seguintes situacdes didaticas: leitura em voz alta, leitura
compartilhada, leitura interrompida; reconto de histérias; acervo de livros na sala de aula
para leitura e manuseio; empréstimo de livros; visita a biblioteca.

Observamos que 100% das professoras focam a leitura oral do texto escrito em
diferentes tipos de livros. Livro com ilustragéo, livro-imagem, livro ilustrado, livro pop-up, livro
digital, entre outros, fazem parte do acervo da escola e, por isso, a singularidade de cada
obra precisa constituir o processo de formagéao do professor para que suas intervencoes
sejam planejadas de maneira a potencializar as aprendizagens envolvidas na leitura.

Adepender do livro utilizado, as criangas deduzem, descrevem, constroem hipéteses,

7 Programa de Formagé&o de Professores Alfabetizadores.

8 Em parceria com o Programa Crer para Ver o Instituto Natura desenvolveu, em parceria com Comunidade Educativa
CEDAG, o projeto Trilhas que consistem em um conjunto de materiais que visa orientar e instrumentalizar os professo-
res e diretores de escolas para o trabalho com foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura e es-
crita. Com isso, o MEC, desejando implementar uma politica publica, concluiu que a metodologia e a estratégia desen-
volvidas pelo projeto Trilhas, sdo compativeis com as diretrizes estabelecidas e, a partir de 2012, passou a distribuir um
conjunto de materiais para 2008 municipios brasileiros. (Caderno de Apoio: Formadores Escolares, s/d, quarta-capa).
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analisam, identificam relagdes, estabelecem conexdes entre diferentes paginas, observam,
comparam, decifram pistas, realizam sucesséao e retorno durante a leitura, criam pontes e
preenchem vazios a depender da intervencéo realziada pelo professor.

Compreender esse processo torna o professor astuto em sua “arte de fazer”, pois
as intervencdes sao direcionadas para o livro enquanto objeto ao invés de pensar em
questionamentos direcionados apenas ao texto escrito. Para tanto, cada professor necessita
conceber-se como um agente potencializador das aprendizagens de leitura e escrita. Silva
(2003, p.40), observa que “a maneira pela qual o professor concebe o processo de leitura
orienta todas as suas agdes de ensino em sala de aula”.

O processo de reflexdo sobre o sistema de escrita € outro foco do trabalho voltado
a leitura e escrita. Aqui, encontramos o trabalho com a estabilidade do préprio nome para
escrita de outras palavras, reconhecimento e memorizagao do alfabeto, leitura marcada®
€ jogos.

Um destaque a ser dado se refere ao trabalho com jogos considerando os
diferentes aspectos da linguagem. Parece que nao é suficiente disponibilizar o jogo para
a crianga, pois sua complexidade esté justamente nas intervengdes que seréo feitas pelas
professoras de forma de tracar um caminho considerando trés aspectos essenciais para
que a aprendizagem aconteca: (1) clareza da principal aprendizagem do jogo; (2) atencéo
ao que a crianga diz no momento em que o jogo acontece; (3) “pensar sobre” ao invés de
ter a atencdo voltada ao “acerto ou erro”.

Por fim, temos o foco das praticas de leitura e escrita voltadas as proposi¢des
existentes no Projeto Trilhas que consiste em um material estruturado no qual o professor
pode escolher a “trilha” que seguira e construir seu proprio caminho na elaboragéo do
percurso didatico nos eixos da oralidade, leitura e escrita qualificando as intervencdes de
forma com que as criangas possam viver as experiéncias com diferentes géneros textuais:
acumulagao, repeticao, contos, fabulas, poemas, cartas, engano, entre outros.

Nesse foco a formagéo continuada do professor € condicéo para compreender o fio
que conduz a homogeneidade das atividades propostas no material e a heterogeneidade
das experiéncias vividas pelas criangas, pois apenas seguir um material estruturado ndo
qualifica a aprendizagem e néo é suficiente quando lidamos com o outro que, neste caso,
€ a crianca. Encontramos também um desafio nas interven¢des das professoras que é o
de trabalhar com um material elaborado considerando o foco nas situagdes didaticas e
potencializa-las para que as criangas vivam as experiéncias de leitura e escrita. Considerar
essa questéo altera a forma de intervencéo e, consequentemente, as aprendizagens das
criancas.

9 Denominamos “leitura marcada” aquela em que o professor indica e marca na lousa, na folha ou no caderno a parte da
palavra que esta sendo lida com as criangas. Geralmente, essa préatica aparece com frequéncia na leitura de uma qua-
drinha, parlenda, poema, lista ou, ainda, no preenchimento de uma cruzadinha e textos lacunados. Apés as situagdes
didaticas que envolvem o brincar, a recitagéo, a leitura, a construgao de sentidos, a compreenséao, entre outros, ha essa
prética para ler e evidenciar para e junto com as criangas a grafia, 0 som e o nome das letras. Nessa pratica, as criangas
comegam a pensar sobre as partes menores das palavras e que as letras possuem sons e nomes.
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CONSIDERACOES FINAIS

As observacdes e analises realizadas mostraram que promover experiéncias,
potencializar a escuta de histérias, a leitura de livros na relagéo entre texto, imagem e
suporte, a interacdo e exploracao “do” e “com” o objeto livro, o didlogo sobre o lido e,
além disso, intervir para sistematizar, analisar e promover reflexdes sobre o sistema de
escrita garantem processos e resultados de aprendizagem voltados a leitura, escrita e
alfabetizacdo sem desconsiderar a singularidade da infancia e a forma de aprender da
crianca por meio das interagdes e brincadeiras que circunscrevem o espacgo escolar.

Nessadirecdo, as culturas escritas presentes na educacéo infantil sédo potencializadas
pelas intervencgbes pontuais, planejadas, direcionadas e sistematizadas que se estruturam
de forma a contemplar a construcao de sentido e compreenséao da leitura, analise e reflexdo
sobre o sistema de escrita, comunicacao oral e produgéo de texto escrito.

No momento em que os professores tém clareza dos focos estabelecidos em cada
experiéncia e das intervengcdes necessarias para se trabalhar a leitura e a escrita as
criangas avancam em suas aprendizagens como podemos ver nas Figuras 1, 2, 3 e 4:
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Figura 1: Conjunto de produgéo escrita da aluna Isadora, 1° Bimestre/2019.

Fonte: Documentacao Pedagdgica da escola.
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Figura 2: Conjunto de producgéo escrita da aluna Isadora, 2° Bimestre/2019.

Fonte: Documentacao Pedagogica da escola.
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ESCRITA ESPONTANEA

oata: _& 4 G 4 2019

Projeto Trilhas: Poema “A Foca”
‘ Lista: Palavras do Poema

Figura 3: Conjunto de produgéo escrita da aluna Isadora, 3° Bimestre/2019.
Fonte: Documentagéo Pedagogica da escola.

ESCRITA ESPONTANEA oara: 12, 144 2019

Projeto Olhos Voltados Para Outras Culturas - Jamaica™ |
Brinca

deiras Jamaicanas

Figura 4: Conjunto de produgéo escrita da aluna Isadora, 4° Bimestre/2019.

Fonte: Documentagéo Pedagogica da escola.

As producdes de Isadora (5 anos) mostram o processo de analise e reflexdo
sobre o sistema de escrita fruto do trabalho focado nas intervencdes quanto ao sujeito da
aprendizagem considerando os processos de leitura e escrita em suas diferentes naturezas.
Vale ressaltar que esta produgéo é representativa de muitas outras que, no 1° bimestre,
apresentavam uma escrita ancorada no uso de letras, mas sem relaciona-las ao som ou
a grafia. O avancgo na aprendizagem se deu pelo cruzamento das intervencdes voltadas
as praticas de leitura (sentido, compreenséao e decifragdo), producéo textual e analise e
reflexdo sobre a lingua.

Em junho, a escola contava com 1% de criangas que descobriram o funcionamento
do sistema de escrita, além de ter repertério limitado nas experiencias voltadas ao uso da
linguagem que se usa para escrever. Ao final do ano, a escola alcancou um percentual
de 32% de alfabetizacdo, 20% de criangas que escreviam ora uma letra por silaba ora
silaba completa em uma mesma palavra e 28% de criancas que, ao escrever, colocavam
uma letra para cada silaba correspondente, ou néo, ao som. Além dessa construcéo, as
criangas ampliaram o repertorio de leitura e, consequentemente, o uso da linguagem que
se usa para escrever em situagdes de producéo de textos. No entanto, a escola manteve
20% das criancas que utilizam letras em suas produ¢des ainda sem ter descoberto o que
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a escrita representa.

Esse resultado parece confirmar a hipdtese levantada neste trabalho de que as
intervencdes na educacéao infantil precisam potencializar a triade: aprendizagens de leitura,
reflexdes sobre o sistema de escrita e produgéo textual, pois as classes que ndo investiram
neste cruzamento de forma sistematica registraram maior indice de criancas que utilizam
letras aleat6rias em suas produgdes escritas.

Com isso, queremos dizer que a educacao infantil € um campo de experiéncia,
descoberta e vivéncia de uma crianga potente e singular em suas maneiras de pensar que,
quando tém na intencionalidade do professor intervengdes que mobilizam o seu pensar
sobre diferentes objetos de estudo que se complementam, os sentidos s&o construidos e,
com isso, a aprendizagem ocorre de forma mais intensa e qualitativa.
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CAPITULO 8
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RESUMO: O presente artigo é um
raciocinio sobre como o Neoliberalismo
Industrial, Burocracia e Corrupgdo que
podem  constituir  vectores  relevantes
para a Qualidade do Sistema Nacional
de Educacdo em Mogambique. O texto
convida-nos a uma reflexdo critica sobre
0 neoliberalismo face a industrializagéo,
destacando as diversas transformacdes no
periodo colonial e p6s-independéncia, suas
consequéncias no sector da Educacao.
Apresenta-se 0s aspectos do neoliberalismo
versos a burocratizacdo da administracao
publica, a corrupcao e a qualidade do
ensino, para além de que se objectivar dar
uma iniciacdo a uma abordagem historia,
tedrica e filosofica dos possiveis problemas
e/ou beneficios que possam ter sido
trazidos com as diversas revisdes curricular
para o aumento da qualidade da educagéao
em Mogambique.
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PALAVRAS-CHAVE: Neoliberalismo;
Industrializacdo; Sistema de Educacdo de
Qualidade; “deixa andar”; Papel do Estado.

INDUSTRIAL NEOLIBERALISM,
BUREAUCRACY AND CORRUPTION
— WHAT INFLUENCES THE QUALITY

OF EDUCATION IN MOZAMBIQUE?

ABSTRACT: This article is a reasoning
about how Industrial  Neoliberalism,
Bureaucracy and Corruption can constitute
relevant vectors for the Quality of the
National Education System in Mozambique.
The text invites us to a critical reflection on
neoliberalism in the face of industrialization,
highlighting the various transformations in
the colonial and post-independence period,
their consequences in the Education sector.
It presents the aspects of neoliberalism
versus the bureaucratization of public
administration, corruption and the quality
of education, in addition to the objective of
giving an initiation to a historical, theoretical
and philosophical approach to the possible
problems and/or benefits that may have
been brought with the various curricular
revisions to increase the quality of education
in Mozambique.

KEYWORDS: Neoliberalism;
Industrialization; Quality Education System;
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“Deixa Andar”; State role.

11 INTRODUGAO

Na década 80, registou-se um movimento consideravel da Reformas da Gestao
Publica ao nivel mundial que foi explicado por quatro aspectos comuns: politicos (debate
sobre o papel dos governos apés a guerra fria), sociais (exigéncias de melhoria de vida,
onde as sociedades queriam estar a par da mudanca radical da era industrial para a era
de informacéo que se registava em qualquer canto do mundo), econdmicos (estagnagcéao
econdmica e desemprego) e institucionais (criacdo de instituicbes como o FMI', BM?, Banco
Intra-Americano e até de ONG’s®, que passaram a ser bastantes influentes no debate
politico e na oferta de servicos publicos), (Amandio, 2015).

Moc¢ambique independente herdou uma estrutura econémica colonial caracterizada
por uma assimetria entre o norte e o sul do pais e entre as zonas rurais e as urbanas. O
sul do pais configura-se mais desenvolvido que o norte e a cidade mais desenvolvida que
o0 campo. A auséncia duma integragcdo economica e a opressao extrema da mao de obra
constituiam as caracteristicas mais dominantes dessa assimetria*.

A estratégia de desenvolvimento formulada para inverter esta assimetria apostou
numa economia socialista centralmente planificada. No entanto, as conjunturas regional
e internacional desfavoraveis, as calamidades naturais e um conflito militar interno de 16
anos, inviabilizaram a estratégia.

O endividamento externo (cerca de 5,5 bilides de délares em 1995)° obrigou o pais a
uma mudanca radical para uma estratégia de desenvolvimento do mercado filiando-se nas
Instituicdes de Bretton Woods e a consequente adoptacdo dum Programa de Ajustamento
Estrutural, a partir de 1987, (José, 2005), ao que Canhaga (2007) designou de incentivos
fiscais.

De entre varios modelos de desenvolvimento, Mocambique desde a independéncia
nacional, adptou primeiro o modelo desenvolvimentista de orientacdo socialista, que
representou uma ruptura com o sistema colonial Portugués, ao propor construir uma
sociedade sem classes, livre da “exploragdo do homem pelo homem”. O segundo modelo
€ 0 modelo neoliberal que vigora desde meados dos anos 80, altura em que Mogambique
aderiu aos programas de reajustamento estrutural preconizados pelo BM e FMI (José,
2005, Nguenha & Castiano, 2019).

Este modelo, implicou numa larga privatizacdo e liberalizagdo da economia,

1 Fundo Monetario Internacional

2 Banco Mundial

3 Organizagées Nao Governamentais

4 https://www.portaldogoverno.gov.mz/por/Mocambique/Historia-de-Mocambique/Economia , acesso a 12 de Maio de
2021.

5 https://www.portaldogoverno.gov.mz/por/Mocambique/Historia-de-Mocambique/Economia , acesso a 12 de Maio de
2021.
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conduziu a alteragdo profunda das relagdes laborais e do papel do Estado enquanto agente
de desenvolvimento, tornando-se, este, num agente da globalizagdo neoliberal. Assim,
esta reflexdo procura debater os grandes problemas estruturantes de desenvolvimento do
sistema nacional de educag¢do de Mogcambique com base nos quatro principais pontos:
1. O neoliberalismo vs a industrializacdo (incluindo a industria de impressdo dos livros
escolares); 2. O neoliberalismo vs o sistema de educacéo de qualidade; 3. O neoliberalismo
vs a polémica do “deixa andar” no sector da educacédo e; 4. Fronteiras entre o papel
estratégico do Estado e a burocracia asfixiante da Administragcdo Publica Nacional.

21 0 NEOLIBERALISMO~ VERSOS A INDUSTRIALIZA(;AO (INCLUINDO A
INDUSTRIA DE IMPRESSAO DOS LIVROS ESCOLARES)

Desde o periodo de transicdo para a independéncia nacional, milhares de cidadéaos
abandonaram o pais. Christie (1996, citado por José 2006), afirma que, apenas entre os
anos de 1974 e 1976, cerca de 200.000 brancos e indianos abandonaram Mogambique.
O Estado viu-se forcado ndo apenas a nomear comissdoes administrativas para a gestéao
das empresas, bem como implantar uma estrutura organizativa que assegurasse o
funcionamento das actividades economicas que permitisse a aplicacdo das directivas,
planos de produgcdo e que promovesse a organizagcdo colectiva dos trabalhadores e o
aumento da consciéncia de classe. Contudo, mais do que institucionalizar uma estrutura
organizativa eficaz para efeitos produtivos, as comissdes de producéo visavam pdr em
pratica o exercicio democratico e popular do poder na esfera produtiva, eliminando
todas as formas de organizacdo capitalista, ou seja, era a época do primeiro modelo
desenvolvimentista, o socialismo econémico.

Antes da independéncia a industria ligeira de mao-de-obra intensiva, como a do
caju, ja assumia extrema importancia na economia de Mogambique, sendo uma das mais
importantes fontes de divisas para o pais. No final do periodo colonial, a importancia do
caju na economia nacional era superior que a do algodédo e do agucar, representando
21,3% do total das exportacdes (Leite, 1999:2-3).

Apo6s a independéncia, o governo adoptou medidas proteccionistas para a industria
nacional, limitando as exportagcbes da castanha de caju em bruto. Apesar desta politica, ndo
foi possivel evitar o declinio da indUstria de processamento do caju, estando esta confrontada
com problemas financeiros e de ineficiéncia, sobretudo nas unidades estatizadas (Leite,
1999:6). Portanto, a crise da indlstria estava associada a reducdo da produgéo agricola
e a destruicéo de rede de comercializagdo, e ja com a guerra, a producao agricola da
castanha decresceu progressivamente e a rede comercial foi destruida. Entre 1976 e 1990,
a producéo agricola do caju decresceu em 81,7% e, no inicio dos anos 90, apenas uma das
15 fabricas existentes nos primeiros dois anos da independéncia continuava a funcionar — e
era uma das poucas que manteve a gestao privada (Leite, 1999:6-7).

No ano de 1991, na eminéncia do fim da guerra de 16 anos e num contexto de
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implantagdo do neoliberalismo representando a viragem politica, econémica e social
do pais, Mocambique foi internacionalmente pressionado a concordar com o pacote do
reajustamento estrutural quando em 1986 a ajuda alimentar foi travada. Esses programas
de reajustamento estrutural impostos & Mogambique obedecem as mesmas medidas
implementadas noutros paises em desenvolvimento e no &mbito do processo de transi¢cao
democratica, nomeadamente assente nos pilares de austeridade orcamental, das
privatizacbes e da liberalizacdo dos mercados, aprovados no Consenso de Washington
nos anos 80 e 90, no sentido de dar resposta aos problemas daqueles paises (Stiglitz,
2002:93).

O Programa de Reabilitagdo Econdémica foi formalmente introduzido em Mogambique
em 1987. Esta viragem pressupds a aprovagao de um pacote legislativo necessario para
acomodar os investimentos e a liberalizagdo do comércio. O slogan do governo passou a
ser “criar um ambiente favoravel aos negocios”. A onda de privatizagdes alargou-se para
todos sectores que tinham sido objecto de intervengdes e nacionalizagbes na época do
socialismo (educacgéo, saude, habitagcéo, transportes, banca, seguros, entre outros).

Alindustria grafica em Mogambique iniciou no Século XVI com a criagéo da Imprensa
Nacional de Mogcambique, em 13 de Maio de 1854 na entdo capital da Provincia de
Moc¢ambique, llha de Mogambique, que tinha como objectivo dotar a Provincia Ultramarina
de Mocambique de um Boletim Oficial onde o Governador Geral pudesse publicar
documentos de interesse do Estado Colonial Portugués (Dias, 1954). No ano 1898 a
Imprensa Nacional foi transferida para a entdo Cidade de Lourengo Marques, actual Cidade
de Maputo. Anos mais tarde, a partir de 1917 surgiram outras graficas com destaque para
a Empresa Tipogréafica de Lourenco Marques e a Empresa Tipografica Portuguesa de
Lourengco Marques e no inicio do Século XX surge a Minerva Central, Empresa Moderna,
Tempografica, Diario da Beira, Académica, Noticias, entre outros.

Até 1970, existiam 47 empresas graficas em todas as provincias com excepgéo
de Niassa (INE, 2004). Com a proclamagéo da independéncia algumas graficas foram
abandonadas pelos proprietéarios, tendo passado a gestao dos trabalhadores ou comissoes
administrativas.

Desde a proclamacgéo da independéncia até aos anos de 1990, o circuito de
producao, impressao e circulagéo do livro escolar esteve na alcada do Estado Mogambicano.
Actualmente este processo de provisédo, impressao e distribuicdo gratuita de livros para as
escolas nacionais movimenta milhdes de délares entre contratacédo de autores, editoras e
graficas, nacionais e estrangeiras. Parte significativa do dinheiro utilizado para movimentar
a industria de produgéao de livros escolares provém do FASE (Fundo de Apoio ao Sector da
Educacgéao), montante que tem sido desembolsado pelos parceiros de cooperacao do sector
e com participagéo activa nos processos de gestdo destes fundos.

Embora, os concursos para provisao destes tipos de servicos sdo publicos, nos

ultimos anos as empresas vencedoras foram de origem Portuguesa, Inglesa, Indiana,
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Vietnamita, Sul Coreana, Malasia e Espanha, sendo que, a Porto Editora e a Texto Editora,
ambas de origem portuguesa sdo as que controlam a maior fasquia do mercado de livro
em Mocambique.

Encerramos este capitulo como uma questédo central, porque € que as empresas
mocambicanas e de outros paises do resto da Africa ndo encontram espaco neste negocio
em Mocambique?

31 FRONTEIRAS ENTRE O PAPEL ESTR@TEG!CO DO ESTADO E A
BUROCRACIA ASFIXIANTE DA ADMINISTRACAO PUBLICA

Nos dias actuais o termo burocracia adquiriu fortes conotacdes negativas. E
popularmente usado para indicar a proliferagcdo de normas e regulamentos que tornam
ineficientes as organizagbes administrativas publicas, bem como corporacdes e empresas
privadas. A burocracia pode ser vista, de acordo com De Bastos, J. N. & Duarte, S. M.,
(s/d)., como um aparato técnico-administrativo, formado por profissionais especializados,
selecionados segundo critérios racionais e que se encarregavam de diversas tarefas
importantes dentro do sistema.

Portanto, numa perspectiva defendida por Weber, o papel estratégico do Estado
ndo estaria asfixiado se mantivessem as principais caracteristicas deste, em linhas
gerais, as de: funcionarios que sdo realmente servidores publicos e ndo defraudadores
de bens publicos tal como se tem assistido por conta dos males do neoliberalismo; se
estes funcionarios fossem contratados em virtude de competéncia técnica e qualificagbes
especificas e ndo por intermédio do nepotismo ou de confianca politica; se os funcionarios
cumprissem com as tarefas que sdo determinadas por normas e regulamentos escritos e
nao tomassem certas decisdes ou contratacdes “a porta de cavalo”; e se estes funcionarios
estivessem sujeitos a regras hierarquicas e cédigos disciplinares que estabelecem as
relagbes de autoridade e ndo aos abuso de poder.

3.1 O Neoliberalismo versos o “deixa andar”, a grande corrupcao

Nao foram encontradas evidéncias cientificas de estudos sobre a polémica do “deixa
andar”, mas pelas leituras efectuadas em alguns sites de internet, pode se concluir de que
este pressupunha um movimento generalizado herdado da ociosidade que era registada
desde os tempos de colonialismo fascista em Mocambique, podendo se destacar, por
exemplo, o combate a producédo de algodao, de arroz, etc., ao favor do governo colonial,
usando técnicas de cozedura de sementes.

Essa heranca no Mog¢ambique independente era caracterizada pela corrupgao;
incumprimento de horarios de trabalho, gabinetes vazios, funcionarios sem tarefas, desleixo
e lixo, funcionarios bébados e de ressaca, cobrancas ilicitas, a fraca qualidade de servico
prestado por alguns funcionarios, mau atendimento ao publico, entre outros. A campanha
contra o “deixa-andar” foi langada pelo proprio antigo Presidente da Republica, Armando
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Guebuza no dia em que deu posse ao seu governo®.

Paradoxalmente ao discurso do antigo Presidente Guebuza, foi na época do combate
ao “deixa andar” que surge o epicentro de um dos maiores escandalos econdémicos, com
contornos de corrupg¢ao, o caso das chamadas “Dividas Ocultas”, que envolveu instituicbes
e altos funcionarios do Estado.

Portanto, ao nosso ver a polémica do deixa-andar foi resultante da implantacao
do liberalismo econémico em Mogambique, atendendo e considerando que o objectivo
do fascismo colonial era a extracdo maxima de riquezas através de exploracdo de
mocambicanos nos sectores de produgéo e a favor da colonia, percebe-se que, quando se
alcanca a independéncia, ainda ha dificuldades de perceber para quem o povo produziria,
e como tal, tenta se procurar buscar o proveito maximo da sua producao no sector onde
estiver alocado, sobretudo porque na era neoliberal (capitalista) quem regula as relagbes
sociais € o proprio mercado, e urge, portanto, ter o poder de compra, dai que surgiu um
outro conceito polémico associado a este “o cabrito come onde esta amarrado”, em jeito
de protesto a elevadas ondas de fraudes, corrupgédo, nepotismo e varios outros males que
destruem o pais, deixando o povo mais pobre em detrimento de uma dezena de pessoas

muito ricas.

41 ONEOLIBERALISMO VERSOS O SISTEMA DE EDUCAGCAO DE QUALIDADE

Em Mocambique a educacéo escolar € em geral percebida como estando em crise,
sendo que, um dos aspetos que contribuem para esta percepgéo é a existéncia de uma
escola “estrangeira”, quer dizer, que nao reflecte a realidade sociocultural das comunidades
em que esté inserida (Humbane, 2017).

Neste sentido, Dias (2010, citado por Humbane, 2017) explica que uma das causas
do fracasso escolar e da baixa qualidade e eficiéncia em educagéo é a dissociagdo que
existe entre a cultura escolar e a cultura social.

Emile Durkheim é consensualmente visto como o fundador da sociologia de
educacao, por té-la discutido a partir de uma perspectiva sociolégica. No seu livro Regras
do Método Socidlogo, defende que:

A sociedade nao é uma simples soma de individuos, mas o sistema formado pela
associagdo deles representa uma realidade especifica que tem seus caracteres proprios.
(Durkheim, 2007, p. 105).

A educagdo em Durkheim, prepara os individuos para uma sociedade que ja existe,
alias, ela objectiva construir o ser social no individuo. Portanto, ela possui forte papel
integrador.

Quando os colonos chegaram a Mogambique no Século XV, na perspectiva de

6 https://www.rtp.pt/noticias/mundo/governo-mocambicano-em-campanha-contra-o-deixa-andar-ao-estilo-machel _
n106818, acesso em: 14 de Maio de 2021.
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Castiano et al. (2005 citado por Humbane, 2017), apostaram na forte educagéo escolar
classista, em que, por um lado ha uma educacdo para os africanos, realizada pela
Igreja Catoélica, enquadrada no processo de conversao dos gentios e, por outro lado,
uma educacgao para os colonizadores, garantida tanto pela igreja, como por professores
particulares, escolas regimentais e, mais tarde, pela escola publica. A educagéo para os
africanos nédo teve como ponto de partida a educagéo socialmente ja praticada, nos seus
valores e praticas. Pelo contrario, tinha fins assimilacionistas.

No pés-independéncia, com o pais com orientagcdo marxista, procurou construir uma
nova sociedade a partir desse quadro ideologico, o que implicou a tentativa de desconstrucao
de toda a l6gica do funcionamento da sociedade colonial. Em 1983 foi aprovada a Lei 4/83,
que cria o Sistema Nacional de Educacéo (SNE) e estabeleceu os fundamentos, principios
e objectivos da educacédo escolar “a educacdo transmitia conhecimentos e técnicas
acumuladas na pratica produtiva, inculcava o seu codigo de valores politicos, morais e
culturais sociais e dava a visédo idealista do mundo e dos fendmenos da natureza (...)",
tinha a finalidade principal a formag¢do do Homem Novo.

Hoje Mocambique vive um quadro sociopolitico e econdmico diferente. Com efeito,
em 1990, o pais tornou-se capitalista. Em 1992, como resultado, é aprovada a Lei 6/92
do SNE, que revogou a Lei 4/83, que criara o SNE. A nova lei tem em vista reajustar
0 quadro geral do sistema educativo e adequar as disposigGes contidas na Lei 4/83, as
actuais condi¢bes sociais e econémicas do pais. (Lei 6/92, p. 08).

Gomes (1995) argumentou que na educagédo escolar do pos-independéncia ndo ha
mudancas de fundo, no que tange a imposicao a sociedade de valores pela escola.

Daqui se depreende que nédo obstante as mudancgas sociopoliticas havidas no pais
(e no mundo) e no quadro normativo na educacgao, a escola mogambicana continua com
dificuldades em dialogar com a sociedade, com as diversas culturas que a compdem.
Ela continua de certo modo hermética a influéncia social. Portanto, ainda nao reflete a
sociedade com quem, teoricamente, como sugeriu Durkhiem (2007) deve ser funcional.

Transitou-se de uma escola baseada em valores externos coloniais, para outra,
baseada em valores também externos, do Leste Europeu. O tal homem novo, tal como
o homem domesticado, também se deveria distanciar, demitir-se de viver aspectos
fundamentais da sua cultura africana. Os nossos valores, as nossas concepgdes de mundo,
a nossa tecnologia e as nossas linguas ndo entraram para a escola formal. Optou-se pelo
portugués como lingua exclusiva de ensino, o que vale dizer que as mais de 20 linguas
africanas faladas no pais, ndo entraram para o espago escolar.

Actualmente, o neoliberalismo influenciou no Sistema Nacional de Educagdo em
Moc¢ambique no que se refere a educagéo basica gratuita e obrigatéria a todos. No ensino
secundario, por exemplo, é de uma formacao geral e polivalente, visando a qualificacéo
de mé&o-de-obra para o mercado. A preocupagdo com que o trabalhador aprenda a ler,
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escrever e contar ndo tem nada de edificante ou humanitario, muito menos filantrépico’.
Portanto, a educagédo mogambicana é concebida a partir de ditames neoliberais.

Efectivamente, do ponto de vista conjuntural, a situagdo de dependéncia econémica
do pais, levou a que o pais tivesse que se submeter a toda uma cartilha sobre governagéo,
incluindo o sector da educacéo. Como ressalta Castiano et al. (2005, citado por Humbane,
2017), o pais perdeu alguma soberania na formulacao de suas préprias politicas publicas,
incluindo na educacdo. Entretanto, a compreenséo de que a qualidade de educacéo era
e € baixa, sendo parte das causas a irrelevancia educacional e a deficiente articulacéo
entre a escola e a sociedade, levou as autoridades educacionais mogambicanas, no
inicio da década de 2000, a tomarem duas interessantes medidas: o curriculo local e o
ensino bilingue, no ensino basico (primario), processo que também vem travando suas
dificuldades para a materializagdo, portanto, em linhas gerais, mais do que acelerar, o
neoliberalismo atrasou drasticamente o desenvolvimento de Mogambique, atingindo a
parte mais importante de um pais, a Educacgao.

51 DISCUSSAO & DEBATE

Em 2015, o BM publicou os resultados de um inquérito sobre os Indicadores de
Prestacao de Servicos do Sector da Educagéo realizado em Mogambique, Tanzania, Quénia,
Uganda, Nigéria, Togo e Senegal (este Ultimo sem analise de teste de competéncia). Em
Mocambique este inquérito envolveu um total de 1.006 professores, 1.731 alunos de cerca
de 200 estabelecimentos escolares, onde foram aplicados os testes de lingua, matematica
e pedagogia.

Dentre os varios resultados apresentados nesse inquérito, destacam-se as
conclusdes sobre os conhecimentos minimos através da aplicacdo do teste da lingua
em que os professores mogambicanos conseguiram identificar apenas 2 dos 20 erros
descritos e no teste de matematica apenas 65% conseguiu subtrair calculos como 86-55. A
pontuacdo média dos professores nos trés testes (lingua, matematica e pedagogia) foi de
29%, um desempenho mais baixo comparado com paises como Quénia (57%), Tanzania
(48%), Uganda (45%), Togo (36%) e Nigéria (34%). A taxa de absentismo do professor é de
45%, muito alta contra uma média de 17,8% dos restantes paises.

Em termos de qualidade dos conhecimentos dos alunos mogambicanos, este
inquérito concluiu que o pais apresenta a pior pontuagéo nos trés testes aplicados, ou seja,
os alunos mogambicanos apresentam baixos niveis de aproveitamento (com uma média
de 24% face aos 53% de outros cinco paises avaliados). O estudo apontou igualmente
que dos 194 dias de aulas previstos no calendario escolar anual, os alunos apenas tiveram
aulas em 74 dias. Nas regides norte e centro verificou-se as mais altas percentagens de

7 https://lwww.webartigos.com/artigos/politicas-neoliberais-e-sua-influencia-no-sistema-nacional-de-educacao-em-mo-
cambique/103767
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absentismo de alunos, 28,4% e 26,9%, respectivamente, quando comparado com a regido
sul do pais com 7,5%.

Diante dos resultados do inquérito acima exposto, abrimos espaco para debate com
duas questdes pontuais: i) se no periodo de 1975 a 1985 as razdes culturais no processo
educativo eram tao influentes ao ponto de determinar a qualidade do ensino, nos dias de
hoje, quais podem ser as causas da qualidade de educagdo em Mocambique? ii) as varias
reformas do Sector da Educacdo e mudancas curriculares estdo a responder aos padroes
de qualidade desejados?

O termo educagao, neste texto, € também usado no sentido definido por Forquin
(1993), como processo de formacgao e socializagéo do individuo. Os arautos da modernidade
socialista centraram-se primordialmente na relagdo entre a educacdo e a dimenséo
simbdlica da cultura, pois pretendiam inverter as coordenadas mentais e simbdlicas do
Homem bantu mogambicano.

O primeiro Presidente de Mocambique independente, intervindo por ocasido da
abertura do ano lectivo em 1978, afirmou que o sucesso do projecto do seu partido residia
na formacdo do homem novo, de uma nova mentalidade: “[...] um homem novo, uma
sociedade nova. N&o, é na escola, na educacdo onde esta o germe” (Machel, 1978, p.
37). De modo que a educagdo mogambicana nao formasse alunos elitistas, contaminados
pela mentalidade burguesa colonial e tradicional-feudal, os revolucionarios defenderam
a necessidade de uma nova concepcdo de educacgéo, diferente da colonial burguesa
e também da tradicional. O Homem Novo “[...] era aquele que, embora consciente das
suas limitagdes, trava consigo mesmo o combate interno permanente para superar as
insuficiéncias e as influéncias reacionarias que herdou” (Machel, 1977, p. 94).

Ao nosso ver, 0 pais precisa de uma estratégia com indicadores que podem
influenciar no aumento de rendimento escolar, isto €, atacar a educagao também no seio
familiar através de criagcdo de ambiente de alfabetizagdo. Se o pais conseguir elevar a
educacgao dos pais e encarregados, pode ser que estes encorajem mais as criangcas em
idade escolar a permanecerem mais tempo nos estabelecimentos de ensino, para além
de outras ac¢des combinadas como a melhoria das politicas para a coesao social, criacdo
de programas de recuperacdo de alunos desistentes, melhoria da condicao salarial dos
professores, aumento de infraestruturas escolares, incluindo sanitarios, equipamentos,
livros escolares de qualidade, dentre outros aspectos.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Como foi possivel de perceber ao longo da nossa abordagem, todos os pontos
tém uma interligagcéo histérica bastante intima com todas as politicas de educacao que
Mocambique foi implementando desde a era colonial, a era logo apds a independéncia e a
era a partir dos anos 90.
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Do ponto de vista industrial, apés a adesdo de Mogambique as politicas impostas
pelas delegacdes do Bretton Woods (Banco Mundial e Fundo Monetario Internacional),
neste campo os efeitos da politica de liberalizagcao foram desastrosos para os trabalhadores
das industrias, com todos os tipos de consequéncias sociais, incluindo na Educacéo.

O ensino tornou-se irrelevante em Mocambique, do ponto de vista da sociedade de
matriz africana, na educacéo colonial que, na sua intencéo de converter ou domesticar o
povo mogambicano, adoptou praticas de ensino que ndao s6é combateram a sociedade de
matriz africana, como procuraram transforma-la numa outra, a partir de padrdes determinado
por antigos colonizadores, hoje parceiros de cooperagédo. Portanto, as politicas de ensino
foram totalmente enddgenas limitando-se a pura importacdo de politicas que em nada
tinham a ver com a realidade mogambicana.

A adopc¢éo dessas politicas de ensino impostas pelo neoliberalismo destruiram
todas as bases sociocognitivas para que os estudantes mogambicanos possam, realmente,
pensar, discutir e resolver os problemas econdémicos, politicos, culturais e até filoséficos
que lhe apoquentam, razdo pela qual séo observados os problemas as que Guebuza tentou
combate-los chamando-os de espirito de “deixa andar”, assim como o recente escandalo
dos “Erros no Livro da 6% Classe”, exacerbando a grande corrupgao visivel na industria de
producao do livro escolar. A solugéo para a qualidade do Sistema Nacional de Educacgéo,
seria, portanto, submeter o sector a uma autoavaliacdo e desenvolver reformas mais
profundas, da ordem moral e antropolégico, reajustado para um sistema de educagéo que
seja baseado na nossa historicidade e cultura para que esses alunos, formados possam
responder & definicdo de educagéo trazida por Emile Durkheime, ja acima mencionado.
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RESUMO: N&o é recente o surgimento do
interesse em pesquisas acerca das relacées
de poder e suas formas, sutis ou néo, de
atuacdo. Dentre os principais estudiosos
que se debrucaram sobre esta tematica,
esta Michel Foucault, que teve boa parte
de sua obra dedicada a este assunto. Em
seus estudos, ele buscou identificar o que
causa os efeitos de dominacgéo, bem como
o que faz com que seja tdo complexo resistir
a ela. Nao é raro encontrarmos pesquisas
que evidenciem a escola como um dos
principais locais no qual ocorrem latentes
relacbes de poder, especialmente quando
se trata de formas de assujeitamento.
Nesse viés, este artigo visa problematizar o
curriculo como um dispositivo de regulagdo
a partir do trabalho docente. No ambiente

Data de aceite: 01/11/2022

escolar, disciplinar o professor para que
siga a risca 0 que é descrito no curriculo
e nas demais politicas educacionais e
escolares tira dele a autonomia para que
ele possa, de fato, atuar como educador.
O discurso que responsabiliza o professor
pelo processo educativo, colocando-o
como protagonista em lugares onde na
verdade ele é passivo, é fazé-lo acreditar
que a obediéncia é, na verdade, vocagao.
A partir destas reflexdes, obtidas por meio
de uma pesquisa bibliogréafica e qualitativa,
chega-se a conclusdo de que o curriculo
como um dispositivo de regulacdo a partir
do trabalho docente é um reflexo do
atual modelo de controle imposto pelas
reformas educacionais e que p6r em pauta
esta discussdo é uma das maneiras de
combater sua disseminacao e lutar por uma
pedagogia libertadora e com moldes menos
espelhados no mercado de trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo, dispositivos
de poder, trabalho docente, Foucault.

ABSTRACT: The emergence of interest in
research on power relations and their forms
of action, subtle or not, is not recent. Among
the main scholars who have focused on this
theme is Michel Foucault, who had a good
part of his work dedicated to this subject. In
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his studies, he sought to identify what causes the effects of domination, as well as what
makes resisting it so complex. It is not uncommon to find studies that show the school as one
of the main places in which latent power relations occur, especially when it comes to forms of
subjection. In this vein, this article aims to problematize the curriculum as a regulatory device
based on teaching work. In the school environment, disciplining the teacher so that he strictly
follows what is described in the curriculum and in other educational and school policies takes
away his autonomy so that he can, in fact, act as an educator. The discourse that makes
the teacher responsible for the educational process, placing him as a protagonist in places
where he is passive, is to make him believe that obedience is, in fact, a vocation. From
these reflections, obtained through a bibliographical and qualitative research, it is possible to
conclude that the curriculum as a regulation device based on teaching work is a reflection of
the current model of control imposed by educational reforms and that guides this discussion
is one of the ways to combat its dissemination and fight for a liberating pedagogy with less
mirrored patterns in the job market.

KEYWORDS: Curriculum, power devices, teaching work, Foucault.

INTRODUCAO

Desde os anos 90, os trabalhos de Michel Foucault provocam enorme interesse
interdisciplinar e isso pode ser evidenciado por meio do crescente niUmero de artigos,
dissertacOes e teses que vem sendo realizados desde entdo, os quais utilizam aportes
teoricos do filosofo como metodologia. Entre os temas mais discutidos, esta o poder.

Apesar de néo existir uma obra que sistematize uma teoria geral do poder, seu foco
€ acompanhado pela trajetéria ideologica e participagédo politica de Foucault e é pano de
fundo em suas obras. Uma das razdes para enfatizar essa questdo € o ambiente politico
do pés-guerra e a critica ao stalinismo e ao fascismo. Assim, o século XX foi marcado pela
critica politica e filoséfica que se concentrou no uso excessivo do poder no totalitarismo e
fascismo, como também pela ascensao das guerras civis, as ditaduras militares, as grandes
poténcias mundiais, entre outros.

Inicialmente, Foucault partiu de um enfoque existente e dominante no estudo das
relacbes de poder, que surgiu a partir do fato do Estado e da soberania, e da questdo de
como o poder se manifesta e se difunde através da lei. Sua resposta foi formulada a partir
da microfisica das relagbes de poder, havendo dedicado ele uma obra especifica para tratar
sobre o tema.

Em seus estudos, Foucault também se dedicou a identificar sedimentacdes
historicas que causaram efeitos de dominagdo e que praticamente anularam quaisquer
possibilidades de resisténcias, bem como praticas de sujeicdo que levaram a aceitacoes
incondicionais daquelas formas de dominacdo. Foucault (2007) reconheceu que esses
efeitos de dominacgéo e praticas de sujeicao/aceitagéo do poder néo sao tributarios apenas
do fascismo e do stalinismo, mas também das sociedades democréticas. Na educacgéo, os
efeitos de dominacao e das praticas sédo, embora sutis, muito presentes.
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Este artigo € de abordagem qualitativa, pois parte de uma andlise interpretativa
dos conceitos que sao discutidos e utiliza-se de procedimento bibliografico para a anélise
dos conceitos. O objetivo deste escrito é problematizar o curriculo como um dispositivo
de regulacdo a partir do trabalho docente, chamando a ateng¢do para alguns aspectos

considerados relevantes dentro do escopo desta discusséo.

FOUCAULT E OS MODELOS DE PODER

Ao longo de sua vida intelectual, Foucault dedicou-se a identificar as sedimentacdes
historicas que causaram os efeitos de dominagéo e que praticamente anularam quaisquer
possibilidades de resisténcias, bem como praticas de sujeicdo que levaram a aceitacoes
incondicionais daquelas formas de dominagdo. Foucault (2007) reconheceu que esses
efeitos de dominacgéo e praticas de sujei¢cao/aceitagéo do poder néo sao tributarios apenas
do fascismo e do stalinismo, mas também das sociedades democraticas. Em linhas gerais,
Foucault (2207) resume essas sedimentacdes historicas em trés grandes modelos de
poder: 0 soberano, o disciplinar e o biopoder.

O poder soberano “se exercia essencialmente como instancia de confisco,
mecanismo de subtracéo, direito de se apropriar de uma parte das riquezas: extorsao de
produtos, de bens, de servicos, de trabalho e de sangue imposta aos suditos” (FOUCAULT,
2007, p. 148). A soberania, na anélise de Foucault, se materializa sobre a vida dos suditos
através da violéncia dos penalizados por terem praticado algum crime ou através do suplicio
destes individuos punidos. A punicdo se dava de acordo com a severidade de cada crime:

Numero de golpes de acgoites, localizagao do ferrete em brasa, tempo de
agonia na fogueira ou na roda (o tribunal decide se é o caso de estrangular
o paciente imediatamente, em vez de deixa-lo morrer, e ao fim de quanto
tempo esse gesto de piedade deve intervir, tipo de mutilagdo a impor (méo
decepada, labios ou lingua furados). (FOUCAULT, 2009, p.36).

Assim, podemos nos remeter ao poder soberano como uma forca que tem o direito
de concernir sobre os homens, seus bens e seus corpos, articulando-se entre duas
opgdes: a “de causar a morte ou de deixar viver” (FOUCAULT, 2007, p. 148). No poder
soberano, acreditava-se que era possivel intervir até mesmo na vida apds a morte, visto
que o sofrimento seria uma forma de salvar a alma, ja que o corpo foi condenado. O poder
soberano visualiza na tortura uma preparac¢éo para o perdao e por isso o ato do suplicio era
justificavel, mesmo que se realizado em momentos de presséo e de atrocidades.

Assim, se o crime ataca a lei ele estd também atacando diretamente o soberano
(que representa a sociedade e o Estado), e como forma de punigdo o soberano agira
sobre o criminoso como um inimigo de guerra. Com isso, nota-se que a puni¢cao nao tem
apenas a simples fungéo de fazer o criminoso pagar pelo seu crime, mas também e de
garantir a ordem. Este restabelecimento da ordem é garantido pelo poder soberano que
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busca “estabelecer um equilibrio que de fazer funcionar, até um extremo, a dissimetria
entre o sudito que ousou violar a lei e 0 soberano todo-poderoso que faz valer sua for¢a”
(FOUCAULT, 2009, p.49).

A partir do século XVII, um novo poder comega a se instaurar: o poder disciplinar, que
como o proprio nome sugere, passa a funcionar através de praticas disciplinares que visam
a construcao de uma sociedade Util, produtiva e obediente. Este poder esta associado a
mecanismos e praticas que colocam em funcionamento novas formas de regularizar as
atividades humanas, extraindo seu potencial produtivo e neutralizando sua capacidade de
mobilidade politica. Exemplos disso s&o o uso da vigilancia, a multa, a demisséo por justa
causa e 0 exame que tem como objetivo modificar o comportamento dos individuos e retirar
deles um conjunto de conhecimentos que alimentam o poder disciplinar.

Nesta perspectiva o poder disciplinar € um emaranhado de estratégias, dispositivos
e organizagcdes de espaco e tempo que foi construido e articulado, ndo apenas, mas
principalmente, com o desenvolvimento industrial, estando esta forma de poder ligada as
instituicoes relacionadas a esse desenvolvimento: escolas, hospitais, fabricas, exército,
dentre outras, instituicdes estas nas quais a principal caracteristica é moldar, isto €, tornar
Uteis e dOceis 0s corpos para que se possa extrair maior proveito e dominio deles. O poder
disciplinar atua também nos espacos de confinamento, como 0s hospicios e as prisées, em
prol do mesmo objetivo: tornar o corpo obediente e Util, e para isso utilizam mecanismos de
disciplinamento (FOUCAULT, 2009).

Os espacos disciplinares sao locais que consistem em separar, reordenar, objetivar
e colocar cada individuo em lugar delimitado o que evita dispersdes de for¢ca, como motins,
por exemplo e assim, impedir que venham a contrariar a ordem. Nas palavras de Foucault,
esses espacos visam “anular os efeitos das reparticdes indecisas, 0 desaparecimento
descontrolado dos individuos, sua circulagao difusa, sua coagulacgao inutilizavel, perigosa;
tatica de antidesercao, de antivadiagem, de antiaglomeracao” (FOUCAULT, 2009, p.138).

Apesar dos modelos de poder passarem por sucessivas transformag¢des ao longo
do tempo, néo € correto afirmar que a emergéncia de uma nova forma de poder signifique
a imediata supressdo daquela que a precedeu, pois ndo ocorre 0 desaparecimento de
uma forma de poder para que outra se estabeleca. Pelo contrario, é sobre os modelos ja
firmados que a forma de poder sofre alteragdes e a implantacdo de novas formas de poder
se concretizam.

O poder disciplinar conta também com a regulagdo do tempo como uma técnica de
disciplinamento. O tempo é uma das formas de controlar os individuos e ordenarem esses
individuos no espaco. Exemplo disso sdo as divisbes de horarios nas escolas e no trabalho,
nos quais se tem horario para iniciar, para realizar um lanche, para almocar e para findar
0 expediente.

Foucault ainda apresenta o efeito de pandptico para exemplificar o poder disciplinar.
Neste dispositivo, usa-se o principio de se poder ver tudo o que esta a sua volta e néo
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ser visto pelo observado, induzindo no detento uma consciéncia de permanente estado
de visibilidade, através da nog¢édo de extrema vigilancia, o que garante o funcionamento
constante do poder.

No final do século XVIII e inicio do século XIX, entra-se na era do biopoder que se
utiliza de diversas e numerosas técnicas para obter a subjugagé@o dos corpos e o controle
de populagdes. E nesse sentido que Foucault afirma que “a velha poténcia de morte em que
se simbolizava o poder soberano é agora, cuidadosamente, recoberta pela administracéo
dos corpos e pela gestao calculista da vida” (FOUCAULT, 2007, p. 152). Assim, o biopoder
€ visto como o poder sobre a vida e a pratica desse poder como parte do governamento.
O governamento é caracterizado pela intervencdo administrativa designada a otimizar a
saude, a vida e a produtividade da populagdo (FOUCAULT, 1993).

Em contraste com o poder soberano, o biopoder ndo € percebido a partir de um
centro, mas circula através das conexdes da vida coletiva. Ele é produtivo e impulsionador
e ndo mais repressivo. Ele esta associado com uma ampliagdo do controle sobre novos
dominios: a populagéo, os processos produtivos e a vida biolégica. O que “deve ser
governado € um processo ativo, técnico. O governo introduziu um extraordinario trabalho
de pesquisa para transformar acontecimentos e fendmenos em informacgéo: nascimentos,
doencgas e mortes, matriménios e divorcios, niveis de rendimentos e tipos de dieta, formas
de emprego e falta de emprego”. (MILLER; ROSE, 2012, p.84). Ainda nas palavras de Miller
e Rose:

(...) o governo deve ser exercido a luz de um conhecimento daquilo que deve
ser governado: uma crianca, uma familia, uma economia, uma comunidade —
um conhecimento de suas leis gerais de funcionamento (taxa de reproducgao,
taxa de suicidio) e as formas pelas quais podem ser modelados e guiados
a fim de produzir objetivos desejaveis, respeitando, ao mesmo tempo, sua
autonomia. (MILLER; ROSE, 2012, p. 243).

O biopoder ndo exerce controle sobre e contra o conhecimento, mas através do
conhecimento (das expertises), moldando as condi¢des de possibilidade para certas

maneiras de pensar e agir, o que é definido por Foucault (2007) como sociedade
normalizadora.

Por meio de tais mecanismos, as autoridades podem influenciar e arregimentar
0s que estao distantes delas no espa¢o e no tempo, na busca dos objetivos
sociais, politicos ou econdémicos, sem invadir a “liberdade” ou a “autonomia”
delas — com efeito, muitas vezes precisamente oferecendo-se para maximiza-
las ao transformar um habito cego em uma liberdade calculada a ser escolhida.
(MILLER; ROSE, 2012, p.87)

O poder inicialmente é percebido, por Foucault, nas pequenas relagbes de poder
que podem ser observadas nas praticas sociais, denominadas de micropoderes e algumas

vezes sdo chamadas de locais ou regionais meramente em contraste com o poder global

e unificado assumido pelo estado ou pela lei. O poder néo se refere a um objeto ou uma
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pessoa, mas sim a uma situagao estratégica que dificilmente é localizavel ou apropriada
por alguém. N&o podemos determinar sua natureza, podemos apenas narrar sua

operacionalidade. Foucault expressa que:

Nao tomar o poder [na verdade, as relacées de poder] como um fenémeno
de dominacdo massivo e homogéneo — dominacdo de um individuo sobre
0s outros, de um grupo sobre os outros, de uma classe sobre as outras —;
ter bem em mente que o poder, exceto ao considera-lo de muito alto e de
muito longe, ndo é algo que se partilhe entre aqueles que o tém e que o
detém exclusivamente, e aqueles que nao o tém e que sdo submetidos a ele.
Creio que o poder tem que ser analisado como algo que circula, ou melhor,
como algo que sé funciona em cadeia. Jamais ele esta localizado aqui ou
ali, jamais esta entre as maos de alguns, jamais € apropriado como uma
riqueza ou um bem. O poder funciona. O poder se exerce em rede e, nessa
rede, ndo so os individuos circulam, mas estdo sempre em posicdo de serem
submetidos a esse poder e também de exercé-lo. Jamais eles sdo o alvo
inerte ou consentidor do poder, sdo sempre seus intermedidrios. Dito de outra
maneira, o poder transita pelos individuos, ndo se aplica a eles. (FOUCAULT,
2007, p. 183).

Dessa articulagédo de poder esta excluida a relagéo entre ordem e obediéncia, assim
como a oposicao entre dominantes e dominados, pois o0 poder nédo se aplica aos individuos
por meio da relacao de ordem e obediéncia, limitando a transitar por eles. A saida teorica de
Foucault para sanar essa insuficiéncia foi a introdugéo do conceito de governamentalidade,
permitindo assim um deslocamento estratégico no interior da analitica do poder.

Com isso, Foucault deslocou seus instrumentos ja existentes para o estudo de
um novo objeto: o Estado. Em sua obra Seguranca, Territério e Populagdo, Foucault
passou a centrar-se na questdo da governamentalidade, que se propde a analisar o
desenvolvimento de racionalidades governamentais e das tecnologias relacionadas a elas.
A governamentalidade é um conceito, desenvolvido por Foucault, para denominar o regime
de poder que se estabeleceu apos o século XVIII, bem como as caracteristicas de sua
tecnologia que teve como alvo principal a populagéo, ou seja, a biopolitica. Entretanto, o
conceito de governamentalidade, apesar de estar conectado as técnicas de governo de
um Estado Moderno, também se referira @ maneira como foram conduzidas a conduta dos
homens.

Dentro da anélise do poder de Foucault, a governamentalidade é o conceito mais
original e proficuo, isso devido a sua importancia no desenvolvimento de pesquisas
posteriores relacionadas as formas de subjetivacédo. Para Foucault, governamentalidade é:

0 conjunto constituido pelas instituicbes, os procedimentos, analises e
reflexdes, os calculos e as taticas que permitem exercer essa forma bem
especifica, embora muito complexa, de poder que tem por alvo principal
a populacdo, por principal forma de saber a economia politica e por
instrumento técnico essencial os dispositivos de seguranca. Em segundo
lugar, por “governamentalidade” entendo a tendéncia, a linha de forca
que, em todo o Ocidente, ndo parou de conduzir, e desde ha muito, para
a preeminéncia desse tipo de poder que podemos chamar de “governo”
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sobre todos 0s outros — soberania, disciplina — e que trouxe, por um lado, o
desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de governo [e,
por outro lado], o desenvolvimento de toda uma série de saberes. Enfim, por
“governamentalidade”, creio que se deveria entender o processo, ou antes,
o resultado do processo pelo qual o Estado de justica da Idade Média, que
nos séculos XV e XVI se tornou o Estado administrativo, viu-se pouco a pouco
“governamentalizado”. (FOUCAULT, 2008, p. 143-144, grifos do autor).

Apartir das palavras de Foucault, a compreensao da governamentalidade é tida como
a articulacé@o entre saber (economia politica), instrumentos (dispositivos de seguranca) e
populagéo (sobre o qual exerce). E isso é representado por instituicdes, procedimentos,
analises, reflexdes, conjeturas e estratégias através das quais se exerce essa forma
especifica de poder. Para Miller e Rose, “o0 governo € um campo de estratégias, técnicas e
procedimentos através das quais forcas diferentes procuram tornar programas operaveis,
e por meio dos quais uma multiddo de conexdes sdo estabilizadas entre as aspiragdes das
autoridades e as atividades de individuos e grupos.” (2012, p. 81). Desta forma, podemos
dizer que por meio do conceito de governamentalidade € possivel considerar as relagbes
de poder que colocam em funcionamento praticas discursivas e ndo discursivas, bem como
analisar a constituicao desses diferentes enunciados e suas visibilidades.

Noutras palavras, a governamentalizagdo do Estado criou a nova matriz de
racionalidade que combinava a tecnologia diplomatica militar - para tratar
dos desafios externos -, a policia - como um conjunto de instrumentos para
assegurar o crescimento interno decorrente da ampliagdo do comércio e da
circulacdo monetaria - e, concomitantemente, a redefinicdo da populagao -
como objeto de técnicas governamentais. (FIMYAR, 2009, p.39).

Sobretudo, trabalhar com o conceito de governamentalidade significa problematizar
as formas de poder que visam a transformar os individuos de uma populacdo em sujeitos
governaveis, compreendendo que esse sujeito & constituido pelas préaticas as quais
esta submetido. Nas palavras de Foucault (2008, p. 258), “0o que propus chamar de
governamentalidade, [é] a maneira como se conduz a conduta dos homens”. E, por este
fato, Foucault utiliza este conceito, como pano de fundo para a analise de todas as relagbes
de poder existentes.

A REGULACAO A PARTIR DO TRABALHO DOCENTE

Embora o poder seja sempre poder, ele ndo existe sozinho. Ele age, atua, a partir
de mecanismos, de dispositivos. Os conceitos trabalhados anteriormente foram elucidados
para que se possa pensar, a partir daqui, no curriculo como um dispositivo de regulagéo a
partir do trabalho docente. Para tanto, € importante que se compreenda o que é o dispositivo.

Para Foucault (2019) os dispositivos sdo ag¢des que prescrevem, ordenam
e normalizam as formas como as relagdes devem ocorrer ou como elas devem ser
estabelecidas, interferindo diretamente na disposicéo das rela¢des sociais. O dispositivo €,

assim, um preceito ou um tipo de norma pratica que entram e acao em diferentes espectros

A educacédo enquanto fenébmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 3 Capitulo 9

89



da maquina social. Ele desempenha uma fungéo especifica para um determinado fim.

Os dispositivos estédo conectados sempre as instituicdes, constituindo-se como
praticas de intervencao nas relagbes de poder destas instituicoes. Eles servem, portanto,
como um instrumento capaz de prevenir agdes de ruptura do grupo social e visam proteger
as unidades que se estabelecem contra o uso indevido ou a sobrecarga social (DELEUZE,
1990). Desta maneira, garantem a seguranca publica quando diante de uma situagéo fora
dos padrdes que séo estabelecidos pela tradi¢do da institui¢cdo.

Um dispositivo pode atuar de diversas maneiras e durar o tempo que for preciso
para impedir um desvio de conduta ou de norma. Os efeitos de um dispositivo, portanto, séo
sentidos apenas quando eles sdo postos em ac¢do e minimizam essas ag¢des desviantes.
Para Deleuze, o dispositivo € um tipo de novelo que se compde por diferentes linhas e que

ndo abarcam nem delimitam sistemas homogéneos por sua propria conta
(o objeto, o sujeito, a linguagem), mas seguem diregdes diferentes, formam
processos sempre em desequilibrio, € essas linhas tanto se aproximam
como se afastam umas das outras. Cada [uma] esta quebrada e submetida
a variacbes de direcdo (bifurcada, enforquilhada), submetida a derivagoes.
Os objetos visiveis, as enunciagdes formulaveis, as forcas em exercicio, 0s
sujeitos numa determinada posicao sdo como que vetores ou tensores. (apud
Vieira, Hypdlito & Duarte, 2006, p. 3 e 4)

Assim, ao passo que os dispositivos visam produzir sujeitos que se conformam as
tradicdes institucionais, podem também provocar fissuras irreparaveis, gerando respostas
impensadas que podem ir desde a exclusdo do infrator até a ruptura do préprio grupo.
Dentre os dispositivos de controle existentes, foca-se aqui no curriculo, acionado pelas
escolas, que funciona a partir de normas institucionais para garantir as praticas consideradas
adequadas ao processo de ensino.

Os dispositivos de controle, dentre eles o curriculo, baseiam-se em leis e normas
burocraticas amplamente enraizadas. O discurso destes dispositivos para o convencimento
quanto a sua aplicagéo déa-se, portanto, de acordo com os costumes de cada escola em
especifico. Como visam a estabilizacdo das relagdes de poder e a unificagdo do grupo, de
certaforma, o curriculo dificulta as inovagbes pedagdgicas, o que aumenta significativamente
a perda da autonomia docente acerca dos processos escolares.

Muitos séo os dispositivos acionados para regular as praticas pedagogicas
escolares, especialmente quando se trata de professores(as) em inicio de carreira, sobre
0s quais o controle é mais rigido para assegurar que, enquanto novo membro do grupo,
ele(a) ndo desvie das normas de trabalho que séo tradicionais naquele espaco. Todos estes
dispositivos atuam em paralelo ao curriculo, pois a partir deles, é possivel estabelecer uma
espécie de “quadro de conduta”, que faz com que seja efetivado o processo educativo
naquela determinada escola.

Os dispositivos de regulagdo, portanto, acabam se efetivando a partir das proprias
acoes escolares e seus efeitos vao desenhando o que se deseja produzir e 0 que se deve
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abolir naquele espaco. A ndo-aprendizagem dos alunos € um dos itens que se deve abolir,
pois caso isto ocorra, havera uma quebra na confiabilidade do educandario, bem como
alteragéo nas relagdes de poder ali consagradas. Por este motivo, o curriculo é considerado
um dos dispositivos mais atuantes na escola: ele garante que os conteldos necessarios a
efetiva aprendizagem sejam assegurados aos alunos(as) e que se possa controlar a acéo
dos professores, limitando sua atuacgéo.

A partir da aplicacdo do curriculo, os professores tornam-se colaboradores
controlados, portanto, disciplinados. Quando se restringe o trabalho do professorado a uma
dimenséo executora, de ordem pratica, o processo de ensino (e aprendizagem) se torna
dependente do que a escola define, e esta definicdo se dard de acordo com a tradi¢cao da
escola. Esta dependéncia de um curriculo a ser aplicado pde o foco no aprender e tira o
foco das demais preocupacodes.

Para isso, utiliza-se de um discurso de cooperacéo, de organizagdo e de modelo
a ser seguido. Este discurso possui, conforme Tardiff (1991), um efeito de doutrinagcédo
sobre a escola e a sociedade. Desta maneira, os instrumentos contra a autonomia dos
professores sdo produzidos silenciosamente e a regulagcéo e o controle passam a operar.
Esta é uma das formas de vigilancia mais sutil e dissimulada que opera na sociedade, pois
atua disfargada e dirige os objetivos da educagéo para um modelo pragmatico de formacgéo
para o mercado.

Assim, as politicas publicas sédo desenhadas com base nas solug¢des disponiveis no
mercado, dentre elas, o discurso de insercdo no mundo do trabalho a partir da formagéo
escolar. A partir deste discurso, se perde a ideia de melhoria de vida para as pessoas. Aqui,
se esta diante do recuo das politicas publicas em detrimento ao mercado capitalista.

A padronizagdo do trabalho dos professores a partir do curriculo e dos demais
dispositivos que atuam €, portanto, uma estratégia que tem por objetivo minimizar as
diferencgas entre 0 que o estado deseja das escolas e o que realmente acontece. De acordo
com os modelos mais atuais de gestédo, conforme Althusser (1996), é possivel superar as
crises pelas quais a educacgdo tem passado a partir da padronizagdo dos saberes e das
praticas pedagobgicas, mas, por outro lado, € preciso salientar que contra todas as formas
de padronizagéo do trabalho dos professores esta o que propde a experiéncia: é ela que
produz as formas de resisténcia e que constituem a alteridade.

As formas de controle sao, portanto, embutidas sutilmente no discurso e convencem
os professores de que a qualidade na aplicagdo do curriculo é de sua responsabilidade.
Ha forte apelo moral e afetivo aos professores para que, através de um chamamento
a responsabilidade deles com relagdo a qualidade da educacgé&o, haja novo arranjo
organizacional para que eles confundam o seguimento as ordens escolares com vocagéo.
O resultado disso séo professores executores e a educagéo passa a ser um negocio.
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ALGUMAS CONSIDERAGOES

O curriculo como um dispositivo de regulagéo a partir do trabalho docente € um
reflexo atual modelo de controle imposto pelas reformas educacionais. Para que esta
regulacdo ocorra, sdo desenvolvidas estratégias de disciplinamento dos professores
de acordo com as exigéncias da atual sociedade, pautada no capitalismo. A partir de
dispositivos diretamente relacionados a instituicao escolar, este disciplinamento ocorre e
um dos seus principais aliados € o curriculo.

Estas estratégias de regulacdo comegam a ser desenvolvidas a partir de um conjunto
de normas a serem seguidas, dentre elas, o curriculo: o professor que porventura ndo
seguir, se rebelara contra o modelo de ensino e sera, de alguma forma, penalizado por isso.
A aplicagdo do curriculo em sua totalidade reflete ainda em outras formas de regulagéo da
sociedade escolar, como as provas (se o aluno ndo se sair bem é porque o professor nao
esta aplicando corretamente); comparacao entre escolas (aquela escola € melhor porque
os alunos tém melhor desempenho) e outros.

A regulacdo do trabalho docente é, portanto, o primeiro degrau para a regulagédo
dos processos escolares. Através de um discurso benevolente que confunde obediéncia
com vocacgao, os professores s&o cobrados direta e indiretamente a partir de avaliagbes,
estagios probatorios e feedbacks e podem avaliar o seu préprio trabalho. Os resultados
fazem com que o professor acredite que precisa seguir as normas e o curriculo imposto
para que seu desempenho profissional seja bom.

Assim, o controle transforma o trabalho do professor em um compromisso de absoluta
responsabilidade individual. Ha, portanto um discurso de flexibilidade, de autonomia, que
na verdade é uma flexibilidade que se restringe apenas aos procedimentos didaticos e
metodologicos, mas sempre dentro dos limites que se definem pela tradicdo da escola,
pela politica e pelo curriculo. Trata-se, portanto, de uma “liberdade controlada”, uma falsa
autonomia.

Por serem sutis, os mecanismos de poder imbricados nesta maquinaria parecem
ndo existir e esta invisibilidade possibilita ainda mais controle: caso alguma acédo néo
saia conforme o planejado, podem ser propostas reformas nas praticas pedagobgicas e
nas politicas para melhorias e aperfeicoamentos, todas elas envolvendo o professor como
protagonista. Quando convencidos da magnitude do seu papel no processo da educacéo,
os professores passam a ser responsabilizados, o que traz ainda mais disciplinamento para
que sejam seguidas as normas que eles mesmos ajudaram a criar.

Estamos longe de uma solug@o para este dilema. Cabe a nds, pesquisadores,
problematizarmos o que esta posto. Para que a educacéo possa, de fato, ser emancipadora
e cumprir seu papel, € preciso instaurar uma luta que parta dos préprios docentes que,
além de questionadores, tenham consciéncia da maquinaria escolar da qual sdo parte

da engrenagem e como se da seu funcionamento. Para isto, é preciso produzir teorias,
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problematizar e, acima de tudo, conscientizar acerca dos jogos de poder aos quais estdo
sendo submetidos. Tomar consciéncia € o primeiro grande passo para a mudanca. Em
seguida, a agdo para que se possa diminuir o abismo que ha entre o discurso e a pratica

é necessaria.
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RESUMO: A interdisciplinaridade, relagéo
entre o0s campos do conhecimento,
€ um mecanismo pratico pedagogico
integrativo, que aperfeicoa 0 senso critico
e potencializa o aprendizado em meio
académico. A aplicagdo de metodologias de
ensino inadequadas em ambiente escolar
inviabiliza o exercicio da aprendizagem. No
contexto educacional hodierno, revela-se
importantissimo a préatica interdisciplinar,
consubstanciada em métodos educacionais
modernos que estimulem o crescimento
em indicadores qualitativos da educacgéo
no pais. Em virtude dos inUmeros
problemas que norteiam o processo de
ensino-aprendizagem atualmente surge
0 seguinte questionamento: Como a
interdisciplinaridade influencia no processo
de aprendizagem académica? Assim, o
objetivo principal do presente artigo consiste
em analisar como a interdisciplinaridade
impulsiona o processo de ensino-
aprendizagem. Em segundo plano, objetiva-
se mostrar tal préxis integra o conjunto de
metodologias ativas para desenvolvimento
critico do aluno/ académico. Do mesmo
modo, demonstrar como a pratica
interdisciplinar aproxima o académico/
aluno de campos de atuacgéo profissional,
estimulando-os a  desenvolver  suas
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habilidades. Ametodologia presente neste artigo consiste na pesquisa bibliografica de natureza
qualitativa, alicercada por publicacdes de artigos, revistas cientificas na literatura docente,
a saber: FAZENDA (2013), HABERMAS (2012), PIAGET (2008), MORIN (2008), MORAES
(2012). As instituicdes de ensino encontram grandes dificuldades de integrar o académico na
area que este escolheu para se profissionalizar. Conclui-se que a interdisciplinaridade é uma
medida inovadora no processo de aprendizagem, sendo necessario superar as defasadas
didaticas de ensino, que priorizam a sistematizacéo do contetdo cientifico ao invés do efetivo
aprendizado, revelando-se necessario, nesse contexto, superar as barreiras que dificultam a
construgao do conhecimento que orienta a pratica docente.

PALAVRAS-CHAVE: Didatica. Interdisciplinaridade. Docéncia do Ensino Superior.

INTERDISCIPLINARITY: PEDAGOGICAL INSTRUMENT ENABLING THE
ACADEMIC LEARNING PROCESS

ABSTRACT: Interdisciplinarity, the relationship between the fields of knowledge, is
an integrative pedagogical practical mechanism, which improves critical thinking and
enhances learning in the academic environment. The application of inappropriate teaching
methodologies in a school environment makes the exercise of learning unfeasible. In today’s
educational context, interdisciplinary practice is very important, based on modern educational
methods that stimulate growth in qualitative indicators of education in the country. Due to the
numerous problems that guide the teaching-learning process today, the following question
arises: How does interdisciplinarity influence the academic learning process? Thus, the
main objective of this article is to analyze how interdisciplinarity drives the teaching-learning
process. In the background, the objective is to show such praxis integrates the set of active
methodologies for the critical development of the student/academic. Likewise, to demonstrate
how interdisciplinary practice brings the academic/student closer to professional fields,
encouraging them to develop their skills. The methodology present in this article consists
of qualitative bibliographic research, supported by publications of articles, scientific journals
in the teaching literature, namely: FAZENDA (2013), HABERMAS (2012), PIAGET (2008),
MORIN (2008), MORAES (2012). Educational institutions face great difficulties in integrating
academics in the area they chose to professionalize. It is concluded that interdisciplinarity is
an innovative measure in the learning process, and it is necessary to overcome the outdated
didactics of teaching, which prioritize the systematization of scientific content instead of
effective learning, proving to be necessary, in this context, to overcome the barriers that hinder
the construction of knowledge that guides teaching practice.

KEYWORDS: Didactics. Interdisciplinarity. Teaching Higher Education.

11 INTRODUGAO

Diversas barreiras sedimentam um processo de aprendizagem falho em ambiente
académico. A falta de adequacé@o de metodologias de ensino ao ambiente educacional
inviabiliza o exercicio do processo de ensino/aprendizagem.

O ambiente educacional contemporéaneo exige como condicao fundamental a
pratica interdisciplinar, tendo em vista que tal processo impulsiona a interatividade e a
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interdependéncia em vérios niveis de conhecimento. Os diversos ramos do conhecimento
encontram-se interligados, construindo principios e conceitos, portanto devem ser
estudados de forma conjunta.

Em virtude dos inumeros obstaculos que inviabilizam um efetivo processo de ensino-
aprendizagem atualmente, surge o seguinte questionamento: Como a interdisciplinaridade
influencia no processo de aprendizagem académica?

Em atencé@o aos mais diversos métodos de ensino adotados em sala de aula, em
especial em ambiente académico, o objetivo principal do presente artigo consiste em
analisar como a interdisciplinaridade impulsiona o processo de ensino-aprendizagem.

Em segundo plano objetiva-se mostrar como a pratica interdisciplinar integra o
conjunto de metodologias ativas para desenvolvimento critico do aluno/ académico. Do
mesmo modo, demonstrar como a pratica interdisciplinar aproxima o académico/aluno de
campos de atuacgéo profissional, estimulando-os a desenvolver suas habilidades.

A metodologia presente neste artigo consiste na pesquisa bibliografica de natureza
qualitativa, pautada na doutrina de FAZENDA (2013), HABERMAS (2012), PIAGET (2008),
MORIN (2008), MORAES (2012).

Os processos de ensino e aprendizagem atualmente evoluem de acordo com
as necessidades do corpo discente e por sua vez com as do mercado de trabalho. As
novas técnicas/didaticas de ensino precisam acompanhar o contexto social em que a
comunidade académica esta inserida, bem como os inUmeros avangos tecnoldgicos do
mundo globalizado.

Diversos problemas sé@o enfrentados atualmente em sala de aula, a saber evasao
escolar, auséncia de estimulo para desenvolvimento de competéncias e habilidades,
tecnologias como ferramentas de ensino, desigualdade econémica, dentre outras.

No contexto educacional hodierno, s&o importantes as discussdes que visem
explanar sobre os métodos educacionais modernos que estimulem o crescimento qualitativo
da educagéo no pais.

A pratica interdisciplinar aprimora o senso critico do académico. A interagcéo entre as
disciplinas no processo de ensino e aprendizagem estimulam os alunos a se identificarem
com éareas de atuacgéo profissional. A interdisciplinaridade visa garantir a constru¢cao de um
conhecimento globalizante, razdo esta que torna a discusséo presente neste trabalho uma
narrativa construtiva, que servira de instrumento enriquecedor do acervo cientifico hodierno
que versa sobre o tema em questao.

21 A INTERDISCIPLINARIDADE COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

A interdisciplinaridade, terminologia oriunda de um neologismo, traduz a ideia de

intersubjetividade e por sua vez, ndo evoca para si um conceito de superciéncia, mas
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uma mudanca de atitude, uma nova visao, diante do conceito de conhecimento, ou seja,
implica na substituicdo da concepcéo fragmentaria para a unitaria das ciéncias e do ser
humano. A histéria das discussdes interdisciplinares tem seu lugar junto dos sofistas e
romanos, tornando-se mais expressivas diante de grandes dilemas, a exemplo no século
XVIII, passagem do Mdltiplo ao Uno, uma das maiores preocupagdes dos enciclopedistas
franceses (FAZENDA, 2013).

O processo de introducédo da interdisciplinaridade na educagao, objetiva ainda
demonstrar como as diferentes areas do conhecimento interagem entre si. Atualmente
€ necessario espacialidade, utilizacdo de recursos em um determinado espago, gerando
relagbes de produgcédo e conversacdo de ideias no processo de aprendizagem. Embora
a interdisciplinaridade seja uma medida inovadora no processo de aprendizagem, faz-
se necessario superar as defasadas didaticas de ensino, pautadas apenas na oferta
sistematica de conteudo.

Tal metodologia encontra uma grande barreira no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que as grades curriculares possuem cargas horarias muito extensas que muitas
vezes priorizam 0 repasse sistematico de conteudo e ndo permitem a implantacdo de
um trabalho que conjuga diversas ciéncias, inviabilizando a unido entre teoria e pratica
(MORAN, 2007).

A oferta de uma educacdo em nivel interdisciplinar estimula o processo de
aprendizagem através da préatica, desenvolvendo competéncias e habilidades que
corresponderao as exigéncias do mercado de trabalho. Ainteragao entre os diversos campos
de estudo oportuniza uma educacéo universal e de qualidade, condicdo fundamental para
0 avango de qualquer pais. A mesma estimula perspectivas de autonomia, traduzindo uma
educacao estimulante, provocativa e dinadmica (MORAN, 2007).

A integracdo em sala de aula retrata 0 momento de organizacéo e estudo dos
contetidos das disciplinas, materializando-se através de um regime de coparticipagéo,
reciprocidade, mutualidade. Contexto importante, pois passou-se a pesquisar os aspectos
referentes a ela em toda a legislacao selecionada e que trata de educacgao, condi¢bes
essenciais para a efetivacdo de um trabalho interdisciplinar (FAZENDA, 2013).

Os componentes curriculares, por mais diversos que sejam, possuem ligagao entre
si, posto que cada disciplina é composta por saberes proprios de uma ciéncia, que baseou-
se na observagdo e na experimentacdo para concretizar seus fundamentos. (MORAES,
2012).

A formagéo académica tem como um dos principais objetivos formar profissionais
éticos e compromissados com a sociedade na qual estdo inseridos, trabalhando e
produzindo em prol da comunidade social.

O estudante deve possuir um vasto conhecimento sobre as mais diversas areas do
saber, obrigacéo traduzida na base nacional comum curricular e esta por sua vez na Lei de

Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional e no Plano Nacional da Educacao. Ainteracao das
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diversas areas do conhecimento, reflete a necessidade uma educagéo conjugada, capaz
de dialogar e produzir com clareza possiveis respostas para problemas que se apresentam
atualmente na sociedade - dever social (HABERMAS, 2012).

Tornar a interdisciplinaridade efetiva, com seus obstaculos e possibilidades, revela-
se necessaria na proporcao em que uma reflexao teérica em torno da mesma néo poderia
deixar de levar em consideracdo os desdobramentos necessarios para sua efetivacéo
na pratica. Para construir as bases para uma Teoria do Interdisciplinar, necessaria uma
discussao aprofundada, envolvendo dilemas e obstaculos de acirrado questionamento, a
saber: as relagbes entre as ciéncias, a concepcédo de cultura, aspectos antropologicos, o
papel do homem na sociedade contemporénea, o intelectualismo, dentre outros de igual
importancia (FAZENDA, 2013).

Sob o ponto de vista do papel do homem na sociedade, nasce dos principios do
intelectualismo alguns vetores que analisam a inteligéncia sob o ponto de vista de uma
faculdade, ou seja, uma composi¢cdo completamente montada na sua estrutura e no seu
funcionamento. Nesse contexto, necessaria a seguinte explanagdo: sob o ponto de vista da
epistemologia, reflexiva ou pautada no conhecimento cientifico, considera-se a inteleccéo
como um ato irredutivel, na medida em que obedece a normas ideais de verdade e que
se traduzem no pensamento sob a forma de estados de consciéncia suigeneris (PIAGET,
2008).

O incentivo pela pesquisa € fator importante no processo de ensino-aprendizagem.
Ademais, é através da pesquisa que o aluno tem a oportunidade de buscar, nas mais
diversas areas do conhecimento, formas e métodos de atuacdo (MORAES, 2012). A troca
de conhecimento em sala de aula deve ocorrer da forma mais produtiva possivel. Um
trabalho académico ou até mesmo um curso de extensao deve aliar teoria e pratica, bem
como as forma e contetdo proprio das disciplinas afins (MORIN, 2008).

Tomando por base os conceitos de pluri, multi, inter e transdisciplinaridade, cumpre
destacar que existe uma correlagdo entre 0s mesmos, gradacao essa que se estabelece
ao nivel de coordenacdo e cooperacao entre as diversas areas de estudo e saber. Em
nivel mais profundo discusséo, interdisciplinaridade traduz um conceito de reciprocidade,
de mutualidade, ou seja, uma geréncia de copropriedade que possibilita o didlogo entre
os interessados. A interdisciplinaridade depende de uma atitude colaborativa que implica
as diversas disciplinas e conduz a uma “interagdo”, a uma intersubjetividade. O nivel da
transdisciplinaridade, como se extrai do proprio conceito, seria o nivel mais complexo das
relacbes iniciadas nos niveis multi, pluri e inter. Trata-se de uma utopia, na visdo de Piaget
(FAZENDA, 2013).

Como mencionado anteriormente um processo educativo realizado sob a perspectiva
interdisciplinar académica possibilita 0 aprofundamento das diversas ciéncias que estao
em comunh&o e aumenta a compreensao da relagéo entre teoria e pratica. Cita-se Fazenda
(2013, 156):
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A formacado interdisciplinar de professores, na realidade, deveria ser
considerada de um ponto de vista circundisciplinar, em que a ciéncia da
educacdo fundamentada em um conjunto de principios, de conceitos, de
métodos e de fins converge para um plano metacientifico. [...] interagdo
envolvente sintetizante e dinamica, reafirmando a necessidade de uma
estrutura dialética, néo linear e ndo hierarquizada, em que o ato profissional
de diferentes saberes construidos pelos professores ndo se reduz apenas a
saberes disciplinares.

A educacao é um direito social, emoldurado no art. 6° da Constituicdo Federal de
1988, como cita: “Sao direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢cao a maternidade
e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo”. A sociedade
como um todo é educadora, todas as intuicdes transmitem ideias, valores e normas,
ensinando os alunos a compreenderem a si mesmos e a sociedade, preparando-os
automaticamente para os desafios do futuro (MORAN, 2007).

31 METODOLOGIA

Ametodologia de um trabalho cientifico pode apresentar formas diversas, a depender
de cada pesquisa. A mesma parte da observagéo, sendo de grande importancia para os
resultados e a concluséo, os métodos empregados.

A metodologia presente neste artigo consiste na pesquisa bibliografica de natureza
qualitativa, alicercada por publicacdes de artigos, revistas cientificas e na doutrina de
FAZENDA (2013), HABERMAS (2012), PIAGET (2008), MORIN (2008), MORAES (2012).

Diante desse contexto, emergem como importantes os critérios da observacgao, a
experimentacao e a racionalizacéo.

O primeiro parte da questionamento do autor, que projeta um novo processo ou
produto. O segundo materializa-se nas experiéncias, testes e construcoes. O terceiro volta-
se para a concluséo cientifica.

Segundo Oliveira (2007, p. 78), a metodologia de pesquisa bibliografica:

[...] a principal finalidade da pesquisa bibliografica é proporcionar aos
pesquisadores e pesquisadoras o0 contato direto com obras, artigos ou
documentos que tratem do tema em estudo: o mais importante para quem faz
opgéao pela pesquisa bibliografica é ter a certeza de que as fontes a serem
pesquisadas ja sado reconhecidamente do dominio cientifico. A pesquisa
bibliografica remete para as contribuicbes de diferentes autores sobre o
tema, atentando para as fontes secundarias. Pesquisa bibliografica é uma
modalidade de estudo e andlise de documentos de dominio cientifico tais
como livros, periddicos, enciclopédias, ensaios criticos, dicionarios e artigos
cientificos.

Alinterdisciplinaridade visa garantir a constru¢do de um conhecimento globalizante e
multidisciplinar, sendo apropriada a escolha de uma metodologia de natureza bibliogréafica
de ordem qualitativa, que provoque questionamentos com base no ensinamento de
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diferentes autores.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Como se pode observar, o conceito de interdisciplinaridade engloba diversos
principios das ciéncias transdisciplinares. Por mais que possuam conceitos distintos,
observa-se que tal metodologia de ensino apoia-se na ligagcdo que as diversas ciéncias
possuem, tendo como elemento principal o homem. Tal dindmica insere um conjunto de
possibilidades que se abrem para uma educacgao plurima e multifacetada, em que o carater
humano se evidencia.

A interdisciplinaridade, sob a oOtica da formacédo profissional, exige formas de
intervencdo especifica, voltada para o seu melhor exercicio. Tratando de conhecimento
interdisciplinar, o aperfeicoamento das competéncias necessarias requer a harmonizacao
saberes disciplinares diversos, diferentes em forma, porém interligados quanto ao contetdo.
Tais saberes, ramos do conhecimento, ndo encontra-se hierarquizados, mas tdo somente
em campos distintos de estudo.

A falta de adequacao de metodologias de ensino a realidade presente em sala de
aula dificulta o exercicio do ensino/aprendizagem. A interdisciplinaridade representa uma
medida inovadora no processo de ensino, exigindo que as defasadas didaticas de ensino
sejam superadas.

Desse modo, conclui-se que A interdisciplinaridade é um mecanismo pratico
pedagogico integrativo, que viabiliza o dialogo entre as mais diversas areas do
conhecimento, aperfeicoa o senso critico e potencializa o aprendizado. Correlaciona-se
ainda como conceito geral de educacao, pois o ser humano em sociedade assimila valores
e normas.

As hipéteses levantadas no inicio da pesquisa se concretizaram, a saber: a pratica
interdisciplinar aprimora o senso critico do académico. A interagéo entre as disciplinas no
processo de ensino e aprendizagem estimulam os alunos a se identificarem com areas de
atuacéo profissional. A interdisciplinaridade visa garantir a construgdo de um conhecimento
globalizante.
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CAPITULO 11
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RESUMO: No presente artigo tem por
objetivo geral apresentar o papel do
professor como mediador no processo
criativo-pensante, e em especifico averiguar
os elementos presentes no vinculo
aprendente e ensinante; as atribuicbes e
iniciativas que a equipe de gestéo deve ter
para orientar, acompanhar e motivar seus
professores e alunos em aprenderem e
ensinarem; a necessidade de momentos

Data de aceite: 01/11/2022

para refletir a pratica docente para rever o
planejamento e a metodologia de ensino,
ou seja, caracterizar o0 processo de
ensino aprendizagem e suas vicissitudes.
Apresento uma pesquisa de cunho
qualitativo, do tipo descritivo-exploratério,
realizada em uma escola particular, da
cidade de Bagé-RS. Foram analisados
alunos de 5° (quinto) ano do Ensino
Fundamental, a professora da turma, e a
gestora da escola. Descrevo no decorrer
do artigo os métodos, as dificuldades e as
iniciativas utilizadas, com relagéo a auséncia
ou presenca do desejo de aprender nos
alunos. Com isso, foi obtido uma visao geral
da realidade de uma escola em sua rotina
diaria, na qual identifiquei que a relagao
do desejo de aprender com 0 processo
criativo-pensante torna-se fundamental
para a construgdo da aprendizagem. Com
base nas opinides e interesses dos alunos
em estudo, o jogo, ou seja, o brincar é um
modo pelo qual os professores podem fazé-
los desejar aprender. Esta pesquisa me fez
compreender que € necessario cada aluno
ser sujeito do seu proprio aprendizado;
assim como, o desejo que ao estar inibido
ou instigado interfere nas atitudes e na
construcdo da aprendizagem, que depende
dele para acontecer.
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PALAVRAS-CHAVE: Desejo de Aprender. Ensinar. Criatividade. Reflexé&o.

11 INTRODUGAO

Ser professor é uma tarefa que exige muito comprometimento e motivagdo para
aprender a cada dia coisas novas, revendo 0s conceitos da pratica com a teoria para
aprimorar a metodologia de ensino (FREIRE, 1996). Com tanta tecnologia em nosso meio,
muitos alunos n&o enxergam nenhum atrativo na escola, ficando muitas vezes dispersos
para o ensino, ndo demonstrando desejo em aprender o0 que o professor esta ensinando.
Sendo preciso utilizar essas tecnologias a favor da educagédo como recurso pedagobgico,
sempre inovando e se atualizando.

Minha experiéncia como professor teve inicio com uma turma em que muitos alunos
nao tinham iniciativa nem motivacéo para aprender. Neste total desinteresse pelo ensino fui
buscar referéncias para meus questionamentos cotidianos. Os discentes eram da periferia
da cidade de Bagé-RS, de uma escola municipal. Havia assumido esta turma trés meses
depois do comeco das aulas, sendo um dos fatores que acredito ter influenciado a falta de
motivacdo. Primeiramente ndo sabia o que fazer, pensei inclusive em desistir da turma e
sair da escola. Mas mudei de ideia, pois havia me formado professor no Curso Normal ha
pouco tempo e esta foi a profissao que sempre desejei. Sendo assim, resolvi ir atras de
mudanca, pois estava iniciando o Curso de Pedagogia Licenciatura e comecgava a refletir
muito sobre a teoria e a pratica docente. O mundo académico me possibilitou ler diversos
livros, além de conversar com colegas e professores mais experientes da area a respeito
de minhas duvidas e inquietacdes. Primeiramente fiz uso de dindmicas de grupo para poder
conhecer os alunos e eles me conhecerem melhor. Com base nas observagbes de seus
interesses, melhorei minha metodologia, criei novas atividades e passei a usar mais o
material ludico e pratico em sala de aula, para interagirem entre eles e os conteudos,
pois 0s mesmos nado estavam acostumados a vivencia-los. Com total apoio do grupo
gestor da escola, foi dado inicio a um projeto que objetivava motivar e valorizar o esforco
e as atitudes dos alunos em aula. A atividade desencadeadora foi o filme “A Fantastica
Fabrica de Chocolate (2005)”. Com base no filme iniciou-se o projeto, que teve por objetivo
trabalhar a importancia de nossa motivacao e persisténcia para alcancgar o que queremos,
mostrando que todos possuimos capacidade de conseguir o que desejamos. Cada dia
os alunos se auto avaliavam referente as suas atitudes e participagdo nas atividades
desenvolvidas em aula, ganhando estrelinhas cor de ouro (muito bem), prata (bem) ou
bronze (preciso rever), para no final do projeto cada um ganhar o seu Bilhete Premiado.
Minha supervisora apresentou o projeto na Secretaria de Educag¢ao do Municipio (SMED).
Gostaram da iniciativa e estiveram sempre presentes, acompanhando o desenvolvimento
do projeto até o final do ano. A responsavel na Secretaria de Educagédo do municipio pelos
anos iniciais do Ensino Fundamental colaborou com o projeto, participando da atividade de
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encerramento, fazendo a entrega dos Bilhetes Premiados e chocolates, (vestida de “Willy
Wonka'”). Os alunos adoraram, pois ndo esperavam por esta grande confraternizagéo.
Com este projeto notei 0 quanto os alunos ficaram motivados na realizacdo das atividades,
resultando em uma melhor aprendizagem e interag@o entre os mesmos; sentindo-se parte
daquela aula, pois aprendiam brincando, através de jogos e dindmicas de socializagéo,
além de atividades praticas. Percebendo até o fim do ano letivo um grande avanco naquela
turma. Sendo assim, foi esta uma preocupacéo que me fez rever a pratica como educador
e arazdo pela qual escolhi ser professor. Nascendo a vontade de averiguar e discutir mais
sobre o tema e a problematica referente ao desejo, interesse, motivacéo de aprender, de
ensinar e suas vicissitudes, decidindo estudar mais a fundo o tema e compartilhar com
colegas educadores através deste artigo os resultados encontrados e analisados. No
decorrer do artigo foi revisado o conceito de desejo de aprender, o papel do professor em
mediar e facilitar a construcao do processo criativo pensante, a importancia de uma boa
equipe de gestao que dé apoio pedagogico, sugestodes, estrutura e condicdes apropriadas
para realizar um bom trabalho em sala de aula. Foi analisado o vinculo entre aprendente
e ensinante e o surgimento do desejo de aprender no aluno. Os dados da pesquisa foram
coletados em uma escola particular da cidade de Bagé-RS, na qual realizei entrevistas,
semi-estruturadas, e observacdes da realidade vivida diariamente. Relato no decorrer do
artigo, a partir da mostra de dados e informacdes captadas nas entrevistas e observacoes
realizadas, os desafios e iniciativas para fortalecer o desejo de aprender e de ensinar para

a construcéo do processo criativo-pensante dos alunos.

21 O DESEJO DE APRENDER, DE ENSINAR E SUAS VICISSITUDES

O que move o mundo ndo sdo as respostas, mas sim o desejo por aquilo que
desconhecemos e queremos descobrir. A partir disso busco significados para palavra
desejo e para a palavra aprender. Segundo Freire (1985, p.46), “Perguntar € o inicio da
aprendizagem”. Sua filha Madalena afirma em, (WEFFORT, 2016, p.1) dizendo que: “N&o
existiria conhecimento sem a pergunta. A pergunta nao teria sentido se ndo houvesse o
conhecimento a ser conquistado, produzido”. Para (PEZZINI e SZYMANSKI, 2007, p.21)
“A aprendizagem deve partir de perguntas, criando condi¢des de dialogo em sala de aula
[...]”. Para ter interesse em aprender e buscar informagdes sobre algo, precisamos desejar
aprender. O desejo de aprender € o principal motivo para aprender. O significado da palavra
desejo é segundo Rudel (2007 apud PEZZINI e SZYMANSKI, 2007, p.3) “um impulso ndo
satisfeito em tempo que leva ao surgimento de uma tenséo — que caracteriza o desejo”.
Complementando PEZZINI e SZYMANSKI, 2007, p.3, dizem que: “E sempre que a pessoa
pensa no assunto estara criando ou aumentando o desejo de obter tal coisa, levando-o a
procurar meios de satisfazer seu desejo”.

1 Personagem dono da Fabrica de Chocolates Wonka, do filme “A Fantastica Fabrica de Chocolate (2005)”.
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Para Madalena Freire “O educador educa a dor da falta. Educa a fome do desejo.
O educador educa a falta cognitiva e afetiva para a construgéo do prazer. E da falta que
nasce o desejo”. Que educagao seria essa? Acredito que Madalena quis dizer com isso
que o professor € um mediador desse desejo, dessa falta. Como ela mesmo diz: “Todo
desejo é desejo do outro. E o outro que me impele a desejar [...]” (FREIRE In. GROSSI
& BORDIN 1993, p.11 apud CORRAL, 2005, p.41). Sendo o professor o principio para
o inicio do desejo do aluno em aprender algo na escola, este organiza e orienta esse
desejo, direcionando para uma aprendizagem prazerosa onde haja sentido estudar aquilo
que se aprende, fazendo com que o préprio aluno seja sujeito de seu aprendizado, criando
suas proprias conclusdes e pensamento referente aos debates, pesquisas e conversas
realizadas em aula. Os PCNs preveem que:

O papel do professor nesse processo €, portanto, crucial, pois a ele cabe
apresentar os contetdos e atividades de aprendizagem de forma que os
alunos compreendam o porqué e o para qué do que aprendem, e assim
desenvolvam expectativas positivas em relagdo a aprendizagem e sintam-se
motivados para o trabalho escolar. Para tanto, é preciso considerar que nem
todas as pessoas tém os mesmos interesses ou habilidades, nem aprendem
da mesma maneira, 0 que muitas vezes exige uma atencao especial por parte
do professor a um ou outro aluno, para que todos possam se integrar no
processo de aprender (BRASIL, 1997, p.48).

Na construgdo da aprendizagem, segundo Madalena Freire Weffort (2016), quase
sempre buscamos aprender tudo aquilo que nos desperta o interesse e a curiosidade,
ou seja, tudo aquilo que julgamos importante e nos falta. O ato de aprender é continuo,
aprendemos sempre, e assim melhoramos nossos conhecimentos. Para isso precisamos
levar em conta o papel do professor em mediar e incentivar o processo de aprendizagem
através de atividades atrativas e ludicas, que despertem o desejo dos alunos em aprender,
fazendo com que cada um saiba a importancia e a utilidade de tudo que Ihe é ensinado,
para que a sua aprendizagem tenha sentido. Os autores Kaufman e Gongalves (1988 apud
SERRA, 2009), acreditam que técnicas como: entrevistas, dialogo, inversdo de papéis,
utilizacdo de fantoches, dentre outras ajudam a crianga a se apropriar com mais facilidade
da realidade e do contetido dos temas, além de expressar os seus sentimentos em relagéo
aos fatos, pois baseiam-se na capacidade de jogar e inverter papéis. Para Pezzini e
Szymanski (2007), atividades que exercitem a expresséo oral em que haja interagdo entre
educador e educando sdo muito importantes para construcdo da aprendizagem. Bessa
(2010), diz que para Madalena Freire, assim como para Paulo Freire, o trabalho em grupo
€ um instrumento pedagoégico para a efetivagcdo de uma educagéo para a cidadania, pois
mostra que um pode ajudar o outro e juntos aprenderem. Afirma Pezzini e Szymanski, que
para aprender:

Os alunos precisam ser provocados, para que sintam a necessidade de

aprender, e ndo os professores “despejarem” sobre suas cabecas nogoes
que, aparentemente, ndo lhes dizem respeito. A forma de apresentar o
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conteudo, portanto, pode agir em sentido contrario, provocando a falta de
desejo de aprender que seria, para os alunos, o distanciamento que se coloca
entre o contelido e a realidade de suas vidas (PEZZINI e SZYMANSKI, 2007,

p.3).

Como vimos na citagdo os alunos precisam ser convencidos da importancia de
estudar e aprender tal contetdo. Nao aprendemos nada so6 por aprender. Ndo séo todas as
criancas que sabem o porqué de aprender algo. Mudar essa concep¢édo de uma crianga e
de sua familia nem sempre é algo rapido e facil. Segundo Pezzini e Szymanski (2007, p.20)
A falta de motivacao por parte de muitos professores tem como consequéncia inevitavel a
desmotivacao do aluno”, ou seja, como diz Alicia Fernandez (1991, p.116) “[...] € necessario
o desejo do outro [...]”, que seria o professor. A forma de agir de alguns professores e a
falta de iniciativa acaba desestimulando o desejo de aprender no aluno. Professores pecam
muitas vezes quando irritados, sem paciéncia acabam muitas vezes “podando” seu aluno
por estar conversando ou disperso, condenando a conversa como descaso pelo conteudo
ensinado, sem saber realmente do que se trata a conversa ou a causa para esta dispersao.

Se seus alunos conversam, isto & bom. Saiba fazer dessa notavel qualidade
humana uma “ferramenta” de ensino. Use a conversa do aluno, que € o que
ele tem de mais valioso em sua vida, como instrumento para um trabalho
pedagodgico essencial. Converse com seus alunos e deixe os alunos
conversarem entre si. Aprendam a ser um administrador de conversas,
expositor de desafios, instigador de perguntas. (ANTUNES, 2013, p.14).

Causando muitas vezes com a proibicdo da conversa e do dialogo um
descontentamento e desinteresse desses alunos pela sua aula. Com isso o aluno muitas
vezes perde sua liberdade e ndo sente-se mais a vontade em sala de aula para expor suas
ideias e debater com o professor e seus colegas os contetdos e matérias ensinadas. O
professor poderia ter interferido de outra forma. Ao invés de simplesmente mandar o aluno
parar de conversar poderia pedir para expor sua ideia ou conversar com ele em particular
fora da sala de aula

Um dos motivos para os alunos nao demonstrarem interesse e desejo de aprender
esta relacionado, segundo Alicia Fernandez (1991, p.49) “[...] a instituicdo educativa que
rechace ou desconheca a capacidade intelectual e ludica. A corporeidade, a criatividade,
a linguagem e a liberdade do aprendente [...]”.A escola precisa ter consciéncia da
importancia do seu papel na formagéo de pessoas que irdo formar o futuro de nossa
sociedade, acreditando sempre na capacidade do aluno e no seu potencial, promovendo e
disponibilizando sempre atividades para ampliar seus conhecimentos.

Segundo Tiba (2013, p.151) “O cuidado do professor ao preparar suas aulas deveria
ser equivalente ao de um bom cozinheiro esmerando-se na confec¢cdo de suas iguarias”.
Com base na citagdo, vemos que o professor € o principal responsavel para que os alunos
tenham uma boa aula que lhes chamem a ateng¢édo, uma aula com “temperos” diferentes
que despertem o interesse dos alunos. Nem sempre isso acontece e muitos reflexos
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acabam surgindo, sendo um deles o tédio, em que segundo Parrat-Dayan (2012, p.63)
“[...] muitos alunos n&o conseguem se apaixonar pelas atividades que lhes séo propostas”.
Fernandez (1991), diz que a inteligéncia e o desejo estdo totalmente ligados, que para
haver inteligéncia precisa haver aprendizado, para ter aprendizado precisa ter desejo de
aprender. Entéo ela finaliza com a ideia que “a inteligéncia esta submetida ao desejo”.
31 CONSIDERAQ()ES SOBRE O PROCESSO CRIATIVO-PENSANTE E A
CONSTRUCAO DA APRENDIZAGEM

Considera-se criativo no dicionario, segundo Ferreira (2006, p. 258) “Quem tem
a capacidade de criar, de conceber e realizar coisas novas, originais, inventivo, criador:
E uma criangca muito criativa, seus desenhos sdo muito originais”. Pensante, vem da
palavra pensar. Usando o mesmo dicionario, encontramos os seguintes significados para
a palavra: “Quem pensa; que faz uso da razdo “ e pensar significa: “[...] meditar, refletir
[...]” (FERREIRA, 2006, p. 663). Sara Pain (2016) diz que o contrario de fazer os alunos
pensarem é fazé-los memorizarem. Defendendo assim o pensar, pois entende que:

[...]memorizac&o n&o serve de nada, pois mesmo que 0s conceitos ou férmulas
sejam importantes para a vida das pessoas, elas ndo terdo condi¢cées e nem
instrumentos para fazer as transferéncias necessarias. A informacgéo perde o
sentido, n&o se transforma em conhecimento (PAIN, 2016, p.3).

Para Madalena Freire Weffort (2016, p.1) “O pensar é o eixo da aprendizagem”.
Assim como para ela, em Weffort (1997), o pensar envolve duvidar, perguntar, questionar;
pois ao pensar, exercitamos opera¢des mentais como: comparar, observar, interpretar,
classificar e sintetizar. Sendo assim acredito que é preciso dar condi¢coes para que os alunos
tenham opinido e iniciativa propria para pensar, criar e aprender. Todavia o professor deve
ser um mediador, facilitador no seu processo de aprendizagem. Que segundo os PCNs é:

[...] visto, entdo, como facilitador no processo de busca de conhecimento que
deve partir do aluno. Cabe ao professor organizar e coordenar as situagoes
de aprendizagem, adaptando suas ac¢des as caracteristicas individuais
dos alunos, para desenvolver suas capacidades e habilidades intelectuais
(BRASIL, 1997, p.31).

Com base nas ideias de Madalena Freire e nos PCNs, acredito que os alunos em que
o professor so6 ressalta o erro, acabam desmotivados em ter desejo de aprender, perdendo
suas capacidades criticas e pensantes de participar das aulas, sentindo-se muitas vezes
incapazes de aprender. Para desenvolver o processo criativo-pensante é necessario,
segundo Mendes (1994, p.8) “[...] uma proposta pedagogica que estimule o pensamento
critico, a autoria, a cooperacéo, politizando o sujeito e permitindo que ele se prepare para
ocupar o lugar que lhe compete, por direito na sociedade [...]”. Afirma Sara Pain (2016,
p.2) “Criancas continuam entrando e saindo das escolas sem aprender a pensar”. Sendo
preciso deixar de realizar a “transmissdo mecanica de contetidos”, para isso ela diz que é
preciso dar “condi¢des para as criangas pensarem por si mesmas e aprenderem” fazendo
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com isso, que 0s alunos sejam capazes de pesquisar e construir seu préprio conhecimento.
Pain (2016), fala do trabalho que realiza como coordenadora de um projeto?, no qual:

A partir da acdo das criangas procuramos orienta-las no sentido da
construcdo dos seus proprios conhecimentos, e de maneira a que possam
dizer como chegaram a esse conhecimento. Na pratica isto significa que
nunca trabalhamos com conhecimentos prontos. Ao contrario, os alunos sdo
estimulados a questionar, duvidar e perguntar sempre (PAIN, 2016, p.3).

Com base no que ja discutimos e foi falado por diversos autores como Madalena
Freire, Sara Pain, Gloéria Mendes, dentre muitos outros, digo que pensar criticamente
é pensar refletindo antes de agir, para formar sua prépria opinido, buscando sempre o
melhor, a partir do didlogo e de suas vivéncias e principios, ndo deixando-se levar apenas

pela opinido e vontade dos outros.

3.1 O vinculo aprendente-ensinante

Segundo Alicia Fernandez (1991, p.47) “Para aprender é necesséario dois
personagens (ensinante e aprendente) e um vinculo que se estabelece entre ambos”.
Sabemos que o aluno é a pecga chave da escola, pois sem ele ela n&o existiria, assim como
o professor. Um depende do outro para existir e estar na escola. Nao existe escola sem
alunos e professores; por isso & importantissimo o bom vinculo entre professor e aluno
para aprender e ensinar. Fernandez (1991, p.52) afirma que:

[...] ndo se transmite, em verdade, conhecimento, mas sinais desse
conhecimento para que o sujeito possa, transformando-os, reproduzi-lo. O
conhecimento é conhecimento do outro, porque o outro 0 possui, mas também
porque é preciso conhecer o outro, que dizer, p6-lo no lugar do professor
(que podem ser os pais ou outras instancias que vao ensinar) e conhece-lo
como tal. Ndo aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem
autorgamos confianga e direito de ensinar.

Penso que o aluno aprende daquele que criou vinculo e confia. Segundo Paulo
Freire (1996, p.12) “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.
A partir desta frase de Freire e da ideia de Fernandez, posso dizer que a aprendizagem é
um processo diario em que se cria vinculos e a0 mesmo tempo que se ensina; se aprende
através das peculiaridades, vivéncias e diferencas de cada aluno.

Segundo Tiba (2013, p.148) “O professor é analisado por todos os alunos”. Com
esta frase, podemos ver que o professor serve de exemplo para o aluno, e ele deve dar
o exemplo de bom comportamento e educagéo, assim como os pais em casa. Sendo o
exemplo essencial para convencer alguém sobre algo. Como ja vimos, para ensinar o
professor precisa dar exemplo também de interesse e motivagdo para que seus alunos
também tenham interesse e desejo de aprender o que ele esta ensinando.

2 Projeto de educacéo sistematica, voltado aos alunos das escolas publicas de Mar del Plata e da provincia de Cordoba,
na Argentina. Esse projeto procura oferecer aos alunos a oportunidade de se tornarem autodidatas ja na escola primaria
(PAIN, 2016, p.1).
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Em relagéo a participacdo dos alunos em aula, vemos que o professor tem uma
funcdo muito importante de motivar estes que perderam o entusiasmo de aprender, dando
atencéo e cativando os mesmos. Dessa maneira, acredito que seja o comec¢o de um bom
vinculo de confianga e respeito entre aprendente-ensinante para despertar o interesse dos
discentes em participarem das aulas, conseguindo a aten¢do para que possam realmente
aprender os contetdos e as matérias trabalhadas, ao contrario de decorar ou tentar colar

os contelidos nas provas porque nao aprenderam, com isso:

[...] os alunos dao mais atencdo aos professores que deixam claras as
regras a serem cumpridas. Eles gostam de professores que explicam bem
a matéria, os tratam com carinho, com respeito, os atendam individualmente
(na carteira), pois € neste atendimento individual que o aluno cria a coragem
necesséaria para fazer perguntas, que nao faria em publico, por medo da
reacdo dos colegas (PEZZINI e SZYMANSKI, 2007, p.6).

N&o valorizar os avangos dos alunos, quando acerta ou erra uma atividade, assim
como a reacao e expressao ndo deve ser a mesma, como se tanto fizesse o aluno acertar
ou errar, gerando assim, um motivo para o desinteresse. A felicidade de uma crianca
quando acerta uma atividade precisa ser valorizada, elogiada e incentivada. Como afirma

Fernandez (1991, p.60):

Se o educador ensina ou psicopedagogo atende a um paciente que, por fim
consegue fazer bem as contas, mas quando o consegue mostra a mesma
cara de quando as faz mal, ndo se avangou nada; ao contrario, corremos o
perigo de ter retrocedido, ao sobrecarregar a crianga com mais submisséo.

Acreditar no aluno e motiva-lo é fazer com que o0 mesmo tenha uma boa autoestima,
em que ele acredite na sua propria capacidade de aprender e evoluir, isso € primordial
para que mude suas atitudes, criando vinculos afetivos que facilitaram o processo de
aprendizagem. O conhecimento do aluno é muito importante dentro do vinculo aprendente-
ensinante. Freire (1996), afirma que devemos respeitar os saberes dos alunos.

Porque n&o aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicao
dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem estar das populagdes,
os lixes e os riscos que oferecem a saude (FREIRE, 1996, p.16).
Como foi dito por Paulo Freire podemos partir do aprendizado que o aluno ja tem,
usando seus desejos e interesses como meio para trabalhar outros conteudos, abrindo

horizontes para ampliar seus conhecimentos.

3.2 Areflexao da pratica docente

Segundo Serra (2009), como profissionais da educacgéo e da aprendizagem, sabemos
que a nossa formagdo € um processo continuo, sem fim, sendo de suma importancia a

reflexdo da préatica docente no cotidiano escolar, quando diz:

E bom que o professor também reveja o seu procedimento, pois se analisarmos
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o cotidiano de nossa escola, alguns alunos com problemas de aprendizagem
ndo agem de forma inadequada com todos os professores, mas com alguns.
Isso nos faz pensar que o problema também pode néo estar no aluno nem no
professor, mas na relagdo que os une, que é o conhecimento (SERRA, 2009,
p.18-19).

Para Freire (1997, p.22) “[...] na formac&o permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a préatica de
hoje, ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Tendo em vista sua pratica na
“formacgéo de formadores”, Jacky Beillerot (1996, apud FERNANDEZ, 2001, p.29) assinala
que “[...] a formacgédo (do professor) relaciona-se com toda a pessoa: suas capacidades
conscientes, assim como sua afetividade, seu imaginario e seu inconsciente total, isto €,
fantasmas, resisténcias, inibicoes, etc”. Sendo a formagéo de professores um momento para
reflexdo da pratica docente, podendo assim analisar, rever e avaliar suas metodologias para
ensinar. Para Pezzini e Szymanski (2007, p.4) “E preciso sempre inovar, para que o aluno
mantenha-se interessado”, considerando a tarefa de educar ardua, de luta permanente e
continua pela propria superagéo, sendo preciso, muitas vezes, parar o trabalho para refletir
e questionar-se sobre 0 que se esta fazendo e como se tem trabalhado, destacando quais
objetivos foram atingidos e quais ainda néo.

41 METODOLOGIA

A metodologia se situa no paradigma qualitativo, num tipo de pesquisa de campo.
Diante dessa realidade analisada, optou-se por utilizar o método de analise segundo Bardin
(2006) para tratamento dos dados, o qual se organiza em trés fases: 1) pré-analise, 2)
exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. A pré-
andlise é a fase em que se organiza o material a ser analisado com o objetivo de torna-lo
operacional, sistematizando as ideias iniciais. A exploracdo do material constitui a segunda
fase, que consiste numa etapa importante, porque vai possibilitar ou ndo a riqueza das
interpretacdes e inferéncias. Esta é a fase da descricdo analitica, a qual diz respeito ao
corpus (qualquer material textual coletado) submetido a um estudo aprofundado, orientado
pelas hipoteses e referenciais teoricos. Dessa forma, a codificagdo, a classificacdo e
a categorizagdo sao basicas nesta fase. A terceira fase diz respeito ao tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo. Nessa etapa ocorre a condensacdo e o destaque
das informagdes para anélise, culminando nas interpretacdes inferenciais; € o momento
da intuicéo, da analise reflexiva e critica (BARDIN, 2006). Sendo uma pesquisa descritiva,
com levantamento de dados através de entrevistas, observagdes e conversas informais.
Conforme termo assinado pelos participantes analisados na presente pesquisa, € mantendo
a ética de nao divulgar os nomes dos participantes, dirigindo-se aos mesmos por gestora
da escola, professora regente da turma, aluno “A”, “B”, “C” e "D”. A pesquisa foi realizada
em uma escola particular, com todos os niveis de ensino, situada na cidade de Bagé-RS,
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na qual foi analisado a presencga ou auséncia do desejo de aprender em quatro alunos, de
uma turma, de 5° (quinto) ano do Ensino Fundamental (anos iniciais) indicada pela gestora
da escola, alunos com idades entre nove e dez anos, pré-classificados pela professora
regente, com e sem desejo de aprender.

Foi analisado o papel da professora regente da turma e da gestora da escola neste
processo, sendo realizado para coleta de dados: entrevistas individuais semi-estrututadas,
com a gestora da escola, a professora regente da turma e os quatro alunos. As entrevistas
foram transcritas no ato das respostas. Além disso, foram realizadas, observac¢des da
rotina diaria em sala de aula e na escola, e conversas informais para coleta de dados e
informacgdes. Onde foi averiguado e apontado dentro do dia-a-dia da préatica docente na
escola, como surge o desejo de aprender e o0 seu papel para a constru¢cdo do processo
criativo-pensante; a presencga ou auséncia do desejo de aprender nos alunos em estudo e
suas vicissitudes; caracterizando a funcéo do professor e da escola para a construgdo da
aprendizagem do aluno e o vinculo entre os mesmos. Percebendo a existéncia ou néo de
reflexdo da pratica docente, como momento de rever e mudar atividades e metodologias
de ensino para tornar as aulas mais atrativas. Com base nos dados coletados e analisados
segue abaixo os resultados.

4.1 Analise e discussao dos dados

4.1.1 Arealidade sobre o desejo de aprender e de ensinar no dia-a-dia
de uma escola

A analise realizada durante a pesquisa em uma escola particular, que atende em sua
maioria alunos de classe média, situada na cidade de Bagé, abordou alunos do 5° (quinto)
ano do Ensino Fundamental, sua professora e a equipe gestora. Feitas as entrevistas e
analisadas as respostas, comeca-se destacando que ao questionar a professora regente
da turma, sobre o que ela entendia por aluno sem vontade e desejo de aprender, ela
afirma: -“Acredito que com o avango tecnologico e os brinquedos interativos, as criangas
tém deixado o interesse pelos estudos em segundo plano”. Concordo com ela que muitas
vezes as criangas preferem muito mais os brinquedos interativos e as novas tecnologias ao
estudo, pois € mais prazeroso. Porém, digo que ela poderia aliar as novas tecnologias e os
brinquedos as suas aulas para torna-las mais atrativas e desta forma os alunos desejarem
aprender o que é ensinado.

Foi solicitado a professora que falasse 5 (cinco) caracteristicas dos alunos
classificados por ela sem interesse e desejo de aprender. Ela citou: -“desinteresse, apatia,
baixo rendimento, conversa excessiva e ndo cumprimento de regras”. Depois foi pedido que
dissesse 5 (cinco) caracteristicas dos alunos considerados por ela com desejo e interesse
de aprender, ela citou que séo: -“alunos participativos, autbnomos, interessados e a familia
participa da vida escolar”. As caracteristicas dos alunos classificados em sem vontade e

A educacédo enquanto fenébmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 3 Capitulo 11

m



desejo de aprender, estariam totalmente relacionadas no que diz Mendes (1994, p.43) “A
falta de disciplina estaria ligada a falta de interesse e motivag@o”, ou seja, o “desinteresse”
e 0 “ndo cumprimento de regras” que a professora falou. Na escola contemporanea temos
muitas duvidas referentes ao que seria uma turma disciplinada. Conforme Serra (2009), a
indisciplina é a contradicdo entre a atividade proposta e o comportamento do aluno.

Os alunos, por sua vez, mais do que obedecer e se conformar com as
regras estabelecidas, devido ao receio de puni¢cées e ameagas (nota baixa,
adverténcia para os pais assinarem, suspensao das aulas etc.), precisa ter
a oportunidade de conhecer (e até discutir) as intengdes que as originaram,
assim como as consequéncias caso sejam infringidas (vimos a importancia da
linguagem na constituicdo psicolégica). Nesse sentido, o papel de mediador
do professor é de fundamental importancia. (REGO, 1996, p.99).

Ao questionar os alunos analisados, escolhidos pela professora regente entrevistada,
todos afirmaram que tinham desejo e interesse em aprender; ressaltando que querem
aprender coisas novas, divergindo com a classificacao feita pela professora. Para Fernandez
(1991, p.51) “Quando nasce, o bebé é um feixe de possibilidades, de ferramentas que sdo
capazes de atrair, de captar o conhecimento que tem que ser transmitido e reconstruido
nele”. Afirmando assim que todos n6s nascemos com a capacidade de pensar, aprender,
necessitando apenas de estimulos para isso. Metade dos alunos entrevistados e analisados
foram classificados pela professora como alunos sem vontade e desejo de aprender por suas
atitudes em aula. Mas como ja foi dito nos resultados das entrevistas, todos afirmaram que
tém desejo e vontade de aprender. Para Parrat-Dayan (2012, p.67) “O julgamento negativo
que um professor pode manifestar por um aluno faz com que ele se sinta desvalorizado e
isso pode provocar indisciplina ou tédio na escola”. Ou seja, a professora ao rotular seus
alunos em sem vontade e desejo de aprender estava desacreditando no potencial de cada
um, dando oportunidade para que eles gerassem indisciplina, que ela citou como o “ndo
cumprimento de regras”, e tédio em suas aulas.

Nas proximas perguntas das entrevistas questiono cada aluno a respeito de suas
atitudes em sala de aula e como considera que seja seu comportamento. Todos afirmaram
que no geral seu comportamento € bom, que gostam de ajudar os colegas com dificuldades,
porém reconheceram que as vezes conversam demais, atrapalhando com isso a professora.
Os alunos classificados como alunos com vontade e desejo de aprender, justificaram a
conversa por ja terem feito tudo que a professora solicitou e quererem ajudar os colegas
que nao estavam conseguindo realizar a atividade. Ja o aluno “A” classificado como sem
interesse e desejo de aprender, disse: “Conversava em aula para chamar atencdo da
professora, pois estava triste com a separacdo dos meus pais”.

Para Mendes (1994, p.24) “A criangca que nao é olhada nao pode sentir o desejo de
aprender, porque ndo sente o desejo do professor em a ensinar”. Complementa Parrat-
Dayan (2012, p.110) “A relagdo aluno/professor inscreve-se numa dimensdo afetiva”.
Com base nisso, acredito que devemos olhar para os alunos, observar se estdo bem
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fisicamente e mentalmente, sem problemas em casa e de relacionamento com colegas,
para que ndo acontegam fatores que prejudique sua aprendizagem. Acredito que é preciso
acompanhar cada um em sua carteira para poder saber se 0 mesmo esta com dificuldade
de aprendizado, fazendo com que ele sinta-se acolhido pelo professor e tenha liberdade de
expor seus pensamentos. Ao questionar a professora e os alunos sobre o relacionamento
deles em aula, todos afirmaram que no geral era bom, que néo tinham problemas. Para
um bom relacionamento entre o professor e seus alunos é preciso seguir alguns requisitos.
Conforme Tiba (2013, p.152) “Os requisitos para um professor ser amado sao combinar
senso de humor e movimentagdo cénica: falar ndo s6 com a boca, mas com o corpo
inteiro; saber estabelecer o limite entre o adequado e o inadequado; saber exigir quando
necessario”. Para o aluno “A” a professora apresenta as seguintes caracteristicas: -“Ela é
boa, engragada, da importéncia e valor para a gente”. Afirmando tudo o que os pensadores
como Tiba, Freire e Bessa dizem, considero essencial acreditar nos alunos e déa valor
para eles, pois isto € um grande incentivo, que muitas vezes ndo encontram em casa. A
maioria dos alunos quando questionados sobre suas atitudes e seus comportamentos em
aula, condenam a conversa em aula como sendo uma atitude ruim, pois a professora nao
gostava e chamava a atencédo deles. Ao questionar o aluno “B”, considerado sem desejo
de aprender pela professora, ele falou que as vezes conversava demais em aula por estar
“entediado” com a matéria e com as atividades que se repetiam demais. Surge assim dois
assuntos importantes em aula um deles é a conversa, que é importante, porém afirmo que
o professor precisa saber media-la e o outro assunto importante levantado pelos alunos &
0 “entediamento” pela matéria, significando que a mesma nao estaria sendo atrativa para
ele. Conforme Parrat-Dayan (2012), este “tédio”, citado pelo aluno “B” é gerado pela falta
de “paixao” pelas atividades que a professora Ihe oferece.

Acredito que esse “tédio” surja por diversos motivos, sendo um deles o modo como o
ensino € transmitido. Segundo Pezzini e Szymanski (2007), se o professor baniu a conversa
de suas aulas, a troca de ideias, o dialogo, enfim, a oralidade, desse modo estara deixando
0 aluno com pouca ou nenhuma participagéo nas aulas, ficando mesmo sem entender do
que o professor esta falando. Se isto realmente estava acontecendo, digo que a professora
estava errando, pois, o aluno disse que tem desejo em aprender. Entdo digo que talvez
ele néo esteja querendo aprender por ndo estar tendo espago para o dialogo e a troca de
ideias, ndao vendo sentido em aprender o que a professora ensina. Os alunos na maioria
das vezes ficam entediados e enjoados de passar toda a aula copiando do quadro, lendo
e ouvindo a professora, quando explica a matéria; sem muitas vezes poderem conversar e
expor suas ideias, sob pena de ser advertido pela professora, ndo achando nada atraente
para despertar seu interesse e desejo de aprender

Segundo Antunes (2013), a conversa entre os alunos é algo bom, precisando
apenas saber fazer dessa qualidade humana uma “ferramenta” de ensino, necessitando o

professor aprender a ser um administrador de conversas, expositor de desafios, instigador
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de perguntas. Icami Tiba fala sobre o processo de administrar o grupo que o professor
precisa exercer, dizendo: “Como coordenador de grupo, ele tem uma autoridade a ser
exercida, que inclusive é esperada pelos alunos. Na falta dela, se deixar tudo por conta dos
estudantes, a classe se dispersa”(TIBA, 2013, p.152).

Ao observar os alunos entrevistados em aula, percebi o que diz Tiba (2013), que
os alunos muitas vezes bagungam ou se dispersam esperando que o professor tome uma
atitude, fazendo tipo de uma testagem. A professora entrevistada, durante as observacoes
realizadas de suas aulas, foi notado que sempre era exigido siléncio quando se explicava
a matéria, mas apds sempre abria espago para um aluno por vez questionar e perguntar
0 que ndo tinha entendido. Segundo Paulo Freire, apud Pezzini e Szymanski (2007,
p.6) “Perguntar € o inicio da aprendizagem”. Com base nas definicdes entendo que o
processo criativo-pensante esté presente na construg¢éo da aprendizagem, quando o aluno,
aprendente, tem espago para perguntar, questionar, pensar, refletir, expor suas ideias,
vivéncias, gostos e desejos. Portanto, para que o aluno tenha desejo de aprender, ele
precisa ser incentivado pelo professor. Segundo Bessa (2010, p.77) “A crianca precisa
acreditar em si para melhorar a imagem que ela tem dela mesma. Dessa forma, quando ha
incentivo, as pessoas se sentem capazes e essa capacidade deve ser estimulada a todo
0 momento”.

Com base nas entrevistas e nas observagdes digo que o dialogo e o ludico em sala
de aula sdo muito importantes para que se possa haver desejo de aprender. Os alunos ao
serem questionados sobre que tipo de atividades mais Ihe chamava a atencéo e despertava
seu interesse em participar, citaram jogos e atividades praticas como: “bingo, aulas passeio
e gincanas”, dentre outros, mostrando com isso, a importancia que os jogos e o brincar tém
para os alunos. Concordo com Parolin (2005, p.141) quando afirma que: “O brincar é coisa
séria e deve ser encarado dessa forma pelos educadores de um modo geral”, defendendo
assim a importancia do ludico e do jogo em sala de aula. Bessa (2010, p.54) complementa
dizendo que: “ [...] jogando, a crianga tem acesso a realidade social e a compreenséo
das regras. Dessa forma, Piaget considera a atividade ludica como berco obrigatério das
atividades intelectuais da crianga, sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa .
Devemos fazer do jogo um instrumento para ensinar, despertando o ludico e a criatividade
da crianga possibilitando que construa seu préprio conhecimento. Para Parrat-Dayan
(2012, p.63) “O poder de pensar e fazer conexdes com outras areas do saber e no interior
da prépria disciplina envolve a criatividade do aluno e pode leva-lo a se apaixonar pelo que
esta estudando”, sendo o jogo um meio de trabalhar a auto disciplina, a criatividade e o
pensar do aluno para que tenha vontade e deseje aprender o que a professora estava a
Ihe ensinar. Ao perguntar a professora que tipo de atividades ela realizava para despertar
o desejo e o interesse de aprender de seus alunos, ela citou: -“Atividades de incentivo a
leitura, amigo literario, videos relacionados ao conteudo, tentando com isso, aproximar os
conteudos a realidade”. A partir destas respostas e das observacdes realizadas em aula;
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notei a falta daquilo que os alunos desejavam que tivesse nas aulas e que para Piaget
considera indispensavel a pratica docente que é o brincar, ou seja, o lidico em sala de aula,

para se pensar e construir seu préprio aprendizado.

4.1.2 O papel da escola e as iniciativas da equipe de gestdo para a
aprendizagem

Destaco que na entrevista realizada com a gestora da escola, quando perguntado
se na sua escola tinham alunos sem interesse e desejo de aprender, a mesma disse:
-“Nao”. Confirmando o que os alunos disseram, pois todos relataram que desejam
aprender. Desta maneira percebi que esta néo realiza ro6tulos nos alunos como a professora
fez. Dando continuidade na entrevista, ela segue dizendo: -“Entendo que esta falta de
desejo e vontade de aprender seja imaturidade, principalmente nos meninos, e em outros
alunos uma dificuldade de aprendizagem”. 1sabel Parolin (2005), fala sobre maturidade
para se aprender, e afirma que: “Aprender, portanto é tarefa complexa e requer autonomia,
intencionalidade, maturidade, além de um contexto socioafetivo a essa empreitada”
(PAROLIN, 2005, p.57).

Ao questionar a equipe de gestao sobre que iniciativas a escola estava adotando para
motivar seus alunos em aprender, a gestora da escola destacou duas iniciativas da escola
para os alunos: -“Estamos realizando o projeto Conquistando o Topo, que visa incentivar
os alunos a se esforcarem em terem um melhor desempenho na escola, entregando ao
final de cada trimestre um diploma e uma medalha parabenizando os alunos que tiveram
média trimestral entre 9 (nove) e 10 (dez). Além desse projeto anual temos o Concurso
de Poemas da escola que proporciona durante as aulas que os alunos criem poemas e
possam apresenta-los depois, recebendo premiagbes os que forem melhores avaliados,
pela equipe julgadora. Com esse projeto objetivamos incentivar a escrita, a leitura e a
criatividade dos alunos, além de trabalhar a oralidade e desinibicdo durante a apresentagao
dos mesmos para toda a comunidade escolar”. Nos PCNs ja esta previsto que:

A qualidade da atuacdo da escola ndo pode depender somente da vontade
de um ou outro professor. E preciso a participagdo conjunta dos profissionais
(orientadores, supervisores, professores polivalentes e especialistas) para
tomada de decisbes sobre aspectos da pratica didatica, bem como sua
execucdo. Essas decisGes serdo necessariamente diferenciadas de escola
para escola, pois dependem do ambiente local e da formagéo dos professores
(BRASIL, 1997, p.68).

Segundo Sara Pain (2016, p.4) “Aescola precisa fazer um recorte consciente do que
considera fundamental e trabalhar para despertar, em seus alunos, a curiosidade e o prazer
de aprender”. Como vimos a escola vem realizando iniciativas para motivar seus alunos
e isso € muito importante. Ao observar os alunos com relagéo aos projetos desenvolvidos
pela escola, notei que eles gostavam daquelas iniciativas, que o projeto “Conquistando o
Topo”, ndo gerava exclusao por premiar somente aqueles que tivessem média trimestral
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acima de 9 (nove), mas sim motivava os quem nao obteve essa média a se esforgar no
proximo trimestre. Com relacdo ao “Concurso de Poemas”, durante o periodo que estive
observando e acompanhando a turma analisada, percebi que com aquele projeto existia
uma oportunidade e um motivo, ou seja, umarazao para se pensar, refletir e criar um poema.
Ao ler alguns dos poemas, percebi criatividade e o ludico presente naqueles alunos. Com
relagéo ao relacionamento das familias com a escola, a gestora afirmou: -“Com os alunos
é tranquilo. Com os pais a maioria ndo aceita a dificuldade de aprendizagem do filho(a).
Colocando toda a responsabilidade de motivar e ensinar para a escola. Deixando muitas
vezes de acompanhar os estudos e procurar atendimento com especialistas”.Para Mendes
(1994, p.7) “Pais, professores e alunos reclamam que a escola nao esta funcionando bem
e que as coisas tém que ser mudadas. Entretanto, o interesse desta discussdo é que
cada um pensa que o outro é culpado, e ninguém consegue chegar a raiz do problema,
porque ndo ha entendimento”. Conforme Pezzini e Szymanski (2007, p.7), para haver este
entendimento: “[...] a escola precisa incentivar a participagdo dos pais trazendo-os para
dentro dos problemas, incluindo-os nas discussées, apontando-lhes caminhos, fazendo-
0s sentirem-se parte ativa neste mundo que, muitas vezes, lhes é totalmente estranho”.
Acredito que a escola para ter um bom relacionamento com as familias precisa ser aliada
caminhando sempre junto e dialogando, pois, uma é continuagéo da outra e ambas buscam
0 mesmo objetivo que € a construgdo da aprendizagem do aluno.

Nao podemos esquecer que para os professores despertarem o desejo de aprender
em seus alunos, estes precisam estar motivados em ensinar, tendo apoio da equipe de
gestao da escola, dando-lhes suporte, materiais, sugestdes, formacobes, orientacbes e
acompanhamento pedagodgico no planejamento e aplicagdo de suas aulas. Ao perguntar
a professora sua opini@o sobre os projetos e iniciativas da escola, ela destacou que gosta
dos projetos, pois: -“0 Conquistando o Topo, serve de ferramenta para nés motivarmos
0s alunos a se esforcarem mais, ndo se contentando apenas com a média 7 (sete). Ja o
Concurso de Poemas, é otimo para trabalharmos a escrita, pois muitos alunos nao gostam
de escrever e produzir textos, mas com o Concurso eles escrevem poemas para poderem
participar. Sugeri temas que estamos trabalhando em outras matérias como os planetas e o
meio ambiente para escreverem seus poemas, interligando as disciplinas e com isso posso
observar quais séo as dificuldades na escrita de cada um. Podendo com isso adequar meu
planejamento conforme as necessidades deles”.

Na pergunta feita a professora se ela refletia sobre sua pratica docente e se a escola
Ihe proporcionava momentos para isso, ela disse: -“Sim, reflito sobre minha pratica sempre
que vou planejar e a escola nos proporciona 1 (uma) hora livre para atividade na escola, na
qual ficamos elaborando e organizando nossos planejamentos, além de todas as sextas-
feiras depois das aulas termos reunido entre a equipe de gestdo e os professores, para
organizar e debater nossos planejamentos”. Nao sdo todas as escolas que proporcionam
essa troca enriquecedora. Afirmando a importancia dessa iniciativa, diz Bessa (2010,
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p.178) “[...] a escola também contribui para que seus professores ndo deem continuidade a
sua formacéo, ja que ocupa todo o seu tempo de trabalho com aulas. Nao h4 nenhum dia
ou horario reservado para realizagéo de grupos de estudo e pesquisa”.

3]

Na LBD, art. 67, inciso V, esta previsto “ o periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliagdo, incluido na carga horéaria de trabalho”. Ja a reuniao semanal
com os professores do turno da tarde, citada na entrevista € realmente algo que néo consta
como obrigacdo da escola em proporcionar, mas considero muito importante para debater
e refletir com os colegas préticas e planejamentos. Além disso, observei na escola que a
equipe de gestao estava sempre a disposicdo dos professores, passando nas aulas para
acompanhar o desenvolvimento das mesmas. Nas reunides semanais davam espaco para
os professores exporem suas angustias e sugestdes para a escola, sendo algo 6timo para
a reflexdo e mudanca da préatica docente. Existia na escola a disposicao dos professores
um computador, para que naguele momento de reflexdo de sua préatica pudessem buscar
coisas novas na internet para aprimorar seu planejamento, sendo esta mais uma iniciativa
importante por parte da escola para que seus professores estivessem motivados, refletindo
e procurando conhecimentos novos para aprimorar suas praticas em sala de aula. Segundo
Pezzini e Szymasnsky (2007, p.12) "Ensinar € mesmo uma tarefa de totalidade, que exige
paixdo pelo que se ensina”. Destacando que € preciso saber ouvir, dividir o que sabe,
buscando continuamente pela inovagdo. Nao podemos parar no tempo achando que ja
sabemos tudo, cada dia € um novo aprendizado a ser adquirido.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Para aprender € preciso vérios fatores internos e externos relacionados a escola,
destaca-se a motivacdo, que em sala de aula precisa partir do professor através da
maneira como se dirige a seus alunos, além do seu planejamento como ja foi dito que
deve conter atividades atrativas e diferentes do comum para despertar o interesse e o
desejo de aprender dos alunos; sendo preciso o professor estar motivado para motivar
seus alunos. Nessa relagdo surge um vinculo de admiracdo e confianga entre o ensinante
e o aprendente, proprio para aprender e para ensinar. Ao ensinar o professor também
aprende, tornando assim a reflexao da pratica docente, algo indispensavel para aprimorar
seus conhecimentos e metodologias em sala de aula. A partir da criagdo de um vinculo com
o aluno, dos diagnosticos da turma; das sugestdes e interesses dos alunos em aprender, o
professor ja pode dar inicio ao seu planejamento e projetos, sendo ele o norteador da aula,
dando oportunidade e sabendo ouvir as sugestdes de seus alunos para que também seja
ouvido quando ensina.

Com apesquisa pude compreender de maneiramais profunda o significado e arelagéo
que o desejo tem, no sentido de mover a criatividade e por consequéncia a capacidade
pensante, para que o aluno possa construir seus préprios conceitos e aprendizado. Para
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tanto, o professor precisa ser um mediador ou facilitador desse processo, acreditando
sempre na capacidade e no potencial de seus alunos, ndo cometendo a precipitacdo de
confundir a falta de desejo de aprender com indisciplina. Para isso é necessario contar
com 0 apoio da equipe diretiva da escola e das familias, para darem suporte e apoio aos
professores, que muitas vezes séo julgados como os Unicos culpados pelo fracasso escolar
de seus alunos, sem levar em conta o papel da familia e das equipes gestoras. Sem a
unidao de todas estas partes nossa educacdo sempre encontrar4 muitos desafios e com
eles surgirdo muitos reflexos negativos como: falta de motivacdo, descaso pelo estudo,
indisciplina escolar, dentre outros.

Por essa razéo, considero que o ato de aprender acontece quando ele vé sentido
no que esta aprendendo. Para ter sentido, quem aprende precisa ser convencido da
importancia do que Ihe é ensinado, tendo cada sujeito, um tempo diferente para construir
este conceito, sendo preciso respeitar suas limitacées e capacidades. Evidenciando que
o ato de aprender € Unico e individual, chamo atenc&o para as escolas que promovam
atividades que provoquem e instiguem seus alunos a desenvolverem suas habilidades e
atitudes de uma forma critica e reflexiva para o exercicio da cidadania.

Assim, compreendo que é necessario cada aluno ser sujeito do seu préprio
aprendizado, recebendo estimulos e incentivos; mas acima de tudo tendo consciéncia
e sabendo o0 que precisa fazer para que isso acontega, sendo essa a maneira como se
constréi e se estabelece a aprendizagem no sujeito que aprende. O desejo que ao estar
inibido ou instigado interfere nas atitudes e na constru¢do da aprendizagem do educando.
Entendo que a aprendizagem depende do desejo para acontecer, ou seja, como diz Alicia
Fernandez (1991, p.67) “ A inteligéncia submetida ao desejo’.
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RESUMO: O presente artigo discute
o ensino de Filosofia prescrito no
Documento Curricular da rede estadual
de ensino do Para e sua efetividade

Data de aceite: 01/11/2022

no Novo Ensino Meédio. Objetiva-se
analisar as implicacées das mudancas na
referida etapa da escolarizagdo basica
e seus desdobramentos na formagéo
dos educandos, mediado pelo ensino de
Filosofia. As reformas introduzidas no
Ensino Médio brasileiro de acordo com
as recomendacbes prescritas na Lei
13.415/2017, em que area de conhecimento
das Ciéncias Humanas, na qual se insere
a disciplina Filosofia, restringe-se ao
nucleo de Formacgéo Geral, ofertado no
primeiro ano da etapa do ensino médio,
traz implicacdes significativas no percurso
de escolarizacdo basica dos sujeitos. Sera
que o ensino de Filosofia corresponde
as perspectivas formativas requeridas
pelo contexto social contemporaneo? No
percurso metodolégico do estudo as fontes
utilizadas estédo subsidiadas na produgao
bibliografica e em documentos oficiais,
dentre estes, leis, decretos, documentos
institucionais, portarias, cuja analise
se respaldou na técnica da andlise de
contetdo. As conclusdes demonstraram que
o ensino de Filosofia encontra limitagcdes de
carga horaria prescrita na matriz curricular
do ensino médio na rede estadual de ensino
da unidade federativa paraense, tanto no
nucleo de formagédo geral basica, quanto
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no nucleo de formagéo para o mundo do trabalho, e compromete, de forma significativa, a
efetivagdo de alguma alternativa de construcdo de proposta pedagdgica capaz de superar o
carater informativo a que se reduz.

PALAVRAS-CHAVE: Histéria da Educacdo. Ensino Médio. Reforma curricular. Ensino de
Filosofia.

THE TEACHING OF PHILOSOPHY IN THE CURRICULAR REFORM OF
SECONDARY EDUCATION IN PARA STATE EDUCATION SYSTEM

ABSTRACT: This article discusses the teaching of Philosophy prescribed in the Curricular
Document of the state education system in Para and its effectiveness in the New Secondary
Education. The objective is to analyze the implications of the changes in the referred stage of
basic schooling and its consequences in the education of students, measured by the teaching
of Philosophy. The reforms introduced in Brazilian Secondary Education, in accordance with
the recommendations prescribed in Law 13,415/2017, in which the area of knowledge of
Human Sciences, in which Philosophy is inserted, is restricted to the General Education
core, offered in the first year of high school, have significant implications in the course of
basic schooling of students. Does the teaching of Philosophy correspond to the formative
perspectives required by the contemporary social context? In the methodological route of
the study, the sources used are subsidized in the bibliographic production and in official
documents, such as laws, decrees, institutional documents, ordinances, whose analysis was
supported by the technique of content analysis. The conclusions showed that the teaching
of Philosophy has limitations in the class hours prescribed in the curriculum of high school in
the state education system of the State of Para, both in the core of basic general education
and in the core of vocational education, and significantly compromises the implementation of
some alternative for the construction of a pedagogical proposal capable of overcoming the
informative character to which it is reduced.

KEYWORDS: History of Education. Secondary Education. Curricular Reform. Teaching of
Philosophy.

11 INTRODUGAO

A sociedade brasileira experimenta um momento histérico, politico, social, permeado
pela desigualdade, produzida por meio da elevacéo da acumulacéo sob a posse de restritos
grupos econOmicos, orientada segundo a légica do capital financeiro, cujo reflexo se
descreve nas reformas expressas nas relagdes de trabalho, com a reducéo das alternativas
disponiveis a producéo da existéncia.

Aprojecéo daampliagdo da pobreza e misériano Brasil, € construida estrategicamente
por intermédio da educacédo publica, mediante sucessivas reformas na educacéo basica,
capitaneada por representacdes do empresariado, especialmente, as entidades do terceiro
setor.

O presente artigo discute o ensino de Filosofia delimitado no Documento Curricular
do Estado do Para e sua efetividade no novo ensino médio, considerando-se as mudancas
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efetivadas no ensino médio brasileiro, por intermédio da implementagéo da Lei n°® 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017, e suas repercussdes sobre a dindmica da rede estadual de
ensino do Par4, a partir da definicdo de novos formatos na organizagéo curricular, descrita
por meio de uma base de formacéo geral e a formacgéo para o mundo do trabalho.

Nesse contexto, € pertinente considerar a transcendentalidade descrita pelo
conhecimento filoséfico, visando subsidiar os sujeitos no processo de analise, compreensao,
interpretacao e possivel transformacao das relacoes historicamente produzidas por homens
e mulheres.

A politica educacional prescrita para o denominado “novo ensino médio”, foi
desenhada durante o projeto de poder sob a gestao do Partido dos Trabalhadores, por
intermédio do Projeto de Lei n° 6.840, de 27 de novembro de 2013, justificado em parte pela
necessidade de “torna-lo atraente para os jovens e possibilitar sua insercdo no mercado
de trabalho, sem que isso signifique o abandono da escola [...]; o atual curriculo do ensino
médio é ultrapassado”.

De acordo com Ferreti (2018), o Movimento Todos Pela Educagéo, composto em
sua maioria, por entidades do terceiro setor, requeria mudancas na configuragé@o curricular
do ensino médio, visando adequar o ensino as novas exigéncias do contexto econémico e
do mundo do trabalho. Em meio ao movimento de desmonte do Estado, a formacgéo basica
se destina a desenvolver habilidades empreendedoras, como também, responsabilizar
adolescentes e jovens pelo éxito ou fracasso em suas escolhas pessoais.

Articulada a Base Nacional Curricular Comum — BNCC, que prescreve contetdos
minimos ofertados a escolarizagéo basica, a politica educacional do “novo ensino médio”,
prescreve itinerarios formativos, por meio da fragmentacdo das diferentes areas de
conhecimento e formacgdo técnica-profissional, em obediéncia as recomendag¢des dos
organismos internacionais. A precarizacdo do ensino no Brasil agudiza as perspectivas
de desigualdade social, e principalmente os estudantes das redes publicas, sdo 0s mais
afetados.

A politica educacional do “novo ensino médio”, tecida para responder aos interesses
dos grupos empresariais, esvazia qualquer possibilidade dos alunos vinculados aos estratos
sociais populares, a apropriagdo do conhecimento cientifico, fundamental a efetivacéo
de um processo de transformacd@o de sua realidade social, por meio da escolarizagéo.
De acordo com Ferreti (2018), o formato de oferta desse nivel de ensino, limita-se ao
desenvolvimento de habilidades minimas para leitura, o exercicio da escrita e do célculo.

As condi¢cbes objetivas adversas vivenciadas pelas classes populares no Brasil,
com restrito acesso aos bens culturais, concomitante a precariedade do processo de
escolarizagéo desde a pré-escola, inviabilizam qualquer chance de construgéo do capital
cultural, considerado por Bourdieu (1998), como um dos fatores essenciais ao éxito
escolar. A condigédo precaria de formagédo e escolarizagédo, reduz consideravelmente as
perspectivas, tanto de inser¢do ao mundo do trabalho quanto do exercicio do pensar critico,
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visando a transformacgéo das relagdes politicas.

Segundo Marx (1978, p.13), o Estado, enquanto “comité dos neg6cios da burguesia”,
€ o indutor das reformas educacionais, orientadas sob a égide do pensamento econémico
liberal, para assegurar a movimentagdo do modo de producéo voltado a acumulagéo, e,
para tanto, necessita “qualificar” minimamente a forca de trabalho por meio do processo de
escolarizagéo.

Justamente nesse contexto, a Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu mudanca substancial na estrutura do ensino
médio, ampliando o tempo minimo de permanéncia do estudante na escola de 800 horas
para 1.000 horas anuais (até 2022), com a definicdo de uma nova organizagéo curricular,
mais flexivel, que contempla uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de
diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco
nas areas de conhecimento e na formac&o técnica e profissional (BRASIL, 2018).

Ainda que se justifique na reforma do ensino médio a presenca da formacéo técnica-
profissional como algo demandado pela juventude, visando o acesso mais rapido ao mundo
do trabalho, no entanto, as redes de ensino, nao dispéem de infraestrutura suficiente, por
meio de insumos, materiais, laboratérios, equipamentos, e docentes qualificados, para
transpor o modelo curricular ultrapassado, e assegurar niveis de atratividade com qualidade
requerido para a terminalidade do nivel de ensino.

A condicédo de indigéncia prescrita na politica educacional do “novo ensino médio”,
foi produzida historicamente por meio de articulacbes de grupos empresariais por dentro
da superestrutura do Estado, com participacédo efetiva das entidades do terceiro setor, com
a finalidade de definir o futuro dos filhos da classe trabalhadora matriculados na escola
publica, por meio da Unica alternativa, constituida de uma formagao técnico-profissional
destituida de qualidade. Conforme resultados apresentados no estudo de Espirito Santo
Filho, Lopes, lora (2019, p. 159), nota-se que “o empresariado organizou-se em torno da
Confederacao Nacional da Industria e Movimento Todos Pela Educagédo com propostas de
privatizagdo, publicizagdo da oferta de vagas escolares e flexibilizagdo do curriculo”.

Por outro lado, a escola privada, a servigo da formacao das elites, oferecera itinerarios
formativos voltados ao preparo para o ensino superior (Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza ou Ciéncias Humanas e Sociais), suprimindo-se o itinerario profissionalizante
no curriculo.

A reforma do ensino médio no Brasil, alinhou-se segundo as recomendacgbes dos
organismos financeiros internacionais, cujo objetivo foi conectar o processo de qualificacéo
da forga de trabalho aos moldes requeridos pelo modo de producdo capitalista. A esse
respeito, Ferreti (2018), percebeu que a logica da precarizagdo do ensino prevaleceu por
meio da limitacdo das areas do conhecimento pertinente as humanidades, no curriculo
global, destinadas a formacéao critica do educando sobre a realidade concreta.

A reflexdo sobre o desenho da organizagéo curricular no “novo ensino médio”,
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considerada a ultima etapa da educagéo basica, prescreve-se sob a légica da fragmentacéo
na formacgéao dos sujeitos, mediante a redu¢éo do conhecimento da Filosofia no processo do
desenvolvimento integral dos educandos. O desenho curricular proposto para a formagéao
geral, reserva tempo e espagco minimo para a apropriacao dos objetos de conhecimento,
e a continuidade do percurso formativo vinculado a formagéao para o mundo do trabalho,
nao dispde de espacos e tempos na organizagao curricular suficiente para contribuir com a
formacéo do trabalhador critico, problematizador, e indutor da transformacao social.

O ato de filosofar € inerente ao ser humano, portanto, comporta um espacgo
significativo no processo do desenvolvimento integral dos sujeitos, e, conforme descrevem
Braga & Severino (2014, p. 66), a “filosofia como reflexdo e modalidade de pensar esta
em todo lugar”. Assim, é fundamental que a escolarizagcéo béasica proporcione condicbes
objetivas por intermédio de um curriculo que responda as necessidades da formacao
humana na perspectiva da totalidade.

Quando se exercita o poder de pensar, estad se elaborando uma forma de
reflexdo. Pensar é um ato espontaneo da consciéncia humana. A filosofia
deve estar voltada para a propria condi¢cdo humana, no sentido de encontrar
possibilidades que sejam capazes de melhorar a vida das pessoas. De
exercer mudanca na vida pratica, inserida na vivéncia cotidiana. Por meio
do fazer educativo, a filosofia pode auxiliar na busca da transformacao
da realidade da criatura humana para uma vida mais satisfeita (BRAGA &
SEVERINO, 2014, p.66).

A pertinéncia do conhecimento da Filosofia no percurso formativo humano é
assegurada na legislacéo educacional, e em relagéo as finalidades do ensino médio, Ultima
etapa do processo de escolarizagdo basica, a Lei n° 9.394/96, no art. 35, Inciso Ill, visa
0 “aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.

A formacédo de sujeitos com habilidade de problematizar a realidade visando a
transformacgéo das relacdes sociais, € significativo na busca da construgéo de um tecido
social inclusivo, tolerante, capaz de conviver com as diferencas e buscar superar as
desigualdades historicamente produzidas.

A reforma do ensino médio, insere-se no contexto da redefinicdo do modo de
producao capitalista, orientado segunda a l6gica de gestdo das novas relagdes de trabalho,
as quais exigem um novo perfil de trabalhador, com habilidades minimas de leitura,
escrita e calculo, para tornar-se integrante da engrenagem cada vez mais informatizada
e automatizada. A relagcéo entre a educacéo e a economia inclui a precarizacdo do mundo
do trabalho e para tanto, a formacgéo da classe trabalhadora por meio da escola publica,
deve assegurar o acesso aos contetdos minimos destinados a subsidiar a participag@o nas
diferentes modalidades de trabalho, indo desde o auténomo, eventual, estagio, temporério,
domeéstico, voluntério, avulso.

Durante a vigéncia do taylorismo/fordismo no século XX, os trabalhadores por
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certo ndo eram homogéneos; sempre houve homens trabalhadores; mulheres
trabalhadoras; jovens trabalhadores, qualificados e ndo qualificados, nacionais
e imigrantes etc., isto é, as multiplas clivagens que configuraram a classe
trabalhadora. E evidente ainda que no passado também ja havia terceirizacéo
(em geral, os restaurantes, a limpeza e o transporte eram terceirizados). Mas
pudemos presenciar, nestas Ultimas décadas, uma enorme intensificagcao
desse processo, 0 que alterou sua qualidade, fazendo aumentarem e
intensificarem-se as clivagens anteriores (ANTUNES, 2019, p.91).

As transformacdes decorrentes da atual fase do modo de produgédo capitalista,
destinadas a impulsionar processos de acumulacéo de capital, submete a educacéo escolar
aos interesses econdmicos, em que a formagdo humana para responder as perspectivas
prescritas no mundo do trabalho, limitam-se as dimensdes da leitura, da escrita e do célculo,
por intermédio de contetdos minimos prescritos pela Base Nacional Comum Curricular —
BNCC.

As reformas introduzidas no ensino médio na rede publica estadual de ensino
da unidade federativa paraense, por meio do Documento Curricular do Estado do Para,
orientadas de acordo com as recomendagdes prescritas na Lei n® 13.415/2017, em que
a area de conhecimento das Ciéncias Humanas, na qual se insere a disciplina Filosofia,
restringe-se ao nucleo de Formagéo Geral, ofertado no primeiro ano da etapa do ensino
médio, podendo ou ndo, ser alocada no segundo nucleo, denominado Formacgéo Para o
Mundo do Trabalho, traz implicagées significativas no percurso de escolarizagéo basica dos
sujeitos, justificado pelo esvaziamento da habilidade critica, reflexiva, problematizadora,
analitica, dos fendbmenos sociais e cientificos, e a partir dessas inquietacdes, o estudo
problematiza: Sera que o ensino de filosofia corresponde as perspectivas formativas
requeridas pelo contexto social contemporaneo?

O percurso metodologico do estudo utiliza a abordagem qualitativa, descrita por
Minayo (2010), como uma pratica investigativa nas ciéncias sociais, em que os fenébmenos
sdo apreendidos de forma qualitativa, devido a impossibilidade de quantifica-los. A
abordagem qualitativa permite ao pesquisador descrever a realidade concreta da forma
como ela se apresenta, considerando as contradi¢cdes, mediacdes, e inferéncias que se
permitem para descricdo das faces subjetivas do objeto. As fontes historicas utilizadas
estdo representadas por trabalhos bibliograficos e documentos oficiais, dentre estes, leis,
decretos, documentos institucionais, portarias.

As fontes constituem-se em elementos que o pesquisador manipula para
interpretar a realidade situada no tempo e no espaco, inserida hum campo
de contradicbes e disputas que fazem parte do conhecimento produzido.
Assim, a escolha do tipo de fonte a ser investigada é consideravel (QUEIROZ;
CORREA, 2008, p.3).

As fontes documentais armazenam vestigios do movimento histérico descrito nas
relagbes de poder, logo, é possivel identificar as condigbes objetivas e subjetivas que
interferem em sua produgéo, para busca de apreensao da realidade concreta. Nesse
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contexto, “o primeiro pressuposto de toda a histéria humana é naturalmente a existéncia de
individuos humanos vivos [...] ao produzirem 0s seus meios de vida, os homens produzem
indiretamente a sua vida material” (MARX,1978, p.187).

Utilizamos a técnica da analise de conteldos, considerando a reflexdo de Campos
(2015, p. 03), para quem “produzir inferéncias [...] significa, ndo somente produzir
suposi¢des subliminares acerca de determinada mensagem, mas em embasa-la com
pressupostos teoricos de diversas concepg¢des de mundo e com as situagdes concretas de
seus produtores e receptores”.

21 O ENSINO DE FILOSOFIA NO “NOVO” ENSINO MEDIO

Com um lugar historicamente renegado entre as disciplinas de “destaque”, a
filosofia novamente se vé sitiada num campo minado. Com a implementacdo da mudanca
da estrutura programatica em curso, ndo ha perspectiva alguma de realizar um trabalho
filoséfico eficientemente critico e proveitoso, regido pela nova reforma do ensino médio e
a atual BNCC.

Importante salientar que inicialmente a Filosofia sequer figurava entre as disciplinas
obrigatorias, colocada a margem juntamente com a Educacgéo Fisica, a Sociologia e as
Artes. Postura seguramente incoerente predominante nas clpulas que escolhem destinar
a juventude saberes mais “atraentes”, contudo, onde fica o espaco para a reflexao racional
e critica? Tendo em vista que estas areas sdo imprescindiveis para a construgdo de
um conhecimento melhor estruturado na vida de jovens estudantes que necessitam de
variados panoramas para realizar as escolhas que constituem suas vidas pessoais, sociais
e impreterivelmente, a laboral.

No atual modelo de reforma curricular a que esta subjugado o ensino médio, as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa séo tidas como prioridade
na formacao do estudante. O objetivo dessa primazia € justamente construir a mentalidade
da futura classe trabalhadora como aquela que sabe calcular, ler e comunicar-se em outro
idioma de forma adequada para o mercado de trabalho. Com isso, os detentores de poder
juntamente com o terceiro setor, esforcam-se em prol dessa transformacéo curricular.

Acreditamos que toda mudanca curricular € parte de uma politica de
desenvolvimento do pais, e, portanto, o curriculo deve expressar coeréncia
e articulacdo com esse projeto. Isso explica, em grande parte, porque o
planejamento curricular estd adquirindo centralidade nas reformas educativas,
especialmente na América Latina (DOMINGUES; OLIVEIRA; TOSCHI, 2000, p.
2).

Tal como sucedeu em reformas anteriores, & expresso um notavel otimismo da
classe politica direcionado aos frutos que as reformas educativas promoverao, como € a

expectativa pelo aumento da carga horaria do ensino médio de 800h/anuais para 1.000h/
anuais, com a ansia de que sera mais proveitoso aos jovens os momentos que estardo no
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ambiente educativo, pois terdo maior contato com o tecnicismo educacional. Entretanto,
pode-se conjecturar: sera que a atual estrutura disposta as escolas é suficiente para
suportar e oferecer um saber proveitoso aos jovens em tempo integral? E sabe-se que
para haver o desejado aumento de carga horaria é necessario dispor de mais profissionais,
e de forma imprescindivel, profissionais qualificados.

Para além da problematica estrutural e do corpo docente, é indispensavel citar
que na nova BNCC, os assuntos selecionados para prosseguirem na grade curricular séo
totalmente integrados entre si, isto &, interdisciplinares. Ou seja, ndo haverd os temas
especificos das disciplinas. Todos serdo incorporados uns aos outros para que possa
oferecer uma maior conexao entre si e dar ao aluno uma visao mais plural. Entretanto,
como a Filosofia com seu teor Unico de questionamento, indagagédo e subjetividade,
enquadrar-se-4a nesta configuracédo tao engessada e rasa? Nao h& otimismo algum para os
profissionais da area, visto que seréo reféns de tematicas primeiras para poderem trabalhar
0s assuntos filoséficos medulares da educacgéo bésica.

Deve-se atentar para os caminhos que estdo deslocando a Filosofia. Como arma
contra a alienagéo, o conformismo e a centrifuga capitalista, esta é vista como uma inimiga
aos projetos e reformas pedagogicas que almejam centralizar o tecnicismo educacional
como objetivo Unico nas instituicbes de ensino brasileiras.

A literatura sobre curriculo tem demonstrado que geralmente as reformas néo
decorrem de necessidades nacionais coletivas. A transposicao curricular
estrangeira tem sido uma constante nessa area, apesar da existéncia de
um pensamento curricular nacional emergente. Os professores tém sido
tomados como recursos nas propostas e ndo como agentes, mesmo quando
supostamente ouvidos no processo de elaboracdo. Dal o descompromisso
social com a mudanga (DOMINGUES; OLIVEIRA; TOSCHI, 2000, p. 2).

A atual BNCC dispde de sec¢des que enfatizam de qual modo o profissional deve
lidar com determinadas teméticas, entre elas, a mais citada é a tecnologia. O docente
devera tratar a tecnologia de forma que esta seja mais proveitosa ao estudante, para
que, por exemplo, este ndo caia em falacias e nao dissemine e tampouco seja vitima de
informacdes falsas.

Analisando-se essa questdo, nota-se que nesta tematica ha muito campo
filosofico para ser trabalhado, como a relagdo dos sofistas com a informagédo, a logica
aristotélica, a filosofia Zygmun Bauman', entre outros assuntos. Porém, o que se vera
com certa frequéncia é a tentativa de englobar varios objetos de analise das areas das
ciéncias humanas para que a tematica a ser trabalhada néo fuja do seu foco principal: a
interdisciplinaridade. Contudo, o que se verifica é a perda da autenticidade nas discussdes
que cada disciplina pedagogica tem o potencial de alcancgar e proporcionar nos assuntos
decorrentes dos contetdos didaticos aplicados, justamente para ter que adequar-se ao que
a matriz curricular exige.

1 Arespeito de sua vida e obra, consultar https://rabiscodahistoria.com/zygmunt-bauman/
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Com isso, estimula-se a descaracterizagéo das disciplinas que fazem parte do ciclo
das ciéncias humanas, em especial, a Filosofia. Esta, através do seu método de trabalho
feito mediante analises, leituras, observacbes e movimentacdes teoricas rigorosas, vé-
se subordinada a uma estrutura pedagogica totalmente limitante ao seu crescimento e
florescimento intelectual. Situacdo que prejudica, infelizmente, muitos aspirantes de
aprendizes dessa disciplina, visto que terdo um contato inicial demasiadamente simplificado
e teoricamente nocivo a vivéncia critica e racional que a Filosofia e suas areas podem
proporcionar através da experimentacao de suas reflexdes.

Por ser uma atividade com uma pretensé&o de compreensao mais abrangente
tanto do real, quanto de aspectos especulativos imbricados na fratura
entre os espacos subjetivo e objetivo, a filosofia se revela uma area da
experiéncia humana capaz de trazer para a vida particular do aluno o impacto
necessario da universalidade. Conceitos fundamentais que nem sempre séo
explorados o quanto deveriam ser pelas demais disciplinas, e que, o mais
das vezes, s&o apenas instrumentalizados para atender a objetivos ligados as
particularidades desses saberes, recuperam sua dimensao universal na aula
de filosofia (COSTA).

Com todas essas modificagbes em curso, o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), também tem alteracdes programadas para acontecer. E com mais essa mudanca,
€ necessario repensar o lugar a ser ocupado pela Filosofia na organizagéo curricular, nos
proximos anos, principalmente porque atualmente o foco do curriculo das instituicdes de
ensino basico publicas e privadas brasileiras tem sido oferecer sistematicamente o ensino
das tematicas que mais se fazem presentes no ENEM.

E com isso, constata-se a ocorréncia dessa reducdo da abrangéncia da Filosofia
no ensino médio. Fadada a cinco questdes anuais, o ensino de Filosofia gira em torno
dos assuntos que estiveram presentes no exame e, com isso, vé-se uma adequacédo do
profissional a esse cronograma, para que 0s estudantes ndo sejam prejudicados por ndo
terem dominio do contetdo que lhes foi cobrado. Assim, o que € esperado do ENEM a
partir de 2024, ano em que € projetado o ultimo ano do novo ensino médio nas instituicoes
de ensino, &€ que o exame exija do candidato que este tenha um entendimento plural,
interdisciplinar e complexo das teméticas que Ihes sdo cobradas. E a Filosofia deve fazer
essa intermediacao por meio de suas areas de analise, tentando nédo perder sua identidade
inquisitiva e reflexiva.

A partir disso, as movimentag¢des que serdo observadas nos proximos anos séo as
das tentativas de adequagédo ao novo modelo de ensino que trard mudancas significativas
na pratica do profissional da Filosofia dentro e fora sala de aula, posto que para deixa-
la viva, este tera que se dedicar ao trabalho interdisciplinar e simultaneamente resgatar
a esséncia Unica do amor constante a sabedoria. O cenario apresentado € desafiador,
porém, como sempre presente nas trincheiras de luta, os professores implicados com

essa disciplina néo retrocederédo, nem deixaram que seja diminuida em sua importancia
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enquanto contetdo pedagogico e campo epistémico.

31 O ENSINO DE FILOSOFIA NO DOCUMENTO CURRICULAR DA REDE
ESTADUAL DE EDUCAGAO DO PARA

Assim, espera-se que a partir desta importante iniciativa, possamos juntos
reescrever um capitulo diferenciado da histéria do ensino médio paraense,
tendo como principal referéncia, as nossas histérias, peculiaridades, culturas,
entre tantos outros aspectos fundamentais que tornam o Para, um Estado de
muitas Amazonias, cuja principal riqueza esta na sua gente e na capacidade
de sonhar e lutar por dias melhores (PARA, 2021).

A mensagem de abertura do Documento Curricular do Estado do Para — Etapa
Ensino Médio, assinada pela Secretaria de Estado de Educacéo, é recheada de otimismo
quanto a perspectiva de se transformar as contradi¢cbes historicamente produzidas de
desigualdade, por intermédio de um curriculo que abrigue as necessidades educativas da
diversidade dos sujeitos inseridos nos diferentes contextos de producéo de vida material.
Porém, as mudangas prescritas, convergem com a Lei n°® 13.415/2017, a qual determina
a organizagao curricular fragmentada, caricaturizada na rede estadual paraense mediante
duas nucleagbes formativas: Formacao Geral Basica (FGB) e a Formagéo para o Mundo
do Trabalho (FMT) (PARA, 2021).

De acordo com Documento Curricular do Estado do Para — DCEPA, no primeiro
nucleo, denominado de Nucleo Comum do Curriculo, os conhecimentos prescritos sao
destinados a consolidacé@o das aprendizagens referentes a quatro areas de conhecimento,
a saber: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas; no segundo nucleo,
destinado a formacao para o mundo do trabalho, busca-se o aprofundamento e a ampliagéo
das aprendizagens construidas pelos estudantes em quatro areas de conhecimento
curricular e avanca na articulagdo com a educagao profissional e técnica, por meio de
ltinerarios Formativos (PARA, 2021).

No DCEPA, a disciplina Filosofia, integrante da area de conhecimento das Ciéncias
Humanas, vinculada ao Nucleo Comum, ocupa espaco restrito de carga horéaria no curriculo
da Formacgao Geral Basica. Para Frigotto (2009), uma formacgéo geral béasica inserida no
processo educativo dos sujeitos, torna-se imprescindivel a apropriacdo do conhecimento
destinado a contribuir para a emancipacdo. Assim, ndo se trata de um conhecimento
superficial, elementar, visto que a Base, é o0 alicerce que dara a devida sustentabilidade
tedrica para a reflexdo na e sobre a pratica.

Ainda que o DCEPA justifique a possibilidade de insercéo de “Temas Filosoficos”
no segundo nucleo do curriculo, direcionado a Formagéo Para o Mundo do Trabalho, no
entanto, é possivel identificar o esvaziamento da disciplina Filosofia, e sua contribuicdo no
processo formativo humano. Assim, Frigotto (2009) considera que a educagé@o promovida
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sob a perspectiva do modo de produgédo acumulador, objetiva tornar o sujeito refém das
condicbes de precariedade destinadas a produgéo da vida material.

E possivel identificar a que logica e interesses, o DCEPA esta a servico, ao restringir
a disciplina Filosofia na formacao de adolescentes, jovens e adultos, sob o discurso da
inovacdo e da adequacéao do ensino, as novas perspectivas e exigéncias que a sociedade
almeja, para a insercao ao mundo do trabalho. O esvaziamento da formacgéo critica dos
sujeitos, amplia as perspectivas de exacerbacéo da desigualdade construida historicamente
no Estado do Paré, por meio de um curriculo escolar que alinha a qualificagéo da for¢a de

trabalho em conformidade com as demandas da producéo mercantil.

otrabalho € principio educativo porque é através dele que o ser humano produz
a si mesmo, produz a resposta as necessidades basicas, imperativas, como
ser da natureza (mundo da necessidade), mas também e ndo separadamente
as necessidades sociais, intelectuais, culturais, ludicas, estéticas, artisticas e
afetivas (mundo da liberdade). As circunstancias histéricas permanecem sob
0 jugo da cisdo do género humano em classes sociais. As relacdes sociais
dominantes buscam reduzir o trabalho humano de atividade vital a mercadoria
forga de trabalho. Uma mercadoria cujo valor se define no mercado do
emprego — compra e venda de for¢a de trabalho (FRIGOTTO, 2009, p.72).

A formagéo integral se volta a construcdo do sujeito que exercita o senso critico,
fundamentado teoricamente, para ler a realidade e buscar a transformacgéo, logo,
requer conteddos significativos e articulados, e de acordo com Saviani (2015), a classe
trabalhadora, destituida da oportunidade de acesso aos bens culturais, segrega-se do
direito humano a educacao de qualidade, pois dessa forma é possivel transformar a sua
realidade e vir a ocupar os espacgos de poder.

O Documento Curricular do Estado do Para, ainda que advogue uma perspectiva
libertadora, progressista, esta eivado de contradi¢bes tedricas e epistemoldgicas, visto que
faz a critica ao pensamento neoliberal, as recomendagdes prescritas pelos organismos
internacionais em relagéo aos destinos dos sujeitos, porém ndo promove a ruptura com
a logica formativa do Capital Humano?, e isso torna o ensino da disciplina Filosofia mera
alegoria disciplinar no curriculo.

Buscando romper com a perspectiva historicamente instaurada no Ensino
Médio, a partir da dimensao socioeconémica neoliberal, que reduz a formagao
do jovem exclusivamente aos conteudos voltados a légica do capital, aos
exames de acesso a Educacéo Superior e a racionalidade instrumental para o
mercado de trabalho centrada em competéncias para empregabilidade, deve-
se pensar para além desse panorama, buscando superar as lacunas desta
etapa da educacéo béasica com vistas a construgcdo de uma concepc¢ao de
Ensino Médio mediante a uma formag¢ao humana integral do individuo, tendo
0s jovens como sujeitos histéricos e protagonistas, a partir de um curriculo
integrado entre o intelectual e o técnico-profissional (PARA, 2021, p.61).

Ainda que, do ponto de vista retérico, o texto do DCEPA manifeste oposicdo ao modelo

2 Viana e Lima (2010, p. 137-148), analisaram os principais elementos da capital humano e sua influéncia no cresci-
mento econdmico.
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educacional neoliberal, cujo objetivo é a formagéo Capital Humano, e as recomendacgbes
dos organismos internacionais, em especial, da Organizagcdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico — OCDE, no entanto, o supracitado documento néo promove
a ruptura com a fragmentacdo do ensino, tampouco investe no curriculo alinhado aos
interesses das classes populares, principais, frequentadores da escola publica.

Nessa perspectiva, Ferreti (2018) percebeu que a reforma do ensino médio esteve
vinculada aos interesses do Capital, destinado a formagao de um novo perfil de trabalhador,
destituido da habilidade de reflexao sobre a sua condi¢éo de exploragéo. Assim, o ensino
da Filosofia, tende a adequar-se as novas légicas requeridas pelas relagbes de poder € o
mundo do trabalho, assumindo um carater informativo no curriculo escolar de nivel médio.

No que se refere a reforma trabalhista, instituida pela Lei 13.467, suas
relacbes com a Lei 13.415 tornam-se evidentes quando nos reportamos a
flexibilizacdo quantitativa produzida pelo neoliberalismo nas relacées de
trabalho, uma vez que essa reforma é um exemplo cabal de tal flexibilizacéao,
tal a desregulamentacé&o que promoveu na legislacéo até entédo vigente a qual
beneficia mais o empresariado que os trabalhadores (FERRETI, 2018, p.36).

O alinhamento proposto na reforma do ensino médio, convergem com os interesses do
empresariado, por intermédio de uma organizagao curricular esvaziada de fundamentagcéao
teorica suficiente para questionar o quadro ampliado de desigualdade social produzido
por um modo de producdo, que destitui o pleno sentido do trabalho na perspectiva de
principio educativo. Desse modo, o ensino de Filosofia tende a romper com a pratica critica
e reflexiva na formacado dos educandos, e tornando “natural’, as novas modalidades de
contrato de trabalho, dentre estas o trabalho temporario, intermitente, voluntariado e outras.

E a educacéo, principalmente a educacéo profissional, € um fator importante
para a retomada do crescimento econdmico, uma vez que o investimento em
capital humano potencializa a produtividade. Nessa perspectiva, no ambito
da educacao, seriam aspectos necessarios para elevar as condi¢cées de
competitividade do Brasil no mercado internacional: o investimento na melhoria
da qualidade do Ensino Médio, até mesmo com o aumento da jornada escolar,
visando melhores alcances no desempenho escolar; a reestruturacdo do
curriculo, ajustando-o as mudancas no mundo do trabalho, em conformidade
com a suposta educacéo do século XXI; a ampliagdo do numero de vagas;
e a contengéo da evasdo escolar (FRIGOTTO & MOTTA, 2017, p. 357-358).

As categorias conceituais que fundamentam a proposta curricular visando a
Formacao Humana Integral do Novo Ensino Médio do Para, se contradizem tanto em
relacdo aos objetivos que se pretendem ser alcangados com a escolarizagéo basica dos
sujeitos, quanto a realidade descrita na rede estadual de ensino, em que o ensino de
Filosofia se restringe ao nlcleo de formagéo geral, destituido de sentido e significado para
a formacéo integral dos educandos. O referido documento alinhado as recomendacoées
da Base Nacional Curricular Comum — BNCC, advoga conteddos minimos, articulados as
tendéncias prescritas nas relagdes de trabalho.
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CATEGORIAS

DEFINICAO

TRABALHO

[...] a compreenséao do trabalho como principio educativo. Esse principio
permite a compreensao do significado econémico, social, histérico, politico
e cultural das ciéncias, das letras e das artes. [...] Essa reflexdo sobre o
trabalho como principio educativo deve constituir-se em um movimento na
busca da unidade entre teoria e pratica, visando a superacgao da divisao
capital/trabalho — uma utopia necessaria. [...] € fundamental atentar para

o fato de que o trabalho como principio educativo néo se restringe ao
“aprender trabalhando” ou ao “trabalhar aprendendo”. Esta relacionado,
principalmente, com a intencionalidade de que por meio da acdo educativa
os individuos/coletivos compreendam, enquanto vivenciam e constroem

a prépria formacéo [...]. Deste modo, é preciso que o curriculo contribua
para a compreensao dos dois sentidos do trabalho como principio
educativo: o histérico e o ontoldgico. O trabalho € principio educativo em
seu sentido histérico na medida em que se consideram as diversas formas
e significados que o trabalho vem assumindo nas sociedades humanas
[servil/feudal, escravo, assalariado]. O trabalho é principio educativo em
seu sentido ontoldgico ou ontocriativo ao ser compreendido como mediagéo
primeira entre 0 homem e a natureza e, portanto, elemento central na
produgéo da existéncia humana. Dessa forma, é na busca da producéao
da propria existéncia que o homem gera conhecimentos, os quais sao
histérica, social e culturalmente acumulados, ampliados e transformados
(BRASIL, 2013, p. 36-39).

HEGEMONIA

O conceito de hegemonia na perspectiva gramsciana tem relagdo com

a compreensao dos termos dirigente e dominado e como as classes se
organizam no sistema de producéo capitalista. Para o autor, “[...Juma
classe desde antes de chegar ao poder pode ser ‘dirigente’ (e deve sé-lo):
quando esta no poder torna-se dominante, mas continua sendo também
‘dirigente™ (COSPITO, 2004). Assim, no contexto do curriculo esta categoria
ajuda na compreensao de como a relacao hegeménica de poder dos
grupos dominantes influenciam na organizacéo curricular para atender aos
interesses privados desses grupos, e a necessidade de se pensar projetos
histéricos contra-hegeménicos, fruto das lutas dos grupos sociais que
organizam a escola basica.

OMNILATERALIDADE

A omnilateralidade diz respeito a formagéo integral do ser humano,
desenvolvido em todas as suas potencialidades, por meio de um processo
educacional que considere a formacao cientifica, tecnolégica e humanistica,
a politica e a estética, com vistas a emancipagao das pessoas (BRASIL,
2013, p. 34).

EDUCAGCAO
UNITARIA

Concepgéo de educacgdo que visa “[...] superar a dualidade presente na
organizagéo do Ensino Médio, promovendo o encontro sistematico entre
‘cultura e trabalho’, fornecendo aos alunos uma educacéao integrada ou
unitaria capaz de propiciar-lhes a compreenséo da vida social, ‘da evolugéo
técnico-cientifica, da histéria e da dindmica do trabalho’ (CURY, 1991, apud
BRASIL, 2013, p. 23). Essa concepcao pressupde ainda a necessidade de
processos indissociaveis entre teoria-pratica, entre o trabalho intelectual e o
trabalho manual/industrial.
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CONSCIENTIZAGAO

“Para Paulo Freire, conscientizag@o é o desenvolvimento critico da

tomada de consciéncia, um ir além da fase espontanea da apreenséo

do real para chegar a uma fase critica na qual a realidade se torna um
objeto cognoscivel. J& a tomada de consciéncia, ou ‘prise de conscience’,
expressao muito utilizada por Jean Piaget, € uma etapa da conscientizacao,
mas nado € a conscientizagdo. A conscientizacdo é a tomada de consciéncia
que se aprofunda, é o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A
conscientizagdo implica acéo e a tomada de consciéncia, ndo (GADOTTI,
2016, p. 15, grifos do autor), portanto, “ a conscientizacéo € o processo
pedagodgico que busca dar ao ser humano uma oportunidade de descobrir-
se através da reflex@o sobre a sua existéncia. Ela consiste em inserir
criticamente os seres humanos na acgao transformadora da realidade,
implicando, de um lado, no desvelamento da realidade opressora e, de
outro, na acao sobre ela para modifica-la (GADOTTI, 2016, p. 17).

DIALOGO/
PROBLEMATIZAGAO

“A educacao problematizadora [ou dialdgica] parte da superagéo da
contradicdo entre educador-educando, estabelecendo o dialogo como forma
de comunicacgao pedagdgica indispensavel ao conhecimento dos sujeitos
em torno do mesmo objeto cognoscivel” (OLIVEIRA, 2006, p. 98). Assim,
“o didlogo em Freire (1980a, p. 78) adquire uma conotacao existencial e
politica, na medida em que possibilita ao professor(a) e ao aluno(a) serem
sujeitos nao sé do conhecimento, mas da histéria e da cultura, capazes

de compreenderem a realidade, problematiza-la e modifica-la (OLIVEIRA,
2006, p. 119), portanto, “o método dialégico, o de ‘intercomunicacao

entre os individuos mediatizados pelo mundo’, torna-se, também, o meio
de articulacéo entre o saber cotidiano, experiencial de vida com o saber
erudito, sistematizado e rigoroso (OLIVEIRA, 2006, p. 120) e é neste
sentido que, “a educagao é compreendida como comunicacao, dialogo, na
medida em que néo é transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
que buscam o conhecimento (OLIVEIRA, 2006, p. 122).

TEORIA/PRATICA

“[...]A identificacao de teoria e préatica é um ato critico, pelo qual se
demonstra que a pratica € racional e necessaria ou que a teoria é realista e
racional” (FROSINI), assim a relagao teoria-pratica, enquanto uma unidade,
possibilita a construcdo de uma reflexao critica sobre a realidade de modo
que os fenébmenos da natureza, da sociedade e da linguagem (objetos

de conhecimento) possam ser compreendidos em sua complexidade,
totalidade e contradi¢des e isso pressupde uma concepgao curricular que
considere a indissociabilidade entre ensino-pesquisa

EDUCAGAO _
COMO SITUACAO
GNOSIOLOGICA

E a concepgao de educacdo que a considera como um processo constante
de producéo do conhecimento. Na perspectiva freireana, essa concepgao
compreende 0s processos de “ensinar, aprender e pesquisar’ como
elementos que unificam os dois momentos do ciclo gnosioldgico: 0 em
que se ensina e se aprende o conhecimento ja existente e 0 em que se
trabalha a produgéo do conhecimento ainda néao existente. A “dodiscéncia”
— docéncia-discéncia — e a pesquisa, indicotomizaveis, sdo assim praticas
requeridas por estes momentos do ciclo gnosiologico” (FREIRE, 2004,

p. 28). “A educagao se apresenta como situacao gnosiologica e pratica

da liberdade, na qual os sujeitos, mediatizados pelo mundo, conhecem e
comunicam-se sobre a realidade conhecida, a educacao tem um carater
libertador porque pressupde a libertacao do ser humano, enquanto sujeito,
da adaptacao, da alienacdo, em relacao ao conhecimento e a historia”

(OLIVEIRA, 2006, p. 122).

Quadro 1: Categorias conceituais da Formagao Humana Integral do Novo Ensino Médio do Para

Fonte: Documento Curricular do Estado do Para (2021).

Apesar de se apresentar uma pseudo proposta progressista no Documento

Curricular do Estado do Para, no entanto, devido as limitagbes sugeridas para a producéo

deste artigo, enumeramos apenas as categorias, trabalho, hegemonia, escola unitéria,
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para analise dos aspectos epistemolégicos que supostamente fundamentam o DCEPA,
enquanto proposicao de uma Formag¢do Humana Integral do Novo Ensino Médio do Para.

Em relagéo a categoria trabalho, é possivel constatar a divergéncia epistemologica
no referido documento, a partir da perspectiva que se aponta quanto a valorizagdo do
tecnicismo no processo formativo de adolescentes, jovens e adultos, por intermédio de
Itinerarios Formativos vinculados a educacdo técnica e profissional, isenta da devida
criticidade e a reflexado sobre o trabalho enquanto principio educativo.

O documento curricular que orienta a organizacdo do novo ensino médio na rede
estadual de ensino paraense, alinha-se na perspectiva das competéncias e habilidades,
vinculadas a teoria do Capital Humano, em que a formagé@o para o mundo do trabalho,
esvazia-se da reflexdo quanto as diferentes modalidades de relagdes de trabalho que se
apresentam a partir da reforma trabalhista implantada no Brasil em 2019.

Frigotto (2014, p.4), evidenciou que “o trabalho é parte fundamental da ontologia
do ser social”, logo, ndo se relaciona ao emprego, ao vinculo laboral, seja ele formal,
informal, intermitente, ou outras modalidades que o modo de produgdo capitalista oferta.
Em oposicéo a tal I6gica, “é a atividade fundamental pela qual o ser humano se humaniza”.
Portanto, a visdo fragmentada de sujeito prescrita no DCEPA, concebe o trabalho sob a
perspectiva do utilitarismo burgués, e restringe-se o debate da categoria social trabalho no
ensino de Filosofia.

Quanto a categoria hegemonia, apesar do DCEPA se apropriar do pensamento de
Antonio Gramsci, o supracitado documento omite qualquer possibilidade de construcao de
propostas curriculares alternativas, conexas as diversas singularidades de producéo da
vida material nos territorios amazonicos, pois, a fundamentagcdo que serve de referéncia
para a organizagao do ensino, pauta-se na Base Nacional Curricular Comum — BNCC.

Do ponto de vista de Oliveira; Braga; Rizeck (2010, p.30), verifica-se que “hegemonia
€ consenso, e ndo coercdo. Existe hegemonia quando individuos e grupos sociais aderem
consensualmente a certos valores”. Assim, € possivel vislumbrar um consenso construido
de forma velada na rede estadual de ensino da unidade federativa paraense, mediante a
legitimacdo de um documento, isento de debates entre os sujeitos que protagonizam o ato
educativo.

A organizagéo do ensino na rede publica estadual paraense, omite a participagdo
dos sujeitos na construcao de propostas educativas oriundas de diferentes contextos
socioculturais, mediante a supressao do processo de escolha de dirigentes escolares por
meio de eleicbes diretas, dos grémios estudantis, e a organizacdo e funcionamento de
Conselhos Escolares.

Para Oliveira, Braga; Rizeck (2010, p.30) “uma relacao de hegemonia é estabelecida
quando um conjunto de crencas e valores se enraiza no senso comum?”, de modo que o
exercicio da democracia se esvazia do cotidiano escolar, e diante desse quadro, o ensino

da Filosofia restrito ao nucleo de formagéo geral dos educandos, reduz consideravelmente
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as expectativas para a formagéo do sujeito critico.

A reflexdo sobre o conceito de escola unitaria aos moldes do pensamento
gramsciano prescrito no Documento Curricular do Estado do Para, encontra-se para
além da exequibilidade de concretizacdo na rede publica estadual paraense. E pertinente
considerar que o Estado em sua versdo neoliberal, ampliou as receitas publicas por
intermédio das tributacdes, no entanto, reduziu drasticamente a efetivagcdo de politicas
sociais. Os reflexos da politica econémica neoliberal, no Estado do Para, em conformidade
com os indicadores nacionais, persistem no cenario de evasdo escolar no ensino médio
acima de 20% (INEP, 2020).

A escola unitaria requer que o Estado possa assumir as despesas que
hoje estdo a cargo da familia, no que toca a manutencédo dos escolares
[...] Numa série de familias, particularmente das camadas intelectuais, os
jovens encontram na vida familiar uma preparagdo, um prolongamento e
uma complementagao da vida escolar, absorvendo o “ar”, como se diz, uma
grande quantidade de nogdes e aptidées que facilitam a carreira escolar
propriamente dita: eles ja conhecem e desenvolvem ainda mais, o dominio da
lingua literéaria, isto é, do meio de expresséo e de conhecimento, [...] assim,
os alunos urbanos, pelo simples fato de viverem na cidade, ja absorveram —
antes dos seis anos — muitas nogdes e aptidées que tornam mais facil, mais
proveitosa e mais rapida a carreira escolar (GRAMSCI, 2004 p. 36-38).

O Documento Curricular do Estado do Para, funde-se com as prescricdes da Base
Nacional Curricular Comum — BNCC, que preconiza conteddos minimos destinados a
escolarizagdo basica dos sujeitos, em sua maioria, vinculados as classes trabalhadoras,
articulados a condi¢bes de infraestrutura escolar precéria, condi¢des inadequadas de
trabalho aos profissionais da educacédo, desvalorizagdo social da educacéo, induz a
constru¢do de um quadro de reproducéo de desigualdade social.

O novo ensino médio, pautado na logica das competéncias e habilidades,
complementado por um viés tecnicista, restringe o desenvolvimento das potencialidades
critica e reflexiva, essenciais na formagéo de um sujeito politicamente comprometido com
a transformacéao da realidade.
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CATEGORIA DE AREA

CAMPOS DE SABERES E PRATICAS DA FILOSOFIA

TEMPO E ESPACO

O mundo que habitamos é o espaco no qual colocamos em jogo o
nosso proprio ser, isto é, ndo ha nenhuma possibilidade de produzir
conhecimento desde uma instancia transcendente. Assim, o docente do
campo de saberes e praticas de filosofia precisa evidenciar as nuances
do pensamento e do projeto racional, posto que a partir delas foram
construidas as diversas formas de conhecimento, desde os primérdios
na Grécia Antiga até a contemporaneidade, fecundadas por inUmeras
perspectivas (mitolégica, teoldgica, filosofica, empirica, artistica, e
cientifica), as quais propiciaram, ao longo do tempo, o surgimento

de diferentes experiéncias teoricas e praticas, inseridas em multiplos
contextos histéricosociais e influenciadas por injungdes politico-
econdmicas, e a partir das quais, pode-se assentar as bases da teoria do
conhecimento, da ontologia, da metafisica, da epistemologia, da ética,
da politica e da estética. Desse modo, o pensador docente precisa estar
atento, para mostrar a seus estudantes que a categoria tempo e espacgo
determina a prépria concepcao de verdade ao longo da histéria e estao
sempre presentes na producao conceitual.

TERRITORIO E
FRONTEIRA

As categorias Territério e Fronteira, no ambito do conhecimento filoséfico,
estéo presentes nas problematizagcées a respeito da luta pelo poder, isto
&, no jogo politico e no desvelamento de verdades, as quais sdo produto
de intensas disputas, nas mais variadas esferas do conhecimento,

as quais estabeleceram as fronteiras entre sujeito e objeto, Deus e
homens, inteligivel e sensivel, cognoscivel e incognoscivel, ser e nada,
entre outros maniqueismos que preponderaram ao longo da histéria
enquanto produto dessas relagdes de poder. Cabe a filosofia estabelecer
o estudo do territério enquanto processo dinamico de territorializagdo e
destorritorializagcéo, continuos e descontinuos do espaco, constituidos

a partir do produto das relagbes de poder constituido no/com espaco,
tanto de poder concreto como de poder simbélico (HAESBAERT, 2010).
Com efeito, o docente deve problematizar a construgédo das nogdes de
territorio e fronteira, de modo que o estudante possa transcender o seu
proprio ambiente, e assim, gerar outras visdes, que se conectam também
com o campo da ética, da politica, e da epistemologia, entre outros.

NATUREZA E CULTURA

O bindmio Natureza e Cultura é de suma importéncia enquanto categoria
voltada para o conhecimento filoso6fico, pois apenas por meio da
tematizac@o dos aspectos naturais e culturais do mundo, que se pode

ir ao cerne da problematica acerca da complexidade das inter-relagdes
do homem com o mundo. Desse modo, também se pode trazer a tona
que a natureza compde intrinsecamente a existéncia do homem no
mundo. Mas, salvaguardando, que a mesma nao pode ser compreendida
enquanto mero utensilio do qual o homem pode usufruir ao seu bel
prazer, e sim que precisa ser vista enquanto detentora de um lugar
proprio no mundo, e ndo submetida a vontade humana. Com efeito, &
preciso que o estudante perceba que a cultura é fruto da propria relagcéo
do homem com a natureza, e com a qual o mesmo constrdi 0 seu mundo,
dotandoo de sentido e significancia, criando a sua propria existéncia ao
habita-lo, e, assim, se determinando enquanto sujeito humano, o qual

se impde por sua inteligéncia, acima de tudo e de todos. Assim, o saber
filosofico deve revelar tais problematizagcées, permitindo que o discente
desenvolva uma viséo critica acerca da apropriacdo do mundo e da
natureza por parte do homem.
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Essa grande categoria é importantissima para o campo de saberes e
praticas do ensino de filosofia, pois permite que o docente problematize
as questodes relacionadas as representagdes e 0s movimentos sociais,
bem como entender a sua formagéo enquanto um sujeito com suas
especificidades, isto é, portador de caracteristicas singulares e também

SOCIEDADE, coletivas, na medida em que € um cidaddo marcado pela convivéncia
INDIVIDUO, na polis. Assim, vislumbrar a formacao identitaria de seus estudantes
IDENTIDADE E para compreender profundamente suas raizes, e, criticamente, leva-

INTERCULTURALIDADE | los a desnaturalizar a constru¢ao de suas identidades, para, assim,
desenvolver nocgdes interculturais. Desse modo, o docente pode
impulsionar também o debate em torno dos direitos humanos, para

que os estudantes possam perceber que para além das determinacdes
socioculturais, somos individuos, e que possuimos a capacidade de
nos autodeterminar enquanto sujeitos do conhecimento que também
respeitam as inimeras identidades que compde a Amazénia e 0 mundo
como um todo.

] ’ O campo da ética e da politica esta embrionariamente vinculado

ETICA, POLITICAE desde o seu nascimento na Grécia Antiga, e compde vastissimas
TRABALHO problematizagcbes acerca dos problemas vivenciados pelo homem em

suas multiplas relagdes na pélis. Desse modo, a politica é inerente

ao viver humano, e assim como a ética, esta dimensionada no

ambito da razéo pratica, e na mesma linha, a categoria trabalho é um

desdobramento das duas anteriores, na medida em que a mesma

esté condicionada por ditames ético-politicos. No entanto, o trabalho

também é um vetor transformador da existéncia humana e que precisa

ser problematizado, pois todos, sem excecéo, de uma forma ou outra,

estao fadados a participar do mundo do trabalho. Portanto, é relevante

refletir sobre 0 modo como o trabalho vem se desenvolvendo ao longo da

histéria da nossa civilizacdo, para que se possa, realmente, compreender

e avaliar criticamente a partir de problematizac¢des ético-politicas, se o

trabalho, liberta ou oprime o homem em suas multiplas dimensdes. Com

efeito, o docente de filosofia também pode problematizar o conceito

de cidadania, para que os estudantes possam realmente exercer uma

cidadania critica e autdnoma, compreendendo-se enquanto ator de um

processo continuo de construcéo e desconstrucéo e que deve se engajar

em |utas para a melhoria de suas condi¢bes de trabalho.

Quadro 2: Correlagéo entre as Categorias de Area e 0 Campo de Saberes e Praticas do Ensino de
Filosofia

Fonte: Documento Curricular do Estado do Para.

Em relagcdo a categoria Tempo e Espaco, € possivel apontar limitagbes para a
organizacao de uma proposta pedagogica vinculada ao ensino de Filosofia que oportunize
aos docentes disponibilizar aos educandos os fundamentos que particularizam as diversas
correntes do pensamento filoséfico. Por outro lado, a organizacao curricular dispde de
carga horaria reduzida para a disciplina, e de acordo com o Documento Curricular do
Estado do Para, a area de conhecimento Ciéncias Humanas, na qual a disciplina Filosofia
esta inserida, é ofertada apenas no Nucleo de Formacao Geral do educando, ou seja, no
primeiro ano; ainda que nos demais ltinerarios Formativos, as Ciéncias Humanas sejam
ofertadas, no entanto, a Filosofia recebe o status de “Temas”, no curriculo escolar.

E destacado no Documento Curricular do Estado do Para, o ato de induzir os docentes
para o desenvolvimento de uma pratica educativa fundamentada no viés positivista, em
que “o pensador docente precisa estar atento, para mostrar a seus estudantes que a
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categoria tempo e espaco determina a propria concepcédo de verdade ao longo da histéria
e estdo sempre presentes na producédo conceitual” (PARA, 2021), deslocando o valor do
pensamento filoséfico no processo de construgéo e constituicdo dos sujeitos, além de

destituir da referida area de conhecimento o sentido do ato de filosofar.

O conteudo da filosofia é o filosofar. Este é entendido como exercicio de
pensamento cujas caracteristicas sdo o pensar meditante, reflexivo, a busca,
a admiracdo, o espanto, o didlogo, a escolha, o amor, a paixdo, o dialogo
consigo mesmo e com 0s autores ao longo da histéria da filosofia, a abertura,
a suspeita, a critica, a criagdo, o questionamento, a imaginagdo, o sonho,
a desmistificacédo da realidade, o desvelamento da ideologia e do processo
ideoldgico e de alienagdo, a responsabilidade ética, o compromisso, a
criatividade. O filosofar, constituindo-se como conhecimento, acao, criagcao
e pensamento, possibilita-nos a filosofia. Este processo reflexivo, critico
e criativo que, por assim dizer, se debruca sobre a realidade e sobre a
explicagdo do mundo estabelece uma relagdo com o ensino (GHEDIN, 2008,
p. 87-88).

O ensino de Filosofia narede estadual do Para, orientado segundo as recomendacgdes
da Base Nacional Curricular Comum, destitui-se da formagé@o dos educandos o exercicio
critico da realidade, e desenha uma tendéncia de um conhecimento irrelevante no percurso
de escolarizagdo basica dos educandos, onde a relagdo entre o cotidiano e o ato de
filosofar, torna-se cada vez mais distante do chdo da escola. Nessa linha analitica, Ghedin
(2008), considera-se que a desconstrucao das pseudoverdades que se manifestam no
percurso do senso comum, torna-se objeto significativo de problematizagcbes e debates na
pratica educativa, com a finalidade de instigar os educandos a construir a atitude filoséfica
e produzir um conhecimento da realidade por meio da investigacao.

A unidade federativa paraense produziu historicamente um quadro de conflitos
agrarios?®, trabalho sob condi¢cdes analogas de escravidao*, dentre outros fendmenos sociais,
que se omitem no Documento Curricular do Estado do Para, como se eles néo interferissem
no percurso educacional dos sujeitos. A reflexdo sobre as contradicbes descritas no
contexto amazonico paraense desconsideradas no debate sobre os desdobramentos que
elas causam no percurso de escolarizagdo dos sujeitos, e de acordo com os indicadores
nacionais, o abandono e a evasao escolar no ensino médio na rede publica paraense
ultrapassam o percentual de 20% (INEP, 2020), e esse cenario ndo é produzido por obra
da natureza, uma vez que:

sobretudo a partir da década de 1960, a Amazobnia passa a viver a tensao
de territorialidades derivada de dois padrdes sociogeograficos em conflito,
a saber: o padrao que se organizara ancestral-historicamente em torno
dos rios-varzea-floresta e do “maximo controle de pisos ecolégicos” do

3 Para registra 300 conflitos agrarios em 2020, aponta Comissdo Pastoral da Terra. Disponivel em: https://g1.globo.
com/pa/para/noticia/2021/10/19/para-registra-300-conflitos-agrarios-em-2020-aponta-comissao-pastoral-da-terra.ght-
ml. Acesso em: 25 ago. 2022.

4 Mais de 13 mil pessoas: Paré é o estado que mais resgatou trabalhadores escravizados em 15 anos. Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/2021/11/03/mais-de-13-mil-pessoas-para-e-o-estado-que-mais-resgatou-trabalhado-
res-escravizados-em-15-anos. Acesso em: 25 ago. 2022.
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mundo andino-amazoénico se vé subordinado por outro padrédo que passa a
se organizar em torno das estradas-terra firme, explorando seu solo e seu
subsolo, destruindo seus bosques e varzeas e barrando seus rios com todos
os efeitos danosos que dai emanam, entre eles, a poluicdo de suas aguas e
a queda da piscosidade e, assim, da oferta de proteina tradicional de seus
povos (GONCALVES, 2018, p.45).

A autonomia pedagodgica para promover o ensino de Filosofia em niveis de qualidade
destinada a formacédo dos sujeitos para compreensdo das diferentes realidades que se
desenham no contexto amazénico paraense, implica na superagéo da légica curricular
fundamentada nos pressupostos da pedagogia tecnicista, caricaturada por intermédio das
competéncias e habilidades, destinadas a formacao do Capital Humano.

Para Candau (2010), contextualizar o ensino por meio da articulagdo entre o
conhecimento cientifico e a realidade dos sujeitos, € um processo que percorre a pratica
docente mediante a utilizagdo dos saberes oriundos da pratica educativa, como também,
da militancia politica e das concepcdes de mundo, de homem e de sociedade, que os
docentes incorporam em seus fazeres pedagogicos. Diante de tal observagéo, diz-se que:

O professor de filosofia, dentro do que entendemos, vai ensinar a pensar
filosoficamente, a organizar perguntas num problema filosofico, ler e escrever
filosoficamente, a investigar e dialogar filosoficamente, avaliar filosoficamente,
criar sua pratica e na pratica dos alunos. Vai ensinar tudo isso sem dar
férmulas a serem apenas reproduzidas (ASPIS, 2004, p 311).

Conceber um curriculo destinado a promover a Formagdo Geral Basica e a Formacgéao
Para o Mundo do Trabalho, assumindo o carater fragmentado do processo de formagéo dos
sujeitos, relacionando o ensino a uma concep¢éo matricial, em que as diferentes areas
de conhecimento com seus respectivos campos de saberes se agrupam, porém, sem
dialogar entre si, refor¢ca a l6gica da formagéo do Capital Humano, sob as recomendacgbes

requeridas pelo modo de producéo e as rela¢des de trabalho vigentes.

~ 1° Ano do Ensino 2° Ano do Ensino 3° Ano do Ensino
Nucleagao Médio Médio Médio
Arend Ca?pos 10 20 10 20 10 20
rea de e
Formagao | Conhecimento | Saberes e Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre | Semestre
Gfe(al Pratica
Basica Ciengi
iéncias ) )
Humanas Filosofia | CH (20) CH (20) CH (20) CH (20) CH (20) CH (20)
. ITINERANCIAS
Formacgéao -
Para o Projetos Integrados
Mundo do de Ensino - Ciéncias
Trabalho Humanas e Sociais CH (40) | CH (40)
Aplicadas

Quadro 3: O campo de saberes da Filosofia na matriz curricular do novo ensino médio no Para
Fonte: quadro adaptado do MEMO CIRCULAR N°045/2022-GABSAEN/SEDUC.
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A fragmentagcdo na organizagcdo do trabalho pedagdgico delineado por um
desenho curricular que ndo consegue promover a articulacdo entre as diferentes areas
de conhecimento, inviabiliza qualquer possibilidade de formagdo do educando critico e
problematizador idealizado nas diretrizes curriculares da rede publica estadual paraense.
A diminuta carga horéria destinada ao ensino da Filosofia, restringe o trabalho docente por
uma hora semanal para contribuir com a formacgéao geral basica dos educandos.

Adentrando-se a analise da matriz curricular, na Formagcdo Para o Mundo do
Trabalho, as areas de conhecimento das Ciéncias Humanas entram num campo de disputa
por uma carga horaria de quarenta horas semestrais, e assim, pressupde-se que a Filosofia
ocupe dez horas no curriculo.

A area de conhecimento das Ciéncias Humanas, conforme descrito no Memorando
Circular n° 045/2022 — GABSAEN/SEDUC, alcanca niveis de precarizagdo do trabalho
docente, anunciado desde os primeiros movimentos de reforma do ensino médio no
Brasil, com consequéncias danosas, tanto para os educandos quanto aos educadores. A
precarizagao da escolarizagao publica é descrita em elevadas proporgées, a seguir:

Quatro sao as situagdes em que o trabalho docente é afetado pela flexibilizagao
quantitativa externa. A primeira diz respeito a exclusdo, como obrigatdrias,
de disciplinas como Sociologia, Filosofia, Educagao Fisica e Arte, conforme
0 §2° do artigo 35-A da Lei 13.415. Tal exclusédo representa uma forma de
flexibilizagao quantitativa na medida em que restringe o mercado de trabalho
para professores que atuam nessas disciplinas. Por outro lado, a definicdo
fluida do que seriam os “estudos e praticas”, conforme a manifestacdo de
Maria Helena Guimarédes de Castro, pode conduzir a precarizagdo tanto
das oportunidades de trabalho como de sua natureza. A segunda refere-se
a possibilidade de diminuicao da oferta de postos de trabalho por meio da
instituicdo dos itinerarios formativos, conforme os incisos de | a V do art. 36,
na medida em que cada escola de Ensino Médio, nos diferentes estados, nao
podera oferecer, simultaneamente, os cinco itinerarios estabelecidos pela Lei.
A terceira situagédo remete ao caso especifico do itinerario “formagéo técnica e
profissional”. Institui-se aqui, conforme o inciso |V introduzido pela Lei no artigo
61 da LDB 9394/1996, a possibilidade de que postos de trabalho possam ser
ocupados, por “profissionais detentores de notério saber”, o que representa
reducado de oportunidades de trabalho para professores concursados e
licenciados. [...] A quarta situagéo volta-se para uma dimensdo do trabalho
docente que pode ser considerada positiva sob um aspecto e negativa sob
outro. E positiva a mudanca no artigo 318 da CLT, proposta no art. 8° da Lei
13.415, que permite ao professor lecionar em um mesmo estabelecimento
por mais de um turno. Tal mudanca visa, aparentemente, a possibilidade de
instituicdo da escola de tempo integral e a alocagéo do professor a uma unica
escola, com tempo suficiente para atender os alunos dentro e fora da sala de
aula e para reunir-se com colegas afim de promover a integragdo entre as
diferentes disciplinas. No entanto, se tal procedimento se transformar apenas
na possibilidade de o docente dobrar seu tempo de atividade em sala de aula,
as condigdes favoraveis se transformarao apenas em sobrecarga de trabalho
(FERRETI, 2018, p.37-38).

A precarizac¢ao da oferta do novo ensino médio, € um fato descrito nos documentos

A educacédo enquanto fenébmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 3 Capitulo 12

141



oficiais da rede publica estadual de ensino paraense, especialmente, por ndo promover a
ruptura com a légica prescrita na Lei n° 13.415 que deliberou pela reforma do ensino médio
visando atender solicitagbes do empresariado brasileiro. A esse respeito, Gongalves (2018),
verificou que o Estado do Para abriga um dos maiores niveis de contradi¢cbes sociais da
Federacdo, de um lado uma das maiores concentracdes de renda, e de outro, problemas
fundiarios, que resultam em sucessivos conflitos agrarios, além da reproducao da logica
econdmica extrativista, que culmina com o brado de revolta “ninguém nos leva a sério, s6

0 nosso minério” (grupo musical Mosaico de Ravena).

41 CONCLUSAO

O ensino de Filosofia prescrito no Documento Curricular do Estado do Para,
corroborado com as deliberagbes contidas no Memorando Circular n° 045/2022
-GABSAEN/SEDUC-PA, obedece as recomendacdes dos organismos internacionais e
seus desdobramentos na Lei 13.415/2017, que precariza a oferta do ensino médio, com a
finalidade de precarizar a formagao de recursos humanos, com competéncias e habilidades
minimas para o acesso ao mundo do trabalho por meio de inUumeras modalidades de
vinculos laborais.

Em meio a esse quadro caético, o ensino de Filosofia no denominado “Novo Ensino
Médio”, sucumbe a tendéncia de “temas complementares” no percurso de escolarizagao
dos educandos, destituido da fundamentacao teorica e epistemolégica, suficientemente
necessaria para promover a formagdo do sujeito critico, capaz de apropriar-se do
conhecimento para leitura do mundo e dos cenarios que se apresentam.

Além disso, o ensino de Filosofia encontra limitagcdes de carga horaria prescrita na
matriz curricular do ensino médio na rede de ensino estadual paraense, tanto no nudcleo
de formacédo geral béasica, quanto no nucleo de formagédo para o mundo do trabalho, e
compromete de forma significativa alguma alternativa de construgéo de proposta pedagogica
destinada a superacgéo do carater informativo a que se reduz.

Assevera-se, pois, que o ensino de Filosofia a partir das condi¢bes em que se
apresentam nos documentos oficiais para a oferta no processo de escolarizacao basica
dos sujeitos vinculados a rede publica estadual do Paré, prescrito no “Novo Ensino Médio”,
diverge da afirmativa enunciada pela representante titular da mantenedora de ensino
publico estadual de que “espera-se que a partir desta importante iniciativa, possamos
juntos reescrever um capitulo diferenciado da histéria do ensino médio paraense”!
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RESUMEN: A raiz de la pandemia por el
Covid-19, las instituciones educativas de
todo el mundo se han visto obligadas a
utilizar la modalidad virtual en la ensefianza.
Aun cuando, se puede considerar que
se ha realizado un considerable esfuerzo
para cumplir las exigencias de los planes
de estudio, los resultados no son los
deseados. La presente investigacion se
realiza como parte del proyecto “Programa
de apoyo a la digitalizacioén de la educacion
en la Republica Dominicana mediante
la eficiencia en la gestion logistica para
asegurar el manejo y la distribucion
adecuada de los equipos necesarios para el
fomento de las tecnologias de la informacion
y comunicacion”. El cual procura mejorar
la calidad y la efectividad de la educacion
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virtual. En correspondencia, se proyecta la
articulacion del apoyo de las fuerzas vivas
de la comunidad y la adecuada gestion de
los recursos digitales. Se propone entonces
el disefio y aplicacion de una propuesta
de metodolégica de consenso de las
fuerzas vivas del territorio. La metodologia
propuesta tiene el propésito de articular a
los diferentes actores y sectores, para poder
asi, construir soluciones consensuadas que
impacten directamente en las condiciones
de la educacién en Republica Dominicana.
Como parte de los resultados de su
aplicacion de la metodologia propuesta,
se evidencia la generacion de consenso
entre las fuerzas vivas de los dos territorios
implicados, la identificacion de las
principales probleméticas en el contexto
de la educacién y una serie de soluciones
que nacen desde la contribucion de la
comunidad.

PALABRAS CLAVE: Cohesion social,
educacion virtual.
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CONSENSUS METHODOLOGY OF THE LIVING FORCES OF THE TERRITORY
FOR THE IMPROVEMENT OF EDUCATION IN DOMINICAN REPUBLIC

ABSTRACT: As a result of the Covid-19 pandemic, educational institutions around the world
have been forced to use the virtual modality in teaching. Even when it can be considered that a
considerable effort has been made to meet the demands of the study plans, the results are not
the desired ones. This research is carried out as part of the project “Support program for the
digitization of education in the Dominican Republic through efficiency in logistics management
to ensure the proper handling and distribution of the necessary equipment for the promotion
of information technologies. Information and communication”. Which seeks to improve the
quality and effectiveness of virtual education. Correspondingly, the articulation of the support
of the living forces of the community and the adequate management of digital resources
is projected. The design and application of a consensus methodological proposal of the
living forces of the territory is then proposed. The proposed methodology has the purpose of
articulating the different actors and sectors, to build consensual solutions that directly impact
the conditions of education in the Dominican Republic. As part of the results of its application
of the proposed methodology, the generation of consensus between the active forces of the
two territories involved, the identification of the main problems in the context of education and
a series of solutions that are born from the community contribution.

KEYWORDS: Social cohesion, virtual education.

11 INTRODUCCION

La situacién creada a nivel mundial por el COVID 19 ha afectado no solo la salud y la
economia, sino también, la educacion de millones de nifios, adolescentes e incluso adultos
cuyo acceso a la ensefianza se ha visto interrumpido en el logro de sus propoésitos. Frente a
esta realidad, los sistemas educativos se han visto en la necesidad de hacer un cambio de
una educacion completamente presencial a una educacion virtual y a distancia (Fernandez,
2020) (Copertari, 2020) (Izquierdo-Alvarez, 2021).

Muchos han sido los docentes que han buscado mecanismos mediante el uso de
diferentes canales de comunicacion virtuales para dar continuidad al desarrollo curricular.
A pesar de los esfuerzos realizados, de manera integral por el Ministerio de Educacion de
Republica Dominicana (MINERD), muchos nifios no han podido acceder a la ensefianza
de la forma deseada, encontrandose razones en la falta de conectividad, ausencia de
dispositivos electronicos o materiales de estudio, tiempo disponible para el estudio, apoyo
de los padres o tutores, efectividad en las metodologias empleadas, entre otras (Red Actua,
2020).

En este contexto, el proyecto de “Programa de apoyo a la digitalizacion de la
educacion en la Republica Dominicana mediante la eficiencia en la gestion logistica para
asegurar el manejo y la distribucion adecuada de los equipos necesarios para el fomento de
las tecnologias de la informacién y comunicacién” procura mejorar la calidad y la efectividad
de la educacion virtual. En correspondencia, se proyecta la articulacion del apoyo de las
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fuerzas vivas de la comunidad y la adecuada gestion de los recursos digitales.

Como parte de esta investigacion se disefia y ejecuta una propuesta de Metodolégica
de consenso de las fuerzas vivas del territorio. La metodologia propuesta tiene el proposito
de articular a los diferentes actores y sectores, para poder asi, construir soluciones
consensuadas que impacten directamente en las condiciones de la educacion en Republica
Dominicana.

21 DESARROLLO

2.1 Metodologia

Buscar el consenso de las fuerzas del territorio para identificar, de manera oportuna,
los problemas existentes con la educacion y sus posibles soluciones requiere, de un guia
y enfoque claro. En correspondencia, se describe la propuesta: Metodologia de consenso
de las fuerzas vivas del territorio.

La propuesta metodolégica se sustenta en el uso de estrategias participativas, con
miras a lograr la articulacion de los diferentes actores y sectores que inciden directa, e
indirectamente en la educacion, para poder asi, construir soluciones consensuadas.

Hay que puntualizar que, las metodologias participativas constituyen una amplia
gama de metodologias derivadas del campo de las ciencias sociales. Estas incluyen
métodos, procedimientos, técnicas y formas de actuacion que conllevan el analisis, la
reflexion y la busqueda de soluciones desde la perspectiva de diferentes actores, quienes
trabajan juntos para el logro de un objetivo comun. Este tipo de construccion social
basada en la participacion se sustenta en los enfoques de las teorias criticas, los métodos
cooperativos, las teorias dialégicas, comunicacionales y la teoria de la complejidad, la
investigacion accion, entre otras. Las metodologias participativas sustentan la idea de los
que, los procesos de cambio se construyen de abajo para arriba, con el compromiso de
todos, compartiendo el liderazgo en cooperacion y a través de la accion- reflexion.

Entre los aspectos que caracteriza la metodologia de articulacion propuesta se
encuentran: la cooperacion entre todos los sectores y actores; la busqueda de propoésitos
comunes; la construccion de consensos a través del didlogo y el respecto a las diferencias;
la actividad dial6gica donde todos tienen algo que aprender y que ensefar; se manejan las
diferencias en un clima de cooperacion y respeto a la diversidad; se distribuyen las tareas
de manera equitativa, se comparten liderazgo y todos son responsables por el avance
del programa; se generan procesos posibles de sostener en el tiempo, lo cual asegura la
continuidad.

La metodologia se concretizara a través de varios espacios de consultas y dialogos,
destinados a la reflexion y a la busqueda de soluciones, para asi, mejorar la ensefianza,
los aprendizajes y la gestion de los centros educativos. También se busca la creacidén de
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contextos apropiados de aprendizaje por la via digital. Se considera necesario promover
una actitud proactiva en la comunidad y, especificamente, en las familias de los estudiantes.
En correspondencia, se conciben a los participantes como agentes activos y se
promueve la integracién de todos. Este tipo de metodologias contribuye a la inclusion
de todos, y son favorables a la hora de introducir procesos de cambios. Se basa en la
interaccidn, la comunicacion dialégica y en, las fuerzas creativas de las personas y los
grupos.
Como principio se busca comprender cdmo participan las personas, como se
implican a través de la reflexion conjunta y como pueden aportar soluciones.
Con la ejecucién de esta estrategia de cohesion social se procura:
1. Tener un diagnéstico claro de la situacion de la digitalizacion en cada distrito, sus
fortalezas y debilidades.

2. Identificar necesidades y mecanismos para analizar la realidad y sugerir
soluciones.

3. Identificar los recursos con los que cuenta la comunidad y la disposicién de las
personas para cooperar con la mejora de la educacion.

4. Articular espacios de cooperacioén y participacion a través de los diferentes tipos
de mesas de trabajo propuestas.

5. Crear un mapa progresivo de actores de la sociedad que aporten al desarrollo de
la estrategia de cohesion de espacios publicos, privados y de sectores comunitarios
en disposicion de colaborar.

2.2 Componentes de la metodologia propuesta

2.2.1 Accién diagnostica

Como punto de partida de la propuesta se disefia un ejercicio de diagnostico
participativo. Este pretende dar a conocer y analizar la situacion actual, comprender su
naturaleza, sus necesidades y poder pasar, de una situacion inicial a una deseada, es decir,
a una realidad mejorada. La Figura 1 ilustra la idea expresada.
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Accién diagnéstica para el andlisis de las necesidades

Lo que en realidad
7 % ocurre

Figura 1. Accion diagnéstica.

Fuente: (Campanero, 2018).

Se entiende el diagnostico participativo como “un proceso que permite identificar
los problemas que afectan a la poblacién de una realidad que se quiere intervenir en un
momento determinando con la participacion de los ciudadanos y comunidades organizadas”
(Galindez, 2011).

Utiliza como herramientas: Técnicas de observacion, dialogos, dinamicas de grupos,
grupos de trabajo, lluvia de ideas, reuniones con la comunidad, matriz FODA, entre otras
(Galindez, 2011).

2.2.2 Estructura de articulacion

Para el desarrollo de la estrategia de cohesion social se considera el Distrito
Educativo como el eje articulador de las intervenciones del proyecto, ya que es la estructura
a partir de la cual se organizan las acciones educativas en una zona determinada. El distrito
acoge a un grupo variable de centros educativos siendo la instancia que traza las pautas a
seguir en las escuelas en coordinacion con la Direccion Regional de Educacion.

En correspondencia con esta estructurade distritos educativos de un territorio, y
como parte de la estrategia, se incorporan una serie de personas que se desempefiaran
como coordinadores distritales. Estas personas son parte del equipo de la universidad que
dirige el proceso y tienen como responsabilidad, la atencidon y coordinacion de las acciones
que se realizaran para cumplir con los propésitos del distrito que atienden.

Estos coordinadores tienen como tareas:

1. Organizar, planificar y compartir con los distritos las lineas de accion comprometidas
en el proyecto, en estrecha articulacion con la coordinacion general.

2. Planificar junto al enlace distrital las diferentes mesas de trabajo, asegurando la
participacion y presencia de los convocados. Asi mismo, organizar las agendas y
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convocatorias.

3. Asegurar la recoleccion de informaciones, memorias, listas de asistencia y la
aplicacion de instrumentos requeridos en las mesas.

4. Realizar las reuniones de motivacion y visitas necesarias en las diferentes etapas
de desarrollo de la estrategia.

5. Planificar las actividades de terreno y estimular la participaciéon de los convocados.
6. Recolectar las incidencias.

7. Canalizar las incidencias.

8. Reportar las posibles acciones que las incidencias desencadenen.

9. Realizar los cronogramas e informes periodicos de las actividades realizadas en
articulacion con la coordinacion general.

Como mecanismo de articulacion de la estrategia se definen como un aspecto crucial,
las Mesas Técnicas. Se entienden las Mesas Técnicas como los espacios de trabajo para
analizar, evaluar, proponer soluciones y canalizar incidencias con el consenso de todos
los actores educativos y sociales. Estas Mesas Técnicas daran paso a planes de accién
destinados a canalizar y proponer soluciones a las incidencias que se van detectando.

En cada encuentro se desarrolla una Agenda de Trabajo, con un tema central para
analizar, se cuenta, ademas, con el listado de asistencia, los protocolos para las relatorias y
un formulario de registro de incidencias disefiado para tales fines. El registro de incidencias
se va mejorando en la medida en que avanza el trabajo de terreno.

Se han disefiado 4 tipos de espacios de consulta y trabajo:

1. Mesas Técnicas Distritales: Son espacios para realizar analisis, diagnosticos,
reportes de incidencias y construccion de propuestas para nutrir los planes de accion.
También, se puede producir la formulacion de estrategias de trabajo, socializacion de
avances, retroalimentacion y control de las acciones del programa. Incluye directores
distritales, técnicos, coordinadoras, técnicos de areas, representantes de la ADP
y las APMAES, equipos de gestidn, equipo técnico de la institucidn universitaria
encargada, entre otros organismos de apoyo al centro educativo de la comunidad.
Se propone realizar este tipo de encuentros cada 45 dias en cada distrito educativo,
aunque, esto puede variar de acuerdo con las necesidades del territorio.

2. Mesa Permanente de Trabajo de los Especialistas de la institucién universitaria
encargada (Grupo Critico): Esta conformada por la coordinacién general, los
coordinadores distritales y el personal de apoyo del proyecto. Tiene la funcion de
diagnosticar, planificar, acompanfar la ejecucion, evaluar y dar seguimiento a las
actividades que se van generando en la concrecion de las acciones del proyecto.

A través de esta, se hace un balance de lo ejecutado, y se planifican nuevas
intervenciones de acuerdo con las experiencias que se acumulan. Se realizan una
vez a la semana o cada 15 dias, dependiendo de la demanda del trabajo de campo.
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3. Mesas de seguimiento por comisiones por distrito educativo: Estas incluyen
actividades especificas para la toma de decision que tengan que ver con el area
de gestion educativa, curricular, asi como con otras actividades vinculadas a la
educacion virtual y a distancia. Se realizan una vez a la semana o cada 15 dias,
dependiendo de la demanda del trabajo de campo.

4. Mesas técnicas abiertas provinciales: Es un espacio abierto de deliberacion,
cooperacién y consenso con la participacion de los actores sociales, educativos,
empresariales, gobernadores, legisladores, organizaciones sociales, religiosas,
de servicios, sindicatos, clubes, universidades y otros en capacidad de hacer su
aporte a la educaciéon de la comunidad. Esta tiene la finalidad de contribuir que el
proyecto de digitalizacion y articulacion social sea conocido y asumido por todos.
Esta pensada para realizarse una al inicio y otra al final del proyecto.

2.3 Mapa de actores

Dentro de una metodologia orientada a crear consensos en un proyecto social, la
creacion de un Mapa de Actores sirve de mecanismo para ilustrar la forma en que avanza
la integracién de grupos, personas e instituciones en la medida en que la estrategia de
cohesion social avanza. Tapella (2007) considera que “el analisis desde la perspectiva de
los actores, asi como la mirada sobre como los actores sociales se articulan, se relacionan
y desenvuelven en un contexto dado, ha ganado importancia no sélo en los proyectos de
desarrollo, sino también en los proyectos de investigacion. El mapeo de actores claves
(MAC) esta siendo cada vez mas utilizada como herramienta de diagnostico y de gestion
de proyectos (Tapella, 2007).

El Mapa de Actores se considera una técnica que busca identificar los actores claves
de un sistema a los fines de analizar su influencia en una intervencion social determinada.
Identificar los posibles actores es muy Gtil ya que su aporte sera determinante en el logro de
los objetivos que se procuran conseguir. En correspondencia, se ha definido un esquema
que se completa progresivamente en la medida en que el trabajo de cohesién social avanza
en las comunidades. La figura 2 ilustra un pequefo ejemplo.
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Figura 2. Ejemplo de un Mapa de Actores.

Fuente: Elaboracion Propia.

2.4 Etapas en el proceso de cohesioén social

Para lograr la adecuada ejecucion de la metodologia propuesta se ha disefado una
serie de etapas que integran y articulan todos los componentes descritos.

Etapas Acciones fundamentales

-Formulacién de la propuesta.

Preparatoria -Coordinacion y primeros contactos deorganizacion.
-ldentificacion de fuentes de informacion.

-Crear la estructura y la logistica.

-Conformar los equipos de trabajo y las vias decomunicacion.
-Reuniones con los organismos de coordinacion.

-Primeras visitas a los distritos.

-Revision y ajuste del plan de accion.

- Intercambios para conocer el proyecto, sus alcances y crear una actitud favorable
frente almismo.

Sensibilizacion | -Reuniones con miras a crear alianzasestratégicas.

ydiagnéstico -Disefio, elaboracion y aplicacion del diagnésticoen cada contexto en particular.
-Formacion de las Mesas Técnicas como las estructuras de participacion,
planificacion, socializacion, retroalimentar y dar seguimiento alos planes de acciéon.
-Elaboracion del primer informe del diagnéstico delcontexto.

- Elaboracion de la primera version del mapa deactores.
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Desarrollo
actividades
de terreno

Reuniones de trabajo con:

- Director Regional.

- Directores Distritales.

- Técnicos.

- Directores de centros educativos.

- Coordinadoras Pedagégicas.

- Equipo de Gestion.

- Ejecucién de mesas de trabajo por distritoseducativos.

- Ejecucién de una Mesa Técnicas Provincial.

- Ejecucién de una Mesa Técnica Abierta de todoslos actores de la comunidad.
- Acompafnamientos en la accion a los equipos degestion (directores,
coordinadoras pedagogicas).

- Articulacion de las Orientadores y Psicologos,Bibliotecarios, docentes por areas.
Encuentros de trabajo con las fuerzas vivas de lacomunidad.

Tabla 1. Etapas del proceso de cohesion social.

Fuente: Elaboracion propia.

31 RESULTADOS

La metodologia propuesta se aplica durante un periodo de un afio, transitando

progresivamente por cada una de las etapas definidas para la generacion de cohesion

social en torno al contexto educativo.

En cuanto a la extension territorial, se abarcan las provincias de Hato Mayor del

Rey y San Pedro de Macoris, Republica Dominicana. Las figuras 3 y 4 ilustran el contexto

educativo para cada territorio abordado.

Estudiantes matriculados por niveles Docentes del sector publico
sector publico por niveles

Secundaria [ ¢ 55! ® brinans
® Inicial
® Secundaria

primaria | 1: <o

Inicial

1,775

Centros escolares

79

Hato Mayor

Ia Mar

@ Centros Publicos
® Centros Privados

1. 1
L

Sabana de El Valle

Fuente: informacién aportada por los Distritos Educatives. Afio 2021

Figura 3. Situacion de la educacién en Hato Mayor del Rey, RD.

Fuente: Informacién brindada por los coordinadores de los distritos educativos de la provincia.
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Estudiantes matriculados por niveles
sector publico

secundaria | :o.:53

Docentes del sector publico
por niveles

4

® Primaria
@ inicial

@ Secundaria

primaria [ - co=

Inicial 7,508

Centros escolares

@ Centros Puablicos

67
40
36
26

Distrito 0501  Distrito 0502 Los Lianos Consuelo Fuente: Informacién del Distrita 0501, Distrita 0502, Los Lianos, Quisqueya y

Consuslo aportada por Ios Distritos Educativos. AR 2021

Quisqueya

Figura 4. Situacion de la educacién en San Pedro de Macoris, RD.

Fuente: Informacién brindada por los coordinadores de los distritos educativos de la provincia.

Los resultados asociados a la realizacion de encuentros que generaron cohesion
social se evidencian en la siguiente grafica para cada uno de los territorios.

Actores
Mesas de Mesas Técnicas Mesas de Mesa de trabajo en Numero de Educativos Guberna  Comunitarios
Sensibilizacion y Con las fuerzas seguimiento y comisiones participantes mentales
Socializacién R Retroalimentacion
- " 3 13 9 390 261 33 96
- 1 2 10 7 200 136 25 39
- 12 3 10 7 225 133 ] 51
Total 34 8 33 23 815 530 99 186

Tabla 2. Sintesis de las mesas de trabajo en la provincia de Hato Mayor del Rey.

Fuente: Elaboracion propia.
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Sintesis estadistica general de las mesas

Actores
Distritos Mesas de Mesas Técnicas Mesas de Mesas de trabajo Nimero de Educativos  Gubernamentales Comunitarios

Educativos Sensibilizacién y Con las fuerzas  seguimiento y en comisiones participantes
Socializacién vivas Retroalimentacio
n
0801 San Pedro 1 3 17 7 454 344 20 90
Este
0502 San Pedro 1 3 17 7 454 344 20 90
Oeste
06-08 Consuelo 14 3 14 8 310 220 20 70
06-07 Los Lianos 9 3 7 8 342 230 17 95
08-08 Quisqueya 12 3 6 4 550 225 28 297
Total
57 15 61 34 2,110 1,363 105 642

Tabla 3. Sintesis de las mesas de trabajo en la provincia de San Pedro de Macoris.

Fuente: Elaboracion propia.

Estos espacios permitieron consolidar, progresivamente, la cohesidn social entorno
a las probleméaticas de la educacion. No solo se identificaron mas de 130 problematicas
entre los dos territorios abordados, sino que, el trabajo de las fuerzas vivas del territorio, al
finalizar el afno 2021, habia identificado 34 soluciones. Dichas soluciones se materializaron
con una coherente coordinacion entre las fuerzas vivas del territorio y siguiendo, en muchos
de los casos orientaciones metodolégicas que llegaron de parte del equipo de coordinacion
del proyecto.

Entre las acciones que mayor impacto genero en los territorios estuvo la entrega de
equipos tecnolégicos (Tables y computadoras) a docentes y estudiantes del sector publico.
En este punto se articularon varios actores para lograr con efectividad la viabilidad de las
entregas y posteriormente, el adecuado uso de dichos recursos tecnolégicos.

Es necesario resaltar que los espacios de construccion de la cohesion social en el
territorio tuvieron un impacto importante en la generacion de empatia entre los actores, asi
como, en el compromiso y responsabilidad social. Las 53 alianzas que se firmaron durante
el periodo de estudio manifiestan el compromiso contraido entre las fuerzas vivas y la
necesidad de continuidad de este tipo de acciones.

Como parte de todo el proceso se han reconocido una serie de lecciones aprendidas
que se ilustran en la tabla 4.
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Nam. | Descripcion de la leccion aprendida

01 La creacion de comisiones o equipos, integrados por los organismos de participacion
comunitaria, gubernamentales y educativos, contribuyen a la efectividad del proceso.

02 El trabajo colaborativo con los directores distritales, como base fundamental, contribuye al
desarrollo y sostenibilidad del proyecto.

03 El trabajo en equipo con los técnicos enlace del distrito educativo, dan como resultado, el
involucramiento de los restantes actores en el proceso.

04 La integracién del técnico de participacion comunitaria propicia la integracién de los padres
y amigos de la escuela.

05 Los encuentros con los lideres de Junta de Vecinos y Asuntos Comunitarios fomentan la
identificacion o canalizacion de las posibles soluciones.

06 El seguimiento y motivacién por via telefonica a los participantes en las Mesas Técnicas,
genera interés en permanecer colaborando en la busqueda de posibles soluciones de las
incidencias identificadas.

07 La estandarizacion de las solicitudes de informacion, facilitan el proceso de recoleccion.

08 La gestion de las incidencias mediante el sistema tecnoldgico instaurado garantiza su
sistematizacion, control y seguimiento, de manera simple y estandarizada.

09 | Cuando se agotan procesos cuidadosos de sensibilizacion, articulaciéon con los actores y
todos tienen voz, voto y se sienten representados, las personas asumen el proyecto como
algo suyo e importante.

10 Cuando se articulan voluntades, a través de las Mesas Técnicas se logra un compromiso
donde todos son partes del proyecto, y esto es lo que hace posible la Cohesion Social.

1 La organizacion horizontal de las mesas técnicas da paso a una mirada generativa,
constructiva y de contribucion donde se sienten parte y actian como entes activos, donde
se planifica y retroalimenta de forma continua.

12 La articulaciéon con otros programas como el de Epifania y Jévenes de Esperanza fue
enriquecedora.

13 El sentido de agradecimiento que abre puertas derrumba resistencia en ese contacto de
humano a humano, a través de la educacion dialégica y la empatia.

14 La forma en que se organizé el equipo de coordinacion general orientado técnicamente
y conectado con un coordinador por cada distrito, el cual es enlace, dinamizador,
planificador, promotor social que esta trabajando continuamente en las comunidades dio
resultados positivos.

15 53 alianzas firmadas hasta el presente hablan de compromiso a nivel de actores
gubernamentales, educativos, y comunitarios.

16 Seria muy beneficiosa una estrategia de continuidad. Los actores estan organizados a la
espera de poder seguir aportando a sus comunidades.

Tabla 4. Sintesis de las lecciones aprendidas durante la ejecucion del proyecto.

Fuente: Elaboracion propia.

41 CONCLUSIONES

adolescentes y adultos en Republica Dominicana. Multiples fueron los esfuerzos del
Ministerio de Educacion de este pais por tratar de llevar alcanzar un proceso docente
educativo con la calidad necesaria, sin embargo, en cada territorio se evidencian una serie
de carencias que impiden que la educacion desde una modalidad virtual termine dando los

La pandemia de Covid-19 gener6 un impacto negativo en la educacion de nifios,

frutos deseados.
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El proyecto abordado como parte de esta investigacion permitio, definir una
metodologia de consenso de las fuerzas vivas del territorio, que, de manera efectiva,
genero las acciones necesarias para la identificacion y solucion de las problematicas de
cada comunidad, familia, centro educativo, docente y estudiante.

Las acciones emprendidas como consecuencia de una clara vision metodolégica
permitieron que, las diferentes fuerzas vivas del territorio se sentaran a dialogar de forma
franca y comprometida. Se logra entonces, un didlogo que no distingue en jerarquias pero
que tampoco evade responsabilidades.

La guia metodologica de surge en las universidades pueden contribuir al desarrollo
territorial y generar un legado que se sistematice como préctica cotidiana en el analisis y
solucion de las problematicas comunes.
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RESUMO: Trata-se de um artigo que busca
apresentar o papel da escola na inclusao
do aluno com deficiéncia, através de uma
reviséo de literatura. A educacdo inclusiva
percorreu um longo caminho e passou por
muitas lutas e fases para alcancar grandes

Data de aceite: 01/11/2022

mudancas e evolugbes na historia da
educacéo, comecgando pelo que chamamos
de deficiéncia e agora condigbes especiais.
A matricula escolar de alunos com
necessidades  educacionais  especiais
€ uma questdo complexa na educagao
brasileira, um processo que deve evoluir ao
longo das décadas. O aluno é um cidadéo
que tem direitos e deveres, cada um com
suas habilidades especificas que devem ser
respeitadas. A Declaracdo de Salamanca
enfatiza que para que as escolas sejam
verdadeiramente inclusivas, elas precisam
adotar um sistema flexivel e adaptavel que
leve em conta as necessidades de cada
um, a fim de contribuir para o sucesso
educacional e inclusivo. O processo de
inclusdo deve abranger um todo, néo negar
a ninguém a pratica do mesmo. Porque,
quando falamos em inclusao, nao devemos
pensar apenas nos alunos com deficiéncia,
mas no trabalho que todos estéo envolvidos,
o que significa que incluséo é pensar no todo.
A escola deve estar equipada e preparada
para receber e ensinar a todos, levando em
consideracdo a capacidade diversificada
dos alunos de interagir com suas atividades.
Quando encaramos a diversidade como
um principio educativo de planejamento
escolar, devemos compreender o trabalho
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de grupos e individuos para considerar as necessidades de cada aluno e os diferentes niveis
e estilos de planejamento. Por fim, os professores precisam ser informados sobre a evolugédo
da legislacdo e da pratica educativa no que diz respeito ao atendimento de criangcas com
necessidades educacionais especiais, e exigem a implementacao de politicas publicas sobre
todos os aspectos do processo de inclusao.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Educacao Inclusiva. Aluno com Deficiéncia. Educagéao.

THE ROLE OF THE SCHOOL IN THE INCLUSION OF STUDENTS WITH
DISABILITIES: A BIBLIOGRAPHIC REVIEW

ABSTRACT: This is an article that seeks to present the role of the school in the inclusion of
students with disabilities, through a literature review. Inclusive education has come a long way
and gone through many struggles and phases to achieve major changes and evolutions in
the history of education, starting with what we call disability and now special conditions. The
school enroliment of students with special educational needs is a complex issue in Brazilian
education, a process that should evolve over the decades. The student is a citizen who has
rights and duties, each with their specific abilities that must be respected. The Salamanca
Declaration emphasizes that for schools to be truly inclusive, they need to adopt a flexible
and adaptable system that takes into account the needs of each one, in order to contribute
to educational and inclusive success. The inclusion process must encompass a whole, not
denying anyone the practice of it. Because, when we talk about inclusion, we shouldn’t just
think about students with disabilities, but about the work that everyone is involved in, which
means that inclusion is thinking about the whole. The school must be equipped and prepared
to receive and teach everyone, taking into account the diverse ability of students to interact
with its activities. When we view diversity as an educational principle of school planning, we
must understand the work of groups and individuals to consider the needs of each student
and different levels and styles of planning. Finally, teachers need to be informed about the
evolution of legislation and educational practice regarding the care of children with special
educational needs, and demand the implementation of public policies on all aspects of the
inclusion process.

KEYWORDS: Inclusion. Inclusive education. Student with Disabilities. Education.

11 INTRODUGAO

A educacéo inclusiva percorreu um longo caminho e passou por muitas lutas e
fases para alcancar grandes mudancgas e evolucdes na historia da educagédo, comecando
pelo que chamamos de deficiéncia e agora condi¢des especiais. A educacgéo inclusiva nos
permite refletir mais sobre o “outro” e refletir sobre os valores morais e éticos de cada
época (MACHADO, 2021).

A educacdo inclusiva deve ser entendida na perspectiva de enfrentar as dificuldades
de aprendizagem de todos os alunos do sistema educativo e como forma de garantir que
os alunos com algum tipo de deficiéncia tenham os mesmos direitos que os demais alunos
com plena participagéo na sociedade. Por isso, é necessario um esforco concertado de
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toda a comunidade escolar — professores e funcionarios da escola, alunos, pais, familiares
e outros profissionais — para que este processo seja um sucesso (MELO; PEREIRA, 2013).

Nos ultimos anos, principalmente a partir da década de 1990, a inclusdo de alunos
com deficiéncia nas escolas tem sido vivenciada diariamente nas escolas comuns de todo
0 pais, embora muitas criticas possam ser feitas sobre a forma como a perspectiva da
educacao inclusiva foi concebida e operacionalizada no Brasil (BEZERRA, 2012).

Vale ressaltar que a ampliacdo do atendimento aos alunos com deficiéncia na rede
publica de ensino e nas classes comuns ocorreu principalmente com o langcamento da
Politica Nacional Especial pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2008. A educagao na
perspectiva da educacgéo inclusiva. Essa politica, pelo menos em teoria, aboliu a matricula
de alunos com deficiéncia em escolas especiais ou em turmas substitutas de escolas
regulares, embora na pratica nem sempre tenha sido assim (BRASIL, 2008).

Os alunos que sofrem de uma necessidade especial, muitas vezes, passam por
multiplos procedimentos clinicos, medicamentosos e psicolégicos desde o nascimento até o
surgimento de um ambiente escolar onde essa crianca € envolvida no processo pedagogico
e educacional, muitas vezes pela primeira vez. Assim, em uma classe com um numero
significativo de alunos ativos e chamados os alunos normais devem ser acomodados de
forma dindmica, estruturada e educativa com os alunos com necessidades especiais, mas
nem sempre é assim, por diversos motivos, como despreparo técnico dos professores, falta
de colaboragéo entre os alunos em sala de aula e falta de infraestrutura na escola, entre
muitos outros percalcos, que ndo nos permitem avancar muito (FERREIRA, 2018).

Pensar a educacao no contexto atual € uma reflexdo sobre os processos de inclusao
de diversos grupos sociais nas instituicdes formadoras e o impacto dessa formagédo na
construgdo de sua identidade. A analise dos processos de integragdo exige a reflexao
sobre as politicas e praticas de integragéo nos diversos espagos educativos. A politica de
incluséo social € fruto das lutas oriundas dos movimentos sociais com foco nos excluidos e
priorizando suas necessidades, buscando promover a cidadania como direito fundamental
a vida (FERREIRA; VICENTI, 2017).

A intervencdo governamental no contexto escolar é essencial na realidade
brasileira. A oferta de equipes multidisciplinares completas precisa ser incentivada nao sé
para desenvolver e promover novas habilidades pedagégicas para lidar com os diferentes
contextos, mas também para promover a reabilitacdo dos alunos para a inclusdo, pois
muitos professores demonstram nédo ter conhecimento suficiente das técnicas e estratégias
para garantir um ensino adequado aos alunos e podem atribuir o problema a falta de
especializagdo (SANTOS et al., 2021).

Para Ferreira (2018), o espaco fisico escolar também contribui para o bem-estar e
movimentacdo segura desse aluno com necessidades educacionais especiais. Introduzir
ferramentas e criar recursos para colocar esse aluno na escola também é um processo
educativo, democratico e de respeito mituo. Com a participagéo de todos, esse aluno

A educacédo enquanto fenébmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 3 Capitulo 14

160



provavelmente alcangara 6timos resultados ao superar obstaculos e enxergar novos
horizontes.

A matricula escolar de alunos com necessidades educacionais especiais € uma
questdao complexa na educacgéo brasileira, um processo que deve evoluir ao longo das
décadas. O problema da dificuldade de incluséo desses alunos no sistema educacional
brasileiro € complexo e pode ser visto através de diversos acontecimentos, circunstéancias e
fatos historicos. Os alunos com necessidades educativas especiais, fisicas ou mentais nas
escolas séo criangas de diferentes faixas etéarias, classes, niveis sociais e com deficiéncias
e limitac6es muito diferentes. Com base nessa problematica, este estudo visa compreender
melhor o assunto, com foco na integracdo de alunos com necessidades educacionais
especiais (FERREIRA, 2018).

Postos os dados introdutérios, tem-se como objetivo do presente artigo apresentar o

papel da escola na inclusao do aluno com deficiéncia através de uma revisao bibliogréfica.

2|1 DESENVOLVIMENTO

A sociedade atual busca novas formas de perceber e lidar com as deficiéncias
em sua especificidade. Nesse sentido, as criangcas com deficiéncia nas escolas comuns
ganham mais espago, acesso a educa¢cdo com menos preconceitos sobre sua deficiéncia.
A historia mostra que as pessoas com deficiéncia nem sempre foram reconhecidas e que o
processo de inclusdo é uma trajetéria de luta e conquista ha séculos e ainda deve continuar
a medida que a integracdo deve ser firmemente estabelecida na comunidade (FERREIRA;
VICENTI, 2017).

Pois bem, sdo inUmeros os relatos de problemas com pessoas que tiveram algum
tipo de deficiéncia fisica ou mental, e foi somente na era moderna, com as politicas em
vigor, que comecgou a conquista dos direitos das pessoas com deficiéncia. Assim, ao
longo da histéria, os paises comegaram a se interessar pela reabilitacdo de pessoas com
deficiéncia, enquanto o Brasil ndo se interessou em prestar a essas pessoas nenhum tipo
de atendimento especializado (FERREIRA; VICENTI, 2017).

Ao longo do tempo, tratando da educagdo das pessoas com deficiéncia em
decorréncia dos movimentos, no Brasil o inicio da educacgéo especial se da em 1854 e 1857,
com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos hoje: Instituto Beijamin Constant e
o Instituto Imperial dos Surdos (SOUZA; ROMERO, 2014).

Em 1954, no Rio de Janeiro, foi criada a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais - APAE, baseada em um trabalho educativo e de reabilitacdo. Era aqui que
havia profissionais ligados a educagéo, além de profissionais da satde (SOUZA; ROMERO,
2014).

No final da década de 1970 e inicio da década de 1980, as criangas com deficiéncia
comecaram a ser incluidas nas escolas regulares que frequentavam apenas em meio
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periodo. Mesmo quando o caminho se abriu e depois se moveu para a inclusédo, foram
feitas tentativas para retardar a educacgéao inclusiva (STAINBACK; STAINBACK, 1999).

Segundo os autores, no passado as pessoas com deficiéncia foram excluidas da
sociedade por colocarem em risco o sistema social e educacional, pois seriam obstaculos
que prejudicariam a aprendizagem dos demais alunos. Por muito tempo, a educacéo
terminou em excluséo, gerando preconceito e discriminagéo (FERREIRA; VICENTI, 2017).

Segundo Miranda (2003), na década de 1980 o Brasil iniciou uma série de
movimentos sociais em busca dos direitos das pessoas com deficiéncia, e essas conquistas
foram importantes para fortalecer a incluséo social. Além disso, a vida social e educacional
ndo permite que ninguém seja excluido da educacao formal, do inicio ao fim da escola, o
objetivo do novo paradigma é incluir todos aqueles que sédo excluidos do sistema formal
de educacao.

Em 1988, a Constituicao Federal foi introduzida para trazer novas diretrizes para a
educacao especial, estabelecendo que a educagéo é direito de todos, dever do Estado e da
familia, e que todos devem ter acesso igualitario e permanente a educagdo, sem qualquer
discriminagao (BRASIL, 1998).

Em junho de 1994, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais: Acesso e Qualidade, foi realizada em Salamanca, Espanha, com a participacao
de 88 governos e 25 organizagdes, incluindo o Brasil, reafirmando o compromisso com a
Educacéo para todos (FERREIRA; VICENTI, 2017).

Essa declaragédo enfatiza a garantia de acesso as escolas comuns para criangas
com deficiéncia e sua sustentabilidade, orientada para o aprendizado. Consequentemente,
aqueles na declaragdo exigiam que os governos dessem a mais alta prioridade politica
e financeira para melhorar seus sistemas educacionais para que possam incluir todas
as criangas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais. E que
adotem o principio da educagéo inclusiva na forma de lei ou politica, colocando todas as
criangcas em escolas regulares, a menos que haja fortes razdes para nao fazer o contrario,
além de desenvolver projetos de demonstragéo e incentivar intercambios em paises com
experiéncia de aprendizagem inclusiva (BRASIL, 1994).

O aluno é um cidadao que tem direitos e deveres, cada um com suas habilidades
especificas que devem ser respeitadas. A Declaragdo de Salamanca enfatiza que para que
as escolas sejam verdadeiramente inclusivas, elas precisam adotar um sistema flexivel
e adaptavel que leve em conta as necessidades de cada um, a fim de contribuir para o
sucesso educacional e inclusivo. Ao fazé-lo, sublinhou a necessidade de uma abordagem
centrada na crianga com o objetivo de garantir uma aprendizagem bem-sucedida para
todas as criangas (BRASIL, 1994).

Dois anos depois foi sancionada no Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB 9.394/96, que define o direito de acesso das pessoas com deficiéncia
ao ensino regular, conforme definido no art. 58, deve ser ofertado preferencialmente em
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rede regular de ensino, para alunos com deficiéncia, desenvolvimento global prejudicado
e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996). A assinatura da lei obrigou o pais
a se mobilizar para a melhoria do sistema educacional em busca de uma educacédo de
qualidade.

Em 2007, foi publicada a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva - MEC 2008, documento que integra as caracteristicas historicas e

normativas da educagdo especial, visando:

“Mudancas essas que vao desde a ampliagdo arquitetonica, atitudinal
e conceitual para as criangcas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo nos contextos escolares,
até a implantacdo de politicas publicas que visam a construgdo de praticas
que permitam a efetiva participacédo desses alunos nos processos de ensino
e de aprendizagem.” (DECHICHI, 2011, p.7).

Essa acgdo deve garantir os direitos de todos na sociedade, reconhecendo suas
potencialidades, diferengas e direitos. Segundo Mantoan (2006 apud STRIEDER, 2013), o
ato de inclus&o vai muito além de simplesmente colocar a diferenca nas escolas normais,
significa torna-la parte do processo de aprendizagem, pois é aprendida em diferentes
formas de aprender.

O processo de inclusdo deve abranger um todo, ndo negar a ninguém a pratica do
mesmo. Porque, quando falamos em inclusdo, nao devemos pensar apenas nos alunos
com deficiéncia, mas no trabalho que todos estdo envolvidos, o que significa que inclusdo
€ pensar no todo.

Carvalho (2008), relata que quando falamos em educagéo inclusiva, o pressuposto
que imediatamente vem a mente € que os professores sdo a base para o sucesso ou
fracasso dos alunos com deficiéncia. Sabemos que a constru¢do de uma escola inclusiva
requer a participacdo de todos na escola, gestores, professores, funcionarios, alunos
e familias, trabalhando em conjunto e todos os envolvidos no processo educacional
(FERREIRA; VICENTI, 2017).

A educacgéo inclusiva hoje é uma realidade que se implementa gradativamente
internacional e nacionalmente, e beneficia a todos na sociedade, por isso a inclusdo é um
processo em que todos devem estar cientes de sua participag¢éo, principalmente as equipes
de educacgéo escolar. As escolas devem ser capazes de refletir seus programas, praticas e
espacos para melhorar o ensino oferecido para o desenvolvimento holistico e engajamento
dos alunos. A inclusdo permite que os stakeholders reexaminem suas praticas de ensino e
as transformem para que compreendam e respeitem as diferencas dos alunos (STRIEDER
et al., 2013).

No Brasil, houve grande avango, por meio da Portaria Nacional de Educagéo e da
Lei de Bases (LDB) de 1996 (Lei 9.394/96), a educacao especial passou a ser encarada

como uma forma de educacgéo escolar que deve ser ofertada aos alunos com necessidades
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especiais, preferencialmente na rede regular de ensino. De acordo com a LDB/1996, em
seu artigo 3°, recomenda que seja composto por professores de nivel médio ou superior
com especializagdo suficiente para prestar atendimento especializado, e educagédo formal
treinada para integrar esses alunos as salas de aula publicas, além da estrutura que é
necessaria para executar bem o trabalho (BRASIL, 1996).

Atualmente, de acordo com Carneiro (2007), a educacao especial deve garantir o
acesso a escola para todos os alunos com deficiéncia, removendo os obstaculos que os
impedem de frequentar a escola e garantindo seu progresso na aprendizagem no ambiente
escolar. Segundo o autor, dessa forma a educacéo especial passa a ser entendida como
uma modalidade que permeia como complemento ou complemento a todas as etapas e
niveis de ensino.

Nesse sentido, “olhar para essas condicdes é absolutamente necessario se
quisermos ampliar a participacdo das pessoas com deficiéncia em um mundo em que
diferentes esferas de convivéncia simbdlica estdo interligadas e interdependentes”
(PADILHA, 2005, p. 115).

“[...] antes de mais nada, definir-se quanto a sua concepcgdo de sujeito,
de mundo, também sobre sociedade, sobre deficiéncia e eficiéncia,
desenvolvimento e aprendizagem para poder compreender mais € melhor
sobre suas caracteristicas e peculiaridades” (Padilha, 2005, p. 108).

Apratica dainclusao social hoje se baseia em principios diferentes dos convencionais:
aceitacdo das diferencas individuais, valorizacdo de cada pessoa, convivéncia na
diversidade humana, aprendizagem pela cooperacéo. E visivel que a educacéo inclusiva é
uma postura necessaria no contexto educacional, e que sua pratica € fundamental e que
precisa ser continua, e que ndo ha possibilidade de retrocesso (FERREIRA; VICENTI,
2017).

Na concepgcao de Diaz e colaboradores (2009), muito tem sido levado em
consideracéo e discutido sobre as diferentes formas de organizagéo escolar e social para
acolher a diversidade humana, mas nédo é uma tarefa simples, pois requer mais do que ser
incluido na escola. Ao apresentar multiplas visdes sobre as praticas com diferentes grupos
e com evidentes vinculagOes a diferentes experiéncias no espaco escolar, refletindo sobre
as diferencas dessas praticas e discutindo a perspectiva de desenvolvimento pessoal que
a educagéo inclusiva implica, todo o compromisso que a pratica real implica em realiza-la.
Esta discussao abrange algumas dimensdes que interferem no processo de integracao
no contexto atual e que podem favorecer o sucesso da integracdo escolar. Mesmo com
0s avangos e os sistemas educacionais formulando politicas claras e decisivas no que
diz respeito a integracdo, buscando aprimorar os recursos da Educagéo Especial e da
Educacédo em geral, qualificar as escolas com infraestrutura, equipamentos e materiais,
e recursos didaticos e pedagoégicos necessarios ao desenvolvimento das atividades da
escola, ainda tem que superar uma série de problemas no processo de inclusdo de alunos
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com deficiéncia no ensino regular nas escolas publicas.

Diaz e colaboradores (2009), relatam que a educacgéo inclusiva € um problema
mundial que mobiliza organizag¢des internacionais e nacionais para garantir que a escola,
a instituicdo educacional, seja capaz de receber e promover uma educacgéo de qualidade
entre todos os que nela se matriculam. Nesse sentido, requer levar em conta as dificuldades
individuais de cada aluno sem discrimina-los, entre outros, de acordo com caracteristicas
como: idade, sexo, etnia, idioma, deficiéncia, classe social.

Segundo o autor, a integracéo no Brasil avanga lentamente e, nesse sentido, para
avancar é preciso contar com o comprometimento das instituicdes de ensino. A escola
como principal fator de transformacgéo da educacao, e € ai que continuara a busca pela
garantia da educacéo como direito universal de todos, devendo estar aberta a aceitar e
propor mudancas em sua organizagdo. Assim, embora esta ndo seja a Unica, o primeiro
passo para uma escola inclusiva é garantir que todas as criancas e adolescentes dessa
faixa etéria residentes na regido estejam efetivamente matriculados nela (MEC/SEESP,
2004).

A escola deve estar equipada e preparada para receber e ensinar a todos, levando
em consideracdo a capacidade diversificada dos alunos de interagir com suas atividades.
No entanto, ndo basta uma escola estar estruturada fisicamente para obter resultados
positivos, € preciso contar efetivamente com o apoio de colaboradores de todo o segmento
da escola, desde o porteiro que primeiro admite os alunos até o gerente responsavel pelo
bom funcionamento da instituicdo. Deve também assegurar a participagdo de familiares
(alunos) e membros da comunidade em que o aluno esta inserido, procurando assim validar
uma educacgao ndo excluida.

Um dos aspectos positivos do processo de integracéo € confirmado pelos dados
do IBGE - os dados do Censo Escolar mostram um aumento significativo em relagéo a
matricula de alunos com deficiéncia no ensino fundamental regular. As estatisticas
mostram que, em 2014, 698.768 alunos especiais se matricularam nas turmas ordinarias.
Em 1998, cerca de 200.000 pessoas matriculadas no ensino fundamental. pessoas, nas
classes comuns apenas 13%. Em 2014, foram quase 900 mil matriculas, 79% das quais em
classes regulares Alfabetizacao em Leitura, Escrita, Diversidade e Incluséo do Ministério da
Educacgéo. Esses dados mostram a mudanca na inclusédo de alunos no ensino regular que
antes era proporcionada pela ODEH (1998), os dados mostram um aumento no processo
de inclusé@o no ensino regular de 1998 até os dias atuais (PORTAL BRASIL, 2015).

Segundo Beyer (2006), uma escola inclusiva enfrenta o desafio de construir e
implementar no ambiente escolar uma pedagogia adequada a todos os alunos, capaz de
atendé-los em suas situagcbes pessoais e cujas caracteristicas de aprendizagem exigem
uma pedagogia diversificada. Tudo isso deve acontecer sem limites, preconceitos ou
atitudes que carreguem um estigma indesejavel. Ao contrario, desencadeia uma crescente
conscientizag@o dos direitos de cada um deles na comunidade escolar. Desta forma, a
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integracao visa garantir direitos iguais a todos os que procuram a educacéo.

Segundo Serra (2008), € nessa declaragdo que se configura o movimento de
integracdo de alunos com necessidades especiais, desencadeando importantes discussdes
em todo o mundo. Além disso, propde que governos e organizagdes sigam o espirito de
suas propostas e recomendacdes, e que assim cada crian¢a tenha a oportunidade de
alcangar e manter um nivel aceitavel de aprendizagem. Onde os sistemas educacionais
sdo implementados com diversidade suficiente para que toda crianca ou jovem tenha
acesso a escola regular.

Outro aspecto importante da pesquisa é a necessidade de adequacao dos curriculos,
levando em consideracao as mudancas impostas pela sociedade no processo de integracéo,
destacou o papel fundamental da escola e dos especialistas e a adequacao dos curriculos
que atendam toda a diversidade escolar. Portanto, um curriculo aberto e flexivel &€ condicéo
basica para responder a diversidade, pois permite tomar decisdes informadas e adaptadas
as diferentes realidades sociais, culturais e individuais (BLANCO, 2004).

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Como observamos em nossa pesquisa, isso nos leva a concluir que o processo
de inclusdo nas escolas é irregular e, de fato, muitas vezes causa angustia para alunos e
professores com necessidades educacionais especiais, mostrando que esses alunos nao
estdo envolvidos no processo de educacao formal.

Pesquisas mostram que esse processo ainda requer muita reflexao e valorizagao,
pois as leis de inclusdo evoluiram desde a introdugéo da Lei de Inclusdo, com um aumento
de 90% no numero de alunos com deficiéncia no ensino regular na ultima década, mas a
incluséo dos alunos no ensino regular ndo tem garantia de ser verdadeiramente integrada ao
processo de ensino-aprendizagem. Ao longo do caminho, percebemos que principalmente
os professores ainda enfrentam desafios, assim como outros aspectos relacionados ao
ensino e estrutura fisica para incluir alunos com deficiéncia, onde precisam aumentar a
efetividade da prépria incluséo.

Embora o discurso oficial regule esse processo, cada ato normativo reflete a
dimensao da implementagao, atingindo as diferentes etapas e modos de ensino em que
se apresentam dentro da escola. No entanto, apesar de ter a educacao basica como
denominador comum, muitas vezes ha uma falta de coordenagéo entre eles, dificultando o
seu cumprimento.

Para que o processo de inclusdo seja efetivo, um compromisso com a inclusao
deve ser assumido por todos os envolvidos na educacdo, e os professores precisam
realmente estar atentos ao processo de inclusdo e trabalhar com alunos com deficiéncia
sem preconceitos para garantir seus direitos estudantis. A falta de comprometimento das
politicas publicas certamente aumenta a probabilidade de as criangas abandonarem a
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escola ou simplesmente serem apenas incluidas no ensino regular.

Quando encaramos a diversidade como um principio educativo de planejamento
escolar, devemos compreender o trabalho de grupos e individuos para considerar as
necessidades de cada aluno e os diferentes niveis e estilos de planejamento. Embora a
diversidade seja considerada, algumas das necessidades dos alunos muitas vezes néo
sé@o atendidas, exigindo que os professores ajustem individualmente o curriculo. Por fim,
podemos dizer que a adaptaga@o curricular € importante no processo de integracdo de
alunos com deficiéncia, pois atende as possibilidades e necessidades de cada individuo
para tornar seu aprendizado mais interessante e eficiente.

Por fim, os professores precisam ser informados sobre a evolugéo da legislacéo e
da prética educativa no que diz respeito ao atendimento de criangas com necessidades
educacionais especiais, e exigem a implementacéo de politicas publicas sobre todos os
aspectos do processo de inclusdo. Em relagdo ao apoio destacado pelos professores,
podemos apontar a falta de apoio profissional e materiais didaticos adequados para cada
deficiéncia. Esses aspectos acima precisam ser superados por meio de uma abordagem
conjunta entre profissionais e politicas publicas comprometidas com um processo de
integracao bem-sucedido.
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RESUMEN: Este articulo aborda las
estrategias de busqueda de informacion
en linea como una de las variables més
importantes a desarrollar tanto para los
docentes como para los estudiantes. Sin
embargo, las investigaciones muestran
que los docentes tienen dificultades para
integrar estas estrategias en su practica
pedagogica. Dada la importancia de saber
buscar, evaluar y utilizar informacion
en Internet, el objetivo principal de esta
investigacion, que se realizd en el segundo
semestre del ano 2021, ha sido conocer
las competencias informacionales que
utilizan los docentes en formacion para
documentar la manera de operar en los
microprocesos de la comprension lectora.
En esta investigacion, se ha aplicado un
enfoque mixto y se ha llevado a cabo una
investigacion descriptiva exploratoria. La
investigacion comprendié a seis docentes
en formacion en la Universidad Nacional
del Altiplano de Peru, quienes participaron

Data de aceite: 01/11/2022

voluntariamente. Se recopilaron los datos
mediante una verbalizacion concurrente a
la realizacién de la tarea y una entrevista
libre para comprender el significado de
un evento o fenbmeno experimentado por
los docentes. Esta investigacion permitio
la adaptacion y enriquecimiento de un
modelo de competencias informacionales
desarrollado a partir de los modelos
existentes. En conclusion, se analizaron los
resultados en relacidén con la investigacion
existente al tiempo que se ofrecieron las
pistas para mejorar la formacion de los
docentes.

PALABRAS CLAVE: Competencias
informacionales, estrategias busqueda,
comprension lectura.

THE INFORMATIONAL SKILLS
OF TEACHERS IN THE
MICROPROCESSES OF ONLINE
READING COMPREHENSION

ABSTRACT: This article addresses online
information search strategies as one of
the most important variables to develop
for both teachers and students. However,
research shows that teachers have
difficulties integrating these strategies
into their pedagogical practice. Given the
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importance of knowing how to search for, evaluate, and use information on the Internet, the
main objective of this research, which was carried out in the second half of 2021, was to
discover the information skills used by preservice teachers to document how they operate in
the microprocesses of reading comprehension. In this research, a mixed approach has been
applied and an exploratory descriptive research has been carried out. The research included
six teachers in training at the National University of the Altiplano of Peru, who participated
voluntarily. The data was collected through a concurrent verbalization to the performance
of the task and a free interview to understand the meaning of an event or phenomenon
experienced by the teachers. This research allowed the adaptation and enrichment of an
information competency model developed from existing models. In conclusion, the results
were analyzed in relation to existing research while offering clues to improve teacher training.
KEYWORDS: Informational skills, search strategies, reading comprehension.

11 INTRODUCCION

Las TIC han tenido un impacto en la educacion, lo que esta cambiando la forma en
que se aprende y trabaja. Se necesita desarrollar nuevas competencias, conocimientos y
formas de aprender para funcionar en esta era tecnolégica. Para preparar adecuadamente
a los estudiantes, los maestros no solo deben ensefar las herramientas tecnolégicas, sino
también ensefiar la tecnologia en uso (Coll, 2021). Para hacer esto, deben desarrollar las
competencias informacionales que permiten a los estudiantes comprender la informacion,
primero, determinar la informacidén que necesitan y comprender cémo encontrar, evaluar y
utilizar la informacién de una manera ética. Las estrategias de busqueda de informacion
en linea estan entre las mas importantes variables en el uso eficaz de Internet. Estas
competencias estan establecidas en los documentos de politica de educacion de los
diferentes paises. Sin embargo, las investigaciones muestran que los docentes tienen
dificultad para integrar estas estrategias de busqueda en su practica pedagogica (Pedro,
2016) y que tienen reservas sobre el uso de las tecnologias en las aulas debido a la falta
de conocimiento de su potencialidad y usos (Lawrence y Tar, 2018).

Ciertamente, las estrategias de busqueda de informacién son muy importantes en
el desarrollo de las competencias informacionales de los profesores y estudiantes. Algunas
investigaciones han analizado cdmo operan los alumnos de secundaria, mas no el profesor,
cuando leen en papel o en pantalla, pero se han centrado en las estrategias utilizadas
y el nivel de comprension de los alumnos (Lacelle et al., 2017; Salmero6n et al., 2018)
navigation. En esta perspectiva, el interés en esta investigacion ha sido conocer mas sobre
los métodos utilizados por los docentes y su nivel de conocimiento de las estrategias de
busqueda de informacién, sobre el cual hay escasa investigacion (Dumouchel y Karsenti,
2019). El objetivo de este estudio ha sido identificar las competencias informacionales de

los docentes en formacion en los microprocesos de compresion lectora en linea.
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2.1 Procesos de comprension lectora en linea

Esta investigacion se basé en el modelo interactivo de comprension de Irwin (2007).
En este modelo, la lectura se representa como un proceso interactivo, en el que el lector
construye su comprension en interaccion con su desarrollo personal, con el texto que lee y
el contexto en el que efectla su lectura.

En este estudio, se tratd del ciberlector, ya que el lector debi6é leer hipertextos
encadenados por enlaces electronicos, utilizando la red de Internet. Las caracteristicas de
los ciberlectores, compuestas por sus habilidades, conocimientos, capacidades cognitivas
y su motivacion, influyen en la comprension. Esta variable de ciberlector comprende las
estructuras y los procesos. Las estructuras cognitivas y afectivas se refieren a lo que
constituye al ciberlector. Las estructuras cognitivas son el conjunto de conocimientos que
tiene sobre el lenguaje (fonoldgico, sintactico, semantico y pragmatico) y sobre el mundo
(esquemas elaborados por el ciberlector durante su vida). En cuanto a las estructuras
afectivas, éstas se relacionan mas con las actitudes generales y centros de interés del
ciberlector en relacion a la tarea lectora (Giasson y Vandecasteele, 2011). En segundo
lugar, los procesos son las habilidades puestas en juego durante la lectura (Giasson y
Vandecasteele, 2011). Estos procesos se implementan simultdneamente. Irwin (2007)
distinguidé los siguientes: los microprocesos, los procesos de integracion y los procesos

metacognitivos.

2.1.1 Los microprocesos

Los microprocesos son esenciales para el aprendizaje de la lectura porque
posibilitan comprender la informacién contenida en una oracion (Giasson y Vandecasteele,
2011), es decir, que el lector seleccione las unidades de significado dentro de la oracion,
lo que favorece la comprensiéon del texto. Las habilidades necesarias para realizar los
microprocesos son el reconocimiento de palabras, la lectura de palabras en grupo, la
microseleccion, la lectura lineal y la busqueda de palabras clave.

El reconocimiento de palabras permite agrupar palabras en oraciones significativas
(Irwin, 2007) y consta de dos elementos: la via directa y la via indirecta. Dar una respuesta
instantdnea a una palabra que ya ha sido identificada en otras lecturas (Giasson y
Vandecasteele, 2011) y reconocerla en seguida es la via directa. Por lo tanto, esta formado
por la comprension basica de la sintaxis y el uso del lenguaje escrito (Irwin, 2007). La
decodificacion, por su parte, consiste en reconocer el significado de la palabra descifrada
(Giassony Vandecasteele, 2011); esta es la via indirecta. En otras palabras, la decodificacion
es el conocimiento de las correspondencias letra-sonido y la habilidad de combinar estas
correspondencias para pronunciar la palabra (Giasson y Vandecasteele, 2011).
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Luego, la lectura por grupos de palabras sirve para utilizar los indices sintacticos
para identificar en la oracion los elementos que estan conectados por el significado y que
forman una subunidad (Giasson y Vandecasteele, 2011).

La microseleccién es la determinacion de la idea principal de la oracion (Giasson
y Vandecasteele, 2011). Esta depende de la habilidad de reconocer las palabras. Es
importante porque el lector no puede retenerlo todo. Debe seleccionar la informacion mas
importante porque su memoria a corto plazo es limitada. Si intenta retenerlo todo, habra un
bloqueo y su lectura no seré eficaz (Irwin, 2007).

La lectura lineal es una combinacion de varias estrategias (reconocimiento y
decodificacion de palabras). Es una lectura palabra por palabra de un parrafo o texto. Sigue
la progresion lineal del texto.

Busqueda por palabras clave. Una palabra clave es una palabra asociada a un
contenido que, una vez indexada, permite identificar un articulo en un archivo (Larousse).
La investigacion de palabras clave consiste, por tanto, en la lectura o relectura rapida de un
texto o hipertexto por parte del lector.

2.2 Competencias informacionales

Las competencias informacionales comprenden un conjunto de competencias
necesarias para reconocer una necesidad de informacion y en seguida localizar, evaluar
y utilizar la informacion (Association of College and Research Librararies [ACRL], 2015).
Segun la ACRL, existen veintidés indicadores de desempefio, divididos en cinco principios,
que rigen las competencias informacionales que permiten una busqueda éptima.

2.3 Estrategias de busqueda

La estrategia de busqueda es una organizacion estructurada de términos utilizados
para buscar de forma eficiente en una base de datos (Moncada, 2014). La estrategia de
busqueda muestra como estos términos se pueden combinar para obtener los mejores
resultados posibles en funcion de su intencibn de busqueda original. La informacion
recopilada en Internet se presenta en varios formatos (PDF, videos, imagenes, texto HTML,
audio, etc.), lo que genera dudas sobre su autenticidad, validez y confiabilidad (Mottet et
al., 2013). Algunos autores refieren que los docentes, debido a cierta falta de formacion
inicial, tienen limitadas competencias informacionales (Dumouchel y Karsenti, 2019). En
consecuencia, deben lidiar con habilidades reducidas para ensefarlas efectivamente a sus

alumnos.

2.4 Modelo del proceso de busqueda de informacién adaptado

Esta investigacion ha adoptado los modelos de busqueda de Rosman et al. (2015),
de la ACRL (2000) y de Karsenti et al. (2014) para elaborar una lista de estrategias
de busqueda, que puedan ser empleadas en un motor de bisqueda. Esta lista es una

sugerencia de etapas sucesivas a utilizar, pero no constituye una obligacion de utilizar las
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etapas de forma lineal.

De la investigacion de Karsenti et al., (2014), se ha tomado prestada la estructura
de su modelo. Efectivamente, se han tomado las tres etapas, a saber, la planificacion de la
busqueda, el procesamiento de la informacién y el uso de la informacion, que constituyen
la organizacion general de su modelo. Con respecto al modelo de Rosman et al., (2015)
y de la ACRL (2000), se han adoptado sus estrategias de busqueda para integrarlas en la

seccion de Busqueda de informacion.

2.4.1 Etapa 1: planificacion de la investigacion

La primera etapa de busqueda de informacion es la planificacion de la busqueda.
Esta etapa esta dividida en tres subetapas. La primera subetapa de la planificacion de la
busqueda es definir el tema de la busqueda. Por lo tanto, se reconoceria una necesidad de
informacion por parte de la persona que efectla la busqueda. El buscador de informacion
debe indicar una descripcion clara del problema y se proporciona el tipo y la cantidad de
informacion necesaria para resolverlo (Brand-Gruwel et al., 2005). Primero, se interrogara
sobre el tema de su busqueda, el tipo de busqueda que debe realizar, el publico objetivo,
las instrucciones y las diferentes etapas a seguir. Para ello, orientara su busqueda,
identificando los conceptos clave y los términos clave que describen las necesidades de
informacion (ACRL, 2000).

La segunda subetapa de la planificacion de la busqueda es determinar las estrategias
de busqueda que se adoptaran. Por ejemplo, el buscador de informacion puede utilizar los
operadores booleanos, los limitadores o comillas. Para ello, debe decidir las herramientas
tecnologicas (Google, Google Scholar, bases de datos especializadas, etc.) y los enfoques
que utilizara para responder a su necesidad de informacién. Por tanto, debera determinar
las fuentes mas adecuadas para acceder a la informacion buscada.

La Gltima subetapa de la planificacion es la busqueda de informacion. Esta le permite
buscar y localizar la informacion buscada. Sin embargo, esta competencia requiere una
comprension de cdmo funcionan las herramientas utilizadas para lograr este objetivo. El
buscador de informacién debe conocer los parametros de busqueda avanzada disponibles
que permitan mejorar la pertinencia de los resultados en los buscadores, como es el caso
del buscador Google o en las bases de datos seleccionadas. Puede usar la expresion
exacta poniéndola entre comillas, utilizar sinbnimos o cuasi-sinénimos y utilizar la exclusion
de términos o contenidos (Mottet et al., 2013). Durante su busqueda, también puede ser
influenciado por las sugerencias de palabras clave propuestas por el motor de busqueda.
Por otro lado, esta automatizacién de sugerencias para la formulacién de consultas puede
influir directamente en la siguiente etapa del modelo propuesto, a saber, el procesamiento
de la informacién, porque el aprendiz debe evaluar lo que se le presenta al mismo tiempo

cuando trata de realizar su busqueda (Karsenti et al., 2014). Cuando hay una seleccion de
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palabras clave propuestas por el motor de busqueda, la consulta se basa en algoritmos
formulados a partir de las consultas mas populares identificadas por el motor de basqueda.
Al seleccionarlos, se podria encontrar datos en los que no habria pensado o esto podria
dirigirlo a lo opuesto de su objetivo inicial. Por lo tanto, se debe asegurar de que las
palabras clave seleccionadas sean complementarias a su busqueda inicial para no verse
influenciado por defecto por lo que el motor de busqueda propone como palabras clave.
El buscador de informacion también puede utilizar los operadores booleanos (AND, OR,
NOT) que se utilizan para combinar varios términos. También, puede definir un segmento
de tiempo usando operadores numéricos (=; >; <, etc.). Para restringir la busqueda, el
buscador de informacion puede hacer uso de limitadores. Estos permiten definir mejor la
blusqueda al elegir los afios especificos, una poblacién objetivo, un grupo de edad, un
idioma o los tipos de publicacién buscados (ACRL, 2015). Por su parte, el truncamiento
(*) se utiliza para reemplazar las letras faltantes para acceder a la raiz de las palabras, al
singular y al plural, etc. (Mittermeyer y Quirion, 2003).

2.4.2 Etapa 2: procesamiento de la informacion

La segunda etapa esta relacionada con el procesamiento de la informacion. Al
buscar en Google, por ejemplo, este buscador genera una gran cantidad de informacion.
El investigador debe clasificar la informacion segun varios criterios (formato, tema, fecha,
etc.) y guardarla para que pueda ser facilmente consultada en una fecha posterior (Karsenti
et al., 2014). Esto significa que la informacion encontrada es nuevamente seleccionada,
analizada en profundidad, ligada a los conocimientos previos y (re)estructurada para
lograr una comprension profunda (Brand-Gruwel et al., 2005). Para ello, el ciberlector debe
seleccionar las partes mas significativas de los documentos remitiéndose, por ejemplo, al
resumen del autor, al indice, a la introduccion de las partes o a la conclusion.

Posteriormente, el buscador de informacién debe evaluar los documentos recabados
teniendo como objetivo las expectativas informacionales deseadas y declaradas al inicio
de la busqueda. Debe comprender que las fuentes de informacion relevantes deben
reflejarse y basarse en ciertos criterios, tales como la confiabilidad, validez, precision,
integridad, disponibilidad, etc. (Brand-Gruwel et al., 2005). Hay varias guias para evaluar
la confiabilidad de la fuente encontrada que pueden ayudar a la persona a seleccionar las
fuentes apropiadas.

Finalmente, el ciberlector debe sintetizar la informacién recopilada para asegurarse
de que cumple con todos estos criterios y los objetivos especificos de busqueda que se
establecieron de antemano durante la planificacién de la busqueda.

2.4.3 Etapa 3: uso de la informacion

En la tercera etapa, el buscador de informacién debe saber utilizar adecuadamente
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la informacion recopilada. Debe preguntarse qué quiere hacer con la informacion obtenida
en su busqueda para responder a su objetivo y a su cuestionamiento inicial. La Gltima etapa
del proceso de investigacion consiste en presentar una sintesis de la informacion recopilada
durante la busqueda. Puede adoptar diferentes formas, como un poster, una presentacion
de diapositivas o un informe de busqueda. La forma final del producto depende de la tarea
a realizar. Para ello, es necesario tener en cuenta los criterios iniciales que se definieron

durante la primera etapa, elaborar un plan y redactar un texto (Mottet et al., 2014).

31 METODOLOGIA

3.1 Enfoque

Se ha aplicado un enfoque mixto y se ha llevado a cabo una investigacion
descriptiva, ya que se quiso observar las caracteristicas de una poblacion. También, se
califica como exploratorio porque es un tema poco analizado para el cual el investigador no
puede establecer un retrato de la situacion a partir del conocimiento existente (Hernandez-
Sampieri y Mendoza, 2018).

3.2 Participantes

En esta investigacion, se seleccion6 la poblacion de docentes en formacion de
la Universidad Nacional del Altiplano de Perl. La muestra de conveniencia proviene del
Programa de Educacion secundaria, especialidad de Lengua y Literatura.

El reclutamiento de los participantes se realiz6 electrobnicamente al inicio del segundo
semestre del afio 2021. Todos participaron en la investigacion de forma voluntaria. Seis
docentes en formacion, quienes cursaban el décimo ciclo de estudios, participaron en la
recoleccion de datos. La edad media fue de 22 afos.

3.3 Técnicas de recopilacién

El cuestionario, la verbalizacidn concurrente con la realizacién de la tarea, asociada
a la entrevista libre son las herramientas metodolégicas que se utilizaron. Cada uno de los
encuestados tuvo que completar una carta de consentimiento por correo electrénico o en
persona. A continuacion, se envib el cuestionario por correo electronico a cada participante.
Se completaron un total de seis cuestionarios.

3.3.1 Cuestionario

El cuestionario, que fue autoadministrado, incluy6 cuarenta y dos preguntas abiertas
y cerradas para animar a los participantes a describir su experiencia. El cuestionario se
dividié en dos partes: la primera fueron los datos sociodemograficos de los docentes y la
segunda estaba relacionada con el uso de las TIC en el aula, con la ensenanza explicita
de las estrategias de busqueda de informacion. Fue completado por los encuestados antes
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del experimento.

3.3.2 Verbalizacion concurrente con la realizacion de la tarea

La verbalizacion concurrente con la realizacidbn de la tarea se asocia con la
entrevista libre. Efectivamente, se realizd la entrevista libre haciendo preguntas basadas
en los elementos verbalizados por el sujeto. La verbalizacién concurrente al término de la
tarea tuvo como objetivo identificar las estrategias de busqueda que utilizan los docentes
en formacion durante una busqueda por palabras clave en el buscador de Google.

La verbalizacion consiste en la explicacion por parte del sujeto de sus pensamientos
y acciones durante una lectura en la pantalla (Fortin y Gagnon, 2016). Por lo tanto, habia
que prestar atencion al discurso de los participantes a fin de realizar preguntas a los sujetos
para obtener mas detalles sobre las estrategias de lectura y busqueda utilizadas.

3.3.3 Entrevista libre

La entrevista libre se utiliz6 para recolectar informacion para comprender el
significado de un evento o fendbmeno experimentado por los participantes, de acuerdo con
la intencién del investigador (Fortin y Gagnon, 2016). La entrevista libre tuvo lugar al mismo
tiempo que la verbalizacion concurrente con la realizacion de la tarea.

3.4 Procesamiento de analisis

Para analizar los datos de la verbalizacién concurrente en la realizacién de la tarea 'y
la entrevista libre, se ha optado por el andlisis de contenido (Bardin, 2013). Por un lado, se
transcribieron las palabras textuales. Por otro lado, los datos fueron codificados segun una
guia de analisis de las estrategias de busqueda previamente establecida. Finalmente, se
realizd un conteo de la frecuencia de las estrategias de busqueda con el fin de determinar
las estrategias de busqueda que utilizan los docentes al realizar una busqueda por palabras
clave en el buscador de Google.

41 RESULTADOS

Segun la verbalizacién concurrente a la realizacién de la tarea, asociada a la
entrevista libre, los seis sujetos utilizaron, en promedio, 9 tipos de estrategias de busqueda
(s = 2,49). En total, los participantes informaron 270 estrategias de busqueda. También,
se puede remarcar que el participante 5 es el que utiliza las estrategias de busqueda
mas diferentes. Efectivamente, utiliza 14 tipos de estrategias de busqueda. Ademas, el
participante 3 es el que menos verbalizé estrategias de blusqueda diferentes al buscar
palabras clave en la pantalla. Precisamente, el participante 3 solo utilizo siete estrategias
de busqueda distintas. En general, la estrategia de busqueda mas declarada fue Buscar
informacion, utilizada 120 veces por los participantes. Ajustar los términos de busqueda
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quedod en segundo lugar y fue mencionada 35 veces por los encuestados.

nieacn do s buscueda (apa Frocuencia Namerode suets
Buscar informacion 120 6/6
Ajustar los términos de busqueda 35 5/6
Definir los conceptos clave/términos 10 5/6
Efectuar una doble busqueda 12 4/6
Seleccionar las herramientas tecnolégicas 2 2/6
Definir el tema de su busqueda 4 4/6
Organizar su enfoque 2 2/6
Busqueda en otra lengua 2 2/6
Identificar las consignas a respetar 2 1/6
Utilizar los parametros de busqueda 2 1/6
Utilizar el motor de busqueda de hipervinculo 1 1/6
Identificar el publico objetivo 1 1/6
Utilizar los limitadores 1 1/6
et e s e i Frocuencia Mo ds st
Evaluar los documentos 13 5/6
Escribir la fuente en papel 11 5/6
Transferir la fuente al escritorio de la computadora 9 5/6
Sintetizar la informacion 8 3/6
Clasificar la informacion recogida 11 2/6
Transferir al Dropbox 1 2/6
Clasificar por tema 1 2/6
oo B ) Frocuencia  Nameo de st
Transmitir los conocimientos 19 5/6
Cuestionamiento 3 1/6

Tabla 1: Estrategias de busqueda declaradas por los docentes en formacion

Fuente: Elaboracion propia, 2021

Conforme a la verbalizacién concurrente con la realizacion de la tarea, asociada a
la entrevista libre de los sujetos, se describiran las estrategias de investigacion declaradas
por los sujetos.

Todos los participantes utilizaron la busqueda de informacion. Ha sido declarada 120
veces. El ejemplo siguiente muestra que, el participante seleccion6 el hipervinculo porque
quiso obtener nueva informacién, ya sea imagenes: “Bien, acabo de ver otro enlace de
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Pinterest 2do ciclo, voy a ver méas para las imagenes de ciencia 2do ciclo en general” (P1).

La busqueda de informacién (n = 120) coincide con la estrategia de realizar una
doble busqueda (n = 10), declarada por cuatro participantes. El extracto siguiente es un
ejemplo donde el participante hizo clic en el hipervinculo para obtener nueva informacion
con el objetivo de responder a su biusqueda de informacién: “Entonces, iria directamente a
su sitio, a su contenido web. Video. Exclusiva Web y episodios” (P6).

Todos los participantes utilizaron el ajuste de los términos de blUsqueda (n = 35),
excepto el participante 2. Se observa cuando el participante deseé obtener otra informacion
0 quiso comparar la informacién obtenida mediante las palabras clave previamente
seleccionadas: “4 Voy a cambiar mi busqueda, se podria? Si, simplemente cambiaré la vida
por... No lo creo, lo intentaré. Vivir en la Edad Media [Ajuste de los términos de busqueda]
en su lugar Vida en la Edad Media” (P3).

En cuanto a la evaluacion de los documentos (n = 13), fue declarada por todos los
participantes a excepciodn del participante 5. Se puede notar en el extracto siguiente, donde
el participante juzgd que el contenido del sitio quizas no sea confiable: “eso me dice que, en
cuanto a la confiabilidad, quizés se deba recopilar alguna informacion” (P2).

Respecto a la transmision de conocimientos (n = 19), utilizada por seis participantes,
se observa en el fragmento siguiente, cuando el participante determiné qué queria hacer
con la informacién recopilada: “Me gusta utilizar los libros para explicar lo que ensefio y
estos libros luego los pongo en lectura libre. Es super popular” (P1).

Ademas, los participantes guardaron la informacion recopilada durante la busqueda
de palabras clave de diferentes maneras. Escribir la fuente en papel (n = 6), utilizada por
3 participantes, se observa en este fragmento: “Lo escribiré, pero intentaré encontrar algo
mejor” (P3). Uso de Dropbox (n = 1), utilizado Unicamente por el participante 5, se observo
al final de la busqueda, cuando transfirié los articulos cientificos encontrados a su Dropbox
Personal. Transferir la fuente al escritorio de la computadora (n = 9) ha sido utilizada por
5 participantes, se puede observar en el fragmento siguiente: “Lo voy a descargar, me
interesa su metodologia” (P5). Entonces, el participante descargd el articulo cientifico en el
escritorio de la computadora para acceder y leerlo nuevamente.

La seleccion de herramientas tecnolégicas (n = 2), declarada por dos encuestados,
se puede observar en el ejemplo siguiente: “Iria a Google imagenes”. Para hacerse una
idea de la informacién recopilada, el participante seleccion6 este tipo de herramienta en
Internet.

Definir el tema de su busqueda (n = 4), declarada por cuatro participantes, coincide
con identificar el publico objetivo (n = 1), declarado solo por el participante 1, se puede
observar en el fragmento siguiente, donde el participante defini6 el tema de su busqueda e
identifico el nivel escolar para el cual deseaba obtener informacion: “las maquinas simples
[Definir el tema de su busquedal], segundo afio de secundaria [Identificar el publico objetivo]”
(P1).
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Sintetizar informacioén (n = 7), declarada por los participantes 2, 4 y 6, se destaca en
el fragmento siguiente, donde el sujeto verifico la informacion recopilada para asegurarse
de que tenia la informacion deseada: “Entonces, estoy seguro de que ya tengo mis dos
enlaces con mis dos podcasts” (P6).

Clasificar la informacion recopilada (n = 11), declarada por los participantes 3 y 6,
coincide con clasificar por tema (n = 1), que fue utilizada por el participante 6, se puede
notar en el fragmento siguiente: “Voy a escuchar esto, escogeré lo mejor y borraré lo otro”
(P6). En efecto, el sujeto determiné cual hipervinculo que contenia el mismo tema era el
mejor disefiado y mas relevante para cumplir con su objetivo de busqueda.

El enfoque (n = 2) fue declarado por dos participantes, a saber, 5y 6. Se destaca
en el extracto siguiente, donde el participante comparte las palabras clave que utilizd en su
busqueda: “Si no funciona, voy a ir a la literatura infantil” (P5).

En cuanto a la estrategia de hacer una basqueda en otra lengua (n = 2), declarada
por dos participantes, se puede constatar en el extracto siguiente, donde el sujeto previo
la posibilidad de cambiar la lengua de su busqueda por el inglés: “Tengo un sitio en inglés.
Tejido de poliéster. Si, a lo mejor voy mas tarde” (P4).

En cuanto a los parametros de basqueda (n = 2), que solo lo expreso el participante
6, estos se destacan en el ejemplo siguiente, donde el participante utilizd los parametros
avanzados del buscador Google para refinar su busqueda: “Asi que voy a entrar a “la
configuracién de mi herramienta”, todos los paises, voy a seleccionar solo Espanfa, eso me
ayudara a resolverlo rapidamente” (P6).

La estrategia de cuestionamiento (n = 3) solo la utilizd el participante 2. Se observa
cuando el participante determind que ha seleccionado suficientes hipervinculos para
cumplir con su objetivo de busqueda. “Dejaria de explorar en los sitios porque todavia
tengo varios paises” (P2).

51 DISCUSION Y CONCLUSIONES

Estainvestigacion contiene limitaciones en la composicion de las herramientas y en la
composicion de la muestra. Una de las primeras limitaciones es el niUmero de participantes,
es decir, 6 en el experimento y en el cuestionario. Esto afecta la posible generalizacion de
los resultados. En cuanto a la composicion del cuestionario, las preguntas con escala de
tipo Likert no permitieron obtener los resultados significativos, ya que el alcance no era lo
suficientemente amplio. Habria sido necesario utilizar la escala de tipo Likert con mayor
amplitud. Por ejemplo, utilizar una escala del 1 al 9 para aumentar la sensibilidad durante
el analisis.

El conocimiento cientifico producido por esta investigacion permite una mejor
comprension de las estrategias de busqueda utilizadas por los docentes en formacion en
los microprocesos de la comprension lectora en linea.
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En cuanto al objetivo, determinar las estrategias de busqueda que utilizan los
docentes en formacion durante una busqueda por palabras clave en el buscador de
Google, los resultados han permitido establecer que los docentes utilizaron varias
estrategias para obtener informacion. A nivel de planificacion de la busqueda, primera
etapa del modelo de competencias informacionales, los participantes utilizaron bdsqueda
de informacion, ajuste de términos de busqueda, definicion de conceptos clave y términos
de bUsqueda, y realizaron una doble busqueda de mas informacion. Para el procesamiento
de la informacion, segunda etapa del modelo, los encuestados emplearon estrategias
de evaluacion de documentos, guardar la informacion (fuentes) escribiéndola en papel,
transfiriendo la fuente a la computadora y sintetizando la informacién para asegurar que
se cumplan todos los criterios y objetivos especificos de la busqueda. Para el uso de la
informacion, tercera etapa del modelo, casi todos los participantes utilizaron la estrategia
de transmision de conocimientos, pero muy pocos sujetos informaron utilizar preguntas.

Los resultados presentados en esta investigacion sugieren la importancia de realizar
mas investigaciones sobre el tema para asegurar que se obtengan datos representativos
y generalizables.
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RESUMO: O presente artigo tem
como objetivo destacar o historico da
inclusdo de alunos cegos no sistema
de ensino, a importancia do uso de
recursos didaticos adequados e 0 uso
de materiais manipulativos na mediacao
do conhecimento. Em contrapartida,
discutimos alguns empecilhos, como a falta
de capacitagéo do professor e a escassez de
material pedagogico nas escolas, tornando-
se um fator dificultante para que a incluséo
educacional aconteca na sua integridade.
Corrobora-se com esta discussdao o
pensamento de Vygotsky, que uma crianga
cega pode alcangar desenvolvimento igual
a uma crianca normal, s6 que por outras
vias. Sugerimos, assim, para as aulas
de Matematica, o uso do Soroban como
recurso educacional especifico, substancial
para a execuc¢do de calculos matematicos

Data de aceite: 01/11/2022

por alunos com deficiéncia visual e o
conhecimento dos Cédigos Braille tanto
pelo professor quanto pelo estudante.
PALAVRAS-CHAVE: Matematica;
Educagdo Inclusiva; Soroban; Braille;
Pratica docente.

WORKING WITH SOROBAN TO

INCLUDE VISUALLY IMPAIRED

STUDENTS IN MATHEMATICS
CLASSES

ABSTRACT: This article aims to highlight
the history of the inclusion of blind students
at the education system, the importance of
using adequate teaching resources and the
use of manipulative materials at mediation of
knowledge. On the other hand, we discuss
some drawbacks such as the lack of teacher
training and the scarcity of pedagogical
material at schools what makes the
educational inclusion difficult to happen in
its integrity. This discussion is corroborated
by Vygotsky’s thoughts in which a blind
child can achieve equal development to a
“normal” child by other ways. Thereby, we
suggest the use of Soroban for Mathematics
classes as a specific educational resource,
substantial for the execution of mathematical
calculations by visually impaired students
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and the knowledge of Braille Codes by both the teacher and the student.
KEYWORDS: Mathematics; Inclusive Education; Soroban; Braille; Teaching practice.

11 INTRODUGAO

O presente artigo versa sobre a incluséo de alunos cegos no sistema escolar
brasileiro e sobre a importancia dos Codigos Braille e do Soroban nas aulas, principalmente
na disciplina de Matematica. O texto em si € parte dissertagcdo de mestrado da autora.

A inclusé@o de alunos especiais € um direito garantido por lei no Brasil e tem sido
discutido por meio dos documentos nacionais e internacionais, tais como: Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (BRASIL,
1996), Declaragédo Mundial sobre Educacao para todos (UNESCO,1990), Convencéo sobre
os Direitos de Pessoas com Deficiéncia - Decreto Legislativo n° 186/2008 (BRASIL, 2008),
Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2007), dentre outros, que regulamentam a inclusdo dos alunos com qualquer tipo de
deficiéncia nas escolas de ensino regular.

Diante disso, a gestdo da escola, ao receber alunos com qualquer tipo de
deficiéncia, precisa planejar sua proposta pedagdgica de forma a assegurar todos os
direitos previstos pela LDB 9394/96, através de estratégias que amenizem ou erradiquem
0s obstaculos impostos pelas suas limitagbes em decorréncia da deficiéncia visando
sua plena participagdo na vida escolar e comunitaria. Porém, o fato de receber o aluno
com necessidades especiais na escola regular ndo implica em educagéo inclusiva, sendo
preciso pensar um ensino adequado as necessidades individuais de cada um. Assim sendo:

[...] o conceito de inclusdo no ambito especifico da educacéo implica
inicialmente rejeitar a excluséo (presencial ou académica) de qualquer
aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma
politica de educacéo inclusiva deve desenvolver praticas que valorizem a
participagdo de cada aluno. (RODRIGUES, 2006, p.302).

No caso do aluno cego, que foi o foco deste artigo, existem alguns recursos que
Ihe sdo muito Uteis para a aquisicdo do conhecimento académico, sendo aqui destacados
o Sistema Braille para leitura e escrita e o Soroban? para calculos mateméaticos. Pois,
tendo em vista o aluno cego como um futuro profissional com as mesmas capacidades
intelectuais de um vidente, reconhece-se a importancia de um aprendizado que potencialize
competéncias e habilidades, através de estimulos, oportunidades e recursos didaticos que
favorecam a sua formacgao por vias especiais, de forma a nao limitar o desenvolvimento
mental desses estudantes, pelo contrario, permitir que desenvolvam suas habilidades.

Segundo Vygotsky (1997), as limitagdes das pessoas com cegueira ficam reservadas
ao aspecto de mobilidade e orientacdo espacial, uma vez que, quando se refere ao

desenvolvimento intelectual e elaboragéo dos conceitos, estes permanecem intactos.
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Um dos maiores impedimentos encontrados na inclusdo dos alunos cegos e de baixa
visdo nas turmas de ensino regular € a falta de dominio do cédigo Braille e as dificuldades
no uso do Soroban pelos professores de Matematica. Ferronato (2002) revela que uma
grande maioria dos professores de turmas regulares ndo sabem fazer o uso da leitura e
escrita Braille, devido a pouca ou nenhuma necessidade direta do uso cotidiano deste,
ficando a cargo somente dos professores da educacao especial.

Como assinala Uliana (2012):

A educacédo inclusiva esta sabiamente arquitetada na teoria, nas leis, nos
materiais informativos, produzidos pelo governo federal. No entanto, ela ainda
nédo se tornou realidade na vida de muitos estudantes deficientes visuais.
Falta material didatico diversificado que possibilite atender as necessidades
desses alunos, falta formacgéo pedagogica para os professores promoverem
um ensino de qualidade, falta, por parte de algumas escolas, promover
0 bem estar desse estudante e, ao mesmo tempo, garantir-lhe o direito de
educagédo para todos. (ULIANA, 2012, p.39).

21 AHISTORIA DA INCLUSAO DOS ALUNOS CEGOS NO SISTEMA ESCOLAR
BRASILEIRO

Em todo o mundo, ao longo da histéria, os individuos que apresentavam qualquer
tipo de deficiéncia eram vitimas de excluséo social e desvalorizagédo, e com a cegueira ndo
era diferente. Logo, o acesso ao conhecimento era muito restrito. De acordo com Bruno e
Mota (2001):

As preocupacbes de cunho educacional em relacdo as pessoas cegas,
surgiram no Séc. XVI, com Girolinia Cardono — médico italiano — que testou
a possibilidade de algum aprendizado de leitura através do tato. Peter
Pontamus, Fleming (cego) e o padre Lara Terzi escreveram os primeiros livros
sobre a educagao das pessoas cegas. A partir de entéo, as ideias difundidas
vao ganhando forga até que, no Séc. XVIII, 1784, surge em Paris, criada por
Valentin Haly, a primeira escola para cegos: Instituto Real dos Jovens Cegos.
Nela Hally exercita sua invengdo — um sistema de leitura em alto relevo com
letras em caracteres comuns. (BRUNO & MOTA, 2001, p.27).

Foram inUmeras as tentativas, em varios paises, de encontrar uma alternativa que
proporcionasse as pessoas cegas a capacidade de leitura e escrita. Dentre essas, destaca-
se o processo de representacao dos caracteres adaptado pelo francés Valentin Hauy. Por
volta do século XIX alastraram-se nos Estados Unidos e Europa outras escolas com esse
mesmo objetivo.

Louis Braille, um jovem estudante cego, que frequentava o Instituto Real dos Jovens
Cegos, veio a saber de uma invengéo de um codigo militar, desenvolvido por Charles Barbier,
oficial do exército francés, com o objetivo de viabilizar a comunicagao noturna entre oficiais
da guerra. Nao tendo sucesso no proposto, seu inventor o levou para o referido Instituto
para ser testado entre as pessoas cegas.

Tal cédigo se baseava em doze sinais, com linhas e pontos salientes, representando
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silabas na lingua francesa. Os pontos salientes foram, entéo, a base pra que Louis Braille
criasse, em 1825, o Sistema Braille de leitura e escrita para cegos, ainda hoje utilizado
mundialmente. Assim, 0 acesso a leitura e a escrita por pessoas cegas deslancha, tornando-
Ihes possivel maior participacao social.

2.1 O Sistema Braile

O Sistema Braille, também denominado Cédigo Braille, € composto por 64 (sessenta
e quatro) simbolos resultantes do arranjo de 6 (seis) pontos, dispostos em duas colunas
de 3 (trés) pontos. Na reglete este esta configurado em um retangulo de seis milimetros de
altura por aproximadamente trés milimetros de largura. Os seis pontos formam a chamada
“cela Braille”. Para sua identificagéo, os pontos sdo numerados da seguinte forma: de cima
para baixo, coluna da esquerda, os pontos 123, e de cima para baixo, coluna da direita, os
pontos 456.

O Sistema Braille aplicado a Matematica, chamado por Cédigo Braille Matemético,
também foi proposto por Louis Braille, em 1837. Nele, foram apresentados os simbolos
fundamentais para algarismos e sua utilidade aplicada a Aritmética e Geometria. Em 1878,
foi realizado um Congresso Internacional em Paris, com a participa¢do de paises europeus
e dos Estados Unidos, onde ficou estabelecido que o Sistema Braille deveria ser adotado
de forma padronizada em consonancia com a proposta apresentada por Louis Braille, em
1837.

O sucesso do Sistema Braille e a faculdade das pessoas cegas vieram para o Brasil
por José Alvares de Azevedo, apds uma temporada em Paris estudando no Instituto Real
dos Jovens Cegos. Ele ensinou o Sistema Braille para Adéle Sigaud, que foi levada a D.
Pedro Il para apresentar seus objetivos para criagdo de um colégio onde as pessoas cegas
pudessem estudar, o que materializou na criagéo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 17 de Setembro de 1854, o que hoje conhecemos por Instituto Benjamin Constant.
(BRUNO & MOTA, 2001). Para os autores:

O Instituto Benjamin Constant (IBC) foi o primeiro educandéario para cegos na
América Latina e € a Unica Instituicao Federal de ensino destinada a promover
a educacao das pessoas cegas e das portadoras de baixa visdo no Brasil.
Além de ter criado a primeira Imprensa Braile do Pais (1926), tem-se dedicado
a capacitacédo de recursos humanos, a publicacdes cientificas e a inser¢cao
de pessoas deficientes visuais no mercado de trabalho. (BRUNO & MOTA,
2001, p. 27).

Com o passar dos anos, outros estados brasileiros investiram na educacédo para
cegos através da criacao de unidades de ensino voltadas para o atendimento destes. Mas
o0 marco historico brasileiro na educagéo de pessoas cegas veio em 1946 com a Fundagéo
Dorina Nowill, oferendo ensino integrado e produzindo e distribuindo materiais didaticos
para cegos, como livros impressos, digitais e em audio e sorobans. Esta instituicao, hoje,
oferece gratuitamente servigcos especializados para pessoas com deficiéncia visual e suas
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familias, além de cursos e palestras para diferentes publicos.
Para Lira e Schlindwein (2008):

Ao se tratar especificamente da educagao da pessoa com diferengas visuais,
pode-se dizer que a falta de visao é percebida, a priori, como ponto fragil e
vulneravel, causando curiosidade, piedade, surpresa e admiragéo, de forma
que a pessoa é vista como dependente, precisando ser guiada, protegida e
amparada.[...] os professores que recebem alunos cegos ou com baixa visao
em sala de aula, na sua maioria, tém apenas informagdes tedricas sobre a
questao e ndo conhecem as potencialidades e possibilidades deste aluno.
Ha uma tendéncia cultural da pessoa vidente considerar este individuo como
limitado, e, consequentemente, incapaz ou deficiente. (LIRA; SCHLINDWEIN,
2008, p.176).

Vygotsky (1989, p.5) explica a complicagédo do desenvolvimento e da personalidade
de uma crianca deficiente, afirmando que, “de um lado, o defeito é a limitagdo, a debilidade,
a diminuic&o do desenvolvimento; por outro lado, por que precisamente origina dificuldades,
estimula o movimento elevado e intensificado pelo desenvolvimento”. Essa realidade
€ percebida na experiéncia vivenciada no cotidiano das escolas de ensino regular. O
despreparo das instituicdes e dos profissionais que ali atuam dificulta que a incluséo de fato
aconteca, limitando, muitas vezes, o desenvolvimento da autonomia do aluno por julga-lo
incapaz.

Por outro lado, As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacao
Basica (BRASIL, 2001) propdem educacéo para todos e estabelece direito ao exercicio
da cidadania, independente das suas origens ou condi¢cbes fisicas. De acordo com o
documento:

A construcdo de uma sociedade inclusiva € um processo de fundamental
importancia para o desenvolvimento e a manutencdo de um Estado
democratico. Entende-se por incluséo a garantia, a todos, do acesso
continuo ao espago comum da vida em sociedade, sociedade essa que
deve ser orientada por relacées de acolhimento a diversidade humana, de
aceitacéo das diferencas individuais, de esforco coletivo na equiparagdo das
oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensodes
da vida. Como parte integrante desse processo e contribuigcdo essencial para
a determinagdo de seus rumos encontra-se a inclusao social. (BRASIL, 2001,
p.22).

Nesse mesmo sentido, Vygotsky (1989) defende a educacgéo inclusiva e acesso para
todos. Tanto que para ele, uma crianca cega pode alcangar desenvolvimento igual a uma
crianga normal, s6 que por uma metodologia diferente. A sociedade é quem vem limitando
o desenvolvimento por completo dos deficientes e ndo o seu limite biolégico. Nesse ponto
€ que destacamos o papel do professor e da escola para que o aluno possa desenvolver
intelectualmente, por meio de veiculo que lhe permita significar o mundo, criando condi¢des
favoraveis a aprendizagem, seja por meio auditivo, tatil ou outro, para ser “inserido” na
sociedade com as mesmas oportunidades dos demais.
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31 O SOROBAN: ASPECTOS HISTORICOS SOBRE SEU USO E A TRAJETORIA
ATE CHEGAR AO BRASIL

De acordo com Fernandes (2006):

O soroban foi um instrumento que a humanidade inventou no momento em
que precisou efetuar calculos mais complexos quando ainda n&o dispunha do
célculo escrito por meio dos algarismos indo-arabicos. Esbogado inicialmente
a partir de sulcos na areia preenchidos por pedras furadas e dispostas em
hastes de metal ou madeira, nas quais podiam correr livremente ao longo
dessas hastes conforme a realizacao do calculo. (FERNANDES, 2006, p.17).

O atual Soroban, na terceira e ultima adaptacgdo pelos japoneses, em sua estrutura
fisica, € um instrumento de madeira ou plastico com hastes verticais, contendo, nestas,
contas deslizantes e uma barra horizontal fixa através das hastes. Na sua parte inferior,
apresenta 4 contas em cada eixo com valores iguais a 1 e na parte superior uma conta com
valor 5 em cada eixo. Existem sorobans com 13, 21 ou 27 eixos, sendo o mais utilizado o
de 21 eixos.

Figura 1: Soroban adaptado para pessoas cegas

Fonte — Arquivo préprio

Conforme Pacheco et al. (2014):

O Soroban utiliza como principio a légica do sistema decimal, atribuindo
a cada haste uma poténcia de 10 (..., 10-", 10° 107, ...) da direita para a
esquerda. A cada trés hastes, existe um ponto saliente, o qual indica a ordem
das unidades de cada classe, ou seja o instrumento é dividido em classes
decimais. Dessa forma, possuindo essas atribuicdes, o Soroban favorece
a compreensdo do sistema de numerac¢é&o decimal, visto que utiliza nas
representagcdes numéricas o valor posicional dos algarismos e decomposi¢ao
das ordens como, por exemplo, o numero 367 em 300+60+7, de modo a
abordar o principio aditivo do sistema de numeracéo. (PACHECO et al, 2014,

p.6).

O soroban, além de auxiliar nos célculos matematicos, ainda estimula a coordenagéo
motora, sendo capaz de desenvolver concentragcdo, raciocinio l6gico-matematico,
atencdo, memorizacdo, percep¢ao e célculo mental, principalmente porque o operador
€ o responsavel pelos calculos por meios concretos, aumentando a compreensao dos

procedimentos envolvidos.
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De acordo com Peixoto, Santana e Cazorla (2010), no ano de 1908, trazidos por
imigrantes japoneses para uso proprio, chegavam ao Brasil os primeiros sorobans. Estes
ainda se apresentavam na versdo antiga, sendo essa a segunda adaptacéo feita pelos
japoneses do abaco chinés, ainda com cinco contas na parte inferior. Em 1953, passou
a ser utilizado o soroban moderno, com quatro contas na parte inferior, que &€ o modelo
utilizado até hoje.

Comecaram, entéo, as especulagdes sobre o uso da ferramenta, porém, s6 a partir
de 1958 ele passou a ser oficialmente divulgado pelo Professor Fukutaro Kato através do
seu livro “O Soroban pelo Método Moderno”, como assinala Fernandes (2006).

3.1 Adaptacao do soroban para uso de pessoas cegas

Joaquim Lima de Moraes perdeu sua visao em decorréncia de uma miopia, antes
mesmo de terminar o Ensino Fundamental. Pela necessidade, veio a aprender o Sistema
Braille e se interessou pelo Soroban, uma vez que este auxiliaria nos calculos matematicos.
Desde os primeiros contatos, ele percebeu que a leveza que as contas deslizavam seria
dificil para uma pessoa com deficiéncia visual manipula-lo, com o toque dos dedos, sem
que estas saissem das devidas posi¢cbes. Moraes comegou, entdo, uma investigagdo para
uma possivel adaptacgéo.

Em seus estudos, percebeu que, introduzindo uma borracha compressora no fundo
onde as contas deslizam, poderia dar mais seguranga, uma vez que seria necessario
imprimir um pouco de for¢a para que estas deslizassem, permitindo, assim o manuseio
com mais seguranca por deficientes visuais. Foram colocados, também, pontos salientes
ao longo da régua para indicar as divisdes das classes numéricas, mudangas nas quais
resolveriam as dificuldades dos cegos em manipular esse aparelho.

Com o objetivo de divulgar o instrumento adaptado, Moraes publicou um manual
de operacédo do Soroban em braille e, também, mimeografada. A primeira iniciativa solida
para ensino do Soroban para cegos no Brasil foi na escola onde o Moraes aprendeu Braille,
onde foi autorizado a introduzir o ensino do Soroban na aulas de Matematica, e, depois,
no curso de Especializagdo de Professores no Ensino de Cegos. Moraes trabalhou muito
na divulgacdo dessa inovagédo, ministrou cursos, palestras, foi em radios e TV, enviou
Sorobans e copias do manual para as principais instituicbes de cegos no Brasil e para
varios outros paises, revolucionando, assim, o ensino da Matematica para portadores de
deficiéncia visual quase no mundo inteiro (FERNANDES, 2006).

3.2 O uso do Soroban como instrumento de inclusao educacional hoje no
Brasil

O Soroban hoje é instituido pelo Ministério da Educacéo (Portaria n°® 657, de 07 de
marco de 2002), como instrumento de incluséo e melhoria do aprendizado da Matematica,
como facilitador do processo de inclusdo de alunos portadores de deficiéncia visual nas
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escolas regulares. Ja com a Portaria n. 1.010, de 11 de maio de 2006, do Ministério da
Educacgéo (MEC), com base no parecer da Comisséo Brasileira de Estudo e Pesquisa do
Soroban (2002), o estabeleceu como um recurso educativo especifico substancial para a
execucéo de célculos matematicos por alunos com deficiéncia visual (BRASIL, 2006).

Através da exploracéo tatil do Soroban, o aluno cego que o manipula é capaz de
entender todo o processo matematico envolvido nos célculos, possibilitando a formagéo
do conceito numérico tanto quanto as propriedades estruturais da adicéo, subtracéao,
multiplicacéo e divisdo. De acordo com Fernandes (2006, p.34), “a constru¢@o do conceito
de numeros para os alunos videntes acontece por meio da repeticdo mecéanica dos
numerais”. Vale ressaltar que se o trabalho com videntes for desenvolvido através do
uso do Soroban, estes também desenvolvem as mesmas habilidades na formacdo dos
conceitos matematicos.

Ainda, em concordancia com Fernandes (2006), quando se aprende a operar por
meio do Soroban se dispensa o0 uso de expressao como “vai um ou eleva um”, usada no
Ensino Fundamental para referir-se a troca do agrupamento na adigcéo; “empréstimo” na
subtracao; “desce um algarismo” para prosseguir na divisdo. Esses termos sao desprovidos
de significados, mas o aluno acaba absorvendo pela repeti¢ao e treino da técnica.

Ferronato, citado por Pacheco et al (2014, p.5), afirma que, através do Soroban, o
aluno é capaz de compreender varios conceitos aritméticos, desde os mais béasicos até os
mais avancados. Além disso, com o Soroban € possivel desempenhar diferentes tipos de
intervencdo matematica, desde as mais simples, como adi¢do e subtragdo; multiplicacdo
e divisdao de Numeros Naturais, até extracdo de raizes quadradas ou raiz enésima de
nuameros Naturais; resolugdes de calculos com numeros decimais; potenciacao; calculo
de MDC e MMC; numeros primos; divisibilidade; relagcdes de equivaléncia; equacgbes
modulares; analise combinatoria, logaritmos entre outras. (FERRONATO apud PACHECO
et al, 2014, p.5).

Assim, para os alunos com deficiéncia visual, a utilizacdo do Soroban é um grande
avanco na aprendizagem matematica. Usufruir de um instrumento de calculo que desenvolve
habilidades essenciais para a compreensdo de conceitos basicos da Matematica é um
ganho muito grande, que vem a refletir até mesmo nos alunos videntes, pois o trabalho com

o soroban em sala de aula apresenta a mesma eficacia para ambos.

41 A PRATICA DO PROFESSOR DE MATEMATICA E A FORMAGCAO PARA
TRABALHAR COM O ALUNO CEGO

O trabalho com um aluno cego na sala de ensino regular exige, de forma geral, a
adaptacdo para tal e os recursos especiais para todas as disciplinas. Esse processo vai
desde o posicionamento do aluno na sala de aula em um ponto estratégico onde possa
ouvir e ser ouvido, ao acesso a recursos que viabilizem a aprendizagem sem prejuizos.
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Dentre esses recursos, podemos citar, em primeira mao, a reglete e puncéo, se o aluno
¢é alfabetizado em Braille, o Soroban para as aulas de Matematica e livros impressos em
Braille que s&o essenciais em todas as disciplinas, uma vez que coloca o aluno em contato
com a linguagem escrita e o d4 mais autonomia nos estudos.

Para as aulas de Matematica, que é o nosso foco, “o cddigo oferece a possibilidade
da expressao mateméatica escrita, da mesma forma como fazem as pessoas sem limitacbes
visuais, necessitando, em algumas situagdes, de adaptacdes especificas”. (VIGINHESKI et
al, 2014, p.908). Porém, apenas a simbologia Braille nas aulas de Matematica, as vezes
nédo é suficiente para tornar claras as informacdes que apresentam em forma de graficos,
tabelas, figuras tridimensionais e que requerem representagdes tateis ou associagcdo com
situacdes que estdo presentes no cotidiano do aluno.

A atuacdo do professor como mediador na elaboragéo dos conceitos matematicos
e o uso do Soroban para auxiliar nos célculos torna-se de grande importancia. Assim,
a disponibilizacdo, pela escola, de recursos que auxiliem o professor nessa mediacéo
pode facilitar o processo para ambos. Existe hoje no mercado uma série desses recursos
disponiveis para esse fim, porém, muitas vezes, ndo chegam até as escolas onde esses
alunos se encontram matriculados, seja por falta de solicitacdo da escola, por falta de
conhecimento, ou, até mesmo, pela demora quando estes séo solicitados.

Temos, ainda, outra situagéo que dificulta a incluséo do aluno cego nas aulas de
Matematica e, com certeza, a mais preocupante de todas: o despreparo do professor
para receber e incluir esse aluno. E muito importante que o professor tenha conhecimento
do sistema Braille. Em concordancia com Reily (2004, p.139), “deter nogcbes sobre as
especificidades da leitura e escrita Braille auxilia o educador a perder o receio de se
aproximar do aluno com cegueira”, uma vez que este ja conhece a sua linguagem escrita,
facilitando uma relagdo mais suave e sem “pré-conceitos”.

Nesse sentido, convém afirmar que a maioria dos professores de Matematica do
ensino regular ndo conhece a simbologia Braille e nem o Soroban, ja que essa fungéo é,
na maioria das vezes, atribuida ao professor especialista, mas nem toda escola de ensino
regular possui a disponibilidade desse profissional, exigindo, entdo, uma preparacéo do
professor que atua naquela classe.

Porém, para Mantoan (1997), os professores esperam que a formagdo para a
inclusé@o lhes ofereca roteiros de trabalho prontos para serem aplicados em suas salas
de aula, exterminando, assim, todos os problemas encontrados nas escolas inclusivas.
Além disso, segundo ela, esses docentes acabam por acreditarem que basta conhecer as
dificuldades de carater conceitual, etioldgico, oriundos e especificos para cada deficiéncia
e aplicar métodos especificos para o ensino/aprendizagem desses alunos. Corroborando
com as ideias dessa autora, Sampaio e Sampaio (2009) afirmam que:

[...]ainclusé&o é, portanto, umainovacéo que implica um esforgo de atualizagao
e reestruturacdo das condi¢Oes atuais da maioria das escolas brasileiras.
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Para uma efetiva implementacdo do modelo inclusivo na educacao, faz-
se necessaria uma profunda reorganizagdo escolar, que vai muito além de
aceitar criancas deficientes na escola ou até mesmo realizar adaptagdes
fisicas ou curriculares de pequeno porte, que se restrinjam a sala de aula,
sem, contudo, contribuir para que haja uma real transformacéo da dinamica
dos processos pedagoégicos, nem da qualidade das relacdes estabelecidas
na instituicdo escolar. [...]. A complexidade envolvida neste processo reforca
a importancia da formagao dos professores, 0 que se torna um fator chave
para propiciar as mudancas exigidas pela educacéo inclusiva. (SAMPAIO &
SAMPAIO, 2009, p.44-45).

Portanto, diante do exposto, entende-se que a inclusdo educacional jamais
acontecera enquanto ndo houver uma sociedade sensibilizada e preparada para conviver
com a diversidade humana, um sistema de ensino preocupado com a aprendizagem ativa
na busca da autonomia intelectual e social, e professores que percebam as dificuldades de
aprendizagem também no processo de ensino e ndo apenas no aluno. Assim, para Mantoan
(1998, p.46), é fundamental “[...] 0 exercicio constante da reflexdo e o compartilhamento

de ideias, sentimentos e acdes entre os professores, diretores, coordenadores da escola”.

51 CONCLUSAO

A maior dificuldade encontrada pelo aluno cego, numa escola que se diz inclusiva,
€ a sua estigmatizacéo, prejudicando, inicialmente, a sua personalidade e autoestima, e,
consequentemente, o seu desenvolvimento intelectual. Estamos envolvidos por um sistema
que, na verdade, € mais integrador do que inclusivo. A inclusdo requer envolvimento,
igualdade e oportunidade para todos, sendo, portanto, necessario romper com os obstaculos
impostos pelo preconceito e fazer das dificuldades um desafio vital.

O aluno cego, que frequenta as escolas de ensino regular, muitas vezes € tido como
ouvinte, néo participa ativamente das aulas, seja por falta de incentivo ou preparo por parte
do professor ou, até mesmo, pela falta de apoio da escola. Numa disciplina como a
Matematica, que requer o envolvimento direto do aluno na construgdo do conhecimento,
este fica a desejar se o professor ndo faz essa mediagao.

Assim, ao tratar a Matematica de forma dinamica, concreta e contextualizada,
onde o professor e aluno estdo expostos a um dialogo aberto, na busca da construcéo
dos significados e ndo na transmissdo do conhecimento, interligando a teoria e pratica, o

professor estara dando mais um passo na dire¢éo da inclus@o educacional.
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RESUMO: As redes sociais sdo meios
de producdo, disseminagdo, colaboragédo
e de socializagdo de informagdes e
conhecimento. O contelido néo se restringe
ao ambiente escolar ou académico, esta
alcance de todos aqueles que possuem
recursos necessarios, visto que ha diferentes
formas para produzir, acessa-lo e divulga-
lo. Portanto, o artigo visa descrever as
possibilidades de a utilizacao do Instagram
como estratégias nas praticas pedagogicas
devido ao fato de ser um importante canal
para troca de informag¢des educacionais.
A metodologia consiste em um estudo de
caso com abordagem qualitativa do perfil
no Instagram “Bibliocientifica”, criado para
disponibilizar informagées e conteudos
acerca da disciplina Metodologia do
Trabalho Cientifico. A partir do estudo de
caso conclui-se que o Instagram pode

Data de aceite: 01/11/2022

ser usado de forma planejada como
ferramenta pedagogica de processamento,
disseminacgéao e recuperacao de informacéo,
bem como estratégia ou recurso pedagdgico
que possibilita a construgcdo, ampliagcao
e compartilhamento de conhecimento
como fonte e divulgacdo de conteudos
de disciplinas em varios formatos, como
pesquisa, projetos e diversos trabalhos
académicos. A constante evolugdo e
modernidade dos recursos tecnoldgicos
alterou as formas de se comunicar, ensinar e
aprender. Assim, as redes sociais permitem
desenvolver habilidades e competéncias
escolares, académicas e profissionais
essenciais para o0 novo cenario educacional.
PALAVRAS-CHAVE: Instagram; ferramenta
pedagogica; estratégia pedagogica; rede
social; bibliocienfica.

ABSTRACT: Social networks are means of
production, dissemination, collaboration and
socialization of information and knowledge.
The content is not restricted to the school or
academic environment, it is available to all
those who have the necessary resources,
there are different ways to produce, access
and disseminate it. Therefore, the article
aims to describe the possibilities of using
Instagram as strategies in pedagogical
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practices due to the fact that it is an important channel for exchanging educational information.
The methodology consists of a case study with a qualitative approach of the Instagram profile
“bibliocientifica”, created to provide information and content about the Methodology of Scientific
Work discipline. From the case study, it is concluded that Instagram can be used in a planned
way as a pedagogical tool for processing, disseminating and retrieving information, as well
as a pedagogical strategy or resource that enables the construction, expansion and sharing
of knowledge, as a source and dissemination of subject content in various formats, such as
research, projects and various academic works. The constant evolution and modernity of
technological resources changed the ways of communicating, teaching and learning. Thus,
social networks allow the development of essential school, academic and professional skills
and competences for the new educational scenario.

KEYWORDS: Instagram; teaching tool; learning strategy; social network; bibliocienfica.

INTRODUCAO

A situacdo pandémica, provocada pelo virus Sars-CoV-2, obrigou a populacdo a
adotar medidas de seguranca, tais como o isolamento e o distanciamento social. Observou-
se também o crescimento da utilizacdo das redes sociais, através das quais os individuos
mantiveram contato, mesmo separados geograficamente. Diante desse novo cenario, todo
o sistema educacional também passou por inUmeras mudangas no processo de ensinar e
aprender, bem como adotaram-se novas metodologias e estratégias com a utilizacdo dos
mais variados recursos tecnologicos de comunicagéo e informacgéao.

Entende-se que as metodologias inovadoras partem da compreensdo de que
a aprendizagem se da pelo compartilhamento e interacdo com outras pessoas no meio
social, se aprende de formas diferentes e menos estruturadas e em espacgos néo formais de
aprendizagem, como exemplo, nas redes sociais. Portanto, o presente artigo visa descrever
as possibilidades da utilizagdo do Instagram como estratégias nas praticas pedagoégicas
devido ao fato de ser um importante canal para troca de informag¢des educacionais,
principalmente para os jovens, ja que eles estdo, em sua maioria, presentes nas redes
socais.

Assim, para auxiliar nas reflexdes sobre a promog¢do de certos modos de ser e
estudar nesse ambiente, analisar-se-a o perfil “bibliocientifica”, criado para disponibilizar
informacdes e conteldos acerca da disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico. O @
bibliocientifica atualmente possui mais de nove mil seguidores e conta com inUmeras
publicacbes em diversos formatos para os alunos e professores relativos a variados
assuntos de producéo académica.

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGAO E COMUNICACAO (TDICS)

A utilizacdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs) tem se

expandido em todos os setores, especialmente no campo educacional. Esse fendmeno é o
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resultado da insercéo gradativa do educando, desde os primeiros anos de vida, no mundo
tecnoldgico, com reflexos no processo educacional, oportunizando novas experiéncias e
desafios no processo ensino-aprendizagem. Ter conhecimento e dominar esses recursos
séo indispensaveis para a atuag¢do do sujeito no contexto social. Para tanto, a educacgéo é
uma possibilidade para que o ser humano possa conhecer a realidade na qual vive, a fim
de compreender e intervir nas situagdes do seu cotidiano e nas suas relagdes sociais mais
amplas.

Ao mencionar ambiente virtual, &€ necesséario salientar que as tecnologias e
a comunicagdo estdo lado a lado em uma constante evolucdo que tem acarretado
o desenvolvimento de uma nova fase nas interacdes humanas na sociedade em rede.
(CASTELLS, 1999).

Nesta época em que a todo instante sdo desenvolvidas novas tecnologias, a
velocidade com que as pessoas acessam, produzem e distribuem mundialmente ainformacgéo
€ impressionante. Para Castells, “vivemos em um novo modo de desenvolvimento, cuja
fonte de produtividade esta centrada na geragdo de conhecimentos, armazenamento,
processamento, uso da informacdo e comunicagcdo de signos e simbolos” (CASTELLS,
1999, p. 35).

Sabe-se que nem tudo que se refere as tecnologias no futuro é previsivel, pois cada
individuo tem sua particularidade e, na vida, suas escolhas sdo determinadas pelo conjunto
de conhecimentos. Lévy alerta que:

As projecdes sobre os usos sociais do virtual devem integrar o movimento
permanente de crescimento de poténcia, de reducdo nos custos e de
descompartimentalizacdo. Tudo nos leva a crer que estas trés tendéncias
irdo continuar no futuro. Em contrapartida, é impossivel prever as mutacoes
qualitativas que se aproveitardo desta onda, bem como a maneira pela qual
a sociedade ira aproveitar-se delas e altera-las. E neste ponto que projetos
divergentes podem confrontar-se, projetos indissoluvelmente técnicos,
econémicos e sociais. (LEVY, 2011, p. 33).

Nota-se o otimismo frente a tecnologia, pois se acredita que ela pode tornar o mundo
um lugar melhor para se viver, uma vez que “a sociedade informética sera uma espécie
de pais das maravilhas onde as pessoas, liberadas do peso do trabalho, nédo teriam outra
preocupagdo sendo a de inventar um meio para passar o tempo”. (LEVY, 2011, p. 133).

O autor enfatiza que as denominadas tecnologias coletivas ou tecnologias
da inteligéncia tém afetado o modo de estruturar a sociedade, assim como todos e,
especialmente, os educadores. Propde ainda o encontro da era digital com a escrita e
a oralidade propiciado pela utilizagdo de TICs como ensejo a comunicagao interativa, ao
desenvolvimento da criatividade, a aprendizagem individual e coletiva do conhecimento.

Essa tendéncia atual da sociedade da informacéo, em que a “informacdo é uma
nova moeda de troca, [...] € tdo importante quanto o dinheiro” (MORAN, 2013, p. 21).

Tal moeda nao esta mais localizada em um uUnico local ou nas maos de poucas pessoas.
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A massificacdo do acesso as TICs permitiu que atualmente o acesso, a produgéo e a
disseminacgéo de informacgdes sejam feitas por qualquer um que possua 0s equipamentos
necessarios para tal. Isso provocou também uma mudanca nas formas de ensinar e de
aprender.

As diferentes TICs podem ser empregadas como ferramentas ou estratégias de
ensino e aprendizagem, pois s&o capazes de potencializar a cogni¢do dos individuos ao
permitir um desenvolvimento interligado e intersensorial do raciocinio. Dessa maneira,
0 objeto de estudo é acessado e re-acessado varias vezes, de diversas maneiras e por
diferentes pontos de vista, o que promove um aprendizado mais solido e significativo.
(MORAN, 2013).

A REDE SOCIAL INSTAGRAM COMO ESTRATEGICA PEDAGOGICA DE
APRENDIZAGEM

As redes sociais tém o objetivo de integrar, compartilhar informagées em comum,
entreter e aproximar pessoas. Cada perfil tem sua finalidade e preferéncia nas relagées.
O uso das redes sociais tem crescido na sociedade. As informagbes em tempo real
proporcionam aos usudrios uma interagdo virtual e, com ela, a necessidade de mais
informacgdes difundidas ao mesmo tempo. Com todas essas disponibilidades tecnolégicas,
muitas pessoas, instituicdes educacionais e empresas tém aderido as redes sociais para
uma nova relagéo digital.

O Instagram se insurge nesse espaco virtual, numa perspectiva de se tornar o
difusor de novas formas de encontros colaborativos na rede, por se apresentar como uma
rede social on-line focada na comunicacéo e autoria visual.

O Instagram surgiu em outubro de 2010, tendo como 0s responsaveis por seu
desenvolvimento os engenheiros de programacéao Kelvin Systrom e Mike Keneger, e desde
entdo vem se expandindo com finalidades variadas. A rede social proporciona ter amigos ou
seguir e ser seguido por pessoas com intengdo de acompanhar as suas atualizagoes. Até
mesmo seus desenvolvedores ficaram impressionados com a repercussao do aplicativo em
tédo pouco tempo. Eles acreditam que o aplicativo trouxe a oportunidade para o mundo de
mostrar transparéncia e conexdes mais proximas. (PI1ZA, 2012; OLIVEIRA, 2020).

Lorenzo (2013) e Oliveira (2020) sugerem que o aplicativo Instagram seja
empregado nas praticas pedagodgicas das seguintes formas: a)Portfélio da turma: criagcéo
de um perfil para compartilhar, projetos realizados pelos alunos; b) Portf6lio de um projeto:
criacdo de um perfil para documentar o desenvolvimento e a culminancia de um projeto
em determinada(s) disciplina(s); c)Fonte de pesquisa: utilizacdo dos perfis dos prdprios
alunos para reunir informagdes sobre determinado assunto; d)Reforco extraclasse: criagdo
de um perfil para determinada disciplina ou projeto, cujas postagens objetivem relembrar
e sintetizar o que abordado e discutido em sala de aula; e)Ampliacdo de conhecimentos:
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docentes devem sugerir que os alunos sigam perfis em que sdo apresentados temas
educacionais de seu interesse como dicas de estudos e ampliagdo de contetdo ministrado
em sala de aula.

Do mesmo modo que as demais midias sociais facilitam o processo de produgéo
e disseminagdo do conhecimento, o Instagram também possibilita uma nova forma de
producao, disseminacao e recepg¢do da informagéo, com narrativas do saber mais criativas,
um visual mais atrativo, ludico e com a inovagao de colocar o usuario como protagonista.
Varios perfis na rede social promovem a criagdo e compartilhamento de contetdo por
meio de postagens contendo mapas mentais, esquemas, dicas de estudo, de leituras, de
documentarios e posts motivacionais. (LORENZO, 2013). Contudo, € necessario fazer
um planejamento das atividades e conteldos pedagogicos que serdo disponibilizados e
definir o papel que o recurso tecnol6gico exercera no processo, bem como as habilidades
e competéncias dos alunos.

Assim, é fundamental o planejamento, que “¢ um processo de racionalizagéao,
organizacdo e coordenagdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social” (LIBANEO, 2013, p. 246). Portanto, ao planejar a
execugdo de uma pratica pedagogica € preciso ter em mente: a) Publico-alvo: para quem
sera ensinado? b) Objetivos: que resultados serdo obtidos no processo? ¢) Justificativa: por
que este(s) saber(es) fara(ao) diferenca para o aluno? d) Contetidos: que saberes serédo
desenvolvidos? e) Métodos: que estratégias pedagodgicas serdo aplicadas? f) Recursos
didaticos: que ferramentas pedagodgicas serdo utilizadas? As tecnologias possibilitam
aplicagcéo de estratégias ou ferramentas mais diversas possiveis, mas devem permitir uma
aprendizagem significativa com protagonismo do aluno.

METODOLOGIA

O artigo visa descrever e refletir sobre o uso do Instagram como estratégia
pedagogica a partir de estudo de caso com abordagem qualitativa do perfil “‘BiblioCientifica”,
que consiste em uma conta com produg¢édo de contetdo educacional que surgiu a partir
da disciplina “Metodologia do Trabalho Cientifico” da Faculdade do Maranh&o, contendo
no perfil mais de nove mil seguidores, principalmente por estudantes com interesses
em conteldos académicos. O perfil surgiu a partir da necessidade de se usar novas
ferramentas e estratégicas tecnoldgicas para mediar o processo de ensino e aprendizagem
na nova era das midias digitais.

Portanto, o estudo de caso se justifica quando se faz de forma minuciosa e
aprofundada sobre um tema contemporaneo, favorecendo um maior nivel de detalhamento
das relagbes entre os individuos e uma organizacdo ou um ambiente nos quais estéo
inseridos. (YIN, 2015). Ja a abordagem qualitativa busca a compreensao de um fenémeno,
baseando-se na coleta de informagdes, interpretacdo e descricdo de sujeitos e o seu
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contexto. (MINAYO, 2013).

Para apresentacéo e analise do perfil “@bibliocientifica” como estratégia pedagobgica,
levou-se em consideragao as publicagbes selecionadas que possuiam maior alcance, com
um numero méaximo de curtidas e comentarios dos seguidores, ou seja, aquelas publicacdoes
com maior participacdo e interagéo/engajamento dos seguidores.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Diante das novas exigéncias educacionais criaram-se também novas estratégias
de comunicacgéo, ensinar e aprender, e o Instagram vem sendo utilizado como estratégia
pedagdgica, tornando-se cada vez mais popular entre os estudantes.

Mediante a esse novo contexto educacional, o @bibliocientifica € um perfil que tem
a finalidade de produzir e distribuir os mais diversos contetdos direcionados a rotina de
estudos académicos, como dicas de organizacdo de estudos, métodos de memorizagéo,
normas técnicas de producao de trabalhos académicos dentre outros.

Assim, no perfil da @bibliocientifica encontram-se videos e imagens com dicas
de diversos assuntos sobre critérios para elaboragéo de variados trabalhos académicos,
bem como as referidas normas para producgéo, diferentes sugestdes e dicas de recursos
tecnoldgicos, leituras, filmes e conteddos relacionados a produgédo, elaboragéo,
apresentacéo e normas técnicas da area académica.

Por meio da utilizagdo do Instagram, consegue-se alcangar seguidores que
utilizam a rede social como uma ferramenta pedagogica através das postagens de
conteldos académicos, dicas de leitura e de filmes, e outros assuntos relacionados a
producdo académica. O Instagram é uma ferramenta que pode ser utilizada como fonte
e disseminagdo de informacdes a fim de complementar os estudos. E nesse cenario de
redes sociais que emerge a figura do estudante conectado, denominado como aquele cujos
habitos de estudo estédo fortemente associados as plataformas digitais e interacdes que se
dao nesses ambientes digitais. (BIADENI; CASTRO, 2020).
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Figura 1 — Perfil “@bibliocientifica

Fonte: instagram.com/bibliocientifica (2021)

O Instagram disponibiliza alguns recursos para que 0s usuarios/seguidores
aproveitem a experiéncia para consumir conteudo, interagir, participar e tirar davidas
através de mensagens privadas via Direct ou perguntar nos comentarios. Uma dessas
ferramentas é a publicagcdo em formato de post, um espaco destinado para a divulgagéo de
fotos, imagens e videos curtos de interesse do usuario, no qual € possivel inserir legendas,
localizacdo geografica, além de marcar pessoas. Essas publicacdes ficam armazenadas
no perfil do usuario, como um formato de album, em ordem cronolbgica, podendo ser
visualizadas pelos seguidores quando eles desejarem e reutilizadas no futuro. (DAVID et
al., 2019).

Os posts sdo adequados ao publico-alvo, as suas preferéncias e a sua realidade.
Para ter um bom engajamento e atrair a curiosidade dos usuarios, os posts sédo planejados
de acordo com as necessidades que o0s usuarios apresentam a partir da disciplina
Metodologia do Trabalho Cientifico, tais como formas de fazer pesquisas, producédo e
normas técnicas de elaboracdo de trabalhos técnico- cientificos e entre outros assuntos
relacionados a disciplina.

Cada post é criado com dicas para facilitar o entendimento de assuntos complexos e
se tornando cada vez relevante. As postagens sao feitas de acordo com um planejamento
semanalmente em trés dias, numa sequéncia, com dica de conteudos relevantes para
planejamento, elaboragdo de pesquisa e producdo de trabalhos académicos, dicas de
leituras e de filmes/documentarios. Assim, nas praticas pedagdgicas de ensino, propbe-se
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0 uso desse recurso de duas maneiras: divulgacdo cientifica e de contetdos especificos.
No primeiro caso, a docente ao se deparar com contetdo de interesse para sua disciplina,
tem a opgao de publica-la, e na legenda colocar o link da reportagem para que 0s usuarios
possam ter acesso.

Com isso, pode-se perceber que o perfil fornece dicas para o usuario com critérios
para selecionar materiais bibliograficos para trabalhos académicos, como forma de ajuda-
los em diversas producbes académicas, tais como, resumo, artigos cientificos, projetos,
monografias, apresentacao de trabalhos académicos e outros. Isso confirma a ideia de
que as publicagdes do Instagram contribuem para compreensdo de conceitos, pois
possibilita que o usuario aprenda de forma leve e descontraida, com possibilidade de maior
engajamento, e assim ha uma diminuigéo do estresse do estudo tradicional das disciplinas.
Esse recurso promove momentos agradaveis de descontracdo para os estudantes, porém
com a mesma carga de aprendizagem.

Além da disponibilizacdo de conteudo, o IGTV, através de videos, também & uma
forma que possibilita a interagdo aluno-professor, ja que por meio dos comentarios os
usuarios podem comentar, expor suas opinides e interagir com outros usuarios ao vivo.

O numero de lives no Instagram aumentou drasticamente ap6s o inicio da pandemia,
afinal, as pessoas estdo mais em casa e mais on-line. Esse recurso tem como fungéo ser
um canal de conteudo, no qual se pode publicar videos de até 60 (sessenta) minutos ao
vivo e logo ap6s ficam disponiveis no canal. Uma utilidade para esse recurso no ensino,
seria usa-lo como uma ferramenta de disponibilizagdo de conteido ou materiais de reforgo,
com conteudos gravados pela professora e publicados no canal, como tira-duvidas on-line
através das lives.

Assim, as redes sociais, a exemplo o Instagram, pode ser usado como estratégia
ou ferramenta para compartilhar contetdo, onde o professor podera esclarecer duvidas e
promover debates entre seus alunos sobre um determinado tema, visto que os estudantes
se sentem muito mais a vontade para expor suas opinides nesses espacos virtuais
(LORENZO 2013).

CONSIDERACOES FINAIS

Vive-se em uma era das midias digitais, onde a evolu¢éo e a modernizacao das
tecnologias digitais vém alterando as formas dos relacionamentos, comunicacéo, e
promovendo inimeros beneficios, principalmente nos processos de aprender e ensinar.
O conhecimento, que antes era restrito aos espagos organizacionais, escolares ou
académicos, atualmente, com os recursos tecnolégicos, pode ser produzido, divulgado
e acessado e nos mais variados ambientes tecnologicos, assim se oferecem produtos e
servicos e compartilham-se de forma colaborativa, sem limites temporais e espaciais.

Nesse novo cenario a adocdo de ferramentas ou estratégicas pedagogicas
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sd0 essenciais e contribuem para desenvolvimento de competéncias basicas no uso,
producdo, processamento e recuperagcédo de informacdo. Professores deixaram de ser
detentores ou reprodutores de conhecimento, passando a ser mediadores do processo de
ensinar e aprender. Portanto, a participa¢cdo em redes sociais € essencial na construgédo e
compartilhamento de conhecimento e desenvolvimento de habilidades profissionais. Elas
também séo usadas como ferramentas para produzir, coletar e disseminar conteudos em
diversos formatos para atender a determinada demanda social.

Dessa forma, o aplicativo Instagram é uma nova estratégia ou ferramenta
pedagogicas que se deve utilizar a partir de planejamento. E preciso considerar também
alguns aspectos basicos: publico-alvo e recursos didaticos; contetdo; objetos e justificativa;
métodos. Deve-se verificar se as publicagdes estao alcancando os objetivos propostos de
promover a aprendizagem de forma interativa e colaborativa.

Ressalta-se que o professor na era das midias digitais adquire um novo papel,
mediador ou facilitador da aprendizagem. Dessa maneira, ndo € mais o reprodutor do
conhecimento até a sua memorizagéo, e sim permitir ao aluno buscéa-lo e a utiliza-lo de
forma assertiva e produtivamente, sendo ele o protagonista da aprendizagem.

Enfatiza-se que o Instagram pode ser usado como ferramenta digital de produgéo,
disseminacgéo e colaboragao de projetos; fonte de pesquisa, é uma estratégia para abordar
e compartilhar conteddos e oportunidade para discutir temas relevantes numa disciplina e
dessa forma potencializar as praticas pedagogica. Diante das novas exigéncias por uso de
tecnologias inovadoras e estratégicas de ensino e aprendizagem o perfil @bibliocientifica
tem a finalidade de produzir e disseminar diferentes conteudos pertinentes as atividades
académicas, escolares e aumentar o engajamento dos alunos.

Assim, no perfil da @bibliocientifica, encontra-se diversos conteldos, videos e
imagens com dicas sobre diversos assuntos sobre critérios para elaboragdo de diversos
trabalhos académicos, bem como as referidas normas para producdo, uma variedade de
sugestoes e dicas de recursos tecnolégicos, leituras, filmes, enfim, contetidos relacionados
a producéo, elaboracéo, apresentacao e normas técnicas da producéo académica. Nota-se
que o aplicativo Instagram oferece aos usuarios ferramentas que permitem acompanhar a
reacao e interacao dos usuarios com as postagens, ou seja, 0 quanto estao engajados ao
perfil.

Destaca-se que o Instagram também pode ser utilizado nas atividades avaliativas,
que € o instrumento através do qual o docente verifica a realidade do aluno, suas habilidades
e competéncias, bem como serve como ferramenta de divulgagéo e mediag¢do de contetdo
para atender a um determinado problema desafiador por meio de engajamento dos alunos
em que na sociedade das midias digitais a escolha e o consumo séo individualizados.

Portanto, o Instagram é uma estratégia ou ferramenta pedagoégica na qual o professor
pode devolver contetdos e atividades pedagogicas planejadas em diferentes contextos ou
de acordo com a necessidade do aluno em diversos formatos, tais como videos, audios e
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textos em qualquer modalidade ensino.
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RESUMO: O uso das Tecnologias da
Informacéao e Comunicagéao (TIC) no Ensino
Remoto passou a ser imprescindivel na
continuidade das atividades escolares
durante a pandemia do COVID-19. Neste
trabalho,comabordagem quali-quantitativa,
sdo evidenciadas as potencialidades
do uso do WhatsApp como recurso
pedagogico no ensino de matematica com
alunos do 8° ano do ensino fundamental,
de uma escola publica da rede municipal
de ensino do Rio Grande do Norte. Os

Data de aceite: 01/11/2022

dados apresentados foram coletados por
meio de entrevistas aos professores, e de
Formuléarios da plataforma Google Forms
aos alunos, bem como pela observagéo
nos grupos de WhatsApp. Apesar das
dificuldades inerentes ao ensino remoto,
pode-se verificar, a partir das analises dos
dados coletados, que o WhatsApp tem
contribuido muito para a continuidade das
aulas, proporcionando melhor interacéo
entre alunos e alunos e também entre
alunos e professores.

PALAVRAS-CHAVE: TIC.
Ensino de Matematica.

WhatsApp.

THE USE OF WHATSAPP AS A
PEDAGOGICAL RESOURCE IN
MATHEMATICS TEACHING

ABSTRACT: The use of Information and
Communication Technologies (ICT) in
Remote Teaching has become essential
in the continuity of school activities during
the COVID-19 pandemic. In this work with
a quali-quantitative approach, the potential
of the use of WhatsApp as a pedagogical
resource in the teaching of mathematics
with students of the 8th Year of Elementary
School, from a public school in the municipal
education network of Rio Grande do Norte,
is highlighted. The data presented were
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collected through interviews with teachers, and forms from the Google Forms platform to
students, as well as by observing the participation of students in WhatsApp groups. Despite
the difficulties inherent to remote teaching, it can be seen from the analysis of the data
collected that WhatsApp has contributed a lot to the continuity of classes, providing better
interaction between students and students and also between students and teachers.
KEYWORDS: ICTs. WhatsApp. Mathematics Teaching.

11 INTRODUGAO

Diante do cenério global pandémico e do isolamento social, iniciado no ano de 2019
e no Brasil no inicio do ano de 2020 e, consequentemente, com as medidas sanitarias
que determinaram o fechamento das escolas em todo o territério nacional, para evitar
a propagacdo e a contaminagéo pelo virus denominado COVID-19, faz-se necesséria a
adocgéo de estratégias educativas que pudessem assegurar a continuidade da oferta de
ensino aos estudantes, evitando, dessa forma, a evaséo e o abandono escolar.

O Ministério Publico da Educag¢ao — MEC publicou um parecer (CNE/CP n°5/2020)
aprovado em 28 de abril de 2020 o entdo ensino remoto, reorganizando o calendario
académico para todos os estudantes e professores das escolas publicas e particulares de
ensino. (BRASIL, 2020, n.p.).

Para isso, as escolas precisaram se reinventar, tendo que recorrer ao uso de
tecnologias digitais como Unica possibilidade, no momento, de dar continuidade aos
seus trabalhos. Nesse contexto foi necessario as escolas escolherem dentre os recursos
tecnolégicos disponiveis para docentes e discentes, 0 que permitisse a comunicagéo e
a troca de materiais digitais, como uma tentativa de nao paralisar o desenvolvimento do
ensino durante a pandemia.

A adocao do WhatsApp como recurso pedagogico no ensino da matematica ocorreu
devido ao fato da grande parte dos professores e estudantes (ou seus responsaveis)
possuirem um smartphone e pelo fato desse aplicativo fazer parte do cotidiano ndo havia
necessidade de formagédo para aprender a usa-lo, pois seu manuseio € simples e ja esta
inserido no dia-a-dia de um grande namero de brasileiros.

Considerando isto, buscamos nesse artigo apresentar uma discussdo sobre a
utilizacdo e as contribuicbes do WhatsApp como recurso pedagodgico para o ensino da
Matemaética, a partir da experiéncia vivenciada por professores e estudantes de uma escola
publica municipal durante o periodo da Pandemia do COVID-19, vivenciada no ano de
2021.

A pesquisa foi desenvolvida a partir da abordagem quali-quantitativa, pois apresenta
“informagbes quantitativas por meio de simbolos numéricos e os dados qualitativos
mediante a observacgéao, a interacdo participativa e a interpretagdo do discurso dos sujeitos
(seméantica)” (KNECHTEL, 2014, p. 106).

Trata-se de um estudo de caso, por se tratar de um fenébmeno atual, elaborada a
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partir de multiplas fontes de provas, por meio de observacgao direta, entrevistas e formularios
do Google Forms. Para Yin (2005, p.32) “o estudo de caso € uma investigagéo empirica que
investiga um fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real”.

Assim, elegemos uma escola publica municipal na cidade do Natal, no estado do
Rio Grande do Norte, pelo fato do autor deste artigo atuar na escola como educador desde
2020, tendo o WhatsApp escolhido pela escola como instrumento pedagoégico para dar
continuidade a construgcé@o do saber.

Para a realizagdo da pesquisa aplicamos questionarios com questdes abertas aos
professores e aplicacao de um formulario do Google Forms aos alunos, com perguntas
abertas e fechadas. Além da aplicacdo de formulérios e questionarios, observamos os
registros do grupo de Whatsapp, tendo em vista que tinha como atribuicées na escola o
acompanhamento da frequéncia dos alunos nas salas de aula virtuais.

Mesmo reconhecendo o contexto social e econdmico de muitos estudantes
das escolas publicas no Brasil, em que a falta de aparelhos conectados a internet, tais
como computadores, tablets ou smartphones, percebemos que no caso especifico da
escola pesquisada, esses recursos (internet e dispositivos moveis) eram possiveis para
professores e estudantes.

Isto possibilitou que a realizagdo dessa pesquisa fosse possivel e nos conduziu
a uma melhor compreensdo sobre o uso do WhatsApp como recurso ndo apenas de
comunicacdo, que é sua intencionalidade, mas também assumindo a condicdo de um
recurso pedagodgico que deu continuidade ao processo de ensino e aprendizagem em um
periodo de isolamento social e impossibilidade da ocorréncia de aulas presenciais.

21 A MATEMATICA E O USO DAS TECNOLOGIAS

A influéncia que o conhecimento e a tecnologia da comunicacdo exercem na
sociedade moderna € indiscutivel. A tecnologia se faz presente em varios setores da
sociedade e esta causando mudancgas na cultura, economia, ciéncia, politica e nas préprias
relacbes sociais, sendo assim, ndo seria diferente no campo da educacgéo.

Segundo Neves (2021, n.p.), (...) tudo mudou e as coisas nao funcionam mais como
antes. Desde a forma de pedir uma pizza ao modo de se divertir ou trabalhar, nés humanos
conseguimos encaixar a tecnologia em todos os campos de nossas vidas — até mesmo os
inimaginaveis.

Atualmente podemos encontrar diferentes recursos tecnolégicos que podem ser
utilizados por docentes e discentes em seu processo de ensinar e aprender, mas estamos
fazendo esse uso no nosso cotidiano escolar? Temos acesso, enquanto professores
e estudantes, a esses recursos? Quais as dificuldades e as facilidades que eles podem
proporcionar para o processo de ensino e a aprendizagem?

Segundo Goularte (2021, n.p.)

A educacédo enquanto fenébmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 3 Capitulo 18

206



O uso de tecnologia em sala de aula oferece uma melhora significativa da
qualidade de ensino. Seja porque consegue captar a atencédo dos alunos
de forma diferenciada dos métodos tradicionais de ensino, seja porque
desenvolve e estimula competéncias como o pensamento critico e a
curiosidade dos alunos.

Reconhecemos que a tecnologia esta mudando a forma como a matematica é usada
e 0os métodos de ensino da matemaética, visto que existem muitas ferramentas tecnologicas
disponiveis para auxiliar os professores no ensino desta disciplina. No que se refere ao uso
das Tecnologias de Informagéo e Comunicagéo no ensino de Matematica e outras ciéncias
na aprendizagem escolar, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que:

Sé&o fontes que estimulam sua curiosidade e a formulagao de perguntas. O
estimulo ao pensamento criativo, l6gico e critico, por meio da construcéo e
do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas,
de argumentar, de interagir com diversas produgdes culturais, de fazer uso
de tecnologias de informagéo e comunicacgéo, possibilita aos alunos ampliar
sua compreenséo de si mesmos, do mundo natural e social, das relagdes dos
seres humanos entre si e com a natureza. (BNCC, 2018, p.60).

Desse modo, percebe-se a importancia do uso de recursos tecnol6gicos no
processo de ensino e aprendizagem, ao contribuir para o fortalecimento da autonomia
desses adolescentes, interagindo criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de
informacé&o.

Sao muitas as tecnologias que compdem o conjunto das Tecnologias da Informacao
e da Comunicagédo - TICs. Eles sdo hardware de computador, software e ferramentas
de rede usados para processar informagdes e auxiliar na comunicacdo. Ou seja, 0 uso
da tecnologia no contexto da aprendizagem escolar ndo pode mais ser negligenciado, o
esforgo pela aquisicdo dessas tecnologias e sua implementacao nas escolas brasileiras,
tornou-se uma necessidade por sua importancia e contribuicdo para a educag¢do em geral.

Essas tecnologias sé@o incorporadas ao ambiente escolar como ferramentas que
auxiliam os professores no ensino de conteudos em suas disciplinas, na perspectiva
de facilitar e atribuir maior significado na aprendizagem da matematica, aproximado o
conhecimento tedrico as suas praticas cotidianas.

Assim, quando um educador envia ou posta perguntas, videos ou manda imagens
para os discentes em um aplicativo de mensagens, dando uma prévia da aula ou refor¢ando
o aprendizado depois da aula, fomenta-se a ideia de sala invertida (do inglés, flipped
classroom), onde primeiro o aluno faz a internalizagdo dos conceitos essenciais antes da
aula e depois, junto a turma, discute os conhecimentos adquiridos, tirando as possiveis
dividas sobre o contetdo com o professor. Isso significa que o que foi transmitido seréa
acessado onde quer que eles estejam e em todo momento. O tempo é aproveitado de
maneira diferente. Os estudantes possuem condi¢des de realizar indagagdes a respeito

do contetdo multimidia enviados, os quais podem ser respondidos ja na proxima aula ou
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até mesmo pelo aplicativo. Duvidas séo esclarecidas e ganha-se tempo nas aulas para a
realiza¢do de outras atividades, inclusive praticas e resolu¢ao de problemas.

Segundo a BNCC (2018, p. 61), a utilizacao de tecnologias digitais na matematica
contribui para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de
conhecimento, validando estratégias e resultados, utilizando-se de diferentes registros e
linguagens (gréficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

Ainda a BNCC (2018, p. 61), na matematica, as tecnologias digitais podem ser
usadas para realizar pesquisa envolvendo variaveis categoéricas e numéricas, organizar
dados coletados por meio de tabelas, graficos de colunas, pictéricos e de linhas; reconhecer
a congruéncia dos angulos e a proporcionalidade entre os lados correspondentes de figuras
poligonais em situacdes de ampliacéo e de reducdo em malhas quadriculadas; reconhecer,
nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e angulos; construir figuras
planas semelhantes em situagdes de ampliagcdo e de redugdo, com o uso de malhas
quadriculadas, plano cartesiano; e determinar medidas da abertura de angulos, por meio
de transferidor; resolver e elaborar problemas, envolvendo calculo de porcentagens.

2.1 O Aplicativo Whatsapp: um recurso para o ensino da matematica?

O aplicativo WhatsApp pode ser considerado no Brasil como uma ferramenta
essencial para comunicacgao, se considerarmos que desde o0 ano de 2009, quando comegou
a operar no Brasil, ele passou a ser utilizado por quase 120 milhdes de contas, sendo o
segundo pais no mundo com maior nimero de usuarios, ficando apenas atras da india,
segundo dados do Statist Research Department publicado em maio de 2022.

O WhatsApp € um aplicativo gratuito de mensagens instantaneas, chamadas de voz
e video para smartphones.

Ele permite a realizacdo de pesquisas por palavras, expressées ou frases, o
compartilhamento em rede de todas as midias e de mensagens basicas - didlogos textuais,
por voz e a conversdo da voz em texto. Os didlogos podem ser exportados para outros
Apps que o usuario tenha instalado no smaritphone; tais como, telegram, o dropbox, o
Google Drive, gmail etc.

Além das mensagens basicas, os usuarios do WhatsApp podem criar grupos, enviar
mensagens ilimitadas em tempo real, tais como fotos, imagens, videos e audios, por meio
de uma interface moderna, agradavel, interativa e hipertextual.

O aplicativo WhatsApp é representado por um icone verde, associado a um nimero
telefébnico e se integra perfeitamente com a agenda de contatos existente no aparelho
celular.

Com isso, € possivel criar grupos que agregam contatos da agenda do celular,
com no maximo 256 participantes, adicionando um avatar (foto representativa do grupo)
na janela de conversas, podendo nomea-lo de maneira criativa (ambos editaveis pelos
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usuarios com o perfil de administradores do grupo)

As intera¢bes grupais acontecem independente do administrador salvar ou néo
todos os contatos dos participantes em sua agenda.

O funcionamento desta aplicacdo depende de uma conexao ativa, de Wi-Fi ou um
pacote de dados com tecnologia 2G, 3G ou 4G, ofertado pela operadora de telefonia, para
acesso a internet.

Na Educacéo, o aplicativo WhatsApp permite que os usuarios troquem fotos, audio,
video, desenhos e mensagens de texto pela internet. E uma forma rapida e facil de usar o
smartphone gratuitamente, pois, com qualquer conexao aberta, é possivel fazer chamadas
de voz - ou mensagens de texto - sem nenhum custo relacionado.

Segundo Mattar (2014, n.p.), o WhatsApp é “uma ferramenta de comunicacao rapida
e promissora a ser utilizada como uma plataforma de apoio a educacao, visto que possibilita
o envio de textos, imagens, sons e videos e a criagao de grupos de usuarios”.

O Whatsapp permite que vocé se comunique com qualquer pessoa com um
smartphone, uma conexao ativa com a internet e instalagédo aplicativos. Essa utilizagédo é
uma ferramenta importante, ndo s6 nos negocios, mas também na area da aprendizagem,
até porque € uma ferramenta importante, fortalece este conjunto de sites de redes sociais
integrados.

Em todos os continentes, a literatura sobre o Whatsapp esta disponivel em inglés.
No Brasil, a experiéncia esta ganhando popularidade, como evidenciado por uma revisao
sistematica do uso pedagégico atual do Whatsapp por Bottentuit Junior, Albuquerque e
Coutinho (2016, n.p.).

Podemos dizer que a presenca do aplicativo se tornou parte do cotidiano de
professores e estudantes, possibilitando assim uma nova relagé@o: professor-estudante -
smartphone (WhatsApp). Por meio desse aplicativo trocam-se mensagens sobre conteudos,
sobre duvidas, informacgdes escolares e de relagdes interpessoais, aproximando ainda
mais, ndo apenas a comunicagao entre estudantes, mas também dos estudantes com seus
professores.

O papel do professor nesse ambiente virtual é de facilitador do entendimento comum
no processo de aprendizagem compartilhada, que, segundo Pérez Gomez (2000), ocorre
apenas por meio da comunicag¢do. Portanto, as informacdes da aula devem colocar aos
alunos agdes sob seu controle e seus resultados na disciplina que desejam. Rey (1995)
acredita que as relacdes professor-aluno sao influenciadas pelas percep¢cdes que um tem
do outro.

Isso significa que o processo de conscientizagdo ndo precisa ser a unica forma de
alunos e professores se comunicarem, pois as conexdes e motivagdes também influenciam
essa comunicagéo.

Os alunos sdo expostos a uma gama de aprendizagem que inclui velocidade,
aceitacdo pessoal, hipertextualizacdo, interatividade, participacéo, realidade visual e
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material escolar, no entanto, alguns professores sentem-se despreparados, optando por
n&o incluir este recurso no processo de ensino-aprendizagem.

Os professores da educacao basica também, em geral, se opdem fortemente ao
uso de telefones celulares em sala de aula para fins educacionais. Antonio (2014, n.p.)
assevera que a tecnologia ainda € vista por muitos professores como um “novo problema”,
simplesmente porque ndo sabem o que fazer com ela.

Em estudo com professores de uma escola publica de Curitiba, PR, Brito e Mateus
(2011, n.p.) questionaram sobre a possibilidade de utilizar pedagogicamente o celular dos
alunos em sala de aula. Achados de pesquisas apontam que muitos professorem, além de
ndo perceberem o uso dessas ferramentas, ainda as veem como uma barreira para suas
salas de aula.

Rizzo (2015, n.p.) afirma que ao trabalhar em histéria do cinema com uma turma
do sétimo ano, com mais de trinta alunos, de 13 anos, teve que enviar dois deles para a
coordenacao devido ao caos de sua turma. Isso aconteceu em uma escola particular de
Sao Paulo, onde o celular ndo é permitido na sala de aula.

Na aula seguinte, o professor ficou surpreso ao encontrar um video sobre o tema
solicitado por ele, produzido por alunos, esses indisciplinados, por meio do celular.

Aquino (1996, p. 43) pensa que “temos pela frente um novo aluno, uma nova histéria
da historia, mas, em certa medida, a preservagcdo como padrdo para ensinar a imagem
daquele aluno humilde e medroso”.

Habituar-se a nova realidade dos alunos ndo €& apenas uma estratégia de
sobrevivéncia, mas é importante para obter melhores resultados no setor da educacéo.

A relacdo professor x aluno sempre sera interrompida por outras coisas: hoje &
o celular e o tablet, mas antigamente era um jornal ou livro lido durante a aula que os
incomodava.

Os caminhos podem mudar, mas a atitude é a mesma. Se a aula é desinteressante,
se o professor esta impaciente e estressado, os alunos tendem a se distanciar. (POMPEO,
2014, n.p.).

Vemos que o uso de smartphones na escola, pelos alunos, é real. Enquanto isso
ainda é visto como um problema por algumas instituicdes de ensino, ndo podemos negar a
proximidade do aluno com a ferramenta e o poder de ensino que esta tecnologia oferece.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Participaram da pesquisa 01 o professor de matematica e 20 alunos dos 8° anos
do ensino fundamental Il da Escola Municipal Professor Verissimo de Melo, localizada no
bairro de Felipe Camarao, municipio de Natal-RN.

Inicialmente, procuramos identificar o perfil dos alunos participantes da pesquisa.
Verifica-se com base na Figura 1, que a maioria dos alunos sao das faixas etarias de 14
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anos, o que corresponde a 47,6%, seguidos dos que tem 13 anos (28,6%), 16 anos (14,3%)
e 15 anos (9,5%).

Sobre a renda familiar, 45% recebem até um salario-minimo, 35% até trés salario
minimos, e 20% n&o possuem renda familiar.

Perguntado quantas pessoas moravam na residéncia, incluindo o entrevistado, a
maioria respondeu que mora com 4 pessoas (40%), seguidos de trés (25%), cinco (15%),
duas (10%), seis (5%) e uma pessoa (5%).

Sobre os dispositivos disponiveis para acessar as aulas remotas: 19 (95%) alunos
possuem acesso a um aparelho celular/smartphone, 01 (5%) possui computador e 4 (20%)
alunos possuem notebook. (Obs.: Nesse quesito, ha alunos que possuem acesso a mais
de um dispositivo para assistirem as aulas remotas).

Com relacao aos 19 alunos que possuem acesso a um aparelho celular/smartphone,
perguntamos se eles tém internet banda larga ou pacote de dados de internet, para acesso
as aulas remotas, tivemos 16 (84,21%) alunos que afirmaram que “sim” e apenas 03
(15,79%) responderam que “ndo”. Perguntamos a esses alunos que nao tinham internet
ou pacote de dados méveis como eles faziam para acessar as aulas, responderam que
usavam a internet Wi- Fi de vizinhos, amigos, parentes ou de 6rgéao publicos.

Perguntamos aos alunos que possuem acesso a um aparelho celular/smartphone
se o celular/smartphone que utilizam para acesso as aulas remotas sdo de propriedade
prépria ou de terceiros e o resultado foi o seguinte: 15 (78,95%) alunos responderam que
“sim”, 3 (15,79%) alunos responderam que pertencem ao pai/mae, e apenas 1 (5,26%)
aluno respondeu que pertence a parentes: tio(a), avo(6) e primo(a).

Também buscamos identificar com que frequéncia diaria, em média, os alunos
permanecem conectados a internet, para interagir e se comunicar, constatamos que a
maioria permanece de uma a trés horas conectadas a internet (25%), de cinco a sete horas
(20%), € o restante (55%) em um percentual menor.

3.1 Experiéncias - O uso do WhatsApp na Matematica

Posteriormente, trazendo para um contexto educacional, foi buscado identificar entre
os alunos possiveis experiéncias com o uso do WhatsApp na disciplina de Matematica.
Perguntamos aos alunos como foi a experiéncia de utilizar o WhatsApp para estudar
matematica, 5% dos alunos acharam “excelente” e 95% dos alunos acharam “bom”.

Depois de aplicado o questionario no Google Forms com os alunos, realizamos
uma entrevista com o professor de matematica. Questionamos sobre o papel do WhatsApp
na relacéo entre professores e estudantes, se para ele o aplicativo ajuda a viabilizar a
comunicacéo e o compartilhamento de conhecimentos durante o ensino remoto.

Segundo o professor, a escolha do aplicativo WhatsApp para uso como recurso
pedagogico foi deliberada em reunido, via Google Meet, da direcdo juntamente com a
coordenacao pedagogica e corpo docente, considerando que as aulas presenciais estavam
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suspensas e havia uma orientagdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Natal para
adotar um meio de comunicacdo que pudesse dar continuidade a construcdo do saber,
sendo o WhatsApp o escolhido pela popularidade e facilidade de manuseio tanto dos
alunos como dos professores.

Quanto as estratégias utilizadas no acompanhamento dos estudantes, eram
postadas imagens, arquivos em PDF, videos gravados do YouTube, e, em alguns momentos
a utilizacdo do Google Meet.

Tanto as atividades como as avaliagbes bimestrais eram disponibilizadas no
WhatsApp, no formato PDF ou no Google Forms.

Com relacdo aos alunos que n&o possuiam recursos tecnol6gicos para acessar as
aulas remotas, eram disponibilizados os materiais impressos (contetdo em PDF postado
no grupo e as avaliagbes do Google Forms) na secretaria da escola. As dividas eram
sanadas no privado do professor e nos encontros no Google Meet.

Conforme determina o Projeto de Lei 1447/20, as escolas publicas devem enviar
os materiais pedagégicos a seus alunos e aos responsaveis por meio eletrénico durante o
periodo de calamidade publica decorrente da Covid-19 e para aqueles que ndo possuem
meio eletrénicos a escola deve disponibilizar o material impresso. Frota (2020, n. p.) afirma
que garantia dada pelo Estatuto da Crianca e Adolescente e pela Constituicdo Federal
do direito ao estudo e a escola ndo pode ser afetada integralmente, mesmo em época de
excepcionalidade que a sociedade vive”. (FROTA, 2020)

Ainda, segundo o professor, o WhatsApp é um recurso possivel para ser utilizado no
ensino da matemética, sendo mais uma ferramenta a disposi¢éo do ensino. Uma ferramenta
bastante exitosa, visto que era mais acessivel aos alunos e o acesso as informacgdes eram
mais imediatas.

No tocante a compreensdo dos contetdos, o entrevistado afirmou que houve
facilidade no aprendizado, pois tinhamos como explicar e tirar dividas, e, também, a
facilidade de compartilhar video aulas. Também, assevera que o WhatsApp foi eficaz para
0 envio de textos multimodais (videos, imagens, audios etc.) e que favoreceu a interagéo
comunicativa nas aulas de Matematica.

De modo geral, verifica-se que uso do WhatsApp nas aulas de Matematica foi
bastante satisfatoria, pois além da acessibilidade e de facil manuseio, era possivel explicar
0 conteudo e tirar davidas, compartilhar textos multimodais (videos, imagens, audios etc.)
e interagir com os alunos, pois trouxe a inovacédo, ao sair do método tradicional do uso
do caderno, caneta e livro didatico, fazendo com que eles pudessem estudar e aprender
fazendo o que eles mais gostam: conectados & internet, fazendo uso do aplicativo WhatsApp.

Ja nas aulas ministradas nos grupos Whatsapp, o professor de matematica se sentiu
a vontade no uso do aplicativo, pois néo houve dificuldade de manuseio e de comunicacéo,

o que facilitou a transmiss&o dos contetdos.
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3.2 Observacoes no grupo WhatsApp

O grupo foi criado no dia 16 de fevereiro de 2021 e permaneceu funcionando até
16 de junho de 2021. Para a realizacdo do grupo, a administragdo da escola convocou os
professores para definir qual a estratégia que iria se utilizar para ministrar as aulas remotas,
sendo o aplicativo WhatsApp o escolhido, pelo facil manuseio e popularidade de tal.

Apoés isso foi convocado os pais/responsaveis dos alunos, por meio do grupo
WhatsApp “Pais/Responsaveis”, a participarem de uma reunido na escola para esclarecer
como iria funcionar as aulas remotas, com a utilizagéo do aplicativo. Os pais/responsaveis
que nao puderam participar da reunido presencial foi disponibilizado o link do Google Meet
para assistir a reunido on-line. Os que comparecerem tiverem que atender os protocolos
de biosseguranca, tais como uso obrigatério de mascara, distanciamento social, uso de
garrafas d’agua e alcool liquido ou em gel 70°. Apés a reuniéo foi iniciado o processo de
criagcdo dos grupos dos alunos. Os contatos dos alunos constavam no banco de dados da
escola, pois esses dados se encontravam na ficha de matricula do aluno, o que facilitou a
criacao dos grupos.

Os grupos foram criados por ano/turma, com todos os alunos e professores das
disciplinas. A grade dos dias e horarios das disciplinas eram disponibilizadas no grupo e
cada professor postava os contetudos de sua respectiva disciplina, no dia previsto na grade,
como se tivesse dando aula de forma presencial.

ApO6s a criagdo do grupo, o administrador (direcéo da escola) deu as boas-vindas
aos componentes do grupo e informou a todos sobre o objetivo e a intencionalidade do
grupo, estabelecendo regras aos participantes. Logo em seguida, houve a apresentacao
dos professores e as postagens dos contetdos.

Como todos os professores estavam inseridos no mesmo grupo da turma, as duvidas
eram sanadas no privado do professor no dia da aula da respectiva disciplina, pois o grupo
s6 os administradores do mesmo (professores) podiam enviar as mensagens.

Conforme entrevista com o professor entrevistado, as interagdes ocorriam no
privado. Além disso, o professor também reservava alguns momentos para tirar davidas
dos alunos on- line, por meio da plataforma Google Meet e disponibilizava as atividades no
grupo WhatsApp por meio do Google Forms.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

No presente estudo, destaca-se a utilizacdo do aplicativo WhatsApp como recurso
pedagogico no ensino da Matematica, explorando o potencial desta ferramenta e os
beneficios que pode trazer quando utilizada de forma correta e em linha com a disseminacéo
da informacgéao.

Verificou-se que, com a utilizagéo deste aplicativo, os alunos desenvolveram novos
habitos de aprendizagem, contribuindo para construgdo do pensamento critico quanto ao
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uso da tecnologia.

Também constatou que houve uma boa aceitagédo por parte dos alunos, pois trouxe a
inovacao, saindo do método tradicional do uso do caderno, caneta e livro didatico, fazendo
com que eles pudessem estudar e aprender fazendo o que eles mais gostam: conectados
a internet, fazendo uso do aplicativo WhatsApp. Além disso, o uso do WhatsApp tem
estimulado uma maior participacédo e colabora¢do dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem fora dos limites fisicos da sala de aula.

E importante ficar claro que o professor continua sendo mediador e facilitador
na conduta dinamica das atividades, no uso do celular e do aplicativo como recurso no
processo de ensino-aprendizagem. Para isso, se faz necessario saber utilizar recursos
do WhatsApp como um verdadeiro aliado de sua pratica pedagodgica e também saber
fomentar os estudantes a uséa-lo de maneira consciente na compreensédo e solugéo de
suas demandas escolares.

Por fim, a utilizagdo do WhatsApp como recurso pedagogico foi imprescindivel
durante a pandemia, pois proporcionou a continuidade dos estudos, a construcéo do saber,
a interatividade e a aprendizagem colaborativa.
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RESUMO: Nosso intuito neste texto &
verificar a aproximacdo ao surrealismo
que se evidencia na obra de Maria Martins.
Tendo iniciado sua produg¢é@o com trabalhos
mais académicos, ela passa a compor sua
obra a partir de temas miticos brasileiros e
por fim realiza uma verdadeira mudangca em
seu procedimento operativo, com o uso de
metaforas e um jogo aberto de associagéo
de sentido. Analisa-se entdo essa questao
a partir de determinadas obras, tais como
Sem Eco, Boiuna e Impossivel, entre
outras. A produg¢ao de Maria Martins ganha,
enfim, ar de mistério e deixa de ter logica
evidente, cujo sentido se mostra as vezes
inacessivel, em clara diretriz surrealista.
PALAVRAS-CHAVE: Maria Martins,
Surrealismo, Arte Brasileira.

MARIA MARTINS: APPROACHES TO
SURREALISM

ABSTRACT: Our aim in this text is to verify

Data de aceite: 01/11/2022

the approach to surrealism that is evident in
the work of Maria Martins. Having started
her production with academic works, she
started to compose her work based on
mythical Brazilian themes and finally she
makes a real change in her operative
production, using metaphors and an open
game of association of meaning. Our aim
here is to analyze this issue from certain
works such as Sem Eco, Boitina and
Impossivel, among others. Finally, her work
gains an air of mystery and no longer has
an obvious logic, the meaning of which is
sometimes inaccessible in a clear surrealist
guideline.

KEYWORDS: Maria Martins, Surrealism,
Brazilian art.

11 INTRODUGAO

Escultora brasileira cujo momento
de maior vigor em sua produg¢do ocorreu
na década de 1940, Maria Martins iniciou
seu envolvimento com arte, trabalhando
em madeira, ainda em 1926, na cidade de
Quito, no Equador. No Japéo aprendeu a
fazer ceramica e posteriormente realizou
estudos com o escultor Oscar Jespers
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na Bélgica e com Jacques Lipchitz nos Estados Unidos. Chama atengéo em sua carreira
justamente o envolvimento com outros artistas. Foi certamente essa troca de experiéncias,
notadamente com artistas europeus emigrados para os Estados Unidos a partir de 1940,
que Ihe permitiu maior desenvolvimento de sua poética. Além de Lipchitz, ela se aproximou
de Breton, Ozenfant, Brancusi, Léger, Duchamp e Mondrian.

A producé@o da artista € em geral dividida em trés fases: uma académica, outra com
seu forte envolvimento com a mitologia brasileira e uma terceira na qual denota evidente
contato com o surrealismo. Nosso objetivo entdo, neste texto, é verificar essa relagdo a
partir da analise de um certo nUmero de obras, entre elas A procura da luz, Boitina, A
mulher que perdeu a sua sombra, Sem eco, O caminho, a sombra, longos demais, estreitos
demais e Impossivel. Visamos, portanto, a partir de suas obras, nos ater ao procedimento
operativo da artista e a sua mudanca para um viés de sentido mais misterioso, ndo mais
caracterizado pelo dominio da légica e da narrativa tradicional, mas sim por uma diretriz de
sentido surrealista.

O exame que fazemos da poética de Maria Martins revela uma aproximacdo ao
pensamento de Rosalind krauss, notadamente no livio Caminhos da escultura moderna, de
1998, que nos mostra a importancia do jogo de metaforas em obras surrealistas, tornando-
as ‘resistentes a analise” (Krauss, 1999: 128), a partir de uma logica racional, ou seja, de
uma narrativa tradicional analitica. Esse viés de analise, que questiona a leitura de base
apenas légica e que leva em conta questdes do inconsciente, tdo proximo ao surrealismo,

foi importante para o exame critico da producao singular de Maria Martins.

21 A OBRA DE MARIA MARTINS E O SURREALISMO

A primeira exposicao de Maria Martins aconteceu em 1940 na Filadélfia, EUA. Ainda
nesse ano, ela apresentou diversas esculturas numa mostra de artistas latino-americanos
no Riverside Museum, de Nova York. Essa produgéo é de fato académica, com destaque
para temas biblicos e figuras femininas, embora ela ja comece a explorar assuntos ligados
a mitologia da Amazénia, como em Yara, de 1942. Certas pecas desse periodo nos fazem
pensar em obras como A urna e Selene de pé de Bourdelle, cuja influéncia sobre Maria
se torna perceptivel na clara verticalidade de A procura da luz, de 1940 (Figura 1) e na
monumentalidade da vigorosa Cristo, de 1941. Evidencia-se nas figuras de nossa artista
certa tendéncia a uma linha vertical alongada que se acentua mais tarde, notadamente em
pecas como However, de 1944, e A mulher que perdeu a sua sombra, de 1946, talvez entdo
em aproximagao mais contundente a Giacometti.
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Figura 1: Maria Martins, A procura da luz, 1940, bronze, 270x70x70cm.

Fonte: propria.

Nessa primeira fase Maria realiza ainda temas também pessoais, como em Nora,
que representa uma de suas filhas, e Refugiados, referida certamente aos muitos europeus
fugidos da guerra que ela conheceu neste periodo.

Apartir de 1942 (Naumann, 1998:12) a artista depura sua tematica e passa a explorar,
de modo mais profundo, assuntos relacionados a mitos propriamente brasileiros, sobretudo
amazoénicos. Como resultado dessa produgdo imagética, um conjunto de pecas diversas
relacionadas aos deuses da floresta pdde ser visto na exposi¢do realizada em 1943 na
Valentine Gallery, em Nova York. Embora algumas pecas revelem personalidade em sua
execucao com imagens singulares de temas da mitologia brasileira, elas evidenciam ainda
um carater anedético, como a representacao de boituna (Figura 2). Nessa obra, percebe-se
o destaque atribuido a forga misteriosa da natureza feminina dessa deidade, que se coloca
mediante estranha e voraz sensualidade. Além de Boiuina, nessa mostra também figuram
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representacoes de outras figuras miticas, como em Cobra Grande, Aiokd, lacy, Amazdnia,
Yara e Boto. O caréater, a principio, literario dessa produgéo €, contudo, bastante claro, pois
0 objetivo da artista nesse momento € dar conta da representacéo do deus invocado.

Figura 2: Maria Martins, Boitina, 1942, bronze, 72,39x68,58x46,99cm (Martins, 2013:301).

Fonte: prépria.

O envolvimento de Maria Martins com os surrealistas, principalmente Breton, ja se
concretiza nessa fase de sua obra. O lider do movimento se encanta com Cobra Grande.
Essa deusa seria superior as demais divindades da floresta, pois ela é que teria gerado
o rio Amazonas, seu filho. Trata-se de uma deidade interessante, que nos seduz e cativa,
mas também amedronta e apavora, pois tem um lado bom e outro ruim. Cobra Grande
viveria entdo num palacio mais ao fundo do rio, repleto de “pedras preciosas e de tocaia
entre flores raras” (Naumann, 1998:14), mas seria por um lado doce e por outro cruel.
Constitui, assim, mais uma das fortes figuras femininas que habitam o imaginario de nossa
artista. E Maria talvez possa representar ndo s6 a forga da mulher numa cultura de dominio
masculino, mas também um novo sopro de energia a circular no sistema de pensamento

dominante. Breton viu essa exposicdo de Maria e escreveu posteriormente um texto em
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que se refere a essa obra Cobra Grande. E menciona justamente essa relagéo de temor e

deslumbramento que essa deusa provoca, acrescentando:

Ela é, sem duvida, em ultima andlise, o Desejo elevado ao poder panico — e é
o desejo mestre do mundo — pela primeira vez na arte conseguindo se liberar
- quem prosseguira infundindo, a maneira de um veneno, sua virtude Unica,
sublimando - confundindo, as obras de inspiracéo estritamente interior (ao
encontro das obras precedentes), tais como o Impossivel e O Caminho, A
Sombra, Longos Demais, Estreitos Demais, apresentadas em julho ultimo na
Exposicao Internacional do Surrealismo em Paris. (Breton, 1997:14).

Em certa medida Breton nesse texto nos faz pensar que parece existir uma ligagéo
entre a ideia de mito e pensamento humano. A for¢a da natureza cuja seiva expde Maria é
contraria ao intelectualismo solidificado pela cultura. Breton veria entdo em Maria os bons
ventos que sopram da floresta equatorial. A artista vinda de um lugar de futuro até entéo
incerto estaria trazendo boas e continuas vibragdes, e sua arte um alento para uma cultura
historicamente sedimentada pela razéo e moral.

Uma das primeiras pecas realizadas por Maria em que se verifica, a partir de seu
processo operativo, maior aproximacao ao surrealismo &€ Sem eco, de 1943. A fatura da
obra é interessante, pois se mostra tdo organica quanto o motivo. Sua forma linear se
contorce e se assemelha a galhos retorcidos, porém pode-se também ver ali a imagem de
uma cobra. Outro ponto importante é o fato de ter um tronco como base, que ajuda a dar
unidade composicional & peca.

A partir de entédo o trabalho de nossa artista se caracteriza, cada vez mais, pela
acentuacdo das metéaforas, permitindo assim associacdes livres em relagdo ao sentido
das pecas. Os trabalhos adquirem, portanto, o carater de enigmas. Os titulos das obras se
tornam extensos, constituindo entdo verdadeiras armadilhas para o olhar. Maria modifica
sua estrutura de pensamento, o0 modo de compor suas obras. A leitura do significado da
obra faz-se, as vezes, inacessivel, pois ela se liberta de convengbes tradicionais como a
narrativa e a sujeicdo ao tema do trabalho.

Outra peca importante de Maria é Impossivel (Figura 3), que ganhou varias versoes.
A insisténcia no motivo nos incita a questionar seu sentido. Nas trés versdes escultéricas
conhecidas as modificagbes formais foram feitas na figura feminina, especificamente nos
bracos. Percebe-se nesse conjunto uma dificuldade de encontro, de unido entre as partes.
Algo comum em obras surrealistas, tal como em Bola Suspensa, de 1930-31, de Giacometti,
€ 0 jogo constante entre excitagéo e frustragdo. Em Impossivel aflora o mesmo drama do
desejo, mas a aproximacao ndo se verifica. Esse problema do encontro instavel parece
fazer parte da propria composi¢ao do trabalho, pois as duas figuras apresentam precéria
harmonia. E talvez seja este o significado dessa obra, a dificil constituicdo de unidade.

Alguns elementos sé@o recorrentes nas pecas de nossa escultora. Em A mulher que
perdeu sua sombra, de 1946, temos uma figura alongada, de cabeca pequena - encimada

por duas serpentes expostas de modo simétrico - e bracos estendidos. Essa obra tem
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semelhanca com outra, de 1944, intitulada However, que também apresenta a figura
feminina em propor¢des semelhantes e uma cobra que vem da cabeca e se enrosca por
todo o corpo. O sentido dessas duas pecas, contudo, se mostra duvidoso. Em O caminho,
a sombra, longos demais, estreitos demais, de 1946, verifica-se nova semelhanca com
as figuras dessas duas obras e, mesmo assim o acesso pleno ao sentido parece dificil de
se obter. Um recurso de acesso a uma leitura possivel da obra talvez esteja no titulo. Um
longo e dificil caminho é o que se depreende desse enigma, e poucas op¢des deve ter essa
mulher, que n&o parece ver a luz a frente, em seu destino. Sim, profundos parecem ser os
problemas do espirito, da vida mental humana em razéo das contradicbes existentes no
sistema.

Ozenfant (1997:27), em sua interpretac@o dessa obra de Maria nos diz que essa
figura que vai a frente representa “a liberdade sem correntes, e sem freio, sem obrigac¢des”.
Liberdade e desejo sa@o palavras importantes para os surrealistas. O foco do movimento,
portanto, parece ser o homem. Para definir o surrealismo Ponge (1991:17) argumenta que
ele &, em verdade, “um estado de espirito” e complementa: “o surrealismo néo se define a
partir de consideragdes técnicas ou tematicas”. Bem, embora nao pareca ser determinante
a existéncia de questbes técnicas e estéticas para se evidenciar uma aproximacao ao
surrealismo - ou seja, nao é fundamental se ater, por exemplo, a técnica do automatismo -,
parece evidente, contudo, o vinculo de Maria com o movimento. Desde sua segunda fase,
sua poética ja esta imbuida do espirito do grupo, e a aproximacao se faz mais determinada
a partir da nova estruturacdo de seu procedimento operativo, com a acentuacao do uso de
metaforas e consequente opacidade de sentido de suas pec¢as. Maria quebra, portanto, a
estrutura tradicional de analise da obra e, assim, vem ao encontro da principal diretriz de
luta dos surrealistas, que é ir contra a cultura racional historicamente sedimentada, e é
essa légica tradicional em que se apoia a razdo, que se espera combater.
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Figura 3. Maria Martins. Impossivel, década de 1940, bronze, 178,6x167,5x90cm (Martins, 2013:303).

Fonte: propria.

31 CONCLUSAO

Como vimos, a obra de Maria Martins é geralmente dividida em trés fases. Nas duas
primeiras, ela permaneceu ligada a um procedimento escultérico ainda representativo.
Ja na segunda fase, porém, percebe-se a aproximacdo aos artistas surrealistas. Breton
ficou encantado com a exposicdo Amazénia de 1943, em Nova York, que teve como
tema principal as divindades da floresta. O modo como a artista trabalhou seus temas e
sua propria origem, ja representariam, para ele, uma nova energia vinda dos tropicos a
circular no sistema cultural dominante. A for¢a de suas figuras femininas exp6e também um
contraponto ao histérico dominio masculino no sistema. Vale lembrar a sensual voracidade
presente na peca Boiuna, uma deusa devoradora de homens. Tal como nas obras dos
surrealistas, a produgdo de Maria ja denota essa tomada de posicdo frente ao sistema.
De todo modo, a evidente aproximagéo ao surrealismo se da por uma atualizagdo de seu
fazer. Em seu processo operativo ela passa a trabalhar de modo determinado o uso de
metaforas e se afasta de uma produgéo de cunho légico e racional. Maria parece entao
explorar a exteriorizacdo de sua realidade psiquica, que se apresenta entédo, as vezes,
numa estrutura ilégica, mas que certamente contém significagcdes profundas, que a razao

tradicional insiste em classificar e ordenar.
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RESUMO: O Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
visa incentivar os licenciandos no exercicio
da préatica docente, inserindo-os na rotina
de escolas da educagdo basica. Neste
processo de vivéncia da pratica docente,
os pibidianos sdo desafiados a desenvolver
recursos metodologicos, dentre eles as
oficinas tematicas. O relato de experiéncia
pedagbgica apresentada neste capitulo
possui constitui a aplicacéo de oficina com
atividades praticas diversas relacionadas
ao conhecimento e a valorizagdo da
fauna nativa. A oficina foi aplicada para
estudantes do 3° ano do Ensino Médio, os
quais produziram pegadas dos animais da
fauna local e reflexdes sobre a importancia
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da preservacao da fauna. A partir da analise pode-se observar que a utilizagdo de recursos
ludicos auxilia na integracéo do conteudo teorico.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de biologia; Ensino médio; Reino Animal, pegadas, mamiferos.

ABSTRACT: The Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) aims
to encourage undergraduates to practice teaching, inserting them into the routine of basic
education schools. In this process of experiencing the teaching practice, Pibidians are
challenged to develop methodological resources, including thematic workshops. The report
of pedagogical experience presented in this chapter comprises the application of a workshop
with various practical activities related to the knowledge and appreciation of native fauna. The
workshop was applied to 3rd year high school students, who produced footprints of animals
from the local fauna and reflections on the importance of preserving the fauna. From the
analysis it can be observed that the use of recreational resources helps in the integration of
theoretical content.

KEYWORDS: Biology teaching; High school; Animal Kingdom, footprints, mammals.

11 INTRODUGAO

O planejamento e a organizagcdo dos conceitos e conteddo a serem trabalhados
com os alunos, de forma que possa gerar interesse e estimulando a aprendizagem pelos
educandos, representa uma dificuldade frequente dos professores de biologia (MATOS et
al., 2009). Desta forma, a insercéo de atividades que motivem e envolvam os alunos séo
essenciais (NICOLA; PANIZ, 2016), como por exemplo, atividades praticas, jogos, entre
outras. Sendo assim, uma estratégia para contribuir no aprendizado, é dar significado ao
contetdo ministrado perante o conhecimento pregresso e vivéncia do aluno. Os autores
(op cit.) destacam que:

Utilizar recursos didaticos diferentes em sala de aula tem grande importancia
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, possibilitando ganho no
processo educativo, ndo somente para o aluno, mas também para o professor,
que acaba por aprender coisas novas, tendo o recurso com um novo aliado e
auxilio em suas aulas (NICOLA; PANIZ, 2016, p. 375).

Aulas praticas estimulam a curiosidade, auxiliam na fixagcdo de conteudos teoricos,
bem como, podem ser utilizadas para a introdugéo e problematizacédo de um conteudo. No
entanto, € comum que as escolas ndo possuam material biologico a ser utilizado para a
realizacdo destas praticas, além da falta de estrutura laboratorial minimamente adequada
a um ensino de qualidade (MATOS et al., 2009).

Uma solugdo que permite a aproximacdo do conteudo da grade curricular e a
realidade do aluno nos ultimos anos foi o uso de atividades diversificadas (oficinas,
minicursos, gincanas, jogos educativos, producédo de pecas teatrais entre diversas outras
opgdes). Essas atividades proporcionam tanto o contato com o objeto de estudo, como a
ludicidade no ensino independente da faixa etaria dos alunos, complexidade ou custo para a
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sua realizagdo (SANTOS; SOUZA, 2016). Portanto, através do uso de modelos didaticos, o
processo de ensino-aprendizagem torna-se mais proveitoso, facilitando a compreenséao por
parte dos educandos, principalmente quando tais modelos proporcionam a compreensao
de assuntos mais complexos (PEREIRA et al., 2015).

O recurso metodologico, oficina tematica € caracterizada por apresentar temas que
evidenciam como os saberes tecnoldgicos e cientificos contribuiram e contribuem para a
sobrevivéncia do ser humano, tendo influéncia no modo de vida das sociedades, a fim de
tornar o ensino mais relevante para os estudantes devido a interliga¢do entre os contetdos
e o contexto social (MARCONDES et al., 2007).

O estudo da fauna nativa pode ser desafiador para o entendimento de muitos
estudantes, principalmente quando ha um aprofundamento sobre as caracteristicas,
hébitos, habitat e taxonomia da fauna, sendo importante que haja uma ferramenta para
facilitar esse processo de aprendizagem. Muitos estudos e relatos tém demonstrado que
jogos, atividades praticas, entre outros (p. ex. CUNHA et al., 2017; DIAS; CHACUR, 2019)
podem facilitar o entendimento destes conceitos. Segundo Oserow et al. (2020) jogos
envolvendo caracteres especificos de cada grupo animal auxiliam na intera¢ao colaborativa
e materializacdo de conceitos. Santos et al. (2020) demonstraram que os conhecimentos
adquiridos sobre os taxons de vertebrados foram mais efetivos apds a aplicacdo dos
jogos didaticos, que favoreceram a participacdo e o interesse dos educandos pela aula.

Neste contexto, o capitulo tem como principal objetivo relatar a experiéncia
pedagogica de discentes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) na aplicacdo de uma oficina sobre a fauna de vertebrados para estudantes do
Ensino Médio utilizando atividades didaticas diversificadas. As atividades contemplaram a
pratica e a ludicidade (jogo didatico interativo e modelos tridimensionais) com o intuito de
proporcionar a percep¢ao e o conhecimento da fauna local.

21 ORGANIZACAO DA ATIVIDADE

A elaboracdo da oficina tematica foi desenvolvida em uma instituicdo de ensino
Estadual localizada na regido Sudoeste do Parana, em marco de 2022. A oficina foi
ministrada em duas aulas de Biologia (com duragao total de 1 hora e 40 minutos) para a
turma do 3° ano do Ensino Médio, totalizando 30 estudantes. A atividade foi desenvolvida
por pibidianos, e contou com o apoio do professor e supervisor - PIBID, responsavel pela
disciplina de Biologia. Foram desenvolvidas as seguintes atividades: a) Levantamento
dialogado do conhecimento prévio dos estudantes sobre a fauna local; b) Apresentacao de
um video com revisdo geral da classificag@o dos seres vivos do reino animal e nomenclatura
cientifica; c) Realizagdo de uma gincana com cartdes de curiosidades (Figura 3) sobre os
animais da fauna nativa; d) Atividade coletiva, com perguntas gerais sobre a fauna local,
aplicado em dois momentos: antes do inicio das atividades e ao final da oficina.
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Na sequéncia foram apresentadas as pegadas de animais da fauna nativa da regido
(Figura 1) e os alunos instigados a responder a quem pertencia a cada pegada, provocando
sua curiosidade.

Figura 1 - Pegadas fosseis coletadas no Parque Nacional do Iguagu e Pantanal.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para a confeccédo de moldes das pegadas foi disponibilizado materiais reutilizados
e gesso. Apos breve explicacao da metodologia e manipulagédo do material, os estudantes
produziram os moldes das pegadas dos animais da fauna (Figura 2). A professora supervisora
e os pibidianos, disponibilizaram os moldes relativos as pegadas dos seguintes animais:
capivara (Hydrochoerus hydrochaeris), anta (Tapirus terrestris), onga pintada (Phantera
onca), onga parda (Puma concolor), veado (Mazama americana), jaguatirica (Leopardus
pardalis), entre outros disponibilizados pelo Projeto Ongas do Iguagu’.

1 Projeto Oncas do Iguagu é um projeto institucional do Parque Nacional do Iguacu, e desde 1990 com o antigo Projeto
Carnivoros do Iguagu, tem como misséo a conservagdo da onga-pintada, como espécie-chave para a manutengéo da

biodiversidade na regido do Parque.
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Figura 2 - Materiais e inicio da produgéo das réplicas de pegadas.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Ap6s o preparo das pegadas e, enquanto aguardavam a secagem do gesso, 0S
alunos foram organizados em grupos para a participagdo de uma gincana de conhecimentos
sobre a biologia e habitat dos animais da fauna regional. Para a aplicagéo da gincana, os
alunos foram organizados em 4 grupos, com a seguinte organizacdo: grupo 1 e 3: retira
a carta pergunta e grupo 2 e 4 responde a pergunta com o cartdo-resposta e vice-versa
sendo o grupo vencedor aquele que acumular maior nUmero de acertos.

Para a gincana, foram preparados cartbes de curiosidades (Figura 3) sobre os
animais da fauna nativa, com perguntas e trés alternativas de resposta, como por exemplo:
“qual o maior mamifero da América do Sul”? - e cartdo-resposta “a anta ( Tapirus terrestris)”.
Ainda, quando o grupo questionado acertava a resposta, os questionadores imitavam o
animal contido na alternativa correta. Caso contrario, se os questionados escolhiam a
alternativa incorreta, seriam os imitadores do animal. Esta dinamica néao foi aplicada para
fins avaliativos, mas sim para proporcionar interacéo e familiarizacdo com os animais da
fauna nativa da regido e seus nomes cientificos.
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Figura 3 - Cartbes de pergunta e resposta.

Fonte: Elaborado pelos autores.

As atividades propostas foram desenvolvidas mediante pesquisa qualitativa, a fim de
analisar a percepc¢éo prévia e a contribuicdo da ludicidade na aquisicdo de conhecimentos
pelos estudantes do 3° ano do Ensino Médio. Ao final de todas as etapas da atividade,
o conteudo referente a fauna local foi discutido e corrigido os termos de conhecimentos
incorretos com os estudantes, e indicando os animais constituintes da fauna local.

31 A EXPERIENCIA E O RELATO DA ATIVIDADE

Ao experimentar a vivéncia pratica na aplicagdo da oficina tematica, foi possivel
aproximar os alunos da realidade da fauna local. No desenvolvimento da pratica,
confeccionando as pegadas dos animais da fauna, o aprendizado n&o foi somente do aluno
integrado na aula, mas também dos pibidianos, que naquele momento, experimentava a
pratica docente. Aexpectativa de abordar um conteudo utilizando metodologias diferenciadas
na pratica docente, foi desafiador. Entretanto, a integragédo entre os atores nesse momento
de ensino aprendizagem tornou o processo inovador. Portanto, com a utilizacdo de
diferentes recursos metodolégicos, o professor almeja o ensino e aprendizagem em uma
turma heterogénea no quesito aprendizagem de forma homogénea.

Sabe-se que, anatomicamente, os seres humanos séo iguais, mas um individuo
aprende de forma diferente se comparado ao outro (CASSOL; COUTO; SIQUEIRA, 2020).
A utilizacdo de metodologias diferenciadas fez com que a participacdo dos alunos com os
pibidianos se tornasse facilitador para o conteddo ministrado. Cassol, Couto e Siqueira
(2020) destacam que o ser humano aprende e se desenvolve adquirindo habilidades de
aprendizado superiores quando vive em um ambiente que constantemente estimula e lhe
proporciona as mais diversas formas de aprendizagem. Nesse contexto, as atividades
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lidicas no ensino de ciéncias possibilitaram alternativas de ensino diferenciada da
metodologia tradicional, ou seja, lousa e exposi¢édo oral do professor.

Conforme afirma Paiva e Silva (2017), o uso de modelos didaticos sdo formas
alternativas para o processo de ensino e aprendizagem, principalmente quando os contetudos
séo de dificil assimilagcao para os estudantes, tais alternativas estimulam a imaginagéo e o
desenvolvimento intelectual em torno dos assuntos trabalhados. Desse modo, a utilizagéo
do modelo didatico como ferramenta de ensino permite que os professores demonstrem
seus conhecimentos de forma mais pratica, simples e menos complicada aos alunos. Pelas
dificuldades que os professores enfrentam no ensino de ciéncias (DANTAS, 2016).

Nesse contexto, os modelos didaticos sdao de suma importancia porque néao sé
desenvolvem as capacidades criativas dos alunos, mas também representam uma estrutura
de conhecimento que pode servir de referéncia, uma analogia permite que uma ideia ou
conceito se materialize, tornando-os diretamente assimilados (GIORDAN; VECCHI, 1996).
Além disso, a variedade de materiais didaticos facilita o aprendizado, tornando as aulas
praticas mais dinamicas e eficazes (MOLINARI et al., 1999; MELO et al., 2002).

Nesse ambiente, a ludicidade pode ser apontada como atividades de jogos,
dindmicas, musicas, teatros de fantoches entre outras, ou seja, auxilia o aluno a construir
seus conhecimentos de forma mais interativa, dinamica, interessante e prazerosa (CUNHA,
2012).

Deste modo ao se buscar por alternativas como os recursos pedagdgicos na
educacdo, reputamos que a ludicidade destaca como fundamental neste contexto, pois,
segundo Marandino et al (2009), quando os professores estimulam a participacdo dos
alunos com atividades ludicas, amplia as possibilidades de aprendizado, possibilitando
vivéncias experimentais que os ajudem a fazer relagbes com os conhecimentos escolares,
e a promover a interlocugdo entre diferentes areas do conhecimento.

A utilizacdo do ludico é uma maneira de transmissao de saberes, facilita no interesse
e fixacdo do conteddo apresentado, desenvolve as atitudes e competéncias basicas para
aprendizagem, independentemente de qualquer faixa etaria. A¢des educativas possibilitam
uma abordagem criativa, que é capaz de simplificar a aprendizagem individual e coletiva,
em busca de autonomia da crianga, sua capacidade de reflexdo e critica no cuidado de si
e do outro (MINEIRO; D’AVILA, 2019; COELHO; SILVA, 2020).

Desse modo, as atividades aplicadas na oficina através do planejamento da oficina
proposta ndo s6 conectaram o aluno ao conteudo visto anteriormente através de estimulo
visual, mas também |hes proporcionou experiéncias com materiais alternativos e de facil
manipulagdo como o gesso e a areia para confec¢do dos moldes de pegadas, permitir que
vejam e peguem na méo pegadas de animais nativos reais, coletadas no Parque Nacional
do lguagu e Pantanal. Além da interacdo em duplas e grupos, desenvolvendo habilidades
de comunicagéo, paciéncia e respeito para com o préximo nos momentos de perguntar e

responder.
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

A aprendizagem se torna significativa quando conseguimos despertar nos nossos
alunos a curiosidade em querer saber mais. Quando se utiliza da ludicidade e ainda
aproxima o novo com o que 0s alunos ja conhecem, com a sua realidade, permite um maior
envolvimento no desenrolar da atividade e da assimilacdo do contelddo. Estas acdes, por
vezes simples, sdo de grande significancia para a transformacao do individuo que em breve
atuara e contribuira ativamente em nossa sociedade.

Assimilamos e aprendemos com mais facilidade o que nos instiga a ir mais
profundamente no conhecimento através da curiosidade ou o que é significativo para a
nossa realidade. Desta forma, é importante que o professor se permita explorar outras
formas de ensino, trabalhando com o aluno temas que condizem com a regido onde o
mesmo esta inserido, permite que o aluno se identifique, crie vinculos com o seu ambiente

e o valorize, fazendo com que o mesmo busque preservar e melhorar o espaco a sua volta.
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RESUMO: O brincar e brincadeiras
inseridas na educacéo infantil ttm um papel
importante para aprimoramento integral das
criancas. O objetivo da pesquisa foi verificar
a influéncia do brincar na aquisicdo dos
componentes de desempenho em alunos
de 03 anos de ambos 0s sexos em seu
espaco escolar. Foram selecionadas 20
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participantes na primeira avaliagdo e para
reavaliacdo participaram apenas 14. A
descri¢do dos resultados foi feita utilizando
uma andlise quantitativa, intervencionista
e longitudinal prospectivo. O local da
pesquisa, no Centro Municipal de Educacéo
Infantil - CMEI da Rede de Ensino da Cidade
de Maceid, Alagoas. Para a coleta de dados
foram utilizados a escala DENVER II, como
uma ferramenta que norteou os possiveis
riscos de atraso no desenvolvimento. O
resultado da pesquisa mostrou que as
criancas que mais apresentaram atraso
no desenvolvimento neuropsicomotor foi o
grupo de 3 anos a 3,2 meses com 45% de
presenga nos quesitos em ambos os casos,
motor fino adaptativo e motor grosso. Apés
orientacdes nas tarefas semi-estruturadas,
ocorreu um aumento significativo nas
habilidades da coordenagao motora fina de
54% e coordenacdo motora grossa de 60%.
PALAVRAS-CHAVE: Brincar,
Desenvolvimento infantil, Aprendizagem.

PLAYING AS A GEAR INSTRUMENT
IN THE NEUROPSICOMOTOR
INFANTIL DEVELOPMENT
ABSTRACT: Recreational activies and play
inserted in early childhood education play
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an important role in the integral development of children. The objective of the research was
to verify the influence of play in the acquisition of the performance components in students of
03 year-old students of both sexes in their school space enviroment. Twenty participants were
selected in the first evaluation and only 14 participated in the reevaluation. The description of
the results was made using a quantitative, interventional and longitudinal prospective analysis.
. The research took place at the Municipal Center of Early Childhood Education (CMEI) which
is part of the Education Network of the City of Maceid, Alagoas. For data collection, the
DENVER Il scale was used as a tool to guide the possible risks of developmental delays. The
results of the research showed that the children with the most delayed neuropsychomotor
development were the group of 3 years to 3.2 months with 45% of presence in the factors in
both cases, fine motor and gross motor skills. After orientations in the semi-structured tasks,
there was a significant increase of 54% in the abilities of fine motor coordination of 60% in
gross motor coordination.

KEYWORDS: Playing, Child development, Learning.

11 INTRODUGAO

A infancia é considerada uma fase importante do desenvolvimento, onde otimizam
diversas aptidées que favorecem na evolugdo de aquisicoes de suas habilidades motoras
e cognitivas. De acordo com Campos (2017), a vivéncia que acontece habitualmente e
que esteja relacionada com o meio externo, tendem proporcionar experiéncias que irdo
conduzir ao amadurecimento durante a fase do desenvolvimento.

Fundamenta-se no pressuposto de Vygotsky (2007) e Burckardt et. al. (2018) que
o brincar € uma ferramenta que possibilita a crianga usar a criatividade, produzir fantasia
e se relacionar com a realidade, onde suas acbes norteadas pelas brincadeiras tendem
construir uma ligagao consigo e com outras pessoas.

A brincadeira & uma tarefa que ocupa a maior parte do dia a dia da crianca e é
considerada essencial para o desenvolvimento infantil, e diante dessa percepgéo,
a engrenagem do brincar e do brinquedo possibilita-a criar, recriar, fazendo que viva o
momento com o significativo (BURCKARDT et.al. 2018). E ainda, a agédo do brincar € um
afazer que aperfeigcoa as capacidades “cognitivas, emocionais, psicomotoras e sociais”.
Suas experiéncias adquiridas no meio que estao inseridas permitem compartilhar a
aprendizagem e a interagir umas com as outras (CAMPOS et. al. 2017).

Enfatiza que na escola € um espaco rico para aprender, aprimorar as habilidades do
aluno, e que nele a ludicidade seja inserida em diversos contextos, pois por meio do ludico
se permite adquirir éxito em seu aprendizado (ADREETA et. al. 2020).

Na acepcgéo de Porta et al (2016) aprendizagem se da por meio de mecanismo
provenientes do ambiente em que a crianca possa relacionar-se com os que estdo a sua
volta e consequentemente aprimorando suas aptiddes. Deste modo, um local adequado para
sua aprendizagem ira favorecer na interagcéo cerebral mediante a estimulagdo do ambiente.
Ressalta ainda, que o cérebro recebe estimulos a partir de influéncias do cotidiano que
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engloba contextos histéricos e costumes do meio que estdo inseridos, essas interagoes,
por sua vez, sdo uma engrenagem do desenvolvimento neuropsicomotor infantil.

Foi observado também no estudo de Tolocka, et al (2016), a importancia do espago
ladico para auxiliar no processo da aprendizagem da crianga e que 0s professores como
promovedores do saber, sdo uma ancora para conduzir as brincadeiras. Explica ainda,
que a crianca ao brincar com outras de idade diferente em seu contexto escolar, podem
aprimorar suas habilidades psicomotoras e a interagir socialmente.

Para Papalia e Feldman (2013) a aprendizagem se da por meio da neuroplasticidade
cerebral, que é a capacidade de mudar, adapta-se e molda-se de acordo com o ambiente
que a crianca esta inserida.

Em vista disso, o brincar na escola é uma ferramenta que pode possibilitar a crianca
desenvolver suas habilidades motoras, uma vez que exercita o corpo em diferentes
modalidades, favorece no processo da aquisicdo do conhecimento, elaboracdo de
conceitos, criatividade e a imaginagcéao (FREITAS; CORSO, 2016).

Este estudo verificou a influéncia do brincar para criancas na aquisicdo dos
componentes de desempenho ocupacional em seu contexto escolar e os dados

sociodemograficos dos familiares.

21 METODOS

Estudo quantitativo, intervencionista e longitudinal prospectivo, realizado com
criancas de 3 anos a 3 anos e 11 meses de uma Creche da rede do Centro Municipal de
Educacéo Infantil — CMEI da Cidade de Macei0, Alagoas. A escolha da instituicdo ocorreu
de uma forma intencional e deliberada, por trata-se de uma escola com profissionais
qualificados e com a presenca de espaco ludico.

Amostra da unidade de ensino foi registrada 45 criancas matriculadas no ano de 2017,
onde foram coletados apenas os dados de 20, sendo 45% meninos (9) e 55% meninas (11).
Vinculado a uma Rede de ensino na cidade de Macei6/AL no ano de 2017 a 2018. Foram
excluidos: 01 (uma) crianga com alteragédo neuroldgica, 10 com quatro faltas consecutivas,
06 desisténcias do ano letivo, 02 se negaram a participar da avaliagdo Denver Il e 06
haviam completados os quatro anos de idade. Apos exclusbes da amostra por absentismo
e transferéncia, participaram efetivamente até o final do estudo 14 escolares pertencentes
ao maternal Il, sendo 06 meninos (43%) e 08 meninas (57%). Nestes foi reaplicado a
Escala Denver Il para se obter informa¢des do desempenho ocupacional.

O levantamento dos dados ocorreu entre 0os meses de agosto a dezembro de 2017
e janeiro a marco de 2018. Transcorreu da seguinte maneira: Agosto de 2017 ocorreu a
aplicacéo do questionario semi-estruturado. Setembro a Outubro, obedecendo as normas
de funcionamento da escola, realizou-se a apreciacéo das criangas com a escala Denver Il.
Em novembro até primeira semana de dezembro de 2017 e fevereiro de 2018, foi executado
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atividades baseadas a partir da analises da avaliacéo.

Oteste Denver I, o qual representa um teste de triagem e ndo um teste de diagnéstico,
onde classifica 0 desempenho como normal ou risco de atraso no desenvolvimento. A
escala, aplicavel conforme faixa etaria da crianga é composta de 125 itens, distribuidos na
avaliagao de quatro areas distintas do desenvolvimento neuropsicomotor. O comportamento
pessoal-social (“nomeia amigos”, “veste com ajuda”, “escova dentes); motricidade fina-
adaptativa (manuseio de pequenos objetos, coordenagao viso-manual, tais como: “constroi

” K

torre de oito cubos”, “balanga o polegar”, “copia circulos”, “desenha pessoas com trés

partes”,

copia cruz”, “pega linha mais comprida”), linguagem (“sabe dois adjetivos”, “sabe
trés adjetivos”, “conhece duas ag¢bes”, “uso de dois objetos”, “nomeia uma cor”, “nomeia
quatro cores”, “conta um bloco”, “conta cinco blocos”, “fala inteligivel”, “entende duas
preposi¢des”). Motricidade ampla (“pulo largo”, “pula com uma perna s6”).

Para ndo mudar a rotina da creche, o teste foi realizado durante o expediente normal.
Utilizou-se uma sala de cerca de 4m2 contendo mesa ou carteira para a pesquisadora e
mesa pedagogica com cadeira adequada para a crianca. Todas as criancgas foram avaliadas
individualmente, a depender do tempo de aplicabilidade do instrumento que cada uma
necessitava, ou seja, tempo médio era 20 minutos.

A terapeuta ocupacional, lzabelle Wanessa Campos Galindo, CREFITO n°16167,
que possui especializagdo no método, foi quem conduziu a aplicagdo do instrumento aos
participantes da pesquisa, realizando registros com anotagdes durante a execucao das
atividades correspondente a escala com o auxilio da pesquisadora.

Para a coleta dos dados secundarios foi utilizado um questionario especifico
construido para este estudo, constando de dados sociodemograficos dos familiares.

As variaveis analisadas foram: com relagcdo as criancas, o seu desempenho nas
habilidades cognitiva, fisica e social; com relagdo aos familiares, renda total familiar,
escolaridade, profissdo e se participam de programas sociais.

Os dados foram apresentados na forma de média. As variaveis qualitativas foram
apresentadas sob a forma de tabelas de frequéncia. A avaliagdo da afetividade da atividade
do brincar padronizada sobre o desenvolvimento motor, cognitivo e da interacédo social
foi realizada no teste do Qui-quadrado. Foi considerado significante quando o valor do
p for = 0,05 e armazenados em planilha do Microsoft Excel 2013. Buscou-se preservar o
anonimato dos participantes, identificando os questionarios por um nimero inteiro natural,
iniciando-se pelo algarismo 1 (um), até completar a lista das criancas selecionadas da
pesquisa no periodo determinado de coleta dos dados.

O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Estadual de Ciéncias
da Saude de Alagoas (UNCISAL), sob o CAAE 68984317.8.0000.5011 em 24 de junho de
2017, mediante autorizacao institucional e assinatura dos responsaveis legais do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
das criangas participantes da pesquisa, conforme a Resolugdo 466/2012 do Conselho
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Nacional de Saude.

31 RESULTADOS

Os encontros ocorreram em dois periodos distintos: manha e tarde, para avaliar as
criangas com o Denver Il, que foi criado por Frankenburg et al., em 1967, para detectar
precocemente algumas condi¢des do desenvolvimento infantil de o (zero) a 6 (seis) anos,
avaliando quatro areas: motor fino adaptativo, motor grosso, linguagem e pessoal-social
(FRANKENBURG, et al.1992; MORAES, et al. 2010 e BREDAS, et al.1995). Analise das
criangas, foram subdivididas em grupos de acordo com a idade, considerando de 03 anos
a 03 anos e 11meses (tabela 1).

Sexo

Masculino 09(45%)
Feminino 11(55%)
Idade

3a-3ae2m 06 (30%)
3ae3m-3ae5m 04 (20%)
3aebm-3ae8m 05 (25%)
3ae9m-3ae1im 05 (25%)

Tabela 1. Caracteristicas das Criancas

Condicoes Sociodemograficos dos Familiares

Foi aplicado questionario estruturado com o responsavel das criangas, para se
obter informacgdes referentes a sua participacao socio-demografica (Tabela 2). De acordo
com a tabela, 50% tem participacdo em programas sociais, 55% trabalha auténomo e é
importante pontuar também que 50% dos responsaveis possuem o ensino fundamental
incompleto. Esses pontos sociodemograficos, é sugestivo a pouca co-participacao dos pais
no desempenho escolar de suas criancas, onde o fator social determinam na formacgéo do
individuo, sendo assim, foi observado durante a pesquisa que as criangcas apresentaram
dificuldades em desenvolver as atividades propostas pelo instrumento durante avaliacao
Denver Il, que possui 0os seguintes materiais que foram utilizados na avaliagédo: boneca de
plastico, bola, 8 blocos coloridos e folha em branco e ainda figuras de um gato, cachorro,
passaro e menino.
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Renda Familiar

Salario minimo 04 (20%)
Sem renda fixa 06 (30%)
Participacdo em programas sociais 10 (50%)
Profissao

Auténomo 11 (55%)
Do lar 04 (20%)
Diarista 03 (15%)
Aposentada 01 (05%)
Seguranca 01 (05%)

Escolaridade

Ensino fundamental incompleto 10 (50%)
Ensino fundamental completo 02 (10%)
Ensino médio completo 08 (40%)

Tabela 2. Caracterizagdo Sociodemografica dos familiares.

No resultado da avaliagdo (tabela 3) foram verificados alguns dados qualitativos,
tais como: maior nimero de falhas nos itens de motor fino adaptativo, motor grosso e na

linguagem (tabela 3).

3anos e 3 anos e 2 meses/N=6 P.S.+ P.S- M.F+ MEF- L+ L.- M.G. + M.G.-
Média 583 41,7 45 55 616 384 45 55

3anos e 3 meses a 3 anos e 5 meses/N=4 P.S.+ P.S.- M.F. + M.F. - L+ L.- M. G+ M.G.-
Média 72,5 275 25 27,5 65 35 60,3 39,7

3 anos e bmeses a 3anos e8meses/N=5 P.S.+ P.S.- M.F+ M.F.- L+ L.- M.G+ M.G.-
Média 82 8 674 326 728. 272 723 277
3 anos e 9meses a 3anos e 11meses/N=5 P.S. + P.S.- MF+ M.F.- L.+ L. - MG.+ M.G.-
Média 92 8 639 36,1 7.1, 229 69,2 308

(+) Passou / (-) Falhou
Pessoal Social (P.S.); Motor Fino (M.F.); Linguagem (L.) e Motor Grosso (M.G)

Tabela 3 — Resultado da Escala Denver Il nas criangas de acordo com a faixa etéria.
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O teste permitiu quantificar as criancas que mais apresentaram atraso no
desenvolvimento neuropsicomotor foi o grupo de 3 anos a 3,2 meses, onde pontuamos
45% de presenca em ambos quesitos motor fino adaptativo e motor grosso (tabela 3). Para
aprimorar o desenvolvimento das criancas foi sugerido aos professores para realizar as
atividades semi-estruturadas que favorecessem no desempenho das habilidades motoras
e linguagem de acordo com as falhas observadas na avaliagéo, tais como a coordenagéo
visuo-motora, manuseio de blocos pequenos ao empilhar, pular, chutar bola, permanecer
em um pé por alguns segundos, andar em linha reta, apresentaram também dificuldades
nos conceitos de cor, quantidade, percepcéo corporal, preensdo manual, linguagem
receptiva (compreenséo) e fala néo inteligivel.

Desta forma, para impulsionar a coordenacao motora fina e ampla e a linguagem
das criangas, foi sugerido as professoras, algumas atividades, cujo objetivo foi promover
estimulos no desempenho de suas habilidades. Assim, as tarefas foram inseridas no
calendario pedagdgico no periodo de 2 (meses), sendo executado 3 (trés) dias na semana,
no turno da tarde, tendo em vista que as criangas encontraram-se no periodo integral na
unidade de ensino,

As atividades propostas aos educadores foram inseridas no calendario escolar
durante o periodo da pesquisa, vale ressaltar que essas tarefas foram aplicadas a todos
os alunos da creche, no entanto, os participantes da pesquisa ficaram em um grupo para
melhor visualizar a desenvoltura da tarefa. Sugerido ainda, incluir no calendario pedagoégico
mais atividades ludicas com o mesmo raciocinio, com isso reforcar o aprendizado, esta
ideia foi bem aceita pela coordenacéo e professores.

Seguem as tarefas proposta pelos pesquisadores para favorecer a linguagem, a
habilidade motora fina e grossa:

1. Pintura com cotonete (haste flexivel de plastico com algod6es em suas
pontas) —com uso de desenhos em folha de papel, completou as partes que faltavam
da pintura com tinta e cotonete, onde trabalhou o conceito de cores primarias;

2. Colagem — realizou-se confecg¢éo de mini bolas de papel para colagem em partes
do corpo, estimulou a aprendizado das cores associado ao desenho e a motricidade
fina.

3. Contacao de estérias — promoveu roda de contagcdo de estorias ludicas, assim,
trabalhou a linguagem receptiva das criangas, contando-a por trechos e com pausas
para pergunta-lhes: “qguem, onde, para que?”;

4. Confeccao de massa de modelar caseira — materiais foram: farinha de trigo,
o6leo, sal, agua, corante colorido, no qual estimulou conceito de cores e manuseio
bimanual.

5. Circuitos motores — materiais foram: pneus, bambolés, cones, cordas, e bolas
coloridas (verde, vermelho, amarelo e azul), onde aprimorou a coordenagdao motora
grossa, lateralidade, equilibrio, no¢des espaciais e destreza.
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Planejamento pedagoégico seguiu desta forma:

. Em novembro a primeira semana de dezembro de 2017: no total de oito tardes,
sendo estas subdivididas em duas vezes por semana, nestes meses executou
as tarefas de contacéo de estorias, colagem e circuito motor.

. Na Ultima semana de janeiro a fevereiro de 2018, durante sete tardes, realizou-
-se atividades de circuito psicomotor, confeccao de massa de modelar caseira,

contacao de estorias.
Devido a transferéncia de unidade de ensino, na reavaliagdo os grupos de 3 anos
a 2 meses e 3 anos e 6 meses a 8 meses tiveram a perda de um aluno em cada. Ja o
de 3 anos e 3 meses a 5 meses apenas um aluno participou, ndo sendo contabilizado
devido a diferencas estatistica. (tabela 4). Ap6s intervengéo das pedagogas, foi reaplicada
a Escala Denver I, a fim de verificar se houve ou ndo uma crescente nos itens avaliados

pelo instrumento através do brincar.

3anos e 3anos e 2meses/N=5 PS.+ PS- M.F+ M.F- L4 L- M G+ M.G-

Média 70 30 54 56 66 34 60 40

3anos e 6meses a 3anos e 8meses/N=4. PS+ PS.- M.F.+ M.F.- L+ L- MG+ M.G.-

Média 95 5 66 34 80 20 80 20
3anos e 9meses a 3anos ¢ 11meses/N=5 P.S.+ P.S.- M.F.+ M.F- L.+L.- MG.+ M.G-
Média 96 4 66 34 80 20 84 16

(+) Passou / (-) Falhou
Pessoal Social (P.S.); Motor Fino (M.F.); Linguagem (L.) e Motor Grosso (M.G)

*No grupo de 3, 3 meses e 3,5 meses participou apenas uma crianca, e por este motivo nao participou
na contabilizacao.

Tabela 4 — Resultado da reavaliagdo da Escala Denver Il de acordo com a faixa etéria.

Depois das orientac¢des de tarefas semi-estruturada e sua aplicabilidade, ocorreu um
aumento significativo nas habilidades da coordenacao motora fina de 54% e coordenacgéo
motora grossa de 60% (tabela 4).

Sobre a linguagem, mesmo com progresséo ainda foram averiguadas dificuldades
ao conceituar cores primarias (verde, amarelo, azul, vermelho), assim como na linguagem
receptiva (algumas criancas ndo conseguiam compreender ao comando verbal), todavia,
observou-se melhora na desenvoltura da fala (inteligivel).

Vale ressaltar, que pontuando apenas o grupo correspondente a cada idade e
baseando-se de acordo com as escalas (tabela 3 e 4), ocorreu aumento significativo no
desempenho psicomotor, no entanto, vale frisar que o fator socioeconémico e escolaridade
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dos pais séo fatores primordiais para se ter melhor aproveitamento escolar dos alunos em
questao.

Logo, 55 % dos pais sdo autbnomos, com renda abaixo de um salario minimo e
50 % tém apenas o ensino fundamental incompleto (tabela 2). Sendo destes a metade
s6 possuem a primeira série, é sugestivo que esses fatores podem ter interferido no
desempenho das capacidades de suas criangas, cabendo apenas a escola realizar todo o
papel de aprimorar as habilidades, que uma vez ndo tendo a parceria com 0s pais essas
criancas tendem a ter um atraso no desenvolvimento neuropsicomotor.

41 DISCUSSAO

Rezende (2005), explica sobre a especificidade da sala de aula, onde a mesma
com agrupamentos de brinquedos possibilita para formacédo da crianca enquanto a
aprendizagem, assim, o espaco ludico impulsiona a mesma a explorar, a socializar-se e a
desempenhar diversas habilidades.

Diante disso, a sala de aula deve ser provida de recursos do brincar, sendo necessario
que o recurso ndo figue apenas na escola, mas que seja usado como uma estratégia de
ensino, que possibilitem a aprendizagem e o desenvolvimento integral da crianca e que
estimulem a interligacdo com os demais escolares. A sala de aula deve despertar o desejo
nas criangas de descobrir o mundo ao seu redor, sendo que cada descoberta agregue-se
ao seu conhecimento progressivo.

Sendo assim para Teixeira e Volpini (2014), é fundamental que os escolares da
educacgao infantil convivam em um meio onde possam manipular brinquedos, seja
ele estruturado ou n&o, manusear objetos e inter-relacionar-se com outras criancas,
especialmente que tenham possibilidades de aprender, pois o brincar € uma essencial
maneira de comunicacgao verbal e ndo verbal. Ao manusear o brinquedo a crianga néao se
limita apenas em seu campo visual, mas evolui no seu campo imaginario, em que o ludico
contribui para isso, pois auxilia na elaboragéo da autonomia, da reflexao e da criatividade.

Foiobservada na escola, uma gama de recursos e brinquedos estruturados que estéao
a disposicao das professoras. Foi presenciado que as educadoras criam em colaboragéo
conjunta de seus alunos, brinquedos ndo estruturados, estimulando assim a criatividade e
expressividade dos mesmos.

Os brinquedos nédo estruturados facilitam de maneira significativa o aprendizado,
pois permitem a criangca estruturar seu proprio brinquedo, necessitando assim de
planejamento, de organizacdo, de cria¢cdo, manutencdo da atencédo, da concentracéo,
memoria operacional, sequencial e diversas outras capacidades cognitivas. Proporcionando
resolucbes de possiveis problemas que aparecerdao em sua confeccdo e em seu uso na
brincadeira.

Nesse sentido, brincando a crianca recebe estimulos, que fornecem oportunidades
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da mesma explorar e experimentar situagcbes que requerem tanto da motricidade
ampla, quanto do uso do sistema sensorial, atuando assim como estimuladores para o
desenvolvimento de areas distintas, seja a motora, a cognitiva, a emocional ou a social
(NUNES, et al. 2013).

Cabe ao professor, baseado no estudo de Navarro (2012), estar atento ao brincar
do estudante como um empoderamento da tarefa. E que o educador além de promover o
ensino, deve também ser um mediador entre o brincar e a crianga, para assim facilitar no
desenvolvimento de suas capacidades. E enfatiza ainda que o ambiente seja favoravel
para estimular os alunos a ter interesse pelo espaco ludico oferecido, onde a ludicidade é
construida diante da acao executada pela crianga com o brinquedo.

Teixeira e Volpini (2014), explica ainda que, para que aconteca o brincar na escola,
€ importante a presenca do professor ou do auxiliar de sala. Se tornando essencial, pelo
favorecimento e promogédo da interagcdo, por planejar e organizar ambientes para que
o brincar possa acontecer, estimulando as ag¢des cooperativas e a competitividade, o
educador estimula na crianca o desejo de brincar, auxiliando assim na aprendizagem.

Sendo assim, o ato de brincar é indispensavel para o desenvolvimento integral
infantil, pois por intermédio dele a crianga aprende e comega a compreender acerca do
ambiente em que esta inserida, pela agregacao de aspectos da realidade em seu mundo
de faz de conta. Na brincadeira, experienciam aspectos do dia-a-dia, relacionam-se com
outras criancas e/ou adultos e consequentemente conquistam atitudes pautadas por
regras e principios morais e sociais. Desenvolvem a criatividade e a inteligéncia, adquire
autoconhecimento e conquista a sua autonomia, além da capacidade de resolugdo de
problemas (MARQUES; BICHARA, 2011).

Vale ressaltar, que o contexto familiar € também primordial para a formagédo da
crianga, onde a “relacéo afetiva entre a pessoa que acompanha o dia a dia favorece para
contribuicdo de forma decisiva em seu desenvolvimento.” (PICANCO, 2012). Por tanto, a
educacéo infantil pautada no alicerce ludico e com apoio familiar € de suma importancia
para que a crianga obtenha ganhos em seu desenvolvimento neuropsicomotor.

51 CONCLUSAO

Esse estudo investigou, a influéncia do brincar na aquisicdo dos componentes
de desempenho das criangas no contexto escolar. Para coleta da pesquisa, utilizou-se
o teste de triagem do desenvolvimento, Denver Il, que teve por finalidade comparar as
criancas que apresentaram atraso em suas habilidades com outras correspondentes a
mesma idade, observou-se em algumas areas, que as criancas apresentaram dificuldades
em realizar tarefas. Diante disso, foi pontuado alguns quesitos que mais apresentaram
atraso no desempenho psicomotor e na linguagem, entretanto, no geral, mesmo as

criangas com estimulo educacional pautado no ludico, ainda apresentaram dificuldades
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de entender e executa-las e para minimizar tais déficits. Foi orientado as educadoras a
aplicarem atividades ludicas que estivesse pautada na criatividade, na destreza bimanual
e habilidade no equilibrio.

Verificou-se que, com a colaboragcdo e empenho das professoras durante sua
aplicacé@o, houve um crescente ganho na compreensdo dos alunos acerca do que estava
sendo direcionado e perguntado, devido a coeréncia na pratica das brincadeiras.

Foi observado também que a praxis das tarefas contribuiu para o aprendizado das
habilidades motricidade fina e grossa, cognitivas e a sua formacao social. Bem como na
desenvoltura da fala ndo-inteligivel.

E sugestivo ainda, que as criangas em seu ambiente escolar tenham ainda tarefas
recreativas que possam estimular a buscarem interessem em aprender, onde a ludicidade é
construida diante da ac&o executada pela crianga com o brinquedo. Sendo este, portanto, o
auxiliador em seu desenvolvimento neuropsicomotor correspondente a sua idade.

Considerando a tematica ser de suma importancia para o desenvolvimento infantil,
ainda sdo poucas as pesquisas realizadas deste tipo de contetdo no Brasil, fazendo-se
necessario a realizagéo de novos estudos acerca dessa abordagem para nortear o cuidador
e o professor no processo da aprendizagem da crianga, onde a mesma aprende em
funcado das interagbes consigo, com outro e o contexto que esta inserida, das experiéncias
trocadas com os colegas, da observagdo e do ensinamento, ou seja, essas interagdes sao
uma engrenagem para a formacéo da capacidade no desempenho ocupacional dos alunos
e deve ser incentivadas em politicas publicas do sistema educacional.
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CAPITULO 22

MEDIACAQO PEDAGOGICA EM ENSINO
APRENDIZAGEM
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Mestre em Administracdo com énfase em
Financas

Celso Peixoto Cotta
Mestre em Administragcdo de Empresas

RESUMO: O presente estudo se propde a
compreender e explicar o significado e o
valor da mediacdo no processo de ensino-
aprendizagem em uma turma da é&rea
de Administracdo. Dado que o processo
compreende um conjunto de acbes a
envolver pessoas, conceitos, valores,
técnicas e instrumentos, sempre sera
indispensavel ver como, quem e por que
a mediagcdo do processo € relevante no
sucesso, ou ndo, de ensino/aprendizagem.
A partir de leituras que compreendem
conceitos, valores e curriculo em educagéo
de nivel superior, trabalha-se aqui a partir
do cotidiano de um grupo de estudantes de
ADM para observar a mediagcéo do processo
citado no que ela tem de indutora do melhor
ensino, do entusiasmo e do prazer de
aprender; enfim, do atingimento de objetivos
geralmente propostos nos planejamentos
de cursos na area em foco. Entende-se
neste trabalho que a indu¢do para melhoria

Data de aceite: 01/11/2022

do desempenho compreende professor
e aluno, pois a mediacdo ndo tem mao
Unica. Para tanto, unem-se leituras, atitude
exploratéria por entrevistas, observacdes
e diadlogos com vistas a entender melhor
que mediacdo ndo € o docente-corpo, ou
o docente-instrumento, mas o docente-
cultura, ou uma acgé@o docente fortemente
fundamentada na cultura que “liga” saberes
e inteligéncia na sala de aula e fora dela.
PALAVRAS-CHAVE: Mediagao, Confronto
Pedagdgico, Aprendizagem, Ensino.

ABSTRACT: The present study aims to
understand and explain the meaning and
value of mediation in the teaching-learning
process in a group of the Administration
area. Given that the process involves a
set of actions involving people, concepts,
values, techniques and instruments, it will
always be indispensable to see how, who
and why mediation of the process is relevant
to success or not, teaching / learning. From
readings that comprise concepts, values
and curriculum in higher education, we
work here from the daily life of a group of
ADM students to observe the mediation
of the process mentioned in what it has to
induce the best teaching, the Enthusiasm
and enjoyment of learning; Finally, the
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achievement of objectives generally proposed in the course plans in the area in focus. It is
understood in this work that induction to improve performance comprises teacher and student,
since mediation does not have a single hand. In order to do so, readings, exploratory attitude
by interviews, observations and dialogues are added to better understand that mediation
is not the teacher-body, or the teacher-instrument, but the teacher-culture, or a teaching
action strongly grounded in culture That “binds” knowledge and intelligence in and out of the
classroom.

KEYWORDS: Mediation, Confrontation, Learning, Teaching.

INTRODUCAO

O proposito deste artigo é refletir a mediagcdo em aprendizagem e entdo demostrar
que, a partir da atividade de construcdo de uma proposta pedagdgica para o ensino em
administragcéo, enfatizando o papel da docéncia e a interacdo e mediagcdo pedagogica
no processo de ensino-aprendizagem. O processo de construgcdo desta atividade se deu
a partir de algumas leituras e discussoes realizadas durante as aulas. Conforme Freire
(1996) comenta que o sistema de ensino precisa fornecer apoio para qualificagdo do
professor, antes de qualquer discussao técnica metodologica é preciso questionamentos,
conhecimento e posicionamento critico do agente mediador o professor. A formagédo da
profissao docente e seu desenvolvimento pessoal estdo relacionados com o desenvolvimento
pessoal e desenvolvimento dentro da escola. Sua vivencia em sala requer uma reflexdo
para preparacao docente para diversas situagdes.

O papel do professor no ato de mediar € importante para o desenvolvimento do
aluno, neste momento o questionamento, conhecimento e diversas ideias devem ser
contribuidos com o coletivo. Provocar uma interacao social dentro da sala de pessoa para
pessoa (ALMEIDA, 1999). O agente mediador “o professor” precisa executar seu papel
de mediador na aprendizagem. Conforme Freire (2002, p.13) “o educador democratico
ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, refor¢ar a capacidade critica do
educando, sua curiosidade, sua insubmissdo”. Da mesma forma, o professor precisa
conhecer as dificuldades de seus alunos e a escola em que trabalha, esta preocupacéao
precisa estar presente no cotidiano conhecendo o ambiente como um todo e, portanto sera
possivel estabelecer formas adequadas em seu trabalho e contribuir na interagéo professor
e aluno.

Magalhdes (1996: 3-4) afirma: Em uma abordagem socio-histérica/cultural, a
aprendizagem de qualquer conhecimento novo parte do outro, de padrdes interacionais
interpessoais.

Quem orienta o texto mediagdo ndo é o psicélogo ou antropologia é trabalho
para administracdo para educacdo , que vai analisar os pontos limitados do ensino e
aprendizagem. Para acontecer a media¢do depende de trés fatores: a) Ambiente do ensino,

b) Aprendiz e c) O professor que em tese € o mediador.
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Ser humano que pretendemos formar: capaz de modificar o meio e a si préprio;
capaz de atuar em diferentes contextos sociais; capaz da reflexao critica; capaz de exercer
sua autonomia e de ser sujeito de sua propria historia, de forma consciente e participativa.
A atuacado dos profissionais da area de educacdo vem se remodelando com a finalidade
de atender as demandas dos alunos, nao sé6 transmitindo conhecimento, mas buscando a
interagéo e estimulando os alunos para desenvolverem suas habilidades e concretizarem
iniciativas e sonhos. Essencialmente, o profissional da educacao necessita saber conceitos
basicos, como: educacgao, sociedade, aprendizagem, conhecimento para o éxito da sua
atuacéo.

O aluno precisa adquirir habilidades consultar livros, compreender as leituras,
fazer sintese, redigir, interpretar dados e resultados obtidos e, ainda, usar instrumentos
necessarios para seu aprendizado e o desenvolvimento cientifico. (SANTOS, 2013).

Da mesma forma, o professor precisa conhecer a realidade de seus alunos,
como vivem e se relacionam com o0 meio, pois isso permite que ele se aproxime de sua
classe. Compreendendo seus alunos, o professor tem a possibilidade de atuar e interferir
positivamente no processo educacional e na formagdo desses individuos. Também, é
importante que o professor conheca a escola em que trabalha contribuir com a desenvolver
a mediagao. E necessario saber para ensinar. O professor deve se mostrar competente na
sua area de atuacdo, demonstrando dominio na ciéncia que se propde a lecionar, pois do
contrario, ird apenas “despejar’ os conteudos “decorados” sobre os alunos, sem lhes dar
oportunidade de questionamentos e criticidade. (SANTOS, 2013, grifo do autor).

A esse respeito, Freire (1996) menciona que os sistemas de ensino precisam
fornecer o apoio necessario, favorecendo, inclusive, a qualificagdo do professor. Para o
autor, antes de qualquer tentativa de discussao de técnicas, de materiais, de métodos para
uma aula dindmica € indispensavel que o professor se ache repousado, no saber de que
a pedra fundamental é a curiosidade do ser humano. E ela que faz perguntar, conhecer,
atuar, mais perguntar, reconhecer.

Conforme a area de estudos e o tipo de objeto de cujo conhecimento se trata,
diferentes elementos sédo enfatizados como mediadores a linguagem, a histéria de vida,
a insercéo de classe, as experiéncias praticas e o “mundo local”, o trabalho, a educacéo
formal recebida, os campos sociais de inserc¢ao.

E perceptivel atualmente no ensino uma dificuldade do aluno em questionar e expor
seu pensamento ao conhecimento critico & necessério para a aprendizagem compreender
esta deficiéncia, sendo que um grande problema dentro das escolas. E percebe uma
dificuldade na metodologia de ensino em transmitir a informacdo em uma didatica de
facil compreensao e desta forma estimular o aluno ao ato de pensar. Esta deficiéncia na
metodologia e a falta de inovar as praticas pedagogicas, dificultando a interagdo entre o
agente mediador e o aluno. Diante disso, é necessario investigar se a mediagao pedagogica
esta sendo aplicada de forma produtiva no ensino induzindo o confronto para inovacao de
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um conhecimento critico. Os dados utilizados para esta pesquisa foram coletados através
de questionarios aplicados presencialmente aos Docentes e Alunos, em trés Instituicoes de
Ensino Superior do Grande ABC, para os cursos de Graduacao em Administragéo do 2° ao
4° ano. Inicia-se com a metodologia utilizada para atender o objetivo da pesquisa, a seguir
trata a revisdo de literatura, mediacdo pedagodgica, aprendizagem, curriculo, diretrizes e
legislacéo e logo se reporta a analise dos resultados finais.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo e uma abordagem qualitativa foi aplicada
questionario para os alunos e professores sobre o tema definido. Mostrar aspectos subjetivos
e atingir motiva¢des néo explicita, ou mesmo conscientes. Isto é utilizado quando se busca
percepcoes e entendimento sobre a natureza geral de uma questéo, abrindo espacgo para
analise de curriculo de trés Universidades do Grande ABC. Para embasar a pesquisa
pretende-se utilizar material da literatura pertinente, caracterizando seus procedimentos
técnicos como pesquisa bibliografica e exploratéria, buscando ampliar o conhecimento em
mediaca@o pedagogica.

A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em material j& elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora, em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas
(GIL, 2002, p.44).

Observamos no ensino uma dificuldade do aluno em questionar e expor seu
pensamento ao conhecimento critico é necessario para a aprendizagem compreender esta
deficiéncia, sendo que um grande problema dentro das escolas. E percebe uma dificuldade
na metodologia de ensino em transmitir a informacéo em uma didéatica de facil compreenséo
e desta forma estimular o aluno ao ato de pensar.

Diante disso, o objetivo do presente artigo € analisar se a mediacdo pedagogica
esta sendo aplicada de forma produtiva no ensino induzindo o confronto para inovagcéao
de um conhecimento critico. Desta forma, tornando mais interessante o conteldo de cada
disciplina, aumentando o entusiasmo pelo aprendizado e melhorando o desempenho
professor e aluno.

Conforme Freire “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua formagdo ou a sua construgcdo” (FREIRE, 1996:21). O mediador conduz o
educando para questionamentos criticos para construgdo do conhecimento. Pretendemos
responder as seguintes hipoteses:

H1: Provar que o ato de confrontar faz com que o aluno tenha o melhor aproveitamento
na troca de informacgdes.

H2: A efetividade do método acontece quando o conflito tem o agente mediador.
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FUNDAMENTAGAO TEORICA

Mediacéao

Quanto a “teoria sociocultural” e a “teoria da atividade” houve interesse crescente, as
tradicbes sdo historicamente vinculadas a L. S. Vygotsky e tentam explicar a aprendizagem
e o desenvolvimento como processos mediados. (DANIELS, H. 2003:9).

A mediacgéo é o processo que caracteriza a relacdo do homem com o mundo e com
outros homens assim temos instrumentos de sujeito e objeto. A mediacdo é vista como
central, pois é neste processo que as Fungdes psicologicas superiores tipicamente humanas
se desenvolvem, estas fungbes se relacionam com acgdes intencionais planejamento,
memoria voluntaria, imaginagéo, enquanto as Funcdes psicologicas elementares dizem
respeito ao que é bioldgico, nato, extintivo, reflexo. Vygotsky (1998: 73) assim esclarece:

(...) O uso de meios artificiais — a transigéo para a atividade mediada — muda,
fundamentalmente, todas as operacgdes psicoldgicas, assim como o uso de
instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo interior as
novas funcdes psicolégicas podem operar. Nesse contexto, podemos usar o
termo fungéo psicoldgica superior, ou comportamento superior com referéncia
a combinacgé&o entre o instrumento e o signo na atividade psicoldgica.

O conceito de mediagédo n&o é de facil definicdo (SIX: 2003; PRAIRAT: 2007; BOQUE,
2008); e da aplicagéo do termo em dominios como a antropolégico, socioldgico e biologico.
A mediacdo como um meio de criagc&o, recriacao ou renovagao de lagos interpessoais, que
se exerce através da pratica formal ou informal de gestéo, resolucdo e, especialmente,
transformacdo dos conflitos pelos individuos envolvidos, consistindo num processo de
comunicacao, cooperacao e reencontro interpessoal. (SIX: 2003; GUILLAUME-HOFNUNG:
2007). Conforme os autores os dominios sédo a base para compreender o comportamento
humano, sendo inevitavel o conflito em mediacéo devido a diversidade cultural, identidade
social e pelos saberes, o papel do agente mediador como referencia para mediar esta
situacdo, acompanhar as partes a identificar os seus conflitos e interesses, e a construir,
em conjunto, alternativas de solugéo, visando o consenso e a realizagdo do acordo. O
mediador deve proceder no desempenho de suas fungdes, preservando 0s principios
éticos.

Nem sempre o conflito pode ser visto como negativo, a mediacao é uma forma de
lidar com o conflito, o papel do mediador € ajudar a se comunicarem melhor. O conflito faz
parte e sempre vai estar presente no cotidiano, mas pode conceder algo positivo e de certa
forma aprendemos algo, até mesmo lidar com situagbes adversas.

Ricoeur, Paul Tempo e Narrativa ( T.[,1994 e 1l , 1995 ) dedicou-se as “interpretacbes
e ideologias”, enfrentando “conflito das interpretagdes”, e hoje o seu legado filoséfico nos
encoraja a compreender os paradoxos e complexidades da midiatizagéo e das estratégias
sociotécnicas de mediagé@o, como ocorréncias conflitivas que exigem contextualizacéo.

A educacédo enquanto fenébmeno social: Perspectivas de evolugao e tendéncias 3 Capitulo 22

249



A experiéncia e a complexidade de conteldos provenientes do encontro entre o
emissor e receptor € que ditam a forma como a mensagem sera absorvida pelo receptor,

como explica o proprio autor:

“A verdadeira proposta do processo de comunicacao e do meio ndo esta nas
mensagens, mas nos modos de interacdo que o proprio meio — como muitos
dos aparatos que compramos € que trazem consigo seu manual de uso —
transmite ao receptor” (MARTIN-BARBERO, 2002, p. 55).

Em seu classico livro De los medios a las mediaciones (1987), Jesus Martin-Barbero
propde, através da incorporacao do conceito de hegemonia de Gramsci, a descentralizagdo
da observacdo dos meios como aparatos técnicos para estender o olhar até a experiéncia
da vida cotidiana. Entendendo a comunicacao como praticas sociais, o autor utiliza o
conceito de mediacdo como a categoria que liga a comunicagao a cultura.

Toda recepgdo e producdo estdo ligadas a mediacdo diretamente. Pensar a
comunicacgao sob a perspectiva das mediagbes significa entender que entre a produgéo
e a recepg¢do ha um espago em que a cultura cotidiana se concretiza. Martin-Barbero
(1987: 233) sugere trés lugares de mediagédo que interferem e alteram a maneira como os
receptores recebem os conteudos midiaticos. Sao eles: a cotidianidade, a temporalidade
social e a competéncia cultural.

A cotidianidade € 0 espagco em que as pessoas se confrontam e mostram como
verdadeiramente sédo através das relagdes sociais e da interagdo dos individuos com as
instituicdes. A cotidianidade € uma das mais importantes mediac¢des para a recep¢ao dos
meios de comunicacao, pois representa um lugar de conflitos e tensdes que, reproduzindo
as relagdes de poder da sociedade, faz com que os individuos manifestem seus anseios e
inquietacdes. A temporalidade social contrapde o tempo do cotidiano ao tempo produtivo.

Por dltimo, a competéncia cultural “é¢ entendida como resultante do habitus de
classe e relacionada a questdes étnicas e de género” (RONSINI, 2007: 42). Essa mediagédo
diz respeito a toda vivéncia cultural que o individuo adquire ao longo da vida, ndo apenas
através da educagédo formal, mas por meio das experiéncias adquiridas em seu cotidiano.

Conforme Perrenoud (2001), o professor precisa constantemente conduzir urgéncias
e incertezas. A urgéncia de compreender a dinamicidade de um sistema complexo, no qual
o docente tem que agir e tomar decisdes, cujos resultados sdo marcados por incertezas.

Para Masetto (2000), mediagao pedagogica é a atitude, o comportamento do professor
que se coloca como um incentivador ou motivador da aprendizagem, como uma ponte
rolante entre o aprendiz e a aprendizagem, destacando o dialogo, a troca de experiéncias,
o debate e a proposicao de situagbes. De acordo como autor cabe ao professor procurar
mediar e saber lidar com diferencgas, analisando como é a relacao do aluno com o contetdo
aplicado, envolver o aluno o dialogo e assim adquirir o desenvolvimento cultural.

Freire (2002: 134), em suas obras, aponta aspectos docentes, marcadamente

mediadores, entre os quais se destaca:
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[...] ensinar n&o é transferir contetdo a ninguém, assim como aprender néo é
memorizar o perfil do conteudo transferido no discurso vertical do professor.
Ensinar e aprender tém que ser com o esforco metodicamente critico do
professor de desvelar a compreensao de algo e com o empenho igualmente
critico do aluno de ir entrando, como sujeito de aprendizagem, no processo
de desvelamento que o professor ou professora deve deflagrar.

Salienta Paulo Freire, que a metodologia utilizada no processo de aprendizagem
precisa ser critica, o professor precisa atuar como critico e induzir seus alunos a um
pensamento e posicionamento questionavel. O referido autor considera ainda que: “Ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua formacgéo ou a sua
construcao” (FREIRE, 1996:21).

Aprendizagem

Muitas vezes, o conceito de aprendizagem esta relacionado a educagéo e vice-
versa. Sendo assim, a aprendizagem social € vista como instrumento de desenvolvimento
evolutivo, desempenhando importante papel na aprendizagem dos préprios individuos que
constituem as sociedades (LONGHI, 2008). Segundo o autor a aprendizagem e produzida
a partir da capacidade do individuo e de forma coletiva de desenvolvimento evolutivo.
“As escolas precisam se preparar para receber os alunos, concedendo um ensino que
0s incentive no seu progresso, independentemente das adversidades sociais e culturais”.
Lima (2010: 63).

A esse respeito, Freire (1996) menciona que os sistemas de ensino precisam
fornecer o apoio necessario, favorecendo, inclusive, a qualificagdo do professor. Salienta
o autor, antes de qualquer discussdo de técnicas metodologicas é indispensavel que o
professor se ache repousado, pois a curiosidade do ser humano é fundamental através
dela surgem os questionamentos, conhecimento e reconhecimento, neste caso é primordial
um posicionamento critico do agente mediador “o professor”.

No entender de Cagliari (2009: 38):

“A questdo metodologica ndo € a esséncia da educac&o, apenas uma
ferramenta. Por isso, é preciso ter ideias claras a respeito do que significa
assumir um ou outro comportamento metodolégico no processo escolar. E
fundamental saber tirar todas as vantagens dos métodos, bem como conhecer
as um”.

A metodologia tem um papel significativo, mas ndo é a esséncia para a
aprendizagem. O educador nao podera reprimir e aprofundar no mecanismo pelos quais
desenvolvem um processo de ensino-aprendizagem, mas precisa utilizar um modo critico
de desenvolver uma pratica educativa, pelo fato de se decompor a varias adversidades
culturais. O professor no processo de ensino é o mediador, entre o aluno em formagéo e
0s conhecimentos adquiridos, visando assimilacdo constante pelo aluno e desenvolvimento
de suas habilidades e capacidades, levando ao aluno a desenvolver sua autonomia de
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pensamento.

Curriculo

A teoria do Curriculo consiste precisamente nisso: em formular formas de melhorar
organizar experiéncias de conhecimento dirigidas a producao de formas particulares de
subjetividade: seja o sujeito conformista e essencializado das pedagogias tradicionais,
seja o sujeito “emancipado” e “libertado” das pedagogias progressistas (SILVA, 1995:192).
Salienta o autor que a teoria do curriculo independente do método pedagdgico a finalidade
principal formular métodos adequados e organizar experiéncias epistemoldgicas habituais.

Nao reduzimos, por isso mesmo, sua compreensao, a do curriculo explicito, a
uma pura relagcdo de contetidos programaticos. Na verdade, a compreensao do curriculo
incorpora a vida escolar, o que nela ocorre ou néo, as relagdes entre todos e todas as que
fazem a escola. Abrange a forgca da ideologia e sua representagdo nédo s6 enquanto idéias,
mas como pratica concreta (FREIRE, 2005: 123). Conforme Paulo Freire o curriculo precisa
ter sua identidade para o publico alvo de forma auténtica, envolvendo aspectos subjetivos.
Conforme Mclaren (1999) a pedagogia freireana situa a analise da vida cotidiana no centro
do curriculo.

Ao longo da historia da evolugéo curricular, varias teorias pedagobgicas nasceram,
principalmente & partir dos anos 80 (Bracht, 1999; Darido e Rangel, 2005). Todas elas
ligadas ao atendimento de um determinado contexto histérico e diferentes pressupostos
teoricos, que também produziram diversas formas de conceber o conhecimento, o corpo, o
homem, a sociedade, o ensino, a aprendizagem e, portanto, os saberes a serem ensinados.
Como destaca Silva (2004), toda Teoria Pedagbgica também é uma Teoria do Curriculo e
€ também um empreendimento ético e politico, que exige conhecimento e posicionamento
do professor sobre qual tipo de homem e para qual tipo de sociedade pretende-se educar.

A Teoria do Curriculo tem se beneficiado enormemente de uma abordagem que
deve muito as influéncias de uma sociedade capitalista, uma sociedade governada pelo
processo de producédo de valor e de mais-valia. Ligar o curriculo a esse processo é um
dos avangos fundamentais que devemos a vertente critica da Teoria do Curriculo. Isso ndo
exclui, entretanto, outras abordagens, outras metéaforas, outros conceitos, que possibilitem
que ampliemos nossa compreensdo daquilo que se passa no nexo entre transmisséo de
conhecimento e produgéo de identidades sociais, isto €, no curriculo. Acredito que o papel
de uma Teoria Critica do Curriculo € o de ampliar essa compreenséo, nao o de estreita-
la (SILVA, 1995: 206-207). Segundo o autor a influéncia marxista teve uma influéncia
fortemente a Teoria do curriculo, uma vez que somos uma sociedade capitalista. Quando
liga se o curriculo a este processo fala-se de um avanco que ndo exclui outras abordagens,
e 0 seu papel é de ampliar a compreensao e nao limita-la.

Lopes e Macedo evidenciaram ao longo do texto analisado que as teorias e as
propostas curriculares no Brasil sdo marcadas pela hibridizacdo, ou seja, a associagcédo
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de diversas tendéncias teoéricas, sendo a juncdo do p6s-moderno e o foco politico na
teorizacao critica. (Curriculo: debates contemporéaneos, 1995:47). A Revista de Pesquisa
Fapesp , tendo como opinido “ Hoje , ja na escola , os jovens utilizam as novas tecnologias
de comunicagdo, como tablets e smartphones” , para fazer trabalhos, muitas vezes
copiando textos sem saber que aquilo constitui plagio”(REVISTA FAPESP 233: 23). No
texto Curriculo, Diversidade e Formagao vamos tratar de linguagem, conhecimento, vida
cotidiana e cotidiana escolar. O ser cultural tem a potencialidade de transpassar obstaculos
e superar 0 mundo do conhecimento, isto porque, homens e mulheres sdo capazes de
antecipar o que pretendem realizar, ou seja, possuem consciéncia das finalidades e das
possibilidades de suas atividades. O texto de Manuel Tavares da Revista Lus6fona de
Educagédo conduz uma postura conceitual, realiza critica, demostra experiéncias boas e
finaliza com conceitos e reafirma o conceito da Educacao Diversificado, suas fun¢gdes com
relagbes ao poder politico e entre a dimenséao epistemoldgica da universidade com o Plano
Nacional da Educacgéo. (Revista Lus6fona de Educacgéo, Manuel Tavares: 53).
A educacéo superior, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases as Educacao

Nacional (BRASIL, 1996) abrange:

I. Cursos sequenciais por campo do saber (formacgdo especifica e formagéo

complementar);

Il. De graduacao (licenciaturas, bacharelados, curso superiores de tecnologia);

Ill. De po6s-graduagdo (doutorado, mestrado, especializagdo, aperfeicoamento e
outros);

IV. De extenséo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Administracdo
determinam que os cursos de bacharelado em Administracdo devem contemplar, em
seus projetos pedagdgicos e em sua organizagao curricular, contetados que revelem inter-
relacdes com a realidade nacional e internacional. Esses contedos devem ser analisados
segundo uma perspectiva historica e contextualizados em sua aplicabilidade no &mbito das
organizagdes e do meio, através da utilizagado de tecnologias inovadoras e que atendam aos
seguintes campos interligados de formacao, em conformidade com o art. 5° da Resolugcéao
n° 1, de 2 de fevereiro de 2004, do Conselho Nacional de Educacéo:

| - Contetdos de Formacao Bésica: relacionados com estudos antropolégicos,
sociolégicos,  filoséficos,  psicolégicos,  ético-profissionais,  politicos,
comportamentais, econdémicos e contabeis, bem como os relacionados com
as tecnologias da comunicacgéo e da informagéo e das ciéncias juridicas;

Il - Conteldos de Formacgado Profissional: relacionados com as &reas
especificas, envolvendo teorias da administracdo e das organizagdes e
a administracdo de recursos humanos, mercado e marketing, materiais,
producgéo e logistica, financeira e orgcamentéria, sistemas de informacgoes,
planejamento estratégico e servicos;
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IIl - Conteldos de Estudos Quantitativos e suas Tecnologias: abrangendo
pesquisa operacional, teoria dos jogos, modelos matematicos e estatisticos
e aplicacao de tecnologias que contribuam para a definicdo e utilizacao de
estratégias e procedimentos inerentes a Administracao;

IV - Conteudos de Formagcao Complementar: estudos opcionais de carater
transversal e interdisciplinar para o enriquecimento do perfil do formando.

“A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.”
Constituicao Federal de 1988, artigo 205. Além da Constituicdo Federal, de 1988, existem
ainda duas leis que regulamentam e complementam a do direito a Educacgéo: o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990; e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB), de 1996. Juntos, estes mecanismos abrem as portas da escola publica fundamental
a todos os brasileiros, ja que nenhuma crianga, jovem ou adulto pode deixar de estudar por
falta de vaga.

Descricao do estudo

Dado que o objetivo central da pesquisa realizada se propde a compreender e
explicar o significado e o valor da mediagédo no processo de ensino-aprendizagem em uma
turma da area de Administracdo. Para tal, tomou-se como base um questionario composto
por 6 questbes aplicado de forma presencial aos alunos e o outro questionario composto
por 5 questdes aplicado de forma presencial aos docentes , resguardando a identidade dos
respondentes.

Os dados utilizados no artigo se referem ao ano de 2016 coletados em trés Instituicdes
de Ensino Superior do Grande ABC, para os cursos de Graduagdo em Administragdo do
2° ao 4° ano. Os dados para esta pesquisa foram coletados através de questionarios
aplicados aos Docentes e Alunos. Ao final foi obtido um total de 160 respondentes para
analise, sendo que 80 foram aplicados para docentes e 80 para os alunos.

A amostra é compreendida da seguinte forma, sendo que na pesquisa com docentes
ela esta divida em 40% mulheres e 60% homens, com idades entre 31 e 56 anos. E para
amostra coletada de alunos ela esta divida em 55% mulheres e 45% homens, com idades
entre 21 e 30 anos.

Em relagcdo ao aluno foi analisada qual sua percepgéo referente ao conteldo
aplicado e a forma na qual o professor conduz a aula, e se a linguagem utilizada € de
facil compreensao, se induz o aluno & discusséo justamente para expor seu pensamento
referente ao tema abordado, e por fim se o método ¢é eficaz. E quanto ao professor a
metodologia utilizada é eficaz, no que refere ao desenvolvimento do pensamento do aluno.
No quadro abaixo apresenta as variaveis que contribuiram para o estudo:
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VARIAVEIS DESCRICAO

A mediagéo pedagogica € um processo comunicacional, conversacional,
de construgéo de significados, cujo objetivo &€ ampliar as possibilidades de
dialogo e desenvolver a negociacao significativa de processos e contetidos
a serem trabalhados nos ambientes educacionais, bem como incentivar

a construcdo de um saber relacional, contextual, gerado na interagao
professor aluno.

Mediacao Pedagogica

O professor deve ter como foco principal a compreenséo, levar os alunos a
Compreensao relacionar o assunto com os conhecimentos que possui ou aplicar a nova
informag&o em outros contextos.

Recursos utilizados para coleta e analise
de dados no processo ensino-aprendizagem, visando promover a
aprendizagem dos alunos.

Instrumentos
Avaliativos

Os alunos devem saber buscar as informacdes, a pesquisar, a retirar das
Estimular o Aluno fontes de conhecimento os dados que vao colocar nas mentes e, com eles,
reorganiza-los para gerar um conhecimento.

Quadro 1 - Descrigao das variaveis do estudo

Fonte: Elaborado pelos autores (2016)

Analise e Coleta dos dados

Na Tabela 1 é apresentada a apuragao dos questionarios aplicados aos alunos para
esta pesquisa.

OpcaoA OpcaoB OpcaoC OpcaoD OpcaoE

Questaot 28 - 34 18 -
Questao2 24 6 19 3 28
Questao3 59 21 - - -
Questao4 28 52 - - -
Questao5 65 15 - - -
Questao6 47 33 - - -

Tabela 1 — Apuragao do questionario aluno

Fonte: Fonte elaborado pelos autores (2016)

O questionario respondido pelos alunos contém 6 itens: Na questédo 1 do questionario
quando perguntamos ao aluno: Qual sua percep¢do de avaliagdo do professor, 18%
responderam que trata de uma forma de despertar o aluno para a aula, 28% responderam
que € medir o conhecimento e 34% responderam colocar em pratica o que foi abordado.

Ja na questdo 2 do questionario quando perguntamos sobre os instrumentos
avaliativos que o professor utiliza em aula, 4% responderam seminario, 8% responderam
pesquisa, 24% responderam debates e discussdes, 30% responderam questionarios com
perguntas e respostas oral e escrita, sendo 35% a grande maioria optaram por utilizar todos
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os instrumentos avaliativos.

Na questao 3 do questionario quando perguntamos se a maneira de ensino utilizada
€ de facil compreenséao, 26% responderam que néo e 74% responderam que sim.

Observa-se na questédo 4 quando perguntamos se a forma de pensar era questionada,
temos 35% responderam sim e para surpresa 65% responderam néo.

Na questdo 5 do questionario perguntamos se para o aprendizado é importante
criar debates e discussées em aula 19% responderam ndo, mas a grande maioria, 81%
responderam que sim.

Em nossa questdo 6 do questionario quando perguntamos como o professor
desenvolve o papel de mediador em aula, ndo tivemos uma grande diferenca como as
outras questdes. Para essa pergunta 41% responderam que ndo induz a discussédo e
debates e 59% responderam que induz a discussao e debates, conduzindo ao pensamento
a uma reflexao.

Na Tabela 2 é apresentada a apuragédo dos questionéarios aplicados aos docentes
para esta pesquisa.

OpcaoA OpcaoB OpcaoC OpcaoD OpcaoE

Questao1 39 2 31 8 -
Questao2 16 4 12 - 48
Questao3 24 47 9 - -
Questao4d 59 21 - - -
Questao5 61 19 - - -

Tabela 2 — Apuragéo do questionario professor

Fonte: Fonte elaborado pelos autores (2016)

O questionario destinado aos docentes indagava acerca de 5 itens: Na questéo 1
quando perguntamos ao professor: Para vocé o que é avaliar, 3% responderam é punir o
aluno, 10% responderam é uma forma de despertar o aluno para a aula, 39% responderam
testar o que o professor ensinou e o que o aluno aprendeu e 49% responderam é medir o
conhecimento do aluno.

Ja na questdo 2 quando perguntamos quais os instrumentos avaliativos que
vocé utiliza, 5% responderam pesquisa, 15% responderam debates e discussdes, 20%
responderam questionarios com perguntas e respostas oral e escrita e 60% responderam
todos os instrumentos avaliativos.

Na questdo 3 quando perguntamos a fim de diagnosticar um problema de baixa
participacdo que pode ser causada por introspecgao ou falta de interesse, qual seria sua
atuacéo, 11% responderam néo ha intervengéo, 30% responderam faz uma intervengéo
individual e 59% responderam integra o aluno a discusséao.
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Observa-se na questdo 4 quando perguntamos ao docente para o aprendizado é
importante provocar o debate, 26% responderam que néo e 74% responderam que sim.

Por fim na questdo 5 quando perguntamos como vocé desenvolve seu papel de
mediador, 24% responderam que nao induz o confronto e 61% responderam que induz o
confronto e conduz ao pensamento a uma reflexao.

A fase posterior a coleta consistiu no tratamento de dados estatisticos, que

ofereceram extenso e rico material para a andlise qualitativa.

Analise descritiva dos Dados Estatisticos

A tabela 3 apresenta a estatistica descritiva dos resultados dos questionarios
aplicados. Podemos observar que a percepcao do aluno referente a avaliagcao do professor
foi significativa, tendo em vista que o percentual referente ao item em Medir o Conhecimento
foi de 28% e que os alunos tendem colocar em pratica o que foi abordado pelo professor,
houve um indice alcangado de 34%.

Dentro da perspectiva do aluno, essa pesquisa mostrou que 35% considera que
Todos os Métodos de Instrumento Avaliativo deveriam ser aplicaveis em aula. Também
esta claro através do resultado desta pesquisa, quando tratamos a metodologia de ensino
utilizada é de facil compreenséao, o valor alcancado foi de 74%. Para o questionamento
da forma de pensar do aluno, ou seja, se eles sdo questionados pelo professor, isso
representou 65% de negacdo ao assunto.

Opcédo A Opcédo B Opcédo C Opcédo D Opcéao E

Média 41,83333 21,16667 8,83333 3,5 4,66667

Erro padrao 7,20841 7,76066 5,91279 2,94109 4,66667
Mediana 37,5 18 0 0 0

Modo 28 0 0 0 0

Desvio padrao 17,65692 19,00965 14,48332 7,20417 11,43095
Variancia da amostra 311,76667 361,36667 209,76667 51,9 130,66667
Curtose -2,28919 0,06738 0,68895 5,39377 6
Assimetria 0,36320 0,77576 1,40549 2,30839 2,44949
Intervalo 41 52 34 18 28
Minimo 24 0 0 0 0
Maximo 65 52 34 18 28

Soma 251 127 53 21 28
Contagem 6 6 6 6 6
Nivel de confianca(95,0%) 18,52980 19,94940 15,19932 7,56031 11,99605

Tabela 3 - Anélise descritiva da pesquisa (aluno).

Fonte: Elaborado pelos autores (2016).
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De acordo com a tabela 4 pode-se observar que 60% dos docentes utilizam todos os
instrumentos avaliativos em aula. A fim de diagnosticar um problema de baixa participacao
que pode ser causada por introspecc¢édo ou falta de interesse, 59% dos docentes integram
0 aluno a uma discusséo.

Quando tratamos dos instrumentos avaliativos que os professores utilizam, 60%
responderam todos os instrumentos avaliativos em aula, sendo que 74% dos professores
assumiram que utilizam e percebem a importéncia do debate, porém dentre estes, 61%
desenvolvem o seu papel de mediador induzindo o confronto e conduzindo ao pensamento
a uma reflexdo. Com isso podemos perceber que 13% reconhecem a importancia do
método avaliativo, porém néo aplica e nem desenvolve pensamento critico do aluno.

Com isso, se compararmos o resultado da mesma questéo aplicada ao aluno, essa
diferenca praticamente nao existe, pois foi de 60% do aluno em linha com 61% do professor.

Opcao A Opcao B Opcéao C Opcao D Opcéao E

Média 39,8 18,6 10,4 1,6 9,6
Erro padrao 9,04102 8,06598 5,67979 1,6 9,6
Mediana 39 19 9 0 0
Modo 0 0 0 0 0
Desvio padrao 20,21633 18,03607 12,70039 3,57771 21,46625
Variancia da amostra 408,7 325,3 161,3 12,8 460,8
Curtose -2,60395 1,11857 1,77647 5 5
Assimetria -0,04136 1,08186 1,32072 2,23607 2,23607
Intervalo 45 45 31 8 48
Minimo 16 2 0 0 0
Maximo 61 47 31 8 48
Soma 199 93 52 8 48
Contagem 5 5 5 5 5

Nivel de confianc¢a(95,0%) 25,10189 22,39474 15,76962 4,44231 26,65387

Tabela 4 - Andlise descritiva da pesquisa (docentes).

Fonte: Elaborado pelos autores (2016).

A tabela 5 e 6 apresenta uma investigacao da correlacdo entre os dados coletados
da pesquisa. A partir da matriz de correlagdo de Pearson pode-se verificar que houve
uma correlacdo nos dados e uma tendéncia linear crescente e decrescente. As questdes
foram elaboradas com base na pesquisa seguindo as dimensdes (mediacao pedagogica,
compreensao, instrumentos avaliativos e estimular o aluno). Desta forma, quando foi
efetuada a analise e apuracdo dos resultados, houve uma assertividade entre os dois
questionarios aplicados para o Docente e Aluno havendo um nivel de confiabilidade nos
dados existentes.
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Opcao A Opcéao B Opcéao C Opcéao D Opcéao E

1,00000
0,03108 1,00000
-0,63283 -0,73211 1,00000
-0,47562 -0,62286 0,92678 1,00000
-0,49479 -0,39086 0,34389 -0,03400 1,00000
Tabela 5 — Matriz de correlagédo
Fonte: Fonte elaborado pelos autores (2016)
Opcédo A Opcédo B Opcédo C Opcédo D Opcédo E
1,00000
-0,02290 1,00000
-0,44069 -0,47388 1,00000
-0,02212 -0,51451 0,90672 1,00000
-0,65811 -0,45252 0,07043 -0,25000 1,00000

Tabela 6 — Matriz de correlacédo

Fonte: Fonte elaborado pelos autores (2016)

CONSIDERAGCOES FINAIS

O estudo teve como objetivo, demonstrar a importancia da Mediagao no aprendizado
pedagogico, aplicando uma metodologia que envolve o agente mediador como principal
condutor estimulando a forma de pensar e questionar, sendo o administrador de conflito.

A grande maioria dos docentes mostrou atitudes positivas em relagéo a pesquisa,
quando relata a interacao deles com os alunos visto que demonstra serem receptivos aos
alunos o que torna as aulas mais dinamicas.

E quanto aos alunos responderam aos estimulos criados pelos docentes, um ponto
a ser analisado e que em uma das questbes chave para saber qual instrumento avaliativo
que o professor utiliza em aula para estimular o conhecimento, a intencéo era saber se
o professor era o principal mediador e logo estimulador para os debates, sendo que a
principal resposta isolada foi que o instrumento avaliativo é a utilizacdo de questionarios
com perguntas e respostas oral e escrita, sem intencéo de debates e isto foi comprovado
quanto no questionario do aluno e docente. Analisando os questionarios alunos e docentes
houve, uma contradigdo nas respostas. Em uma situacéo o aluno afirma que a forma de
pensar ndo é questionada e em outra situagdo o docente alega que para o aprendizado é
importante provocar o debate. Fazendo a analise dos resultados, se hipoteticamente for
descartado a primeira op¢ao que foi considerada 35% por abranger as demais respostas,
pelo simples fato de cobrir todas as opg¢des, e com isso optamos por considerar o segundo
maior valor representativo de 30%, portanto representa um intervalo de distancia de 5%,
existe a diferenca de percepc¢ao quanto a metodologia usada em ambos os lados. Adisperséo
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com as demais respostas foram maiores, e existe uma confiabilidade na segunda opc¢éo
“questionarios com perguntas e respostas oral e escrita’ ndo induzindo ao debate. “Assim o
eixo do debate deve se deslocar dos meios as mediagdes, isto é, para as articulacdes entre
praticas de comunicacdo e movimentos sociais, para as diferentes temporalidades e para a
pluralidade de matrizes culturais”. (MARTIN-BARBERO, 2001, p.270).

Conforme Paulo Freire, a metodologia utilizada no processo de aprendizagem
precisa ser critica, o professor precisa atuar como critico e induzir seus alunos a um
pensamento e posicionamento questionavel. O referido autor considera ainda que: “Ensinar
nédo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua formacgao ou a
sua construcdo” (FREIRE, 1996:21). Desta forma, conclui-se que existe uma deficiéncia
na metodologia de ensino, e por tanto o agente principal mediador o docente subutiliza
capacidade do aluno ao pensamento.

Destacamos também que as hipoteses que nortearam o desenvolvimento desta
pesquisa teve uma relevancia para base deste estudo, mas ndo foram conclusivas, pois
um dos principais instrumentos avaliativos que provariam que as hip6teses séo verdadeiras
nao foi executado corretamente pelo o agente principal. Para pesquisas futuras sugere uma
amostra maior e Instituicdes tradicionais.
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