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APRESENTACAO

Neste livro, intitulado de “Educacado enquanto Fendmeno Social: Curriculo,
Politicas e Praticas”, relinem-se estudos dos mais diversos campos do conhecimento,
que se complementam e articulam, constituindo-se enquanto discussbes que buscam
respostas e ampliado olhar acerca dos diversos problemas que circundam o processo
educacional na contemporaneidade, ainda em um cenario de pés-pandemia.

O periodo pandémico, como destacou Cara (2020), escancarou € asseverou
desigualdades. Nesse movimento de retomada das atividades presencialmente, o papel de
“agente social” desempenhado ao longo do tempo pela Educagéo passa a ser primordial
para o entendimento e enfrentamentos dessa nova realidade. Ndo se pode resumir a fungéo
da Educacado apenas a transmissao dos “conhecimentos estruturados e acumulados no
tempo”. Para além de formar os sujeitos para “ler e escrever, interpretar, contar e ter nogéo
de grandeza” é papel da escola, enquanto instituicdo, atentar-se as inquietudes e desafios
postos a sociedade, mediante as incontaveis mudancas sociais e culturais (GATTI, 2016,
p. 37).

Destarte, os artigos que compéem essa obra sdo oriundos das vivéncias dos
autores(as), estudantes, professores(as), pesquisadores(as), especialistas, mestres(as)
e/ou doutores(as), e que ao longo de suas praticas pedagogicas, num olhar atento para
as problematicas observadas no contexto educacional, buscam apontar caminhos,
possibilidades e/ou solu¢des para esses entraves.

Partindo do aqui exposto, desejamos a todos e a todas uma boa, provocativa e
formativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
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RESUMO: O presente trabalho busca investigar
a importancia do ladico na evolugdo, no
desenvolvimento cognitivo e na formagéo da
egocentricidade humana. A relagdo corpo/mente
a luz da filosofia e das ciéncias cognitivas; a
presenca do ludico na evolugdo da espécie
humana; a intersubjetividade no desenvolvimento
da psique humana; a relevancia do ludico na
constituicdo da egocentricidade humana; e
ainda, a relevancia do ludico para a aquisicéo
do conhecimento nos diferentes contextos e
niveis sociais, posto os conceitos, discussoes,
amplitudes e complexidades envolvidas, quanto
na busca daquilo que se propde e pretende
responder.

PALAVRAS-CHAVE: Cognicdo, Conhecimento,
Egocentricidade, Intersubjetividade, Ludico.
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OF PLAYING IN THE CONSTITUTION OF
HUMAN EGOCENTICITY: EVOLUTION,
COGNITION AND INTERSUBJECTIVITY

ABSTRACT: The present work seeks to
investigate the importance of play in evolution,
in cognitive development and in the formation of
human egocentricity. The body/mind relationship
in the light of philosophy and cognitive sciences;
the presence of playfulness in the evolution
of the human species; intersubjectivity in the
development of the human psyche; the relevance
of play in the constitution of human egocentricity;
and yet, the relevance of play for the acquisition of
knowledge in different contexts and social levels,
given the concepts, discussions, amplitudes and
complexities involved, as well as in the search for
what is proposed and intended to respond.
KEYWORDS: Cognition, Knowledge,
Egocentricity, Intersubjectivity, Playful.

INTRODUCAO

Desde o comeco da civilizagdo humana o
ludico se faz notar entre as pessoas, seja pelas
formas, variagdes, intentos e possibilidades,
tendo em conta a época, recursos disponiveis,
avancgos, e ainda, o tempo e o lugar que esta
diversdo é proporcionada, atentando para o
individuo e o espacgo ao qual ele pertence, bem
como seus respectivos grupos sociais que toma
parte, e ainda, o local e momento onde ocorrem
estas interacdes.

As brincadeiras foram integradas ao
cotidiano, com sentidos e sensagdes distintas
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em relagdo ao periodo que o individuo se encontra (infancia, adolescéncia ou fase adulta),
observando alteragdes e/ou trocas que acontecerdo no que tange as diversdes e seus
propositos, face as aquisicdes em termos de ideias, pensamentos e observag¢des daquilo
que lhe for apresentado e de como isto fara parte da sua vida.

Os relacionamentos com os brinquedos e as brincadeiras (materiais utilizados,
espacos, tempos), a concepcado e o aprendizado em virtude das propostas apresentadas
(identidades e identificacdes, aproximacao e afinidades, pertencimento e incluséo), formam
fatores preponderantes para bases sélidas que fundamentam e argumentam uma edificacéo
particular. Visto as variacdes decorrerem dos ambientes e condi¢des em que se vive.

Brincar e se divertir encontram espacgos ao longo dos tempos, sendo parte integrante
na formacédo e desenvolvimento do individuo, pelos aspectos e caracteristicas inerentes
aqueles, quais sejam: a sociabilizagdo, o conhecimento de si e do outro, promoc¢éo do
respeito, amizade e companheirismo, pois, isto estara presente no caminhar existencial.
Também, ha outras importantes ligagdes e vinculos concernentes a este entreter-se.

PERSPECTIVAS DA BRINCADEIRA

Sobre esse assunto, Brock et al (2011), abordam: a utilidade que ela tem; o que
€ brincadeira e 0 que nao €; o aproveitamento da brincadeira para a aprendizagem; e, o
desenvolvimento holistico da crianga.

Trazem em sua obra Brincar: Aprendizagem para vida (2011), interpretacdes sobre
o brincar (sociocultural, social e historico cultural), observando o papel da brincadeira e da
presenca dos adultos, bem como a necessidade da sociedade, e ainda, os impactos sobre
as experiéncias e oportunidades de brincadeiras dentro e fora de casa. Alertando para o
fato que as criangas necessitam de tempo e espaco para brincar, tendo o profissional como
facilitador de aprendizagem.

Seguem com o entendimento acerca da complexidade do brincar em diferentes
faixas etarias, o aprendizado sobre si mesmos e sobre 0 mundo ao seu redor. Tendo a
exploragéo do por que a brincadeira é vital para os desenvolvimentos: cognitivo, linguistico,
social, emocional e fisico.

Fechando com a ideia de ampliar a nogdo de brincadeira como veiculo utilizado
para aprendizagem e a remete mais longe que normalmente reconhecido nos curriculos da
educacao infantil e para o ensino fundamental. Asseverando assim os fins e/ou propositos
encerados na brincadeira ndo sdo Unicos, muito menos, limitados.

Bateson (2013), faz duas perguntas interessantes: Qual é o papel do comportamento
ludico e do pensamento ludico no desenvolvimento animal e humano? Como o brincar se
relaciona com a criatividade e, por sua vez, com a inovagéo? Buscando desvendar os
diferentes significados de ‘brincar’, com foco no jogo ludico ndo agressivo. Enfatizando
a importéancia para o desenvolvimento e a evolugcéo, antes de examinar a importancia do
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ludicidade na criatividade.

Sobre o brincar, o autor logo acima referenciado, aponta os muitos significados
diferentes, alguns dos quais sobre aspectos de comportamento e pensamento que séao
muito diferentes do modo de comportamento ludico. Pois, segundo o autor, podem gerar
abordagens radicalmente novas para os desafios impostos pelo ambiente fisico e social.
Argumentando a exploracdo da ludicidade para fomentar a criatividade e a inovagéo.

Bateson (2013), acrescenta os aspectos biologicos do jogo e suas ligacdes com
o ludico, a criatividade e a inovacdo. Buscando a explicagdo para a maneira como as
mudancas evolutivas ocorrem. Permitindo a este intuito, a investigacéo, leitura e estudos
organizados e com detalhes acerca das interfaces existentes entre o brincar e as ciéncias
cognitivas. E, também, outras manifestagbes que ao longo da pesquisa possam ocorrer.

Outro aspecto, ao mesmo tempo curioso e destacavel, que o autor faz sobre o
desenvolvimento da ideia de que algumas das habilidades cognitivas mais interessantes
de animais complicados derivam de experiéncias ludicas no inicio de suas vidas. Admitindo
francamente que muito do que € proposto é especulativo e as habilidades também podem
surgir de outras maneiras. Assinalando que os animais encontram novas solucoes.

Argumentando com base em evidéncias biologicas que as experiéncias adquiridas
durante as brincadeiras podem ser usadas mais tarde na vida e reunidas de novas
maneiras para resolver novos problemas. As experiéncias ludicas também podem levar
imediatamente a descoberta de novas maneiras de fazer as coisas. No cerne da brincadeira
esta o prazer de se envolver na atividade ou processo de pensamento por si s6, sem
qualquer recompensa extrinseca.

Entdo, Bateson (2013), considera que as oportunidades anteriores para brincar
podem facilitar a descoberta de novas ideias. Revelando a enorme importancia da
experiéncia, educacdo e cultura de cada pessoa. A surpreendente variagdo entre os
humanos na linguagem, habitos alimentares, costumes de acasalamento, praticas de
cuidados com os filhos, roupas, religido, arquitetura, arte e muito mais.

Piaget (1983; 1990) vé o brincar enquanto numa dimensé&o evolutiva da crianga
nas distintas faixas etarias, tomando o ludico como facilitador no processo de ensino-
aprendizagem. Onde a cognicdo humana se adapta biologicamente, com isso, o
conhecimento é construido conforme as estruturas cognitivas se organizam de acordo com
os estagios de desenvolvimento da inteligéncia.

Os aspectos e referéncias acerca e pertinentes ao brincar, mostram de maneira
direta e indireta, o préprio desenvolvimento e formagéo, pelas caracteristicas das atividades
em que a pessoa toma parte e se envolve, bem como gradativamente percebe 0 mundo em
sua volta e este também se revela cada vez mais ser um espaco interessante, propenso a
descobertas e que aparecera de formas distintas e variaveis na sua concepg¢ao e formas
de entendé-lo.

A exploragéo do meio e a evolugdo para niveis mais integrados fazem da brincadeira
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um instrumento de apropriacdo do mundo, um mundo de trocas e aprendizado. Entdo, ndo
apenas como uma atividade prazerosa, o brincar &€ entendido como parte constituinte do
desenvolvimento, como ponto fundamental na percepcéo e assimilacdo do mundo real e
na criacédo da subjetividade.

O LUDICO

Podemos apontar uma quantidade consideravel de verbos (aproximar, identificar,
interagir, promover, recorrer, possibilitar...), estabelecendo interfaces entre o ludico e as
ciéncias cognitivas (Filosofia, Inteligéncia Artificial, Linguistica, Neurociéncia e Psicologia),
dada as similaridades existentes nos estudos de armazenamento, percep¢ado, pensamento,
producgdes de ideias, transformacgdes, ou seja, assuntos ligados a mente humana.

Ao abordarmos estes dois elementos (ludico e cognigcdo) com caracteristicas e
estruturas amplas, complexas e multifacetadas. Ao primeiro, podemos elencar, dentre
outros aspectos: associagdes, contextos, possibilidades, processos e variagbes. Ja
em relacdo a segunda, também com outras referéncias: capacidade, comportamento,
inteligéncia, predisposicéo e saber.

Essa intima ligacdo entre ambas, tomam forma e ganham corpo quando ficam
evidentes a atuagcd@o de uma e a percepc¢éao clara e direta da outra. Percebe-se um perfilar
da distracdo com o conhecimento. Observados requisitos que comprovam tal formagéao
(ater, organizar, perceber), identicamente aos componentes de realizacdo de uma atividade
(obtencao, processos, resultados). Evidenciando essa importancia na formagéao integral do
ser humano, tomando por base as fases/etapas de desenvolvimento.

Ariés (1986), aponta e assevera as idades da vida, sendo elas: infancia e puerilidade,
juventude e adolescéncia, velhice e senilidade. Estabelecendo uma ordem temporal
dos vocabulos, destacando os apices: juventude (século XVIII), infancia (século XIX), e
adolescéncia (século XX). Localizando-os em relagéo a familia, como ser humano com o
percurso natural enquanto pessoa.

A gradacéo conforme o periodo da vida acontece é que significados e significancias
comecam a surgir, ganhar formas, dimensoes, l6gicas e fundamentos que propiciem
entender as coisas simples do seu existir, como a aproximagdo, o reconhecimento, a
expressao, a demonstracdo de um sentimento, até os eventos mais complexos, tais como:
datas, compromissos, prazos, responsabilidades.

Wallon (2007), faz interessante e importante questionamento sobre o conhecimento
e qual ponto de vista serd predominante, o do adulto ou o da crian¢a? Sendo que para esta
s6 é possivel viver a sua infancia, conhecé-la e compreendé-la ja é incumbéncia daquele,
por fatores 6bvios e simples, uma vez que para o primeiro ja ha inquiricbes em relacao a

essa fase da vida, para a segunda lhe cabe apenas e tdo somente vivé-la.
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FQRMAQAO DO CONHECIMENTO E DA SOCIABILIDADE MEDIANTE O
LUDICO

A perspectiva ludica é importante para o desenvolvimento cognitivo e emocional do
individuo. As possibilidades/potencialidades do uso da brincadeira na aprendizagem. Sendo
um elemento fundamental no habito humano na aquisi¢cdo/assimilacdo do conhecimento.
Apresentando-se também como facilitador na resolugdo de problemas, o viver coletivo e
suas convengdes, e ainda, recurso para construir regras/normas particulares.

Estas interacdes, subjetividades e identidades acerca da pessoa humana e o meio
em que vive, sdo apontamentos de como a mente humana se constituiu ao longo dos
tempos, no que tange a discernimento e percepcao, colaborando para esta dimensao
evolutiva, face os processos ja conhecidos e demonstrados nas distintas e diversas
sociedades. E, especificamente ao ludico, ter este comportamento selecionado.

O escopo deste campo de investigacdo é o estudo cientifico da mente ou da
inteligéncia. O que direta e objetivamente relaciona: a emogéo, a consciéncia, a atencao,
a memoria, a aprendizagem e o desenvolvimento, e, a linguagem e 0s seus processos.
Elencando aqui as recorréncias mais encontrados em estudos desta natureza, e por
também expressarem o que comumente é sabido.

Dutra (2017), fala da dificuldade em apontar do que séo feitas as mentes. Por
ndo haver uma resposta disponivel equivalente, nem respostas mais plausiveis dentre
uma multiplicidade delas hoje encontradas nas ciéncias que se ocupam do mentalismo
humano, nem na filosofia da mente. Mesmo que digamos que as mentes sao subestruturas
neurofisiolégicas dentro de nossas cabecas, elas ndo sdo observaveis.

O autor pontua que a dificuldade é tal que ndo sdo incomuns abordagens que
presumem que as mentes ndo sdo coisas no mesmo sentido em que 0s corpos sao
coisas; isto €, no caso das mentes, parece mais dificil encontrar uma colecéo estavel de
caracteristicas ou propriedades que permitiriam identificar qualquer uma delas. A principal
dificuldade do ponto de vista ontoldgico € que as mentes ndo séo diretamente observaveis,
ao contrario dos corpos.

Acrescenta-se nesta seara: a Psicologia cognitiva, abordagem que tem por objetivo
compreender a cognicdo humana por meio do estudo do comportamento; uma definicdo
mais ampla também inclui o estudo da atividade e da estrutura cerebral; e, Neurociéncia
cognitiva abordagem que tem por objetivo compreender a cogni¢cdo humana por meio da
combinacado de informagdes sobre o comportamento e o cérebro. (EYSENCK; KEANE,
2017).

Uma contribuicdo a respeito da propria pessoa € trazida por Tugendhat (2013), em
sua obra Egocentricidade e Mistica: Um estudo Antropoldgico, quando ele aponte sobre
a linguagem proporcional e o dizer “eu”. Para o autor, isto deve-se a evolucédo biologica,

distinguindo assim seres humanos de outros animais.
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Aponta também, a capacidade que o ser humano tem em se autorreferecenciar, e,
as distin¢des feitas entre conceitos e no¢des acerca do que é bom ou justo. Trazendo assim
a necessidade humana de compreenséo, reciprocidade e de referéncias.

Ainda conforme Tugendhat (2013), tragca um paralelo existente entre a egocentricidade
e o altruismo. Trazendo um debate interessante a respeito desta existéncia, objetivando o
que de fato € um e o outro. Com a seguinte indagac¢éo: se o outro estd bem, eu também
estou bem. Proposta afirmativa no que tange ao entendimento de ser e estar, fazer e

permanecer, viver e existir.

A COGNICAO HUMANA

Fatos e fatores estes que ganham eco nas palavras e pensamentos de Dennett
(2017), pois, este sugere as seguintes indagacdes: O ser humano esta no topo da escala
cognitiva? O que é consciéncia? E, ao lado disso, aponta para os conceitos existentes de
linguagem, mente e pensamento, e ainda, as no¢des e suposicdes sobre o que sabemos a
respeito de evolugédo e cognicao.

Em sua obra From bacteria to Bach and back: The evolution of minds, Dennett
(2017), ja inicia promovendo o que ele chama de virando nosso mundo de cabeca para
baixo. Perguntas feitas: Qual a origem da mente humana? Como chegamos a ter mentes?
Entretanto, suaviza o autor, ao afirmar que nao é tarefa dificil, pois, as respostas para isso
ndo sao mais misteriosas do que os estudos feitos sobre a gravidade.

Ele traz ao conhecimento de todos, descobertas recentes no campo da biologia e
da ciéncia da computagéo, mostrando como uma mente compreensiva suportaria o fato de
ter sobrevindo de um processo irracional de selecao natural. Aponta que um acontecimento
preponderante ocorreu quando os humanos desenvolveram a capacidade de fazer coisas
ndo baseadas no instinto genético.

Nesta obra, Dennett (2017), coloca pontos pertinentes e intrigantes ao mesmo
modo, quais sejam: a compreensdo sem competéncia, ou vice-versa; a nao existéncia
de um proposito para a evolugéo, posto acreditar que ndo ha um desenho inteligente; a
capacidade de aprender aumenta ao longo de uma escala; e, ao seu modo de ver, as
informacgdes Uteis estdo disponiveis aos organismos evoluidos com sucesso.

Em seu entendimento, somos apresentados a “memes” culturais implicado no rapido
progresso da evolugdo em um curto periodo de tempo. “Palavras” ou linguagem, para
Dennett, sdo como virus, eles se espalham e infectam. Apresentando a explicagdo para
evolugao de conceitos complexos tais como a cultura.

A concluséo que ele chega é: mesmo com os avangos tecnoldgicos disponiveis, a
dependéncia deles e a distribuicéo social do conhecimento faz com que o principio continue
a operar competéncia sem compresséo. Desta maneira, ndo negligencie o progresso que
foi feito ao longo da histéria da espécie, tendo cuidado em néo superestimar a capacidade
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da fungéo cognitiva humana ou ignorar seus limites.

Um misto de simbologias e instrumentacdo ao desenvolvimento do ser humano,
atina enredo nas palavras de Vigotski (2007), quando este aponta uma analise sobre as
caracteristicas que formaréo o individuo ao longo da sua histéria.

O autor apontatrés aspectos fundamentais: (1) Qual arelacdo entre os seres humanos
e 0 seu ambiente fisico e social; (2) Quais as formas novas de atividade que fizeram com
que o trabalho fosse o meio fundamental de relacionamento entre o homem e a natureza
e; (3) Qual a natureza das relagdes entre o uso de instrumentos e o desenvolvimento da
linguagem.

Sao indagacdes feitas com propositos de observacéo, reflexdo e entendimento,
situando o sujeito social ativo com 0 meio e as interacbes nele contidas, o pensar e o existir
face as acgOes e transformagdes que acontecerao, a resolucéo de problemas e conflitos em
termos de aceitacdo, imposicdo, argumentagédo e condugédo do bom convivio, o respeito
aos respectivos espacgos e 0s acordos e dialogos na busca pela compreenséo entre uma
OU mais pessoas.

No intuito de entender as concepg¢des correntes nas relagdes entre desenvolvimento
e aprendizado em criangas, Vigotski (2007) também discursa acerca de alguns pressupostos
do crescimento deste ser, como a independéncia dos processos de aprendizado, por
considerar que este & puramente externo e também é desenvolvimento, buscando assim
uma combinacgéo entre as relagdes inicialmente mencionadas.

RELACAO COM OUTRAS AREAS

O ladico também apresenta nexos percebidos em outros campos de conhecimento,
tais como: educacgédo, cultura, questao social e politicas publicas. Com isto, apresenta
uma triade composta por movimento (brincar), pensamento (ciéncia cognitiva) e meio
(tendéncias e influéncias). Cada um destes componentes traz suas nuances e consequentes
desdobramentos.

As relacdes estabelecidas entre o brincar e a educacéo, a cultura, a questéo social
e as politicas publicas sao possibilitadas em virtudes dos manifestos vistos quando da
expressao corporal caminhar por entre esses territorios, e assim, requerer necessidades
de acontecer, potenciais a serem explorados, importancias para formacgéo e transformacéao
da realidade, e, a clara previséo legal.

Quando se abordam estes assuntos recorremos a Antropologia Filos6fica que
estuda a humanidade do ponto de vista social. E, conforme os escritos de Acha (2013),
este ramo se dedica ao ente cultural, suas estruturas coletivas, linguagem, costumes, leis,
obras artisticas e estruturais, dando énfase aos fatos culturais como religido, direito, moral,
artes, ferramentas, folclore, etc.

Verifica-se a grande potencialidade ofertada pelo brincar as diferentes areas de
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estudos, e consequentemente, suas verificagbes de assuntos especificos e mais detalhados.
Destacando aqui, o individuo como ser pertencente a uma determinada sociedade. Com os
acordos de conveniéncia, interesses muatuos, participacdes destacadas as recorréncias de
cotidiano, e, conseguintes ditames de usos e modas.

O passo a passo, como ordenamento natural da vida da pessoa, oferece liberdades,
propicia oportunidades e amplia as capacidades, pois, j& acontecem e crescem as ac¢oes
e movimentos em prol das adicdes e amplificacbes do experimentar, sentir, gostar,
demarcando e esbogando afinidades e preferéncias, que favoreceram a escalada humana
que aos poucos se molda e contempla as distintas dimensdes fisico-motora, cognitiva-
afetiva e social.
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RESUMO: O direito a educacado e a cidadania
no Brasil faz parte dos direitos fundamentais
positivados na Constituicdo Federal de 1988,
0 que quer dizer que do Estado é exigido uma
prestacdo positiva para que realmente sejam
efetivados, eles fazem parte da segunda
dimenséo dos direitos e por isso exigem essa
prestacdo, esse agir. Sendo assim, o Estado
cria politicas publicas para alcangar o maior
nimero de pessoas com acesso a educagao,
bem como para aumentar a qualidade desse
ensino, buscando a capacitagdo dos docentes,
principalmente através de financiamentos. Com
a pandemia do COVID-19, a educagdo tomou
novos rumos, o0 ensino remoto veio para ficar e
tanto os profissionais como os alunos tiveram que
se moldar rapidamente a esse meio. A proposta
desse trabalho € analisar o direito & educacgéo e a
cidadania no Brasil em uma perspectiva histérica
e juridica para debater sobre as implicacoes
das tecnologias para as politicas educacionais
brasileiras. Para a construcdo desse trabalho,
serdo utilizadas fontes bibliograficas na area de
Direito constitucional, de educagédo e politicas
publicas, além de artigos cientificos e noticias
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pertinentes ao tema. Sera aplicado o método dedutivo, que ter4 cunho qualitativo, tendo
em vista a finalidade de proporcionar ao leitor a compreenséo do fendmeno estudado. Do
mesmo modo, se fara uma analise socio-histérica quanto & pesquisa bibliografica e historico-
comparativa e critica quanto a pesquisa documental.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgédo; Pandemia; Politicas Publicas.

RIGHT TO EDUCATION AND CITIZENSHIP: IMPLICATIONS OF
TECHNOLOGIES FOR BRAZILIAN EDUCATIONAL POLICIES
ABSTRACT: The right to education and citizenship in Brazil is part of the fundamental rights
enshrined in the Federal Constitution of 1988, which means that the State is required to
provide a positive provision for them to actually be effective, they are part of the second
dimension of rights and therefore demand this performance, this action. Therefore, the State
creates public policies to reach the largest number of people with access to education, as well
as to increase the quality of this education, seeking to train teachers, mainly through funding.
With the COVID-19 pandemic, education took new directions, remote teaching is here to stay
and both professionals and students had to quickly adapt to this environment. The purpose of
this work is to analyze the right to education and citizenship in Brazil in a historical and legal
perspective to discuss the implications of technologies for Brazilian educational policies. For
the construction of this work, bibliographic sources will be used in the area of constitutional
law, education and public policies, as well as scientific articles and news relevant to the topic.
The deductive method will be applied, which will have a qualitative nature, with a view to
providing the reader with an understanding of the phenomenon studied. In the same way, a
socio-historical analysis will be made regarding the bibliographic and historical-comparative
and critical research regarding the documentary research.

KEYWORDS: Education; Pandemic; Public policy.

11 INTRODUGAO

Para se falar em direito a educacdo e cidadania, é importante entender sobre a
evolucéo do constitucionalismo ao longo dos anos para chegar a estes direitos fundamentais.
A ideia de limitagcao do poder do Estado ja vem de muito tempo, isto por causa das graves
violacbes de direitos pela arbitrariedade do Estado, é o caso por exemplo, da segunda
guerra mundial. O documento juridico Constituicdo nos mais diversos paises vai surgindo
entdo como um instrumento de prote¢do, acaba entdo tal documento servindo de ponte de
um Estado autoritario para um Estado Democratico de Direito.

O constitucionalismo foi evoluindo aos poucos, com a criagdo de documentos juridicos
que nao tinha uma grande eficacia, mas que mesmo apenas no papel ja reconheciam
alguns direitos e liberdades. A Constituicdo de Weimar de 1919, que incluiu, entre outros, os
direitos da pessoa individual e da educacg&o no ordenamento juridico da Alemanha, exerceu
grande influéncia no constitucionalismo depois da primeira guerra mundial. Porém muitas
dessas garantias eram apenas formais, pois mesmo reconhecidas algumas liberdades, nao
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havia condi¢cdes materiais para exercé-las. Desse modo, pretendia 0 movimento uma nova
concepcao de sociedade e de Estado, vez que a mera positivagao de direitos fundamentais
nao era suficiente.

A Constituicdo brasileira de 1988 instituiu no ordenamento o Estado Democrético de
Direito e Social e que é fruto desse pensamento pOs-positivista e na sua estrutura traz os
direitos e deveres individuais e coletivos, como também os direitos sociais, entre os quais
esta o direito a educacdo, que é uma clausula pétrea, ou seja, tais direitos ndo podem
ser diminuidos ou abolidos. Todos eles sdo considerados fundamentais, entendidos assim
aqueles inerentes a pessoa humana, reconhecidos e positivados na Constituicdo de um
determinado Estado.

Desse modo, cabe destacar que a proposta desse trabalho € analisar o direito a
educacao e a cidadania no Brasil em uma perspectiva histérica e juridica para debater sobre
as implicagdes das tecnologias para as politicas educacionais brasileiras. Para a construgao
desse trabalho, seréo utilizadas fontes bibliograficas na area de Direito constitucional, de
educacao e politicas publicas, além de artigos cientificos e noticias pertinentes ao tema.
Sera aplicado o método dedutivo, que tera cunho qualitativo, tendo em vista a finalidade
de proporcionar ao leitor a compreenséao do fenémeno estudado. Do mesmo modo, se fara
uma analise soécio-histérica quanto a pesquisa bibliografica e histérico-comparativa e critica
quanto a pesquisa documental.

2|1 DESENVOLVIMENTO

2.1 Conceito de educacéo e cidadania

Os direitos de educacéo e cidadania séo considerados de segunda dimenséo, sao
assim considerados os direitos sociais, culturais e econémicos e os direitos coletivos, isso
poque exige uma prestacgéo positiva do Estado, um agir. O direito a educacgao esta amparado
no art. 6° da CF/88 e é justamente o desdobramento da perspectiva de um Estado Social
do Direito (LENZA, 2012). Segundo a CF, a educagéo é direito de todos e dever do Estado
e da familia e sera promovida incentivada com a colaboragéo da sociedade (LENZA,2012).

O direito a cidadania por sua vez, faz parte dos direitos politicos, estes sao
considerados instrumentos em que a Constituicdo se fixa para se garantir o exercicio da
soberania popular, ou seja, para que os cidadaos possam influenciar nas decisdes politicas.
O conceito de cidadania ndo é estéatico, ele vai mudando ao longo das transformacoes
sociais, ndo é considerado cidadao apenas aquele que vota, veja o entendimento de Paulo

Bonavides sobre o tema:
“O conceito contemporaneo de cidadania se estendeu em direcdo a uma
perspectiva na qual cidadao ndo € apenas aquele que vota, mas aquela

pessoa que tem meios para exercer o voto de forma consciente e participativa.
Portanto, cidadania é a condigdo de acesso aos direitos sociais (educacao,
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salde, seguranca, previdéncia) e econdémicos (salario justo, emprego) que
permite que o cidadado possa desenvolver todas as suas potencialidades,
incluindo a de participar de forma ativa, organizada e consciente, da
construgdo da vida coletiva no Estado democratico”. (BONAVIDES, 2009, p.
7).

Veja entdo que a cidadania esta diretamente ligada ao exercicio dos direitos sociais,
como o da educacéo, ele ndo é mais apenas o direito de votar e ser votado. Se o direito
a educacdo e a uma saude digna de determinada pessoa esta sendo violada, ela nédo
esta exercendo sua cidadania, inclusive o cidadao ele tem direito a participar das politicas
publicas que o Estado institui. E o que é ser cidaddo? é quando a pessoa esta apta a
exercer todos os direitos civis e politicos que Ihes sdo assegurados.

Ha que se falar também na ligagédo entre a cidadania e os direitos humanos, estes
ultimos séo aqueles direitos internacionalizados, estéo protegidos num admbito internacional,
quando a cidadania passa a ser protegida também nesse ambito, ela € chamada de direito
humano fundamental. Inclusive um dos fundamentos da RepuUblica Federativa do Brasil
€ a cidadania, conforme seu art. 1°: “A Republica Federativa do Brasil, formada pela
unido indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito federal, constituiu-se em estado
democratico de Direito e tem como fundamentos: Il- A cidadania.”

Uma das nuances do direito a cidadania é o plebiscito, o referendo e a iniciativa
popular, sdo modos justamente de participar da politica como um todo:

Distingue-se o plebiscito do referendo pelo momento da consulta realizada
junto ao cidadao, sobre determinado ato ou decisdo governamental. Se
prévia temos o plebiscito, se posterior o referendo. Ja a iniciativa popular
vem regulamentada no art. 61 § 2° da CR/88 e pode ser exercida acaso se
obtenha a subscricdo de no minimo 1% do eleitorado nacional, distribuido em
pelo menos cinco Estados da federacdo e com ndo menos de trés décimos
por cento dos eleitores de cada um deles. O projeto de iniciativa popular
terd inicio na Camara dos Deputados que, no caso, funcionara como casa
iniciadora. (MELO, 2013, s/p.)

Porém ha casos em que esses direitos politicos poderéo ser suspensos, no caso
por exemplo em que uma pessoa é condenada a uma pena privativa de liberdade, em que
ndo podera votar. A cidadania entao é a consciéncia do papel de determinada pessoa para
a reivindica¢do da democracia como um todo, da participacéo popular. E um dos direitos

inerentes a cidadania é justamente o direito a educacéo.

2.2 Pratica das politicas publicas na educacao

O marco principal das politicas publicas, como se pode perceber, foi a Constituicao
brasileira de 1988, pois tornou dever do Estado, por exemplo, a educagédo infantil para
crianca de zero a seis anos. A politica publica pode ser entendida como um conjunto de
acoes esforco tanto da sociedade como do Estado, como das instituicbes em geral para
garantir de forma corriqueira determinados direitos, por exemplo, a educacdo. Veja o
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conceito:

Politica publica sdo agdes sociais coletivas que tém por objetivo a garantia
de direitos perante a sociedade, envolvendo compromissos e tomadas de
decisdes para determinadas finalidades. E importante saber como s&o
definidas algumas atividades que requerem uma avaliacdo nas etapas
de planejamento das politicas e instrugcbes governamentais, que geram
informacbes que possibilitam novas escolhas na andlise para possiveis
necessidades de reorientagcdes de acdes para se alcancar 0s objetivos
tragados. (MICHEL, s/a, s/p).

2.3 Politica publica no ensino fundamental e médio

O ensino fundamental e médio fazem parte da educacédo basica, que deve ser
assegurada pelo Estado, em 1996 foi aprovada a Lei de diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, Lei 9.394/96 e o objetivo dela € disciplinar a educacgéo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias, segundo seu art. 1°, §1°.
Veja que a prépria lei traz que a educacao nao é sé o ambiente escolar, abrange também
0s processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais, de acordo com o art. 1° do referido diploma.

Essa lei possibilitou reformas que foram se desenvolvendo aos poucos, a partir
de 2001, com a Lei 10.172, foi instituida a duragdo de nove anos do ensino fundamental
obrigatorio com inicio aos seis anos de idade. Na década de 90, vigorava a chamada teoria
das competéncias que tinha como premissa o dominio do conhecimento e as competéncias
necessarias ao exercicio do trabalho.

Ressalte-se ainda que a partir de 2009, a matricula na escola se tornou obrigatéria
a partir dos quatro anos de idade, tal medida tinha como objetivo assegurar que o aluno
ingressasse mais cedo nas unidades de ensino e tivesse um tempo mais longo para a
aprendizagem da alfabetizacéo, além de poder terminar o fundamental mais cedo.

Pode se citar como exemplo o programa mais educagao do MEC, que é uma estratégia
para melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental
de modo a ampliar a jornada escolar de criangas e adolescentes. Ele é implementado de
forma a desenvolver atividades nao baseadas apenas naquele conhecimento metodico,
mas ampliando atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer, o que melhora
decisivamente o desempenho escolar, complementando assim a carga horaria desses
alunos.

Esse programa entao tem como finalidade contribuir para a:

| - alfabetizagéo, ampliagdo do letramento e melhoria do desempenho em
lingua portuguesa e matematica das criancas e dos adolescentes, por meio
de acompanhamento pedagoégico especifico;

Il - redugdo do abandono, da reprovagéo, da distorgdo idade/ano, mediante
a implementacdo de acdes pedagogicas para melhoria do rendimento e
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desempenho escolar;

[Il - melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental, nos
anos iniciais e finais — 3° e 0 9° ano do ensino fundamental regular.

IV - ampliac&o do periodo de permanéncia dos alunos na escola.” (EDUCACAO
INTEGRAL, s/a).

Outra politica publica que se pode citar é o Brasil escolarizado, que tem como objetivo
garantir, com melhoria de qualidade, o acesso e a permanéncia de todas as criancas,
adolescentes, jovens e adultos na educagéo basica, que se apoia, entre outros na difusdo
de metodologias inovadoras de professores do ensino médio. Ha ainda o programa escola
béasica ideal, seu principal objetivo é oferecer um atendimento de qualidade na educacgéo
basica, mas de que forma? ampliando a jornada escolar, por exemplo, com transporte
escolar no ensino médio e concesséao de bolsa de estudos.

Ha ainda o Programa Gestéo da Politica de educacéao que coordena o planejamento
e a formulagéo de politicas setoriais e a avaliagdo e controle dos programas na area da
educacdo. Uma das tarefas desse programa é a capacitacao de servidores publicos federais
para qualifica-los e requalifica-los. Nesse sentido, a capacitagédo é primordial, pois para que
chegue um conteudo de qualidade aos discentes, além de uma estrutura adequada, um
olhar de um professor extremamente qualificado, que sabe passar o contetdo e ao mesmo
tempo sabe formar um cidadao é imprescindivel para a efetivacdo da educacdo. Nesse
sentido, como bem cita o programa, deve haver um fortalecimento da politica nacional para
formacao de professor do ensino fundamental.

Cite-se também o Programa de Democratizacdo da gestdo nos sistemas de
ensino, seu escopo é assegurando a implantagédo de forma continua e eficaz das politicas
educacionais em todos os niveis e modalidades de ensino com a adocdo de novos
mecanismos de participacéo e controle social. Esse mecanismo de participacdo e controle
social & extremamente relevante pois é um viés da cidadania, que pleiteia justamente
esse direito de participar da vida politica, ao mesmo tempo que da poder a sociedade de
decidir sobre os rumos da educacdo, se moldando assim a um Estado que realmente é
democratico.

Ha ainda o Programa de valorizagdo e formacao de professores e trabalhadores
da educacéo, seu escopo é oferecer oportunidades de capacidade e formagéo continuada
aos professores, como por exemplo, a concessédo de bolsa de incentivo a formacéo inicial
e continuada de professores da educacéo infantil e fundamental, bem como a Fomentacao
a pesquisa e desenvolvimento da educacgéao infantil.

Uma das politicas publicas importantes € o FUNDEB (Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento da Educacgéo Basica e de Valorizacéo dos Profissionais da Educacgéo), ele
funciona como uma redistribuicdo de recursos destinados a educagéo bésica, esse dinheiro
€ utilizado na valorizagéo dos professores, tem como objetivo reduzir as desigualdades de
recursos de uma rede de ensino para outra, esse recurso € distribuido de acordo com o
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namero de estudantes que estdo matriculados em sua rede de Educacgéo Basica.

Outra politica Publica € o REUNI (Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao
e Expanséo das Universidades Federais), em sua origem tal programa tem o escopo de
promover a0 mesmo tempo a expanséo e a reestruturacao de universidades federais. Ele
foi instituido pelo Decreto 6.096/2007. Ha criticas a tal politica publica na medida em que:

A priorizagdo do ensino no programa promoveu ruptura com as outras duas
finalidades — a pesquisa e a extensdo — o que implicaria diminuicdo da
qualidade do trabalho académico e da pesquisa cientifica nas universidades
federais. A outra meta, que era a de aprovagdo de 90% de estudantes,
segundo o Andes-SN, s¢ seria alcangada com aprovagdo em massa, O
que implicaria em perda de qualidade do ensino. O Reuni, ao se restringir
a um aumento quantitativo da graduacdo com a ampliacdo do acesso e
permanéncia na educacdo superior e, na ansia de perseguir o aumento das
taxas de diplomac¢ao, pode ter colocado em risco a qualidade e exceléncia do
ensino superior publico. (CAMPOS, CARVALHO, s/a).
Falando agora em IFET (Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia) tem
como pressuposto intervir para promover uma educagéo tecnoldgica e profissional, alia a
formacéo académica e uma preparacao para o trabalho. A funcéo dos IFETs € essencial na

educacao brasileira, pois ajuda a elevar a qualificagdo dos trabalhadores.

2.4 Influéncia da tecnologia na educacao brasileira pés pandemia

A tecnologia ja estava presente na educagéo brasileira de uma forma cotidiana,
porém ndo se comparava a forma que chegou em marco de 2020. Com a chegada do
COVID-19 ao Brasil e a decretacao do estado de calamidade publica, os profissionais da
educacao tiveram que mudar imediatamente a forma como exerciam a sua funcéo.

Os professores que ainda tinham pouco contato com a tecnologia tiveram que
se acostumar as aulas remotas, tiveram que procurar meios de prender a atengdo dos
discentes, tiveram principalmente que aprender a utilizar as ferramentas tecnoldgicas
quase que instantaneamente, tiveram que enfrentar também problemas com conexao.

De outro lado, alunos acostumados a terem aulas presenciais tiveram que mudar
sua rotina, tiveram que se adaptar as aulas remotas, que exigem muito mais disciplina e
concentracdo, na medida em que o aluno por estar em casa, ndo mantém o mesmo foco.
Antes, porém de iniciar as aulas remotas, houve também a paralisagdo das aulas, via-se a
necessidade de promover o aprendizado de uma maneira diferente, gerando inseguranca.
Além de todos esses problemas, muitos sofreram com a realidade local, principalmente no
que diz respeito a educagéo publica:

Segundo dados divulgados pela Teacher Task Force, uma alianga internacional
coordenada pela UNESCO, mais de 800 milhdes de estudantes que estdo com
aulas suspensas ndo contam com um computador em casa, enquanto 43% do
total de alunos ndo tém acesso a internet. Por isso, entender a multiplicidade

de formatos sob os quais 0s conteudos podem ser oferecidos € uma forma
de considerar as diferentes realidades socioeconémicas dos alunos no Brasil.
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(GIFE, 2020, s/a).

Levando em conta todas essa nuances, vé-se que as politicas publicas de educacao
devem se adequar a essa realidade que veio para ficar, o Brasil deve elaborar estratégias
de atividade remota, para isso, os gestores da rede de educagdo devem estar a par da
realidade e da importancia de pensar novas formas de dar acesso aos alunos de educacgao
a distancia.

Muitos Municipios, por exemplo, ndo tinham nenhuma estratégia de ensino remoto
e resolveram dar férias antecipadas, o que revela a desigualdade também com o ensino
particular. Nesse momento, deve-se ter em mente tanto o estresse dos docentes e por
consequéncia, o apoio a estes, dando-lhes ferramentas para que possam escolher qual
estratégia ird aplicar para o ensino remoto. As politicas publicas devem incorporar a
tecnologia no dia-a-dia das escolas o0 mais rapido possivel.

31 CONCLUSAO

Para garantir o processo de ensino-aprendizagem, a educacgédo brasileira devera
ser organizada nos préximos anos pensando no ensino remoto, todos os segmentos da
educacao devem ser analisados como a nova formacéo do professor, o uso da tecnologia
a estrutura que a envolve. A lei das diretrizes basicas da educagéo deve ser transformada
para que se atenda as demandas da pandemia, por exemplo, como fazer em uma casa com
apenas um computador, que trés filhos assistam a aula remotamente? mais do que nunca
esse campo virtual e remoto deve ser valorizado, é a chamada cidadania digital, possuindo
o Estado direitos e deveres, como também o individuo.

Para isso, a capacitacao dos profissionais da educacdo é essencial, mais do que
nunca o Estado deve intervir para assegurar o amplo acesso a educacao e a cidadania. Se
antes ja era dificil obter a igualdade no ensino entre as redes privadas e publicas, agora se
intensificou ainda mais as desigualdades, as classes mais baixas muitas vezes ndo tem os
equipamentos eletrénicos necessarios para poderem assistirem as aulas, por isso mesmo
que urge que a Politica Publica regulamente essa situagcdo o mais rapido para garantir a
nao deficiéncia do estudo na rede publica.
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RESUMO: A educagédo no contexto académico e
social é um processo dinamico, os professores de
Relagdes Internacionais se movimentamconforme
0s passos determinados pelas instituicbes
formadoras e estas atendem as necessidades
da sociedade. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, tipo reviséo de bibliografia integrativa.
Os resultados apontam um professor com
conhecimento cientifico, valores, fundamentos
filoséficos e politicos da esfera da educacéo,
capaz de criar conhecimento proéprio, para entao
ensinar ao aluno a qualidade fundamental da
Universidade que € a criagao cientifica. Conclui-
se, neste sentido, a necessidade da criagéo
de um cenario para debates das experiéncias
vivenciadas no cotidiano educacional e
profissional académico. Um primeiro passo para
a efetivacdo da troca de experiéncias e efetiva
colaboracgéo profissional entre docentes, além de
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abranger a sistematizagao das inUmeras praticas
pedagobgicas postas em agdo nas Universidades.
PALAVRAS-CHAVE: Docéncia. Ensino.
Relagdes Internacionais.

INTERNATIONAL RELATIONS TEACHER
— PROSPECTIVE PROFILE ANALYSIS

ABSTRACT: Education in the academic and
social context is a dynamic process, the teachers
of International Relations move according to the
steps determined by the educational institutions
and these meet the needs of society. This is a
qualitative research, integrative literature review.
The results point to a teacher with scientific
knowledge, values, philosophical and political
foundations of the sphere of education, able to
create his or her own knowledge, to then teach the
student the fundamental quality of the University,
which is scientific creation. We conclude, in this
sense, the need to create a scenario for debates
about the experiences lived in the educational
and professional academic daily life. A first
stage for the effective exchange of experiences
and effective professional collaboration among
teachers, as well as the systematization of the
numerous pedagogical practices put into action
in universities.

KEYWORDS: Teaching. Learning. International
Relations.

INTRODUCAO

A conjuntura em que se vive, onde avulta
a persecucdo de formar uma mentalidade
universitaria critica, com a formagdo de um
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profissional preparado para atuar na sociedade a partir de uma educacao integral e
instrutiva, com pensamento conduzido pelo fio da moralidade, responsabilidade e pratica
transformadora. (FINKLER, 2017).

A universidade contemporéanea, na visao de Finkler (2017), atribui um valor menor
aos aspectos moral e cultural, incentivando um saber filosofico, delimitando drasticamente
0s conhecimentos apresentados aos estudantes. Na analise do autor, 0 momento é o de
recuperar a influéncia ético-pedagogica dos professores sobre os alunos.

A educacgéo no contexto académico e social € um processo dindmico, os professores
de Relagbes Internacionais se movimentam conforme os passos determinados pelas
instituicobes formadoras e estas atendem as necessidades da sociedade. O dominio
do conhecimento de um campo de saber é a necessidade do professor, a base da sua
formacéo e de seu desempenho nas universidades. (CUNHA, 2018).

De acordo, com o alvitre de Luckesi (2005), em cénsono com a qual, no curso da
Histéria, percebe-se que o ser humano desenvolve sua inteligéncia no afa de dominar os
segredos do mundo, da sua realidade concreta. Em virtude do potencial de saber, 0 homem
apresenta um patrimdnio razoavel de realiza¢des, na propor¢éo dessas conquistas que a
razdo humana evolui, apresentando novas exigéncias de objetividade, clareza, raciocinio,
argumentacao, provas, evidéncias e justificativas racionalmente coerentes.

Pode-se mesmo dizer que hoje o homem respira um clima global ja enriquecido
por tais conquistas. Especialmente, na universidade, acredita-se que tal clima deva
ser cultivado, criado, recriado e avaliado. Isso se realiza na medida em que se labora
criticamente, com a mentalidade de quem anela labutar cientificamente (LUCKESI, 2000).

Para Bolzan e Powaczuk (2017), a formagdo do professor universitario € um
processo em constante construgdo, compreendido a partir da perspectiva sociocultural, na
dinamica dos processos psicologicos e da atividade produtiva do homem. A aprendizagem
da docéncia € um movimento das possibilidades internas e externas do homem.

Assim, erige uma faina mais especifica, o objetivo de analisar, de forma prospectiva,
o perfil do professor de Relagdes Internacionais, na forma ideal, posto que a inexisténcia
de estudos a respeito do tema. Contudo, a relevancia da matéria em tela justifica os riscos
do pioneirismo.

O estudo tem como questéo norteadora: Qual o perfil ideal do professor de Relagdes
Internacionais para atuar nas instituicoes universitarias?

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, tipo revisdo de bibliografia integrativa. A
busca de informagbes que possam aumentar o conhecimento sobre o tema de estudo,
apresentando impressoes, opinides e pontos de vista. (Silveira & Cérdova, 2009).

Para conducéo da pesquisa, percorreram-se seis etapas: realizar uma pergunta de
pesquisa; busca dos estudos primarios para investigacédo; extra¢cao dos dados encontrados;
avaliacé@o dos estudos; analise e sintese dos resultados. (Souza et al., 2010).
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DESENVOLVIMENTO

Quando se pensa no docente da educacgéo superior, nomeadamente o de Relagdes
Internacionais, faz-se mister idealizar um professor que, ao lado do conhecimento
caracteristico de sua area, possua uma habilidade convincente de educar, essencialmente,
a explicitacdo para si mesmo de valores, embasamentos filoséficos e politicos da educacéo,
que vao alinhar o seu proceder na dire¢cdo ambicionada. (BOLZAN; POWACZUK, 2017).

O ensino das relagdes internacionais €, como em todas as disciplinas académicas,
localizado em mais de uma dimensao. Todas as ciéncias sociais devem suas origens e
desenvolvimento a interagdo com o mundo de fora: a Economia nasceu como uma resposta
ao comeércio e a industrializagdo dos séculos XVIII e XIX, a Sociologia da evolugéo das
sociedades urbanas, a Antropologia do encontro colonial. (HALLIDAY, 1999).

As Relagbes Internacionais (RI) pode ser considerada um ramo da ciéncia politica,
da historia internacional, da economia internacional, direito publico internacional da ética
internacional ou da diplomacia. As Rl é considerada um campo interdisciplinar, onde a
guerra e a diplomacia caminham paralelamente, sendo citado na Grécia Antiga, tornando-
se disciplina académica no inicio do século XX. (JACKSON, 2018).

O professor de Relacdes Internacionais deve possuir ampla e sélida formacao
em metodologia cientifica, visto que, antes de tudo, revestido da condicédo de cientista e
pesquisador; ndo deve prescindir de solida formacao didatico-pedagogica, considerando
que, a par de dispor do conhecimento especifico na matéria lecionada. Deve conhecer a
metodologia de ensino para maior eficacia na agéo funcional; deve possuir visdo holistica
e nao compartimentada do fenédmeno cientifico; precisa de sélida formacao em Filosofia e
Sociologia, dominando completamente uma das abordagens pela qual se pode analisar a
sociedade internacional, como por exemplo, Direito Internacional, Economia Internacional,
Politica Internacional, ademais de Comércio Exterior. (JACKSON, 2018).

Um professor excedendo a forcosa aquisicdo de conhecimentos e capacidades
intelectuais, implementa agéo formativa, aponta para a ampliagédo da consciéncia critica dos
educandos, protagonistas precipuos do fendmeno ensino-aprendizagem, que necessita se
aprestar para o concurso na vida social. (DIAS; PETITTO, 2005).

Um professor que selecione atenciosamente, os afazeres educativos a serem
empregados como mediadoras da reflexdao na relagdo professor-aluno, colaborando para
0 crescimento e ampliagdo dos dois. Um professor que no seu atuar legitimo evidencie
sua propria cidadania, quando exerce seus deveres, reivindicando seus direitos, quando
interpreta a realidade para organizar-se e agir com percepg¢ao ideolégica. (STIVANIN,
2007).

A partir de tais premissas, o professor de Rl deve ser um profissional bem informado,
assim como um pesquisador diligente, democrético, sem, contudo, descurar da disciplina,

ao mesmo tempo deve ser critico e participativo, orientador e néo instrutor.
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Halliday (1999), discorrendo sobre as influéncia formativas, analisa que, mesmo
que cada um possua sua agenda como area de estudo na universidade, é preciso nao
se deixar levar pelo modismo do momento e/ou pelas pressdes do poder para se que se
visualize imparcialmente seu objeto de estudo. Tendo como dever, usar sua esséncia e
métodos como modo de acentuar e treinar a mente dos estudantes e seu proprio conjunto
permanente de preocupagdes disciplinares.

Ha evidencia ainda, de que nas relagdes internacionais estas preocupactes
disciplinares possuem dois pontos divergentes, ou seja, um acentuadamente analitico,
referente a representacao do Estado nas relagdes internacionais, a problematica da ordem
na auséncia de uma autoridade suprema, ao relacionamento entre o poder e a seguranga, a
interacéo da economia com a forgca militar, as causas do conflito e as bases da cooperacéo.
E outro denominado normativo, relacionado a questéo da for¢ca e quando e como seria
legitimo usa-la, as obrigacdes devidas ou ndo ao nosso Estado, ao lugar da moralidade
nas relagdes internacionais e aos erros e acertos da interveng¢édo. (HALLIDAY, 1999, P. 18).

Analisando agora suas semelhancgas, o pensador aludido assevera que as relagdes
internacionais s@o igualmente localizadas em uma outra esfera, ou seja, a do mundo
“real”, ou a do mundo “ndo-reflexivo”, destacando-se os sentimentos que se referem a
nacionalidade e as forcas de identificacdo, relacionadas a conhecida e quase universal
incidéncia de teorias de conspiragéo e suspeitas sobre “estrangeiros”. O desconhecimento,
até mesmo por parte dos mais instruidos, sobre outros paises, e a facilidade com que as
paixdes publicas sdo provocadas pelo papel enganoso do estrangeiro, do “outro”.

Ainda destaca, que os estudantes de relagdes internacionais sdo 0s mais propensos
a se depararem com maiores incompreensdes e ignorancias, e os que irdo se envolver em
mais depuracao conceitual, ética e factual de todos os estudantes das Ciéncias Sociais, no
ambito das instituicoes de educacao superior. (Halliday, 1999).

Outras preocupacdes contornam o estudo académico das Rl com o mundo de fora,
a mais nitida consiste em que, por via de regra, as pessoas sentem que o internacional,
entrementes em que abrange grande importancia, constitui-se também ameaca,
precisamente militar, sendo ainda uma arena onde grandes beneficios e perdas econdémicas
estdo em jogo. (AYERBE, 2005).

Neste sentido, o estudo académico das relagdes internacionais inicia a partir da
tentativa de inquirir as causas da maior de todas as tragédias, a guerra, e elaborar meios para
diminuir sua futura incidéncia. (ALVES, 2014). Partindo desse ponto, o curso de graduagéo
em relagdes internacionais enceta a abranger uma agenda mais ampla, particularmente
econdmica. Destarte, consoante se verificam mutacdes no orbe terrestre, da mesma forma
se alteram as questdes colocadas para o estudo académico do internacional.

Para Halliday (1999, p. 19), o escolho reside na propria pressao das questbes
internacionais, e a demanda para sua andlise e comentario pode agir como estimulo e

controle do pensamento, além de servir como desvio, porquanto, em resultado, ademais da
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curiosidade comrelagdo ao mundo, otrabalho universitario se molda pelo que osfinanciadores
policy makers leem no jornal. Fixar a agenda académica das relag¢des internacionais, com
fulcro em tais preocupacgdes €, contudo, arriscado. Devido a possibilidade de perda de
independéncia e perspectiva histérica e conceitual.

Aos que tém como profissé@o o ato de ensinar e estudar em uma universidade as RI,
0 assunto ndo tem uma definicdo, além do sabio comentario acerca das noticias de ontem
ou a breve aparicdo da histéria internacional comparada e comentada. (CASTRO, 2012).
Nas relag¢des internacionais, a pressao é maior devido a sua invisibilidade teérica, ou seja,
o ator adicional e menos evidente.

Com base nos relatos de D’antola (1992), visualiza-se o docente de Rl como um
professor possuidor de conhecimento cientifico amplo de sua area, com desenvoltura
incontestavel de educar, tomando para si mesmo, precisamente, a explicitacdo de valores,
fundamentos filosoficos e politicos presentes na esfera da educagédo. Esses valores
irdo guia-lo no sentindo desejado, a partir de uma consciéncia estimule a aquisi¢cao
de conhecimentos e as capacidades intelectuais, no desenvolvimento intelectual dos
educandos.

Neste sentido, ao professor cumpre ver no educando o primordial ator do fenémeno
de ensino-aprendizagem, que necessita ser preparado para a futura participacdo na
vida social. Tornando-se docente que eleja meticulosamente as fainas educativas a
implementar, como fonte intermediaria da reflexéo na relagéo aluno-professor, colaborando
para o desenvolvimento e crescimento de ambos. Ou ainda, um professor que demonstre
naturalmente sua cidadania em suas ac¢bes, no cumprimento de seus deveres, na
reivindicagdo dos seus direitos e na interpretacédo da realidade para sua propria organizacao
e militancia politica.

Ao se analisar a docéncia nas RI, importa destacar o valor da pesquisa na construgéo
do docente, devendo dispor da proficiéncia de criar conhecimento préprio, para entao
ensinar ao aprendiz a virtude fundamental da universidade — a criagéo cientifica. Logo, o
professor que se sinta desafiado em sua atividade, refletindo, formulando e reformulando
0s conhecimentos, possibilita ao educando a conquista de espagos para produzir com
independéncia e criatividade, estara por certo consciente de que a Universidade tem um
compromisso com a qualidade de vida e a sociedade como um todo. (SARTORI, 2009).

Em diferentes circunstancias de pesquisa e cursos de capacitacao de docentes,
certa sindrome que tem dificultado a labuta em sala de aula e, consequentemente, o
desenvolvimento curricular, a metodologia de ensino.

As aulas expositivas e leituras de textos sé&o as escolhidas para o ensino-
aprendizagem. Percebe-se a rara presenca das estratégias de ensino que possam favorecer
a aquisicdo de habilidades, costumes e desenvolvimento das capacidades cognitivas,
verificando-se apenas o dominio de conhecimentos e o falso conflito entre pesquisa basica
e aplicada. Inexiste a estimulagéo e exposicéo dos alunos a reptos, & maior participacéo
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nas discussdes politicas que interessam a qualquer area de estudo. (D’ANTOLA, 1992;
GRILLO et al., 2010).

As necessidades humanas e o compromisso de mutacéo social ndo se incorporam
na triagem dos conteudos, no ordenamento de avaliagdo e muito menos na metodologia.
A avaliacdo da aprendizagem expde os dados obtidos, indicando essa area como a menos
conhecida e mais desprezada no processo de ensino. As dificuldades observadas se situam
desde seu conceito até sua elaboragao, por mais simples que seja. (GRILLO et al., 2010).

Deduz-se que as questdes mais importantes da avaliagdo, como sua relagdo com
0 projeto pedagogico, com o curso e com a instituicdo, ou a sua utilizagdo como forma
autoritaria de poder e instrumento politico para manutencdo do status quo, demandam
amplo debate e clarificagcdes. (GRILLO et al., 2010).

Na forma do magistério de D’antola (1992), conscientemente ou ndo, a avaliagdo
tem sido apontada, mormente por alunos, na condi¢do de poderoso instrumento de pressao
€ punicao sob o dominio dos educadores.

Em consonancia com a prelegéo de Veiga et al. (2000), a partir da segunda metade
do século XX, péde se verificar varias transformacg6es importantes na vida em geral, como
nos costumes, nos contatos e no modo de pensar a realidade.

N&o se pode negar a expectativa globalizante do grande contingente de pessoas
que logram, além dos espacos particulares e comunitarios, a rede interativa das relagbes
entre diferentes paises, culturas, limites e possibilidades.

Assim, Veiga et al. (2000) relata que esta expectativa facilita a preparacéo de
uma nova justaposicdo, pois, descobre-se lacunas e implicagbes da interdependéncia.
Assimila-se que a qualidade de vida no planeta depende propriamente da humanidade
e sua responsabilidade. Fato que a autora denomina de “ecumenismo mundial”, o qual
necessita interceder no dinamico ritmo das inovagdes que pressupde, ainda, a precisdo de
um conceito mais amplo para o enfrentamento do novo.

Neste sentido, questiona-se quais seriam as consequéncias desse cenario para
a esfera educacional. Veiga et al. (2000) responde que, a principio, seriam diversas.
Justificando, com a constatagdo de que, quando instituicbes educativas foram pensadas,
estavam inseridas em um contexto extremamente diferente do atual. Nota-se que é nitida a
preméncia de se ventilar os principios e 0 modo como as instituicdes educativas dirigem o
pronunciamento claro e distinto entre conhecimento cientifico e senso comum, assim como
os fatos, os sentimentos, as dificuldades e as possiveis op¢des de solugéo.

Ademais, constata Veiga (et al. 2000), que presentemente, vive-se um momento
paradoxal, porquanto, se de um modo o individuo se vé inserido num acelerado ritmo de
profundas mudancas e inovagdes, de outro modo, vé-se paralisado diante daimpossibilidade
de pensar em solug¢des para os problemas e para as crises estruturais e ainda, contribuir
para a promocao da transformacéo social que se apresenta. Neste contexto, os projetos
educativos parecem estar diante de varios caminhos que podem levar ao conhecimento
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como regulacdo e como emancipagéo. (LIBANEO, 2001).

Nos ultimos tempos, segundo Michalovicz (2017) o conhecimento como regulacao
vém recebendo total primazia sobre o conhecimento como emancipagéo. Além de que, a
escolha pela emancipacdo sugere a criacao de exercicios retrospectivos e prospectivos,
possibilitando idealizar a area de possibilidades que seria ampliada a subjetividade e a
sociabilidade do individuo com a devida estabilidade entre a regulagédo e a emancipacéo.

Tais exercicios pressupdem uma estirpe de aprestamento profissional da educacéo,
0 qual abrange uma reavaliacdo de sua formacao. Todavia, com o amplo repertério de
preocupacdes com a melhoria da qualidade de ensino, os procedimentos de formag&o inicial
e continuada desse profissional demandam ainda de amplo aprimoramento e adequacao a
realidade. (CAPELLINI, 2004).

De acordo com Araujo e Vasconcelos (2000), pode-se afirmar que a universidade
urge de conscientizacdo da necessidade de investir tempo, esforco e recursos em
programas e projetos direcionados a capacitacdo e desenvolvimento de seus recursos
humanos. Vale ressaltar que a busca pela melhoria da qualidade de ensino universitario
nao envolve somente o profissional liberal-docente, e sim todos os docentes, sem excecéo,
constituem um quadro de preocupagdes semelhantes, igualmente vélidas e necessarias.

Na concepcao de Araljo e Vasconcelos (2000), a Universidade deve gerar um
espaco que permita a seus docentes a reflexdo sobre a sua propria pratica, objetivando
a melhoria da qualidade pedagdgica de todos 0s seus cursos e de seus professores em
exercicio. Em outras palavras, Silveira apud Araujo e Vasconcelos (2000, p.51), opina que
o trabalho docente pode ser em grande propor¢ao enriquecido se, periodicamente, 0s
professores, em qualquer nivel, possam se dedicar a refletir e redigir acerca do exercicio
de suas fungdes.

Para o Socitlogo Pedro Demo apud Araudjo e Vasconcelos (2019), o verdadeiro
docente deve ter produgéo propria proveniente de atividades de pesquisa, pois, quem nada
tem a ensinar € quem nao tem produgéo propria. A educagédo é um veiculo que promove,
cria, avigora e mantém a posse da liberdade, criatividade, crescimento e conhecimento.

Outra consideragédo é feita pelo Soci6logo Henry Giroux (1997), para quem o
professor, como intelectual critico que deve ser, necessita exercitar o pensamento dialético
ligando-se tanto a critica como a reedificagéo tebrica.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Busca-se contribuir, com o estudo, na definicdo do perfil do professor de Relagdes
Internacionais (RI) para atuar com alunos nas instituicdes universitarias.

O estudo das Rl acontece em todo o0 momento da histéria, envolvendo as relagdes
de paz e guerra, e as relagdes internacionais atuam como mediador. Como disciplina e
formacgéo de Graduacao em Rl surge as formalmente no século XX, os estudiosos constata
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que o professor atende o que lhe é determinado pelas instituicdes formadoras, devendo
possuidor conhecimento cientifico, valores, fundamentos filoséficos e politicos da esfera da
educacao para inferir no desenvolvimento intelectual dos educandos.

No XXI, o professor de Rl entende que seu papel ultrapassa o perfil e 0 muro das
instituicdes. E visto como ator do fenémeno de ensino-aprendizagem, devendo escolher
cuidadosamente as tarefas educativas e avaliativas aplicadas aos educandos.

A docéncia nas relagbes internacionais, mister se faz destacar o valor da pesquisa
na construcéo do docente. O professor deve ser capaz de criar conhecimento préprio, para
entéo ensinar ao aluno a qualidade fundamental da Universidade que é a criagao cientifica.
O professor se sente desafiado em suas atividades, refletindo, formulando e reformulando
seus conhecimentos, possibilitando ao educando a conquista de espagos para produzir
com independéncia e criatividade, estara por certo consciente de que a Universidade tem
um compromisso com a qualidade devida a sociedade como um todo.

Neste sentido, urge a criacdo de um cenario para debates, tanto para a avaliagao
como para a analise das experiéncias vivenciadas no cotidiano educacional e profissional
académico. Um primeiro e pujante passo para a efetivacdo da troca de experiéncias
e também, da efetiva colaboragdo profissional entre docentes, além de abranger a
sistematizacdo das inumeras praticas pedagoégicas postas em agéo nas Universidades.

Outros estudos podem avancar nas Relagdes Internacionais, quanto ao
conhecimentos derivado das pesquisas realizadas pelos professores nas Universidades.
Ja que as relagbes internacionais vém atuando em muitos momentos de conflitos e
estremecimentos de relacionamentos no momento atual do mundo globalizado.
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RESUMO: Tendo como objetivo promover praticas
educativasintergeracionaisentrecriancasevelhos
nasce o Centro Intergeracional Sarah Gomes,
vinculado a Universidade da Maturidade — UMA/
UFT. Por meio de processos de aprendizagem
e de sensibilizacdo da sociedade para as
questdes do desenvolvimento, num contexto
de crescente interdependéncia, tendo como
horizonte a agéo orientada para a transformagéo
social. A teméatica da intergeracionalidade surge
como uma necessidade historica, resultado
de mudangas socioecondmicas que ocorrem
nas ultimas décadas. O centro é fruto de anos
de experiéncias da equipe da UMA/UFT, aqui
relatadas que permitem a construcdo de uma
sociedade mais justa entre geragbes, com
relacbes de “interajuda” e de solidariedade,
proporcionando acesso a um ambiente social
e cultural voltado para a melhoria da qualidade

Educacao enquanto fenémeno social: Curriculo, politicas e praticas 2

SARAH GOMES

vida entre geracdes. Foi lancado em 2020,
no dia 1° de outubro, em que se comemora o
Dia Internacional do Idoso, o Centro ja iniciou
suas atividades formando a primeira turma de
profissionais que estardo aptos a trabalhar com
Educacado Intergeracional na pratica e agora
segue suas atividades em um Centro Municipal
de Educacéo Infantii — CMEI e uma Escola de
Tempo Integral de Palmas-TO.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo;
Intergeracionalidade; Geragdes; Aprendizagem
ao longo da Vida; Envelhecimento Humano.

ABSTRACT: The Sarah Gomes Intergenerational
Center was created with the aim of promoting
intergenerational educational practices among
children and the elderly, linked to the University of
Maturity — UMA/UFT. Through learning processes
and society’s sensitization for the development
issues, in a context of interdependence growing,
with the aim of action oriented towards social
transformation. The issue of intergenerationality
emerges as a historical necessity, a result of
socioeconomic changes that have taken place in
recent decades. The center is the result of years
of experiences of the UMA/UFT team, reported
here, that allow the construction of a more just
society between generations, with “inter-help”
and solidarity relationships, providing access
to a social and cultural environment focused on
improving the quality of life between generations.
It was launched in 2020, on October 1st, when the
International Day of the Elderly is celebrated, the
Center has already started its activities forming
the first group of professionals who will be able to
effectively work with Intergenerational Education,
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and now follows its activities in a Municipal Center for Early Childhood Education — CMEI and
a Full-Time School in Palmas-TO.
KEYWORDS: Education; Intergenerationality; generations; Lifelong Learning; Human Aging.

INTRODUCAO

Observamos que com o passar dos anos ha um enfraquecimento das relagcbes entre
as geracdes mais velhas e as mais novas. Isso deve ao fato do as alteragdes no panorama
demogréfico, cultural e social verificado no Brasil nos Gltimos anos.

Lisboa, Carneiro e Jablonski (2007) observam a familia como uma instituicéo historico-
social, cujos membros tém caracteristicas singulares e plurais, onde se estabelecem lagos
de alianca, filiagdo e fraternidade, e onde se encontra uma heranca intergeracional.

Ja para Mannhein (1928) geracdo: “consiste num grupo de pessoas nascidas na
mesma época, que viveu 0s mesmos acontecimentos sociais durante a sua formacéo e
crescimento e que partilha a mesma experiéncia histérica, sendo esta significativa para
todo o grupo” (p.364).

Patricio (2014) aponta a dist&ncia geografica dos membros, que leva muitas vezes a
exclusao dos velhos, e a falta de apoio familiar. Com a distancia, o contato entre geragées
diminui, fica prejudicadas as relagdes, a transmissao de conhecimentos, valores e a propria
convivéncia familiar;

Alves e Pinto (2012) acrescentam que a solidariedade entre as geracdes deve ser
construida, ensinada, aprendida, treinada e estimulada de forma a aumentar a proximidade
entre as geragdes.

Aprender e trabalhar juntos ajuda a preencher lacunas e evita estereétipos negativos.
Cada geracdo também aprende como se conectar e se comunicar. A aprendizagem
Intergeracional € uma forma de aprender juntos e com diferentes geracoes.

Em nossas pesquisas constatamos que existem poucos espagos que promovam 0s
momentos de encontro entre as gera¢des, condicionando o surgimento de preconceitos e
de esteredtipos sociais relacionados a segregacdo por idades. Como aproximar 0os mais
jovens aos mais velhos? Uma questdo recorrente e quase vital no contexto do inevitavel
envelhecimento da populacéo do planeta.

Cabral e Marcuch (2016), a emergéncia intergeracional € necessaria, cria espagos
de partilha entre as geragbes, foca assim numa educacao intergeracional que vise o
desenvolvimento, partilha, aquisicdo de novos saberes e competéncias.

A implantacdo do Centro Intergeracional Sarah Gomes aqui descrito constitui uma
iniciativa incomum no Brasil. Multiplas dificuldades podem ser apontadas para a elaboracao
de um projeto intergeracional, entre as quais destacamos:

* Alcancar e selecionar participantes;

* Que pessoas de diferentes gerag¢des aceitem encontrar-se, 0s grupos geracio-
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nais tém preferéncias, necessidades diferentes que podem dificultar a partici-
pagéo;

. Financiamento e recursos escasos;
- Dificuldades na organizacéo de uma rede de instituicdes apropriadas;
+  Preconceitos sociais e estere6tipos de uma geracao em relagéo a outra;

A proposta envolve néo sé a relagéao entre as geragdes, mas também, a colaboragéo
entre atividades e servigos, assim como, o desenvolvimento de atividades benéficas para
todos os participantes tendo como ponto central a Educacéo.

A educacéo intergeracional conduz os participantes para novos conhecimentos e
aprendizagens. Assim, novos saberes serdo transmitidos e, com isso, ambas as geracoes
poderédo adquirir novas competéncias no dominio social e afetivo.

Dito isso, destacamos que nosso projeto € um instrumento € um instrumento
mobilizador da comunidade, baseadas em processo humano béasico que combina geragdes
para alcancar um bem comum.

Quando as geragdes mais velhas e mais novas trabalham juntas, elas adquirem
habilidades, valores e conhecimento. Praticas intergeracionais cobrem uma ampla gama
de projetos e atividades que sdo empreendida com o objetivo de conectar geragdes.

Isso pode ser realizado por um varios motivos: interesse geral; com um objetivo
especifico em mente; para resolver um problema ou conflito ou apoiar geragdes diferentes,
para citar apenas alguns.

No entanto, todos os projetos e atividades intergeracionais irdo fornecer um veiculo
para as geracdes interagirem e engajem-se no problema ou atividade juntos. Muitos irdo,
intencionalmente ou nao, fornecer oportunidades de aprendizagem.

Villas-Boas, et. al. (2016): primeiros projetos intergeracionais surgem década de 60
nos EUA, com o objetivo de combater a separacéo geogréafica dos membros das familias.
Hoje em uma rapida pesquisa na web € possivel encontrar projetos que se desenvolvem-se
por todo o mundo, utilizados como estratégia de intervencao entre geragdes como destaque
de suas atividades.

Criancgas, incluindo adolescentes, aprendem e aprendem muito com os Programas
de Aprendizagem Intergeracional. Por exemplo, eles ganham compaixdo, paciéncia,
habilidades de comunicacédo, desejo de retribuir a comunidade e atencéo individual. Eles
também aprendem licbes de vida, ficam menos com medo de falar com os adultos mais
velhos, aprendem a respeitar a geracdo mais velha e se tornam menos focados em si
mesmos.

Os idosos ganham um senso renovado de autoestima e companheirismo. O
programa os mantém ativos e também lhes da o que esperar. Os idosos também se tornam
modelos e as criangas os ajudam a lembrar de seu passado.

Como dito a aprendizagem intergeracional pode iluminar as vidas de criancas e
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adultos. Por causa dos beneficios significativos, por que ndo expandir nossos horizontes e
aprender com os jovens e 0s mais velhos?

Para noés da Universidade da Maturidade-UMA/UFT o envelhecimento ndo deve
encarado como um problema e, ao engajar esforcos de fortalecer as relagdes entre
geracgdes, direcionamo-nos para a promogao do envelhecimento saudavel e ativo onde a
sociedade trabalha para que os mais velhos se mantenham inseridos na comunidade.

CAMINHOS PERCORRIDOS - DESCRICAO E ANALISE

Parece utépico falar em intergeracionalidade em uma sociedade fortemente marcada
pelo egoismo e individualismo, mas a experiéncia das agdes que temos desenvolvido na
Universidade da Maturidade — UMA/UFT nos ultimos dez anos demonstra que € um desafio
possivel de ser superado.

Concordamos portanto com (Novaes, 1997:5 apud Carvalho (2012) quando insere:
que “a crianca e o idoso talvez se retnam numa dimens&o intemporal do ser, a qual eles
pertencem por direito, um por ndo haver ainda saido dela e o outro por té-la reencontrado”.

Frisamos que a aproximacao das diferentes geragdes deve levar em conta ndo so a
cronologia, mas deve considerar os estilos de vida, o saber, valores, memoria, com intuito
de viabilizar uma relacédo entre as distintas geracdes (Carvalho, 2012).

Na constituicdo do Centro Intergeracional Sarah Gomes partimos da maxima
freiriana que nos ilumina quando evoca que “ndo ha saber mais ou saber menos: ha
saberes diferentes!”. Respeitamos, portanto, os saberes de cada individuo que participa
construindo, desconstruindo e reconstruindo o que achava que sabia criando assim um
novo olhar para si, para o préximo e para 0 mundo.

Minguez (2010) elucida que projetos intergeracionais ajudam a pensar na velhice de
forma positiva, reforca lagcos. Trazem novas formas de pensar e agir promovem mudancas
benéficas para todas as idades. Franca, Silva e Barreto (2010).

A aprendizagem intergeracional € a maneira pela qual pessoas de todas as idades
podem aprender juntas e umas com as outras. Entendemos que é uma parte importante
da Aprendizagem ao Longo da Vida, onde as geragdes trabalham juntas para adquirir
habilidades, valores e conhecimento.

Para além da transferéncia de conhecimento, promove relagdes de aprendizagem
reciprocas entre diferentes geracbes e ajuda a desenvolver o capital social e a coesao
social nas nossas sociedades em envelhecimento.

Minguez (2010) apud Oliveira (2018) todos projetos intergeracionais devem percorrer
trés fases: A 12 fase é a da aproximagéo, contribui para uma melhora do entender entre as
geragdes. Ja a 2° fase é a dos servigos. desenvolve-se atividades de apoio a geragdes com
poucos recursos, onde apresentam servigcos mutuos. E, por fim, a 3% fase, desenvolvimento
comunitario em cuidados familiares, educacgéo, apoio e regulacéo intelectual.
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Seguindo estes passos a Universidade da Maturidade — UMA/UFT ha dez anos
desenvolve projetos, praticas e acdes intergeracionais, as quais sao fontes ricas de
experiéncias de ensino e extensado que se desdobram em pesquisa.

Nesse cenario, a UMA/UFT possibilita ao velho inserido no espago histérico, social
e politico, educacao permanente que resulta em evolucgéo individual desse velho de modo
a possibilitar sua participacédo ativa no contexto social e cultural, de modo a melhorar a
compreensdo de mundo, suas rela¢des interpessoais e sua qualidade de vida.

Assim, a educacao ofertada na UMA/UFT pode levar o velho a desenvolver nova
percepcéo de vida, e segundo, Oliveira (2007), viver para aprender, integrar e interagir com
quem se encontra ao redor.

Na graduacé@o em pedagogia a professora Dra. Neila Barbosa Osorio desenvolve
papel singular na Educacgéao Intergeracional da UFT onde as aulas de graduagéo contam
com alunos da UMA/UFT e vice versa, as aulas da UMA também s&o experimentadas pelos
graduandos da pedagogia. Sao um sucesso as disciplinas de Eventos, Gerontologia e Arte
e movimento em que 0s mais velhos ministram aulas para os alunos mais jovens.

As demonstracdes de afeto, carinho, verdadeiros sentimentos onde eles se recebem
com lanches, os alunos da graduacgéo fazem musicas pra os velhos, ensaiam pecas teatrais
conjuntas. Na disciplina de eventos tem a noite do pijama, noite do rodeio, e tantas outras
atividades entre graduandos e velhos.

Na disciplina Tdpicos Especiais em Educacgao Intergeracional, também conduzida
pela Dra. Neila Osorio no Mestrado em Educagdo da UFT, é realizado o estudo dos
fundamentos da gerontologia com destaque para a politica de atencdo ao velho e a
qualidade de vida intergeracional, onde varios projetos teorico-praticos sdo desenvolvidos
entre geragdes, 0os quais citamos:

Minha V6 é uma Estrela (2013): Desenvolvido entre a UMA/UFT e o Centro de
Educacgéao Infantil (CEI) do Tribunal de Justica do Tocantins (TJTO) promoveu encontros
de aprendizagem significativa que incentivem a relagdo entre as geragdes. Conseguiu
Fortalecer o canal de comunicacdo entre todas as idades. Além disso, observou-se
no projeto o estabelecimento de vinculos afetivos entre as geragbes, ao envolver os
protagonistas em todas etapas do projeto para fortalecer a criatividade e ampliar a relagédo
de respeito entre todos.

Projeto Ecoponto nas Escolas (2013-2016): Uma parceria entre a UMA e o Instituto
de Desenvolvimento Ambiental e Humano da Regido Amazénica — IDAHRA, o projeto
desenvolveu ac¢des de Educacdo Ambiental com foco na sensibilizagdo para reciclagem e
coleta seletiva em Escolas Publicas de Palmas- TO.

A participag@o do idoso na aplicacdo da educacdo ambiental no ambiente escolar
tornou-se fundamental para a execu¢do do projeto Ecoponto nas Escolas, mostrando aos
alunos que as relagdes intergeracionais possibilitam a constru¢do de uma nova imagem da

velhice e troca de saberes, contribuindo com a evolugéo social e combatendo preconceitos

Educacao enquanto fenémeno social: Curriculo, politicas e praticas 2 Capitulo 4 m



através da preservagéo do meio ambiente.

Projeto Tanatopedagogia na Escola (2015): Desenvolveu-se atividades para
identificar como era construida pelos académicos UMA/UFT a compreensao a respeito da
morte por meio da préatica educativa com os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Benedito Canuto Braga de Araguaina — TO;

Projeto Era uma vez (2015): . A partir do trabalho com cinco académicas da
Universidade da Maturidade, do campus de Palmas, e de suas proprias histérias de vida,
levou-se para um espacgo de educacgéo infantil esses dois elementos: o passado e o futuro,
fomentando a discusséo sobre a intergeracionalide. Elas contaram suas historias de vida,
de forma ludica a 40 criangas de uma turma de maternal Il de um Centro de Educacéao
Municipal Infantil do municipio de Palmas — TO.

Projeto Culinaria Afetiva (2016-2017): O Projeto foi realizado com os alunos do
5° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Benedito Canuto Braga, junto com
0s seus avos e académicos da UMA/Araguaina. O projeto visa que os alunos resgatem
memorias e repassem receitas que sao feitas em suas familias ha muitas geragdes. “A
experiéncia tem ainda a fungéo de ativar a meméria olfativa dos alunos, através do aroma
dos alimentos e visita a horta.

Projeto de Extensdo Uma vez Teatro (2018): Uma parceria entre o Curso
de Licenciatura em Teatro da Universidade Federal do Tocantins e a Universidade da
Maturidade, no qual a equipe executora é formada por académicos e professores do Curso
de Teatro. A metodologia utilizada no decorrer do ano uniu praticas voltadas para o teatro
memoria e teatro colaborativo, utilizando os jogos teatrais como principal recurso didatico,
processos que se comunicam e contribuem para o reconhecimento do individuo como
protagonista da sua realidade.

Projeto Educacao para o Transito (2017-2018): Com foco na seguranga para o
transito o projeto empoderou os académicos da UMA/UFT de Araguaina - TO, ao repassar
os conhecimentos adquiridos e de forma ludica para as criangas, de fato estao preparando-
as para serem o0s habitantes das cidades do futuro. Compreender e conviver com idosos
de maneira a proporcionar-lhes um transito mais seguro. O problema exposto consiste
em descrever a elaboracédo de um método desenvolvido na disciplina de Educacgéo para o
Transito aos velhos da Universidade da Maturidade (Morais e Osério, 2018).

Outro ponto de destaque intergeracional é a Liga Académica de Geriatria e
Gerontologia (Lagg), projeto formado por jovens académicos de varios periodos do curso
de Medicina, atua nas linhas de ensino, pesquisa e extensdo. Na linha de pesquisa séo
dois projetos estratégicos, um na area de avaliagéo fisica e funcional e outro na area de
avaliacéo de quedas.

Na parte de assisténcia, os integrantes da liga realizam trabalhos de avaliagéo junto
aos idosos da UMA. O objetivo é uma aproximacao do aluno de Medicina e membro da liga
com o idoso.
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Além de projetos de extensdo, pesquisas sdo realizadas que geram TCCs,
dissertacoes e teses, defendidas e aprovadas em diversos cursos de graduacdo e pos
graduacgao do Brasil.

Entendemos que ao longo desses anos e trabalhos todos que as atividades propostas
trouxeram para o processo pedagogico os velhos com suas histérias do cotidiano, com
seus desejos, tensoes, subjetividades e singularidades que ganham vida na voz dos velhos
e no imaginario das criangas.

Goldman (2002, p.28) apud. Hora e Cruz(2019), é “ um conceito que se vive, que
se aplica & vida cotidiana. E uma forma de aproximacéo entre as geracdes para melhor
compreender e buscar, solidariamente solugbes aos problemas que envolvem todas as
faixas etarias.”

Os resultados desvelaram que € necessario um novo modelo de educag¢do em que
os velhos circulem e tenham voz nos espacos plurais, e que a escola seja um espacgo de
coexisténcia entre geragdes também na construgéo e troca de conhecimentos.

Neste sentido, em 2020 a Universidade da Maturidade — UMA, da Universidade
Federal do Tocantins funda o Centro Intergeracional Sarah Gomes com a finalidade de
romper as barreiras do convivio intergeracional e oferecer novas possibilidades de agdes
interdisciplinaridades e intersetoriais.

Na trilha desses esforgos, ja em 2021 tivemos a formacado do primeiro quadro de
professores do Centro Intergeracional Sarah Gomes. Em fun¢éo da pandemia da COVID-19
o curso foi totalmente online e trouxe subsidios teoricos e praticos para a aplicagcdo da
metodologia de educacéo intergeracional, frente as demandas socioecondmicas ligadas ao
envelhecimento populacional.

Participaram da formacéo, idosos da Universidade da Maturidade e profissionais de
diversas areas. Os participantes do curso estdo capacitados para atuarem no planejamento,
na execucédo e na avaliagcdo de Programas Intergeracionais.

O curso nasceu como uma alternativa estratégica para a unido entre as geracoes,
sendo este considerado um tema de relevancia global. Dessa forma, a UMA-UFT se
consolida como um espago que promove praticas entre geragbes que fortalecem relagbes
de afeto, promovendo o respeito, a participacé@o e a agéo entre pessoas independentemente
da sua idade, desenvolvendo antecipadamente o sentimento de valorizagdo com respeito
a todos os ciclos da vida.

Devemos reforgcar que ndo tem sido um trabalho facil. Mdltiplas dificuldades podem
ser apontadas para a elaboragdo e implantacdo de um projeto intergeracional, entre as
quais destacamos: alcancar e selecionar participantes; pessoas de diferentes geracbes
aceitem encontrar-se, 0s grupos geracionais tém preferéncias, necessidades diferentes
que podem dificultar a participacéo; financiamento e recursos adequados para fazer um
trabalho; dificuldades na organizagéo de uma rede de instituicdes apropriadas; preconceitos
sociais e estere6tipos de uma geracao em relag@o a outra; e dindmicas relativas a histéria
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que dificultam este tipo de encontro.

O Centro Intergeracional Sarah Gomes contribui para a promog¢éao de uma sociedade
mais justa, com relacdes de “interajuda” e de solidariedade, proporcionando acesso a um
ambiente social e cultural voltado para a melhoria da qualidade vida no estado do Tocantins.
Os beneficios assistidos ao longo da jornada de nossas experiéncias e, que nos motivam e
dao animo para continuarmos, podemos expor:

»  Evitar que o velho caia em isolamento e consiga criar novos lacos, aprenda a
viver e a conviver com todas as geracdes de forma harmoniosa;

*  Amenizar os conflitos intergeracionais e aprimorar os conhecimentos da historia
familiar, estabelecer novas amizades, resgatar valores para as novas geragoes;

»  Melhorar o desenvolvimento cognitivo e social em todas as idades;

. Descobrir ou desenvolver talentos; oferecer novas possibilidades existenciais e
culturais ao publico envolvido.

Como resultado da expertise demonstrada pela UMA/UFT, em 2021 a Secretaria de
Educacgéo do Estado do Tocantins une esforgos e assina com a UFT o Termo de cooperacao
técnica N°: 18/2021 que tem por objeto a realizagcdo de agdes/atividades desenvolvidas
pela criagdo do Centro Intergeracional Sarah Gomes da Universidade da Maturidade —
UMA/UFT.

Desta forma, o Estado do Tocantins e a UFT conjugam esforgos a fim de atender as
demandas que tenham por finalidade a valorizagdo dos conhecimentos e experiéncia dos
participantes para a producdo de novos saberes para uma sociedade de todas as idades,
apoiar as agdes que tenham como propédsito a educacgéo, ciéncia, tecnologia, inovagao e
valorizagdo da educacéo intergeracional.

CONCLUSAO

Apesar da relevante urgéncia e necessidade a intergeracionalidade ainda é
pouca explorada no Brasil, conforme verificamos no levantamento das experiéncias
intergeracionais objetivo deste artigo. As a¢des ainda sado incapazes de levar a um debate
amplo que permita conduzir politicas sociais que contemplem esta pauta.

A construcdo do Centro de Educacao Intergeracional aqui proposto constitui uma
iniciativa incomum no Brasil, isso faz com que o desafio seja ainda maior, uma vez que séo
poucos espacos e parceiros que promovem os momentos de encontro entre as geracoes.

Propor um centro educacional desta abrangéncia envolve ndo sé a relacdo entre
as geracdes, mas também, a colaborag@o entre atividades e servicos, assim como, o
desenvolvimento de atividades benéficas para todos os participantes.

Entendemos que as relagdes entre os mais velhos e 0s mais jovens sdo importantes
para suplantar conflitos e alcangar equilibrio nas relagoes interpessoais de geracoes
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distintas. No projeto da UMA/UFT, temos aprendizes nos dois polos, criancas e velhos, o
que favorece o desenvolvimento das rela¢des interpessoais, promovendo beneficios para
a comunidade, transformando-se neste contexto em uma tecnologia social.

O Centro Intergeracional Sarah Gomes contribui para a promog¢ao de uma sociedade
mais justa, com relacdes de “interajuda” e de solidariedade, proporcionando acesso a um
ambiente social e cultural voltado para a melhoria da qualidade vida no estado do Tocantins.

A educacéo intergeracional conduz os participantes para novos conhecimentos e
aprendizagens. Assim, novos saberes serdo transmitidos e, com isso, ambas as geracoes
poderao adquirir novas competéncias no dominio social e afetivo.

Para nés, as préticas intergeracionais desenvolvem relagcbes de afeto, e respeito,
promovendo a interrelag@o entre pessoas independentemente da sua idade, despertando
antecipadamente o sentimento de valorizagdo com respeito a todos os ciclos da vida e, em
especial, a velhice.

Portanto, esse projeto &€ um instrumento é um instrumento mobilizador da
comunidade, baseadas em processo humano basico que combina geragdes para alcangar
um bem comum. Estimula o conhecer ao desenvolver capacidades comunicacionais
e a transmisséo de sentimentos, costumes e valores e ensina a fazer, pois desenvolve
competéncias individuais e o aprimoramento pessoal.
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RESUMO: O presente trabalho refere-se a uma
pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa,
cujo objetivo é trazer reflexao sobre a importancia
da ludicidade na Educacdo Infantil. Surgiu em
decorréncia de uma breve discussdo no Grupo
de Pesquisa Formaccelnfancia vinculado a
Universidade do Estado da Bahia, trata-se de
uma producéo coletiva, resultado dessa reuniéo.
O ludico é do humano e néo se restringe somente
a crianga, portanto a infancia deveria ser a fase
mais doce e leve da vida do sujeito. Momentos
onde as brincadeiras estdo presentes no
cotidiano escolar das criangas que oportunizam
descobertas, protagonismo e constru¢cdo dos
saberes coletivos ou individual. Esse artigo traz,
inicialmente o conceito de ludicidade trazido
por diversos autores, em seguida tratamos da
Importancia da Ludicidade na Educagéo Infantil
e a ludicidade na transi¢g@o da educagéo infantil
para o ensino fundamental.
PALAVRAS-CHAVE: Ludicidade;
infantil; transicdo da educacgéo infantil.

educacéo
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11 INTRODUGAO

A educacéo infantil, pois, é a base de um processo formal educativo e, portanto,
merece uma atencdo especial nos investimentos ndo s6 de equipamentos e condi¢bes
fisicas, mas também na capacitacao robusta dos profissionais que atuarédo nesta etapa da
educacdo. Uma formacdo que compreenda todo este universo da crianca e desta forma
cumprir este papel fundamental da socializagdo envolvendo o conhecimento da cultura,
origem e desafios de cada ambiente em que as criancgas se localizam.

Trazer a questdo da ludicidade na Educacéo Infantil € importante uma vez que
o contato com o ludico possibilita o desenvolvimento de competéncias que possibilita a
crianca a aprender a conhecer a si, aprender a conviver com todos, aprender sobre o mundo
e a interagir com ele. Desde a antiguidade até os dias de hoje, percebe-se que ainda se
relaciona a ludicidade a uma metodologia que seja eficaz para o aprendizado de criancas e
adolescentes. Grande parte dos que mais influenciaram a educacao defende o jogo como
uma metodologia eficaz em sala de aula e compreende que o ludico deve ser encarado
como uma possibilidade de tornar o processo de ensino-aprendizagem como algo efetivo
e prazeroso. A presente pesquisa apresenta 0s seguintes itens: Metodologia; PANORAMA
SOBRE O CONCEITO DE LUDICIDADE E SUAS CARACTERISTICAS; A IMPORTANCIA
DA LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL; A LUDICIDADE NA TRANSICAO DA
EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL e Consideragées Provisorias.

21 METODOLOGIA

A pesquisa é de fundamental importancia para a construgdo do conhecimento,
€ através dela que o homem pode intervir na sociedade, transformando-a de forma a
favorecer ao bem comum da sociedade. E através das pesquisas cientificas que o homem
evolui e desenvolve-se tanto nas questdes externas e internas do préprio homem.

A ciéncia ndo é somente transmitir conhecimento do educador para o educando
dentro do meio académico, a ciéncia pressupde pesquisa e através desta que existe a
descoberta da realidade. E preciso aprofundar esta realidade e isso é feito através de
pesquisa. A pesquisa qualitativa é uma denominacdo que contempla diversas outras
modalidades de pesquisas. E uma pesquisa que valoriza a compreenséo e interagéo entre
quem busca a compreender o fendmeno e aquele que compde uma situagéo investigada.

A pesquisa bibliografica € uma das etapas fundamentais para a pesquisa cientifica,
a partir dela o investigador podera ter a nogao do que foi produzido acerca do tema que ele

pretende pesquisar, para Andrade (2010, p. 25):
A pesquisa bibliogréafica é habilidade fundamental nos cursos de graduagéo,
uma vez que constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas.

Uma pesquisa de laboratério ou de campo implica, necessariamente, a
pesquisa bibliografica preliminar. Seminarios, painéis, debates, resumos
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criticos, monograficas nédo dispensam a pesquisa bibliografica. Ela é
obrigatdria nas pesquisas exploratérias, na delimitacdo do tema de um trabalho
ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas citacdes, na apresentagcao
das conclusdes. Portanto, se é verdade que nem todos os alunos realizarao
pesquisas de laboratério ou de campo, nao € menos verdadeiro que todos,
sem excecdo, para elaborar os diversos trabalhos solicitados, deverao
empreender pesquisas bibliograficas (ANDRADE, 2010, p. 25).

Nesse artigo, investigamos livros, revistas, artigo cientificos em sites confiaveis para
essa producéo, a fim de fundamentar as ideias abordadas, uma vez que uma pesquisa de
cunho cientifico se desenvolve a partir de teorias preexistentes, para depois se chegar a
um novo conhecimento.

A pesquisa qualitativa € uma pesquisa que valoriza a compreensao e interagao entre
quem busca a compreender um objeto , ela é eivada de subjetividade , uma vez que nao
obedece os parametros das Ciéncias Exatas, quando se escolhe um tema, isso se deve a
subjetividade de quem investiga, pois ele seleciona e qualifica o fendmeno e desenvolve e
fundamenta suas ideias a partir do comprometimento de estudo.

Este trabalho teve origem, quando foi realizada uma reunido com o Grupo de
Pesquisa Formaccelnfancia e Forinleja da UNEB em 2022 e foi decidido que o tema
abordado poderia contribuir para estudo e investigacéo dos integrantes do proprio grupo e
para outros investigadores que tivessem interesse no contetdo abordado.

31 PANORAMA SOBRE O CONCEITO DE LUDICIDADE E SUAS
CARACTERISTICAS

O significado sobre ludicidade perpassa por varios entendimentos. O que percebemos
€ que a maioria dos autores que abordam o assunto sobre ludicidade focam nos processos
de ensino-aprendizagem, lazer, brincadeiras, aquisicdo de habilidades e conhecimentos.
Mas, em relacdo a abordagem feita pela professora Bacelar (2009), conceituando o
fendbmeno da ludicidade como experiéncia interna do sujeito que a vivencia, ainda ha um
caminho a percorrer em relagdo ao aprofundamento por outros pesquisadores.

O dicionario Michaelis (2010), traz em sua definicdo a palavra ludica como sendo
tudo que se refere a jogos e brincadeiras, quando brincamos ou aplicamos um jogo, seja
dentro ou fora da sala de aula, pratica-se uma acéo ludica. Sabe se que o ludico aparece
em varias épocas e culturas, porém com diferentes caracteristicas e perspectivas.

Ludus, em latim e em outros idiomas, possui dois significados: jogar e brincar.
Podemos, assim, atribuir serenidade ao jogar somada a leveza do brincar sem infantilizar
as atividades, nem exigindo dos participantes adultos que se tornem criangas por algumas
horas. Os adultos como as criangas prestam-se ao jogo por prazer (Dartner, p.2006,25).

A vivéncia ludica, ou ludicidade, é interna ao individuo. E o estado interno que
se processa enquanto o individuo realiza uma atividade ludica. A atividade ladica, como
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expressao externa, sO6 sera ludica internamente se propiciar ao sujeito a sensacéo de
plenitude, prazer, alegria. A ludicidade, como experiéncia interna, integra as dimensdes
emocional, fisica e mental. Uma mesma atividade ludica pode propiciar a vivéncia ludica
para algumas criancas e, para outras, néo. Bacelar (2009) inspira ao dizer que nem sempre
uma atividade ludica proporciona uma vivéncia ludica e salienta a relevancia da inteireza
quando afirma que:

Podemos afirmar que a participagdo em uma atividade ludica (brincadeira,
danca, jogo, desenho, canto) ndo significa necessariamente que esteja sendo
uma vivéncia ludica para a crianga, ou seja, uma vivéncia plena, de inteireza
e de integragéo do sentir, pensar e agir. (BACELAR, 2009, p. 28)

Em um grupo onde todos realizam a mesma atividade ludica, algumas criangas
podem ter contato com a ludicidade e outras néo. Desta forma, o processo € do individuo
que vive a experiéncia e esta relacionado com sua histéria de vida, & uma vivéncia interior.
Durante uma atividade ludica, o ser humano vivencia, ao mesmo tempo, consegue sentir,
pensar e agir. Na vivéncia de uma atividade ludica, como temos definido, o ser humano
torna-se pleno, estabelecendo o contato com a posse das fontes que restauram seu proprio
equilibrio.

A emergéncia da ludicidade na praxis educativa na Educagéo Infantil, de um agir
formativo contribui como formas de acéo docente para a validagdo de uma cultura ludica
nos espagos e tempos das infancias.

Junto a isso, € importante frisar que a constru¢cdo de um sistema linguistico da
forma ao pensamento e também reorganiza fungdes psicolégicas, a atengdo, a memodria,
e a imaginacdo bem como favorece versas interpretacdes das situagbes vivenciadas
reforcando que o ser humano é uma tarefa conjunta, sentida e reciproca.

Sendo a ludicidade uma acgéao partilhada que requer interagao e se relaciona com as
caracteristicas e aces dos parceiros Leal e D" Avila (2015, p. 69) complementam a nossa
discussao afirmando:

[...] aludicidade é condigcao para que o trabalho formativo possa fluir e permitir
também a fruicdo pelos seus participes. E, nesse contexto, a cultura ludica
é um elemento mediador fundamental na relagdo entabulada entre sujeito e
conhecimento escolar. Cabe aos professores, iniciantes ou ndo, enxergar esta
cultura ltdica e conceder-lhe forma e contelddo na sala de aula.

Diante destas contribuicbes de Bacelar (2009)), Kishimoto (2002) Luckese (2006)
Leal e D’avila (2015) Conceicdo e Macedo (2022) Friedmann (2022) reconhecendo os
desafios da ludicidade na contemporaneidade, faz se necessario vivéncias ludicas para
professores e criangas , bem como, para as familias no cotidiano apara ativar a cultura
ludica.

Cumpre-nos ainda notar que o ludico apresenta segredos que perfazem tessituras,
vozes, espacos constelagdo e afetos. Assim é que Friedman (2006) destaca o espaco

Educacao enquanto fenémeno social: Curriculo, politicas e praticas 2 Capitulo 5 “



interno como espirito ladico interno e que favorece o espaco do brincar naturalmente
quando se permite brincar, seja adulto ou crianga. E fundamental dar espago de escuta, ou
seja, abrir espaco no interior de cada ser humano para abragar o ludico.

Embora esta distincdo entre atividade ludica e a vivéncia ludica esteja na base para
a compreensao de uma cultura ludica, ndo é dela que advém as maiores dificuldades para
entender a complexidade da acéo ludica para a humanidade, sobretudo, para as criancas
no mundo de hoje. Na realidade a histéria de vida do professor da Educagéo Infantil, sua
concepcao de crianca e infancia, o brincar heuristico que propde e as relagdes de afeto
e acolhimento, bem como a praxis educativa compde a possiblidade da cultura ludica no
chéo da escola.

Nesse ponto, é importante salientar sobre o desenvolvimento humano e as inteirezas
das acdes que deve estar no curriculo para as infancias. Para complementar este quadro,
cabe aqui abordar sobre os documentos que tratam da Educacéo Infantil e sua referéncia
ao brincar e ao ludico afirmando que:

As compreensdes acerca do educar, cuidar e brincar ja estdo presentes nos
Referenciais Curriculares da Educacéo Infantil. Falta, entretanto, que estas
inspiracoes entrem na vida dos curriculos de educacéo infantil de forma tal
que representem o inicio da configuracdo de uma cultura e de uma praxis
educativa que atente para a multiplicidade das expressdes ludicas dos
segmentos infantis e edifiguem a ludicidade curricular da educag&o enquanto
uma construgao identitaria. (CONCEICAQ, 2022, p.28).

Neste sentido, a proposi¢cdo de uma comunicagéo acolhedora, clara, alegre e ativa
favorece a vivéncia de que poderd instituir o que Conceig¢do (2022) denomina como um
curriculo brincante no cotidiano da Educacéo Infantil para evidenciar um olhar a atividade
ludica como inerente ao ser humano.

Assim, sendo por meio de um curriculo vivo brincante é essencial para que
capacidades como representar o mundo, senti-lo e distinguir emoc¢des. Os contextos
de desenvolvimento produzidos pelas instituicbes de Educacédo Infantil podem agregar
experiéncias plenas de ludicidades e saberes se o acolhimento e a amorosidade pautado
na triade do cuidar-educar-brincar seja uma pratica atuante dos profissionais que atuam
com as infancias.

As instituicdes de ensino se preocupam muito com a alfabetizacé@o, uso de tarefas
repetitivas e que desanimam as criancas, fazendo com que percam o interesse em aprender.
Alfabetizar € muito importante, mas é preciso adequar o nivel de desenvolvimento, interesse
da crianga e proporcionar no dia a dia vivéncias ludicas.

Segundo Piaget (1972), a crianga ja nasce com as pré-condi¢des neuroldgicas do
conhecimento, mas as condi¢des de fato se dao através de atividades que ele denomina
jogos (de exercicio, simbolicos e de regras, conforme as idades). Essas atividades serdo
mais prazerosas se forem consideradas e respeitadas as emogdes, 0s sentimentos e as

necessidades das criangas no momento em que estdo vivenciando as propostas trazidas
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pelo educador.

“Uma crianga que nao sabe brincar, uma miniatura de velho, sera um adulto que
ndo sabera pensar”. Chateau (1987, p.14) Para manter-se em harmonia consigo mesma,
com seus semelhantes e com o mundo que a cerca, a crianga precisa brincar; precisa
inventar e reinventar o mundo. Brincar é genético na crianca e € fundamental para o seu
desenvolvimento psicossocial. Através da interpelagcédo da crianga com os brinquedos ela
desenvolve o raciocinio, a criatividade e a compreensao do mundo.

A escritora Wajskop (1995, p.68) afirma: “Brincar é a fase mais importante da infancia
— do desenvolvimento humano neste periodo — por ser a autoativa representacao do interno
— a representacéo de necessidades e impulsos internos”. Com a brincadeira a crianca
aumenta sua sensibilidade visual e auditiva, desenvolve habilidades motoras e cognitivas.
Giovanina Olivier(2003, p.23) diz que reconhecer o ludico na infancia € permitir que:

as criangas sejam e vivam como crianga; € ocupar-se do presente, porque
o futuro dele decorre... reconhecer o ludico é redescobrir a linguagem dos
nossos desejos e conferir-lhes 0 mesmo lugar que tem a linguagem da razao;
& redescobrir a corporeidade ao invés de dicotomizar o homem em corpo e
alma. Olivier (2003, p.23)

O ludico representa para a crianga um meio de comunicagéo e prazer que ela domina
ou exerce em razao de sua propria iniciativa (SOUZA 2015, p. 1). Segundo Kishimoto (1996
p. 24) por meio de uma aula ludica, o aluno é estimulado a desenvolver sua criatividade e
nao a produtividade, sendo sujeito do processo pedagodgico.

Vygotsky (1984) e Piaget (1975) relatam que o desenvolvimento néo é linear, mas
evolutivo e, nesse trajeto, a imigragcdo se desenvolve. Uma vez que a crianga brinca e
desenvolve a capacidade para determinado tipo de conhecimento, ela dificilmente perde
esta capacidade. E com a formacdo de conceitos que se da a verdadeira aprendizagem
e é no brincar que estd um dos maiores espacos para a formagé@o de conceitos. Negrine
(1994, p.19) sustenta que as contribuicdes das atividades ludicas no desenvolvimento
integral indicam que elas contribuem poderosamente no desenvolvimento global da crianga
e que todas as dimensdes estéo intrinsecamente vinculadas: a inteligéncia, a afetividade,
a motricidade e a sociabilidade. Essas qualidades séo inseparaveis: sendo a afetividade a
que constitui a energia necessaria para a progressao psiquica, moral, intelectual e motriz
da crianga.

Para compreender melhor o desenvolvimento humano e o estado ludico desde a
infAncia importante destacar que as atividades ludicas favorecem experiéncias conforme
nos apresenta Bondia (2022, p.24) afirma que experiéncia “que nos passa, o que nos
acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, hdo o que acontece, ou o que toca € 0".

Assim sendo, no cotidiano dos sujeitos € possivel viver experiéncias que marcam
suas vidas e que determinam sua condi¢ao de desenvolvimento humano. Este entendimento

de experiéncia integradora da formagédo humana nos remete a possibilidades de mudancas
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de paradigmas néo sb na pratica educativa na Educacao Infantil, mas na vida, revelando
atitudes e sentimentos que emergem sentidos as vivéncias cotidianas e destacam “o qudo
a plenitude das experiéncias sdo atividades ludicas” como afirma também Luckesi (2000,
p. 96).

O estudo sobre o ludico estd presente desde a sociedade antigas e também na
contemporaneidade destacando a imperiosa necessidade de uma educacéao que contemple,
a felicidade, o bem estar, 0 autoconhecimento, o jogo, a brincadeira e a imaginagdo como
fator relevante na Educacéo, sobretudo, para as infancias e o desenvolvimento humano. A
vivéncia de experiéncias ludicas proporciona conexdes e equilibrio tornando-nos pleno e
em contato com nossos préprios sentimentos, fortalecendo a nossa identidade.

41 AIMPORTANCIA DA LUDICIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL

O que se conhece da educacéo infantil, primeira etapa da educacgéo basica no Brasil,
€ o periodo compreendido entre 0 a 5 anos de idade subdividido em etapas, quais sejam:
creche, entre 0 a 3 anos e 4 e 5 anos, periodo identificado como pré-escola. J& no artigo
29 da Lei de Diretrizes e Bases da educacgdo (LDB/96), esta apresenta os objetivos da
educacao infantil em promover o pleno... “desenvolvimento fisico, psicoldgico, intelectual
e social da crianca complementando a agéo da familia e da comunidade”. (BRASIL, Lei de
Diretrizes e Bases n. 9394, 1996, p.12).

Significa dizer que, a partir desta garantia legal e os municipios como entes federados
responsaveis por esta etapa da educacao basica, € imperativo que se organize a educacao
infantil a partir de um projeto politico pedagodgico especifico que compreenda e revele
suas especificidades compreendendo dentre outras coisas as mudangas permanentes e
corriqueiras tipicas deste periodo em cada crianga.

Tomar como propésito primeiro o respeito a singularidade de cada crianga € assumir
o compromisso de organizar a educacao infantil fora de uma légica de escolarizagéo, ou
seja, manter o distanciamento de uma compreenséo em que a educacao infantil signifique
um preparo racional para o processo de alfabetizagdo ou apenas de ingresso no ensino
fundamental de forma instrumental. A educacéo infantil possui uma gramatica propria,
concilia um conjunto de especificidades e propositos que lhe garante identidade sem este
tipo de condicao significando apenas a ponte para uma etapa posterior.

A educacgéo Infantil € uma das etapas mais importante da educagéo bésica, por ser
a base inicial da construgéo do saber do individuo. Um grande diferencial da educacgéo
infantil para outras etapas da educacéo formal (ndo deveria ser) é que comumente estas
tém sido caracterizadas como espacos da presenca sistematica da racionalidade como se
esté se distanciasse do prazer, do querer, da empatia com o conhecimento. Este diferencial
se apresenta a medida em que a estruturacdo didatico/pedagdgica na educacao infantil

deve se pautar numa dimensao da ludicidade produzindo encantos e prazeres.
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A ludicidade ocupa a dimensao subjetiva de cada crianca e, assim, & de cunho
individual, que pode vir a ser coletiva, mas que merece esta compreenséo. O professor

Luckesi (2014) chega a afirmar peremptoriamente que:

..n&o existem atividades que, por si, sejam ludicas. Existem atividades. Ponto.
Elas serdo qualificadas como Itdicas (ou n&o) a depender do sujeito que as
vivencia e da circunstancia onde isso ocorre. Entao, rir de uma boa piada
pode ser extremamente ludico, mas alguém contar-nos uma piada, ao nosso
ouvido, enquanto estamos a assistir uma conferéncia tem um carater de
invasdo, desrespeito e chatice; certamente, nada ludico. (Luckesi, Cipriano,
p. 16, 2014).

A insercdo do ludico na educacao infantil aponta para varios beneficios para as
criangas, que estes podem ser evidenciados em varios aspectos, favorecendo em seu
crescimento, sua socializagdo e aprendizagem por meio de atividades diversificadas, as
quais sao possiveis através da ludicidade.

A educacéo infantil caracteriza-se por ser um espaco de garantias de direitos para
as criangas. Que se configuram no direito a uma educagéo de qualidade, que condicionem
brincadeiras, praticas pedagogicas que realmente motivem o desenvolvimento pleno do
individuo. Partindo deste principio, o educador da educagao infantil, deve ser um agente
condutor, possibilitando aos seus alunos um processo ensino aprendizagem, que direcione
a sua reflexdo da pratica relacionando-a com a teoria, através de métodos, técnicas e
objetivos que se desejam alcancar. Este incentivara a sua responsabilidade, a confianca,
o respeito propiciando a este seu desenvolvimento ao ensino aprendizagem. O professor
ocupa um papel importante na vida escolar de seus alunos, este através de agbes pode
favorecer o conhecimento por meio de agées que propicie um bom aprendizado. E por meio
das insercdes de pratica pedagoégicas que este pode buscar por meio da ludicidade.

A Ludicidade se torna um fator muito importante, pois por meio dela a criangca
pode ter um maior aproveitamento em seu aprendizado e consequentemente um bom
desenvolvimento. E através da experiéncia ludica, que a crianga interage de forma mais
integrada, tornando-se mais participativa, mais dona de si independente conhecendo a
si ao mundo ao seu redor. Sendo assim, a experiéncia ludica vai além da realizacdo de
uma atividade, pois possibilitava ao individuo o seu desenvolvimento pleno de forma mais
inteira.

A ludicidade, como experiéncia interna, integra as dimensdes emocional, fisica e
mental. Nesta perspectiva, ela envolve uma conexao entre o externo (objetivo) e o interno
(subjetivo) e, portanto, é de relevancia significativa para a vida em todas as suas fases e,
especialmente, na Educacéo Infantil. (BACELAR, 2009, p.30)

Dessa forma, podemos dizer que a ludicidade abrange todas as dimensdes ajudando
na aprendizagem do individuo, seguindo nesta linha de pensamento ela conecta os dois
lados interno e externo. As criangas ao experimentar o ludico, vivencia experiéncias ricas
para o seu desenvolvimento, o que possibilita maiores rendimentos em sua aprendizagem.
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Diante disto, nota-se que o contato com o ludico possibilita o desenvolvimento de
competéncias que possibilita a crianga a aprender a conhecer a si, aprender a conviver
com todos, aprender a fazer; desenvolver o companheirismo; reconhecer e aceitar as
perdas, a explorar a criatividade, auxiliando no exercicio da concentracéo, da atengéo e da
socializag@o. Segundo (Modesto e Rubio 2014):

O ludico canaliza as energias das criangas, vence suas dificuldades, modifica
sua realidade, propicia condigbes de liberagdo da fantasia e a transforma em
uma grande fonte de prazer. E isso ndo esta apenas no ato de brincar, esta no
ato de ler, no apropriar-se da literatura como forma natural de descobrimento
e compreensao do mundo, proporciona o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento e da concentracdo. (MODESTO e RUBIO, 2014, p.5)

Muito se debate a importancia do ludico no processo de ensino e aprendizagem.
Todavia, alguns profissionais ainda ignoram essa ferramenta no ambito educacional, por
acreditarem que o brincar ndo tem uma importancia significativa. Mas o educar de maneira
ludica canaliza a energia das criangas obtendo assim um maior aproveitamento.

Além disso, o ludico somente néo se restringe aos jogos e brincadeiras, a ludicidade
vai muito além. Diante disto, os jogos e brinquedos séao ferramentas que auxiliam bastante
no desempenho do professor e do aluno na sala de aula. Em sintese, as atividades ludicas
propiciam as criancas a mediagao deste processo de conhecimento.

Dessa forma, podemos perceber que a ludicidade € uma ferramenta indispensavel
no ambito escolar como também na vida do ser humano, esta ndo é apenas diversao como
muitos pensam, pois tem um cunho pedagdgico, voltado para um aprendizado. Além disso,
a ludicidade ajuda também no desenvolvimento pessoal, no processo de comunicagao,
socializagdo, construcdo de conhecimento e consequentemente no processo de ensino-
aprendizagem.

51 ALUDICIDADE NA TRANSIGAO DA EDUCA(;AO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Aeducacéo infantil, primeira etapa da educacgéo bésica, dispde de alguns importantes
documentos legais que orientam a pratica pedagégica como a DCNEI (diretrizes nacionais
da educacao infantil), LDB 9394/96 (Lei de Diretrizes e bases) e a BNCC (Base Nacional
comum curricular), que centralizam na infancia a melhor forma de ensinar e aprender através
de uma proposta pedagoégica pautada no respeito ao desenvolvimento integral da primeira
infancia, além dos documentos pedagégicos da escola Projeto politico pedagogico (PPP),
planejamento, relatérios que devem preconizar as vivéncias e aprendizados das criangas,
dando significados, fundamentado nas linguagens: artes, brincadeiras e criatividade como
eixos norteadores da pratica.

Mesmo com todo este repertério documental e possibilidades em oportunizar
aprendizados que respeitem a singularidade da infancia, a realidade é que muitas criangcas
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ainda tém a sua primeira infancia anulada, reduzida apenas ao lapis e ao papel.

Faz-se necessério enfatizar que a crianga quando faz a transicédo da educacao
infantil para o ensino fundamental, ela ndo deixa de ser crianga e as suas necessidades
por momentos de respeito neste processo é elucidado na BNCC (2018).

Atransicao entre essas duas etapas da Educacéao Béasica requer muita atencéo, para
que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo integra¢do e continuidade
dos processos de aprendizagens das criangas, respeitando suas singularidades e as
diferentes relagbes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza
das mediagdes de cada etapa. (BNCC, 2018, p.53).

Atransicdo da Educacgéo Infantil para o Ensino Fundamental, € um marco na vida da
criangca que merece a atengéo da escola, em relacdo ao acolhimento delas, das professoras
em relacdo a pratica pedagogica respeitosa a este momento e também das familias que
precisam compreender através de reunibes e conversas com responsaveis da escola,
sobre a importancia deste momento para o desenvolvimento integral da crianca.

Muitas mudancas ocorrem na vida desta criangca neste curto tempo de vida, com
apenas 06 anos de idade. E guando a sua rotina escolar, espaco fisico, colegas, professores,
atividades pedagogicas, dentre outras demandas, diferenciam da fase anterior.

As discussbes sobre essa transicdo ndo devem ser envolvidas apenas entre
professores da educagédo infantil e do ensino fundamental, faz-se necessario a escuta
sensivel das narrativas, producdo das narrativas e dos relatos de experiéncia de quem
estd comprometido no intimo dessa transicdo: a crianga. FORMOSINHO (2007,p.28)
conceitua a “ escuta é um processo de ouvir a crianga sobre a sua colaborag¢ao no processo
de co-construgdo do conhecimento, isto &, sobre a sua colaboragdo na co-definicdo da
sua jornada de aprendizagem” a criancga precisa ser pensada no seu todo, para além da
Educacgédo Infantil. Desta forma, elucidar a sua praxis com responsabilidade pedagégica
neste processo de transicéo, € importante que a atual professora do ensino fundamental,
tenha acesso as informacgdes anteriores sobre esta crianca, afim de inserir esta crianca na
centralidade do seu planejamento.

Ainda dialogando com a FORMOSINHO, sobre a importancia da sensibilidade na
escuta, como afirma Maria Carmen Barbosa (2010)

“Talvez escutar a infancia possa ser um caminho para uma escolarizagao possivel.”
A escuta sensivel do professor, possibilita a ampliagdo de hipoteses para por em pratica os
seus conhecimentos pedagogicos e acessar contetdos histéricos e sociais, desse sujeito
percebendo mudancas de atitudes e comportamentos entre um ambiente e outro.

Portanto, vale ressaltar que, para que haja éxito neste processo de transicao, entre
os envolvidos, faz-se necessario, que as escolas invistam em formacdes continuada para a
equipe pedagdgica, na perspectiva de entender este momento da etapa de ensino que esta
crianca estéa inserida. Caso contrario, podera ocorrer entre escola e familia a corrida para o
fundamental e desvalorizagéo da educacéo infantil, como apresenta CONCEICAO (2004):
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Um dos motivos para ingresso precoce das criangas € a solicitagdo dos pais
e as decisdes de alguns educadores, que acreditam que a educacéo infantil
tem acelerado o desenvolvimento cognitivo das criangas. Algumas instituicoes
infantis realmente apostam cada vez mais em resultados, que incentivam e
priorizam o desenvolvimento cognitivo em detrimento do desenvolvimento
psiquico e social, 0 que acaba acarretando outros problemas as criancas.
(CONCEICAO, Ana Paula Silva, 2004, p. 38)

Refletindo sobre tal realidade, é categ6rico compreender as incongruéncias em
praticas pedagdgicas nestas etapas de ensino tdo prdéximas, onde a crianga ndo deixa de
ser crianga pelo simples fato de ter passado para outro nivel da educagéo basica.

A compreensdo e valorizagédo da educacao Infantil, é essencial conhecer sobre os
teoricos e direitos que elucidam a infancia em uma politica de participacao, afirmando que
€ possivel pensar a escola como um lugar no qual a crianga sinta vontade de permanecer.
A luz de um dos diversos documentos, que fundamentam a educacgéo, afim de nortear os

trabalhos dos professores em sala de aula e no &mbito escolar a BNCC sugere que:

A intencionalidade do processo educativo pressupde o monitoramento
das praticas pedagodgicas e o acompanhamento da aprendizagem e do
desenvolvimento das criangas. O monitoramento das praticas pedagoégicas
fundamenta-se na observacdo sistematica, pelo educador, dos efeitos e
resultados de suas agdes para as aprendizagens e o desenvolvimento das
criancas, a fim de aperfeicoar ou corrigir suas praticas, quando for o caso.
(BNCC.2018, p.35)

Abrincadeira € uma acéo inata das criangas, portanto, devemos estimular a vivéncia
da infancia sem acelerar os compromissos e rigidez de uma vida adulta. Devemos promover
0 processo criativo da crianca, sem enrijecer seus corpos, sorrisos e acées. Quando essas
vivéncias estdo intrinsecas na pratica pedagogica da educacéo infantil, a crianca sofre com
a mudanca da rotina, caso seja diferente da proposta pedagdgica da escola anterior. Souza
(2014) afirma:

Compreendo a educagao como um processo de autotransformagéo do sujeito
que envolve e provoca aprendizagens em diferentes dominios da existéncia,
evidencia-se 0 processo que acontece em cada sujeito, traduzindo-se na
dindmica que estrutura ou € estruturada por cada um no seu modo de ser,
estar, sentir, refletir e agir. (SOUZA, 2014, p.48.)

Portanto, vale a reflexdo de educadores e educadoras que estdo imbricados
na transicdo da educacgéo infantil para o ensino fundamental de criangas avidas pela
aprendizagem que respeitem a sua infancia e o seu novo momento de escolarizagéo.

A compreenséo pifia de que as criangas deixaram de ser criangas e passaram
a ser alunos neste processo de transi¢cdo, que elas precisam enrijecer 0s seus corpos
pequeninos e avidos por movimentos que irdo contribuir também para o seu bem-estar,
prejudica o desenvolvimento e aprendizado delas. Nesta perspectiva, acredita-se que
essas criangas precisam cumprir um curriculo escolar que muitas vezes ndo respeitam
o conceito de infancia, limitando apenas ao que tange o desenvolvimento da habilidade
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leitura e escrita convencional.

A crianca que esta deixando a educacgéao infantil, num espacgo escolar onde a esta
etapa da educacéao, de fato, tem a criangca como centralidade do processo, habituado a
perceber que todos os momentos séo de aprendizados, nesta transicdo, ela percebe que
as acdes sao “repartidas” onde ha cada 50 minutos ela tem “aula” de uma “disciplina”
(matéria) e o que era inteiro e global, torna-se fragmentado e enfadonho para esta crianca.

E imprescindivel que o educador atuante nessa fase de transigdo escolar, esteja
consciente do seu papel utilizando a brincadeira como acao intrinseca da crianca e nao
apenas como recurso metodoldgico ou restrito ao curto momento do recreio. Que o brincar
continue presente na possibilidade de intermediar a passagem para a nova etapa, além de
fortalecer o vinculo entre professor e crianca.

Contextualizando com esta transi¢cdo e as implicagdes dela na vida das criangas,
CONTRERAS (2014) exprime a ideia de que:

Diante de uma visdo que busca a certeza que quer eliminar riscos (eliminando
praticas e processos que assumem riscos) que sé querem atender ao que
pode ser descrito, explicado e verificado que busca garantir resultados.
Precisamos de uma pesquisa educacional que, por sua fragilidade, por sua
delicadeza, paradoxalmente busque tocar o intocavel. (CONTRERAS, 2014,
p.19-traducéo nossa)

Sabemos que no campo educacional, em varios momentos o adulto fala pela
crianga, um elemento primordial de escuta e pesquisa nesta transicdo, sdo os relatos
de experiéncias de criangas que transitam de uma etapa da educacdo para outra.
Professores, pesquisadores e envolvidos da educacéo, precisam amplificar a voz de quem
€ o protagonista da educacéo infantil, de quem esta passando pelo processo de transicao
da etapa da educacdo em questdo, do provocador das mdultiplas facetas metodologicas
de professoras em contexto escolar. As criangas precisam de escutas que transformem e
cuidem da forma como elas aprendem.

61 CONSIDERAGCOES PROVISORIAS

O estudo sobre o ludico estd presente desde a sociedade antigas e também na
contemporaneidade destacando a imperiosa necessidade de uma educagao que contemple,
a felicidade, o bem estar, 0 autoconhecimento, o jogo, a brincadeira e a imaginagdo como
fator relevante na Educacgéo, sobretudo, para as infancias e o desenvolvimento humano.
Neste sentido, interagir, escutar, sentir e experienciar constituem movimentos para
reflexdes e agbes essenciais na Educacgéo Infantil, para as criangas e no olhar as infancias,
sobretudo, no momento pés pandemia quando as criancas e adultos apresentam questbes
emocionais que marcaram o corpo humano, bem como, o seu estado ladico. No ambito
educativo, € oportuno esclarecer que os sujeitos da educaga@o precisam compreender o

lidico como meio que se relacionam as suas a¢des e comportamento, bem como, atividades
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mentais estruturas de pensamentos e conhecimentos para vivenciar novas experiéncias. A
pesquisa elaborada nao esta conclusa, pois representa apenas uma reflexao sobre como o
ludico é relevante, pertinente na educacgéo infantil, representa uma parte da complexidade
da Educacdo Infantil e o seu vinculo necessariamente com a ludicidade, essa como uma

caracteristica inerente a todo ser humano.
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RESUMO: O presente trabalho tem o escopo de
empreender uma analise sobre a possibilidade
de prevenir e combater o bullying escolar através
da utilizagéo do estudo de direitos humanos em
sala de aula, com aportes do ensino de filosofia.
O artigo esta dividido em trés partes. No primeiro
momento s&o analisados dados obtidos por
meio de pesquisa empirica da jurisprudéncia
civel do Tribunal de Justica do Rio Grande
do Sul de casos de bullying escolar que foram
objeto de demandas judiciais, o que servira para
problematizar e demonstrar a necessidade de
prevenir e combater o a pratica da intimidagao
sistematica no ambiente escolar. Posteriormente,
na segunda parte, o artigo versara acerca da
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educacao em direitos humanos, e sua relevancia
como instrumento de prevencdo e combate
ao bullying escolar. Por fim, na terceira parte
se discorrera sobre o ensino de filosofia como
um meio para concretizar a educagcdo em
direitos humanos de forma efetiva, sem um viés
meramente conteudista, mas transformador no
tocante a cidadania dos discentes.
PALAVRAS-CHAVE: Direitos humanos.
Ensino de filosofia. Bullying escolar. Educacéo.
Cidadania.

11 INTRODUGAO

A vida em sociedade, de forma geral,
apresenta desafios a convivéncia entre as
pessoas, face as diferencas culturais, sociais,
econ6micas e pessoais. Respeitar o proximo
quanto as diversidades & um preceito basico
para se alcancar direitos fundamentais de
igualdade e nao-discriminagao, razéo pela qual
€ necessario estar preparado para as relagdes
interpessoais, que devem ser marcadas pelo
respeito e consideragdo com as diferencas dos
outros.

Diante disso, os educadores ganham
mais um item na sua sagrada missao: além
de transmitir conhecimentos da tradicional
grade curricular, precisam trabalhar para a
formacdo humanizada de cidadédos dotados
de habilidades socioemocionais, necessarias
para um adequado convivio em uma sociedade
multicultural, caracterizada pela diversidade,
e que se encontra em constantes debates em
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torno da mudanca e evolucéo de paradigmas socioculturais.

E sobre a preparacéo dos alunos para a vida adulta em sociedade, um assunto que
preocupa os profissionais da educacgéo € o bullying escolar, cuja prevengdo e combate
€ um dever da instituicdo de ensino, énus de dificil desincumbéncia. E imperioso buscar
alternativas para alcancar tal desiderato, o que colaborara, inclusive, na formagao cidada
dos alunos, na perspectiva de futuros adultos.

Cabe esclarecer que o objetivo deste trabalho ndo tem cunho propositivo para a
adocgéo de determinada metodologia de ensino. Se pretende por este estudo empreender
uma analise sobre a possibilidade de prevenir e combater o bullying escolar através da
utilizacdo do estudo de direitos humanos em sala de aula, com aportes do ensino de
filosofia.

A metodologia utilizada foi a anélise qualitativa do material resultante da pesquisa
bibliografica, composta por livros e periodicos, jurisprudéncia do Tribunal de Justica do
Rio Grande do Sul, legislacdo brasileira e normas internacionais. Através da pesquisa
bibliografica busca-se a explicacdo de um problema a partir de referéncias teéricas, tais
como artigos e livros. (CERVO, BERVIAN e SILVA, p. 60) O método de abordagem dialético
foi adotado porque permite o alcance das bases que viabilizam interpretar a realidade com
dinamicidade e completude, posto que indica que ndo é possivel compreender os fatos
sociais de forma isolada, ou seja, separados de suas respectivas influéncias de ordem
cultural, politica, econdmica, dentre outras. (GIL, p. 14)

O artigo esta dividido em trés partes. Na primeira secao sdo apresentados e
analisados dados obtidos por meio de pesquisa empirica da jurisprudéncia civel do Tribunal
de Justica do Rio Grande do Sul de casos de bullying escolar que foram judicializados,
0 que servira para problematizar e comprovar a relevancia da prevencdo e combate da
pratica da intimidagdo sistematica no ambiente escolar. A segunda parte do artigo trata da
educacao em direitos humanos, com abordagem de conceitos, legislacdo e a importancia
da sua adocdo como instrumento de prevencdo e combate ao bullying escolar. E, para
finalizar, na terceira parte se discorre sobre o ensino de filosofia como um meio para
concretizacéo efetiva da educacéo em direitos humanos de forma efetiva, sem um viés
meramente conteudista, mas transformador no tocante a cidadania dos discentes.

21 PROBLEMATIZAQAO POR MEIO DA APRESENTA(;AO DE CASOS DE
BULLYINGESCOLAR JULGADOS PELA JUSTICA ESTADUAL DO RIO GRANDE
DO SUL

Para cumprir 0 escopo deste trabalho, optou-se pela realizacdo de uma pesquisa
exploratéria na base de dados jurisprudencial de processos civeis julgados em instancia
recursal do Tribunal de Justi¢ca do Rio Grande do Sul sobre o tema bullying escolar.

Os dados foram coletados por meio eletrénico através da pesquisa de acordaos no
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site do referido Tribunal, disponibilizados na rede mundial de computadores. Para tanto,
foi adotada a metodologia de revisdo sistemética através da utilizacdo da ferramenta de
pesquisa de jurisprudéncia disponibilizada na internet pelo Tribunal de Justica do Rio
Grande do Sul."

A busca dos casos foi desenvolvida através de pesquisa jurisprudencial por meio do
termo “bullying escolar” no site do tribunal eleito para a presente pesquisa.

O estudo limitou-se a casos julgados pelo Tribunal de Justica do Rio Grande do
Sul até julho de 2021 em agbes civeis que tramitaram sem segredo de justica, ajuizadas
por estudantes e/ou seus responsaveis legais contra instituicbes de ensino dos niveis
fundamental e médio.

2.1 Pesquisa empirica da jurisprudéncia na base de dados do Tribunal de
Justica do Rio Grande do Sul

Em 20 de julho de 2021 foi realizada pesquisa na jurisprudéncia do Tribunal de
Justica do Rio Grande do Sul. 2 % Na busca foram encontrados 44 casos julgados em sede
recursal e que contemplavam o termo “bullying escolar” nos seus textos. Apos a leitura dos
44 julgados, a maior parte foi descartada, porque nao referentes propriamente a questéao
de mérito objeto de analise ou porque a ocorréncia de bullying nao foi comprovada pelos
demandantes.

Assim, a selecéo final resultou em 11 ac6rddos que versam sobre a ocorréncia de
bullying escolar: 4 dos casos resultaram em condenacgdo das instituicbes de ensino pela
ocorréncia de bullying escolar com culpa dos réus, e os outros 5 processos que tratavam
da ocorréncia de bullying foram julgados improcedentes, sem condenagédo das escolas,
porque estas teriam comprovado providéncias para solucionar os conflitos.

O quadro abaixo mostra de forma sintetizada os dados dos 4 casos julgados na
Justica Estadual com condenacéo das instituicbes de ensino.

1 As pesquisas foram realizadas na rede mundial de computadores, por meio da pagina do Tribunal de Justica do Rio
Grande do Sul que esta disponivel em: https://www.tjrs.jus.br/novo/buscas-solr/?aba=jurisprudencia&conteudo_bus-
ca=ementa_completa.

2 A pesquisa jurisprudencial ora apresentada ndo apresenta dados exaustivos. A maior parte dos processos que ver-
sam sobre bullying tramita em total segredo de justi¢a, porque envolvem criancas e adolescentes e podem tratar de
casos mais graves que os que foram selecionados na pesquisa realizada, tais como os que contemplam situacdes de
violéncia sexual e crimes contra a vida dos alunos dentro do contexto do bullying escolar (infelizmente ndo sdo raros
os casos de homicidios ou vitimas que praticaram suicidio). A co-autora deste artigo é advogada, patrona em lides que
versam sobre bullying escolar, cuja relevante parcela tramita em segredo de justica, e sua atuagéo profissional viabiliza
seu acesso a diversas causas, cujos dados especificos ndo podem ser compartilhados neste escrito por questdes de
ética e sigilo.

3 Por causa da pandemia por COVID-19, os processos da Justica Estadual tiveram seu tramite prejudicado, com o
fechamento do Poder Judiciario por longos periodos, o que impediu o julgamento de muitos processos ao longo dos
anos 2020 e 2021. Outro fator que deve ser considerado como prejudicial nas pesquisas jurisprudenciais junto ao TJIRS
sdo as recorrentes instabilidades do seu sistema informatizado, que neste ano de 2021 foi alvo de um ataque hacker
no més de abril, e no més de julho apresentou problema com o banco de dados, o que inviabilizou o acesso aos seus
sistemas de informatica.
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CASO

SINTESE DO JULGAMENTO

Caso 1

Processo: 70078318532.
Assunto: Bullying escolar motivado
pela aparéncia fisica da aluna.

Perfil das Partes: Escola publica
estadual e discente sexo feminino,
14 anos.

Resultado: Escola condenada a pagar indenizagéo

por danos morais e determinagéo para escola tomar
providéncias contra o bullying. Julgado em 24/10/2018.
Motivo do resultado: Aluna de 14 anos de idade que
ganhou sobrepeso apo6s cirurgia de apendicite, virou alvo
de chacota e especulacdes por parte dos demais colegas
e professores, alcunhada como “gorda” e “gravida”, tendo
inclusive uma professora pedido para ver a sua barriga a
fim de esclarecer se era gordura ou gestacao, episédio que
levou sua mae a submeté-la a um exame de gravidez que
resultou negativo.

Caso 2

Processo: 70059883637.
Assunto: Bullying escolar através
de brincadeiras agressivas

Perfil das Partes: Escola particular
e discente sexo masculino, 15 anos

Resultado: Escola condenada a indenizar por danos morais e
materiais. Julgado em 24/09/2014.

Motivo do resultado: Aluno com 15 anos de idade sofreu
lesdes fisicas e psicolégicas dentro do ambiente escolar,
decorrentes da pratica de bullying, mediante brincadeiras
agressivas que resultaram em lesdes fisicas (trauma
contuso no olho direito e fratura do colo do Umero direito).

Caso 3

Processo: 71004620498.
Assunto: Bullying escolar contra
criangca com sindrome de down.

Perfil das Partes: Escola publica
municipal e discente sexo
masculino, 10 anos, com sindrome
de down.

Resultado: Escola condenada a pagar indenizacao por
danos morais. Julgado em 28/11/2013.

Motivo do resultado: Aluno com sindrome de down

sofria agressoes fisicas e verbais durante o periodo do
intervalo das aulas, e ap6s o recreio 0 menor apresentava
um comportamento alterado, imitando as atitudes

daqueles que o oprimiam. Os episodios foram levados ao
conhecimento da Secretaria do Municipio muito tempo apés
o ideal, somente depois de reiteradas agressoes fisicas e
psicoldgicas contra o aluno.

Caso 4

Processo: 70049350127.
Assunto: Bullying escolar originado
por apelido jocoso por causa de
problema fisico congénito.

Perfil das Partes: Escola publica
municipal e discente sexo feminino,
14 anos, com problema fisico
congénito.

Resultado: Escola condenada a pagar indenizacao por
danos morais. Julgado em 29/08/2012.

Motivo do resultado: Professora apelidou aluna como
“Maria Tortinha” com base em problema congénito
(inclinagéo lateral irreversivel do pescoco), e os colegas
de turma também passaram a chama-la da mesma forma.
Tal situagéo gerou abalo psicologico ao ponto da aluna
nao querer mais frequentar as aulas. Caso que ganhou
notoriedade a partir de uma reportagem de TV da Rede
Record..

Quadro 1

A pesquisa realizada demonstrou que o bullying escolar é um problema grave,

gerador de violéncia fisica e emocional nas vitimas, e que pode ser classificado como
uma violacao de direitos humanos e uma situagdo de discriminagdo, ou seja, tratamento
diferente para determinado individuo ou grupo por razdo néo justificavel.*

O conceito juridico de discriminagdo pode ser verificado em diplomas internacionais
ratificados no Brasil, como a Convencao Internacional sobre a Eliminacdo de todas as
Formas de Discriminacdo Racial,®* a Convencgéo sobre a Eliminagédo de todas as Formas de

4 Enquanto o termo diferenciagcdo tem sido empregado para distingdes legitimas, o termo discriminagdo tem sido
empregado num sentido negativo e significa “a materializagéo, no plano concreto das relagdes sociais, de atitudes arbi-
trarias, comissivas ou omissivas, originadas do preconceito, capazes de produzir violagéo de direitos contra individuos
e grupos estigmatizados.” (RIOS, 2013, p. 228).

5 A Convencao Internacional sobre a Eliminagdo de todas as Formas de Discriminagédo Racial foi aprovada pelas Na-
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Discriminagéo contra a Mulher® e a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia.”

ADeclaracao dos Direitos Humanos de 1948, acontecimento histérico de importancia
internacional, inaugurou uma nova concepcéo da vida mundial quando afirmou pela primeira
vez em escala planetéaria o papel dos direitos humanos na convivéncia coletiva, e que prevé
no seu artigo 7°: “Todos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distin¢céo, a
igual protecao da lei. Todos tém direito a igual protecao contra qualquer discriminagdo que
viole a presente Declaracéo e contra qualquer incitamento a tal discriminagéo.”

Conforme escreveu o filésofo Norberto Bobbio (2004, p. 112), o artigo 7° da
Declaracao dos Direitos Humanos de 1948 enuncia principio geral relativo a liberdade
pessoal, que historicamente € o primeiro dos direitos a ser reclamado pelos suditos de um
Estado e a obter protecéo.

Embasado nos conceitos de discriminagdo que foram desenvolvidos no direito
internacional, o estudioso Roger Raupp Rios (2008, p. 20) desenvolveu o seguinte conceito

juridico constitucional de discriminagéao:

Qualquer distingdo, excluséo, restricdo ou preferéncia que tenha o propdsito
ou o efeito de anular ou prejudicar o reconhecimento, gozo ou exercicio em
pé de igualdade de direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos
econdémico, social, cultural ou em qualquer campo da vida publica.

No ambito escolar, podemos afirmar que o termo discriminacdo representa a
ocorréncia de condutas comissivas ou omissivas efetivadas por motivos de preconceito ou
estigmatizacdo em desfavor de discentes e/ou docentes, ocasionando a violagao injusta
de direitos. E no caso especifico do bullying escolar, a pesquisa jurisprudencial acima
analisada evidencia que os alunos vitimas da sua pratica sofreram discriminacdo, o que
chegou a resultar em evaséao escolar (processo n. 70049350127).

2.2 Bullying escolar. Defini¢cGes e previsao legal

“Bullying™®, locucdo de origem inglesa, é o termo utilizado para se referir ao
comportamento agressivo e sistematico, praticado por um ou mais estudantes, disfarcado
de suposta brincadeira, e que na verdade tem intencdes nefastas, como a de dominar o
alvo, praticar terror psicologico, ameagar e agredir. (FELIZARDO, 2019, p.35)

¢coes Unidas em 21/12/1965 e ratificada pelo Brasil em 27/03/1968. No seu artigo 1°, | denomina como discriminagéo:
“Qualquer distingdo, exclusao, restricdo ou preferéncia baseada em raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou ét-
nica que tenha o propésito ou o efeito de anular ou prejudicar o reconhecimento, gozo ou exercicio em pé de igualdade
de direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico, econémico, social, cultural ou em qualquer outro
campo da vida publica.”

6 A Convencéo sobre a Eliminacéo de todas as formas de Discriminagdo contra a Mulher foi aprovada pelas Nagées
Unidas em 18/12/1979 e ratificada pelo Brasil em 31/03/1981. No seu artigo 1° apresenta o seguinte conceito de dis-
criminagéo: “toda distingdo, exclusdo ou restricdo baseada no sexo que tenha por objeto ou resultado prejudicar ou
anular o reconhecimento, gozo, exercicio pela mulher, independentemente de seu estado civil, com base na igualdade
do homem e da mulher, dos direitos humanos e das liberdades fundamentais nos campos politico, econémico, social,
cultural e civil ou em qualquer outro campo.”

7 Tendo em vista o artigo 5°, § 3°, da Constituicdo Federal, a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia foi incorporada no ordenamento juridico brasileiro como emenda constitucional.

8 Termo cunhado pelo noruegués Dan Olweus nos anos 1970.
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Nas legislacbes estaduais € possivel encontrar normativas locais que dispdem
sobre a questado do bullying e formas de prevencao e combate, anos antes do assunto ser
objeto de regulacgéo legal a nivel nacional.® Desde 2015 a legislagéo federal patria instituiu
o Programa de Combate a Intimidagcéo Sistemética (Bullying) por meio da Lei n. 13.185,
que no seu artigo 1°, §1°, traz o seguinte conceito:

Considera-se intimidagéo sistematica (bullying) todo ato de violéncia fisica
ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivacao evidente,
praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo
de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relagcao
de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas.

Sao exemplos de praticas de atos de bullying a “perseguicdo, intimidacéo,
xingamentos, disseminacdo de falsos rumores, caretas ou gestos, excluséo social ou
isolamento, agressodes fisicas e discriminagéo fisica, social, racial, religiosa e sexual.”
(FELIZARDO, 2019, p.35)

Importante referir que com o advento da Lei n. 13.185/2015, restou instituido em
todo o territério nacional o Programa de Combate ao Bullying, que impde o dever ao
estabelecimento de ensino assegurar medidas de conscientizacdo, prevencgao, diagnose e
combate, e que se pauta nos objetivos previstos no seu artigo 4°, quais sejam:

a) prevenir e combater a pratica da intimidacéo sisteméatica (bullying) em toda a
sociedade;

b) capacitar docentes e equipes pedagogicas para a implementagéo das agdes de
discusséo, prevencgao, orientacdo e solugdo do problema;

c¢) implementar e disseminar campanhas de educacgao, conscientiza¢éo e informacao;

d) instituir praticas de conduta e orientacado de pais, familiares e responsaveis diante
da identificagé@o de vitimas e agressores;

e) dar assisténcia psicologica, social e juridica as vitimas e aos agressores;

f) integrar os meios de comunicacdo de massa com as escolas e a sociedade,
como forma de identificagcdo e conscientizagdo do problema e forma de preveni-lo
e combaté-lo;

g) promover a cidadania, a capacidade empatica e o respeito a terceiros, nos marcos
de uma cultura de paz e tolerancia mutua;

h) evitar, tanto quanto possivel, a puni¢éo dos agressores, privilegiando mecanismos
e instrumentos alternativos que promovam a efetiva responsabilizagéo e a mudanca
de comportamento hostil;

i) promover medidas de conscientizagéo, prevencéo e combate a todos os tipos de
violéncia, com énfase nas praticas recorrentes de intimidacao sistematica (bullying),

9 No Rio Grande do Sul, por exemplo, desde 2010 estéa vigente a Lei Estadual n. 13.474, que versa sobre o combate da
préatica de bullying por instituicdes de ensino e de educacao infantil, publicas ou privadas, com ou sem fins lucrativos.
Referida lei apresenta conceituagéo de bullying similar ao instituido pela legislagéo federal, elencando, ainda, condutas
especificas que constituem praticas de bullying no seu artigo 2°, contemplando, inclusive, a hipétese de “cyberbullying”.

Educacao enquanto fenémeno social: Curriculo, politicas e praticas 2 Capitulo 6 “



ou constrangimento fisico e psicolégico, cometidas por alunos, professores e outros
profissionais integrantes de escola e de comunidade escolar.

Considerando o que foi anteriormente analisado na pesquisa de jurisprudéncia, ndo
se tem duvidas de que o bullying acarreta efeitos adversos para a saude e o bem-estar
de alunos, torna inseguro e nocivo o meio ambiente escolar, e consiste em pratica ilicita
de discriminacéo. Ainda, é dever da instituicdo de ensino prevenir e combater o bullying,
observando, na medida do possivel, evitar punir os agressores (conforme consta no artigo
4°, inciso VIIII, da Lei n. 13.185/2015), e priorizar alternativas que impactem na efetiva
mudanc¢a dos comportamentos hostis.

Diante disso, impende questionar: € possivel uma instituicdo de ensino prevenir/
combater o bullying escolar através da sua propria atividade-fim, a educacédo? Com o
objetivo de responder essa incégnita, se pretende analisar a importancia do ensino de
filosofia com temas de direitos humanos em sala de aula.

31 AADOCAO DE TEMATICAS DE DIREITOS HUMANOS NA EDUCACAO

Em 20/11/1959 a Assembleia Geral das Nag¢des Unidas proclamou a Declaracao
Universal dos Direitos da Crianca e do Adolescente, diploma internacional que foi ratificado
pelo Brasil, e que prevé no seu principio 7° o seguinte sobre a educagéo da crianga:

Principio 7°

A crianca tera direito a receber educacgdo, que serd gratuita e compulsoéria
pelo menos no grau primario.

Ser-lhe-a propiciada uma educacgéo capaz de promover a sua cultura geral
e capacita-la a, em condicbes de iguais oportunidades, desenvolver as suas
aptidoes, sua capacidade de emitir juizo e seu senso de responsabilidade
moral e social, e a tornar-se um membro util da sociedade.

Os melhores interesses da crianca seréo a diretriz a nortear os responsaveis
pela sua educacéo e orientacéo; esta responsabilidade cabe, em primeiro
lugar, aos pais.

A crianca terd ampla oportunidade para brincar e divertir-se, visando os
propdsitos mesmos da sua educacéo; a sociedade e as autoridades publicas
empenhar-se-40 em promover o gozo deste direito.
Conforme o principio acima transcrito, a crianga tem o direito a uma educacgéo que
a qualifique, de modo a desenvolver suas aptidoes, sua capacidade de emitir juizo e seu
senso de responsabilidade moral e social, e de torna-la um membro util da sociedade.
Quer dizer, é direito de toda crianga ter assegurada uma educagao que concretize a sua
cidadania, e que no contexto do bullying escolar repercutira em tutela para que nao sofra
tal tipo de violéncia, e tampouco a pratique no papel de agressor.

10 No artigo 4°, inciso VIII, da Lei n. 13.185/2015, esta previsto que um dos objetivos do Programa de Combate ao
Bullying é o de “evitar, tanto quanto possivel, a punicdo dos agressores, privilegiando mecanismos e instrumentos alter-
nativos que promovam a efetiva responsabilizagéo e a mudanca de comportamento hostil”.
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E para atender o preceito acima analisado, a utilizagcdo de temas afetos aos direitos
humanos em sala de aula poderd auxiliar na promoc¢éo de conhecimentos que podem
capacitar o aluno conforme acima enunciado. Isso porque é cedico que a educagdo tem
poder emancipador, e o saber liberta, “quando o ato de conhecer tem, na sua substancia, a
tematica de Direitos Humanos que se potencializa pelo conteddo de empoderamento que
carrega”. (PIOVESAN; FACHIN, 2017, p. 23)

E nessa toada temos duas relevantes vias de prote¢do dos direitos humanos: a)
a repressiva, para remediar violagOes ja efetuadas; b) a preventiva, para coibir violagdes
futuras. (PIOVESAN; FACHIN, 2017, p. 24) Entendemos que esses dois meios de protecéo
de direitos humanos podem colaborar tanto para reprimir violagbes em curso (fazer cessar
uma situagéao de bullying que vem ocorrendo), e notadamente para prevenir futuras praticas.

No Brasil, por meio da Resolug&o n° 1 de 30/05/2012, o Conselho Pleno do Conselho
Nacional de Educacéo estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educag¢do em Direitos
Humanos, as quais devem ser observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicoes.

A Educagé@o em Direitos Humanos (EDH) é reconhecida como um dos eixos
fundamentais do direito a educacao, e € conceituada “como o uso de concepcdes e praticas
educativas fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de promocéo, protecao,
defesa e aplicacao na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de responsabilidades
individuais e coletivas.”

Ainda, o objetivo central da Educagdo em Direitos Humanos (EDH) consiste “na
formagédo para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos direitos humanos
como forma de vida e de organizagdo social, politica, econdmica e cultural nos niveis
regionais, nacionais e global’, e se justifica pela necessidade de reposicionar os
compromissos nacionais com a formacao de sujeitos de direitos e de responsabilidades,
bem como fortalecer comunidades e grupos tradicionalmente excluidos.

Para tanto, se faz necessario desenvolver concepgdes e praticas que compdem 0s
direitos humanos e seus processos de promocao, protecdo, defesa e aplicacdo na vida
cotidiana, visto que a Educacéao em Direitos Humanos (EDH) tem como escopo a formagéao
de criangas, jovens e adultos como ativos participes de uma vida democratica, exercentes
de direitos e deveres, respeitadores e promoventes dos direitos dos demais. Ou seja, se
trata de uma educacéao integral e efetiva, que finaliza o respeito matuo, pelo outro e pelas
diferentes culturas e tradicoes.

As Diretrizes Nacionais para a Educacéo em Direitos Humanos (EDH) estabelecem
que os conteudos referentes aos direitos humanos devem ser incorporados aos curriculos
das instituicbes escolares, o que pode ocorrer através de trés possibilidades previstas no
seu artigo 7°:

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educac&o em Direitos
Humanos na organizagdo dos curriculos da Educacédo Basica e Educacao
Superior podera se dar de diferentes formas, como por exemplo:
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¢ pela transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos
e tratados interdisciplinarmente;

e como um contetdo especifico de uma das disciplinas ja existentes no
curriculo escolar;

e de maneira mista, ou seja, combinando transversalidade e disciplinaridade;

“Direitos humanos” € um dos temas transversais que pode ser objeto de trabalho
com alunos de todas os niveis de ensino, cujo debate em sala de aula pode viabilizar um
rico trabalho interdisciplinar. (REIS, 2009, p. 18)

Isso posto, fica evidenciado que a concretizacdo do direito & uma educacao efetiva
poderd ser viabilizada através da educagcédo em direitos humanos, o que pode colaborar
na prevencao e combate do bullying no ambiente escolar. Todavia, para alcangar tal fim,
impende analisar o ensino de filosofia como um meio para concretizar a educacdo em

direitos humanos, o que sera objeto da proxima secéo.

41 ENSINO DE FILOSOFIA PARA UMA CULTURA DE DIREITOS HUMANOS

Conforme debatido anteriormente, o ambiente escolar tem sido desvirtuado com
situacdes que se distanciam do seu objetivo central, que € a educagéo, sendo a ocorréncia
cotidiana de bullying um exemplo disso. E o desenvolvimento de uma cultura de direitos
humanos dentro da escola, de modo a enriquecer e efetivar a educacdo dos alunos, se
mostra cada vez mais necessaria.

Considerando essa perspectiva, sobreleva se valer do ensino de filosofia como
uma ferramenta educacional para auxiliar no desenvolvimento de uma cultura de direitos
humanos em sala de aula, de modo a munir os alunos ndo apenas com conhecimentos
tedricos, mas com saberes decorrentes de “um processo de formacgéao ética e de construgéo
de um olhar para o outro, voltado para a justica, a diversidade e a igualdade.” (COLLACITE,
p. 60)

A atual quadra histérica € marcada pela comunicagdo em massa, redes sociais,
discursos de 6dio e propagacao de fake news, e dentro desse contexto o assunto “direitos
humanos” tem sido alvo de constantes polémicas, questionamentos e vulgarizagao.
Verifica-se que o instituto dos direitos humanos vem sendo desacreditado e vinculado a
uma retérica simplista e desfundamentada de mera protegdo de criminosos em suposto
prejuizo a sociedade.

Dessa forma, & preciso trazer para a sala de aula o questionamento sobre a
importancia dos direitos humanos, nao impondo a opinido do docente sobre o tema, mas,
sim, através do debate proporcionar ao aluno que este construa seu entendimento de forma
lGcida e livre, sem interferéncias mal intencionadas, tal como ocorre com textos e videos
disparados em massa nas redes sociais. (CARVALHO; SILVEIRA, p. 22)

Nesse sentido, Pedro Gontijo refere que por meio de uma didatica filosofica é
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possibilitado aos discentes “problematizar, conceituar e argumentar qualificadamente”,
e, ainda, contribuir para a compreensdao “da relacdo entre conhecimento filoso6fico
e conhecimento de senso comum e para uma preparacdo para a vida em sociedade.”
(CONTIJO, 2013. p. 49)

Para Carbonari (2016, p. 219) o objetivo principal da educacao em direitos humanos
€ a formacgé@o do sujeito de direitos. E nessa senda, a educacgéo filoséfica é um meio
relevante para que os direitos humanos possam encontrar protecdo e promoc¢éo, em que
pese seja um desafio “fazer educagdo em direitos humanos com filosofia.” (CARBONARI,
2016, p. 219).

Para uma educacdo em direitos humanos ter efetividade, uma questdo que deve
ser considerada é a de sensibilizar o aluno, que muitas vezes ja se encontra munido
de informagbes que recebeu prontas, de fontes ndo confiaveis (como aquelas que séao
compartilhadas em massa através de redes sociais), e que tiveram o conddo de minar
preconceitos e embrutecer sua mente. A respeito disso, Silvio Gallo (2006, p. 27) ressalta a
importancia da sensibilizagédo, de fazer com que o tema em debate “afete” aos estudantes,
que estes criem uma empatia com ele, que “sintam na pele” um problema filoséfico, a partir
de um elemento que néo é filosofico.

Para tanto, pode se utilizar recursos disparadores, tais como pecas artisticas
(musica, poema, quadro, conto, filme; histéria em quadrinhos, charge, ilustracéo, etc...), o
que podera chamar a atencéo do aluno, “sobretudo por falar sua prépria linguagem, e que
desperte seu interesse por um determinado problema” (GALLO, 2006, p. 27).

Uma interessante perspectiva do ensino de filosofia aos jovens, e que ndo se limita
a um processo de mera transmisséo de informagdes e conteudos, mas que se propde como
um convite ao pensamento proprio, é a de Fernando Savater, citada por Silvio Gallo (2020,
p. 42-45), que é empreendida com a adogédo de grandes temas por meio de problemas
filos6ficos que o ser humano enfrenta no seu cotidiano, tais como morte, liberdade,
convivéncia, beleza, tempo, dentre outros.

Consoante Gallo, por meio dessa perspectiva de Savater, ao mesmo tempo em que
se conduz o aluno a pensar sobre os problemas acima exemplificados, que sdo comuns a
todos n6s em determinados momentos da vida, € oportunizado o contato com diferentes
filosofos, de diversas épocas, que também se sentiram incomodados com os mesmos
problemas e buscaram edificar formas de equaciona-los, “as quais, se ndo nos dao uma
resposta definitiva, ajudam-nos a compreendé-los melhor, assim como nosso mundo e a
nés mesmos.” (GALLO, 2020, p. 42)

Para alcancar a efetividade da educagédo em direitos humanos para criangas
e adolescentes, devemos pensar uma forma de ensinar que nado tenha um carater
preponderantemente conteudista, que simplesmente transmita um amontoado de
informacdes sobre leis e conceitos juridicos. O que se almeja € que o aluno tenha acesso

a tal conhecimento de uma forma que incorpore tais saberes de forma critica e esclarecida,
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de forma que jamais ira esquecer sua esséncia principal, incorporando o aprendizado na
sua formacao como cidadao.

E é nesse ponto que o ensino de filosofia deve ser utilizado, tal como sugerido
por Silveira e Carvalho (2010, p. 23), se valendo do potencial criativo e transformador da
filosofia, sem um viés meramente informativo, peculiar do modelo transmissivo de contetido
adotado nas outras disciplinas da grade curricular tradicional, tal como pode ser feito, por

exemplo, através de oficinas:

Assim, o0 que se vé nas instituicbes que ensinam Filosofia no Brasil (em
sua maioria, de nivel superior) sdo as praticas da pedagogia tradicional
que vigoram em todas as outras disciplinas académicas: a transmissdo de
conteudos curriculares aos estudantes. Entretanto, existem outras maneiras
de se trabalhar a filosofia em sala de aula, que podem ser ilustradas pelo
projeto Filosofia na Escola, na sua proposta de Filosofia para Criancas, e
também pela metodologia de oficinas.

Outro exemplo que merece ser mencionado é a gamificagdo (jogos)', pratica que
vem sendo adotada por docentes para que o processo de aprendizado seja mais atrativo,
valendo-se de comportamentos naturais do ser humano, tais como ‘competitividade,
socializaga@o, busca por recompensa e prazer pela superacdo.” (VIEGAS, 2018) E além de
uma aprendizagem proativa e investigativa, a gamificacao auxilia na definicdo de metas
que irdo orientar o aluno para desenvolver “competéncias gerais que aparecem na Base,
como pensamento cientifico, critico e criativo; repertério cultural; cultura digital; empatia; e
responsabilidade e cidadania.” (MOLINARI, 2019)

A titulo ilustrativo, sobreleva citar duas interessantes praticas de gamificacdo
desenvolvidas para combater o bullying no ambiente escolar. O primeiro exemplo a ser
mencionado é o “Vigilantes do Bullying”, desenvolvido pelo Ministério Publico de Minas
Gerais, e que consiste em um jogo analégico de tabuleiro, no qual o bullying é encarado
como um inimigo, e que é jogado com langamento de dados e avanco de casas, sendo que
no decorrer da trajetéria o jogador recebe mensagens de conscientizagdo e elogios por
suas acgobes de cunho anti-bullying. (KELLNER, 2017)

O segundo exemplo € o jogo denominado “A Brincar e a Rir o Bullying Vamos
Prevenir”, de autoria de Céatia Emanuela Augusto Vaz, que é viabilizado por um jogo de
tabuleiro ou um jogo digital. O objetivo deste jogo é que os jogadores percorram o “Caminho
da Prevencao” (um trajeto onde ocorre a conscientizagdo de como prevenir o bullying) e

11 Nao é de hoje que educadores se valem de brincadeiras e jogos para ensinar os alunos de uma forma diferente
do convencional. Adaptag¢des de jogos de tabuleiros, baralhos de cartas, xadrez, dentre outros, em correlacdo com os
contetidos das aulas, séo utilizados no processo de ensino-aprendizagem. Além dos tradicionais jogos analégicos, na
maioria das vezes elaborados de forma artesanal e manual pelos préprios professores, na atualidade é possivel que
educador opte pelas vias digitais, através de games disponibilizados em computadores e smartphones. Mencionadas
préaticas correspondem ao que se denomina gamificagdo (do inglés “gamification”), que, nas palavras de Luciane Maria
Fadel e Vania Ribas Ulbricht (2014), € uma expresséo que foi utilizada pela primeira vez no ano de 2010, mas que cor-
responde a um método utilizado ha muito tempo (como, por exemplo, a antiga pratica do reconhecimento do trabalho
do aluno com estrelinhas coladas no caderno), e que consiste na “aplicacdo de elementos de jogos em atividades de
nao jogos.”
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cheguem ao “Parque de Prevencgdo” (um parque de diversdes infantil). (VAZ, 2012)

Os exemplos acima evidenciam que o uso da gamificacdo como ferramenta
didatico-pedagobgica pode contribuir no desenvolvimento de habilidades e competéncias
socioemocionais dos alunos, notadamente a “soft skill”’? atinente a empatia, visto que ao
participarem de jogos que trazem ensinamentos sobre prevencdo e combate ao bullying,
os alunos aprendem licdes de humanismo, direito, satde, cidadania, ética e fraternidade.

Diante do acima analisado, fica bem demonstrado que é relevante se valer do ensino
de filosofia para a educag¢édo em direitos humanos, atentando sempre para a necessidade
de se superar eventuais dificuldades que a abstracdo filoséfica poderia acarretar aos
estudantes. Dessa forma, como bem referido por Porto et al. (2017, p. 2-3), 0 aluno nao
resta passivo diante do conteudo filoséfico, muito pelo contrario, se percebe inserido
nas mesmas duvidas que os fil6sofos, o que permitira debater e buscar as solugdes dos
problemas decorrentes dessas questdes.

51 CONCLUSAO

Por meio deste trabalho, foi empreendido um esfor¢o para contribuir com elementos
que enfatizem a importancia da educag¢édo em direitos humanos sob o influxo do ensino de
filosofia, bem como colaborar na compreensao de que isso pode auxiliar de forma efetiva
para uma educagdo voltada para a cidadania, e que, por consequéncia, pode ser um
mecanismo de prevenc¢ao e combate ao bullying escolar, o que atende os ditames das leis
de regéncia.

Na primeira parte deste ensaio, foi apresentada uma pesquisa de jurisprudéncia,
realizada para contextualizar o estudo em voga, através da qual foi mostrada uma realidade
preocupante relativa ao bullying praticado no ambiente escolar, que causa sofrimento
e discriminagdo de criangas e adolescentes, e que pode acarretar até mesmo que o
estudante desista de frequentar a escola, conforme efetivamente ocorrido em um dos
casos analisados.

As circunstancias faticas verificadas nos casos estudados mostraram exemplos
de discriminagdo contra portadores de deficiéncia, violéncia fisica grave (com lesbes
corporais) e ofensas morais traumatizantes, merecendo destaque que a aparéncia fisica
dos estudantes foi alvo do contexto da pratica do bullying. Isso demonstra que desde a
infancia o ser humano pode sofrer com intimida¢des por conta do preconceito e culturas de
estereotipagem, estigmatizacdo e naturalizacao das desigualdades.

O exame da legislacdo doméstica que regula a questao do bullying escolar deixou
claro que as instituicdes de ensino sédo obrigadas a prevenir e combater a intimidacéo

12 Traduzido do inglés para o portugués, “soft skills” significa habilidades comportamentais e interpessoais, ou seja,
aquelas que se referem a relagéo entre as pessoas. Sao alguns exemplos de “soft skills™ inteligéncia emocional, atitude
positiva, lideranca, pensamento critico, trabalho em equipe, flexibilidade e resiliéncia, proatividade, comunicacéo, a
empatia, criatividade e ética no trabalho.
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sistematica, devendo, dentro do possivel, evitar punir os agressores, e privilegiar a
adogcdo de mecanismos e instrumentos para efetiva responsabilizacdo e mudanca do
comportamento hostil. Essa € uma questao que se mostra desafiadora, mas indica que
a intengé@o do legislador é a de transformar o agressor em alguém consciente, empatico,
respeitoso, tolerante e praticante de atos de cidadania, no contexto de uma cultura de paz.

Diante dessa constatacéo, se buscou analisar a importancia do ensino de filosofia
combinado com temas de direitos humanos em sala de aula, para tentar esclarecer se é
possivel uma instituicdo de ensino prevenir/combater o bullying escolar através da sua
propria atividade-fim, a educagéao.

Sem a pretensé@o de propor determinados tipos de metodologias de ensino, mas
se valendo de exemplos de boas préaticas adotadas por docentes e instituicdes de ensino,
para fins ilustrativos e de contextualizagédo, foi possivel concluir que a educagdo em
direitos humanos combinada com o ensino de filosofia pode ter um efeito transformador
nas pessoas dos alunos, em especial se o docente optar por praticas que conduzam o
aluno ao seu proprio entendimento, apds ter tido a oportunidade de tal como um filésofo,
problematizar uma questdo ou dilema da atualidade, e conceituar e debater com seus
colegas e professor, através de argumentagdes e reflexdes do tema objeto da aula.

Alternativas de ensino criativas, como, por exemplo, os games, poderdo despertar
o interesse e a atencgdo dos alunos, que por meio de uma ferramenta lidica estaréo diante
de uma oportunidade de incorporarem saberes essenciais para sua formacao cidada, de
modo a alcangarem um entendimento adequado e critico sobre direitos e deveres, ética,
humanismo, empatia e igualdade. Certamente isso colaborara na conscientizacéo e cultura
dos estudantes, que munidos de saberes essenciais de humanismo, estardo menos
predispostos a atuarem como agressores e mais propensos a pacificacao e respeito mutuo.

Enfim, sdo muitos os desafios de ordem social e cultural que vivenciamos nesta
quadra histérica, que é marcada pelo discurso de 6dio generalizado e diversos retrocessos,
que prejudicam o avangar na constru¢cdo de uma sociedade mais justa e consciente da
importancia dos valores da igualdade e da nao discriminacdo. As atuais ocorréncias de
bullying escolar, mesmo apés anos de vigéncia das legislagdes que repudiam tais préaticas,
sé@o sentinelas de que é imprescindivel a educacao em direitos humanos das criangas e
adolescentes.

E o ensino de filosofia combinado com educacgéo em direitos humanos, aplicado sem
um carater exclusivamente conteudista, pode ser uma férmula exitosa na conscientizacao e
humanizacgédo dos alunos, nossos futuros adultos, que tém direito a uma educacéo efetiva,
que sb é assim se além da apreensao dos conteudos tradicionais, proporcione a formagéo

de cidadaos legitimos, na acepg¢@o humanista e juridica do termo cidadania.
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RESUMEN: En esta investigacion se realizd
un estudio de los estilos de aprendizaje a
los estudiantes del Programa Educativo de
Quimico Farmacéutico Bidlogo de la Facultad de
Ciencias Quimico Biologicas de la Universidad
Auténoma de Campeche. Se us6 el modelo
de Honey y Alonso también llamado CHAEA.
Los cuestionarios se les aplicaron a los 236
estudiantes. Los resultados muestran que el
estilo predominante en todos los estudiantes fue
el reflexivo debido a que en el perfil de ingreso
del Quimico Farmacéutico Biblogo se requiere
de este requisito, este se refuerza durante su
trayectoria académica por sus unidades practicas
que cursan desde los primeros semestres, las
practicas en el laboratorio contribuye a que se
cumpla con el perfil de egreso de los estudiantes,
que requiere que los estudiantes tengan un
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estilo de aprendizaje reflexivo, entre otras
caracteristicas.

PALABRAS CLAVE: Estilos, Aprendizaje, Honey
Alonso, Estudiantes.

TYPES OF LEARNING STYLES IN
4 GENERATIONS (2017-2020) OF
STUDENTS OF “PHARMACEUTICAL-
BIOLOGICAL CHEMISTRY” AT THE
AUTONOMOUS UNIVERSITY OF
CAMPECHE

ABSTRACT: In this research, a study of the
learning styles of the students of the Educational
Program of Pharmaceutical Chemist Biologist of
the Faculty of Chemical Biological Sciences of the
Autonomous University of Campeche was carried
out. Honey and Alonso model also called CHAEA
was used. The questionnaires were applied
to the 236 students. The results show that the
predominant style in all students was reflective
because in the entry profile of the Pharmaceutical
Chemist Biologist this requirement is required,
this is reinforced during their academic career
by their practical units that study from the first
semesters, Practice in the laboratory contributes
to meeting the students’ graduation profile, which
requires students to have a reflective learning
style, among other characteristics.

KEYWORDS: Styles, Learning, Honey Alonso,
Students.

INTRODUCCION

Los estilos de aprendizaje se definen

como un conjunto de caracteristicas
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intelectuales y de personalidad que configuran el modo en que los estudiantes perciben,
interactian y responden frente a situaciones de aprendizaje (Curry, 1983; Keefe, 1988)
citado en (Freiberg, 2017).

Estudios desarrollados por Honey & Mumford (1986) acerca de los estilos de
aprendizaje demuestran que los grupos de estudiantes presentan los siguientes estilos:
Activo. Se implica plenamente en nuevas experiencias. Reflexivo. Le gustan las experiencias
y observarlas desde diferentes perspectivas. Teérico. Adapta e integra las observaciones
dentro de categorias légicas y complejas. Pragmético. Impulsa descubrir el aspecto positivo
de las nuevas ideas y aprovechar la primera oportunidad para experimentar, en definitiva,
aplica en la préactica las ideas adquiridas Honey & Mumford (1986) citado en (Camana et
al., 2018).

Los estilos, son los rasgos cognitivos, afectivos y fisioldgicos que sirven como
indicadores relativamente estables de como los estudiantes perciben interacciones y
responden a sus ambientes de aprendizaje, es decir, tienen que ver con la forma en que
los estudiantes estructuran los contenidos, forman y utilizan conceptos, interpretan la
informacion y, resuelven los problemas (Aragdn, 2000) citado en (Rodriguez, 2020).

Esta teoria de los Estilos de Aprendizaje parte de las diferencias individuales. Pues
las personas piensan, sienten, aprenden y se comportan de manera diferente. Conviven
diferencias sencillas, obvias: el cabello, estatura, tono de voz. Pero, ademas, hay otras
diferencias importantes entre los seres humanos, referentes a su comportamiento,
preferencias, capacidades y competencias de cada individuo. Dumont, Instance y Benavides
(2010) explican que los estudiantes aprenden de diferente manera, cuando construyen
el conocimiento previo, a partir de estilos y estrategias planificadas. Asimismo, difieren
en intereses, motivacion, creencias y emocion, asi como también difieren en su contexto
socioambiental tanto en términos linglisticos, como culturales y sociales, (Dumont et al.,
2010) citado (Montaluisa et al., 2019).

Los estilos de aprendizaje son:

Activo: Aprenden haciendo, necesita tener sus manos ocupadas, son de mente
abierta, se involucran en nuevas experiencias, entusiastas, actian primero, consideran
las consecuencias después de actuar, les gusta rodearse de gente. Actividades que les
favorece: lluvia de ideas, solucionar problemas, discusiones grupales, rompecabezas,
competicion y juego de roles. Actividades que no les favorecen: adoptar un rol pasivo,
actividades muy tedricas y trabajo independiente (Rodriguez, 2018).

Teodrico: Teorizan antes de actuar, necesitan modelos, conceptos y hechos
ordenados, prefieren analizar y sintetizar, sistematicos y lbgicos, perfeccionistas,
independiente y analitico. Actividades que les favorece: elaborar modelos, estadisticas,
buscar antecedentes, aplicar teorias, tener la oportunidad de indagar y preguntar.
Actividades que no les favorecen: actividades ambiguas, actividades emocionales y actuar

sin fundamento teérico (Rodriguez, 2018).
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Pragmatico: Prefieren la aplicacion real de lo aprendido, no les gusta los conceptos
abstractos, les gusta probar nuevas ideas aplicables a la vida real, su filosofia es: si funciona
es bueno. Actividades que les favorece: estudios de caso, con tiempo para pensar en como
aplicar lo aprendido, resolver problemas, discusiones. Actividades que no les favorecen:
actividades poco aplicables a su realidad, actividades sin finalidad, actividades sin relacion
con la realidad (Rodriguez, 2018).

Reflexivo: observadores, analizan, ven diversas perspectivas de una sola cosa,
prefieren tener un buen respaldo antes de concluir algo, son cuidadosos para asegurar
algo, disfrutan observar y escuchar a los demas, analizan las implicaciones. Actividades que
les favorece: discusiones pareadas, cuestionarios de autoanalisis, observando actividades,
recibir retroalimentacion de otros, entrevistas. Actividades que no les favorecen: presion
del tiempo, actuar del lider, representar roles, actividades no planificadas, exponer ideas
espontaneamente, estar obligado a pasar de una actividad a otra rapidamente (Rodriguez,
2018).

Por otra parte, los que hacen la labor de docencia deben tener en consideracion
los estilos y estrategias de sus estudiantes para que sus sesiones de ensefianza sean
significativas y pueda atender las diferencias de sus estudiantes o del grupo a su cargo. Y
en cuanto a los directivos o administrativos de la institucidon deben considerar los estilos y
estrategias de aprendizaje para que generen politicas y planes de mejora donde apunten a
la mejora de la calidad de aprendizaje ensefianza (Carrillo, 2017).

Se requiere de considerar los estilos de aprendizaje de los estudiantes en el aula
ya que se hace evidente que una buena estructuracion de los estilos de aprendizaje en los
estudiantes universitarios puede facilitarle el acceso a un elevado volumen de informacion,
adquirir conocimientos y orientarse en ellos con un verdadero sentido personal y capacidad
creativa para la resolucion de Los problemas que les plantea la sociedad (Aguilar, 2010)
citado en Gonzalez, 2018).

Conocer la predominancia de los Estilos de Aprendizaje que tienen los alumnos
con los que trabajamos es fundamental para adaptar las metodologias docentes a las
caracteristicas que presentan los mismos, y asi contribuir a elevar sus niveles de rendimiento
educativo (Gutiérrez, 2018).

METODOLOGIA

A continuacion, se describe en forma sintética la metodologia seguida para este
estudio:

Sujetos participantes: en esta investigacion se tuvo un total de 236 estudiantes, de
los cuales 234 en un rango de edad de 18 a 25 afios, (uno de 28 y otro de 39 afios) con un
promedio de 20 afios.

Poblacion de estudio: esta poblaciéon fue de estudiantes pertenecientes a los afos
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de ingreso 2017, 2018, 2019 y 2020 del Programa Educativo de Quimico Farmacéutico

Bidlogo de la Facultad de Ciencias Quimico Bioldgicas de la Universidad Autonoma de

Campeche, los instrumentos utilizados en el trabajo fueron los siguientes:

Instrumento: se utilizé la Encuesta de estilos de aprendizaje del autor P. Honey y A.
Mumford (CHAEA) (Alonso, 1994).
Predominancia de estilos: El o los estilos con el mayor nivel de preferencia de un

individuo o un grupo.

Nivel de preferencia por estilo: Se expresa en escala de Likert con base en el

baremo general de interpretacion propuesto por Alonso, Gallego y Honey (1994), con los

siguientes rangos en la tabla 1:

Estilo Muy baja Baja Moderada Alta Muy alta
Activo 0-6 7-8 9-12 13-14 15-20
Reflexivo 0-10 11-13 14-17 18-19 20
Tedrico 0-6 7-9 10-13 14-15 16-20
Pragmatico 0-8 9-10 11-13 14-15 16-20

Tabla 1. Nivel de preferencia por estilo

Nivel de preferencia global: Hace referencia a la suma del puntaje de los 4 estilos
del baremo general se desprende en la siguiente tabla 2:

Estilos Muy baja Baja Moderada Alta Muy alta
Todos 0-33 34-43 44-58 59-66 67-80
Tabla 2. Nivel de preferencia global
RESULTADOS

Se presenta el analisis de resultados de la encuesta aplicada considerando la
clasificacion del estilo Honey y Alonso aplicados a 236 estudiantes que ingresaron en
los afios 2017, 2018, 2019 y 2020 a la licenciatura de Quimico Farmacéutico Bidlogo
con la finalidad de obtener informacion, de la forma en que los estudiantes perciben los
conocimientos en el aula.

Los estudiantes presentan los siguientes resultados:

La predominancia de tipos de estilos por cohorte generacional ver la tabla 3:
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Generacion Activo Reflexivo Tedrico Pragmatico
17-1 19% 29% 27% 25%
18-1 19% 29% 27% 25%
19-1 19% 30% 26% 24%
20-1 21% 28% 26% 25%
Total general 20% 29% 26% 25%

Tabla 3. Predominancia de tipos de estilos por cohorte generacional

En la tabla 3 se observa que el estilo predominante es el Reflexivo 29%, cuando
impera un estilo de aprendizaje reflexivo, los estudiantes son observadores, receptores
y analiticos. Son concienzudos en su quehacer, e intentan comprender los significados
y describir procesos del aprendizaje. Se caracterizan por ser detallistas y observan
las situaciones desde diferentes perspectivas, reflexionando antes de actuar. Poseen
dificultades para aprender cuando no tienen datos suficientes para procesar informacion,
realizan trabajos superficiales, o no han planificado (Mufioz et al., 2017), seguido del Tedrico
26% estos estudiantes contemplan la conceptualizacién abstracta. Adaptan e integran las
observaciones de teorias ldgicas y complejas. Son perfeccionistas. Integran los hechos
en teorias coherentes. Analizan y sintetizan. Buscan la racionalidad objetiva huyendo de
lo subjetivo y ambiguo. Se caracterizan por ser metédicos, légicos, objetivos, criticos y
estructurados. Las personas pertenecientes a este estilo prefieren sentirse en situaciones
claras y estructuradas, participar en sesiones de preguntas y respuestas, leer u oir sobre
ideas y conceptos sustentados en la racionalidad y la l6gica, analizar una situacion completa.
Se les dificulta verse obligados a hacer algo sin una finalidad clara, tener que participar en
situaciones donde predominan las emociones y los sentimientos, participar en la discusion
de problemas abiertos Honey —Alonso citado en (Bovadilla et al., 2017), Pragmético 25%
los estudiantes con predominancia de estilo pragmatico prefieren la aplicacion practica de
las ideas. Son individuos realistas, practicos y experimentadores (Altamirano et al.,2019) y
activo 20% estos estudiantes, se implican plenamente, sin prejuicios y con entusiasmo en
nuevas tareas, tienen mente abierta, actividad diaria muy alta, se proponen realizar nuevos
intentos, aunque sea s6lo por una vez y en cuanto baja el ritmo de la actividad empezada
inician la proxima. Afrontan las experiencias nuevas como un reto y se crecen ante ellas,
no les agradan los plazos largos, se constituyen en el centro de las actividades del trabajo
en grupo (Ros et al., 2017).

De los resultados de la tabla 3 se generd el siguiente grafico radial, donde se
observa de manera mas clara la predominancia del estilo de aprendizaje reflexivo con
29%, estos estudiantes se consideran ponderados, concienzudos, receptivos, analiticos, y
exhaustivos (Alducin y Vazquez, 2017). Y con 26% el estilo teérico, en este, los estudiantes

teoricos, son disciplinados, razonan. Emplean con frecuencia la abstraccion para conformar
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conclusiones, y se aproximan al nuevo aprendizaje de forma objetiva, critica, estructurada
y planificada (Serra et al., 2017).

La predominancia de tipos de estilos de cuatro generaciones se presenta en la
figura 1:

ACTIVO
30%

25%

PRAGMATICO REFLEXIVO

TEORICO

Figura 1. Predominancia de tipos de estilos de cuatro generaciones

Las 4 generaciones analizadas presentan el mismo perfil, esto puede ser indicativo
de que estas son las caracteristicas necesarias para que los estudiantes tengan éxito en
la licenciatura, lo cual se relaciona con el tipo asignaturas que tiene el plan de estudio del
programa educativo.

Los perfiles coinciden con estas caracteristicas ya que al hacer uso de laboratorios
tienen que acatar normas y reglamentos estrictos, asi como la composicion de los elementos
o reactivos que utilizan y por ello se privilegia estos estilos de aprendizaje (UACAM, 2009).

CONCLUSIONES

El estilo predominante de la poblacion de los estudiantes de Quimico Farmacéutico
Biblogo, fue el estilo reflexivo debido a que en el perfil de ingreso del Quimico Farmacéutico
Bidlogo se requiere que tengan en conocimientos; capacidad analitica, critica y reflexiva,
respecto a las habilidades, que tengan destreza para el trabajo de laboratorio; en aptitudes,
que tengan deseos de superacion personal y espiritu de cooperacion para el trabajo en
equipo, y en valores tener honestidad, responsabilidad y compromiso, al cumplirse con
estos indicadores, en su ingreso a la licenciatura, ésta va a fortalecer este estilo, porque en
las unidades de aprendizaje de los primeros semestres tienen trabajo de laboratorio, como
quimica inorgéanica, organica y biologia celular esto contribuye a reforzarlo, cumpliéndose
asi con el perfil de egreso de los estudiantes que establece que el Quimico Farmacéutico
Bidlogo egresado de la Facultad de Ciencias Quimico Biologicas de la Universidad
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Autonoma de Campeche es un profesional que se caracteriza por tener una solida formacion
cientifica en las areas de Andlisis clinicos y Farmacia, para elevar la calidad de los servicios
de salud contribuyendo en el diagnostico clinico, servicios farmacéuticos e investigacion,
coadyuvando al bienestar de la comunidad, donde el trabajo de laboratorio en estas areas
es fundamental para lograrlo.
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RESUMO: O estudo é o fruto de uma pesquisa
cientifica realizada na cidade de Nampula
com o tema Fatores que influenciam para a
fraca participagdo dos pais e encarregados de
educacéo na vida da escola dos seus educandos
na Escola Secundéaria de Muatala. O estudo tem
um objetivo geral: analisar a participacao dos
pais e encarregados de educacédo na vida da
escola dos seus educandos, e trés objectivos
especificos. A pesquisa teve uma abordagem
qualitativa com suporte de método indutivo. As
técnicas de recolha de dados usadas no trabalho
foram observagdo intensiva e entrevista. Os
participantes do estudo foram dez, dos quais
foram seis pais/encarregados de educacéo,
dois pais das turmas e dois directores de turma.
Os resultados da pesquisa foram o modelo de
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participacdo, adoptado pelas escolas desmotiva a
participacao dos pais e encarregados de educacéo
nas reunibes da escola; a fraca participacao
dos pais e encarregados de educacdo na vida
da escola faz com que eles percebam muito
tarde, o que acontece com os seus educandos e
muitas vezes s6 quando existe um problema na
Escola. A incompatibilidade de horéarios dos pais
e encarregados de educacgéo ndo permite fazer o
acompanhamento do percurso escolar dos seus
educandos. Mas estudo, traz uma proposta que
pode ser viavel para problematica.
PALAVRAS-CHAVE: Participacdo, pais e
encarregados de educacéo, e escola.

11 INTRODUGAO

O estudo tem como tema: Factores que
influenciam para a fraca participagdo dos pais
e encarregados de educacgao na vida da escola
dos seus educandos na Escola Secundaria de
Muatala — Cidade de Nampula. Nos ultimos
anos muito tem se falado sobre a relevancia
dessa participagdo. Expressdes como “gestéo
compartilhada”, “administracdo participativa”,
“democratizacdo da gestdo escolar” vém
fazendo parte da agenda da direcao de escolas
publicas orientadas pelas politicas do sector
educacional.

No nosso pais a questdo da ligagéo
escola comunidade esta patente nas leis
sobre educacgéo, desde 1983 conforme BRM
(06/05/1992).
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Uma das formas de envolvimento das comunidades na realizagdo do ensino e
formacéo é através da participagdo dos 6rgéos de direc¢ao e administracdo da escola, ou
seja, nos Conselhos de Escola; de acordo com a alinea a) do n° 3 do art. 12 do SNE (2014),
dos 25 membros desse 6rgdo méximo da direc¢do da escola, 15 s@o representantes da
Comissao de pais e da Comunidade.

Dada a multiplicidade de problemas que o0 nosso ensino enfrenta, tais como: falta de
professores, violéncia, burocracia excessiva, turmas superlotadas, baixos salarios, baixa
auto-estima, baixo nivel de higiene no recinto escolar, que somados, conspiram contra
a qualidade do ensino, o envolvimento dos pais e ou encarregados de educacgéo na vida
escolar seria uma das formas de, em conjunto tentar superar esses problemas.

Muitos problemas que a escola tem podem ser discutidos junto com os pais e
encarregados de educacgao nos conselhos de escola, o que ajudaria bastante a escola e os
encarregados a perceberem melhor os problemas que escola enfrenta. Pois ajudariam na
resolucdo dos mesmos a partir das suas opinides, experiéncias, ajudem a delinear outras
estratégias que estimulem o envolvimento desta na vida da escola dos seus educandos.

A importancia que a legislagcdo educativa do nosso pais da ao envolvimento dos
pais e ou encarregados de educacdo na gestdo das escolas, como reconhecimento de
que relagéo familia e escola séo fundamentais no processo educativo. O que acontece na
realidade, € que nem sempre essa relagdo se complementa. Pelo contrario, na cidade de
Nampula em particular, € comum a escola se queixar da auséncia da familia ou dos pais e
vice-versa. Partindo de varias actas de reunides de escola, constatou — se que a maioria dos
pais e encarregados de educacgdo ndo compareciam nas reunides. Essa fraca participagédo
dos pais e ou encarregados de educagdo na vida escolar dos seus educandos, nos remeteu
a seguinte questado: quais sao os factores que influenciam para a fraca participagédo dos
pais e encarregados de educacéo na vida da escola dos seus educandos?

1.1 Objectivos de pesquisa

1.1.1  Objectivo geral

+  Analisar os factores que influenciam para a fraca participacéo dos pais e encar-
regados de educacéo na vida da escola dos seus educandos.

1.1.2 Objectivos especificos

» Identificar os principais factores que influenciam para a fraca participagdo dos
pais e encarregados de educacéo na vida da escola dos seus educandos;

»  Explicar a percepgéo que os pais, encarregados de educacgéo tém da participa-
¢ao na vida da escola dos seus educandos;
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»  Desenvolver o plano da gestdo de participacdo dos pais e encarregados de
educacao na vida da escola dos seus educandos.

1.2 Questoes de investigacao

» Quais séo os factores que influenciam para a fraca participagéo dos pais encar-
regados de educacao na vida da escola dos seus educandos?

+  Que percepcao os pais e encarregados de educagéo tem da participacdo na
vida da escola dos seus educandos?

* Qual é o plano de gestao de participacao dos pais e ou encarregados de edu-
cacao na vida da escola dos seus educandos?

A participacdo ndo deve ser vista somente como um instrumento para a solu¢do dos
problemas mas, sobretudo, uma necessidade fundamental do ser humano... a participagédo
€ o caminho natural para o homem exprimir sua tendéncia inata de realizar, fazer coisas,
afirmar-se a si mesmo e dominar a natureza e o mundo. Sua pratica envolve a satisfagéo de
outras necessidades, ndo menos basicas, tais como a interagdo com os demais homens,
a autoexpressdo o desenvolvimento do pensamento reflexivo, o prazer de criar e recriar
coisas, e ainda, a valorizacao de si mesmo pelos outros.

21 METODOLOGIA

O capitulo metodolégico caracterizar-se-a por apresentar elementos que nortearao
0 estudo em termos técnicos. Subdividir-se-4 em pontos, tipo de pesquisa, técnicas de
recolha de dados, participantes da pesquisa.

2.1 Tipo de pesquisa

O estudo foi orientado tendo em conta a abordagem qualitativa. Esta abordagem
facilitou o contacto com o objecto de estudo, isto €, o contacto com a manifestacdo do
fendbmeno problematico (participacdo dos pais e ou encarregados de educacéo). Importa
salientar também, que a abordagem escolhida pelos autores do estudo ajudou a inferir
conclusdes, de acordo com 0 método indutivo e analise de conteddo.

A abordagem que caracterizou o estudo foi a qualitativa, no sentido de que ajudou
estudar o facto problematico de uma forma minuciosa. Richardson et al (2008, p.79) afirma
que

“a abordagem qualitativa de um problema, alem de ser uma opg¢do do
investigador, justifica-se sobretudo por ser uma forma adequada para
entender a natureza de um fendmeno social. Os aspectos qualitativos de uma
investigacdo podem estar presente até mesmo nas informagoées colhidas por
estudos ...".

Quanto a questao do método usado neste estudo, importa salientar que foi 0 método
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indutivo, uma vez que se partira de uma realidade singular, a partir da qual generalizar-
se-80 as conclusdes. A pesquisa foi do tipo explicativo quanto aos objectivos. Ao escolher
este tipo de pesquisa, os autores do estudo tiveram em conta a possibilidade que ela
oferece para poder se inteirar sobre o desenvolvimento do facto problematico, desde as

suas origens.

2.2 Técnicas de recolha de dados

No que diz respeito as técnicas de colecta de dados, importa salientar que para este
estudo, usou — se a técnica de observacgao as reunides e entrevista semi-estruturada aos
pais e encarregados de educacgéao e directores de turma. De Ketele & Rogiers (1993, p.23)

sustentam que a entrevista

“é um método de recolha de informacdes que consiste em conversas orais,
individuais ou de grupos, com varias pessoas seleccionadas cuidadosamente,
a fim de obter informagbes sobre factos ou representagdes, cujo grau de
pertinéncia, validade e fiabilidade é analisado na perspectiva dos objectivos
da recolha de informacdes”.

Usou — se a técnica de observagéo intensiva, visto que, através do uso dos sentidos
ter-se-4 informacdes da realidade. A observacdo “utiliza os sentidos na obtencéo de
determinados aspectos da realidade. N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em
examinar factos ou fenébmenos que se deseja estudar” (Marconi e Lakatos, 2002, p.107).
Também usamos entrevista porque “€ uma conversacéao efectuada face a face, de maneira
metodica; proporciona ao entrevistador, verbalmente a informacao necesséaria” (Marconi e
Lakatos, 2002, p. 107).

2.3 Participantes do estudo

A constituicao dos participantes do estudo envolve a todos os pais/encarregados de
educacao de 5 turmas da 82 classe da Escola Secundaria de Muatala - Cidade de Nampula,
0s quais foram usados as técnicas de amostragem nao probabilistica, concretamente
amostra por conveniéncia para poder selecionar os pais/encarregados de educagéo e
directores de turma para as entrevista, devido a existéncia de caracteristicas comuns como
€ o0 caso de se responsabilizar pelos educandos. Os participantes do estudo foram dez, dos
quais foram seis pais/encarregados de educacéo, dois pais das turmas e dois directores

de turma.

31 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A fundamentacgéo teérica do trabalho debrugou-se sobre os conceitos basicos que
nortearam o trabalho. Serviu de sustento para fazer valer o estudo efectuado no campo, com
vista a dar mais credibilidade a informacgéo colhida, apresentada, analisada e interpretada.
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3.1 Conceito de Participacao

A questéo de participacéo, ndo podera ser vista apenas na esfera da concentragcéo
populacional e na questdo de terras, ela também é tema na Educagdo. Na segunda
metade do século XX com as contribuicdes dos actores Carl Rogers e Paulo Freire, a
pedagogia tomou uma nova dindmica porque estes defenderam a liberdade, a autonomia
da libertagcdo da pedagogia, contestando a submissao e a pedagogia bancaria. Isso porque
esta era caracterizada pela sua acgéo fisica e sem suporte material, onde o professor era
Unico transmissor do saber e com uma unica fonte de conhecimento, a escola era a Unica
autoridade, (Formosinho et al, 2011).

Formosinho et al (2011) acrescentam ainda que a participagéo faz parte das teorias
das organizagdes, e que a partir da década 30 nas escolas das relagbes humanas, ao se
estudar as relagdes informais e da participac@o nas decisoes, estas teorias foram evoluindo
em varias dimensoes, na teoria comportamentalista em 1940 e na teoria do desenvolvimento
organizacional em 1950, e em Sociologia pela teoria do Interacionismo Simbdlico em 1960.

Para Lima (2001), a participacdo tem que ser considerado como um direito, uma
garantia e até dever civico que, permitem o cidadao fazer parte das ac¢des de mudanga. O
autor afirma ainda que, para que isso acontece a participagdo tem que ser regulamentada
formalmente e garantir a sua legalidade para que ela seja vista como uma norma
organizacional numa perspectiva politica.

Na abordagem de Dalmas (2001) a participagcéo insere-se no facto dos individuos
assumirem-se sujeitos que participam e comprometem-se com as decisdes e ac¢des no
processo histérico. E desta forma que, no reflectir sobre a participagdo Dalmas (2001)
refere que ela promove conhecimento profundo dos individuos a nivel da comunidade
sobre 0s seus problemas, permite que eles avaliem as diferentes solugbes e tomarem a
decisdo mais realistas de acordo com o contexto em que estes estado inseridos.

A participacdo pode também ser um meio que ajuda a redugdo de custos de
implementacdo de projectos, como direito de cidadania e como um fim para atingir o
desenvolvimento na medida em que procura encontrar resposta para as fraquezas dos
modelos econémicos de desenvolvimento que se baseiam no crescimento econdémico.
A filosofia de participagdo esta subjacente ao envolvimento das populacdes desde a
identificacdo dos problemas, e tomada de decisdo de acordo com o contexto, (Mausse,
2009).

A participacdo também esta subjacente a accédo de participar, fazer parte dos
assuntos, fazer sua contribuicdo, ser ouvido, ser dada atencédo, oportunidade de se
expressar, ela vai alem do sujeito estar fisicamente nesse espago mas sim, as ac¢des que
séo imprimidas por este sobre um determinado assunto a ser tratado (Mausse, 2009).

Nestes moldes pode-se concordar que o acto de participar € bem mais complexo do
que se pode imaginar assim espelha a afirmacgéo abaixo que:
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“O conceito de participagcdo como processo pelo qual podemos intervir nas
decisdes e procedimentos de uma organizacao, de diferentes formas e em
diferentes momentos, estruturando as decisdes ou influenciando-as ou ainda
modificando a sua execugdo, em grau tanto mais profundo quanto mais
possamos decidir ou influenciar as opc¢des estratégicas da organizagao,
0s planos intermédios e operacionais, a execuc¢éo destes e o controlo da
conformidade entre os primeiros e os ultimos, e em grau menos profundo
pelas simples accéo estratégica face aos planos operacionais de ac¢édo na
fase da sua execugado” (Formosinho, et al, 2011, p.83).

Constata-se também que a participagé@o incorpora o poder, porque permite estar
envolvido em alguma accéo, cujo mesma atribui a pessoa um certo poder de agir, actuar e
assumir os resultados que advém desta participacgéo.

Santos (2010), defende que a real participacdo popular esta subjacente a uma
participacdo efectiva para os que realmente exercem a sua cidadania. Estes ao exercerem
a sua cidadania intervém no planeamento, nas decisdes e no controle das politicas publicas.
O processo de cidadania para o autor, exige um cidaddo activo, porque este exerce seu
direito de voto para a escolha dos seus representantes conscientemente, conhecendo e
avaliando suas propostas de lideranga e verificando se estas propostas estdo de acordo
com os seus interesses.

A participacéo deve ser entendida como acto e efeito de um processo em que a
sociedade civil, a sociedade politica e a sociedade econémica tenham tomado uma deciséo
em conjunto. Klausmeyer & Ramalho (1995) entendem que ela acontece quando ha acesso
efectivo dos envolvidos no planeamento das accdes, na execugcdo das actividades e em
seu acompanhamento e avaliagéo.

No contexto educativo, a participagdo € um instrumento importante no sentido de
promover a articulagéo entre os actores da educacao, fortalecendo a coeséo da relagéo
escola-comunidade e melhorando a qualidade das decisbes sobre a educagéo, tornando
mais facil alcangar objectivos de interesse comum.

Em Mogambique, a participagdo tem sido, nos ultimos tempos, uma palavra
frequentemente utilizada nos discursos dos governantes em geral e dos actores escolares
em particular. Nestes ultimos a participagéo € feita pela via de institucionalizagdo do modelo
democratico de direcgcéo e gestédo dos estabelecimentos de ensino.

E assim que a alinea e) do artigo 2 da lei 2/92 do SNE (2014) ressalta a hecessidade
da ligacao estreita entre a escola e a comunidade em que a escola participa activamente
na dinamizag¢@o do desenvolvimento socioeconémico e cultural da comunidade e recebe
desta a orientag@o necessaria para a realizagdo de um ensino e formagéo que respondam
as exigéncias do desenvolvimento do pais.

Arelevancia de participagdo da comunidade na vida da escola, vem preconizado nos
regulamentos dos diferentes niveis de ensino do nosso SNE (2014), por exemplo, refere

no n° 1 do art®. 12, que, o Conselho da Escola, érgdo maximo do estabelecimento, tem,
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entre outros objectivos, garantir uma gestao democratica e transparente; de facto, segundo
preconiza o mesmo documento, dos 25 membros desse 6rgdo maximo da direccdo da
escola, 15 séo representantes da Comisséo de pais e da Comunidade.

O acto de participacdo é vista em varias dimensdes e visa contribuir para um
determinado fim a que os individuos se propde atingir. Ao longo deste ponto vai-se
desenvolver os tipos de participacdo segundo os autores (Formosinho et al, 2011; & Lima,
2001).

3.2 Tipos de participacao

Na visao dos autores (Antunes, 2002; Fontes, 1990; Formosinho et al, 2011, Lima,
2001; Luck et al, 2002), existe varios tipos de participagdo, dos quais vamos mencionar
alguns:

Participacdo formal: que esta subjacente a forma de organizagéo funcional de uma
organizagao concebido no seu sistema de comunicagao seja ela interna ou externa. Neste
tipo de participacdo e estabelecido um conjunto de regras com estrutura que regulam o
processo de participagéao.

E caracterizada por regras formais e legais de participacéo onde sdo apresentadas
de forma organizada, estruturada sistematicamente, através de documento, podendo
ser estatuto, regulamento e outras. O documento estabelece o direito de participar, dita
as regras formais desse direito, regulamentam o exercicio e limitam outras formas de
participacéo. A participacdo formal € normativa, ela é legalmente autorizada.

Participacéo informal: estabelecida por consensos entre os individuos dentro da
organizacdo, tomando em conta as relagdes informais vinculadas entre estes dentro
da organizac@o. Neste processo de participagdo ndo tem uma base escrita sobre os
procedimentos e nem uma estrutura orientadora. Nesta participacdo esta assente os
valores que o grupo aceita em seguir.

Participacdo mista: estabelecida pela organizagdo em fungdo do que esta pré
definido no regulamento de funcionamento e das relagdes entre os individuos que nela
se juntam. E caracterizada pela ndo estruturagdo formal das regras mas ela é produzida
e partilhada em pequenos grupos a nivel da organizagéo. Esta participagdo acrescenta
valor as participagbes formais e informais, porque ha regras que 0s pequenos grupos
definem que por vezes falta nestas outras. Os actores neste tipo de participagéo orientam-
se diferentemente das regras estabelecidas, guiam-se por regras nao estabelecidos no
regulamento.

Participacéo reservada: caracterizada pela forma de actuagao, que pode ser entre a
participacado activa e participacéo passiva, dependendo do contexto que leva os actores a
caminhares para uma posi¢éo ou outra. Os actores apresentam-se numa posic¢ao calculista
em que 0s seus recursos ndo sdo demonstrados ate que tomem uma posicao definitiva.

Participagdo activa: uma posicdo em o membro ndo é submiso, onde o que for
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decidido pode ser aceite ou refutado pelo membro sem restricoes.

Participacdo passiva: os pais e encarregados de educacgéo participam sendo
informados do que vai acontecer ou ja aconteceu. E uma decisdo unilateral da escola, sem
qualquer tipo de consulta ou dialogo. Trata-se do tipo de participacdo que vem previsto n°
5 do art. 25 do SNE (2014), sobre as competéncias do Director da Turma, que é de ”...
convocar os encarregados de educacao dos alunos e da turma para prestar informacao que
julgar pertinente ou recebe-los quando eles o solicitarem”

Participacédo via extrac¢des de informagdes: os pais e encarregados de educacao
participam respondendo a perguntas formuladas através de questionarios fechados. Os
métodos néo séo discutidos e ndo ha retorno de dados ou de resultados.

Participacdo consultiva: os pais e encarregados de educacdo participam sendo
consultadas por agentes externos, os quais definem problemas e propdem solugdes com
base na consulta, mas sem partilhar a tomada de deciséo.

Participacdo por incentivos materiais: os pais e encarregados de educagao
participam fornecendo recursos como mao-de-obra e terra ou dinheiro, para atender um
projecto da escola, por exemplo, construcdo de mais salas de aulas, vedagéo do recinto
escolar e outros.

Participacédo funcional: os pais e encarregados de educacgéo participam formando
equipas para atender a objectivos predeterminados e definidos por agentes externos, as
escolas, caso. Estes grupos em geral dependem dos facilitadores, mas as vezes se tornam
independentes.

Participacéo interactiva: os pais e encarregados de educacgéo participam de forma
cooperativa, interagindo através de planos de accdo e analise conjunta, os quais podem
dar origem a novas organizagbes na escola ou reforgar as ja existentes. Estes grupos
tém controlo sobre as decisdes sobre a vida da escola. E dada énfase a processos
interdisciplinares e sistemas de aprendizado que envolvem multiplas perspectivas.

Participagdo por auto mobilizacdo: os pais e encarregados de educacéo participam
tomando iniciativas para mudar os sistemas independentemente de instituicdes externas.
O resultado dessa acgéo colectiva pode ou ndo mudar uma situagdo interna da escola
indesejavel.

A participagdo também pode ser vista pela orientagdo dos objectivos que a
organizagao se propde, neste contexto Lima (2001), defende a participagéo na sua forma
praticada apresenta determinados objectivos, com estrutura e desenvolvimento especifico.
Assim o autor descreve as formas de orientagdo como se seguem:

Participag@o convergente: que € praticada quando os objectivos séo orientados para
desenhar objectivos formais, que sdo reconhecidos e tomados como referéncia normativa
pelos actores participantes na organizagdo. Mas esta orientagdo pode trazer exageros na
sua pratica porque pode operar como obstaculo na realizagcdo de mudancas e na inovagéao
de prética. Isso pode acontecer porque os actores ficam amarrados as praticas normativas
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e que fora destas podera representar oposto ao que se pretende.

Participagé@o divergente: esta forma e praticada embora num periodo transitorio,
orientada para diferentes sentidos contrarios ao que se podem praticar na participacéo
convergente onde o0s seus objectivos sdo guiados formalmente. A participacao divergente é
conotada como sendo forma de contestar ou de boicote para que haja uma renovacgao dos
objectivos que tragam inovagdes e mudancas na forma praticada.

3.3 Importéancia da participacao dos pais/encarregados na Escola

Abordando os aspectos pedagoégicos da familia, Luck et al (2002) explica que a
participacdo dos pais e encarregados de educacao na vida escolar dos seus educandos,
pode influenciar, de modo efectivo, o desenvolvimento escolar dos filhos.

No mundo escolar, encontra-se todo o tipo de pais. O pai atento e preocupado,
que vai a escola com regularidade, que participa nas reunides de pais, nas actividades da
escola; o pai que so vai a escola quando é convidado a ir, que ndo aparece nas reunides
porque nao tem tempo, ndo participa nas actividades porque considera ser uma perda de
tempo; o pai perfeitamente despreocupado do filho, que ndo sabe nem quer saber se esta
tudo a correr bem na escola, que anda completamente alheado dos problemas do seu
filho; e depois ha ainda aquele pai que fica de repente muito preocupado com o seu filho,
quando Ihe aparece em casa uma participagdo grave do seu educando e entédo € altura
de “castigar” a escola pelos desastres cometidos pelo seu filho e claro, ndo foi essa a
educacdo que lhe deu. E cada vez mais importante sensibilizar os pais para participarem
activamente na vida escolar dos seus educandos.

A escola faz parte do quotidiano do aluno e os pais devem estar envolvidos em
todo o processo de aprendizagem. Pode-se dizer que a escola é um prolongamento do lar,
onde o aluno se socializa com os outros e partilha o seu dia-a-dia. Assim, a colaboragéo e
interaccao dos pais com os professores ajuda a resolver muitos dos problemas escolares,
dos seus educandos, que vao surgindo ao longo do seu percurso escolar. Para os pais,
participar na escola, ndo deve ser so para receber informagées dos seus educandos. E
preciso que fagam sugestdes, tomem algumas decisées em conjunto com os professores,
participem nas actividades da escola, etc.

Note-se que, muitas vezes, a causa da abstencdo dos pais na vida escolar dos
filhos passa pelos seus horarios de trabalho inflexiveis e acompanhar o percurso escolar
do aluno, torna-se bastante dificil, nestas circunstancias. De facto, basta reparar que os
turnos escolares instituidos no nosso pais, ndo permitem de nenhum modo, que um familiar
(pai ou mae ou outro encarregado de educacao, acompanhe a vida do aluno na escola; o
primeiro turno de aulas inicia as 6 horas e termina as 17 horas e 30 minutos, enquanto o
turno laboral inicia quase a mesma hora e termina a mesma hora.

A participacdo dos encarregados de educagdo traz-lhes beneficios, pois que

aumentando as suas informag6es melhoram o seu papel de educadores. Aos encarregados
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de educacgéao cabe a tarefa de fomentar nos seus filhos a nocao de responsabilidade, que
estes desempenhem responsavelmente o papel de estudantes, para que, hoje enquanto
jovens se preparem para a vida adulta. O envolvimento das familias melhora o sentimento
de ligagdo a comunidade ou o que deveria ser a participacao das familias na escola”.

3.4 Significados da participacao da comunidade na escola

A valorizagdo do envolvimento da comunidade na vida da escola depende do
significado que, tanto a comunidade, como a escola da a participagdo, ou seja “...as
construgdes cognitivas que exprimem o0 que 0 que € ou 0 que deveria ser a participacao
das familias na escola” Carvalho & Diogo (1999). Na perspectiva deste autor o fundamental
ndo é saber se ha ou nao participacdo dos pais na escola, mas como deve ser essa
participacdo; é assim que ele distingue varias percepgbes dos pais do que € participagédo
comunitaria na escola:

A primeira percepgéo é participacdo como presenga consiste em crenca de que
participar reduz-se a presenca fisica do pai ou encarregado de educagao na escola para
atender a uma solicitacdo ou apresentar qualquer problema relacionado com o aluno.

A segunda percepc¢ao é a participagdo como co-responsabilidade, ou seja, a abertura
da escola para aceitar que os pais colaborem em assuntos metodolégicos dos professores;
implica reconhecer por ambas as partes, a escola e a comunidade, que a tarefa de educar o
aluno na escola néo é s6 do professor, mas também dos pais e encarregados da educacéo.

A terceira percepgao é a de participagdo como contrapoder, no sentido de que €,
a escola é vista segundo a logica politica, ou seja, como “...um palco de confronto de
interesses de natureza divergente os dos professores e os das familias” (Carvalho & Diogo,
1999, p.151). Nesta percepcéo os encarregados de educacgdo estao atentos aos erros dos
professores para logo que detectados serem apresentados sob forma de queixas aos
respectivos directores.

A quarta percepcéo é a da participagdo como comunicagéo que consiste na partilha
de informacdes entre os professores e os pais e encarregados de educacédo sobre o
comportamento social ou pedagdgico do aluno em casa e no recinto escolar.

41 RESULTADOS

Em funcéo das questdes colocadas, fez-se a respectiva comprovagéo ou nédo. De
seguida apresentou-se para cada um dos itens questionadas a respectiva pergunta e esta
cruzada em dois instrumentos usados neste estudo a saber: observacéo e entrevista aos
pais e ou encarregados de educacao e entrevistas aos directores de turma.

Em funcéo das trés questdes de investigacdo apresentadas, temos os seguintes
resultados:

O modelo de participagéo, adoptado pelas escolas desmotiva a participagao
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dos pais e encarregados de educacédo nas reunides da escola;

+  Afraca participagéo dos pais e encarregados de educagéo na vida da escola
faz com que eles ndo percebam o sentido de participagdo comunitaria na escola
entre os membros da escola e a comunidade; e

+ Aincompatibilidade de horarios dos pais e encarregados de educagéo néo per-
mite fazer o acompanhamento do percurso escolar dos seus filhos.

Sobre o conhecimento do conceito de participagdo foram feitas questbes aos
dez participantes, todos responderam a participagdo como envolvimento em actividades
da escola ou é a actividade pela qual todos os membros do grupo estdo envolvidos no
engajamento do grupo; percebem também como resposta a solicitagéo feita pela escola
ou grupo quando necessario, conforme (Formosinho, et al, 2011; Santos 2010) defendem
a definicdo de participagdo. Os entrevistados acrescentaram também entendem como
a contribuicdo monetéria para realizacdo de qualquer actividade escolar; contribuir para
a coesdo do grupo nas decisbes que sao tomadas e tornadas em publico assim como
elas foram tomadas. Com base nestas SNE (2014) chama de participagao por incentivos
materiais.

Referente a participacdo em projectos da escola, os seis participantes do estudo
afirmaram que participam nas actividades escolares dos seus educandos sé quando
ha reunides e solicitagcdes, mais do que isto ndo acontece. Outros quatro participantes
avancaram que quando sdo consultados sobre algum assunto nas respectivas reunides e
solicitagbes emitem as suas opinides e aguardam pelo desfecho do mesmo, de concreto
muita das vezes sé participam na contribuicdo valores para projectos da escola. Disseram
também que embora ndo estejam directamente ligados a escola entanto que instituicéo,
séo representados no conselho de escola. Com este modelo de participacdao tem haver
com a terceira percepgdo de participagédo de (Carvalho e Diogo, 1999) que diz existe
confronto de interesse de natureza divergente a decisdo da escola e os das familias a
escola, que s6 cumprem muitas vezes com as contribui¢cdes para os seus educandos néao
serem penalizados.

A participagéo da comunidade na vida da escola, vem preconizado nos regulamentos
dos diferentes niveis de ensino do nosso SNE (2014); o Regulamento do Ensino Secundario
Geral, por exemplo, refere no n° 1 do art®. 12, que, o Conselho da Escola, 6rgdo maximo
do estabelecimento, tem, entre outros objectivos, garantir uma gestdo democratica e
transparente; de facto, segundo preconiza o0 mesmo documento, dos 25 membros desse
o6rgdo maximo da direcgdo da escola, 15 sao representantes da Comissédo de pais e da
Comunidade.

Das 5 turmas observadas durante as reunides constatou se que a presenca
dos pais ou encarregados de educacdo por turma variava de 28% a 53%, que igualava
com a resposta dada pelos dez participantes do estudo que dizia a presenca dos pais
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e encarregados de educacdo nas reunides marcadas na escola ndo passava de 60%,
que esse numero comegou a decrescer desde os Ultimos dez anos que provavelmente
si as actividades continuarem assim, corremos risco de ndo chegar a 50% de presenca
de pais e encarregados de educacé@o nas salas de reunides. Os pais e encarregados de
educacao perdem a oportunidade de influenciar o modo efectivo dos educandos, de saber
o desenvolvimento escolar dos seus educandos conforme Luck et al (2002).

Os dez participantes entrevistados foram unanimes em explicar por ano lectivo os
encarregados de educacao séo solicitados de quatro a seis vezes para reunides escolares
trés das quais sao feitas em cada trimestre para divulgacao de notas, e outras uma a trés
para outros assuntos inerentes a escola. Esta informacao coincide com regras estabelecidas
pelo SNE (2014), que também conhecida como participagao passiva.

Acrescentados as suas respostas os entrevistados foram dizendo que estes, s vem
a escola quando lhes forem solicitados e ndo em momentos diferentes, salvo se um deles
for solicitado por um comportamento diferente do seu educando.

No que concerne a participacdo dos pais e ou encarregados de educagéo, ja se
tem a minima ideia de como ela tem sido, mas é dificil aferir resultados se estes estdo
motivados ou ndo nestas reunides. O que se pode avancar em termos de resultados é que
de facto estes pais e ou encarregados se mostram preocupados com o processo educativo
dos seus educandos, isto € 0 que se observou através das suas expressdes faciais e
gestuais.

Os autores reflectem este tipo de participacdo como sendo participagdo passiva,
visto que os pais e encarregados de educagao participam sendo informados do que vai
acontecer ou ja aconteceu. E uma decisdo unilateral da escola, sem qualquer tipo de
consulta ou dialogo. Trata-se do tipo de participacdo que vem previsto n° 5 do art. 25
do SNE (2014), sobre as competéncias do Director da Turma, que é de ”...convocar 0s
encarregados de educacao dos alunos e da turma para prestar informacdo que julgar
pertinente ou recebe-los quando eles o solicitarem”. Apesar destas informagdes por parte
dos directores de turma, reconhecem que os pais contribuem sim com ideias quando
solicitados por convocatoérias e também contribuem com algum valor quando lhes for
necessario, mas nao param de questionar e sugerir a finalidade do tal valor.

Quando solicitados para o pagamento de taxas os pais e ou encarregados de
educacao tém feito sim, sendo os educandos nédo estariam a estudar até hoje. Os pais
lamentam que as vezes, as taxas que s&o cobradas, sdo feitas de forma repentina, sem
dar tempo para a preparagéo prévia, para além dos valores que muitas vezes tém sido
indisponiveis em momentos que séo exigidos.

Os pais e ou encarregados de educagéo sobre a disponibilidade de tempo para
participar das reunides estes, afirmaram que nem sempre tém tempo para vir a todas as
reunides solicitadas pela escola devido as profissdes que desempenham e os sectores que

muitas vezes sdo sazonais e trabalham até aos sabados e estas reunides sdo marcadas
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exactamente para os sabados as 8 horas, hora em que abrem as portas nos sectores
pelos quais exercem as suas fungdes, visto que na maioria destes pais, trabalham em
lojas, armazéns e até barracas. Por isso, (Klausmeyer & Ramalho, 1995; e Maulse, 2009)
que participagdo dos pais e ou encarregados de educagdo tenham acesso efectivo
dos envolvidos no planeamento das accbes, na execucdo das actividades; em seu
acompanhamento e avaliagédo; até nas tomadas decisoes.

Conforme os directores de turma sobre o acompanhamento dos pais e ou
encarregados de educacgao sobre a vida dos educandos na escola, afirmaram que alguns
encarregados sim tém vindo ouvir notas dos seus educandos nas reunioes e nessa altura
€ que aproveitam emitir algum comentario ou consulta sobre a vida dos seus educandos
na escola. E isto muita das vezes acontece nos finais dessas reunibes. Ha vezes que os
pais e ou encarregados de educacgéo ficam surpresos com o aproveitamento pedagdgico
dos seus educandos, mostrando assim de que estdo mesmo distante do acompanhamento
que se pretende saber.

Para os pais e ou encarregados de educacdo sobre acompanhamento dos seus
educandos em relagédo as consultas feitas aos directores de turma, afirmaram que é dificil
encontrarmos os directores de turma na escola nos dias que néo tem aulas, e os dias
que tem aula ndo podem atender os pais e ou encarregados de educagdo por motivo
de nado terem tempo. No periodo fora destas reunides é dificil ter encontros com os
directores de turma. O que contraria a gestéo participativa explicada por (Dalmas, 2002;
Lima, 2001, & Santos, 2010), € necessario envolver todos intervenientes do processo de
ensino aprendizagem de forma correta para a educacédo néo falhar. A cada interveniente no
processo tem o seu papel.

4.5 Desenho da proposta de melhoria de participacdo dos pais e ou
encarregados de educacao na vida da escola dos seus educandos

O desenho da proposta de melhoria opta-se fundamentalmente em apresentar
0s objectivos, as actividades e o processo de monitorizacdo da intervencao. Através de
estratégias sendo feitas de forma regular em cada més do ano lectivo, conforme a tabela
abaixo:
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Objectivos Actividades Fontes de Resultados Meios
Verificacao Esperados
Marcar reunides | Identificar dias da Horérios; Marcacéo de datas | Cartazes,
mensais com semana para as das reunides; Folhetos,
pais e ou reunioes; Marcadores,
encarregados o : : : : Apagadores,
coeducacto, | SIS L0 | S | Ganeas, Fip
professores educagao; 0 rofessores E\ctas dgas ‘ Participagéo ’ Chart, Blocos
estudantes. ¢ao; p S ipag de notas,
e estudantes a reunides; massiva dos
e L . . . gravadores,
participar nas reunides; | Ficha de colecta | intervenientes nas : =
. - i Alimentacao.
de informacgdes; | reunibes marcadas.
Realizar as reunides Relatoérios das
com base no horario reunides.
marcado.

Tabela 1: Quadro légico de plano gestdo participativa da escola

Devia se tracar um programa para todos os directores de turma, professores e pais

e ou encarregados de educacgédo da seguinte forma por turma, por exemplo:

Horas

22 feira

3? feira

42 feira

5?2 feira

07:00 - 09: 30

10:00-12: 30

13:00-15:30

6? feira

16:00-17:30

Legenda

. Atendimento aos pais e ou encarregados de educagéao;

- Atendimento aos estudantes;

|:| Atendimento aos professores

Nota: Este horario deve ser feito de forma flexivel por turma, e podia ocorrer na ultima semana de
cada més dependo do programa dos intervenientes da turma. O atendimento dos intervenientes
deve ser personalizado em outras palavras quer dizer um de cada vez. Acreditariamos iria melhorar
a participagéo de todos intervenientes acima mencionados.

Tabela 2: Horario do director de turma para plano gestéo participativa da escola

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Em jeito de conclusao, referir que as trés questbes de investiga¢ao foram respondidas
da seguinte forma: O modelo de participagdo, adoptado pelas escolas desmotiva a
participacdo dos pais e encarregados de educacao nas reunides da escola. O sistema de
solicitacdo por convocatéria para ditar notas e para pagar algumas taxas, muitas vezes
ndo é bem vista pelos pais e ou encarregados de educacéo. Ainda neste aspecto, os pais
esperavam mais em reunides do que o que ocorre em muitas delas, por em alguns casos
estes contribuem com os valores e dispensam a participacdo deles em uma reunido se
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quer.

A fraca participacdo dos pais e encarregados de educagado na vida da escola faz
com que eles ndo percebam o sentido de participagdo comunitaria na escola entre o
corpo administrativo da escola e a comunidade; os pais ndo dao grande importancia a
sua presenca em assuntos da escola, deixando-a em Ultimo plano. Muitas vezes o que
fazem é tirar valores e contribuir para uma determinada actividade escolar, substituindo a
presenca por isso. Essa forma de proceder, faz com que no fim de cada trimestre encontrem
surpresas desagradaveis sobre o aproveitamento dos seus educandos.

A incompatibilidade de horarios dos pais e encarregados de educacdo nao
permite fazer o acompanhamento do percurso escolar dos seus filhos. Muitos dos pais
e ou encarregados de educagao trabalham em instituicbes sazonais e tém horarios que
coincidem com as reunides marcados, facto que faz com que haja incompatibilidade na
participacdo das actividades escolares dos seus educandos apesar de saberem o que
significa participacdo na escola. Sugeria que as escolas secundarias tentarem aplicar a
proposta de melhoria explicada neste estudo.
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REGULAR

RESUMO: O objetivo desta pesquisa foi
determinar a relagdo entre funcionamento
familiar e a autoestima de alunos do sétimo ciclo
do ensino fundamental regular de uma instituicao
publica de ensino em Puerto Maldonado, Peru. A
abordagem foi quantitativa, o delineamento néo
experimental e o tipo descritivo correlacional. A
amostra foi composta por 203 alunos aos quais
se aplicou a Escala de Avaliagdo da Coeséo e
Adaptabilidade Familiar e o Teste de Autoestima
para Escolares, instrumentos com propriedades
psicométricas adequadas. De acordo com os
resultados, o coeficiente de correlagéo rho de
Spearman entre funcionamento familiar e a
autoestima foi de 0,753 com valor de p abaixo do
nivel de significancia (p<0,05). Da mesma forma,
foi verificado que os coeficientes de correlagéo
entre as dimensbes coesdo e adaptabilidade
e a variavel autoestima foram 0,762 e 0,792,
respectivamente (p<0,05). Foi analisado que
existe uma relagéo direta e significativa entre
funcionamento familiar e autoestima, por isso é
necessario conscientizar os pais sobre o papel
protetor e educativo que possuem e, além disso,
€ necessario que programas sejam aplicados
na educagcdo psicoeducativa que permitem
desenvolver a autoestima dos alunos.
PALAVRAS-CHAVE: Funcionamento familiar,
coesdo, adaptabilidade, autoestima, educacéo
bésica.

FAMILY FUNCTIONING AND SELF-
ESTEEM IN PERUVIAN STUDENTS OF
REGULAR BASIC EDUCATION

ABSTRACT: The objective of this research
was to determine the relationship between family
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functioning and self-esteem of students in the seventh cycle of regular basic education of a
public educational institution in Puerto Maldonado, Peru. The approach was quantitative, the
design was non-experimental and the type was descriptive correlational. The sample consisted
of 203 students to whom the Family Cohesion and Adaptability Assessment Scale and the
Self-Esteem Test for Schoolchildren were applied, instruments with adequate psychometric
properties. According to the results, Spearman’s rho correlation coefficient between family
functioning and self-esteem was 0.753 with a p-value below the level of significance (p<0.05).
Similarly, it was found that the correlation coefficients between the cohesion and adaptability
dimensions and the self-esteem variable were 0.762 and 0.792, respectively (p<0.05). It
was concluded that there is a direct and significant relationship between family functioning
and self-esteem, so it is necessary to make parents aware of the protective and educational
role they have and, in addition, it is necessary that programs are applied in the educational
institution. psychoeducational that allow to develop the self-esteem of the students.
KEYWORDS: Family functioning, cohesion, adaptability, self-esteem, basic education.

11 INTRODUCCION

Atualmente, muitas teorias do desenvolvimento descrevem a adolescéncia como o
periodo de crescimento em que se aborda a formagéo da identidade, portanto, ressalta-se
0 papel da familia nesse periodo, pois ela tem um importante papel formativo. Embora os
adolescentes ganhem independéncia fisica, emocional e cognitiva durante e apos essa
fase, eles ainda precisam viver em um ambiente familiar adequado, ou seja, dentro de um
contexto familiar equilibrado (ALAVI et al., 2017).

O funcionamento familiar € uma variavel que muda de acordo com as circunstancias
ao longo do ciclo de vida de cada familia e seus membros, bem como as condi¢bes
socioculturais e econémicas (BARCELATA et al., 2013) Portanto, € definida como o conjunto
de atributos que caracterizam a familia a partir de sua capacidade de enfrentar e superar
cada uma das etapas do ciclo vital e os eventos criticos que podem ocorrer (MCCUBBIN e
THOMPSON, 1987). Por outro lado, é conceituada como o modelo em que os membros da
familia podem obter do meio ambiente as condicbes materiais e psicossociais necessarias
para avancgar e promover seu desenvolvimento fisico, mental e social de forma saudavel e
benéfica. (ZENG e TAN, 2021).

Pois bem, o funcionamento familiar torna-se muito relevante no desenvolvimento
psicossocial dos adolescentes, pois atua como suporte necessario para 0 Sseu
desenvolvimento pessoal. A presenca de problemas como disfungdo ou desintegracao
familiar, padrbes comportamentais agressivos, falta de afeto ou hostilidade familiar podem
causar vieses em seu desenvolvimento emocional ou cognitivo (ESTRADA e MAMANI,
2020).

Olson (1993), investigaram sobre os fatores que equilibram ou nédo a familia através
do modelo circunflexo dos sistemas familiares. Nesse sentido, ele os classificou em dois:
coesao e adaptabilidade. O fator coesao refere-se aos lagos familiares que os membros
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da familia tém uns com os outros. E uma medida do grau de proximidade ou separagéo
em relacdo ao tempo compartilhado, amigos, espaco, tomada de decisédo, interesses e
recreagdo. Quanto a adaptabilidade, esta associada a forma como o sistema familiar é
flexivel e capaz de mudar sua estrutura de poder, seus papéis e regras em resposta a
uma demanda situacional ou de desenvolvimento. Assim, as duas dimensdes podem ser
facilitadoras ou dificultadoras do funcionamento familiar devido a forma de comunicacéo.

Em relacdo a autoestima, ela foi definida a partir de véarias perspectivas teéricas,
porém, entre as conceitua¢des mais relevantes esta a formulada por Coopersmith (1982),
que apontaram que se refere a avaliacdo que as pessoas fazem de si mesmas, expressando
uma atitude de aprovagéo que indica o quanto elas se consideram importantes, capazes,
dignas e bem-sucedidas, ou seja, um julgamento de mérito. Por outro lado, também foi
definido como uma série de sentimentos e experiéncias geradas nas pessoas a partir das
experiéncias que tém com as pessoas do contexto (pais, professores, irmaos e amigos),
bem como da autopercepg¢éo de suas proprias habilidades, através do qual eles constroem
sua confianga, seguranca, identificagdo com um grupo, autoaceitacdo, o que também
permite que vocé se desenvolva adequadamente (DE TEJADA, 2010).

Varios estudos indicam que durante a adolescéncia a autoestima tende a
permanecer baixa, provavelmente devido as rapidas mudangas tipicas da puberdade e a
incerteza produzida pelo processo de construgédo da identidade (MARCHANT et al., 2017).
Portanto, seu desenvolvimento deve ser promovido a partir da escola e da familia, pois &
considerado um dos preditores mais significativos do grau de ajuste psicolégico nessa fase,
pois facilita a boa adaptagédo social e o desenvolvimento da identidade (DIAZ et al., 2018).
Por outro lado, no campo académico, desenvolver uma boa autoestima é favoravel, pois
promove motivacdo permanente nos alunos para aprender, responsabilizar-se por suas
acoOes, mostrar comportamento social e empatico com os outros, ter capacidade de resolver
disputas no grupo e ser autocritico sobre seu desempenho (TACCA et al., 2020).

Existem algumas investigacdes que buscaram saber como o funcionamento familiar
e a autoestima se relacionavam em adolescentes e relataram que havia uma relagéo direta
e significativa entre ambas as variaveis (REZAEI et al., 2015; SHI et al., 2017; JOZEFIAK
et al., 2019). Isso implicava que a estrutura e o funcionamento da familia promoveriam
adequado desenvolvimento psicossocial de seus membros e, especificamente, da
autoestima dos adolescentes.

Com base no exposto, o objetivo principal desta pesquisa foi determinar a relagédo
entre o funcionamento familiar e a autoestima de alunos do sétimo ciclo da educagéo basica
regular de uma instituicao publica de ensino em Puerto Maldonado, Peru.

21 METODOS

A pesquisa caracterizou-se por ter uma abordagem quantitativa, uma vez que se
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baseou em mensuracao numérica para determinar padrées de comportamento na amostra
estudada. Quanto ao desenho, ndo foi experimental, pois as variaveis funcionamento
familiar e autoestima nao foram manipuladas intencionalmente, mas foram observadas a
medida que ocorriam em seu ambiente. Quanto ao tipo, foi descritivo - correlacional de
corte transecional, uma vez que foram analisadas as caracteristicas e propriedades das
variaveis do estudo, buscou-se determinar se ambas estavam relacionadas e a coleta de
dados foi realizada em um Gnico momento, respectivamente (HERNANDEZ e MENDOZA,
2018).

Quanto a populacéo de estudo, foi composta por 430 alunos que estavam no
sétimo ciclo do ensino fundamental regular (terceiro, quarto e quinto ano do ensino médio)
de uma instituicdo publica de ensino localizada na cidade de Puerto Maldonado, Peru.
Quanto a amostra, esta foi composta por 203 alunos, valor determinado por amostragem
probabilistica com nivel de confianca de 95% e nivel de significancia de 5%. A Tabela
1 descreve suas caracteristicas sociodemogréficas e pode-se observar que participaram
mais estudantes do género feminino, com idade entre 15 e 16 anos e cursando a quarta

série do ensino médio.

Caracteristicas sociodemograficas n= 203 %
Género Homem 90 44,3
Mulher 113 55,7
Entre 13 e 14 anos 63 31,0
Idade Entre 15 e 16 anos 82 40,4
Entre 16 e 17 anos 58 28,6
Terceira série 60 29,6
Grau Quarta série 79 38,9
Quinta série 64 31,5

Tabela 1. Caracteristicas sociodemograficas da amostra.

A técnica utilizada foi o inquérito, enquanto os instrumentos foram a Escala de
Avaliacdo da Coesédo e Adaptabilidade Familiar FACES Ill e o Teste de Autoestima para
Escolares.

A Escala de Avaliacdo da Coeséao e Adaptabilidade Familiar FACES Il descreve os
sentimentos pessoais que a pessoa tem em relacdo a sua familia, foi desenvolvida por Olson
et al. (1985), E composto por 20 itens do tipo Likert (nunca, quase nunca, as vezes, quase
sempre e sempre) e avalia 2 dimensdes: coeséo (itens 1 a 10) e adaptabilidade (itens 11 a
20). Em um estudo anterior realizado no contexto peruano por Estrada y Gallegos (2020)
Suas propriedades psicométricas foram determinadas, ou seja, tiveram excelente validade
e confiabilidade baseada em conteudo (V de Aiken: 0,912 e Alfa de Cronbach: 0,901).

Em relagdo ao Teste de Autoestima para Escolares, foi desenvolvido por Ruiz
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(2003), E composto por 25 questdes estruturadas numa escala Likert (nunca, quase nunca,
as vezes, quase sempre e sempre) e avalia 6 dimensdes associadas ao desenvolvimento
da autoestima: familia (itens 1, 2, 3, 4, 5 e 6), identidade pessoal (itens 7, 8, 9, 10 e 11),
autonomia (itens 12, 13 e 14), emocdes (itens 15, 16, 17, 18 e 19), motivacéo (itens 20, 21 e
22) e socializagéao (itens 23, 24 e 25). Também em um estudo anterior realizado no contexto
peruano por Estrada et al. (2021) Suas propriedades psicométricas foram determinadas,
uma vez que apresentaram validade e confiabilidade de conteldo adequadas (V de Aiken:
0,843 e Alfa de Cronbach: 0,879).

O processo de coleta de dados ocorreu no més de julho de 2022, para o qual foi
estabelecida uma reunido com a equipe gestora da instituicdo de ensino voltada para
esta pesquisa com o objetivo de informa-los sobre o objetivo da pesquisa e solicitar a
respectiva autorizacdo. Posteriormente, os pais também foram contatados a fim de
comunicar o0 objetivo da pesquisa e solicitar seu consentimento para a participacdo de
seus filhos. Uma vez obtido o consentimento, o link foi compartilhado para que pudessem
acessar o Google Forms, aplicativo onde os instrumentos foram estruturados. Por fim, os
alunos responderam aos enunciados em um tempo aproximado de 20 minutos. O acesso a
pesquisa foi encerrado ap6s a obtengdo das 203 respostas.

Para a realizacéo da andlise estatistica foi utilizado o software SPSS® verséao
25. Os resultados descritivos foram sistematizados por meio de tabelas de frequéncia e
porcentagem, enquanto os resultados inferenciais foram obtidos por meio do teste néo
paramétrico de rho de Spearman, que permitiu saber se as variaveis do estudo estavam
significativamente relacionadas.

31 RESULTADOS Y DISCUSION

De acordo com a Tabela 2, 42,9% dos alunos perceberam que o funcionamento
de suas familias era parcialmente adequado, 36% indicaram que era adequado e 21,1%
sustentavam que era inadequado. Em relacdo a dimensdo coesdo, 45,3% indicaram
que estava parcialmente adequada, 38,9% especificaram que estava adequada e 15,8%
indicaram que estava inadequada. Em relacdo a dimensdo adaptabilidade, 40,9%
perceberam que estava parcialmente adequada, 33,5% sustentaram que estava adequada
e 25,6% especificaram que estava inadequada.

o ) Adequado Parcialmente adequado Inadequado
Variaveis y dimensbes
f % f % f %
Funcionamento familiar 73 36,0 87 42,9 43 21,1
Coesao 79 38,9 92 45,3 32 15,8
Adaptabilidade 68 33,5 83 40,9 52 25,6

Tabela 2. Resultados descritivos do variavel funcionamento familiar e suas dimensoées
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Os dados apresentados na Tabela 3 indicam que 40,9% dos alunos apresentaram
nivel médio de autoestima, 37,9% nivel alto e 21,2% nivel baixo. Em relacdo a autoestima
familiar, 39,4% apresentavam nivel médio, 34,5% nivel alto e 26,1% nivel baixo. Em relagéo
a identidade pessoal, 43,3% relataram nivel médio, 36,5% nivel alto e 20,2% nivel baixo.
Em relacdo a autonomia, 44,8% apresentaram nivel médio, 39,9% nivel alto e 15,3% nivel
baixo. Em relacédo as emocgdes, 38,9% apresentaram nivel médio, 36,9% nivel alto e 24,2%
nivel baixo. No caso da dimens&o motivacdo, 36% relataram nivel médio, 34% nivel alto e
30% nivel baixo. Por fim, em relacdo a dimenséao socializa¢édo, 38,4% apresentaram nivel
médio, 35,5% nivel alto e 26,1% nivel baixo.

Variaveis y Alto Médio Bajo

dimensdes f % f % f %
Autoestima 77 37,9 83 40,9 43 21,2
Familia 70 34,5 80 39,4 53 26,1
Identidade pessoal 74 36,5 88 43,3 41 20,2
Autonomia 81 39,9 91 44,8 31 15,3
Emocoes 75 36,9 79 38,9 49 24,2
Motivagéo 69 34,0 73 36,0 61 30,0
Socializagao 72 35,5 78 38,4 53 26,1

Tabela 3. Resultados descritivos da variavel autoestima e suas dimensdes

A Tabela 4 mostra que o coeficiente de correlacdo rho de Spearman entre as
variaveis funcionamento familiar e autoestima foi de 0,753 com valor de p menor que o
nivel de significancia (p<0,05). Nesse sentido, pode-se afirmar que existe uma relacdo
direta e significativa entre as variaveis do estudo.

Funcionamento

familiar Autoestima
Coeficiente de correlagéo 1,000 , 753"
fa%‘;fii;’:‘ame”to Sig. (bilateral) . 000
Rho de N 203 203
Spearman Coeficiente de correlagéo ,753** 1,000
Autoestima Sig. (bilateral) ,000
N 203 203

Tabela 4. Correlacao entre funcionamento familiar e autoestima
De acordo com a Tabela 5, o coeficiente de correlacdo rho de Spearman entre a
dimenséo coesédo e a variavel autoestima foi de 0,762 com valor p inferior ao nivel de

significancia (p<0,05). Portanto, pode-se afirmar que existe uma relagéo direta e significativa
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entre a dimensao e a variavel de estudo.

Coesao Autoestima
Coeficiente de correlagéo 1,000 ,762**
Coesao Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 203 203
Spearman Coeficiente de correlagéo ,762** 1,000
Autoestima Sig. (bilateral) ,000
N 203 203

Tabela 5. Correlagéo entre coesdo e autoestima

Por fim, na Tabela 5, pode-se observar que o coeficiente de correlagdo rho de
Spearman entre a dimensao adaptabilidade e a variavel autoestima foi de 0,792 com valor
p inferior ao nivel de significancia (p<0,05). Portanto, pode-se afirmar que existe uma
relacdo direta e significativa entre a dimenséo e a variavel de estudo.

Adaptabilidade Autoestima
Coeficiente de correlagéo 1,000 ,792**
Adaptabilidade  Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 203 203
Spearman Coeficiente de correlacéo ;792 1,000
Autoestima Sig. (bilateral) ,000
N 203 203

Tabela 6. Correlagdo entre adaptabilidade e autoestima

Os membros de uma familia se unem de maneira importante nas fases da vida, e
esses relacionamentos sdo uma importante fonte de conexao social e influéncia social para
as pessoas ao longo de suas vidas. Nesse sentido, o funcionamento familiar, a qualidade
das relacoes, incluindo o suporte social e a tenséo gerada nesse contexto podem influenciar
0 bem-estar por meio de vias psicossociais, comportamentais e fisiolégicas. Por isso, esta
pesquisa buscou determinar a relagéo entre o funcionamento familiar e a autoestima de
alunos do sétimo ciclo do ensino fundamental regular de uma instituicdo publica de ensino
em Puerto Maldonado, Peru.

Uma primeira constatacdo mostra que o funcionamento familiar percebido pelos
alunos é parcialmente adequado, o que indica que as relacdes estabelecidas no seio das
familias eram insalubres e tendiam a ser disfuncionais, uma vez que os pais, muitas vezes,
néo exerciam uma lideranca de forma pertinente. Assim, as normas que se estabeleciam
no lar eram continuamente modificadas e pouco respeitadas, havia pouca proximidade
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afetiva e o controle da disciplina era inadequado. Nesse sentido, existem investigacoes
cujos achados séo consistentes com os resultados relatados (ESTRADA e GALLEGOS,
2020; VALDIVIEZO e LARA, 2021; INGA et al., 2022), pois determinaram que as familias
se caracterizavam por serem de médio porte ou parcialmente disfuncionais.

Por outro lado, foi verificado que o nivel de autoestima que caracterizava os alunos
era médio, ou seja, percebiam que o vinculo que mantinham com seus familiares néo era
muito adequado, tinham uma percepc¢éo desfavoravel de sua pessoa, tanto na aparéncia
fisica como emocional, ora tomavam decisdes com base nos interesses dos outros, ora se
sentiam pessoas emocionalmente saudaveis e tinham um relacionamento parcialmente
positivo com seus pares. Portanto, é necessario comecar a trabalhar o desenvolvimento da
autoestima desde as primeiras séries, a fim de alcancar seu desenvolvimento integral. O
resultado exposto coincide com diversas investigagdes que constataram que a autoestima
de alunos do ensino médio estava em processo de consolidagcdo (ESTRADA et al., 2021;
ANDRADE et al., 2017; CEBALLOS et al., 2015).

Um achado importante mostra a existéncia de uma relacdo direta e significativa
entre o funcionamento familiar e a autoestima dos alunos. O coeficiente de correlagéo
rho de Spearman foi de 0,753 com valor de p inferior ao nivel de significancia (p<0,05).
Esse resultado implica que alunos oriundos de familias funcionais, bem estruturadas e
em que cada membro cumpre seus papeis, terdo melhor desenvolvimento psicossocial,
especificamente, melhor autoestima. Nesse sentido, ha estudos que relataram resultados
semelhantes aos da presente investigacdo (REZAEI et al., 2015; JOZEFIAK et al., 2019;
SHl et al., 2017).

O papel da familia no desenvolvimento do adolescente é inquestionavel. Atualmente,
foi possivel observar que as familias mudaram, desde sua estrutura até as diretrizes
que regem a disciplina. Assim, ha problemas na composi¢do familiar e € muito comum
encontrar adolescentes que moram apenas com um dos pais (geralmente com a mae) e,
por outro lado, que vivem em familias extensas, cujas caracteristicas podem influenciar
uma variedade de atitudes que afetam a construgcéo de sua autoestima.

Esta pesquisa néo foi isenta de limitagdes, como o nimero e a homogeneidade
dos alunos e as caracteristicas do instrumento (ser autopreenchido), o que ndo permite
generalizagdes significativas e pode gerar vieses de desejo social ou avaliagdes subjetivas
por parte dos alunos. Por isso, foi sugerido que em futuras pesquisas a amostra seja
ampliada, incluindo alunos de outras instituicdes de ensino e contextos rurais, e que sejam
utilizadas técnicas e instrumentos complementares de coleta de dados que permitam dar
muito mais objetividade ao processo em questéo.

41 CONCLUSIONES

Os resultados encontrados na presente investigacao permitem concluir que existe
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uma relagéo direta e significativa entre o funcionamento familiar e a autoestima dos alunos
do sétimo ciclo do ensino fundamental regular de uma instituicdo publica de ensino em
Puerto Maldonado, Peru. Nesse sentido, o coeficiente de correlagéo rho de Spearman foi
de 0,753 com valor de p inferior ao nivel de significancia (p<0,05). Por outro lado, verificou-
se que as dimensodes coesao e adaptabilidade também estavam direta e significativamente
relacionadas a autoestima, uma vez que os coeficientes de correlacdo rho de Spearman
foram de 0,762 e 0,792, respectivamente. Em virtude do exposto, é necessario conscientizar
0s pais sobre o papel protetor e educativo que possuem e, além disso, € necessario que
sejam aplicados na instituicdo de ensino programas psicoeducativos que possibilitem o
desenvolvimento da autoestima dos alunos.
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RESUMO: Este trabalho objetivou a
apresentacéo, descricdo e andlise das vivéncias
adquiridas no decorrer do estagio supervisionado
no ensino de Biologia durante o periodo
pandémico da COVID-19. A metodologia utilizada
foi de pesquisa quali-quantitativa de carater
descritivo. As atividades alusivas ao Estagio
Supervisionado foram realizadas nas 12 Séries do
Ensino Médio A e B e 2% Série do Ensino Médio C
do Colégio Estadual Professora Glorita Portugal.
Nas turmas das 1? Séries do Ensino Médio A e
B, o0 objeto de conhecimento desenvolvido foi as
Bases Quimicas da Vida e na 22 Série do Ensino
Médio os objetos de conhecimento abordados
foram Virus e Bactérias através da utilizagdo
de recursos digitais. Conclui-se que o Estagio
Supervisionado propiciou de modo sincrono
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e assincrono o aperfeicoamento das praxis
pedagogicas dos futuros professores.
PALAVRAS-CHAVE: Biologia. Ensino Remoto.
Docéncia. Estagio Supervisionado.

REMOTE TEACHING AND TEACHER
TRAINING: A CASE STUDY ABOUT THE
SUPERVISED INTERNSHIP IN BIOLOGY

TEACHING

ABSTRACT: This work aimed to present,
describe and analyze the experiences acquired
during the supervised internship in Biology
teaching during the COVID-19 pandemic period.
The methodology used was a qualitative-
quantitative descriptive research. The activities
related to the Supervised Internship were carried
out in the 1st Grades of High School A and B and
2nd Grade of High School C at Colégio Estadual
Professora Glorita Portugal. In the classes of the
1st Grades of High School A and B, the object of
knowledge developed was the Chemical Bases
of Life and in the 2nd Grade of High School the
objects of knowledge covered were Viruses and
Bacteria through the use of digital resources.
It is concluded that the Supervised Internship
provided synchronously and asynchronously the
improvement of the pedagogical praxis of future
teachers.

KEYWORDS: Biology. Remote
Teaching. Supervised Internship.

Teaching.

INTRODUCAO

A educacdo como uma pratica social

desempenha robustas intervencdes para as
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modificagdes que ocorrem na vida em sociedade, contribuindo para a criticidade dos
cidadaos. De tal modo, perante indiscutiveis discrepancias sociais, 0 meio educativo
colaborativo da pluralidade de debates apresenta a necessidade da compreensdo dos
direitos e deveres dos individuos para a obtencdo de uma cidadania ativa (DIAS; PINTO,
2019).

Afuncdo basilar da educagéo numa sociedade esta além dos contetdos curriculares,
visto que esta tem a capacidade de proporcionar mudangas sociais na vida dos alunos
por meio da potencializacdo de oportunidades e do protagonismo estudantil diante dos
inimeros Obices ainda presentes para o alcance de uma educaga@o equitativamente de
qualidade (RAMOS, 2019).

Neste contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei n. 9394/96)
em seu Artigo 2° postula que

A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Nao obstante, mesmo com tais principios normativos da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, professores e alunos, mormente os que compdem o ensino publico,
rotineiramente sdo confrontados com um sistema de educag¢do que ndo acompanhou as
céleres transformagdes da era pos-digital. Desse modo, a qualidade do ensino é deturpada
requisitando dos professores ressignificagcbes de suas praxis pedagobgicas.

O profissional docente, além da mediagdo do processo de ensino-aprendizagem,
deve conhecer com afinco as nuances que permeiam o ambito escolar, para assim promover
uma educacéo contextualizada com a realidade sociocultural dos educandos, bem como,
pautada no reconhecimento da indispensabilidade do protagonismo dos educandos na
construgédo do conhecimento (MONTEIRO, 2019).

De acordo com Freire (1996, p. 7),

A competéncia técnico cientifica e o rigor de que o professor ndo deve
abrir m&o no desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo incompativeis com
a amorosidade necessaria as relagdes educativas. Essa postura ajuda a
construir o ambiente favoravel a producéo do conhecimento onde o medo do
professor e 0 mito que se cria em torno da sua pessoa vao sendo desvalados.
E preciso aprender a ser coerente.

Na Educacgéo do século XXl existe uma diversidade de ferramentas contributivas de
inovacdes metodologicas e didaticas para o processo de ensino e aprendizagem, todavia,
para que estas ferramentas sejam proficuas em sala de aula, a visao racional do professor
precisa estar agucada (NASCIMENTO; VARGAS USTRA, 2019).

Diante das interfaces educativas supracitadas, a formacdo docente perpassa um
conjunto de disciplinas teodricas, imprescindiveis para o arcabouco epistemolédgico do fazer
professoral, e também disciplinas praticas como o Estagio Supervisionado, que permitem o
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licenciando vivenciar com tenacidade os aspectos que regem o contexto escolar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura (DCNs)
estabelecem que “o estagio curricular supervisionado &€ componente obrigatério da
organizagao curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente
articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico” (BRASIL,
2015, p. 12).

O Estagio Supervisionado € uma etapa basilar para a formagcdo docente na
medida em que insere o futuro professor no ambito escolar e dessa forma, propicia ao
mesmo a apreciagao critico-reflexiva de suas praxis pedagogicas e a constru¢do de sua
profissionalidade (CAVALCANTI; FRANCA-CARVALHO, 2020).

Além de sua essencialidade no progresso formativo de docentes, o Estagio
Supervisionado possibilita ao professor em formacéo inicial a oportunidade de colocar em
pratica procedimentos metodolégicos diversificados (SILVA et al., 2017). Concomitante a
esta oportunidade, o Estagio Supervisionado permite ao estagiario experienciar os desafios
inerentes ao cotidiano escolar, uma vez que é estabelecida uma rotina de praticas de
regéncias que devem ser cumpridas fidedignamente.

Por meio da insercédo dos licenciandos no Estagio Supervisionado em instituicdes
de ensino da Educacgéo Basica, instaura-se uma relagéo entre Universidades e Escolas
que pode cooperar para o desenvolvimento da qualidade educacional, ja que existe a
possibilidade da realizagdo de projetos extensionistas e atividades extracurriculares que
contribuem para a consolidagdo de um ambito escolar atrativo para os educandos.

Entretanto, como aponta Krasilchik (2019, p. 170),

A extrema importancia dos estagios € indiscutivel, bem como as dificuldades
para executa-los de forma que atinjam plenamente suas funcdes nos
programas de formac&o de professores. Uma dessas dificuldades reside
nas relacdes entre os dois grupos de instituicbes envolvidas, que sdo muito
delicadas e precisam ser cuidadosamente planejadas para que ndo assumam
carater de fiscalizagédo ou cobranca de uma ou de outra parte. A construgao
de relagdes de colaboragao e apoio mutuo, visando a melhoria do ensino em
todos os graus, € uma meta que deve ser pretendida por todos os que tomam
parte no planejamento e execucéo dos estagios.

No que concerne especificamente o processo ensino e aprendizagem da Biologia
no Ensino Médio, que é paramentado por terminologias técnico-cientificas que muitas
vezes 0s educandos ndo conseguem estabelecer conexdes com o seu cotidiano, o estagio
supervisionado oportuniza ao futuro professor de Biologia adaptar sua linguagem em
consonancia com a fase formativa dos alunos, exemplificar os objetos de conhecimento
da Biologia com base na realidade social e cultural da comunidade escolar e assim
desenvolver a alfabetizagéo cientifica, como também, permitir que os alunos desenvolvam
as competéncias e habilidades preceituadas pela Nova Base Nacional Comum Curricular.

Por intermédio do Estagio Supervisionado, o licenciando em Ciéncias Biologicas
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consegue vislumbrar os aspectos favoraveis ou ndo para a constituicdo de uma relagéo
salutar com os alunos, bem como, verificar de forma préatica os quefazeres administrativos
concatenados a fungéo professoral (SANTOS; MORAES, 2017).

O ensino de Biologia recorrentemente é realizado de maneira tradicionalista no
Ensino Médio em decorréncia da necessidade imposta socialmente da aprovacéo dos
alunos em vestibulares, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). No entanto, tal
preparacao para estes vestibulares pode ser abordada de modo a criar no ideario estudantil
a motivacao em aprender Biologia, através de ferramentas gamificadas e ludicas que
instigam a participacédo ativa dos educandos.

Conforme indicam Meinhard e Lima (2019), para que a aprendizagem e o ensino das
Ciéncias da Natureza sejam executados de modo néo displicente, os professores desde
suas formagdes iniciais devem compreender a importancia de dinamizar suas aulas de
forma a torna-las mais atrativas para os educandos.

O Estéagio Supervisionado no Ensino de Biologia tem a capacidade de salientar ao
graduando de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas os empecilhos que ele tera que enfrentar
no futuro para o desenvolvimento integral de sua pratica pedagogica (SILVA; LIMA;
BARROS, 2019). Dessa maneira, o futuro professor de Biologia suscita a percepgéo do seu
papel social perante a uma sociedade da informagéo que em consequéncia de interesses
politicos e econdmicos obscuros, descredibiliza o conhecimento cientifico através da
disseminacgéao de noticias falsas.

Com a pandemia da COVID-19, o isolamento social surgiu como uma medida
necessaria para diminuicdo da cadeia de transmissdo do SARS-CoV-2. Dentre os
meios sociais profundamente impactados esta a educacdo, que a partir de orientagdes
governamentais passou a desenvolver suas atividades de maneira remota. Além da
alternativa de aulas remotas neste interim pandémico, o Blended Learning (Ensino Hibrido),
sistema que alia o processo ensino e aprendizagem virtual e presencial, emergiu como
modalidade de ensino passivel de ser aplicada nas mais distintas esferas educacionais e
indica que o futuro educacional paulatinamente estara permeado por praticas educativas
hibridas. Com o Estagio Supervisionado isto néo foi distinto e assim, por meio da portaria do
MEC (Ministério da Educacgéo) n° 544, de 16 de junho de 2020 foi autorizada sua realiza¢ao
de maneira remota.

Realizar o Estagio Supervisionado de tal maneira ou com base nos parametros do
Blended Learning, salienta aos futuros professores a relevancia da constante reinvencéo de
suas metodologias educacionais neste mundo VUCA (volatil, incerto, complexo e ambiguo).

Desse modo, o presente trabalho objetivou a apresentacéo, descricao e analise das
vivéncias adquiridas no decorrer do estagio supervisionado no ensino de Biologia durante o
periodo pandémico da COVID-19 que suscitou a implementag¢éo do Ensino Remoto.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Caracterizacao da area de estudo

As atividades de Estagio Supervisionado foram realizadas em trés turmas do Ensino
Médio (12 Série do Ensino Médio — A, 12 Série do Ensino Médio — B e 22 Série do Ensino
Médio — C) do Colégio Estadual Professora Glorita Portugal. A referida instituicédo de ensino
esta localizada na Rua 62, S/N, Conjunto Eduardo Gomes, Bairro Rosa Elze no municipio
de Séao Cristovao, Estado de Sergipe, CEP 49.100-000.

O Colégio Estadual Professora Glorita Portugal oferta turmas da Educacao Especial,
do Ensino Fundamental anos Finais, Correcdo de Fluxo, da Educacao de Jovens e Adultos
e turmas do Ensino Médio. Em relagdo aos recursos tecnologicos e ao espaco fisico, a
escola possui area de 6.110 m? sendo a area construida de 3.017 m?, possui 16 salas e
dispbe de internet na velocidade de 2048 Kbps, de Laboratério de Informatica, Quadra
Poliesportiva, Biblioteca e Laboratério Cientifico (SEDUC-SE, 2021).

De acordo com a Secretaria de Estado da Educacao, do Esporte e da Cultura de
Sergipe (SEDUC-SE), o Colégio Estadual Professora Glorita Portugal contava no inicio do
primeiro semestre de 2021 com 1194 alunos matriculados.

No periodo em que o Estagio Supervisionado foi executado (30 de margo de 2021
a 05 de maio de 2021), a 1* Série do Ensino Médio (Turma: A) apresentava 40 alunos
matriculados, a 12 Série do Ensino Médio (Turma: B) possuia 35 alunos matriculados e a 2*
Série do Ensino Médio (Turma: C), contava com 34 alunos.

Procedimentos de Pesquisa

A presente pesquisa é baseada na metodologia de pesquisa quali-quantitativa com
carater descritivo. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 52), nas pesquisas descritivas “os
fatos sdo observados, registrados, analisados, classificados e interpretados”.

As acgdes alusivas a execugdo do Estagio Supervisionado em Biologia foram
realizadas sob a orientacao da preceptora do Estagio Supervisionado em Biologia do curso
de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Tiradentes.

Em resultancia do isolamento fisico requisitado pelo contexto pandémico da
COVID-19, as agdes pedagogicas do Estagio Supervisionado foram realizadas de maneira
remota. Assim, foram disponibilizadas as informagcbes necessarias para a elaboracao
dos planejamentos e desenvolvimento das aulas remotas de forma a integrar além da
aprendizagem dos alunos acerca dos conteudos curriculares da Biologia, a criticidade para
uma cidadania ativa imprescindiveis no contexto escolar. Dessa forma, a instituicdo de
ensino da Educacgao Bésica optada para proceder as atividades de Estagio Supervisionado
Il foi o Colégio Estadual Professora Glorita Portugal.

A escolha desta instituicdo de ensino foi fundamentada no fato de no periodo
pandémico com o estabelecimento de aulas remotas, a equipe gestora ter contemplado
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acOes organizadas e planejadas para a efetivacdo do ano letivo, apesar dos ébices

existentes para a participagdo de todos os discentes que integram a comunidade escolar.
A carga horaria de aplicacdao do Estagio Supervisionado foi dividida em 15 horas/

aula de observagdes das aulas da professora regente das turmas e em 15 horas/aula de

aulas ministradas pelo estagiario.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Estagio Supervisionado foi realizado nas turmas das 12 Séries do Ensino Médio
A e B e na turma da 2% Série do Ensino Médio C do turno matutino do Colégio Estadual
Professora Glorita Portugal.

Nas observacdes das aulas da professora regente das supracitadas turmas,
constatou-se que a condugdo da mesma na proposta de atividades e explanagao dos
objetos de conhecimento era cabivel ao contexto de ensino virtual e de tal maneira,
valorizava o protagonismo dos estudantes na constru¢do do saber e auxiliava na formacgéao
de cidadaos participativos que ponderam suas responsabilidades como seres humanos
e como seres vivos inseridos num ambiente composto por outras formas de vidas que
merecem ser respeitadas.

Para Martins e Carnetti (2021), em um contexto mundial cada vez mais intricado
e circundado de tecnologias, o ambito educativo deve ser constituido como um ambiente
propiciador do pensamento critico-reflexivo dos educandos e formador de individuos para
a cidadania ativa.

Nas turmas das 12 Séries do Ensino Médio A e B, considerando o acordado
previamente com a professora regente, o objeto de conhecimento desenvolvido foi as
Bases Quimicas da Vida (Agua, Carboidratos e Lipidios). Ja na turma da 22 Série do Ensino
Médio C, os objetos de conhecimento abordados foram Virus e Bactérias.

O planejamento ocorreu através da elaboracdo de Cronogramas semanais
repassados com antecedéncia a professora regente, bem como, pela elaboragéo de planos
de aula nos moldes da SEDUC-SE abarcando as habilidades preceituadas pela nova Base
Nacional Comum Curricular e considerando as peculiaridades de acesso a internet da
comunidade escolar.

As aulas das 1% Séries do Ensino Médio A e B foram realizadas através de
estratégias sincronas (videochamadas pelo Google Meet) e assincronas (disponibilizagéo
de videoaulas previamente gravadas pelo estagiario). Como meios de comunicagéo, além
de grupos de Whatsapp das turmas, também foi utilizado o Google Classroom, ferramenta
digital também conhecida como Google Sala de Aula desenvolvida pelo Google e que cria
um espaco virtual para professores disponibilizarem suas atividades e suas aulas para os
educandos.

Martins et al (2019), avaliando a aplicabilidade do Google Classroom com 28
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alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do Instituto Federal do Maranhéao,
verificaram que 70% dos participantes da pesquisa consideraram que esta ferramenta
auxilia o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

As atividades propostas para os alunos foram executadas em plataformas como o
Google Forms e o Kahoot, que possibilitaram o processo ensino e aprendizagem numa
interface motivadora da participagéo dos alunos. Entretanto, diante das problematicas de
acesso a internet, todas as atividades eram disponibilizadas em formato pdf e leituras em
paginas do livro didatico eram recomendadas. Entre as atividades propostas para estas
turmas, pretendendo instigar a participacao dos alunos na aula e verificar os conhecimentos
prévios, utilizou-se a metodologia ativa do Brainstorming (tempestade de ideias) através da
ferramenta de nuvem de palavras do site Mentimeter. Na atividade, os alunos deveriam
digitar palavras que para eles significassem a definicdo de Agua. Com isso, a atividade foi
aplicada em horérios diferentes na 1% Série do Ensino Médio — Turma A e na 12 Série do
Ensino Médio - Turma B (Figuras 1 e 2).

~ e n i Mentimeter
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Figura 1 — Nuvem de Palavras construida com os alunos da 1% Série do Ensino Médio (Turma: A)

Fonte: Mentimeter (2021).

Observou-se que a maioria dos 12 discentes que participaram da atividade na
1% Série do Ensino Médio (Turma: A), definiu a 4gua como “Vida". Esta estratégia de
Brainstorming, além de possibilitar a averiguacdo dos conhecimentos prévios dos alunos
acerca do conteudo, atenuou a passividade dos discentes frente ao processo de aulas
remotas.

Marques et al (2017), aplicando a técnica de Brainstorming em turmas de uma
escola estadual do municipio de Alta Floresta — MT notaram que a experiéncia pedagogica
foi necessaria para a anélise e para o conhecimento da pespectiva dos alunos diante do
assunto abordado e de tal maneira, identificaram o aumento do engajamento dos discentes

Educacao enquanto fenémeno social: Curriculo, politicas e praticas 2 Capitulo 10 “



em relagdo aos questionamentos postulados no decorrer da pratica educativa.

 Mentimeter

Para vocé, o que é a Agua?
e tudo para a vida

évida

uma fone vida vida
tudo na vida

algo essencial para viver
2

Figura 2 - Nuvem de Palavras construida com os alunos da 12 Série do Ensino Médio (Turma: B)

Fonte: Mentimeter (2021).

Na 12 Série do Ensino Médio (Turma: B) também participou da atividade o quantitativo
de 12 alunos. Dessa forma, verificou-se que além de definir a agua como fonte de vida,
alguns alunos indicaram os atomos que compdem a molécula da agua.

Em rel¢cdo a 2% Série do Ensino Médio (Turma: C), além dos momentos sincronos
no Google Meet, como ferramenta de aulas assincronas foi gravado um podcast sobre
Doencas Bacterianas propiciando aos discentes a constatacdo das distintas formas que
o aprendizado de contetidos curriculares pode ser implementado. As atividades foram
elaboradas na plataforma gamificada Quizizz e no Google Forms. Assim, dentre as
atividades propostas, os alunos elaboraram cartazes virtuais sobre a COVID-19 em que
eles utilizaram sua criatividade e também o crivo critico para a sele¢do de informacgbes
fidedignas nos trabalhos (Figura 3).

Costaetal (2020), utilizando ferramentas de gamificagdo como o Kahootpara o ensino
de eletrostatica, observaram que a aplicagdo desta metologia pedagoégica oportunizou a
motivacdo dos alunos na aprendizagem dos conceitos relacionados ao assunto, visto que
o fator da competitividade é preponderante na execugédo desta gamificacdo. Bem como,
constataram que os alunos que responderam de modo mais rapido os desafios propostos

na ferramenta obtiveram uma maior pontuagéo.
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SINTEMRE! SIS IISSE:

Figura 3 — Um dos cartazes criados na atividade aplicada na 22 Série do Ensino Médio (Turma: C)

Fonte: Arquivo Pessoal (2021).

Nesta atividade ocorreu a participacdo de 19 alunos. Dessa maneira, diante de
contextos de fake news (informagbes falsas) e disseminagcdo do negacionismo cientifico
nas redes sociais, os alunos foram orientados a divulgar seus trabalhos na rede social
Instagram. A agédo dos alunos evidenciou a indispensabilidade do reconhecimento da
participagdo para a construcdo dos conhecimentos cientificos e para a consolidagdo do
protagonismo juvenil frente as inimeras problematicas sociais.

CONCLUSAO

O estagio supervisionado como etapa basilar para formagéo docente, propiciou
de modo sincrono e assincrono o aperfeicoamento das praxis pedagogicas dos futuros
professores de Ciéncias e Biologia, bem como, ressaltou a importancia de acdes
planejadas e concatenadas as ineréncias existentes na comunidade escolar para o alcance
da efetivagdo do processo ensino e aprendizagem.

Perante a celeridade da inclusdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicacao
no ambito educativo, impetrada pela pandemia de Sars-CoV-2, a execug¢do do Estagio
Supervisionada de maneira remota salientou a essencialidade do professor da
contemporaneidade estar em constante aprendizado para o aprimoramento de uma
educacao que forme além de alunos conhecedores dos contetdos curriculares, cidadédos
imbuidos de criticidade numa sociedade de desigualdades sociais estarrecedoras.
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Sendo assim, as experiéncias advindas das praticas de Estagio Supervisionado
evidenciaram a importédncia da diversificacdo das ferramentas pedagogicas para o
estabelecimento da motivagédo dos discentes que corriqgueiramente estéao circundados pela
depreciacdo da Educacao e consequentemente, ndo depreendem o papel educacional na
labuta para o alcance da equidade social.

O contato dos licenciandos com o contexto escolar, apesar de virtual, instigou
reflexdes essenciais acerca dos desafios impostos que delineiam o cotidiano escolar da
educacao publica brasileira. Portanto, compreendeu-se o papel social que a profisséao
docente apresenta numa sociedade de onipresenca das tecnologias determinantes das
nuances sociais e de aprendizado em conjunturas marcadas pela imprescindibilidade da

reedificagdo das praticas de ensino em sala de aula.
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RESUMO: A escola é o passaporte para a
inclusao social, aprendizagem e desenvolvimento
humano dos estudantes com deficiéncia.
Nessa perspectiva, questiona-se: Qual a
percepcdo dos professores do Atendimento
Educacional Especializado — AEE quanto ao
uso das Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicagdo — TDIC durante as aulas
remotas por conta da pandemia da Covid-19
no municipio de Salvador? Nesse cenario, 0
presente artigo tem como objetivo analisar a
percepcdo dos professores do Atendimento
Educacional Especializado — AEE, quanto ao
uso das Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicagdo - TDIC, durante o ensino
remoto na rede publica municipal de Salvador.
A opcao metodolégica foi a pesquisa qualitativa
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FAZER?

e exploratoria. Como instrumentos de coleta de
informacdes aplicou-se questionario, em 12 de
janeiro de 2022, a 16 (dezesseis) docentes que
atuam na Sala de Recurso Multifuncional, num
universo de quase 90 professores. Para maior
entendimento das informagbes, utilizou-se a
analise de conteudo. Os resultados evidenciam
que ha muita dificuldade em ministrar aulas
com os recursos digitais disponiveis, contudo,
vislumbram-se beneficios na utilizacdo desses
artefatos.

PALAVRAS-CHAVE: Atendimento Educacional
Especializado. Ensino Remoto. Pandemia.
Tecnologias Digitais.

REMOTE TEACHING, AND NOW
TEACHER, HOW TO DO IT?

ABSTRACT: The school is the passport to social
inclusion, learning and human development for
students with disabilities. In this perspective, the
question is: What is the perception of Specialized
Educational Service - AEE teachers regarding
the use of Digital Information and Communication
Technologies - TDIC during remote classes due
to the Covid-19 pandemic in the municipality of
Salvador? In this scenario, this article aims to
analyze the perception of Specialized Educational
Service - AEE teachers regarding the use of Digital
Information and Communication Technologies
- TDIC, during remote teaching in the municipal
public network of Salvador. The methodological
option was qualitative and exploratory research.
As instruments for collecting information, a
questionnaire was applied on January 12,
2022, to 16 (sixteen) teachers who work in the
Multifunctional Resource Room, in a universe of
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almost 90 teachers. For a better understanding of the information, content analysis was used.
The results show that there is a lot of difficulty in teaching classes with the available digital
resources, however, benefits can be seen in the use of these artifacts.

KEYWORDS: Pandemic. Remote Teaching. Digital Technologies. Specialized Educational
Services.

11 INTRODUGAO

A Organizag@o Mundial da Saude - OMS declarou, em 11 de marco de 2020, que
a disseminacdao comunitaria da COVID-19 em todos os continentes era caracterizada
como pandemia. Como meio de contengéo, foram recomendadas trés medidas bésicas:
isolamento e distanciamento social, além do tratamento dos casos identificados e testagem
em massa de toda a populagéo (WHO, 2020).

Como efeito cascata, em decorréncia dessa proclamacao foram tomadas varias
decisOes, tanto por parte do Ministério da Satde como dos Estados e Municipios brasileiros,
para o enfrentamento dessa pandemia, dentre elas, a suspensao das atividades escolares
com o objetivo de manter o distanciamento social entre os membros da comunidade escolar.
Por conseguinte, diante do quadro nacional decorrente da pandemia, autoriza-se o ensino
remoto de norte a sul do pais.

Nesse contexto, o Municipio de Salvador disp6s em Parecer N° 064/2020, aprovado
pelo Conselho Municipal de Educacéo, sobre o regime especial de atividades pedagdgicas
ndo presenciais para o ensino fundamental e suas modalidades, bem como para a educagao
infantil, no d&mbito das instituicbes e redes que compdem o Sistema Municipal de Ensino
de Salvador, com o intuito da manutengéo do vinculo pedagogico entre o(a) estudante e a
escola, garantindo, assim, o direito a aprendizagem consagrado na Constituicdo Federal
de 1988.

No entanto, a comunidade escolar, em especial os professores do Atendimento
Educacional Especializado - AEE do municipio de Salvador, foram surpreendidos com a
autorizagdo do ensino remoto pela pasta da Secretaria Municipal de Educacédo. Ensino
remoto autorizado, e agora professor, como fazer? Essa foi uma pergunta feita por milhares
de professores do municipio de Salvador e, por que nao dizer de docentes de todo o planeta.

Em que pese termos hoje uma sociedade conectada e condicionada a tecnologia da
informacéao, o profissional de educagao do AEE costumava, antes da pandemia, trabalhar
com seus estudantes (com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, hoje
denominado transtorno do espectro autista, e altas habilidades/superdotagéo), no corpo-
a-corpo, de forma totalmente presencial, sem o uso de muita tecnologia, utilizando-se no
atendimento de seus estudantes recursos de baixa tecnologia assistiva, confeccionados
muitas vezes pelos professores do AEE.

Assim, essa nova modalidade de ensino exige que o profissional tente se adequar
ao contexto do momento atual, no intuito de dar continuidade ao atendimento prestado na
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Sala de Recursos Multifuncionais - SRM.

E neste cenario de aulas remotas que entram as Tecnologias Digitais de Informagéo
e Comunicacgéo - TDIC, como forma de fazer acontecer o atendimento a esses estudantes a
distancia, evitando-se assim a falta de continuidade do processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes publico-alvo da educacao inclusiva.

Diante do argumento exposto, a questdo que o artigo pretende explorar tem a
seguinte problematica: Qual a percepg¢éo dos professores do AEE quanto ao uso das TDIC
durante as aulas remotas por conta da pandemia por Covid-19 no municipio de Salvador?
Nesse ambito, situa-se o objetivo geral desta investigac@o: analisar a percepcdo dos
professores do AEE, quanto ao uso das tecnologias digitais de informagéo e comunicacéo,
durante o ensino remoto na rede publica municipal de Salvador, e os objetivos especificos:
identificar os artefatos usados pelos professores durante o ensino remoto; investigar o grau
de dificuldade quanto ao uso das tecnologias digitais e identificar os beneficios do uso das
TDIC durante o ensino remoto.

Para a elaboracdo desse artigo foi utilizada a pesquisa exploratoria com énfase
qualitativa, fundamentada em Pesquisa Bibliografica e Documental. Como instrumentos de
coleta de informagOes aplicou-se questionario, com 6 (seis) questdes fechadas e abertas,
via google forms, com 16 (dezesseis) docentes, que atuam no Atendimento Educacional
Especializado — AEE da rede publica municipal de Salvador. Para maior entendimento das
informacdes, utilizou-se a anélise de contetdo.

Na pesquisa foi discutida a percepg¢do do professor do Atendimento Educacional
Especializado - AEE quanto ao uso das TDIC, durante os atendimentos remotos aos
estudantes publico-alvo da educagédo especial, durante a pandemia por COVID-19,
ressaltando as dificuldades e beneficios do seu uso no atendimento. Sobretudo, esta
pesquisa vem evidenciar, ainda que indiretamente, como se deu a garantia do Atendimento
Educacional Especializado — AEE aos estudantes com deficiéncia durante a pandemia,
assegurado no artigo 208, Ill, da Constituicdo Federal de 1988.

21 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS MEDIANDO A PRAXIS DOCENTE DO
PROFESSOR DO AEE DURANTE PANDEMIA DO COVID-19

Com a pandemia por COVID-19, houve uma intensificacéo das Tecnologias Digitais
de Informacgédo e Comunicacéao - TDIC, no contexto escolar, passando a ser um artefato
indispensavel para dar continuidade aos atendimentos dos estudantes publico-alvo da
educacao inclusiva nesse momento critico que o mundo esta passando. Contudo, impondo
ao professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE uma adequacao da sua
praxis pedagoégica ao mundo da cibercultura, o que demandou muito esforgo e dedicacéo,
conforme sera observado ao longo desta pesquisa.

A cibercultura consiste nos motores, atores, que possibilitaram aos sujeitos do
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ciberespaco dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem, além de proporcionar
novas formas de relacionar-se com o outro, bem como manter contato com seus pares, ja
que a humanidade ¢ avida por contato (LEVY, 1999, p.130).

O individuo conectado nas comunidades virtuais ndo esta mais isolado, sua vida
esta permeada por discursos econdmicos, politicos, sociais, educacionais, culturais, que
o interpelam e constituem-no sujeito da cibercultura, ora construindo novos lagos sociais,
ora ajudando a manter o laco ja construido. No caso concreto, a cibercultura possibilitou
manter o lago ja conquistado com os estudantes, publico-alvo do Atendimento Educacional
Especializado, e com seus familiares, construidos durante o atendimento presencial, uma
vez que a construgdo e manutencdo do vinculo com esses sujeitos é imprescindivel para o
seu desenvolvimento intelectual, emocional e afetivo, além de a cibercultura colaborar para
compartilhar o saber através de uma “aprendizagem cooperativa”, colaborativa como muito
bem posto por Pierre Lévy (1999). Corroborando com o autor retrocitado, Lemos conceitua
cibercultura como: “a cultura contemporanea marcada pelas tecnologias digitais” (LEMOS,
2003, p. 11).

Portanto, Lemos ao definir cibercultura, traz, também, um cunho de construcao
e manutencdo de relagdes sociais, comunicacdo e aquisicdo de conhecimentos na
contemporaneidade através das novas tecnologias. Voltando o foco para a educacéo, essas
novas relagbes mediadas por tecnologias digitais, além de possibilitar a continuidade do
processo educacional durante a pandemia por COVID-19, tem viabilizado novas maneiras
de interacdo e atuacdo do professor com seus pares, estudantes e toda a comunidade
escolar.

Através do ciberespaco, o individuo, durante a pandemia, confinado em seu
domicilio, manteve sua relagdo social e educacional, utilizando como meio: whatsapp,
celular, notebook, youtube, meet, ligagcoes telefénicas, e-mail, google formularios , dentre
outras tecnologias, as quais estdo se expandindo nas comunidades educacionais como
consequéncia do processo de globalizagdo e do momento atual vivenciado mundialmente
em decorréncia da pandemia. Observou-se um aumento significativo do uso das TDIC,
passando de 71% dos domicilios com acesso a internet no ano de 2019 para 83% em 2020,
segundo uma pesquisa realizada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento
da Sociedade da Informacgéo, o que tem facilitado as diversas formas de comunicagéo e
socializagdo entre as pessoas.

Sobretudo, esses artefatos digitais estdo permitindo a continuidade do Atendimento
Educacional Especializado - AEE para os estudantes com deficiéncia durante esse
momento pandémico, apesar de nem todos os professores e estudantes possuirem
recursos financeiros para adquiri-los e/ou manté-los, o que nos faz refletir acerca do
processo de inclusdo, o qual apresenta barreiras pedagégica, administrativa e também
financeira, dificultando a realizagéo de um trabalho eficaz e inclusivo de fato. O que nos
remete a reflexdo sobre a inclusdo. Em que pese o processo inclusivo estar amparado

Educacao enquanto fenémeno social: Curriculo, politicas e praticas 2 Capitulo 11 “



pela legislagdo, defendido por mestres e doutores, é, ainda, um processo que requer um
grande caminhar para que o sujeito seja incluido na sociedade contemporanea como um
todo, que vai desde o enfrentamento do preconceito a sua inser¢do no mundo do trabalho
e na instituicdo de ensino.

Nao se esta cogitando aqui quanto ao uso das tecnologias para poder tornar as
aulas mais dinamicas, atrativas e interativas, tampouco se pretendeu discutir aqui praticas
pedagogicas, planejamento, curriculo, mas sim, as TDIC como meio necessario para
dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem dos estudantes publico-alvo da
educacao inclusiva, durante o periodo da pandemia por COVID-19, caso venha-se a atingir
este segundo efeito (aulas dindmicas e interativas) serd de grande valia para o aluno,
tornando o processo de aprendizagem mais significativo.

O uso de TDIC na educagéao basica é importante para o aprimoramento do processo
pedagogico, o que requer do professor o conhecimento e o manejo dos artefatos digitais,
através de um processo formativo, com o intuito de atrelar os recursos a sua metodologia.
Tendo como foco a pratica educacional na perspectiva da inclusdo, a fim de contribuir
significativamente para a atuacéo pedagogica dentro e fora da sala de aula, ainda que em
periodos dificeis tais quais estdo enfrentando.

Cabe trazer aqui as duas competéncias gerais que estdo relacionadas ao uso
da tecnologia apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC, documento
homologado em 2018, que define, como o proprio nome diz, uma base comum a ser
trabalhada em todo o territério nacional. Este documento diretriz autoriza de maneira
explicita a utilizacao de linguagens digitais e do uso das TDIC no campo educacional

Competéncia 4: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Competéncia 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacé&o e comunicacéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informacées, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018,
P.9).

Nesse contexto, a BNCC, além de permitir e incentivar o uso da cultura digital
define como ela deve ser inserida no processo de ensino e aprendizagem, de modo que
o estudante a utilize de “forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais” (BRASIL, 2018, P. 9). Ou seja, de maneira consciente e responsavel, isso em
diversos contextos tanto educacionais como sociais e pessoais.

Do mais, as TDIC além de possuirem embasamento legal para serem utilizadas
no contexto educacional, na contemporaneidade, elas possibilitaram a participacéo e a
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interacdo professor/aluno e professor/familia durante a pandemia, sobretudo, conforme ja
enfatizado, possibilita a continuidade do processo educacional. Contudo, 0 seu uso néo
significa qualidade do ensino, é preciso uma mudang¢a no comportamento do professor,
no planejamento, na préatica pedagdgica, na sua metodologia e na forma de avaliar o
seu alunado, além de exigir desse aluno mais autonomia, criatividade, proatividade e
responsabilidade no manejo dessas tecnologias.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para compreender o uso das tecnologias digitais durante o ensino remoto € preciso
analisar a percepcao de professores da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) de
educacao fundamental da Rede Regular Publica Municipal de Salvador - BA, sobre as
TDIC que eles estdo utilizando, ou ndo. Ou seja, pesquisou-se os artefatos usados nas
aulas remotas, o seu grau de dificuldade e os beneficios.

A pesquisa foi langada no grupo de Whatsapp (AEE SO PROFESSOR (A)),
contendo o grupo 85 participantes, todos professores (as) do Atendimento Educacional
Especializado - AEE do municipio de Salvador - BA, de diferentes escolas. Contudo,
apenas 16 professores tiveram interesse em responder as perguntas enviadas pelo google
forms, em 12 de janeiro de 2022.

Para manter o sigilo, os docentes foram identificados Com a letra “P” e a numeracao
01 a 16. Com base nas informagdes fornecidas pelos docentes pesquisados (junho/2021),
100% (cem por cento) estao trabalhando com ensino remoto durante a pandemia. Todos os
participantes autorizaram a divulgagéo das respostas na pesquisa. O Grafico 1 demonstra
as TDIC utilizadas durante o ensino remoto pelos professores do AEE..

Whatsapp 16 (100%)

Celular e notebook através de_. 11 (68.8%)

1 (68,3%)
Ligacde telefdnica
E-mail
Google formulario
Outros

0 5 10 15 20

Grafico 1: TDIC utilizadas durante o ensino remoto pelos professores do AEE (n=100)

Fonte: Elaboragéo das pesquisadoras (2021)

Quanto a utilizagdo dos diferentes artefatos pelos professores, percebe-se que o
Whatsapp é o mais utilizado. Com este aplicativo é possivel fazer chamada de video para
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os estudantes, enviar mensagens, jogos educativos, atividades digitais, imagens, dentre
tantas outras atividades. A ligacao telefnica é a segunda mais utilizada, acredita-se que é
em decorréncia de hoje todos terem acesso a um telefone celular, ainda que ndo tenham
acesso a internet. Entretanto, é possivel realizar o atendimento ao aluno apenas pela
voz da professora que ja é conhecida dele. Em seguida, temos o meet que € um recurso
avancgado, pois € possivel realizar o atendimento com o aluno e com a familia a0 mesmo
tempo, ou entre a escola, a familia, e o especialista que acompanha aquele aluno em outras
instituicdes, dependendo apenas de ter instalado o programa no celular ou no notebook, ou
acesso a um gmail, bem como ter acesso a internet. Além disso, ha o youtube, o e-mail, e
num percentual pequeno o google formulario.

Quando questionados sobre os impactos gerados pelo uso das TDIC 63% dos
pesquisados responderam que 0 ensino remoto traz muitos aspectos positivos, tais
como: novas formas de ensinar, aulas mais interativas, ludicas, continuidade do trabalho,
interlocucé@o a distancia; enquanto, 37% dos pesquisados alegaram aspectos negativos
como, Unica opcao, acesso restrito a tecnologia, auséncia de formagéo na area tecnologica,
invasao de privacidade.

Os pesquisados nos trazem diferentes pontos de vista sobre os impactos das
TDIC durante o ensino remoto, destacando pontos favoraveis e desfavoraveis ao uso
dessa ferramenta. A precariedade do acesso a tecnologia, bem como a formagédo na
area tecnologica, € destacada pelos participantes, ndo s6 em relagdo aos docentes como
também aos discentes, o que desde ja ressaltamos que pode comprometer o processo de
ensino e aprendizagem durante o periodo de aulas remotas.

Um dos participantes (P11) ressalta “Invasdo de privacidade” sem adentrar em
maiores detalhes em qual sentido ocorre essa invaséo.

Com relagdo a importancia das TDIC no momento de aulas remotas em decorréncia
da pandemia 100% dos pesquisados trazem como relevante, fundamental, pois auxiliam o
pedagogico, diante dessa nova modalidade de ensino exigida pelo distanciamento social;
0 aspecto afetivo, haja vista que aprender e ensinar envolve afetos, e; a manutengéo das
relacdes interpessoais entre os pares, familiares e os profissionais que acompanham o
aluno atendido em outras instituicoes.

Sendo assim, as TDIC durante o periodo de pandemia por COVID-19 tornam-
se um mecanismo importante para a educacgao inclusiva, pois apresenta como fungéao
primordial garantir a continuidade do Atendimento Educacional Especializado - AEE para os
estudantes de incluséo, permitindo, ainda, a manutenc¢éo do vinculo entre professor-aluno,
professor-familia, e professor-profissionais da saude que acompanham o aluno (psicélogo,
fonoaudiblogo, terapeuta ocupacional, fisioterapeuta), além de outras contribuicdes.

Com relagdo as principais dificuldades no uso das tecnologias, 100% dos
professores do AEE pesquisados argumentaram que estdo tendo muita dificuldade em
utilizar os recursos tecnolégicos, seja pela auséncia dos recursos, desconhecimento sobre
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0 manuseio, problemas com a conexao, falta de compromissos das familias, além dos altos
custos.

O quadro epidémico exigiu uma rapida alteracdo na modalidade do ensino, de
presencial para remoto, sem que a equipe pedagbgica estivesse preparada para tal
mudanca, pois muitos professores do municipio de Salvador ndo estavam acostumados,
ou bem pouco familiarizados com os ambientes virtuais de ensino, tendo que em um
exiguo periodo de tempo conhecer o ciberespaco, e aprender como este funciona, a fim de
possibilitar o atendimento aos alunos com deficiéncia.

Os professores também foram questionados se com o uso das TDIC durante as aulas
remotas ja apresentava algum beneficio. 100% dos participantes responderam que o0 uso
das TDIC durante o ensino remoto esté trazendo beneficios, inclusive as tecnologias digitais
proporcionam que alunos construam seus saberes a partir da troca de conhecimentos e
experiéncias com seus mestres, sem que haja limites geograficos para tanto.

Conforme informado pelos pesquisados, o uso das TDIC esta trazendo muito suporte
para o processo pedagoégico durante o ensino remoto. Uma das falas muito significativas
€ que o seu uso proporciona conhecimento, pois todas elas estdo presentes em nossas

vidas, seja, no trabalho, no laser, ou em casa para atender as nossas demandas diarias.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa que ora se encerra destinou-se a analisar a percep¢éo dos professores
do Atendimento Educacional Especializado - AEE, quanto ao uso das tecnologias digitais
de informacédo e comunicagéo — TDIC, durante o ensino remoto na rede publica municipal
de Salvador.

Acredita-se que os resultados obtidos com tal pesquisa permitiram responder aos
objetivos inicialmente propostos, quer no ambito dos artefatos usados pelos professores,
0s quais podemos considerar que foi um numero bem razoavel, isso se deve ao avanco da
TIDIC na sociedade contemporanea; quer nos seus impactos, considerados positivos pela
maioria, enquanto processo propulsor do ensino. Registra-se como aspectos negativos
a precariedade do acesso as tecnologias digitais, e a auséncia de formagéo tanto por
parte do docente quanto do discente; quanto a sua importancia, todos os pesquisados a
ressaltam enquanto processo impulsionador de novas formas de ensinar e aprender; no
quesito grau de dificuldade todos os participantes registraram que estéo ligados a ordem
técnica, econdémica, o precario acesso a equipamentos, e a falta de um olhar especifico
para tecnologias digitais nas politicas publicas destinadas a formacéao de professores.
Os seus beneficios sdo reconhecidos por todos os participantes, como artefato que pode
auxiliar no processo de ensinar e aprender, na comunicacao, e na interacdo com seus
professores, pares, amigos, dentre outros.

Assim, os professores do AEE percebem que as tecnologias digitais séo estratégias
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que proporcionam a mediacdo entre o educador e o educando durante o periodo pds-
pandemia, possibilitando a continuidade do atendimento educacional especializado, a fim
de garantir a incluséo social e a promog¢éo do desenvolvimento humano das pessoas com
deficiéncia, em que pese este processo estar sendo desenvolvido com muitos desafios,
conforme ja relatado anteriormente, inclusive por falta de formacao pedagogica digital.

Abstrai-se pela fala dos professores/pesquisados a falta de formagéo pedagogica
digital e de recursos para enfrentar este momento tédo delicado, sobretudo porque pode
comprometer o pedagogico. Ficou evidente que a pratica pedagdgica do professor do AEE
tem que ser constantemente retroalimentada, através de cursos e capacita¢des, com foco
nas tecnologias digitais para que o docente possa cumprir seu papel, além de assegurar o
acesso, a permanéncia, e garantir o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia.

Percebe-se que os desafios para educar numa perspectiva inclusiva sdo muitos,
véo desde o envolvimento de toda a comunidade escolar e da familia, aos profissionais
habilitados e de todo o arsenal de recursos, inclusive tecnologicos, e servigos, que
contribuam para proporcionar ou ampliar as habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e, consequentemente, promover vida independente, inclusédo social, escolar e
digital.

Nesse sentido, cabe a reflexdo para que as politicas publicas, na perspectiva da
educacao inclusiva, sejam pautadas em pressupostos voltados para a educacao tecnologica,
0 que deve acontecer ndao apenas durante o ensino remoto proveniente da pandemia pelo
virus da Covid-19, mas também no atendimento aos alunos de maneira presencial (pds-
pandémico), objetivando sempre o acesso, a permanéncia e a aprendizagem significativa
na escola regular dos estudantes com deficiéncia enquanto sujeitos de direitos.

Em suma, utilizar as TDIC no ambiente escolar € desencadear um processo de
intensas experiéncias em educagédo que coloca o estudante com deficiéncia em contato
com um universo de grandes potenciais de construgdes cognitivas, inclusivas, afetivas,
dialégicas, socializantes, ludicas e digitais, e o professor num cenario de grandes
desafios e aprendizagens. Nesse sentido, & necessario que se supere o rudimentar
modelo pedagoégico implantado nas escolas publicas da educagéo bésica, incorporando
a contemporaneidade tecnologias digitais. Contudo, € preciso ir muito além de integrar
0 novo estilo educacional tecnolégico ao anterior. E necessario desenvolver habilidades
e competéncias tecnologicas de forma critica, significativa e reflexiva em suas praticas
pedagogicas, conforme preceituado pela BNCC, o que podera ocorrer com a formagéo do
professor na perspectiva de desenvolver uma proposta que permita transformar o processo
de ensino em algo dindmico, prazeroso e desafiador com o suporte das tecnologias digitais.
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RESUMO: Osprocessosdeinvestigagaocientifica
devem ser fomentados desde a Educacao Infantil
com o intuito de aproximar a infancia com a
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cultura cientifica. Com enfoque qualitativo e
perspectiva de estudo de caso, estruturou-se
uma Sequéncia de Ensino Investigativa para
as criangas da Educacado Infantii com 5 anos
de idade. Ao término desse processo, o registro
final das criangas foi analisado com base em
eixos tematicos referentes ao “conhecimento
do ser vivo estudado e os materiais utilizados”.
Foi possivel perceber que os registros foram
capazes de comunicar as atividades realizadas
durante o processo de investigagéo, no que diz
respeito ao ser vivo estudado e aos materiais
utilizados. A aproximacédo das Ciéncias com a
Educacéo Infantil pode contribuir para a formacgéo
integral das criangas e 0 engajamento com agdes
investigativas representa uma estratégia potente
para a concretizag@o desse processo.
PALAVRAS-CHAVE: Educagao Infantil;
Investigacéo Cientifica, Representacdes
Graficas.

SCIENTIFIC INVESTIGATION ACTIONS
WITH EARLY CHILDHOOD EDUCATION
CHILDREN

ABSTRACT: The processes of scientific
investigation must be fostered since Early
Childhood Education aiming to approximate
childhood closer to scientific culture. With a
qualitative approach and a case study perspective,
an Inquiry-Based Teaching Sequence was
structured for five-year-old children in Early
Childhood Education. By the end of the process,
the children’s final record was analyzed based
on categories regarding “knowledge of the
studied living creature and materials used”. It
was possible to perceive that the registers were
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able to communicate the activities presented during the investigation process, concerning the
studied living creature and the materials used. The proximity of Science and Early Childhood
Education can contribute to the integral formation of children and the engagement with
investigative actions represents a powerful strategy for the realization of this process.
KEYWORDS: Early Childhood Education; Scientific Investigation, Drawings.

11 INTRODUGAO

Desde muito cedo, as criangas se mostram encantadas com o mundo natural, sdo
curiosas e possuem um desejo constante de explorar os elementos pertencentes ao seu
entorno. Com essa premissa, pensar sobre o processo de Iniciagédo as Ciéncias na Educacgéao
Infantil (El) pode parecer uma tarefa simples. No entanto, esse processo € complexo, pois
envolve o desafio de propor e desenvolver agbes a partir do que as criancas ja sabem, que
respeitem e afirmem os seus direitos, possibilidades e necessidades proprias da infancia,
sem a prerrogativa de escolarizar a El.

A proposicao de situacgdes e praticas envolvendo as Ciéncias na infancia reforga os
argumentos apresentados para a educacao das criangas pequenas, tanto por estudiosos
dessa tematica quanto pelos documentos orientadores do funcionamento desse segmento
em nosso pais.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI) (BRASIL,
2009), a El € vista como uma etapa em que a crianga se encanta com o que a cerca, processo
que provoca descobertas e novas aprendizagens, afirmando a necessidade de promover
acoes que “incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a
indagacgdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo
e a natureza” (BRASIL, 2009, p. 21). Com esse entendimento, valorizando a realizagéo
de acgdes ludicas e proximas das criangas, pode ser introduzido agdes envolvendo o
conhecimento cientifico, o qual intensifica a busca por respostas e amplia a curiosidade da
crianca frente aos fenémenos e situagdes que observa.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018, p. 25) também afirma
que “na primeira etapa da Educacao Bésica e de acordo com 0s eixos estruturantes da
Educacgéao Infantil (interacoes e brincadeira) [...] devem ser assegurados seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, para que as criancas tenham condi¢des de aprender e
se desenvolver”, a saber: “conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se”.

Amparados nesses direitos legais da criangca pequena, este trabalho também se
vincula aos principios da Teoria Histérico-Cultural (THC), coadunando com as assertivas
de Teixeira e Barca (2017, p. 29) as quais a consideram-

uma teoria da psicologia que visa compreender e explicar o complexo
processo de formagdo humana e que nos permite conceber as professoras e
os professores de Educacgao Infantil como intelectuais cuja funcéo é organizar
de forma intencional o processo de formagédo social da personalidade da
crianca.
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Em complemento, segundo as autoras, “a funcéo da teoria é permitir a compreensao
da realidade, possibilitar a critica dessa realidade e sinalizar possibilidades de mudanc¢a”
(TEIXEIRA; BARCA, 2017, p. 38).

No que diz respeito a El, além de ser uma etapa para descobertas e aprendizagens
promotoras do desenvolvimento infantil, o envolvimento com processos de Iniciacao as
Ciéncias pode ampliar a compreensédo do mundo fisico e natural pelas criangas, processo
iniciado na infancia e que as acompanham durante toda a vida. Em complemento,
Lima (2005, p. 256) argumenta que “a educacado da infancia deve, portanto, considerar
a capacidade de aprendizagem da crianga, seus interesses, direitos, necessidades e
possibilidades de desenvolvimento”.

Nesse sentido, a THC pode contribuir para que professoras e professores assumam,
de forma consciente, a tarefa de pensar e organizar uma educagéo para e com as criangas.
Esse entendimento considera a crian¢ca como “um sujeito ativo, participante do processo
social de formacéo de sua personalidade”, sendo que “a crianga € uma parte do meio vivo,
esse meio nunca € externo para ela. Se a criangca é um ser social e seu meio é o meio
social, se deduz, portanto, que a propria crianca € parte de seu meio social” (TEIXEIRA;
BARCA, 2017, p. 32-33).

A respeito dessas assertivas, Eshach e Fried (2005) apresentam seis razdes para a
proposicédo de ciéncias as criangas pequenas, a saber: criangas naturalmente gostam de
observar e pensar sobre a natureza; exp6-las ao conhecimento cientifico pode fomentar
o desenvolvimento de atitudes positivas em relacdo a ciéncias; a exposicdo precoce a
fendmenos cientificos leva a um melhor entendimento dos conceitos cientificos estudados
mais tarde, de maneira formal; o uso de linguagem cientificamente informada, em idade
precoce, influencia o eventual desenvolvimento de conceitos cientificos; criancas podem
entender conceitos cientificos e raciocinar cientificamente; o envolvimento com as ciéncias
pode contribuir para a promog¢éo do pensamento cientifico.

Com essa perspectiva e em relagdo ao desenvolvimento da formagéo de bases
conceituais pelas criangas pequenas, Ottoni (2016, p. 93) argumenta que esse processo

capacita a crian¢a a agir conceitualmente, a atuar sobre a realidade muito
além da empiria, da experiéncia direta. Para as criancas da Educacao
Infantil, pensar implica agir; elas estabelecem relagdo direta com os objetos
e fendbmenos, atuando sobre eles. Com as intervencées do adulto e em
resposta a essas mediacdes culturais por ele realizadas, a crianca generaliza
os objetos e fendmenos, formando um conceito. Isto é, a crianga apropria-se
gradativamente dos significados dos objetos e fendmenos, o que resultara
no pensamento abstrato, distanciando-a da experiéncia direta. Esses
significados evoluem, resultando em niveis de pensamento qualitativamente
distintos e capacitando a crian¢ca a operar mentalmente para a resolucédo de
problemas.

Essas assertivas coadunam com o entendimento de que o professor desempenha
o papel de acompanhar e cultivar na crianga a descoberta pelo mundo fisico e natural,
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ao propor agles intencionalmente planejadas, objetivando a formacgéo integral dessas
criancas. Assim, o processo de Iniciacdo as Ciéncias na infancia, além de possibilitar o
envolvimento das criangas pequenas com as ciéncias, pode ser compreendido como uma
oportunidade de desenvolvimento para ambos: professor e crianga. Como afirma Vigotski
(2003, p. 220): “educar significa organizar a vida”. E a Escola de Educacao Infantil (EEI)
ocupa um lugar de privilégio nesse processo, pois € o local onde

as criangas vivem situagbes de aprendizagem diferenciadas com
experiéncias mais amplas em todos os sentidos - afetivos/sociais, cognitivos
e de movimento, de forma a garantir seu desenvolvimento integral - que os
espacos das salas passam a ser lugares da atividade infantil, fomentando
acbes de pesquisa, investigacdo e criagdo na infancia. Para cultivar essa
participacao ativa da crianga € necessario que ela seja sujeito em ambientes
ricos de interacOes e relagdes com a cultura e as pessoas do seu entorno
(MORAES; LIMA; CARVALHO, 2021, p. 10).

Ao refletir sobre esse processo € possivel perceber as inUmeras possibilidades
de aprendizagem que a crianga pequena possui e valorizar os conhecimentos que ela
apresenta, sem julgamento e olhar adultocéntrico (COLINVAUX, 2004). Desta forma, ao
valorizar o que a crianga j4 sabe, o professor pode planejar novas agcbes que envolvam
ciéncias, incluindo estratégias que possibilitam a introducdo das criangas no universo
cientifico.

Arce, Silva e Varotto (2011, p. 81), apoiadas na THC, argumentam que “[...] 0 ensino
de ciéncias para criancas deve basear-se no processo de experimentacdo. Este processo
toma o método de investigacao cientifica como sua base para o movimento de exploragéo
dos fendmenos naturais” Embora use o termo ‘método’ de investigacéo cientifica, as
autoras afirmam que a “atividade cientifica criativa [...] ndo necessariamente segue as
regras” (ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011, p. 77).

Apesar de todas as possibilidades e potencialidades do trabalho de ciéncias
com as criangas pequenas, existe uma resisténcia em desenvolver a¢des pedagogicas
relacionadas ao processo de Iniciacdo as Ciéncias na EIl. Essa resisténcia é apontada
por Colinvaux (2004) como decorréncia de interpretacdes equivocadas a respeito do
desenvolvimento infantil, ao entendimento de que a crianga ndo esta “pronta” para esse
nivel de conhecimento e que o envolvimento com processos de investigagcao cientifica pode
ser precoce para a etapa da El.

Nas atas do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (ENPEC),
segundo uma pesquisa realizada por Borges e Strieder (2013), ha uma pequena quantidade
de trabalhos com agdes que envolvem ciéncias com as criangas pequenas. As autoras
constataram que apenas 0,5% dos trabalhos consideraram a El, reforcando a ideia de que
a abordagem cientifica ainda ndo é uma tematica bem difundida nesta primeira etapa da
Educacgéo Basica.

Na pesquisa de Lima e Maués (2006), as autoras problematizam que as professoras
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dos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF) ndo se sentem preparadas para ensinar
ciéncias, pois aparentemente essa tarefa € complexa e exclusiva de quimicos, fisicos
e bidlogos, se desvencilhando da oferta de acdes pedagogicas que envolvam ciéncias.
Ademais, trabalham com conceitos que j& dominam ou fazem uso de estratégias mais
tradicionais como apresentar videos, seguir os livros didaticos e realizar experiéncias
com resultados previstos e explicitos, com o intuito de comprovar alguma teoria. Lima e
Maués (2006) argumentam ainda que apesar do professor pedagogo nédo ser especialista
em ciéncias, um trabalho consciente e mediador do professor pode resultar em propostas
pedagogicas e efetivas para o engajamento das criangas com conhecimentos cientificos.

Sem perder de vista o compromisso de fomentar o desenvolvimento integral da
crianga, aproximar o processo de Iniciag@o as Ciéncias com a El é possibilitar a articulagéo
entre a infancia e a cultura cientifica. Pois,

n&o se espera que as criangas estejam prontas fisicamente e intelectualmente
para que possam aprender algo. [...] ndo se trata de apresentar as criangas
pequenas o mais simples [...] Ao contrario, trata-se de apresentar as formas
finais [...] pois “algo que deve se construir bem ao final do desenvolvimento”,
“influencia o inicio desse desenvolvimento” (BARROS; PEQUENO, 2017, p.
81).

Como argumentam Samarapungavan; Mantzicopoulos e Patrick (2008), as criangas
pequenas sao capazes de se envolver em agdes de investigacao cientifica, além de conduzir
trabalhos empiricos, ampliar e revisar seus conhecimentos bioldgicos, pois conseguem
produzir questdes, fazer predigbes, observar e gravar dados, comunicar seus achados, usar
evidéncias empiricas, bem como elaborar e revisar seu conhecimento. Em complemento,
Howitt; Lewis e Upson (2011) evidenciaram que algumas habilidades cientificas foram
estimuladas em projeto de ciéncias com criangas, como: explorar e fazer predigoes,
observar e gravar dados, usar equipamentos, usar observagdes como evidéncias, bem
como representar e comunicar seus achados, evidenciou-se que as criangcas pequenas
foram capazes de se envolver em atividades investigativas.

Em consonancia com essas assertivas, Stegelin (2003) apresenta a importancia da
abordagem Reggio Emilia em relagdo aos contetdos e conhecimento cientificos ensinados
para criangas da pré-escola. Sob a perspectiva dessa abordagem, apresenta sugestdes
para o planejamento, implementacao e documentacgéo das aulas de ciéncias para a primeira
infancia.

Uma compreensao possivel acerca dessas ideias iniciais € que essas nuances do
curriculo de ciéncias para as criangas pequenas apresentam uma relacdo direta com o
processo de Iniciacdo as Ciéncias. Assim, o desenvolvimento de agcdes investigativas pode
representar uma estratégia pedagodgica que fomenta elementos cientificos na infancia,
mediados por uma agdo docente consciente e direcionada do seu papel na proposicéo

de situacbes de aprendizagem, que respeitem a crianga, o pensamento infantil e todos os
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momentos de sua trajetoria cognitiva.

21 METODOLOGIA

O presente trabalho foi estruturado com um enfoque predominantemente qualitativo
(LUDKE; ANDRE, 2018), apresentando um carater de estudo de caso, a partir da observacéo
detalhada de um determinado contexto e de um grupo especifico de pessoas (CARVALHO,
2011).

Esse trabalho decorre da proposicdo de uma Sequéncia de Ensino Investigativa
(SEI) (CARVALHO, 2013) previamente planejada pela professora de uma turma de
Educacéo Infantil, com o intuito de trabalhar com as criancas algumas etapas do processo
de investigacdo, a saber: observagédo, pesquisa, levantamento e teste de hipbteses e
elaboragéo de conclusdes.

A SEI foi intitulada de “Conhecendo o bicho da seda” e os participantes dessa
pesquisa foram criancas de 5 anos de idade, pertencentes ao segmento da Educacéo
Infantil, nivel Il, de uma escola do interior paulista. Os principios éticos foram adotados,
na medida em que foi solicitado o consentimento dos pais dos envolvidos e preservada a
identidade das criancas, com a utilizagdo de pseuddnimos, bem como o projeto foi enviado
a apreciacao ética e aprovado sob o n° CAAE: 57864116.4.0000.5406. O desenvolvimento
da SEIl culminou com a apresentacao dos trabalhos na Il Mostra do Conhecimento, realizada
nas dependéncias da escola. As atividades que compreendem a SEI serdo apresentadas
no tépico seguinte.

Ao término desse processo, a pesquisadora conversou com todas as criangas e
solicitou um registro final. Esse registro final foi analisado de acordo com os eixos tematicos
de analise referentes especificamente ao conhecimento sobre o ser vivo estudado e os
materiais utilizados (Tabela 1), adaptadas de Moraes (2015), as quais evidenciam alguns
processos de significacao sobre o desenvolvimento de ser vivo, que no caso em questao
foi o bicho da seda. O intuito foi compreender aspectos relacionados ao crescimento, ao
desenvolvimento, a morfologia e ao comportamento do inseto estudado, bem como dos

materiais utilizados ao longo da investigagdo com as criangas.

Conhecimento sobre o ser vivo estudado e os materiais utilizados

Entendem o processo de crescimento e desenvolvimento do bicho da seda.

Coisas vivas Descrevem caracteristicas fisicas dos estagios do bicho da seda.

Demonstram conhecimento sobre o ciclo de vida do bicho da seda.

Materiais da

pesquisa Descrevem o processo de producéo do fio de seda.

Tabela 1 — Eixos tematicos de analise

Fonte: Adaptado de Moraes (2015).
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31 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secéo, sao tecidas consideracdes sobre as a¢des desenvolvidas e a analise
do registro elaborado, como apresentado na sequéncia.

3.1 Descricao das acoes desenvolvidas durante a realizacdo da Sequéncia de
Ensino Investigativa

O trabalho com a turma da Educacéo Infantil foi desencadeado a partir da proposi¢ao
de uma atividade intitulada de “Caixa Surpresa”, a qual ocorria toda semana. O objetivo
dessa atividade foi desenvolver qualidades especificamente humanas como autonomia,
expressao oral, iniciativa, descricdo, escolhas, tomada de decisédo e participacdo. Nessa
atividade, a crianca deveria levar para escola, com o intuito de mostrar para os amigos,
algo que considerava interessante e curioso.

Nesse processo surgiram muitas coisas intrigantes como objetos antigos ou do
cotidiano, instrumentos musicais, objetos esportivos e também alguns seres vivos. Os
objetivos foram alcancados, pois essa atividade despertou a curiosidade e a observacéao
das criancas. Durante o desenvolvimento do projeto, uma crianca levou um bicho da seda
para compartilhar com os colegas na “Caixa Surpresa” e, esse foi o inicio para a elaboragéo
de uma SEI que teve o propésito de aprofundar os estudos sobre esse ser vivo e envolver
as criangas com processos de investigacao.

A SEI foi intitulada de “Conhecendo o bicho da seda” e foi estruturada com as
seguintes atividades, a saber: 1) Proposicdo de um problema para que as criangas pudessem
resolver: “O que vocés sabem sobre o bicho da seda?”; 2) Processo de levantamento de
hipoteses; 3) Pesquisa com os pais sobre o bicho da seda (envio de questionario); 4) Leitura
e sistematizacdo das respostas do questionario em sala de aula; 5) 1° visita ao produtor
rural de bicho da seda, representando o primeiro contato das criangas com as lagartas
(que ainda estavam do tamanho de um gréo de arroz) e visita a plantacao de amoreiras da
fazenda; 6) Retorno para escola e registro em desenho sobre a experiéncia na fazenda; 7)
2° visita ao produtor rural e constatacdo do aumento do tamanho das lagartas; 8) Retorno
para escola e registro em desenho sobre as observacoes realizadas; 9) 3° visita ao produtor
rural e observagao do processo de formagéo dos casulos no interior dos bosques (estrutura
de madeira com varios nichos para a acomodacéo do casulo); 10) Retorno para escola e
conversa com as criancgas sobre as atividades vivenciadas; 11) Exibicao de videos sobre os
processos seguintes de obtencéo do fio de seda; 12) Desenvolvimento de atividades para
a Mostra do conhecimento: cartazes, maquete, colcha de retalhos e cantinho do bicho da
seda (denominado de Bosque do Pré Il); 13) Culminancia da SEI: Mostra do Conhecimento
e apresentagéo as criangas pata os visitantes sobre o processo de investigacdo em que
participaram; 14) Cada crianca recebeu um casulo de bicho da seda para levar para a casa

e aguardar a emergéncias dos insetos adultos; 15) As criancas levaram a mariposa para a
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escola para concluir as discussdes sobre o ciclo de vida do bicho da seda e, na sequéncia,
fizeram a soltura dos insetos adultos.

3.2 Analise do registro final

A andlise do registro final produzido pelas criancas teve o intuito de identificar e
compreender os processos de atribuicdo de significados e producdo de conhecimento
cientifico ap6s o desenvolvimento das agdes propostas na SEI. Esse registro foi produzido
pelas criancas apos todo o processo de participagdo no projeto, incluindo a apresentagéo
na Mostra do Conhecimento, periodo que compreendeu um intervalo de um més. No dia da
producéo desses dados, a pesquisadora fez uma roda de conversa com as criangas com
o intuito de ouvir sobre as experiéncias e vivéncias realizadas durante o desenvolvimento
do projeto “Conhecendo o bicho da seda”. As criangas se expressassem livremente e, em
seguida foram organizadas em grupo para que pudessem representar, por meio do registro
grafico, as experiéncias que elas haviam relatado.

As criangas nao receberam nenhum direcionamento da pesquisadora para realizar
esse registro e puderam desenhar, de forma autbnoma, as escolhas que fizeram. Os
eixo tematicos de andlise utilizados para este estudo evidenciam alguns processos de
significacdo acerca do ciclo de vida do bicho da seda e o processo de producao do fio de
seda. As legendas apresentadas nas figuras representam as falas das criangas durante
o processo de elaboracdo do registro. As categorias de analise estdo apresentadas e
exemplificadas na sequéncia.

3.2.1 Entendem o processo de crescimento e desenvolvimento do bicho
da seda

Esse eixo tematico ficou evidente a partir da preocupacéao de algumas criancas em
demonstrar o crescimento da lagarta pelo aumento do volume do corpo ap6s a ingestéo de
folhas de amoreira (Figura 1). Dessa forma, essas criangas associaram o desenvolvimento
e crescimento do ser vivo estudado com a necessidade de alimentagdo. Outro detalhe
representado por algumas criangas estéa relacionado ao fato da lagarta fazer necessidades,
como urina e fezes, elementos que também estao associados ao desenvolvimento desse
ser vivo (Figura 2).

Educacao enquanto fenémeno social: Curriculo, politicas e praticas 2 Capitulo 12 m



\ J%}a : )

BAS N

‘tj“_ : - ,l‘
Figura 1: 1 e 2- Folha que vai colocar para a Figura 2: 1- Lagarta fazendo xixi; 2: Lagarta
lagarta comer; 3- Ovos; 4- Lagarta que nasceu; fazendo coco. (Parte do registro da Gisela).

5- Lagartas comendo folhas de amoreira. (Parte
do registro da Soraia).
Fonte: Dados da pesquisa.

3.2.2 Descrevem caracteristicas fisicas dos estagios do bicho da seda

Algumas caracteristicas fisicas dos diferentes estagios do bicho da seda foram
exploradas pelas criangas. Uma primeira observacéo se refere a cor dos ovos dessa
mariposa, que foram representados com cores variadas, como amarelo, branco ou preto,
pois as criangas ndo puderam presenciar esse estagio do ciclo de vida ao vivo. Na Figura
3, 0s ovos estdo representados em verde. A representacdo da lagarta em crescimento
ficou evidente em alguns desenhos, nos quais as criangas quiseram retratar o aumento
do volume do corpo. Entretanto, algumas criancas também se preocuparam em desenhar
caracteristicas fisicas da lagarta, como presenca de patas e corpo dividido em duas partes,
com cabeca e abddmen com patas. Em todos os registros em que elas contemplaram essa
fase do ciclo, a lagarta foi representada sem cor de preenchimento no desenho, o que
sugere uma relagcao com a cor branca que esse ser vivo possui nesse estagio.

Em relagéo a representacédo da cabeca, em alguns casos continha apenas olhos, em
outros olhos e antenas e, em outros, ainda, com aspectos antropomérficos contendo olhos,
boca e nariz (Figura 4). A representagéo do casulo também foi uma das preocupagoes
de algumas criangas durante a elaboracdo do desenho. Alguns desenhos evidenciaram
0 casulo com uma abertura, denominada por elas de “furo no casulo para a mariposa
sair” (Figura 5); outros desenhos apresentaram um circulo com a lagarta em seu interior
(Figura 6) e outros retrataram o casulo no bosque, como observado na visita ao produtor
rural de bicho da seda (Figura 7). Foi possivel perceber que as criangas néo tiveram tanta
preocupacdo em descrever o inseto na fase adulta com riqueza de detalhes. Nos casos em
que esse estagio foi representado, o desenho apresentava corpo sem segmentagéo, com
asas e, algumas vezes, com antenas. Aspectos antropomorficos na cabega também foram

representados em alguns registros do inseto adulto, como presencga de olhos e boca.
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Figura 3: Ovos da mariposa.
(Parte do registro do André)

[ |

Figura 6: Lagarta grande
dentro do casulo. (Parte do
registro da Beatriz)

Figura 4: Lagarta gorda. (Parte
do registro da Beatriz)

Figura 7: Casulos no bosque.
(Parte do registro da Isabel)

Figura 5: 1- Furo no casulo

para a mariposa sair. (Parte do

/Jr_eoistro do André)

Figura 8: 1- Mariposas. (Parte
do registro da Gisele)

Fonte: Dados da pesquisa.

3.2.3 Demonstram conhecimento sobre o ciclo de vida do bicho da seda

A compreensao do ciclo de vida do bicho da seda como um fenémeno continuo na

natureza é um conceito fundamental do ponto de vista do crescimento e desenvolvimento

desse ser vivo. No registro da Paola foi possivel perceber sua preocupacdo em descrever

o crescimento da lagarta pelo aumento do tamanho do corpo em funcéo da alimentagéo da

folha de amoreira. A crianca descreve as etapas do ciclo incluindo lagartas em crescimento,

casulo, casulo aberto, mariposa e ovos. Na sequéncia, ela repete a mesma representacéo

e diz que “comeca tudo de novo”. No registro, a crianga aponta algumas evidéncias do meio

onde o ciclo ocorre e desenha as folhas nas quais ficam as lagartas e a arvore da amoreira

(Figura 9).
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Figura 9: 1- Arvore de amoreira; 2- Amoras maduras e verdes; 3- Lagarta do tamanho de um gréo de
arroz e folha de amoreira; 4- Lagarta média e folha de amoreira; 5- Lagarta grande e folha de amoreira;
6- Lagarta dentro do casulo; 7- Casulo aberto; 8- Mariposa; 9- Ovinhos, os ovinhos amarelos néo estéo

bons para nascer; 10- Comecga tudo de novo. (Registro da Paula)

Fonte: Dados da pesquisa.

3.2.4 Descrevem o processo de producédo do fio de seda

Algumas criancas optaram por descrever o processo de producao do fio da seda, fato
que foi discutido apds a visita ao produtor rural e observado durante as exibi¢gdes de video.
O elemento provocador da atengéo e selecionado pelas criangas em suas representagées
foi a descricdo do processo de obtengédo do fio de seda, a partir da utilizagdo de agua
quente, na qual os casulos sao imersos (Figura 10).

Figura 10: Tirando o fio do casulo. 1- Lagarta no casulo; 2- Casulo na agua quente; 3- Maquina que tira
o fio do casulo. (Registro do Gabriel)

Fonte: Dados de pesquisa.

A partir da descricéo dos eixos tematicos apresentados acima, foi possivel verificar
que as criangas fizeram escolhas bem variadas em relagéo as possibilidades sobre o que
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representar no papel para dar sentido as vivéncias realizadas durante o desenvolvimento
do projeto. Para tanto, as criangas usaram recursos da memoria relacionados ao processo
de investigacao que participaram ativamente. Algumas optaram por focar na representacéo
do ciclo de vida do bicho da seda, outras nos estagios do ciclo, sem, necessariamente,
apontar relagbes entre eles, outras optaram por descrever a visita ao produtor rural ou
entdo o processo de obtencéo do fio da seda. O desenvolvimento da SEI proporcionou
diferentes situacdes de aprendizagem para as criangas, as quais, por meio de processos
individuais de escolhas e tomada de decisao, representaram graficamente suas vivéncias.
Segundo lavelberg (2013), o professor deve estimular essa pratica de registro com vistas a
estimular a observagéo crescente sobre os fatos que presenciam.

Em acréscimo, Moraes e Carvalho (2017) verificaram que criangas de 6 anos de
idade foram capazes de comunicar seus desenhos com base em recursos da meméria e da
imaginacao, associados a construcéo e significacdo dos conhecimentos cientificos. Para
Tsuhako (2017, p. 174), sob a perspectiva da THC, os desenhos podem ser compreendidos
como uma forma de expressdo da crianga, como uma linguagem a ser desenvolvida na
escola da infancia com vista ao desenvolvimento cultural da crian¢ca, bem como de suas
“fungdes psiquicas superiores, sobretudo a imaginagdo, o pensamento, a consciéncia
estética e a atividade criadora”.

Esse processo de andlise da expressdo dos desenhos das criangas teve a
preocupacao em registrar os significados que as proprias criangas forneceram para as suas
representacdes graficas, como denominado por Domingues e Trivelato (2014, p. 699) acado
de “dar voz as criangcas pequenas” ndo apenas pela exploracao da linguagem oral, mas
também por meio de outras linguagens que séo inerentes ao desenvolvimento da crianga da
Educacéo Infantil, como a linguagem grafica, ludica, artistica, entre outras. Derdyk (2004)
também aponta sobre a importancia de ouvir as criancas em relagéo as interpretagdes que
apresentam sobre seus desenhos e Vigotski (1987) apresenta que o desenho também se
configura como uma estratégia de pensamento das criangas, desempenhando uma fungéo
de linguagem com significados e sentidos precisos.

Com essa perspectiva, é possivel inferir sobre a potencialidade da articulagdo
entre a infancia e a cultura cientifica, no sentido de pensar situacdes educativas que
potencializam o desenvolvimento integral da crianga. Com essa perspectiva, Moraes, Lima
e Carvalho (2021) argumentam sobre a promocéo de agdes intencionais e conscientes dos
professores e professoras da infancia com o intuito de dirigir, organizar e potencializar o
trabalho pedagogico que objetiva o desenvolvimento de agdes investigativas na infancia.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A analise desse trabalho demonstrou como que agdes intencionalmente planejadas,
nas quais o professor atua como um mediador do aprendizado das criangas sdo potentes
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em relagdo ao processo de construgdo de conhecimentos cientificos. O planejamento
de uma Sequéncia de Ensino Investigativa possibilitou a estruturacdo de diferentes
situacdes de aprendizagem, considerando a proposicao de atividades que respeitassem o
desenvolvimento das criancas da Educacgéao Infantil ao mesmo tempo que possibilitavam o
envolvimento com a ciéncia. Importa destacar que as ag¢des propostas foram decorrentes
do proprio interesse das criangcas em saber mais sobre o bicho da seda. Nesse sentido,
a andlise dos registros evidenciou o interesse das criancas em representar elementos
vinculados ao processo de investigacao vivenciado por elas, namedida em que comunicaram
suas escolhas relacionadas ao ciclo de vida do bicho da seda, aos estagios desse ciclo,
as caracteristicas fisicas desse ser vivo em cada fase, a necessidade de alimentagcéo
€como recurso para o crescimento e desenvolvimento, bem como aspectos relacionados ao
processo de industrializagdo de obtengéo do fio de seda.

Ao vivenciar esse processo de investigacao cientifica, a crianga passa a se envolver
com algumas habilidades essenciais para o fazer cientifico, possibilitando uma relacéo

bastante favoravel entre as criangas e o universo cientifico.
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RESUMEM: La investigacion fue dirigida al
Comité del Etica para ser sometida el aprecio
cumprindo a los requisitos de la resolucion n° 196
del Consejo Nacional de la Salud. El objetivo del
trabajo era identificar las dificultades y proponer
cambios para que estudiante con Surdocegueira
com el sindrome de Usher continuase su proceso
de aprendezaje. Se desarrolld6 en una Escuela
Regular de la Education en turma bilingue. Lo
estudiante tenia 12 afos y frequentava la 5%
série del Ensino Basico. Fue diagnosticado con
Sindrome de Usher, que es una condicione
genética recesiva. Es una investigacion de
caso donde empleamos como instrumenttos:
entrevista, cuestionario, protocolo de evaluacion
funcional de la vision y observacion direta. Los
recursos pedagoégicos fueran adaptados de
acuerdo como los parametros la vision informadas
por lo estudiante, el tamafio de las letras y las
fuentes (Arial, Tahoma o Verdana). Lo estudiante
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sefialo la fuente Verdana como la mejor v,
durante las observaciones, el tamafio, vari6 del
20 para 28/36, posteriormente, dependiendo de
la ocasion.

PALABRAS CLAVE: Sordoceguera Adquirida.
Sindrome de Usher. Intervencion en classe

ABSTRACT: The inquiry was directed to
the Committee of Ethics to be submitted the
appreciation to verify if n°® 196 of the National
Advice of Health was in accordance with the
requirements of the Law. The objective of the
work was to identify the difficulties that the
student propose changes so that a student
with Surdocegueira with Usher syndrome could
continue his learning process. It was developed in
a Regular School of Education in bilingual class.
The student was 12 years old and frequented the
5th series of the Basic Master. Was diagnosed
with Usher Syndrome, which is a recessive
genetic condition. It is a case investigation where
we use as instruments: interview, questionnaire,
functional vision assessment protocol and direct
observation, The pedagogical resources were
adapted according to the parameters of the vision
informed by the student, the size of the letters
and the fonts (Arial, Tahoma or Verdana). The
student pointed out the Verdana font as the best
and, during the observations, the size varied from
20 to 28/36, subsequently, depending on the
occasion.

KEYWORDS: Acquired deafblindness. Usher
syndrome. Intervention in classroom.
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11 INTRODUGAO

La sordoceguera es una entidade Unica e, en la suya complejidad resulta em
dificultades, ya que no es una suma de dos programas un para ciego y outro para sordos.

Ser sordociego no significa decir que la persona sorda es una persona que no puede
ver 0 una persona ciega que no puede oir (Mclnnes y Treffry, 1982). Jlrgens (1997),

Smthidas (1981) destacan que la ausencia de dos canales importantes como la
vision y la audicién perjudica el proceso de aprehension progresiva, “porque el nifio no
tiene los medios “para integrar la informacioén sensorial y, la posibilidad de aprender,
la persona sordociega se ve privado en su capacidad de explorar el entorno” (Smithidas ,
1981 in Cambruzzi, 2013, p.6).

Ser sordociego no significa decir que la persona sorda es una persona que no
puede ver 0 una persona ciega que no puede oir (McInnes y Treffry, 1982). Jirgens (1997),
Smthidas (1981) destacan que la ausencia de dos canales importantes como la vision
y la audicion perjudica el proceso de aprehension progresiva, “porque el nifio no tiene
los medios “para integrar la informacion sensorial y, la posibilidad de aprender, el hombre
sordociego se ve privado en su capacidad de explorar el entorno” (Cambruzzi, 2013, p.6).

Existe una forma diferenciada de acceder a la informacion, al conocimiento para
personas sordas ou ciegas. Quadros y Karnopp (2004) sehalan que el acceso al lenguaje,
que es una capacidad inherente a la naturaleza humana, indica la capacidad de simbolizar,
de expresar ideas y pensamientos a través de la decodificacion, para sordos es complejo.
Asi, a medida que el nifio sordo es expuesto en el medio ambiente con un lenguaje valida,
lo adquiere de acuerdo con las reglas formales y formales como con los nifios oyentes en la
adquisicién del lenguaje oral. Los sordos usan la modalidad visuo-espaciale para el acceso
a la informacion. Mientras, lo canal visual-espacial es selecionado per la mayoria de los
humanos para el desarrollo del linguaje ( Brasil, 2002).

Para la persona ciega, Jurgens (1977, p.3) sefala que ... “todo esta fuera de su
alcance, no existe; su mundo es totalmente diferente, es tridimensional y no tiene una
realidad bidimensional de nuestro mundo”.

La sordoceguera se clasifica en: sordoceguera congénita o sordoceguera adquirida.
La sordoceguera congénita ocurre al nacer o adquiere la sordoceguera a una edad
temprana, antes de la adquisicion de una lengua. La persona con sordoceguera adquirida
tiene una discapacidad sensorial primaria (auditiva o visual) y adquiere la otra después la
adquisiciéon de un idioma (Mclnnes & Treffry, 1982); sea el portugués o la lengua de signos
y, entre los Sindromes, el Sindrome de Usher es una de las causas con mayor prevalencia
en Sordoceguera.
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21 LA SINDROME DE USHER

El sindrome de Usher (SU) es una afeccidn genética recesiva. La persona nace
con sordera y posteriormente resulta en una pérdida visual progresiva debido a la
presencia de Retinosis Pigmentaria (Kimberling, 2007). Por lo tanto, por ser genético existe
necesariamente la presencia de dos genes para que se manifiesten alteraciones visuales
(Tamayo, 1996; Perea Costa, 2005).

La retinosis pigmentaria (RP) es una enfermedad ocular degenerativa porque afecta
a la retina. (Tamayo, 1996). Presenta como comportamiento visual: ceguera nocturna, que
“es la dificultad para adaptarse a la luz brillante y a los cambios rapidos de luz”; la pérdida
de vision periférica o vision tubular en que “las personas solo pueden ver objetos que estan
frente a ellas” y, pérdida de vision central, que se “debe a la degeneracion de la retina”
(Cambruzzi & Costa, 2016, p.20).

El sindrome de Usher se diferencia y se manifiesta segun los siguientes tipos: I,
que se caracteriza por sordera profunda desde el nacimiento; ceguera nocturna como
sintoma de RP en la infancia alrededor de los 08/10 afios y problemas en la adquisicion
de la marcha debido al equilibrio que es precario. La Sindrome de Usher tipo I, la pérdida
auditiva y estable, sin problemas de equilibrio. Utiliza aparatos de amplificacion de sonido
(audifonos) y se comunica a través del habla; el tipo Il tiene buena audicién al nacer y
gradualmente se deteriora y requiere el uso de AASI. Se produce un problema de equilibrio.
La visidn nocturna ocurre alrededor de los 20 afos, la edad a la que se diagnostica la RP.
También existe el sindrome de Usher tipo IV, que es el mas raro y afecta una parte pequefia
de la poblacion (Tamayo, 1996; Liarth 2001; Cambruzzi & Costa, 2016).

El diagndstico precoz es muy importante para que se ofrezca una atencién adecuada
a las personas con Sindrome de Usher, que necesitan adaptaciones (curriculares, material
didactico a utilizar, un profesional con conocimientos) para la ejecucién de la planificacion
en el aula.

31 LAFAMILIA Y SUS ENFRENTAMIENTOS

Minuchin (1982) enfatiza que en diferentes culturas se producen cambios, que
establecen limites entre el contexto privado y el social. ... “En todas las culturas, la familia da
a sus miembros la impronta de individualidad. La experiencia humana de la identidad tiene
dos elementos: un sentido de pertenencia y un sentido de estar separado...” (Minuchin,
1982, p.52).

El descubrimiento del Sindrome de Usher por parte de la familia es muy doloroso,
siendo similar al momento en que descubrieron la primera pérdida, pues provoca una
nueva sensacion de pérdida ya que habian experimentado el proceso de identificacion de
la sordera.

El proceso de vivir se establece a medida que se transforma el contexto social y se
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mantiene su funcionamiento ya que se basa en la estructura y el desarrollo. Por lo tanto,
requiere la adaptacion e intensificacion de cada miembro de la familia ante las nuevas
circunstancias para el desarrollo, ya que la familia promueve la individualidad en el contexto
familiar, pero también el “sentido de pertenencia” asi como un “sentimiento de separacion”
(Minuchin, 1982). Los contextos sociales cambian y requieren la adaptacion de las nuevas
circunstancias familiares considerando que el sistema operativo y la estructura estan en
sintonia para que los miembros puedan evolucionar en las relaciones sociales (Minuchin,
1982; Ravazzola, 1992). Sin embargo, las familias experimentan el descubrimiento de la
pérdida visual de su miembro, reviviendo mas tarde la desorganizacion de las relaciones
familiares en el “lugar del sufrimiento” (Gioelli, 1992).

Samaniego & Mufoz (2004) sefalan que el impacto de la sordoceguera, por lo
tanto, es el mismo independientemente de si es congénita o adquirida, porque provoca
injerencias en la estructura familiar, en las relaciones entre los cényuges asi como entre
hermanos. Enfatizan que el choque emocional cuando las pérdidas (visuales y auditivas)
se manifiestan repentinamente en una de las personas, en un periodo relativamente
corto. Asi, las familias ante la sordoceguera adquirida se ven obligadas a organizarse de
inmediato. Consideran que la sordoceguera adquirida puede provocar una ‘situacion de no
comunicacién’, ya que no saben establecer a través de otras vias para que se produzca la
comunicacion (in Cambruzi&Costa,2016b) .

Cambruzzi & Costa (2016b) apontam que la sordoceguera adquirida IMPLICA en
emociones como angustia y y depresion, tanto para la familia como para la persona en las
dificultades que experimentara. Por lo tanto, existe la necesidad de establecer un canal de
comunicacion adecuada, porque las pérdidas sensoriales repentinas ‘generan un bloqueo’
ante la nueva condicion (Samaniego & Mufioz, 2004).

Samaniego & Mufoz, (2004 p. 375) destacan que: “Independientemente del
grupo [...], el punto en comun para todos ellos viene determinado por los aspectos mas
caracteristicos de esta deficiencia, que son la comunicacion y la necesidad de utilizar el tacto
como canal de informacion”(p.375). Ademas, “[...] compartir las dificultades comunicativas,
la necesidad de utilizar el tacto como canal prioritario para la entrada de informacion y, en
consecuencia, la necesidad de hacer un ajuste emocional a esta deficiencia” (Samaniego,
2004, p.255).

Estos ajustes son primordiales para que las interacciones con el entorno ya que
el mundo se reduce y se mantienen las relaciones con otras personas, porque existe una
dependencia de las personas en su convivencia. El desarrollo de habilidades, autonomia y
aprendizaje es promovida a través de la mediacion y la intervencion para que la informacion
sea procesada, ya que esta directamente relacionada con el desarrollo cognitivo y la
comprension de la informacion (Samaniego, 2004).

Si no hay una intervencion rapida por la falta de comunicacion extrema, provoca

aislamiento y soledad, y pueden causar problemas de salud mental y asi perder el
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sentido de la realidade. La adquisicion de conocimientos esta condicionada a un sistema
de comunicacion formal, es decir, la falta de conocimiento repercute, negativamente
por limitaciones y dificultades, en el aprendizaje. Por ello, las importantes barreras ya
presentadas, el uso de un codigo comuin, que establezca relaciones sociales y, el uso de
estrategias debido a las desventajas comunicativas les permitira acceder a la sociedad y se
integraran (Samaniego & Mufioz, 2004).

La locomocién es otro aspecto a tener en cuenta porque dificulta la autonomia y la
independencia e impide el desarrollo social natural y, por lo tanto, existe la necesidad de un
ajuste emocional en la nueva condicion, haciendo que el individuo sea capaz de identificar
emociones y canalizarlas. En esta condicion de sordoceguera adquirida, el apoyo es un
factor imperativo para el proceso de acomodacion (Samaniego & Mufioz, 2004).

En la intervencion con esta poblacion (Samaniego, 2004) destaca tres aspectos mas
significativos:

a. aprender o desarrollar diferentes sistemas de comunicacion que le permitan tener
acceso a la informacion y establecer relaciones con los demas;

b. utilizar el sentido del tacto como principal canal de entrada de informacién y como
forma de compensar las consecuencias derivadas de las pérdidas sensoriales de los
sentidos de distancia que son la vision y el oido; e,

c. una intervencion multidisciplinar que aborde las necesidades en los distintos
ambitos de actividad y que pretenda dar respuesta a las necesidades creadas a

partir de su condicion real (Samaniego,2004).
Olmos (2005) informa que el impacto de una segunda pérdida es enorme, porque
para un nifio el mundo debe construirse y, para aquellos que tuvieron experiencias y
entendieron el mundo es necesario reconstruirlas adquiriendo una segunda pérdida, porque

habra cambios significativos.

41 LAS IMPLICACIONES EDUCATIVAS

Cuando se nos encontramos con personas con sindrome de Usher, nos preguntamos
coémo ocurrird el proceso de ensefianza y aprendizaje debido a las implicaciones que
conlleva genera el deterioro de la visidbn. Dadas las implicaciones pedagdgicas, es
fundamental buscar informacion sobre esta sindrome asi como establecer estrategias
para la implantacion e implementacion de actividades pedagdgicas para el mantenimiento
del aprendizaje. Ademas, es necesario verificar el Proyecto Politico Pedagogico de la
Escuela para identificar qué pensamiento pedagoégico se adopta en términos curriculares.
Existe una diversidad de pensamiento en relacion al curriculo, ya que cada uno enfatiza
un determinado aspecto, por lo que no nos acercaremos a las diferentes escuelas y sus
concepciones. Por lo tanto, hay una diversidad de disefio curricular, que en este momento
no abordaremos
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Cambruzzi (2013) sefiala que las implicaciones educativas se deben al proceso de
pérdida visual, ya que la visién y la audicién son sentidos importantes en la aprehensién
del conocimiento. Para ello, con la pérdida visual es necesario desarrollar un nuevo sistema
de comunicacion, para que, a través de él, la persona con sordoceguera por Sindrome de
Usher pueda sentirse acogida tanto en el entorno familiar como en la comunidad escolar.
Podemos observar que la persona con Sindrome de Usher deteriora gradualmente la
vision periférica, cuando: comienza a chocar con muebles, no nota objetos, personas a
su lado, manifiesta dificultades para adaptarse a los cambios de iluminacién, vaya a la
pizarra para revisar las letras / palabras, acérquese a la cara de su cuaderno para escribir
y no omitir el lugar de escritura (linea del cuaderno con el uso de la guia de lectura).
Estos comportamientos pueden mitigarse mediante el uso de materiales pedagdgicos
considerando aspectos relacionados con la calidad de la fuente y el tamafio en los que
se pueden identificar, teniendo cuidado de no abandonar el foco cuando se expande
demasiado. Ademas, el contraste es esencial para proporcionar la figura / fondo para ver
mejor (figuras, letras, nimeros) en su dia, el dia en el entorno de clase que le proporciona
comodidad visual.

El equipo escolar debe centrarse en las caracteristicas del Sindrome de Usher para
proponer estrategias pedagogicas para disfrutar de la vision que tiene estimulandola. Con
la pérdida visual gradual la comunicacion con Libras se vuelve dificil, ya que la imagen se
deteriora y a menudo no es percibida por el estudiante. Por ello, es fundamental aprender
diferentes sistemas que permitan mantener relaciones con las personas, es decir, contactos
con personas sordas y/o con personas sordas y oyentes. Muchas personas que se han
quedado sordas tienen dificultades para restaurar sus vidas; se debe al aislamiento debido
a dificultades de comunicacion, ya que emplea la Lengua Brasilefia de Sefias (Libras) para
establecerla con una comunidad sorda y, con los oyentes que la dominan. Para que este
proceso permanezca, debe existir la presencia del Otro (Guia-Intérprete, familia, maestros,
amigos) proporcionando nuevas formas de comunicacion para evitar el aislamiento,
definitivamente (Cambruzzi, 2013).

La atencion de las personas sordociegas congénitas o adquiridas requiere de una
metodologia adecuada, es decir, estrategias de ensefianza que proporcionen al desarrollo de
la persona con sordoceguera cambios perceptibles en la forma de expresar el aprendizaje.

O Guia-Intérprete

En la sordoceguera congénita, el profesor mediador tiene la funcion de proporcionar
condiciones para la interaccion como el Otro y el entorno, ya que los sordociegos no
establecen comunicacion por si mismos. Por lo tanto, el profesor mediador empleara
estrategias para “crear el mundo” para los sordociegos congénitos debido a las dificultades
de interactuar, comunicarse.

En la sordoceguera adquirida es imprescindible la presencia de un guia-intérprete
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para mediar en su comunicacion con el Otro. Figueira, Lourengco, Watanabe, Maia, Farias
y Cambruzzi (2017, p.1) sefialan que “el guia-intérprete realiza servicios de traduccion,
guia vidente y domina diversas formas de comunicacion utilizadas por personas con
sordoceguera” y, también, usa de las técnicas de orientacién y movilidad con la persona
con sordoceguera.

O guia-intérprete puede enviar el mensaje de dos maneras: transliteracion e
interpretacion. En la transliteracion, el mensaje es recibido por el guia-intérprete en un
idioma determinado y lo transmite en el mismo idioma a la persona con sordoceguera de
manera accesible (recibe en portugués y transmite en Braille tactil en portugués) y, en
la interpretacion, el intérprete-guia lo recibe en un idioma y lo transmite en otro (inglés y
lo transmite en portugués a través de libras tactiles o habla ampliada, por ejemplo). Los
investigadores, mas adelante, destacan que la funcién del guia-intérprete es describir de
forma contextualizada, es decir, debe “respetar el tiempo, la importancia y el propésito de la
informacion a transmitir a la persona con sordoceguera” (Figueira et al,201, p.3).

Cabe destacar que el guia-intérprete “debera tener siempre presente el Codigo de
Etica Profesional durante su trabajo y guardara el mas absoluto secreto...” (Cambruzzi,
2007, p.57).

Figueira et all (2017) sefialan que El guia-intérprete debe conocer varios sistemas
de comunicacion como los sistemas alfabéticos que estan representados por alfabetos:
Malossi, Lorm, manual tactil, Luna, braille tactil, escrito en tinta, escrito en la palma de la
mano, uso del dedo como lapiz, placas alfabéticas en relevo con el alfabeto en Braille o
placas alfabéticas con el alfabeto convencional( en relieve) ; y, b. Libras, libras tactiles,
libras de bajo campo visual, TADOMA) e otros sistemas.

Para ello, la guia-intérprete, introducira nuevas formas de comunicacion, ya que
dominando diferentes sistemas evita asi el aislamiento, pues con el aprendizaje de nuevas
formas de comunicacion el sordociego adquirido puede retomar su vida.

51 METODO

La investigacién fue remitida al Comité de Etica para ser sometida al comité a
considerar, a fin de cumplir con los requisitos de la Resolucion N° 196 del Consejo Nacional
de Salud. El Consejo Nacional de Salud establece y defiende el desarrollo de la investigacion
con seres humanos, garantizando asi la integridad y dignidad de los participantes. Por lo
tanto, la investigacion solo ocurrié porque recibié una opinion favorable de acuerdo con los
estandares éticos.

En la préactica, se utilizd como soporte tedrico para la investigacion cualitativa, que
segun Yin (1989, p.23): “... investiga un fenébmeno contemporaneo dentro de un contexto de
la vida real ... donde se llevan a cabo multiples fuentes de evidencia”.

El estudio de caso como estrategia presenta una exhaustividad (Yin, 2001) vy, el
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método es Util para fendbmenos complejos y que no pueden ser aplicados fuera de contexto
en el que ocurre naturalmente (Oliveira, 2001).

Participantes

La investigacion incluy6 a un adolescente con sordoceguera por sindrome de Usher
en el que permanecié en el anonimato, por razones éticas, la familia, en la figura de la
madre, y el maestro de clase.

Local

La investigacion se desarroll6 en el municipio de Sao José, en Santa Catarina, Brasil
en una Escuela Municipal, en Educaciéon Regular, en una clase bilinglie con el apoyo de
documentos oficiales como la Propuesta Curricular del Estado de Santa Catarina (1998),
la Politica de Educacion de Sordos en el Estado de Santa Catarina (2004) y apoyada en
Politica Nacional de Educacion Especial en la Perspectiva Inclusiva (2008).

Materiais

Se prepararon materiales de apoyo al docente que son el resultado del intercambio
entre el investigador y la maestra considerando el tema que se abordaria en el aula. Esta
asociacion sugiere un proceso colaborativo de ensefianza como una estrategia facilitadora
dirigida a intervenciones e implementacion pedagodgica, en el aula, desde una perspectiva
inclusiva.

Idealizamos de manera diferenciada la presentacion de los contenidos que se
extendidé a los alumnos de la clase, evitando asi la discriminacion del alumno ante los
companeros. Se penso6 que los soportes eran méas atractivos teniendo cuidado de emplear
las figuras con buena calidad en términos de su nitidez.

Utilizamos el soporte visual en las asignaturas: Ciencias, Geografia, Matematicas
y Lengua Portuguesa, en un primer momento y posteriormente fue modificado debido a
los ajustes realizados por la Escuela. En vista del cambio establecido, la intervencion/
observacion se produjo en las disciplinas Lengua Portuguesa y Ciencia.

Instrumentos

+  Entrevista (familia, con profesor y alumno con S. Usher)
+  Cuestionario Usher (familia)

+  Aplicacién de instrumentos: 1. Guia para una Evaluacion Funcional de la Vision
- 10-17 afos y, 2. Lista de verificacion de la Evaluacién Funcional de la Vision

+  Protocolo de Observacién (docente e investigador)

Procedimientos de recopilacion y analisis de datos

Los procedimientos para la recoleccion se realizaron de la siguiente manera:
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1.contacto con los organismos competentes como Secretaria de Educacion del Estado de
Santa Catarina, que luego de aclaracion, sefial6 con respuesta favorable a la solicitud en
la Escuela Municipal de Educacion Regular; 2. el equipo técnico de la Escuela (director,
pedagogo y maestro de clase) fue informada sobre la investigacién y aprobacion por
parte del Departamento de Educacion del Estado; 3. Present6 y aclar6 el Formulario de
Consentimiento libre y obligatorio por el Comité de Etica y determiné los dias de presencia
en la institucion. Se realiz6 una investigacion documental con el objetivo de recopilar
informacion sobre el proceso de diagnéstico y seguimiento del estudiante durante la
intervencion en la Institucion (4), previamente; y, aplicacion de protocolos: Entrevistas,
Cuestionario, Observaciones y aplicacion de instrumentos de evaluacién funcional (5).

Se realizé una investigacion documental durante la permanencia del alumno en el
Programa de Estimulacién Temprana en la que se comprobd que se produjeron avances,
pero con dificultades de comunicacion, producto de la pérdida auditiva.

La entrevista con la madre tuvo como objetivo acoger a la madre, a través de la
escucha, ante las dificultades que experimentaba el dia sus deseos mas secretos que se
expresaban con emocién ante las posibilidades del nifio.

La aplicacion del Cuestionario sobre Sindrome nos ayud6 a identificar como
el estudiante utilizé la visidbn que tenia en las actividades de la vida diaria, asi como la
posibilidad de que los miembros de la familia (padre y madre son primos) presenten
antecedentes con el Sindrome. La pérdida visual en personas sordas no fue confirmada
por la madre en ese momento, cuando utilizamos la expresion personas con sordoceguera.
Debido a su negativa, inferimos que no asimil6 la informaciéon dada sobre las caracteristicas
del Sindrome, luego de aclaraciones considerando solo la sordera. Sin embargo, en el
cuestionario, se nos informé de lo que observé en el comportamiento del nifio como dificultad
en la dislocacion y cambios en la luminosidad, lo que se denomina ‘deslumbramiento’.

La entrevista con el estudiante sordociego fue disefiada para que expresara su
opinién, dandole asi una voz. Utilizamos los sentimientos reproducidos en lengua de
signos, para sefalar las respuestas, los icones reconocidos utilizados en las redes sociales
como Si (e3), No (%7 )y, se afadi6 para indicar situaciones intermedias (@b) para cosas
simples y otras no tanto, utilizdndolas como estrategia visual. El alumno utilizé Libras
para comunicarse con la participacion del profesor como guia-intérprete para asegurar la
comprensién del cuestuanario.

En relacion al docente se realiz6 la caracterizacion del alumno a través de
observaciones y la Entrevista para establecer la evaluacion de materiales como apoyo en
el desarrollo de las actividades pedagogicas.

La aplicacion del protocolo de observacion como instrumento se registrd
continuamente en el protocolo especifico. El objetivo fue obtener informacion y verificar
los comportamientos visuales en las actividades académicas y en entornos externos en

relacion con la movilidad de lo estudiante.
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Las aplicaciones de los instrumentos evaluativos: Guia para una evaluacion funcional
de la visién - 10-17 afos vy, la verificacion de la Evaluacién Funcional del nifio (Ladeira
y Queirds, 2002), permitieron identificar las necesidades (habilidades y dificultades) vy,
principalmente, comparar los datos iniciales con los posteriores a la intervencion.

El analisis de los instrumentos con la familia (Entrevista y Cuestionario), la entrevista
(docente), las observaciones (docente e investigador), nos proporcioné una vision general
de las habilidades y necesidades en la elaboracion de actividades pedagodgicas en su
complejidad y adaptaciones del material de apoyo. Por ello, la intervencion a través de
actividades adaptadas proporcion6 acceso a situaciones de aprendizaje ya que el contenido

era visual para la comprension de los temas y un mejor uso de su vision.

61 RESULTADOS Y DISCUSIONES

El analisis de datos nos permitié una vision general de las habilidades y necesidades
que deben enfatizarse. Asi, las adaptaciones en las actividades curriculares se idealizaron
segun la complejidad, a través de adaptaciones del material de apoyo cujo material
tuvo como objetivo proporcionar un mejor uso visual y su aprendizaje a través de la
implementacion de actividades académicas.

Se evidenciaron cambios que revelaron que: en actividades que requerian el uso
de la vision/atencién se acercaba a la pizarra para copiar las tareas a realizar y la misma
postura se mantuvo mientras se desarrollan las tareas. En ese momento utilizé6 su dedo
como recurso para no perderse en la reproduccion en su cuaderno o en la identificacion de
lo que estaba escrito en la pizarra y, la guia de lectura, para leer.

En relacién con su campo visual, hubo un cambio significativo en relacién con girar
la cabeza para ver a una persona, un objeto a su lado, para tomar un lapiz, coloquelo cerca
del ojo, que tiene vision.

Tiene dificultades a la hora de moverse en un entorno externo como en la escuela:
se sorprendidé por los obstaculos que estan a su lado (pilastra, colegas); linea de cintura
como mesas bajas y, a la altura de la rodilla (papeleras utilizadas en clase). Observamos
que el entorno interno ocurria con menos frecuencia, ya que tiene un mayor conocimiento
de su espacio y control del entorno. En casa, exhibe los mismos comportamientos, es decir,
cuando come a menudo no se da cuenta de las cosas que se encuentran de lado, se topa
con algo fuera de su campo visual, que esta a su lado.

Otro cambio esta relacionado con el deslumbramiento, que es la dificultad de
adaptarse a los cambios bruscos de luminosidad, es decir, del entorno como demasiada
luminosidad a la oscuridad y de la oscuridad al entorno iluminado.

El campo visual del estudiante permite escribir en la pizarra y el cuaderno a poca
distancia. Las funciones visuales basicas “... indicar el nivel de conciencia y atencion visual

mediante la relacion a la luz, la adaptacién a la oscuridad y la luz y el brillo... la capacidad
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de arreglar, hacer un seguimiento visual y acomodarse” (Bruno, 1999, p.30-31).

La tabla de apoyo facilitd la lectura en el momento de la evaluacién y se utilizd
el CCTV para verificar el tamafno de la letra, la fuente (Arial, Tahoma y Verdana) que se
utilizaria en la reproduccién de los contenidos en la disciplina.

Demostro la suya percepcion en el contacto con los sordos en el aula y con sus
companferos oyentes en la serie siguiente. Informa que se siente mejor aula con los sordos,

exclusivamente, ya que todos se comunican con el mismo cédigo - Libras.

71 CONCLUSION

El compromiso de la familia es esencial para el reconocimiento de las
potencialidades, lo que facilitara el aprendizaje, el desarrollo psiquico y social asi como
el mantenimiento del equilibrio emocional en el proceso de la segunda pérdida. El guia-
intérprete es fundamental, ya que permite a la persona con sindrome de Usher establecer
un nuevo sistema de comunicacion, evitando el retraimiento social con el mantenimiento de
conductas de aislamiento y problemas mas graves. El deseo de aprender y la empatia por
el aprendizaje, por el sistema de comunicacion permitira a la persona con sordoceguera
adquirida el mantenimiento de la comunicacién y el acceso al mundo.

El estudiante manifestd6 sintomas compatibles con Retinosis Pigmentaria, que
es un indicador del sindrome de Usher, tales como: pérdida de la visién periférica y
deslumbramiento. Se observaron actitudes como acercarse a la pizarra, la postura para
leer y escribir en el cuaderno, al chocar con objetos fuera de su vision (a los lados), debido
a la restriccion del campo visual. Ademas, el aumento en el tamafio de las letras de 20
puntos, al final de la investigacion con 29 a36 puntos dependiendo de la iluminacion. La
fuente identificada por él como la mejor fue Verdana y en todo el material se emple6 esta
fuente.

Es importante destacar que el procedimiento de ensefianza debe basarse en
actividades pedagdgicas que ayuden a la persona con sordoceguera adquirida a establecer
un sistema de comunicacion y, la comunidad escolar debe saber qué es el sindrome de
Usher para evitar tensiones. Ademéas de estos aspectos, utilizar mecanismos como: a.
iluminacion de clase adecuada; b. recursos pedagogicos, que evidencian contrastes y la
‘gestalt’ (figura/fondo); c. tamano de la letra, que debe verificarse con el estudiante para no
salir del campo de vision; d. como las fuentes (Verdana, Arial o Tahoma) que se utilizaran
en el material de apoyo; e, e. establecer un lugar que favorezca el uso de la vision que tiene

para la reproduccién de enunciados y la realizacion de tareas.
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RESUMO: A temética curricular esteve sempre
presente ao longo do século XX nos debates
referentes a questdes educacionais. Como
resultado desses debates, o curriculo deixou
de ser entendido como sendo a simples relagéo
e distribuicdo das disciplinas ou a declaragéo
de areas e temas. O curriculo ndo se constitui
simplesmente como uma seriacéo de estudos,
denominados de base curricular de um curso, ou
uma listagem de conhecimentos e conteudos das
mais diversas disciplinas para serem ensinados
de modo sistematico. O curriculo, como resultado
de uma construgéo politica, deve compreender
a soma de todo tipo de acdes e aprendizagens,
bem como de auséncias que os educandos
obtém como conseqiiéncia de estarem sendo
escolarizados. A politica curricular compreende a
racionalizagdo do processo de desenvolvimento
do curriculo com a regulagdo do conhecimento
que constitui a face visivel da realidade escolar,
sendo que esta relacionada com toda decisdo ou
o condicionamento dos conteudos e da pratica
de desenvolvimento do curriculo, partindo-se dos
contextos de decisdo politica e administrativa.
Atualmente, a pluralidade de culturas tem
sido cada vez mais reconhecida nos diversos
campos da vida contemporanea, porém levar
em consideracdo a pluralidade cultural dentro
do ambito educacional e da formagéo docente
implica pensar formas de valorizar e incorporar
as identidades plurais em politicas e praticas
curriculares. Implica também em refletir sobre
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0s mecanismos discriminatérios ou silenciadores da pluralidade cultural que procuram
homogeneiza-las em conformidade com uma Unica perspectiva.
PALAVRAS-CHAVE: Curriculo, cultura, educagéo, politicas educacionais.

INTRODUCTION TO CURRICULAR STUDIES

ABSTRACT: The curricular topic has always been present through the twentieth century in
debates concerning educational questions. As a result of these debates, a curriculum is no
longer understood as a simple relation and distribution of disciplines or adeclaration of areas
and topics. A curriculum is not only a series of studies, denominated curricular base of a
course, or a list of knowledge and meanings of several disciplines to be taught in a systematic
way. A curriculum, as a result of a political construction, should comprehend all types of
actions and learnings, as well as the absences which students get as a consequence of being
educated. Curricular policy comprehends the rationalization of the development process of
the curriculum with the regulation of the knowledge which constitutes the visible face of school
reality, being that it is related to every decision or adaptation of the topicsand of the practice
of the development of the curriculum, starting from contexts of political and administrative
decisions. Nowadays, the plurality of cultures has been more and more recognized in several
fields of modern life, however, taking cultural plurality into account in educational area and in
teacher formation implies in thinking of ways to increase the value and incorporate the plural
identities in curriculum policies and practices. It also implies in thinking over discriminatory
mechanisms or silencers of cultural plurality which try to mix cultures in accordance to one
perspective only.

KEYWORDS: Curriculum, culture, education, educational policies.

INTRODUCAO

A tematica curricular esteve sempre presente ao longo do século XX nos debates
referentes a questdes educacionais. Em resultado desses debates, o curriculo deixou,
atualmente, de ser entendido, simplesmente, como sendo a relagédo e distribuicdo das
disciplinas com a sua respectiva carga horaria, ou correspondendo simplesmente ao
numero de horas-aula e dos dias letivos. Ja nas primeiras décadas Da referida centuria,
comecaram a surgir produgdes referentes a racionalizag@o no processo de construgéo, de
desenvolvimento e teste de curriculos; no final dos anos 40, emerge a idéia de organizacéao
e desenvolvimento curricular e a partir da década de 70, o questionamento provocado
pelas teorizagbes pedagdgicas criticas; sem esquecer de destacar, mais intensamente nas
Ultimas décadas, as abordagens p6s-modernas.

No Brasil, de acordo com Oliveira (2001), a questao também esteve presente a partir
das propostas curriculares centralizadas para o ensino secundario. Contudo, somente a
partir dos anos 70, passou-se a trabalhar cada vez mais com a idéia de nucleo comum,
para a educacgdo Basica, e de curriculos minimos, para a educagédo superior. E, mais
recentemente, a partir da segunda metade da década de 90, surgiram na Republica as
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propostas de Diretrizes, Referenciais e Parametros Curriculares para a educagéo basica e
maior autonomia em relacédo as matrizes curriculares da educacgéao superior.

Conquanto se desconhecga a época em que a acepc¢do pedagogica do vocabulo
curriculo comegou a ser utilizada, € certo que isso j& acontecia, posto que sobremodo
limitadamente, nos primeiros anos do século XX. Naquela época, o termo curriculum era
tomado no sentido do conjunto das matérias ou disciplinas ministradas, mas se distinguindo
dos conteldos especificos de cada uma delas. Destarte , de fato, nos paises de lingua
derivada do latim, denominar de curriculo os planos de estudo, os programas ou, de modo
geral, os documentos nos quais se define a estrutura e o funcionamento dos cursos, € um
habito que s6 foi adquirido nas derradeiras dezenas de anos, consonantemente preleciona
Bianchi (2001).

CURRICULO: UMA DEFINICAO

O curriculo, nos termos do magistério de Menegolla (1998), ndo se constitui apenas
em seriagdo de estudos que sdo denominados de base curricular para um determinado
curso, ou uma listagem de conhecimentos e contetdos das mais diversas disciplinas para
serem ensinados de modo sistematico na sala de aula. Nao deve ser compreendido somente
como relagdo de conteludos ou conhecimentos delimitados e isolados, estabelecendo
topicos estagnados, em relagcéo “fechada”, sem uma integracdo envolvente e ampla com
todas as dimens6es do conhecimento.

Curriculo, conforme Menegolla (1998), néo é simplesmente um plano padronizado,
no qual estdo relacionados alguns principios e normas para o funcionamento da escola,
como se constituisse um manual de instrugcdes para se poder acionar uma maquina.

N&o obstante, o curriculo também n&o se delimita em relacionar matérias, cargas
horarias ou outras normas condizentes com a vida escolar que um educando necessita
cumprir no contexto escolar. Neste sentido, o curriculo ndo é algo restrito ao dmbito da
escola ou a sala de aula.

Na realidade, de acordo com Menegolla (1998), o curriculo é algo muito abrangente,
dindmico e existencial. Ele & entendido numa dimensao profunda e real que envolve
todas as situacdes circunstanciais da vida escolar e social do aluno. Pode-se afirmar que
€ a escola em agéo, ou seja, a vida do aluno e de todos os que sobre ele possam ter
determinada influéncia. E o interagir de tudo o que participa e, por conseguinte, interfere no
processo educacional da pessoa do aluno.

Em outras palavras, o curriculo diz respeito a todas as situacdes educacionais que o
aluno vive, dentro e fora do contexto escolar, sendo que, por isso, a dimensao do curriculo
ndo se restringe a questdes ou aos problemas que séo vivenciados diretamente dentro do
ambito da escola.

No entendimento de Menegolla (1998), o curriculo nasce para além das paredes da
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escola e seu passo inicial € dado fora da escola para poder entrar nela. Esse procedimento
€ justificavel, uma vez que o curriculo é constituido por todos os atos da vida de uma
pessoa, tanto do passado quanto do presente e, tendo ainda, uma perspectiva de futuro.

O curriculo também néo se restringe ao ambiente escolar, pois o aluno ndo esta
enclausurado dentro de uma escola ou de uma sala de aula. Nas palavras de Menegolla
(1998) a vida do aluno nao corresponde somente aquilo que o educador pretende transmitir
dentro da sala de aula. Grande parte das experiéncias sdao adquiridas e assimiladas fora
da escola, sendo que estes conhecimentos ndo escolares acabam por integrar o seu
“Curriculum Vitae”.

Pode-se também afirmar, conforme Menegolla (1998), que o curriculo deve ser a
organizagao da vida que o aluno vive fora e dentro da escola; sendo com isso, a estruturagéo
de toda a ag¢édo desencadeada na escola, para organizar e desenvolver o “Curriculum Vitae”
do aluno.

Em suma, o curriculo ndo deve se limitar a simples estruturagcdo das matérias
de ensino como algo delimitado, sendo que se deve ir bem mais além, aproveitar as
experiéncias, as atividades, toda a agdo do educando, da escola e da sociedade, exercidas
sobre o educando, com a finalidade de obter os objetivos educacionais. Tudo o que
promover e ativar o processo educativo deve constituir o curriculo escolar.

Nesta definicho abrangente do autor acima referido, todas as atividades
realizadas e vivenciadas pelo educando e por todo o pessoal envolvido com o educando,
necessariamente, constituem o curriculo escolar. Em decorréncia disto, pode-se dizer que
o curriculo € a vida do aluno e da escola em agéo, dindmica e constante.

Ja Bianchi (2001) diferencia duas concepgdes relacionadas ao termo curriculo. A
primeira delas se refere a linguagem corrente, situada fora do espacgo escolar, no qual
o termo curriculo diz respeito, na maior parte das vezes, a um apontamento biografico
(curriculum vitae), geralmente elaborado para um fim especifico e no qual se atribui énfase
aos aspectos da preparacdo académica, da carreira profissional e da experiéncia de vida,
considerados mais relevantes para tal objetivo.

Uma segunda acepgdo do termo € utilizada no ambito especifico da educagéo
escolar, sendo que o termo curriculo se refere, habitualmente, ao plano de estudos, ou
seja, um conjunto de contetdos a serem ensinados e sua sequéncia temporal, apesar de
algumas vezes identificar-se com as proéprias atividades escolares (BIANCHI, 2001).

Sob o ponto de vista de Corazza (2001), no dominio de uma “metaférica” do curriculo,
constituida pelas teorias da linguagem estruturalista e pds-estruturalista, pode-se pensar
que um curriculo € uma linguagem.

Ao conceber o curriculo como uma linguagem, nele se identificam significantes,
significados, sons, imagens, conceitos, falas, lingua, posi¢des, discursivas, representacoes,
metaforas, metonimias, ironias, invengdes, fluxos, cortes, entre outros. Neste sentido, o
curriculo é dotado de um carater eminentemente construcionista.
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No entendimento de Corazza (2001), ao atribuir-se essa condigédo “linguajeira” a
um curriculo, diz-se que a natureza de sua discursividade € arbitraria e ficcional, por ser
historica e socialmente construida.

Que seu discurso fornece apenas uma das tantas maneiras de formular o mundo,
de interpretar o mundo, e de atribuir-lhe sentidos. Que sua sintaxe e semantica possui
uma fungéo constitutiva daquilo que enuncia como sendo “escola”, “aluno/a”, “professor/a”,
“pedagogia” e inclusive “curriculo”.

Do mesmo modo, as palavras que um curriculo utiliza para nomear as coisas, 0s
fatos, a realidade e os sujeitos s@o produtos de seu sistema de significacdo que disputa
com outros sistemas. Um curriculo, como linguagem, é uma pratica social, discursiva e
nao-discursiva, que se corporifica em instituicdes, saberes, normas, prescricoes morais,
regulamentos, programas, relacdes, valores, modos de ser sujeito (CORAZZA, 2001).

POLITICAS CURRICULARES
No entendimento de Macdonald (apud PACHECO, 2003), o parametro principal

do curriculo ndo é o aluno, nem a sociedade, nem a heranga cultural, porém o processo
politico de escolaridade.

Desta forma, pretende-se afirmar que o processo politico é a rede de estruturas,
papéis, normas e relagdes interpessoais que operam no processo de escolaridade.

A consideracao do curriculo e da educagéao, como uma construgéo politica, parte do
pressuposto de que a escola constitui o veiculo dessa atividade politica, isto é, uma forma
particular de organizar o poder e as influéncias que se encontraram nas suas praticas
cotidianas.

Entretanto, reduzir o curriculo a uma atividade politica € considera-lo um texto
institucionalizado, legitimado por uma funcéo burocratica direcionada para a eficiéncia e
melhoria constante.

Neste sentido, o curriculo é um texto de solugéo do problema da representacao que
interliga os processo de producgédo e de reprodugéo, englobando a selegdo de contelidos,
a organizacao de conhecimentos e destrezas, e a orientagcdo de métodos de transmissao.

Por ser a politica uma necessidade para a vida humana, tanto no campo
individual como social, a politica curricular representa a racionalizagdo do processo de
desenvolvimento do curriculo nomeadamente com a regulagcdo do conhecimento que é a
face visivel da realidade escolar, juntamente com o papel desempenhado por cada ator
educativo, dentro de uma determinada estrutura de decisdes relacionadas a construgéo do
projeto formativo.

De acordo com Pacheco (2003), em termos formais, a politica curricular diz respeito
ao conjunto de leis e regulamentagdes que se referem ao que deve ser ensinado nas
escolas. Assim, a politica curricular compreende toda decisdo ou o condicionamento dos
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contetdos e da pratica de desenvolvimento do curriculo, partindo-se dos contextos de
deciséo politica e administrativa.

Essa politica ainda planeja pardmetros de atuagcdo com um grau de flexibilidade
para os diferentes agentes que moldam o curriculo. Na medida em que o regula, a politica
€ o primeiro condicionante direto do curriculo e, indiretamente, é por meio da sua acao que
outros agentes sédo moldados.

Nesta perspectiva, a politica curricular consiste em uma acéo simbdlica,
representando uma ideologia para a organizacdo da autoridade e que engloba tanto
as decisbes das instancias da administracdo central como as decisdes dos contextos
escolares.

Segundo Pacheco (2003), esta politica € implementada através de trés tipos de
instrumentos: normativos explicitos e objetivos (leis, decretos, portarias, despachos);
normativos interpretativos e subjetivos (circulares e oficios circulares); documentos de
orientagdo e apoio (textos de apoio, documentos internos da escola). Deste modo, a
politica €, ao mesmo tempo, processo e produto, abrangendo a produgéo de intengdes, ou
de textos, como a realizagédo de praticas ou de agbes concretas.

Uma vez que a politica ndo se reduz a um simples texto e o Estado constitui somente
um dos teorizadores, os textos curriculares, advindos da administracdo central, sédo
documentos de trabalho que simbolizam o discurso oficial do Estado que agrega interesses
diferentes e aliancgas construidas a diversos niveis de agéao.

Entretanto, conforme Pacheco (2003), sdo textos macropoliticos que estéo inseridos
numa determinada linha de racionalidade técnica quando os contextos de microdecisédo
politica sdo deixados a margem. Desta forma, ha que se reconhecer que as decisdes
politicas curriculares séo caracterizadas pela fragmentacao e pela multicentralizagao.

Nao obstante, ha outros discursos que também legitimam a politica curricular e que
sé@o produzidos no contexto das diferentes praticas curriculares, uma vez que a agéo pode
ser determinada de forma diferente, mas ndo é determinada somente pela politica. Nesta
situacdo os atores curriculares, mormente aqueles que estdo situados no contexto da
escola, sdo produtores de discursos politicos que legitimam e dao significado ao cotidiano
escolar.

Estas formas de poder explicitas ou implicitas dos atores que participam na
construgéo do curriculo precisam ser analisadas nos contextos das macro e micropoliticas,
correspondentes, respectivamente, as intencdes e a prética.

No plano das macropoliticas, pode-se questionar os aspectos da fundamentacao
e organizagdo dos poderes, ndo s6 expressos nos documentos oficiais, mas também nos
momentos de producdo desses textos.

Nesse sentido, é possivel se reconhecer 0 peso dos grupos socioeconémicos nas
praticas de influéncia e, mais ainda, o papel marcante da administragdo. O Estado néo

compreende uma unidade Unica, porém uma estrutura complexa que existe em virtude de
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processos que legitimam diferencas de opinido, convertendo a administracdo, depois de
elaborar o corpus legislativo, no seu veiculo de regulagéo da politica curricular.

Por outro lado, no plano das micropoliticas, cabe abordar a posi¢cdo das escolas,
dos professores e dos alunos no processo de configurag¢ao pratica do curriculo, lugares que
nem sempre sdo controlados totalmente pela administraco.

Uma teoria da politica da educacao, para Pacheco (2003), ndo pode ser limitada
a perspectiva do controle do Estado visto que as politicas desenvolvidas costumam
ser imperfeitas e simples, ao passo que a pratica educativa é sofisticada, contingente,
complexa e instavel, o que equivale a dizer que nesse plano existem estruturas de poder,
redes informais de decisdo e praticas discursivas que intervém de modo ativo na deciséo
curricular.

Com efeito, as politicas curriculares sédo decididas e elaboradas em espacgos e
vertentes que abrangem lutas e aliancas e que de modo algum se restringem ao conceito
racional e operativo da linearidade politica. A politica curricular ndo se traduz, desta forma,
em uma decisao central substanciada a partir de parametros e critérios de ambito nacional
e de modos concretos de regulagéo da construgdo cotidiana do curriculo.

Pelo contrario, a politica curricular € aplicada em uma perspectiva interpretativa e
menos determinista ou em um conjunto complexo de relagdes entre a instituicdo educacional,
a experiéncia individual e a vida publica, ou, ainda, em um espaco de reconstrugédo de
valores, experiéncias e interesses, visto que a politica ndo se pode esgotar no momento
normativo como se o politico fosse o Unico ator a atuar exclusivamente na construgcéo do
curriculo (PACHECO, 2003).

CURRICULO COMO CONSTRUGAO CULTURAL

A pluralidade de culturas, etnias, religibes, juntamente com outras dimensdes
identitarias, tem sido cada vez mais reconhecida nos diversos campos da vida
contemporanea. A complexidade das relagdes, das tensbes e dos conflitos decorrentes
de impactos dessas identidades plurais e de suas lutas por afirmacéo e representacédo em
politicas e praticas sociais extrapola o &mbito da mera reflexdo académica.

Conforme Canen e Moreira (2001), levar em consideracéo a pluralidade cultural
dentro do ambito educacional e da formagéo docente implica, deste modo, pensar formas
de valorizar e incorporar as identidades plurais em politicas e praticas curriculares.

Implica, também, refletir acerca de mecanismos discriminatérios ou silenciadores
da pluralidade cultural que tanto negam voz a diferentes identidades culturais, silenciando
manifestacdes e conflitos culturais, como buscam homogeneiza-las em conformidade com
uma perspectiva monocultural.

Educacao enquanto fenémeno social: Curriculo, politicas e praticas 2 Capitulo 14 m



AVALIACAO DA MATRIZ CURRICULAR

Qualquer que seja a discussédo em torno de um curriculo, ndo se pode negligenciar
que aquilo que se propde e que se desenvolve nas salas de aula desencadeia um processo
de avaliagdo. Isto significa que a avaliagéo é parte integrante do curriculo, na medida em
que a ele se incorpora como uma das etapas do processo pedagogico.

A avaliagdo e a preocupacao com ela rondam todo o cotidiano das salas de aula,
ou seja, a presenca da avaliagdo no cotidiano é permanente. Essa onipresencga joga um
importante papel no fazer de educandos, na medida em que 0s ensina, cotidianamente,
comportamentos e atitudes necessarios, tanto diante de situacdes ligadas aos conteddos
quanto diante dos outros momentos da vida escolar, afirma Oliveira e Pacheco (2003).

Atualmente, vem-se observando, no Brasil, a implantacdo de processos de
avaliacdo generalizados para todos os niveis de escolarizacdo, bem como o uso desses
processos como mais uma forma de controle do trabalho pedagoégico, o que tem conduzido
professores, escolas e alunos a se preocuparem, buscando adaptacdo as exigéncias dos
exames nacionais para evitar o fracasso e as inUmeras consequéncias dele sobre todos.

A atual legislagéo do ensino e as formas classicas de avaliagdo da aprendizagem
colocam, hoje, para as escolas e para o corpo docente, o desafio de superar pelo
desenvolvimento de maneiras alternativas de tratamento dos contetdos do ensino e de
formas de avalia-los, a restricdo do trabalho pedagdgico aquilo que sera avaliado pelas
provas e testes e, mesmo pelos sistemas de avaliacao unificados, hoje, em implementagéo
pelas instancias governamentais.

Conforme Oliveira e Pacheco (2003), a incorporagcdo de outros conteudos,
de trabalhos mais abrangentes para além dos contetdos minimos e, sobretudo, o
desenvolvimento de processo de avaliagdo da aprendizagem nao restrita aos “minimos”,
pode evitar que os conteldos classicos tornem-se ndo um minimo, mas os Unicos a serem
trabalhados.

A esse respeito, para que 0s conteldos minimos ndo se tornem somente o0 que
deve ser valorizado nas praticas avaliativas ao serem os Unicos momentos de avaliagéao,
um dialogo entre os curriculos oficiais, os planejamentos de educadores e a realidade das
aulas que a eles se referem faz-se necessario, defende Oliveira e Pacheco (2003).

As aulas reais, aquelas que estdo acontecendo e inevitaveis didlogos com o
cotidiano, fornecem material sobre o qual os educadores podem e devem debrugar-se no
desenvolvimento e na promog¢ao de altera¢des na proposta curricular e nos mecanismos
de avaliagéo da aprendizagem. Assim, a reflexao em torno das questdes curriculares e as
tentativas de mudancga dos mecanismos de avaliagdo devem necessariamente caminhar

juntos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O curriculo ndo pode simplesmente ser entendido como a declaragéo de areas e
temas, seja ela realizada pela administracéo ou pelos educadores, mas deve compreender
a soma de todo tipo de ac¢des e aprendizagens, bem como de auséncias que os educandos
obtém como conseqiiéncia de estarem sendo escolarizados.

Muitas dessas aprendizagens decorrem de experiéncias planejadas para dar
cumprimento a lista de matérias e de temas ou objetivos, porém outras, nao.

O curriculo educacional é construgéo politica, sendo que a escola constitui o veiculo
dessa atividade politica, ou seja, uma forma especifica de organizar o poder e as influéncias
que se encontraram nas suas praticas cotidianas. No entanto, o curriculo néo se reduz a
uma atividade politica, legitimada por uma fungéo burocratica direcionada para a eficiéncia
e melhoria constante.

A politica curricular compreende a racionalizagdo do processo de desenvolvimento
do curriculo com a regulagéo do conhecimento que constitui a face visivel da realidade
escolar, juntamente com a funcdo desempenhada por cada ator educativo, dentro de uma
certa estrutura de decisdes que diz respeito a construgéo da formagéo do educando.

Atualmente, outorga-se énfase a idéia de construgdo de um curriculo que propicie
a integracéao multicultural. No entanto, essa integracdo somente sera possivel se a visdo
multicultural incorporar o curriculo comum para todos, para que a integragéao de culturas seja
efetivada dentro de um sistema de escolarizagéo Unica, caracterizado pelo favorecimento
da igualdade de ensejos.
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RESUMEN: El trabajo de investigacion parte
de la débil consolidacién de la comprension
lectora evaluada en el afio 2018 y las
posibles alternativas para el desarrollo de las
habilidades linguisticas que el sujeto requiere
para la maduracion cognitiva del sujeto. La
investigacion se desarrolla mediante un estudio
fenomenologico de tipo interpretativo con enfoque
cualitativo y cuantitativo. En lo cuantitativo, se
valoro6 la significancia estadistica de la diferencia
en la aplicacion inicial y final de la prueba de
madurez ABC para corroborar los efectos del uso
de la estrategia de lectura de imagenes en los
sujetos educativos. En lo cualitativo, se utilizaron
entrevistas en profundidad y videoscopias para
describir la situacion didactica y recursiva de la
lectura de imagenes. Los resultados del estudio
permitieron comprobar que el uso de la lectura de
imagenes favorece la maduracion del sujeto y se
puede utilizar en diferentes contextos educativos
y en las diferentes areas del curriculo del sistema
educativo.

PALABRAS CLAVE: Lectura de imagenes,
Creatividad, Educacion Basica Elemental,
Madurez escolar.
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THE READING OF IMAGES AND ITS
RELATIONSHIP WITH THE CREATIVE
MATURITY OF THE SECOND-GRADE
STUDENT AT THE UNIDAD EDUCATIVA
DANIEL LOPEZ DE JIPIJAPA

ABSTRACT: The research work starts from the
weak consolidation of reading comprehension
evaluated in 2018 and the possible alternatives
for the development of the linguistic skills that
the subject requires for the subject’s cognitive
maturation. The research is developed through
a phenomenological study of an interpretive type
with a qualitative and quantitative approach.
Quantitatively, the statistical significance of the
difference in the initial and final application of the
ABC maturity test was assessed to corroborate
the effects of the use of the image reading
strategy in educational subjects. Qualitatively,
in-depth interviews and videoscopies were used
to describe the didactic and recursive situation of
reading images. The results of the study allowed
to verify that the use of reading images favors
the maturation of the subject and can be used
in different educational contexts and in different
areas of the educational system curriculum.
KEYWORDS: Image reading, Creativity,
Elementary Basic Education, School maturity.

INTRODUCCION

La comprension lectora es uno de los
grandes problemas que enfrenta en la actualidad
el Sistema Educativo Ecuatoriano; el informe
de resultados del afio 2018 en la aplicacion
del Programa Internacional de Evaluacion
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de Alumnos en paises en desarrollo (PISA-D, por sus siglas en inglés) sostiene que “el
desempefio medio de los estudiantes de Ecuador en las tres areas, comparado con la
media de la OCDE, ademas de su posicion relativa entre los 77 paises y economias con
resultados validos y comparables en PISA 2015 o PISA-D” (OCDE — INEVAL, 2018, p. 40).
En esta aplicacion, Ecuador obtuvo 409 puntos sobre un total de 1000 lo que o sitla en un
desempefio promedio en la media de paises que aplican a PISA-D.

Frente a la falta de comprension lectora en los estudiantes de segundo grado
de Educacion Basica Elemental de la Unidad Educativa “Daniel Lopez” de la Parroquia
San Lorenzo del Canton Jipijapa” en el ciclo lectivo 2020-2021, mediante el diagndstico
documentado por el profesorado de la institucion, se identificaron dificultades para leer con
fluidez y entonacion, algunos no respetaron los signos de puntuacion, otros realizaron una
lectura lenta, también pronunciaron equivocadas las palabras, y muchos confundieron la o
con la a; ademas, el grado de comprension no alcanza los requisitos minimos esperados
de acuerdo con los estandares educativos del pais.

Por otra parte, el indice creativo del estudiantado, se ha visto limitado por las
practicas pedagodgicas que se han venido desarrollando en este tiempo de pandemia,
donde el trabajo del docente se ha limitado a la relacién con el estudiante mediante la
pantalla; y, que, considerando que el profesorado aun no esta listo para el abordaje de
practicas mediadas por tecnologias, lo que aleja los resultados esperados de un ambiente
de aprendizaje creativo, este se manifiesta mediante las caracteristicas propias de la
maduracioén del sujeto.

La lectura de imagenes es una estrategia educativa que persigue el desarrollo de la
conciencia semantica del estudiantado y a su vez, permite la estimulacién del pensamiento
divergente que apunta hacia la creatividad como una caracteristica del desarrollo integral
del estudiantado.

Por lo antedicho, el estudio aborda el reducido conocimiento y manejo de la lectura
de imagenes para estimular el pensamiento creativo, y como este influye en el desarrollo
de aprendizajes significativo perdurables en el estudiantado de segundo grado del nivel
elemental, nivel en que se adquieren las habilidades de lectoescritura que permiten
posteriormente el acceso al mundo del conocimiento mediante los recursos lingiisticos y
literarios que se estructuran en el curriculo del sistema educativo.

El trabajo realizado tiene por objetivo, relacionar el uso de la lectura de imagenes
en la estimulacion del pensamiento creativo en los estudiantes de segundo grado del nivel
elemental de la Unidad Educativa Daniel Lopez para lo que se recurre a una metodologia de
investigacion cualitativa que permite la caracterizacion particular del fenbmeno de estudio
y que desde el contexto investigado establecer las relaciones determinadas a partir de la
observacion y la recogida de datos que se convierten en hallazgos relevantes para generar
las conclusiones del estudio.

Esta investigacion aspira identificar las practicas pedagogicas de los docentes con
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relacion a las estrategias de aprendizaje que utilizan los docentes en la praxis diaria y el uso
de recursos didacticos y tecnoldgicos para el desarrollo de destrezas, conciencia lingUistica
y el proceso lector a través del manejo de imagenes en el proceso de transformacion del
aprendizaje de la lectura y como influyen estas estrategias metodoldgicas para estimular
y desarrollar el pensamiento creativo de los estudiantes del segundo grado.

Con relacién al objeto de estudio, se han analizado algunos estudios previos, que
aportan metodolégicamente para el andlisis de resultados. Asi, Garcia y Martin (2012)
sostienen que la lectura de imagenes es una técnica, que tiene gran impacto en el area de
lenguaje, y en la forma en que el nifio absorbe las imagenes seriadas y reune un todo para
argumentar y producir una idea, este estudia se realizd con un total de 275 estudiantes de
seis instituciones educativas de Uman (México); se utilizo la Prueba ACL 5 (Analisis de la
Comprensién Lectora) de Catala, et.al. (2007) para el analisis de las variables implicadas
en el estudio. Los resultados permiten comprobar que los estudiantes durante el proceso
de la lectura construyen dos tipos de representacién mental, el uno es la base textual, que
se caracteriza por su aspecto semantico proposicional y la segunda es la representacion
situacional o0 modelo de la situacion.

Por otra parte, Luque y Robles (2010) desarrollan una investigacion en similares
términos utilizando la prueba de comprensién lectora ACL 6 (Analisis de la Comprensién
Lectora) de Catala, et.al. (2007) adaptada por Ortega y Ramirez (2010). En este estudio, se
concluye que el 53.57 % de alumnas se encuentran en el nivel bajo; el 38.10 % de alumnos,
en el nivel bajo; lo que significa que el nivel de comprension lectora alcanzado por los
alumnos de sexto grado de primaria es bajo.

Los estudios consultados permiten comprender la importancia que tienen el
desarrollo oportuno de la comprension lectora para el desarrollo creativo y madurativo
del estudiantado. Para la comprension del fenémeno, se exploraron dos categorias de
investigacion: lectura de imagenes y maduracion creativa.

La lectura de imagenes es una técnica que tiene gran impacto en el area de lenguaje,
y en la forma en que el nifio absorbe las imagenes seriadas y retine un todo para argumentar
y producir una idea. Atiende a los diferentes sistemas de representacion mental inactivos
que reconocen algo por medio de la accion, el icdnico por medio del dibujo o la imagen y
el simbdlico en el que se emplean simbolos para el lenguaje. En este sentido, Abramowski
(2021) resalta que el auge que ha tenido las imagenes y su relacion con las palabras “son
irreductibles unas a otras, pero, al mismo tiempo, son absolutamente independientes” (par.
5).

Para Acaso (2009):

La produccion de significado desde el contenido del lenguaje visual de los
avisos publicitarios, ya sea a través de los medios audiovisuales o escritos,
obliga a la persona a entretenerse, a comprar, a aprender cosas que quiza
no quiera aprender; como por ejemplo, estar delgada, depilada, alisada o a
cambiar de ropa cada temporada o adquirir el ultimo celular de alta gama,
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admirar la aparente belleza de un coche, o el de un mueble, para comprar y
reemplazar otro, que se habra de tirar inmediatamente (par. 15).

Por lo antedicho, el poder comunicativo de las imagenes debe ser aprovechado por
la escuela para desarrollar la creatividad de los sujetos educativos.

La lectura de imagenes opera sobre la conciencia fonoldgica, esta se desarrolla
prioritariamente en el rango etario de los 4 a los 8 afos y ocurre (Tunmer y Herriman, 1984;
Bravo et al., 2006; Bizama et al., 2011, citados por Mariangel y Jiménez, 2015)); esto es,
la capacidad de establecer relaciones entre los simbolos (palabras) y las imagenes que
constituyen el mundo objetual del estudiantado.

Por otra parte, se estudia la maduracién creativa, esta es una forma de concebir el
desarrollo de la creatividad como una capacidad humana que se desarrolla a lo largo de la
vida; segun Gonzéalez (2018) “es la dimensién humana transformadora del ser y del medio
en un proceso cognitivo afectivo y energético para le generacion y desarrollo de ideas
originales, pertinentes y relevantes” (p. 36) lo que implica en su concepcion que es una
capacidad humana que crece y evoluciona por la estimulacion que recibe el sujeto educativo
mediante estrategias enfocadas en su desarrollo. A medida que el sujeto crece, sus ideas
se vuelven mas originales, en medida que el sistema educativo permita la iluminacion en el
proceso de construccion curricular del estudiantado.

Por su parte Buzan (2012) sostiene que “la creatividad es la habilidad de generar
pensamiento, encontrar asociaciones entre elementos y conceptos, ser originales respecto
de otros pensamientos, ver cosas desde multiples pensamientos, coger todo eso y de
hecho producir, sacar eso del mundo interior al mundo exterior” desde lo propuesto por este
autor, la lectura de imagenes permite asociar imagenes y palabras, y a su vez, palabras con
conceptos; esto con relacién a la conciencia fonol6gica asegura procesos madurativos que
permiten resignificar las formas de concebir la realidad y por ende generar diversas formas
de interpretar un hecho, a lo que llamamos definitivamente, creatividad.

METODOLOGIA

El estudio realizado es de tipo interpretativo, pretende comprender un fenbmeno
sin modificarlo o sin generar alteraciones en los hechos que se desarrollan en el devenir
del estudio. Es de enfoque cualitativo puesto que a partir de los hallazgos referidos desde
los instrumentos de investigacion se generan mediante induccion simple aseveraciones
particulares sobre las caracteristicas del fenobmeno de estudio. Se trata de un estudio
fenomenologico que de acuerdo con Denzin y Lincoln (2015), busca describir y explorar
un fenémeno puntual o especifico a partir del punto de vista de los participantes, esto
es, mediante la observacion directa de su actuacion o el registro situacional de las
particularidades del fenbmeno en estudio, dado el caso de este trabajo, la lectura de

imagenes y la maduracion creativa.
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DETERMINACION DE CATEGORIAS DE ESTUDIO

El estudio se ha disefiado con base en dos categorias: lectura de imagenes y
maduracion creativa. Estas se operacionalizan en dimensiones e indicadores de acuerdo

con los datos de la tabla 1:

Categoria Dimensiones Indicadores
Lectura de La lectura de imagenes en la Principios metodolégicos
imagenes practica pedagbgica

Recursos educativos

Evaluacion del pensamiento creativo.

Beneficios de la lectura de En la conciencia fonolégica
imagenes
Aplicacion de la lectura de Uso didéactico en las matematicas
imagenes en nifios de edad e _ )

Uso didéctico en las ciencias sociales
escolar.

Uso didactico en las ciencias naturales

Maduracion Rasgos madurativos Memoria visual

creativa L .
Coordinacién visomotriz

Memoria auditiva
Capacidad de comprension y memorizacion

Lenguaje expresivo y trastornos de tipo
fonoarticulatorios

Coordinacion visomotora en calidad y cantidad

Coordinacion viso motriz y resistencia a la fatiga

Nota: Elaborado a partir del proyecto de investigacion “Lectura de imagenes para estimular el desarrollo
del pensamiento creativo de los nifios previo al grado de Magister en Educacion mencién Educacion y
Creatividad”

Tabla 1: Operacionalizacion de las categorias del estudio

A partir de estas categorias se seleccionaron y desarrollaron los instrumentos
de investigacion que permitieron el acceso al fenébmeno de estudio y permitieron el

ordenamiento de los resultados de investigacion.

PARTICIPANTES

Considerando la naturaleza del estudio, los participantes del estudio fueron los tres
docentes de segundo grado de la Unidad Educativa Daniel Lopez de la parroquia San
Lorenzo del cantén Jipijapa; también, los estudiantes del segundo grado de la institucion
educativa, quienes a partir de los resultados de los instrumentos de investigacion aportaron
a la validacion de los supuestos del estudio.

Para la interpretacion de los hallazgos, se considero la participacion del profesorado

en los siguientes instrumentos:
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Instrumentos P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10

Entrevista en profundidad (EP) x X X X X X X X X X

Videoscopias (V) X X X X X X X X X X

Nota: Elaboracion propia.

Tabla 2: Relacion participantes e instrumentos de investigacion

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

En este estudio se utilizaron tres instrumentos de investigacion para el estudio de
las dimensiones determinadas: (1) una entrevista en profundidad al profesorado, (2) fichas
de observacion sistematicas para videoscopias; y, (3) Test ABC de Lorenzo Filho.

La entrevista en profundidad se aplico a los profesores del segundo grado de la
institucion. Estuvo disefiada en tres dimensiones: principios pedagoégicos de la lectura de
imagenes, recursos educativos de la lectura de imagenes; y, evaluacion del pensamiento
creativo desde la lectura de imagenes. Los resultados obtenidos permiten comprender el
uso didactico de la estrategia en discusion y la forma en que esta aporta a la maduracion
creativa del sujeto.

El segundo instrumento fue una ficha de observacion sistematica que se utilizd
para realizar unas videoscopias a las clases grabadas de los profesores que participan
del estudio. Segun Gutiérrez (2020) “la videoscopia es una estrategia para comprender los
procesos de ensefianza y aprendizaje, mediante un conjunto de acciones organizadas y
apoyadas en el socio-constructivismo y la perspectiva historico-cultural como paradigmas
que sustentan las metodologias clinicas” (p. 7). A través de estas, se logr6 comprender la
utilidad de la estrategia en andlisis para la organizacién del proceso educativo. La ficha
de observacion se construyd a partir de los siguientes indicadores de la investigacion:
Aplicacion de la lectura de imagenes en el estudiantado, valoracién de la creatividad como
practica; y, el desarrollo de la creatividad desde la lectura de imagenes.

El tercer instrumento, fue la prueba ABC de Lorenzo Filho, es una prueba de
aplicacion individual destinada a medir, a juicio del autor, la madurez del nifio para enfrentar
la lectura y la escritura. Intenta también predecir el tiempo que tardara en adquirir ambos
aprendizajes. Se califica sobre 24 puntos y da un puntaje en términos absolutos; es decir,
sin relacionar el resultado con la edad cronoldgica del nifio. Se obtiene un puntaje que se

interpreta de acuerdo con la siguiente tabla:
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Resultado obtenido Interpretacién

17 puntos o0 mas Lectura en un semestre

11 a 16 puntos Lectura a ritmo normal (1 ano)

7 a 10 puntos Aprendizaje con dificultad, requiere adaptaciones y refuerzo
Menos de 7 puntos Postergar la lectoescritura y tomar medidas psicopedagogicas.

Nota: Informacién obtenida del trabajo “La validez del test ABC de Lorenzo Filho y del test basico de
lectura inicial Marion Monroe aplicados a nifios de 5 y 6 afios de edad: estudio realizado en el Colegio
Capouilliez entre los afios 2003 y 2004” realizado por Sandra Vasquez.

Tabla 3: Interpretacion de resultados de la prueba ABC — Lorenzo Filho

La prueba ABC consta de ocho subtest, los cuales evaltan: la coordinacion
visomotora, memoria visual, capacidad de atencibn, memoria auditiva, comprension

auditiva y recuerdo, lenguaje expresivo y niveles de articulacion, y la resistencia a la fatiga.

PROCEDIMIENTO DE RECOGIDA DE DATOS E INTERPRETACION DE
INFORMACION

Para la recogida de informacion, el estudio consideré la normativa de la Declaracion
de Helsinki, 194/2013; los Principios Eticos de los Psicélogos y Cédigo de Conducta de la
American Psychological Association, (APA), 2010, defendiendo y velando por los derechos
de los participantes, tratando de que toda la informacién brindada sea la publicada, sin
alteraciones o disminuciones, con el objetivo de dirigir la investigacion al lugar a donde el
investigado desea bajo un consentimiento informado en que se garantice y preserve su
integridad fisica, moral y psicoldgica, asi como la confidencialidad cuando forme parte del
acuerdo.

La aplicacion de los instrumentos inicio por la aplicacion de la prueba de madurez
de Lorenzo Filho la que estima el grado de madurez previa y lograda del estudiantado.
Estos datos se compararon con la aplicacién inicial que realiza el centro educativo para
establecer valores de significancia en la diferencia de puntajes.

Una vez obtenidos los resultados de la prueba, se observo y realizé la Videoscopia
de seis clases en cada grado permitiendo obtener hallazgos sobre las condiciones de uso
de la estrategia lectura de imagenes para el desarrollo madurativo de la creatividad del
estudiantado. Finalmente, luego de haber observado las clases, se procedi6 a entrevistar
a los profesores sobre la experiencia en las clases observadas, que vale sefalar fueron
deconstruidas con ellos para identificar los hitos del estudio en funcion de los objetivos
propuestos.

Para la interpretacién de resultados, se utilizd una prueba t de Student para
determinar diferencias significativas entre los datos iniciales de la prueba de madurez y
los datos obtenidos por la reaplicacion de la prueba. Una vez obtenido los estadisticos,
se procedi6 a codificar los registros observacionales y las entrevistas para generar una
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narrativa que se elabor6 a partir de la propuesta de Sacoto, Mendoza y Rezavala (2018)
sobre el manejo de datos cualitativos, esto es identificando coincidencias, no coincidencias
y datos aislados para la cristalizacion de los hallazgos.

Con base en los célculos obtenidos de la aplicacion de la prueba y los analisis
cristalizados, se organizaron los resultados a partir de los indicadores propuestas en la
categorizacion del estudio, esto permitié un andlisis sistematico de la informacion y de una

clara lectura de los resultados para las categorias definidas para la investigacion.

RESULTADOS Y DISCUSIONES

La lectura de imagenes en la practica pedagégica

Durante la entrevista se pudo identificar que el profesorado participante del estudio
no tiene claridad sobre los principios de la practica pedagogica puesto que la confunden
con otros tipos y niveles de lectura. Entre los hallazgos se pudo reconocer muy pocos
aportes sobre el marco ontoloégico que respalda a la lectura de imagenes; sin embargo,
en cuanto a su uso se obtuvieron eventualidades diferentes, por lo que se puede deducir,
que el profesorado utiliza esta estrategia sin tener conocimiento didactico de sus ventajas.

Se ha sostenido ya, que el profesorado ha manejado esta estrategia sin fundamentos
didacticos, esto queda en evidencia cuando el profesorado ha sefialado, por ejemplo: “al
iniciar la clase, empezamos por Indagar sus ideas previas para que empiecen a descubrir
los mensajes de las imagenes y expresen lo que entienden de ellas” (EP.2.2), o también
“realizo preguntas sobre lo que significa la imagen y mediante preguntas o lluvia de ideas
se identifica lo que los signos representan” (EP.2.3). Otro hallazgo importante fue: “en
lo que se refiere a la lectura de imagenes, siempre empleo, la observacién de imagenes
realizandole una serie de preguntas que han comprendido de las imagenes” (EP.2.3, 2.4).

Con relacion a esta dimension del estudio, los hallazgos permiten reconocer el
uso de la lectura de imagenes como una practica cotidiana de la clase; sin embargo, el
profesorado no cuenta con los argumentos didacticos y recursivos para definir o interpretar
las motivaciones que se hacen presentes mediante esta estrategia en los procesos de
lectoescritura y en la maduracion de las caracteristicas del sujeto educativo.

Beneficios de la lectura de imagenes

En esta dimension de estudio, mediante la entrevista en profundidad se pudieron
reconocer los siguientes beneficios declarados por el profesorado con base en su
experiencia en el manejo de la lectura de imagenes con fines creativos:

1) La lectura de imagenes permite el andlisis de los mensajes de los graficos de
acuerdo con el contexto en que el nifio se desarrolla (EP.5.1), esto permite entre

otras cosas, el desarrollo de muchas habilidades linglisticas, por ejemplo: como
estructurar una frase (EP.5.2), disefie una oracion estructurada (EP.5.7); ademas,
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también aporta al desarrollo de la memoria visual y auditiva del sujeto educativo
(EP.5.5) y facilita la comprension de otros simbolos pues ayuda en el desarrollo de
la capacidad intelectual (EP.5.6)

2) La lectura de imagenes facilita los niveles de comprension del estudiante (EP.5.3),
a partir de una imagen el nifio puede desarrollar su creatividad su imaginacion
(EP.5.4).

3) La lectura de imagenes también se puede concebir como una fuente de
entretenimiento (EP.5.8) y de desarrollo intelectual para el estudiantado (EP.5.5)

Aplicacion de la lectura de imagenes en nifios de edad escolar

En cuanto a la aplicaciéon de la lectura de imagenes en las areas formativas
del segundo grado, mediante el uso de videoscopias se logr6 detectar que su uso
generalizado se concentra en la asignatura de Lengua y Literatura. En esta, se desarrollan
las competencias necesarias para la comprension del codigo alfabético y su uso para
la construccion del lenguaje, por lo que, la lectura de imagenes tiene que ver mas que
nada con el proceso de prelectura que implica actividades tales como: (1) Activacion de
los conocimientos previos sobre el tema en discusion desde la lectura de iméagenes, (2)
Formulacién de preguntas sobre el tema en discusion desde la lectura de imagenes; vy, (3)
Formulacién de suposiciones sobre el tema en discusion desde la lectura de imagenes.

Otra de las areas en el que se utiliza la lectura de imagenes en la ensefianza de
ciencias sociales, esto es, en el aprendizaje de nociones fundamentales sobre la identidad
nacional, la familia y el barrio; los profesores utilizan imagenes cotidianas tales como
fotografias o infografias con visual thinking para abir el didlogo y procurar aprendizajes
significativos para sus estudiantes. De igual forma ocurre en la ensefianza de las ciencias
naturales, sobretodo en tematicas como el desarrollo corporal y el sentido de lo humano.

Por otra parte, en el &rea de matematicas se utiliza con menos sentido linglistico, es
decir, se la utiliza para comprender el lenguaje simbdlico y representativo de los numeros;
y en la concepcion geométrica de la realidad. Esto le atribuye sentido a la lectura de
imagenes como una estrategia ampliamente versatil y adaptable a diferentes usos en los
procesos educativos.

Rasgos madurativos

La prueba ABC de Lorenzo Filho es un instrumento de aplicacion individual utilizada
al inicio del segundo grado de la Unidad Educativa Daniel Lépez en el periodo 2020 — 2021.
Los datos que se muestran en la prueba inicial (Pl) se obtuvieron de la aplicacion ordinaria de
la prueba al inicio del periodo lectivo; la prueba final (PF) son los resultados aplicados para
la investigacion con el fin de establecer el grado de madurez alcanzada por el estudiantado
en el curso del afio escolar, estos datos permiten comprobar si los hallazgos reconocidos
en la practica pedagégica mediante las videoscopias y las entrevistas en profundidad, han
logrado elevar el grado de madurez inicial de los involucrados en el estudio. Los resultados
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se muestran en la tabla 4 que se presenta a continuacion:

; Prueba Inicial (%) Prueba final (%)
Categorias
=17 11-16 7-10 =7 =17 11-16 7-10 =7

Coordinacion visomotora 14 60 21 5 19 63 16 2
Memoria visual 18 53 28 1 28 67 4 1
Coordinacioén visomotriz 10 70 11 9 16 78 5 1
Memoria auditiva 22 52 18 8 32 56 10 2
Capacidad de comprensién y 13 60 20 7 23 63 10 4
memorizacion

Lenguaje expresivo y trastornos de 16 50 23 11 28 50 13 9

tipo fonoarticulatorios

Coordinacion visomotora en calidad 20 50 26 4 25 63 10 2
y cantidad

Coordinacion visomotriz y resistencia 17 58 16 9 25 66 7 2
a la fatiga

Nota: Datos obtenidos de la aplicacion inicial y final de la prueba ABC de Lorenzo Filho a los
estudiantes de segundo grado periodo 2020-2021

Tabla 4: Resultados porcentuales del puntaje alcanzado en la prueba ABC

Una vez obtenidos los datos de la prueba de madurez inicial (PI) y final (PF) se
aplico la prueba t de dos muestras apareadas, para ello se plantea como hip6tesis de
trabajo: Existe diferencia estadisticamente significativa entre los resultados obtenidos en
la aplicacion inicial y final de la prueba ABC; por otra parte, la hip6tesis nula es: No existe
diferencia estadisticamente significativa entre los resultados obtenidos en la aplicacién
inicial y final de la prueba ABC. Los datos de la prueba se detallan en la tabla 5:

Prueba t para medias de dos muestras apareadas Prueba ABC

PI PF
Media 16,25 24,5
Varianza 15,07 26,57
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,86
Diferencia hipotética de las medias 8,25
Grados de libertad 7
Estadistico t -8,7750
P(T<=t) una cola 0,0000
Valor critico de t (una cola) 1,8946
P(T<=t) dos colas 0,000050
Valor critico de t (dos colas) 2,3646

Nota: Prueba aplicada a los datos obtenidos de la aplicacién inicial y final de la prueba ABC de Lorenzo
Filho a los estudiantes de segundo grado periodo 2020-2021

Tabla 5: Resultados de la prueba t para medias de muestras apareadas
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Con base en los datos proporcionados mediante la t de Student se comprob6 que
los resultados obtenidos entre la primera (Pl) y la segunda aplicacion (PF) de la prueba de
madurez es de 8.25 y que la prueba t en cada una de las categorias valoradas obtiene un
resultado estadisticamente significativo (-0.05) por lo que se acepta que existe significancia
estadistica, por tanto, se acepta la hipotesis de trabajo (h,) y se rechaza la hip6tesis nula.
(h,); en este orden de ideas, el uso de la lectura de imagenes aporta a la madurez del
estudiantado en el proceso de lectoescritura y por tanto, desarrolla factores creativos en el

individuo.

CONCLUSIONES

La lectura de imagenes es una estrategia que el profesorado utiliza en muchas
ocasiones sin tener claros sus principios metodologicos, recursivos y psicopedagogicos; se
entiende entonces, que, pese a que las bases pedagoégicas no son facilmente reconocidas, el
proceso educativo y las técnicas que involucra la estrategia son aplicadas adecuadamente.
A partir de este hallazgo, es importar que los centros de formacion del profesorado se
enfoquen también en el desarrollo tedrico de las estrategias educativas, de esta forma, se
asegura que el profesor puede innovar en el uso oportuno y adecuado de las herramientas
didacticas que genera y por consiguiente, puede mejorar su practica pedagodgica.

La lectura de imagenes es una estrategia que facilita el desarrollo pre linguistico
y linglistico del estudiantado, permite generar frases y oraciones derivadas del mensaje
inducido por las imagenes; este mensaje se interpreta mediante la representacion mental
del sentido caracterizado por su aspecto semantico proposicional y una representacion
situacional o modelo de la situacion que recoge la experiencia del estudiantado para el
consumo de mensajes contenidos en las imagenes. Es una estrategia que en el segundo
grado permite el desarrollo de destrezas con criterio de desempeno de las diferentes areas
del curriculo, no siempre con fines locutivos en la comunicacion, los que implican una
respuesta verbalizada; pero, si de una respuesta perlocutiva, que requiere acciones o el
uso de los sentidos para mover los circuitos de aprendizaje del sujeto.

El uso de la lectura de imagenes demostré en los estudiantes del segundo grado
del periodo lectivo 2020-2021, que provoca la maduracion de las diferentes dimensiones
del sujeto que evalla la prueba ABC. Se calcul6 la significancia estadistica a partir de la
aplicacion de esta prueba al inicio del periodo lectivo y al final de este. El uso recurrente de la
lectura de imagenes permitié que los resultados ponderados de la prueba tuvieran cambios
significativos en funcion de la maduracion de las funciones basicas de los individuos y a su
vez, en la capacidad de producir, recibir y comprender el lenguaje.
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RESUMO: Os estudos sobre letramento
académico abrangem préaticas sociais que
integram a construcéo do conhecimento sobre as
multiplas formas de interacdo com as producoes
escritas e orais, realizadas no ensino superior
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(FISCHER,2015). Percebe-se, dentro desse
contexto, que tanto a escrita quanto o discurso
denotam fatores primordiais no desenvolvimento
das aprendizagens dos alunos de graduacéo, ao
mesmo tempo que esses elementos identificam
dificuldades e mostram-se como grandes desafios
para aprimoramento dos seus conhecimentos.
Este estudo traga um paralelo entre dois estudos,
FISCHER (2015) e Corréa (2011), com objetivo
de compreender sobre os aspectos ocultos
presentes nos textos académicos, refletindo sobre
0 processo de producdo escrita e levantando
criticas a respeito das possiveis condigbes
que levam o aluno a apresentar producbes
inconsistentes. Sendo assim, o presente trabalho
caracteriza-se como um estudo bibliografico que
identificou: (a) aspectos ocultos como inerentes
a toda producéo escrita, independentemente de
praticas de letramento e dos textos pertencentes
a géneros praticados pelo escrevente; (b) a
formacdo inicial e continuada para docentes,
tanto da Educacdo Béasica como do Ensino
Superior € um caminho para o melhor emprego
e desenvolvimento da escrita académica; (c) a
introducéo de critérios de andlise critica para as
praticas de letramento, como a instrugéo explicita
(THE NEW LONDON GROUP, 2000), contribuem
para identificacao das limitagdes que existem no
processo de produgéo escrita e sdo cruciais para
a implantacdo de intervengbes necessarias a
qualificacao da escrita académica.
PALAVRAS-CHAVE: Letramento Académico;
Préaticas de Letramento; Escrita Académica.
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INTRODUCAO

Ha uma grande incoeréncia, no cenario do Ensino Superior em nivel de graduacéo,
considerando o tempo para formacao de um graduando e as potencialidades que esse
espaco apresenta: as poucas publicagdes cientificas e baixa qualidade na escrita
académica. Almeja-se que no ensino superior a exploragdo e produ¢do do conhecimento,
no seu sentido mais complexo, objetivando a habilitagdo de um profissional qualificado
com capacidade critico-reflexiva, que por vezes se desenvolve no fazer cientifico, na
investigacdo, nas consequentes formas de argumentacao, sejam elas escritas e/ou orais.

Este estudo é uma andlise critica que apresenta discussdes sobre os elementos
ocultos do letramento académico na perspectiva de Fischer (2015) e Corréa (2011),
utilizando a base teorica dos Novos Estudos do Letramento, propostos por Lea e Street
(2006) desde a década de 1990. Este enfoque tedrico considera os letramentos como
praticas sociais ideoldgicas, sendo o letramento académico um exercicio necessario a
producao de conhecimento na universidade. Em ambos tanto de Corréa (2011), quanto de
Fischer (2015), ha a preocupagéo com o desenvolvimento da escrita académica e producao
do conhecimento de estudantes, durante o curso de graduacgéao cujos trabalhos, em grande
parte, apresentam-se com baixa qualidade, ndo atendendo, por vezes, as expectativas dos
professores, e, consequentemente, da comunidade académica.

Dessa forma, este estudo busca compreender, na perspectiva desses dois autores,
trés pontos fundamentais: (a) o que seriam os aspectos ocultos presentes no letramento
académico? (b) seriam os aspectos ocultos, presentes nos textos dos alunos, a explicagéo
para a inconsisténcia da escrita académica? (c) que e/ou quais fendbmenos poderiam atuar
para qualificagdo dessa pratica de letramento. Como base nessas questdes, as se¢des que
seguem se organizam de forma a respondé-las, com enfoques particulares aos estudos

dos letramentos.

METODOLOGIA

Esse estudo trata-se de uma analise relacional entre dois textos tedrico-cientificos,
0 que caracteriza um breve estudo bibliografico de cunho qualitativo, que utiliza métodos
explicitos para identificar, refletir e discutir sobre os elementos constitutivos do problema
de pesquisa que sustenta este trabalho (GARCIA, 2016). O problema traz a tona: seréo
0s aspectos ocultos de praticas de letramentos os responsaveis por discursos do déficit
relativos a produgédo da escrita académica em contextos de Ensino Superior, quanto a
demanda de publicagéao cientifica?

RESULTADOS E DISCUSSAO

S&o inlmeras as variantes que sustentam o baixo desenvolvimento no letramento
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académico de estudantes de graduacado, mas Fischer (2015) e Corréa (2011) dialogam
sobre um ponto especifico dentro dessa perspectiva: os aspectos ocultos presentes nos
textos desses estudantes, que por ora evidenciam marcas de lacunas que se constituem
entre a expectativa do professor e a realidade efetiva de producéo dos estudantes.

Fischer (2015), diante desse cenario, reflete sobre: (a) o posicionamento dos
professores durante a orientag@o explicita para a produgado escrita que desejam e suas
expectativas; (b) a producéo efetiva do estudante; (c) a forma como se da a avaliagéo
dos produtos nas praticas de letramentos envolvendo a escrita académica. A partir dessa
analise, a autora levanta as seguintes questdes: Os elementos ocultos nos textos dos
académicos representam parte constitutiva dessas produgdes e/ou surgiram da forma falha
como os alunos séo orientados pelos seus professores? Seria a instrugcéo explicita capaz
de revelar as caracteristicas ocultas nas praticas de letramento académico? (FISCHER,
2015).

Sob esse viés, Fischer (2015) busca compreender as lacunas que existem entre a
producdo do aluno e as expectativas dos professores e como as nomeadas falhas podem
ser reduzidas. Para Corréa (2011, p. 495), aspectos ocultos “referem-se a materialidade
verbal ndo explicitada”, ou seja, sé&o fatores presentes em nossa comunicagdo, seja na
oralidade ou na escrita, que, de certa forma, encontram-se implicitos e/ou subentendidos
e que abrem margem para diferentes formas de interpretacdo. Com base nessa analise, a
autora sugere que na producao do texto escrito pelos estudantes permanecem “dimensdes
escondidas” (FISCHER, 2015, p. 493) em fungédo do modo pelo qual eles séo orientados
pelos seus professores, que ndo elucidam de forma efetiva como é esperado que seja um
manuscrito e como essa produgéo sera avaliada.

De fato, ha uma caréncia na escrita de muitos estudantes que chegam a graduacéo,
sem fluéncia na producéo de textos de qualquer género. Esse fenédmeno surge na graduagéo
como um grande entrave a praticas com oralidade, leitura e escrita, caracterizando como
resultado de uma jornada formativa com inimeras falhas. Um fator que assim explica é o
fato de as praticas de letramento serem delegadas Unica e exclusivamente aos profissionais
atuantes na area das linguagens, acéo alimentada, ainda, por tendéncias tradicionais de
ensino que se apoiam na fragmentacao do “contetdo”.

Além disso, cabe analisar também a falta de capacitagéo docente para as praticas
de letramento em diferentes contextos e segmentos na educacéo (seja na educacao basica
ou superior). A formagéo para as praticas de letramento contribuiria, ndo somente para o
desenvolvimento da leitura, escrita e oralidade dos estudantes, mas também para uma
avaliacdo de desempenho mais eficiente, pois abriria margem para analise de outras
habilidades e competéncias, que antes ficavam ocultas perante a pratica pedagogica e
avaliacao restrita e limitante.

Indubitavelmente, o papel do professor de linguagens é onipresente e fundamental
nesse processo, mas é preciso entender/aceitar que as linguagens retratam a base para
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toda ciéncia e que devem estar presentes na pratica e avaliacdo de qualquer contexto
de ensino e aprendizagem. Corréa (2011), ao retomar as abordagens da escrita e do
letramento em contextos académicos proposta por Lea e Street (2006), destaca que o
modelo de letramento académico esta “ligado a construgéo do sentido, da identidade, do
poder (capacitacao para a a¢ao) e da autoridade, esta aberto ao dinamismo de tudo quanto
é considerado conhecimento em qualquer contexto académico” (CORREA 2011, p. 339-
340). Nessa perspectiva, o olhar de Fischer (2015) é basilar, pois a autora ndo so investiga
e analisa a produgao do estudante, em busca de compreensdes a respeito da forma como
esta foi avaliada. Realiza didlogos em torno dos textos, estratégia metodologica esta
que oportuniza confrontar compreensbes de estudantes e professores envolvidos nas
praticas de linguagem. A autora encontrou, nessas analises, expressdes como: (1) falta de
justificativa para as escolhas e decisdes tomadas; (2) falta de explicagdo sobre o que era
inovador; e; (3) falta de reflexao critica. A partir dessas observacdes o, com apoio de um
processo de assessoria continua em um curso portugués de graduagéo, fez-se necessaria
a instrugcéo explicita em praticas de letramento académico, proposta sob trés intervencdes:
(a) falar em publico; (b) realizar relatério escrito; e; (c) sessdes individuais com cada grupo
- conversa sobre o relatério escrito.

Como resultados dessa mobilizacdo através da instrugcéo explicita, ressalta-se que
as intervencdes pedagodgicas foram cruciais para a visualizagcdo das barreiras presentes
em cada sujeito dentro do processo. Portanto, a partir dessa percepcéo, traca-se um
caminho para uma producéo mais efetiva, condizente com as expectativas de ambos,
professores e estudantes. Dentro desse contexto, a autora sinaliza que a producéo de
conhecimento por meio de uma série de estratégias, em espacos disciplinares, é muito
complexa. Dessa forma, o dialogo continuo entre os sujeitos professores, coordenadores
de cursos, pesquisadores de linguas e estudantes, apresenta-se como um caminho
promissor inserido nessa problematica, o que reforca a ideia de que € preciso formacgéo
continuada em letramentos para professores, a fim de qualificar praticas de letramento
viabilizadas com apoio de a¢bes pedagogicas, independente da “disciplina”, do “conteudo”
e/ou da etapa da educacéao.

CONCLUSOES

Depreende-se, portanto, dessa analise dos textos de Fischer (2015) e Corréa (2011),
caracteristicas ocultas constitutivas das praticas de letramento académico. No entanto, a
indagacdo proposta nesse estudo dos textos buscou compreender esse fendmeno para
explicar tensdes entre producdo do aluno versus expectativa de professores, aumentando
a qualidade na escrita académica de estudantes pertencentes a diferentes areas do
conhecimento cientifico. Para tanto, sob a perspectiva dos autores, a base teorica dos
Novos Estudos do Letramento, proposta inicialmente por Lea e Street (2006), considera os
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letramentos como praticas sociais ideolégicas, sendo, em suma, o letramento académico
uma agao necessaria a producao de conhecimento na universidade. Fischer (2015) ressalta
que os professores, muitas vezes, sabem o que esperam que os estudantes produzam,
mas héa a dificuldade em articular e explicitar tal conhecimento discursivo. Logo, o fazer
de qualquer pratica de letramento envolve, inevitavelmente, questdes fundamentais de
epistemologia.

Portanto, destaca-se um alerta para ndo reduzir, indevidamente, capacidades de
linguagem ao dominio de um Gnico género, nem tampouco ao dominio parcial de uma
Unica competéncia (a de falar, a de escrever, de ler). Essas agdes negam ao escrevente
possibilidades de transformar em argumentos os saberes que lhe chegam das diferentes
praticas sociais de que participa. Assim, é imprescindivel que praticas de letramentos
sejam diversas, em cada area de conhecimento, incluindo diferentes modos de interacdo
com as linguas, oportunizando, assim, caminhos mais reflexivos e criticos na produgéo do
conhecimento cientifico.
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RESUMO: A busca por recursos didaticos
variados utilizados na pratica docente tornou-se
uma obrigatoriedade para professores tanto do
ensino basico como do ensino superior, a qual
foi intensificada pela pandemia da COVID-19.
O presente trabalho visa a confecgéo de um
Livro de Histologia para Colorir, objetivando a
criacdo de um material didatico alternativo e
acessivel ao publico alvo, que possa auxiliar
de forma efetiva o professor da escola publica
ao trabalhar contetdos de Histologia Humana
com seus alunos. O livro sera apresentado no
formato de e-book onde cada assunto trabalhado
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ENSINO BASICO

ira conter um texto explicativo, um mapa mental,
curiosidade sobre o tema abordado e esquemas
para colorir, alguns realizados com auxilio de
ferramentas simples de programas de computador
e outros feitos a mao, os quais representam as
caracteristicas tipicas de cada tecido ou 6rgao,
apresentadas de forma simplificada para facilitar
a sua interpretacdo. O aspecto extensionista
neste trabalho se configura mediante a ocorréncia
da inter-relacdo de docentes e académicos da
Instituicdo de Ensino Superior com a comunidade
e espera-se que, com a elaboragdo do Livro de
Histologia para Colorir, como material interativo,
online e gratuito, criar mais uma possibilidade
de recurso didatico acessivel para licenciandos
e professores das escolas, contribuindo assim
para a formacéo de professores de Ciéncias e
Biologia criativos, inovadores e capacitados para
atuar na promog¢éao da educagao contextualizada.
PALAVRAS-CHAVE: Livro de histologia, material
didatico e ensino basico.

ALTERNATIVE COURSEWARE FOR
BASIC EDUCATION

ABSTRACT: The search for variety of didactic
resources used in teaching practice has become
very utilized for both basic and higher education,
which was intensified by the COVID-19 pandemic.
This work aimed to develop a Histology Coloring
Book, as alternative teaching material and
accessible to the target public, to help teachers
with human histology contents. The material will
be presented in e-book format and each subject
worked on will contain an explanatory text, a
mind map, curiosity about the adressed topic
and schemes to color, some made with simple
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computer programs tools and others hand-maid tools, wich represent typical characteristics
of each tissue or organ presented in a simplified way to facilitate their interpretation. The
extensionist aspect in this work is configure through the occurrence of the interrelationship
between professors and academics of the University with the community. The authors
expect that the Histology Coloring Book, as an interative courseware, online and free, can
be considered another possibility of accessible teaching resources for indergraduates and
school teachers, thus contributing to the training of creative, innovative and capable Science
and Biology teachers to act in the promotion of contextualized education.

KEYWORDS: Histology book, courseware and basic education.

INTRODUCAO

Considerando que a pluralidade social, cultural e cognitiva resulta numa grande
variedade de “formas de aprendizagens” que ndo pode - embora muitas vezes seja - ser
ignorada pelo professor em sala de aula (MARASINI, 2010), torna-se evidente a necessidade
de buscar cada vez mais, recursos didaticos variaveis a fim de garantir uma educacgéo de
qualidade e para todos. Faria (2001) pondera que a educagado deve ser vista como um
processo global, progressivo e permanente que necessita de diversas formas de estudo
para seu aperfeicoamento, pois em qualquer meio sempre havera diferencas individuais
e diversidade das condigbes ambientais que sdo originarias dos alunos e que necessitam
de um tratamento diferenciado. Por outro lado, Theodoro et al. (2015) afirmaram que a
escolha de estratégias e recursos didaticos variaveis promovem espagos para reflexao e
aprendizagem sobre a préatica pedagdgica, uma vez que a utilizacdo dos mesmos torna
possivel ao educador vivenciar momentos de pesquisa, criagao, reflexao, contextualizagao,
apropriagéo do fazer pedagdgico, pér em pratica estratégias diferenciadas de ensinar,
aprender e avaliar, constituindo, portanto, um espaco de transformagéo da pratica docente.
Os recursos didaticos podem ser definidos como todas as ferramentas que auxiliam no
processo ensino-aprendizagem, tendo como principal funcdo a de facilitar a compreenséo
acerca do assunto abordado pelo professor (CASTOLDI e POLINARSKI, 2009; SILVA
et al., 2012). A utilizagdo dos recursos didaticos no processo ensino-aprendizagem
é importante para que o aluno assimile o conteudo trabalhado, desenvolvendo sua
criatividade, coordenacao motora e habilidade de manusear objetos diversos que poderédo
ser utilizados pelo professor na aplicagdo de suas aulas (SOUZA, 2007). Ciéncias e
Biologia sé&o disciplinas que muitas vezes ndo despertam grande interesse dos alunos,
devido a utilizagdo de nomenclaturas complexas (NICOLA e PANIZ, 2016) e ao desafio
que o professor enfrenta ao trabalhar conteidos microscopicos abstratos. E foi pensando
justamente nestas dificuldades que surgiu a ideia da presente proposta, a qual envolve a
elaboragéo do Livro de Histologia para colorir, como modelo interativo, manual e online,
no campo das ciéncias morfolégicas, com a finalidade de produzir um recurso didatico

alternativo e acessivel para licenciandos e professores do Ensino Béasico, que contribua de
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maneira efetiva para a formacéo de professores de Ciéncias e Biologia criticos, criativos,

inovadores e capacitados para atuar na promocao da educagédo contemporanea.

METODOLOGIA

E sabido que as praticas docentes influenciam diretamente na qualidade da
aprendizagem de seus alunos. A fim de disponibilizar uma estratégia metodologica
que possa facilitar a aprendizagem dos alunos do ensino basico, sobre conteudos das
ciéncias morfologicas, surgiu a ideia de produzir um livro de Histologia para Colorir que a
principio seria composto por uma introducdo geral, um capitulo destinado aos professores
das escolas que versa sobre os modos de utilizagdo das pranchas histologicas, as quais
encontram-se organizadas em sequéncia. Cada prancha histolégica consta de uma nuvem
de palavras (elaborada manualmente pelos componentes da equipe do projeto) e uma
sequéncia de desenhos (dentre eles, alguns feitos & méo livre e outros elaborados com
0 auxilio de programas de computador usuais, como o PowerPoint). Quando a confecgéo
deste recurso didatico estava na etapa final, a equipe de producdo decidiu envia-lo a
professores do Ensino Basico, para analise. O feedback de alguns professores evidenciou
a necessidade de alteragdes no conteudo e no layout do recurso didatico em questéo, a fim
de torna-lo mais adequado e acessivel ao cotidiano escolar. Na versédo atual a introdugéo
geral se manteve na integra; entretanto, a pesquisa bibliogréafica para a elaboragéo dos
textos sobre os temas trabalhados passaram a ser baseados nos livros didaticos utilizados
no Ensino Basico (Amabis & Martho e Sénia Lopes) e ndo mais nos livros utilizados no
ensino superior; ao final de cada texto foi adicionado um topico denominado curiosidades,
estas apresentadas no formato do CANVA, a fim de torna-las mais comunicativas e
interessantes, trazem uma rapida descri¢cdo sobre doengcas comumente citadas no dia a dia
OU mesmo processos normais que ocorrem durante o crescimento e/ou envelhecimento do
ser humano, relacionados aos temas trabalhados; a nuvem de palavras foi substituida por
mapas mentais 0s quais visam facilitar a visualizag@o dos principais topicos trabalhados
em cada tema e por fim a sequéncia de desenhos (alguns feitos a méo livre e outros
elaborados com o auxilio de ferramentas simples de programas de computador, como
o PowerPoint). A escolha dos temas baseou-se nos conteudos apresentados nos livros
didaticos que séo mais utilizados no processo ensino-aprendizagem dos alunos do Ensino
Médio, os quais foram: histologia do tecido cartilaginoso (cartilagem hialina); histologia do
tecido 6sseo (estrutura do osso compacto); histologia do tecido muscular estriado cardiaco
(miocardio); histologia do sistema nervoso central (medula espinal); histologia do sistema
urinario (rim); histologia do sistema digestorio (estdmago e intestino delgado); histologia do
sistema tegumentar (pele fina e pele grossa); histologia do sistema genital feminino (ovério
e Utero) e histologia do sistema genital masculino (testiculo).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O trabalho em tela apresenta resultados parciais do Livro de Histologia para Colorir,
0s quais incluem: a elaboragdo de mapas mentais, desenhos de laminas histolégicas
com suas respectivas legendas, producao textual explicativa sobre o contetudo abordado
referente a dois assuntos da Histologia Humana que fazem parte da grade curricular do
Ensino Bésico e por fim curiosidades sobre os temas abordados, consideradas relevantes
para a sociedade atual (Figuras 1 e 2). A substituicdo da nuvem de palavras por mapas
mentais, teve como principal objetivo facilitar a memorizagdo do contetdo abordado
ja que trata-se de uma representacdo esquematica repleta de simbolos, cores e setas
dispostas de forma a organizar o contetdo, o que contribui para aumentar a eficacia da
aprendizagem dos alunos (Figuras 1A e 2A). Da mesma forma, a presenca de esquemas
e desenhos para colorir proporcionam maior interagéo entre aluno e contetdo, tornando-o
uma ferramenta complementar no processo de aprendizagem, ja que pode ser considerado
uma alternativa de diversificagao de metodologia aplicada em sala de aula, o que segundo
Ruppenthal et al. (2011) de estimular o aluno a participar de forma mais dinamica e
assim possibilitar a potencializagéo da aprendizagem (Figuras 1B e 2B). As curiosidades
apresentadas num formato ludico ao final de cada tema abordado é uma tentativa de
despertar o interesse para assuntos complementares que fazem parte do cotidiano dos
alunos (Figuras 1A e 2A).

De um modo geral os elementos que compdem o Livro de Histologia para Colorir,
foram escolhidos de forma a possibilitar a aprendizagem significativa proposta por David
Ausubel, onde as informacgdes sdo oferecidas de maneira simbdlica, que possam interagir

de forma substantiva com o conhecimento prévio do aluno.
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TECIDO CARTILAGINOSO
O tecido carlilaginose se deslaca pela sua resisténcin aliada a
flexibilidadz. Essas propredades sc devem a sua matriz intercelular
enrikquecida por fibras coligenas ¢ materiaks comsisientes, os quais sao0
prodwzidos @ secretados por células chamadas comdroblastos (do grego Jibrose 3
chondros, cartilagem. e blastos, células jovens). Nas cartilagens completamenta
o5 b 2 reduzem seus tamanhos, passando a
ser dk mados ¢ ocitos. estes, ficam confmados em lacunas e quando um
{ do de : € em wn mesmo espago, ¢ denominado
grupo isogeno. Outra caracteristica peculiar do tecido cartilaginoso ¢ auséncia
de vasos i ( ). obrigando o8 & condrécitos a
receberem nutrientes ¢ gds oxigénio de vasos sanguineos localizados no
pericondrio (do grego peri. a0 redor). bainha de tecido coujuntivo que reveste a
cartilagem, apresenta células tronco, as quais, tém a capacidade de transformar-

s2em P indo assim o 1 en do tecido
cartilaginoso
Todo 0 vaamerto dewrd e
soTpenhsme:
xordo com A g
forma como a coenza
1B)

1. Pericdndrio

2. Condrécitoisolado

3. Matriz cartilaginosa

4, Condrdcito @m grupoisogeno

Legenda: A) Texto explicativo, mapa mental e curiosidade sobre o tema Tecido Cartilaginoso
(cartilagem hialina); B) Esquemas para colorir elaborados através de ferramentas do PowerPoint e
desenhos a méo baseados em laminas histolégicas sobre o tema Tecido Cartilaginoso (cartilagem

hialina).

Figura 1 — Prancha que ird compor o Livro de Histologia para Colorir referente ao tema: Tecido
Cartilaginoso (cartilagem hialina).

Fonte: https://bvsms.saude.gov.br/fibrose-cistica/
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3 1. Canal de Havers
i 2.lacuna
3. Canaliculos
4.Lamelas concéntricas de fibras coldgenas

2B)
TECIDO OSSEO
O tecido dsseo apresenta-se come um tipe de tecido conjuativo
especializado onde 3 matriz ( A ) cnnsm\. de
gani (anns lag que i encin & estufura e

is como o cileio & o fosforo) que confere dureza
05 ossos, Os ossos de jovens e adullos sio mgumzdos por sistemas
haversianos fommados por camadas concéniricas de mamiz Ossea calcificada
situada ao redor do canal de Havers {(canal central rico em vasos sanguineos 2
nesvos). Dentre as l:chllu que compdem o tecido dsseo, pnd.c-ic citar #s
prog s estas se dif © sdo
das no d de fecido Dcnguuluu f‘llrusu que reveste
externamente o lecido Osse0). nos canals de Havers e no enddsteo (tecido
conjuative delgado que reveste mternamente o canal medular). Os osteoblastos
(do @iego ostean, asso ¢ blasos, cthula jovi :m) tem como fimeio a producio da
matriz Ossea. composta de fbrls < mmm:s Quando o5 osteoblastos
se transfi ipal fingio destes & a
manulencio da malriz Ossea. Admnn o laculu Gsseo apresenta células
multinucleadas, chamadas osteoclastos (do grego klastos, quebrar. destruir) sua
fongdo ¢ a reabsorgho dssea. imporante no desenvolvimento. crescamento.
manutengio e reparo da estrutura. A atividade conjunta entre osteoblastos e
oslcoclastos permite a0 teckio Osseo mna constante remodelacio.

Legenda: A) Texto explicativo, mapa mental e curiosidade sobre o tema Tecido Osseo (0sso compacto)
e B) Esquemas para colorir elaborados através de ferramentas do PowerPoint e desenhos & mao
baseados em laminas histolégicas sobre o tema Tecido Osseo (0osso compacto).

Figura 2 — Prancha que ira compor o Livro de Histologia para Colorir referente ao tema Tecido Osseo
(estrutura do osso compacto).

Fonte: https://medicinaortopedica.com/2021/03/23/consolidacao-ossea/ e os autores.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Com base nos resultados apresentados, almeja-se num futuro muito préximo
a conclusé@o do Livro de Histologia para Colorir com a expectativa de que seja de fato
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utilizado como material de apoio didatico nas escolas. A insercdo de mapas mentais
sobre os temas trabalhados e a apresentacdo de curiosidades relacionadas aos textos
explicativos, num formato mais ludico, visam facilitar o processo de aprendizagem por
representarem uma tentativa de aproximacao entre os contetdos programaticos da grade
curricular do ensino de Biologia e Ciéncias e o cotidiano do aluno. Os desenhos a méao
disponiveis para serem coloridos, realizados a partir de laminas histoldgicas utilizadas nas
aulas praticas de Histologia ministradas para os cursos de Ciéncias Biologicas e da Saude
da Universidade Estadual de Ponta (Ponta Grossa — PR), sdo representacdes simplificadas
das caracteristicas tipicas de cada tecido ou 6rgéo, adaptadas para a utilizacdo no Ensino
Béasico. Os esquemas realizados através de ferramentas do PowerPoint, possibilitam ao
aluno uma visdo completa e sequencial sobre o assunto abordado, iniciando-se com as
caracteristicas macroscépicas até atingir os niveis microscoépicos, tudo sendo descoberto
com o simples ato de colorir os esquemas/desenhos. Por fim, espera-se que este material
didatico alternativo traga bons resultados para a construgao do conhecimento dos discentes
e ao mesmo tempo seja um grande aliado dos professores de Ciéncias e Biologia durante
a realizagao de suas aulas.
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RESUMO: A Teoria das Cores consiste
em estudos, observacbes e experimentos
relacionados com a associagéo entre a luz e sua
natureza. Desta forma, o objetivo deste trabalho
€ desnudar a Teoria das Cores numa leitura
interdisciplinar, tendo como método a abordagem
historica. Numa perspectiva légica, fica implicito
que a Teoria das Cores € um conceito construido
por filosofos, matematicos, artistas e fisicos,
pois trata de como o ser humano percebe a
radiacdo eletromagnética, ndo sendo, portanto,
um conceito exclusivo da fisica. Numa leitura
filosofica e artistica, depreende-se que a cor é
uma informagéo visual, gerada por um estimulo,
que é percebida pelos nossos olhos e interpretada
pelo nosso cérebro, podendo estar relacionada a
um sentimento, a um acontecimento, e capaz de
despertar emocoes.

PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinar, Percepcéo,
Optica, Luz e Arte.

INTRODUCAO

O estudo da teoria das cores € instigante.
A Teoria das Cores trabalha principalmente a
relagéo entre cor e luz, ou seja, determina que a
cor é uma propriedade da luz e ndo dos proprios
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objetos. Entdo, as cores seriam sensacdes
produzidas pelos nossos olhos e ndo algo que
“existe”, de maneira concreta.

As cores fazem parte das nossas
cotidianos

experiéncias e dos nossos

diuturnamente. Fazenda (1995, p.3), ressalta
que: “Em um pais tropical e colorido a quase
absoluta auséncia de literatura sobre a cor e sua
aplicacdo é contraditoria e lamentavel’.

Com a evolugao da historia, a cor deixou
de ser considerada como algo visual pouco
influenciavel, sendo atualmente um elemento
determinante (CLAY, 2009). Para além dos seus
efeitos fisiologicos e psicologicos, a cor tem
ainda uma relevante interligacdo com a cultura
e tradicdo, simbologia, literatura e filosofia
(FEISNER & REED, 2013).

Este artigo busca responder as seguintes
questdes: Serd que as cores pertencem aos
filosofos e foram apropriadas pelos artistas?
Filbsofos, matematicos, artistas e fisicos
produzem teorias sobre as cores? Quem foi
que disse que as cores sdo apenas radiagcoes
eletromagnéticas?

Desta forma, o objetivo do trabalho
€ desnudar a teoria das cores numa leitura
interdisciplinar. A pesquisa pretende revelar
visbes interdisciplinares da cor mostrando
sua mobilidade conceitual. O movimento
interdisciplinar evidencia-se através da analise
da palavra presente no pensamento de filésofos,

matematicos, artistas e fisicos.

Capitulo 18 188




METODOLOGIA

Para o desenvolvimento dessa proposta, foram consultadas fontes provenientes
de referéncias tradicionais em historia da ciéncia, e também teses, artigos e livros que
relacionassem a teoria da cor na perspectiva dos filésofos, artistas e fisicos.

A abordagem utilizada é a historica que nos possibilita reconhecer a ciéncia como
atividade humana que implica em construcdo, com componentes sociais, politicos e
econdmicos. Cria oportunidades de se refletir sobre o processo de criagdo, além de nos
ajudar a ver que as teorias cientificas sédo pontos de vista enfocados por uma metodologia
propria e rigorosa, mas nao constituem solugbes ou verdades absolutas. Ajuda-nos,
também, a entender a relagéo dinamica entre ciéncia e arte, e como os avan¢os de uma
levam a evolugéo da outra (CASTRO, 1992).

Desta forma, o uso da Histéria e da Filosofia da Ciéncia auxilia tanto na construgao
de conceitos quanto na construcdo de uma metodologia que é prépria do conhecimento
cientifico, pois resgatam a ciéncia enquanto objeto de constru¢cao (CASTRO, 1992).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A cor foi interpretada por inumeros filosofos gregos na Antiguidade, dos quais
se podem destacar como primeiras contribuicbes as de Empédocles' (492 - 431 a. C.),
Demaécrito? (460 - 370 a.C.) e Platdo® (428 - 347 a.C.). Empédocles concluiu que a cor seria
uma percepc¢ao do olho do observador e que por sua vez esta ndo seria uma propriedade
do objeto (FEISNER, 2006).

Entre os primeiros registros de espacos de cores, pode-se destacar o trabalho de
Pitagoras (570 - 500 a.C.), que criou um espaco de cores semicircular relacionando as notas
da escala musical de tons e meio tons aos planetas que, por sua vez, eram representados
por determinadas cores (figura 1) (FISHER, 2020).

1 - Filésofo e pensador pré-socratico grego. E conhecido por ser o criador da teoria cosmogénica dos quatro elementos
classicos que influenciou o pensamento ocidental até meados do século XVIII.

2 - Filésofo grego do periodo pré-socrético e agrupado na escola atomista. Julgava que todos os elementos do universo
eram compostos de atomos.

3 - Filésofo e matematico grego da antiguidade, considerado um dos principais pensadores da histéria da filosofia.
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Figura 1: Espago de cores idealizado por Pitagoras.

https://www.colorsystem.com/?page_id=31

Todavia, a mais antiga teoria sobre cores de que se tem conhecimento é do filésofo
grego Aristoteles* (384 a.C. - 322 a.C.). Aristételes concluiu em sua obra On Sense and the
Sensible (figura 2), que as cores existiam na forma de raios enviados por Deus e eram uma
propriedade dos objetos. Assim como a textura, o material, a forma e o peso.

4 - Filésofo grego durante o periodo classico na Grécia antiga. Para ele a fisica era a chave da natureza das coisas,
nédo apenas da forma como se comportavam no presente, mas também no que potencialmente viriam a transformar-se.
Quanto a constituicdo das coisas defendia a teoria dos quatro elementos: agua, terra, fogo e ar. Os corpos celestes,
com excecdo da terra, eram constituidos por um quinto elemento puro e incorruptivel. O universo é concebido de forma
hierarquizada, tendo no centro a terra, girando a sua volta todos os corpos celestes.
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Figura 2: Texto grego do livro On Sense and the Sensible.

Fonte: https://fen.wikipedia.org/wiki/Sense_and_Sensibilia_(Aristotle)

Para Aristételes, as cores mais simples seriam aquelas dos elementos: terra, ar, fogo
e agua. Sua viséo era baseada na sua concepcao de cor, na observagéo de que a luz do
sol, ao atravessar ou refletir em um objeto, tem sua intensidade reduzida, escurece. Através
desse processo a cor seria produzida, ou seja, a cor seria derivada de uma transicéo do
claro para o escuro, ou ainda, de outra forma, Aristételes as via como uma mistura, uma
composigdo, uma sobreposigcédo de preto e branco. Defendia a origem das cores a partir
do enfraquecimento da luz branca, ou seja, a cor seria derivada de uma transi¢éo do claro
para o escuro (CALANDRINE, 2018).

Aristoteles, também, explica na sua obra, De Coloribus, a composicao das cores e a
sua relagao, e que todas as cores proveem da combinacgéo da luz e da sua falta, em varios
graus. Acreditava que, misturando a cor preta e a branca com as cores amarela, vermelha,
violeta, verde e azul ou cinzenta (incluidas na sua identificagcdo das cores, agrupadas numa
escala de sete tonalidades), conseguiria obter todas as cores.

No inicio do século XVI, Leonardo Da Vinci® (1452-1519) defendeu que a cor branca
e a cor preta eram cores, e destacou-as como cores primarias juntamente com a amarela,

verde, azul e vermelha. Ordenou ainda as cores mediante a sua importancia, considerando

5 - Pintor italiano que se destacou como cientista, matematico, engenheiro, inventor, anatomista, pintor, escultor, arqui-
teto, botanico, poeta e musico durante o Renascimento.
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a branca a mais simples, em seguida a amarela (terra), a verde (4gua), a azul (ar), a
vermelha (fogo) e por ultimo a preta, representando a escuriddo total.

Leonardo da Vinci reuniu anotagdes para dois livros distintos e seus estudos foram
posteriormente reunidos num so livro intitulado Tratado da pintura e da paisagem®. Ele viria
a opor-se a Aristételes ao afirmar que a cor ndo era uma propriedade dos objetos, mas da
luz. Havia uma concordancia ao afirmar que todas as outras cores poderiam formar-se a
partir do vermelho, verde, azul e amarelo. Afirma, ainda, que o branco e o preto ndo séo
cores, mas extremos da luz e que sdo fundamentais para o pintor enquanto representacéo
da luz e da escurida@o nas suas obras. Da Vinci foi o primeiro a observar que a sombra pode
ser colorida, pesquisar a visao estereoscopica e propor um fotémetro.

Apesar da contribuicdo de Leonardo da Vinci, a teoria da cor, as ideias de Aristoteles
ndo foram contestadas até a Renascenga quando um diagrama de cores (figura 3) foi
desenvolvido por Franciscus Aguilonius” (1567 - 1617). O trabalho de Aguilonius, publicado
no livro Opticorum Libri Sex philosophis juxta ac mathematicis utiles, foi uma sintese
de escritos classicos e modernos sobre 6ptica; no entanto, também continha a primeira
discussao do processo estereografico, uma das primeiras apresentagdes do sistema de
cores vermelho-amarelo-azul, uma teoria original da visdo binocular e a primeira descricéo
publicada do horéptero®.

6 - O Tratado de Pintura, publicado em Paris no ano de 1751, é uma das mais famosas cole¢ées de escritos e desenhos
de Leonardo, onde ele discorre sobre assuntos técnicos e estéticos, além dos fundamentos de desenho e pintura. Com
mais de 50 ilustragbes, este segundo volume do Tratado de Pintura examina a representacdo da natureza em topicos,
exatamente como nas instrugdes originais do mestre renascentista. Leonardo explica a mistura das cores, o tipo de
papel a ser utilizado para estudos, a incidéncia da luz em paisagens, como representar o reflexo de objetos na agua, a
cor das sombras das figuras, a perspectiva aérea, as diferencas entre os corpos das criangas e dos adultos, o estudo
dos movimentos do corpo humano.

7 - Nasceu em Bruxelas, estudou Literatura e Filosofia nas faculdades de Douai e Paris antes de se tornar um jesuita em
1586. Concluiu o curso de Filosofia (1587-1589) e ensinou literatura em Douai, antes de cursar Teologia em Salamanca,
Espanha (1592-1596). Foi ordenado sacerdote em Ypres em 1596. Ensinou teologia na Antuérpia, onde foi reitor. Seu
livro Opticorum Libri Sex philosophis juxta ac mathematicis utiles (Seis Livros da Optica, Uteis para fildsofos e matema-
ticos) foi publicado em 1613, na Antuérpia.

8 - Nos estudos da visdo binocular, o horéptero € o local dos pontos no espaco que tém a mesma disparidade que a
fixagdo. Teoricamente, isso pode ser definido como os pontos no espago que se projetam em pontos correspondentes
nas duas retinas, ou seja, em pontos anatomicamente idénticos.
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Figura 3: Diagrama de cores formulado por Franciscus Aguilonius.

Fonte: http://www.huevaluechroma.com/062.php

No século XVII, em 1604, Johannes Kepler® (1571 - 1630) defendeu a ideia de que
nao existe diferencia¢do entre cores verdadeiras e aparentes, e de que todas as cores, com
excecdo da branca e preta, eram transparentes, sendo esta ideia corroborada por René
Descartes' (1596 — 1650), em 1637. Mas a mais antiga representacdo, daquilo que se
pode chamar um sistema de ordenacgao de cores, é de autoria do astrénomo Sigfrid Aronus
Forsius™ (1560—1624), que, no ano de 1611, publica a sua obra Physica onde desenha dois
esquemas em forma de circulo (figura 4) (FEISNER, 2006).

9 - Foi um astrénomo, astrélogo e matematico aleméo. Considerado figura-chave da revolugéo cientifica do século XVII,
formulou as trés leis fundamentais da mecanica celeste, denominadas por Leis de Kepler, tendo estas sido codificadas
por astronomos posteriores com base nas suas obras Astronomia Nova, Harmonices Mundi, e Epitome da Astronomia
de Copérnico. Essas obras também forneceram uma das bases para a teoria da gravitacéo universal de Isaac Newton.
10 - Foi um fil6sofo, fisico e matematico francés. Notabilizou-se, sobretudo, por seu trabalho revolucionario na filosofia e
na ciéncia, mas também obteve reconhecimento matematico por sugerir a fusdo da algebra com a geometria - fato que
gerou a geometria analitica e o sistema de coordenadas.

11 - Astrbnomo, sacerdote e filésofo finlandés.
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Figura 4: Esfera cromatica de Sigfridus Aronus Forsius

Fonte: https://www.colorsystem.com/?page_id=91

No entanto, Forsius ndo conseguiu coordenar tons e valores e seu texto permaneceu
esquecido na Royal Library em Estocolmo até a metade do século XX, passando a ser mais
conhecido somente a partir de sua apresentacdo no Congresso da “International Colour
Association” de 1969.

Em 1646, o alemao Athanasius Kircher'? (1602 - 1680) escreveu um livro dedicado
as cores, intitulado d’Ars magna lucisetumbrae (“A grande arte de luz e sombra”). Esta
publicagéo contém uma representacéo logica de cores (figura 5), em mesclas simbolizadas
pelos arcos. Para Kircher, cor € produto genuino de luz e sombra. A cor é uma “luz a
sombra”. Tudo o que é visivel é devido a uma luz ensombreada ou a uma sombra iluminada.

O médico inglés Francis Glisson (1597-1677) apresentou, em 1677, um trabalho
so6lido baseado nas primarias vermelho, amarelo e azul da mistura de cores, em uma escala
de cinzas composta por 23 etapas entre o branco e o preto. Juntamente com Forsius,
Glisson também é considerado um precursor dos sistemas de cores (GAGE, 2001).

12 - Foi um jesuita, matematico, fisico, e inventor alemao. Estudou as ciéncias da alquimia, astrologia e horoscopia, que
ainda estavam em voga em seu tempo. Construiu um aparelho para projetar imagens, conhecido como lanterna magica
(1646) e relacionou peste bubdnica com putrefagéo.
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Figura 5: Representacéo logica de Kircher.

Fonte: https://www.colorsystem.com/?page_id=669

JaIsaac Newton' (1642-1727) acreditava na teoria corpuscular da luz tendo grandes
desavengas com Christian Huygens™ (1629-1695) que acreditava na teoria ondulatéria.
Posteriormente, provou-se que a teoria de Newton ndo explicava satisfatoriamente o
fendmeno da cor. Mas a sua teoria teve mais aceitagéo devido ao seu grande reconhecimento
pela gravitacéo.

Apesar disso, Newton fez importantes experiéncias sobre a decomposi¢cdao da
luz com prismas e acreditou que as cores eram devidas ao tamanho da particula de luz.
Descobriu também, através de experimentos com prismas, que a luz poderia ser dividida,
produzindo as cores do arco-iris (vermelho, laranja, amarelo, verde, azul, indigo e violeta).
A partir dessas sete cores, ele acabou por criar seu proprio sistema cromatico para melhor
entendimento sobre as cores e a luz (CELESTINO, 1996).

Newton, em seu primeiro livro, Opticks de 1704, optou pelo esquema circular (figura
6) como forma mais adequada de organizagcdo para mostrar as relagdes entre as cores
opostas e entre as tonalidades vizinhas. Nele dispds sete cores conforme a proporcéo e a
ordem em que aparecem no espectro e destinou duas partes ao azul (CELESTINO, 1996).

N&o obstante a grande maturidade na elaboracéo deste espaco, Newton incorporou
uma analogia com a escala musical e ndo se preocupou com uma maior elaboragédo
sistematica das cores. Em seu espaco ndo puderam ser representadas as gamas de
purpuras que sao compostas pela mistura das cores das duas pontas da refracdo do

13 - Fisico, astrénomo e matematico inglés. Seus trabalhos sobre a formulagéo das trés leis do movimento levou a lei
da gravitagdo universal, a composi¢cdo da luz branca conduziram a moderna fisica optica.

14 - Foi um matematico, fisico e astronomo holandés que patenteou o primeiro relégio de péndulo (1656), produziu
potentes lentes capazes de detectar uma das luas de Saturno e desenvolveu trabalhos relacionados a teoria ondulatéria
da luz.
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prisma, mas Newton deixou por escrito uma referéncia a essa limitagcdo (PARAMEI, 2004).

by 4

Figura 6: Esquema circular de cores formulado por Isaac Newton.

Fonte: https://clubedodesign.com/2018/cor-1-teoria-da-cor/

Em 1708, no suplemento an6nimo de uma edicdo do Traité de laPeinture em
migniature encontrado em Haia, foi publicado um circulo cromatico (figura 7) executado
em giz pastel, atribuido ao pintor francés Claude Boutet's. Interessado na pratica pictoérica,
Boutet dividiu o espacgo do vermelho (e n&o o do azul como fizera Newton) em duas partes:
o0 amarelado rouge de feu e o azulado cramoisi. Boutet acreditava que o vermelho puro era

obtido com a mescla destas duas cores.

15 - Pintor francés dos séculos XVII e XVIII. Nao hé registros quanto ao nascimento e falecimento do artista.
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Figura 7: Circulo em giz pastel de Claude Boutet.

Fonte: https:/fr.m.wikipedia.org/wiki/Claude_Boutet

Ainda no século XVIII, um pintor e gravador alemé&o chamado Jacob Christoph Le
Blon (1667 — 1741) testou diversos pigmentos até chegar aos trés béasicos para impressao:
o vermelho, verde e azul. Ele utilizou 0 método Mezzotint'® para gravar trés ou quatro placas
de metal (uma para cada cor de tinta) e sobrepor as impressdes obtendo uma ampla gama
de cores. Seus métodos ajudaram a formar a base para a impresséo a cores moderna.

Em 1776, o gravador e entomdlogo inglés Moses Harris (1730 — 1786) criou o
sistema circular (Prismatic Colours — figura 8), um dos primeiros totalmente simétrico, que
demonstra como as outras cores podem ser criadas a partir de vermelho, amarelo e azul.
Ele explicou como trés cores podem ser misturadas, tingidas e sombreadas para criar 660
cores “materialmente, ou pela arte do pintor”. Harris tentou vincular sua criacéo as ideias

16 - E um processo de gravura da familia intaglio, tecnicamente um método de ponto seco. Foi o primeiro método tonal
a ser usado, permitindo que se produzam meias-tons sem usar técnicas baseadas em linha ou ponto, como incubacéo,
cruzamento ou stipple. Mezzotint consegue a tonalidade ao enxugar a placa com milhares de pequenos pontos feitos
por uma ferramenta de metal com dentes pequenos, chamado “rocker”. Na impressdo, os pequenos pocos na placa
mantém a tinta quando a face da placa é limpa. Um alto nivel de qualidade e riqueza na impressédo pode ser alcangado.
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postuladas por Isaac Newton, fazendo referéncia as cores “vistas no arco-iris refratadas
pelo prisma”.

SRR - E e 3
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Figura 8: Prismatic Colours de Moses Harris.

Fonte: https://shop.royalacademy.org.uk/gc-prismatic-moses-harris

De acordo com Harris, as cores vermelha, amarela e azul ficam no centro da roda
de cores, rodeadas por variagdes das cores laranja, verde e roxo. Em sua tentativa de lidar
com o preto e branco, sugeriu que a mistura de cores opostas cria “uma cor suja e sem
sentido”, e afirmou que a mistura de vermelho, azul e amarelo criam o preto. Em referéncia
ao branco, Harris sugeriu que tal cor representava uma “total privagcdo ou auséncia de cor”.
Além disso, inferiu que sua roda de cores Prismatica refletia as cores mostradas no prisma,
enquanto as cores retratadas na roda de cores admitem todas as cores na natureza, ndo
encontradas na parte prismatica.

Interessado na resposta humana a cor, em 1793 o poeta, teatr6logo e escritor Johann
Wolfgang Goethe (1749 — 1832), compds um modelo de circulo cromatico com seis cores
prismaticas que denominou cores absolutas: vermelho (sempre no alto), alaranjado,
amarelo (a esquerda), verde, azul (a direita) e violeta. Em 1799, com a colaboragéo de
Johann Christoph Friedrich von Schiller (1759 — 1805), criou outro circulo no qual associou
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as cores aos estados emocionais (fleumaticos, coléricos, melancélicos, sanguineos),
profissdes e qualidades dos homens, que constam da sec¢éo “o efeito sensivel-moral da cor”
da sua Doutrina das cores. Posteriormente, em 1807, Goethe propds um novo diagrama,
desta vez,” dos poderes da alma” relacionando as cores a: belo, fantasia, supérfluo, comum,
sensualidade, util, entendimento, bom, nobre e razéo (figura 9).

Thomas Young (1773-1829), em 1801, apresentou o artigo “Teoria Sobre Luz e
Cores” na Royal Society de Londres e publicado em 1802 nas Philosophical Transactions.
Por intermédio de seus experimentos com superposicao de luzes, provou que todas
as cores do espectro visivel podiam ser representadas como uma soma de trés cores
primarias. Ele concluiu que isto era consequéncia, ndo das caracteristicas do raio luminoso,
mas, da composicao do sistema visual humano. Ele pressupds que o raio luminoso era
transportado para o cérebro através de trés diferentes tipos de nervos, que transportavam,
respectivamente, o vermelho, o verde e o azul-violeta (MOURA et al., 2015; OLIVEIRA et
al., 2018)

O cientista alemdo Hermann von Helmholtz (1821-1894), mais conhecido por
restabelecer e esclarecer a teoria tricromatica proposta por Thomas Young em 1801,
compOs um espaco de cores, considerado o primeiro diagrama de cromaticidade (sistema
de medicao de cor). Helmholtz propés que o olho continha apenas trés tipos de receptores
de cor, que respondiam mais fortemente aos comprimentos de onda vermelho (R), verde
(G) e azul-violeta (B). Ele deduziu, ainda, que cada tipo de receptor deveria possuir grande

sensibilidade a incidéncia luminosa, porém, com diferentes pontos maximos.
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Figura 9: Circulo de cores associado aos “poderes da alma”.

Fonte: https://designculture.com.br/cores-falam

Em 1830, Jean Francois Léonor Mérimée (1757 — 1836), escritor, pintor e quimico
francés, especializado em pigmentos coloridos na pintura e na arte decorativa, ligou
diametralmente as cores opostas, apontadas por Harris, e introduziu escalas entre as
complementares e publicou seus resultados no “De la peinture a I'huile: ou, Des procédeés
matériels Employés dans ce genre de peinture, depuis Hubert et Jean Van-Eyck jusqu’a nos
jours”. A maior parte deste livro foi dedicada a analise de pigmentos, vernizes, materiais
e preservacgao de pinturas, Contudo, Mérimée dedicou uma parte a teoria da cor e neste
capitulo, referiu-se a trés cores simples (amarelo, vermelho e azul) e que estas podem, por
meio da mistura, produzir uma grande gama de nuances de cores. Unidas em pares, essas
trés cores primitivas déo origem a trés outras cores tdo distintas e brilhantes quanto seus
originais; assim, amarelo misturado com vermelho, da laranja; vermelho e azul, violeta; e o
verde é obtido pela mistura de azul e amarelo.

O quimico francés Michel Eugéene Chevreul (1786 - 1889), em 1839, publicou
um livro ilustrado, com o titulo de “De La Loi Du Contraste Simultané des Couleurs et
de Ses Applications”, no qual apresenta em forma de “leis” o resultado de seus estudos
iniciados em 1824 quando Luiz XVIIl o nomeou diretor de tinturas da Manufatura Real de
Tapecaria Gobelins, de Beauvais e da Savonnerie, que enfrentava dificuldades com a falta
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de luminosidade dos fios tingidos. Chevreul identificou que a causa do problema néo era
a ma qualidade dos corantes como se supunha, mas o efeito subjetivo da mescla ética: a
influéncia matua das diferentes tonalidades dos fios justapostos nas tramas dos tecidos
produzia uma sensacgéo acinzentada quando as cores eram complementares ou quase
complementares.

James Clerck Maxwell (1831-1879) fisico e matematico escocés, em 1872,
representou, pela primeira vez, um espaco bidimensional de cores baseado em parametros
psicofisicos. Maxwell produziu um gréfico triangular de cores, assim como ja havia feito
Goethe. Nele misturou vermelho, verde e azul, localizadas nos vértices, para compor as cores
internas. Definiu as trés variaveis da cor: matiz, saturacao e luminosidade, denominadas
dimensbes da cor. A partir de entdo, as figuras planas se tornaram insatisfatorias para a
organizagao das cores por ndo comportarem as suas 03 dimensdes.

Registra-se, também, que o fisico americano Nicolas Ogden Rood (1831-1902),
realizou estudos cientificos e artisticos sobre as cores. Em 1879, publicou “Modern
Chromatics, with Applications to Art and Industry”, livro em que coloca as idéias de
Helmholtz ao alcance dos artistas. Em seu sistema cromatico, Rood apresenta os circulos
concentrados pela primeira vez com base nas trés cores aditivas primarias (vermelho,
verde e azul).

No inicio do século XX o artista e professor americano Albert Henry Munsell (1858-
1918) desenvolveu o primeiro sistema de ordem de cor aceito internacionalmente para
descrever cores de modo preciso e conveniente, além de auxiliar no ensino de cor. O intuito
de Munsell era construir um esquema que permitisse classificar as cores da natureza para

poder reproduzi-las com mais precisdo em suas pinturas.

CONSIDERACOES FINAIS

Afirma-se, tanto na académica, quanto fora dos bancos escolares, que a Teoria
das Cores é um fendémeno fisico relacionado a existéncia da luz, ou seja, se a luz ndo
existisse, n&do existiriam cores. Todavia, € uma teoria pautada em estudos, observacgtes e
experiéncias realizadas ao longo dos séculos, associando-se a luz e a natureza das cores.
Portanto, um conceito construido por filosofos, matematicos, artistas, quimicos e fisicos,
pois trata de como o ser humano percebe a radiagcéo eletromagnética.

Numa leitura filoséfica e artistica, depreende-se que a cor € uma informacéo visual,
gerada por um estimulo, que é percebida pelos nossos olhos e interpretada pelo nosso
cérebro, podendo estar relacionada a um sentimento, a um acontecimento, e capaz de
despertar emocgdes.

Sugere-se a continuagdo da pesquisa até os dias atuais para que seja possivel
compreender a evolugdo da Teoria das Cores e sua importancia para outras areas, por
exemplo, psicologia, administracdo, marketing, comunicagdo, medicina e etc., pois a
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cor pode criar ilusdes, influenciar diretamente o espacgo e criar efeitos diversos, como
monotonia ou movimento e, com isso, diminuir ou aumentar a capacidade de percepcéo,

de concentracéo e de atencéo.
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RESUMO: O presente artigo propde discutir
as relagdes entre o curriculo e a didatica na
formacao dos sujeitos na escola. A metodologia
utilizada foi a pesquisa bibliografica agregando-
se ao texto resultados das discussdes realizadas
na disciplina “Curriculo e Politicas Publicas”,
no 4° semestre da graduagdo/licenciatura em
Pedagogia no ano de 2021. O texto ndo pretende
concluir as reflexdes em torno do curriculo e
didatica, mas objetiva incitar mais discussées
sobre essas tematicas, a fim de proporcionar
espacos para intercambiamentos de ideias, com
vistas a constru¢do de uma docéncia que de fato
cumpra seu papel na formacao dos sujeitos.
PALAVRAS-CHAVE: Didética; Curriculo;
Docéncia; Escolarizagéo.
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THE CURRICULUM AND ITS
CORRELATION WITH TEACHING IN THE
TRAINING OF PEOPLE
ABSTRACT: This proposed article contests the
relationship between curriculum and didactics in
the training of people at school. The methodology
used was the bibliographic research, adding to
the text the results of the discussions held in the
discipline “Curriculum and Public Policies”, in
the 4th semester of the undergraduate/degree
in Pedagogy in the year 2021. The text does
not intend to conclude the reflections around the
curriculum and didactics, but aims to incite more
discussions on these themes, in order to provide
spaces for the exchange of ideas, with a view to
building a teaching that actually fulfills its role in

the formation of people.
KEYWORDS: Didactics; Curriculum; Teaching;
Schooling.

INTRODUCAO

A sociedade contemporanea, fruto das
mudangas histéricas em amplos aspectos da
vida dos sujeitos decorrente da globalizacéo
dos avancos das tecnologias digitais, que abrem
infinitas possibilidades de compartilhamentos
e interagbes sociais, ainda convive com algo
muito persistente, tal inclusdo trata-se da
vinculacdo do modelo de homem determinado
pelas condicbes materiais da sociedade
em movimento. Tal perspectiva aponta para
uma formagcdo de individuos ancorada no

atendimento das demandas dessa sociedade,
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sendo estas demandas decorrentes das necessidades do Mercado.

Ressalte-se que neste mundo capitalista, as grandes corporacdes estédo cada vez
mais voltadas em produzir para atender, sem preocupar-se com a demanda do mercado
e as condi¢des socioambientais; consequentemente, essa producao implica em cada vez
mais consumo e geragdo de riquezas para a minoria detentora dos meios de produggo.

Essa logica gera a necessidade de um aumento expressivo da qualidade da mé&o
de obra, diga-se de passagem qualificada, segundo as demandas contemporaneas e
ao mesmo tempo com baixo custo salarial para o empregador. Acrescente-se que nesta
perspectiva, devido a automacéo tecnoldgica em diversos setores produtivos, ja ndo ha
necessidade de um quantitativo enorme de pessoas para o desenvolvimento da producéo,
e por isso ha um crescimento consideravel do desemprego devido a falta de qualificacéo
e da reducéo de méo de obra em detrimento da automacéo, uma légica até certo ponto
perversa para que este ciclo esteja em andamento.

Dessa forma, esta sociedade capitalista em constante mudang¢a requer uma
educacao que promova um curriculo e praticas que impliguem na modelagem dos sujeitos
conforme o que a politica e a economia determinam, corroborando para a formagéo de
cidadaos alienados, que buscam cumprir o0 que Ihes é proporcionado, ademais, essa logica
vai naturalizando as condi¢bes deixando os sujeitos acomodados em sua passividade.

Essas discussodes até aqui intercambiadas apresentam de forma muito clara uma
dualidade na educacao, segundo a qual torna-se perceptivel a constituicao de um modelo
de escola para uma formacao mais ampla para a classe dominante e um outro modelo
voltado para uma preparagcao mais profissional/pratica, isto é mais pragmatica, para a
classe operaria.

Diante do exposto, quando analisamos a escola podemos ainda visualizar em
determinados aspectos a proeminéncia de sua fungdo como um transmissor de contetdos e
valores, como reprodutor da sociedade tal e qual. Entretanto, se faz necessario argumentar
que a escola se constitui em um espaco de grandes disputas, visto que se de um lado
persiste a pratica da reprodugédo, também se confrontam com essa logica as praticas
voltadas para a emancipacéao dos sujeitos.

Considerando a emancipacgédo dos sujeitos, a resisténcia a légica capitalista implica
na promog¢do de um ensino que preza a autonomia, capacidade necessaria aos sujeitos
no que se refere a resolugcdo e escolhas de suas proprias demandas, incentivando o
pensamento critico e estimulando a convivéncia uns com os outros.

Segundo o artigo 205 da Constituicdo Brasileira/1988, a educacgéao se constitui em
dever do Estado e um direito de todos, sendo promovida e incentivada pela sociedade,
contudo diante de uma sociedade fundamentada no pensamento capitalista, conforme o
ja exposto, vemos uma diferencia¢do na educacéo, ainda que a mesma seja para todos.
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METODOLOGIA

A pesquisa que orientou a construcao deste artigo foi bibliogréafica, que proporcionou
o fundamento das analises sobre a sociedade contemporénea, em seguida a importancia
dos estudos sobre Didatica e finalmente das concepgbdes do curriculo, partindo da
compreensao do pensamento de tedricos renomados nas areas em destaque. A finalidade
foi compreender as relagdes entre curriculo, didatica e sociedade na formacao dos sujeitos
e suas implicacbes para a formacgéo dos professores.

Para isso, a pesquisa procurou pautar os estudos em teéricos tais como: Tardif
(2014), Libaneo (2012), Alves (2012), Sacristan (2011), Silva (2004), dentre outros
pensadores que elaboraram trabalhos pertinentes ao assunto.

Esse artigo ndo pretende concluir as reflexdes em torno do curriculo e didatica, mas
objetiva incitar mais discussbes sobre essas tematicas, a fim de propiciar espacgos para
intercambiamentos de ideias, com vistas a construgdo de uma docéncia que de fato cumpra
seu papel na formacao dos sujeitos.

CONCEPCOES DE CURRICULO: DO SECULO XX EM DIRECAO AS
DEMANDAS DO SECULO XXI

O curriculo pode ser compreendido como uma trajetéria, um caminho que orienta
ndo somente a difusdo do conhecimento e as metodologias para esta finalidade, mas
aponta para todas as questdes de ordem relacional, social e material que envolvem o
processo ensino-aprendizagem no espaco escolar. Ademais, esta imbricado com o modelo
de sociedade, contexto historico e cultural onde os sujeitos e a escola estao inseridos.

Nesta perspectiva, segundo pontuam Sacristan (2011) e Silva (2004), o curriculo € um
texto, onde se inter-relacionam ndo somente os conhecimentos construidos pela Ciéncia,
mas 0s saberes do senso comum, 0s saberes populares, os valores, as subjetividades, e os
conhecimentos construidos a partir dos intercambiamentos. Ressalte-se que esse conjunto
de conhecimentos séo produtos culturais socialmente construidos, logo, o curriculo também
€ uma construgao sociocultural.

Conforme Sacristan (2011, p.29) apresenta, “se o curriculo, evidentemente, é
algo que se constroi, seus conteddos e suas formas ultimas ndo podem ser indiferentes
aos contextos nos quais se configura.” Tendo em vista esse pensamento, &€ de suma
importancia que o professor entenda o objetivo do curriculo para sua formagao profissional,
pois este sendo algo que se constroi, faz com que o educador se aprimore e adquira novos
conhecimentos, conforme o contexto que se pede.

Pensar no curriculo apenas como o resultado de uma selegéo, ainda que notadamente
ele abrange um universo muito amplo de conhecimentos, saberes e comportamentos,
seria reduzi-lo a um artefato que pode ser construido da forma que melhor coaduna com
determinada intencionalidade. Na realidade é o que se presencia ao longo da histéria do
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curriculo; intrincados atravessamentos discursivos representativos, em sua maioria, da
ideologia hegemoénica e suas intencionalidades. Segundo Barros (2021, p.1):

Seguindo as determinagbes do mundo capitalista, a escola, segue produzindo
ostensivamente mao de obra, porém neste século, principalmente, com
o diferencial de formar profissionais polivalentes capazes de assumirem
mais de uma funcéo no processo produtivo e tomar decisdes, com vistas a
manutencéo do ritmo da producéo, seguindo o modelo toyotista onde todos
s8o responsaveis pelo produto. (BARROS, 2021, p.1)

Considerando que por intermédio do curriculo, os sujeitos véo se transformando e
construindo a sua identidade, seria possivel cristalizar um conceito Unico para curriculo? Ou
ainda, seria possivel ndo pensar nos atravessamentos discursivos e nas intencionalidades
que se tornam ainda mais desafiadoras para a implementacdo de um curriculo critico e
contextualizado? Um curriculo que proporcione um exercicio da docéncia que forme os
sujeitos e nao deforme. Entenda-se deformar, aqui exposto, no sentido de formatar os
sujeitos tirando-lhes a capacidade de refletir e pensar criticamente, de desenvolver uma
visdo de mundo e desvelar as realidades que coexistem na sociedade contemporanea.

A educacgao neste periodo historico tinha uma viséo diferente da que conhecemos
hoje, ela estava voltada para o que a economia da época visava, pois, a economia era vista
como a base de tudo.

No Século XVII podemos analisar os diferentes papéis da escola na sociedade,
como por exemplo, no periodo da Revolugéao Industrial, mesmo que tendo uma abordagem
trabalhista, por suas caracteristicas humanistas, a escola também assumiu a funcdo de
formar os sujeitos. Isto sendo posto em vigor por conta das teorias criticas da época, estas
cunhadas na escola de Frankfurt, que valorizavam nao formar apenas trabalhadores, mas
sujeitos pensantes.

Em nosso século, podemos observar como a IV Revolugéo Industrial tem ganhado
vez, esta fazendo um intercambiamento maior de ideias e inovagdes, assim, construindo
uma geracao mais rapida e ativa. Este novo periodo trara uma diferenga completa também
em sala de aula, pois sera necessario explorar novas oportunidades, novos pensamentos e
empregos que ainda ndo foram inventados, mas que fardo parte de nosso futuro.

Deste modo, se faz necessério repensar as relagdes entre didatica e curriculo, com

vistas a subverter a ordem cristalizada desde o inicio das revolugdes.

DIDATICA E CURRICULO: UM DIALOGO NECESSARIO

Em uma abordagem contemporanea, a Cultura como campo de estudos abarca tanto
os conhecimentos cientificos como todas as outras formas de producdo de conhecimento,
modos de ver e relacionar-se com o0s outros e com a sociedade.

O curriculo nacional, mesmo que se autodenomine inovador, ainda se sustenta de
uma abordagem tradicional, que prioriza um rol organizado de conteudos sem o devido
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questionamento, sendo estes denominados de contetdos minimos e essenciais para a
aprendizagem, como é dito na BNCC/2018. Quando analisamos os aspectos relacionados
a estes conteudos, nos questionamos sobre o porqué destes contetdos, quem os escolheu
e para quem eles séo feitos de fato?

Como ja dito anteriormente, o Artigo 205 da Constituicéo Brasileira/1988, promove
uma educacao para todos, sendo estd um direito de todos e dever do Estado, “visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.” Dessa forma € direito do aluno estudar, segundo o Artigo
205, e aprender determinadas matérias, taxadas como conteddos minimos, segundo a
BNCC/2018, porém a qualidade da educagdo parece estar em terceiro plano nessa
correlacé@o entre estudo e o que se deve estudar.

A qualidade da educacédo e sua importancia para toda uma formagéo dos sujeitos
€ preponderante, como aponta Tardif (2014, p.121), “se existe realmente uma “arte de
ensinar”, essa arte se faz presente apenas quando as técnicas de base do trabalho sao
assimiladas e dominadas.”. Desta forma podemos compreender que a qualidade da
educacao se da, principalmente, pela formacao do professor e o seu dominio académico.
Esta formagé@o ocorre quando o equilibrio e o fluxo teoria-pratica, pois € através desse
relacionamento que se constréi a propriedade na fala do professor e nos seus contetdos
propriamente ditos, no desenvolvimento da docéncia em sala de aula.

UM DIALOGO NECESSARIO

Existe uma correlagdo muito forte entre teoria-pratica, nas instancias do campo
da Didatica, que conjuntamente convergem para o Curriculo, visto que tratam sobre o
conhecimento e como este se materializa por intermédio do processo ensino-aprendizagem.
Os campos da Didatica e Curriculo convergem e se aproximam ancorando-se no fato de
que o conhecimento escolar ndo pode ser estudado sem referéncia as situagcbes em que
€ ensinado.

Ademais, o processo de producdo do conhecimento escolar, a formacao de
professores e a cultura escolar compreendem instancias discutidas por estes dois campos
de estudos, Curriculo e Didatica. Se por um lado o Curriculo estudara propriamente dito a
problemética em que se insere a selecdo e organizagdo do conteudo escolar prescrito e
também as inser¢des do curriculo oculto, por outro lado a Didatica concentra seus estudos
no que tange ao processo de escolarizacdo, transmissdo dos conhecimentos escolares, a
interacdo humana no processo ensino-aprendizagem.

Considerando a perspectiva teérica critica segundo a qual é imprescindivel o
equilibrio entre a triade contetdos-formas-destinatario, pode-se ilustrar a relagcao entre
Curriculo e Didatica, de uma forma simplista, sem considerar outros aspectos imbricados,
apontando conteudos escolares como instancias pertencentes ao campo do Curriculo e as
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formas (metodologias, recursos e técnicas de ensino) aspectos pertencentes ao espaco da
Didatica.

Outras aproximacdes entre Curriculo e Didatica ocorrem nas abordagens sobre os
estudos do cotidiano e suas implica¢des no curriculo oculto ndo prescrito nos documentos
curriculares, por outro lado a Didatica se ocupa dos valores que norteiam o ensino e das
relacbes entre a sala de aula e o contexto social, teméaticas desenvolvidas no campo do
Curriculo.

As preocupagdes com o Curriculo e Didatica concomitantemente, a partir da década
de 1930, impulsionaram os estudos acerca da formacéo ideal para os professores.

Os educadores necessitam compreender as relacdes que envolvem Curriculo e
Didatica, a fim de melhorar a docéncia em sua totalidade. Ao compreender a docéncia
e tudo o que esta implicado nela o professor desenvolvera a praxis, a qual provocara
mudancas tanto nos alunos, no ambiente e também em como aprimorar a si préprio.

Infelizmente, ha que se considerar que nem todos os profissionais da docéncia estao
dispostos a adquirir esta compreenséo da totalidade, visto que demanda estudos, reflexées
e incontaveis mudangas no processo de constituicao da identidade profissional. Muitas
vezes, ha profissionais que ficam aprisionados em ideias repetitivas, ndo conseguem inovar,
seja por acomodagao ou por temores na mudancga; considerando que sua metodologia e
conhecimentos ja sé@o suficientes. Ainda que, segundo Tardif (2014, p.119) propala “uma
pedagogia antiga e tdo usada que parece natural ndo deixa de ser uma pedagogia no sentido
instrumental do termo”, isto ndo significa que néo precise ser renovada e ressignificada ao
longo das mudancas historicas e culturais.

Na sociedade contemporanea observamos que os alunos ja ndo sdo mais o0s
mesmos, para continuar sua agéo profissional nessa sociedade de rede, o professor
precisa saber se conectar, tanto com seus alunos, quanto na realidade proposta, visto que
com o avango das TDIC', o educador ndo pode contentar-se com a obsolescéncia, mas
sim buscar sempre novos meios para o exercicio da profisséo tanto no seu avancgo na area
académica, como em sala de aula e nos seus planejamentos.

Diante disso, observamos como a formagdo do professor € primordial para a
qualificacdo da educacdo, fazendo com que tudo se una para uma melhor didatica.
Parafraseando Comenius, o professor age de forma errénea ao pretender ensinar o que
ele deseja, ndo o0 quanto os seus alunos podem aprender, fazendo assim mal uso da sua
profissdo, tendo em vista 0 seu eu do que a capacidade e necessidade de seus alunos.

Diante do exposto, nota-se como os valores se alteraram, tendo um foco maior
e quase integral nos meios e nas técnicas, ao invés de acompanhar nos processos de
aprendizado; enfatizando o professor e suas formacgdes, do que ao aluno e seu aprendizado.
Hypolito (2017, p. 542), relata que:

No periodo mais recente, o qual mais interessa aqui, passou-se por uma forte

1 Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicacgdo, que utilizam o cyberespaco/ internet.
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influéncia tecnicista da Didatica, mais interessada nos meios, nas técnicas,
do que nos processos de aprender. Propagou-se em abundancia os estudos
dirigidos, as questbes de marcar, 0 microensino, a instrucdo programada,
dentre multiplas técnicas para ensinar, como uma obsessiva e quase neurdtica
com a valorizagao dos meios e das técnicas. (HYPOLITO, 2017, p. 542)

Tardif (2014, p.120) aponta que, “um dos objetivos do professor € criar condicoes
que possibilitem a aprendizagem de conhecimentos pelos alunos, num contexto de
interacdo com eles, a gestdo da matéria torna-se um verdadeiro desafio pedagogico.”.
O intercambiamento da formacéo do professor com a forma de repassar o conhecimento
€ realmente um verdadeiro desafio para cada educador, porém, como a aprendizagem
do aluno deve ser o foco para todo e qualquer planejamento, o professor tende a criar
situacbes em que facilitam este aprendizado.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a relagdo do curriculo com a didatica no decorrer da historia, mais
especificamente nas Revolugbes Industriais, podemos concluir que elas estdo sempre
ligadas, suprindo a necessidade proposta em cada periodo e se reinventando a cada
inovacdo. Por conta de o curriculo estar em constante transformacdo e mudancga, é
necessario que haja uma capacitacao dos professores para essas inovagdes, parafraseando
Tardif, mesmo que a pedagogia do professor pareca antiga e usual, &€ necessario que o
educador se renove conforme a necessidade proposta.

Em decorréncia destes fatos, pontuamos como a formacdo do professor é
fundamental, sendo intrinseco que haja uma relacao direta com a aprendizagem do aluno.
Estes sendo fundamentados na didatica, que seria o propulsor para o melhor método de
ensino, visando assim a necessidade do aluno e sua capacidade, tendo ele como centro
da aprendizagem.

Sendo assim, mesmo que a inovagao de contetdos e métodos seja uma tarefa
considerada desafiadora frente as ocupagbes e deveres do professor, isso tem apenas a
agregar resultados positivos a ambos os lados, aluno e professor. Oferecendo assim uma
formagao completa ao docente que alcangara um leque maior de possibilidades e ideias
para o desenvolvimento de sua profissdo em sala de aula.
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