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APRESENTACAO

A area de Humanas e, sobretudo, a Educacgéo, vem sofrendo asseverados ataques
nos ultimos anos, principalmente no que tange ao estabelecer de politicas publicas e
valorizag@o de sua produgéo cientifica. O cenario politico de descuido e destrato com as
questdes educacionais, vivenciado recentemente e agravado com a pandemia, nos alerta
para a necessidade de criagdo de espacos de resisténcia. Este livro, intitulado “Educacéo:
Politicas publicas, ensino e formacao”, da forma como se organiza, € um desses
lugares: permite-se ouvir, de diferentes formas, os diferentes sujeitos que fazem parte dos
movimentos educacionais.

E importante que as inimeras problematicas que circunscrevem a Educacéo,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criagao
de canais de comunicag&o, como este livro, aproxima a comunidade das diversas agdes que
séo vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os inUmeros capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discusséo e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizagéo dos/as autores/as e discussdes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedagogicos
e, consequentemente, a educacgéo brasileira. Nessa dire¢do, portanto, desejamos a todos
e a todas uma provocativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
André Ricardo Lucas Vieira
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CAPITULO 1

POLITICA E EDUCACAO PUBLICA

Data de aceite: 04/07/2022

Denize Lustoza Marcondes Rosa

RESUMO: Este estudo pretende abordar
dentro da concepgdo do materialismo histérico,
os fundamentos que balizam as politicas
educacionais dentro do estado brasileiro, estado
este de cunho capitalista, dependente, autoritario
e maximo. Maximo para o capital. Para tanto
€ necessario situar as origens deste Estado e
analisar contextos em que se formaram suas
especificidades, e qual a finalidade de sua
manutencdo, afim de compreender seu papel
dentro da economia global, e a qual o projeto
de sociedade a educacgdo publica se sujeita
na busca de atender os anseios do capital
internacionalizado.

PALAVRAS-CHAVE: Estado — Educagdo -
Politica.

ABSTRACT: This study aims to address within
the conception of historical materialism, the
foundations that educate political beacons
within the Brazilian state, this state of capitalist,
dependent, authoritarian and maximum. Maximum
for or capital. For so much it is necessary to locate
the origins of the State and analyze contexts in
which its specificities will be formed, and at the
end of its maintenance, to understand its role
within the global economy, which the project of
society to public education is subject to to attend
you awnings do internationalized capital.

KEYWORDS: State — Education - Policy.
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11 INTRODUGAO

O presente artigo pretende abordar
de forma sucinta ainda que ndo de maneira
superficial abordar o conceito de Estado dentro
da perspectiva do materialismo historico se
utilizando dos textos originais de Marx e Engels,
e ainda de interpretacdes de autores marxistas
que desenvolvem seus escritos e pesquisas
dentro da perspectiva marxiana. Partindo dessa
escolha tedrica que compreende também
os classicos de Marx e Engels que explicam
0 proprio tempo, sendo capaz de explicar a
realidade de nossos dias, com isso serdo a base
da discusséao desse artigo.

A intencdo desse artigo advém da
necessidade de compreender o Estado dentro
da sua totalidade, para entdo se buscar
compreender suas especificidades. Essa
compreensdo é peca fundamental para que
possamos acompanhar e compreender a
realidade partindo do pressuposto de que o
Estado é ordenador da sociedade capitalista. E
ainda sem achismos, podermos esquematizar
para quais caminhos as politicas educacionais
da atualidade tendem a conduzir a sociedade
civil, cindida em classes. Netto (2015 p.12)
diz que: “Estudar o passado, nesse caso,
ndo é simplesmente prova de erudicdo, e sim
fundamental para que possamos compreender
NOSSOS passos no presente”.

As interfaces das politicas
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educacionais, apresentam de maneira muito peculiar a falsa impressédo de estarem
atendendo as demandas fragilizadas da sociedade, as que mais necessitam das suas
intervengdes, que acreditam que por meio delas se € possivel mudangas estruturais dentro
da prépria sociedade. E ainda que mudancgas estruturais na sociedade capitalista fossem
possiveis, e que estas atendessem a classe trabalhadora, certamente ndo viriam através
de leis ou ainda que por meio do voto. Seria necesséaria grande revolugdo por parte da
classe trabalhadora.

Acompreensao do papel do Estado na sociedade capitalista no &mbito educacional,
pode ser libertador e no minimo revoltante, ainda que o segundo possa parecer mais
interessante, pois é partindo da critica que se pode buscar algum tipo de transformacao
politica para a sociedade.

21 CONCEPCAO DE ESTADO E ESPECIFICIDADES DO ESTADO BRASILEIRO

O Estado passa a surgir dentro das sociedades com a queda do feudalismo, que era
o0 modelo de organizagéo politica que predominava na Idade Média, porém néo era estatal.
O Estado sé existe na logica do capitalismo. E de acordo com Bizerra 2016, “O Estado &
gestado umbilicalmente no interior da reprodugéo social (...)”. Sendo assim o capitalismo
organiza o estado de maneira que o proprio estado seja seu regulador, alimentador e
disseminador dentro da sociedade, de forma que sua estrutura esteja sempre acima dos
delirios ou ambi¢des de seu gestor, ou apenas para que ele ndo governe em beneficio
proprio e sim para beneficio da burguesia que € a forga motriz do capital. (NETTO, 2015)

Bizerra 2016 cita Marx, falando que “o Estado é uma categoria da sociedade de
classes”, nesse sentido Marx conceitua as categorias da sociedade como “formas de
ser”, ou seja, de se organizarem, no caso das sociedades primitivas como as pessoas se
organizavam para suprir suas necessidades primarias: sobreviver, comer, vestir, morarem
e trabalharem. O Estado seria uma categoria da sociedade de classes com a finalidade
de organizar tais necessidades de forma juridica tendo como principio de que, todos sédo
iguais perante as leis, essas elaboradas pelo préprio Estado. Desconsiderando assim a
propriedade privada.

Tais complexos vao se tornando vitais a medida que a mediagao entre homem
e natureza se processa cada vez mais exclusivamente em termos sociais.
No que diz respeito ao Estado, € um modo especifico de vida dos sujeitos
fundado por relagdes produtivas baseadas na propriedade privada, que pde
a necessidade de existéncia de um sistema de mediacéo e coloca demandas
que devem ser atendidas consoantes ao seu desenvolvimento (BIZERRA,
2016, p.29).

Diante dessa concepc¢ao de Estado como categoria da sociedade de classes, Bizerra
2016 diz que, “A produgéo da vida material s6 € possivel através de uma atividade bastante
especifica: o trabalho. E a partir dela que se produz o novo, que impulsiona a humanidade a
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patamares sempre mais elevados de sociabilidade”. Essa definicdo de trabalho se refere ao
sentido ontoldgico' mais especificamente, Marx da sentido ao trabalho na origem humana
no livro A Ideologia Alema4, livro este que articula as principais categorias da dialética-

marxista

Podemos distinguir o homem dos animais pela consciéncia, pela religido ou
por qualquer coisa que se queira. Porém, o homem se diferencia propriamente
dos animais a partir do momento em que comeca a produzir seus meios de
vida, passo este que se encontra condicionado por sua organizagado corporal.
Ao produzir seus meios de vida, 0 homem produz indiretamente sua proépria
vida material. (Marx & Engels, 1974, p. 19, grifos do original)

A produgéo e aquisicdo da vida material vem unicamente do trabalho, porém, uns
sé@o proprietarios dos meios de producdo e outros sdo proprietarios apenas da forca de
trabalho, tornando essa disputa um tanto quanto desleal. Os proprietarios dos meios de
produgdo na sociedade moderna a qual se caracteriza a partir do século XVI € a burguesia,
que tem como principal objetivo trabalhar para acumular mais capital. Resta a classe
trabalhadora que detém apenas a forca de trabalho vender esta, para poder suprir suas
necessidades existenciais.

Com isso pode-se conceber o Estado como poder central politico e institucionalizado
da classe burguesa na sociedade civil?2, um campo de relagdes sociais entre os capitalistas
na busca de acumular cada vez mais capital. As especificidades de cada da concepc¢ao
de cada Estado sofrem variacdes de acordo com as necessidades e expectativas da
sociedade civil em curso.

A concepcgao do Estado brasileiro em 1889, com Constituigdo em 1891, foi inspirado
no modelo americano estadunidense, nasce para ser balizador da organizagdo econdémica
capitalista que se instaurava a época, em uma sociedade dividida em classes: classe
trabalhadora que possui apenas a sua for¢a de trabalho e burguesia que s&o os donos do
capital e dos meios de produgdo. As caracteristicas de cada classe se definem pela sua
participacdo na economia, na produgéo e apropriacdo do produto. O trabalhador é livre,
mais os meios de produ¢do séo privados.

O Estado Brasileiro assim com qualquer outro dentro do sistema capitalista mundial
tem suas especificidades, neste sistema cada estado nacional se constitui de maneira
diferenciada, de acordo com a proposta burguesa para controle da sociedade civil.

[...] o Estado ndo tem existido eternamente. Houve sociedades que se
organizaram sem ele, ndo tiveram a menor no¢do do Estado ou do seu
poder. Ao chegar a certa fase de desenvolvimento econémico, que estava
necessariamente ligada a divisdo da sociedade em classes, essa divisdo
tornou o Estado uma necessidade (ENGELS, 2010, p. 218).

1 Ontolégico é um adjetivo que define tudo que diz respeito a ontologia, ou seja, que investiga a natureza da realidade
e da existéncia.

2 Para Marx e Engels (2009, p. 110), “A sociedade civil [do alemé&o burgerliche Gesellschaft] abrange todo o intercambio
material dos individuos, no interior de uma determinada fase de desenvolvimento das forgas produtivas”, sendo, desse
modo, a base material da sociedade e “o verdadeiro lar e teatro de toda a historia”.
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Neste sentido o Estado com regulador da sociedade se ocupa em organizar todos 0s
percursos em que a classe trabalhadora venha trilhar, para que essa se mantenha alienada
aos ditames do capitalismo, ditando assim as regras em varios ambitos sociais como:

educacao, cultura, lazer, religido, entre outros.

[...] um produto da sociedade, quando esta chega a um determinado grau
de desenvolvimento; é a confissdo de que essa sociedade se enredou numa
irremediavel contradicdo com ela propria e esta dividida por antagonismos
irreconciliaveis que nao consegue conjurar. Mas para que esses antagonismos,
essas classes com interesses econdémicos colidentes ndo se devorem e
ndo consumam a sociedade numa luta estéril, faz-se necesséario um poder
colocado aparentemente por cima da sociedade, chamado a amortecer o
choque e manté-lo dentro dos limites da “ordem”. Esse poder, nascido da
sociedade, mas posto acima dela se distanciando cada vez mais, é o Estado
(ENGELS, 2010, p. 213).

Mas no Brasil, antes da constituicdo de seu estado em 15 de novembro de 1889,
através de Golpe Militar conduzido por Marechal Deodoro da Fonseca, o Brasil era col6nia
de Portugal desde 1500 onde o Brasil foi descoberto para o mundo?®, a constituicdo da
nossa sociedade teve aspectos de grande relevancia em tempo cronoldgico e situagdo
atual no cenario global. Para elucidar Sodré 1980 diz

(...) o Brasil surge para a histéria, comeca a sua existéncia histérica, com
o chamado «descobrimento», quando, no ocidente europeu, o feudalismo
declinava com a Revolugdo Comercial e as grandes navegagdes oceanicas
e definicdo do mercado mundial. Ha, evidentemente, distancia histérica
enorme entre areas dominadas pelo feudalismo e areas dominadas pela
comunidade primitiva, este sendo o nosso caso. (...) a existéncia de areas
territoriais brasileiras que vivem etapas diferentes. Em linguagem um pouco
pretensiosa ja se disse, do fendmeno, que se trata da contemporaneidade do
nédo-coetaneo, isto é, da existéncia, ao mesmo tempo, de realidades sociais
diferentes, mas no mesmo pais ou colénia (SODRE, 1980, p. 134,135).

Esses sé@o alguns dos elementos que tornam a nossa sociedade cheia de
particularidades que devem ser consideradas, e ainda ao se tratar de uma sociedade de
classes com a constituicdo do Estado a burguesia que detém a propriedade privada nao
séo os descendentes dos primeiros moradores das nossas terras que seriam os indigenas,
e sim os colonizadores que se apossaram das terras brasileiras, e ainda os escravizaram.

Trata-se, portanto, e fundamentalmente, de uma sociedade transplantada: uns
chegam para serem escravos; outros, para serem senhores, ou encontram
condig¢des para tal. Para os que chegam para serem escravos, importa pouco
a tradicdo, o passado africano. Se os indigenas, como tem sido referido
com frequéncia, sofreram destruicdo cultural, mesmo quando aldeados e
«protegidos», essa destruigcao foi processo idilico, se comparado a destruigdo
cultural sofrida pelo negro africano. O seu esforgo para subsistir foi talvez
menor do que o seu esforgo para salvar elementos de sua cultura de origem. O

3 Descoberta para o mundo refere-se, na historiografia luso-brasileira, a chegada da frota comandada por Pedro Alvares
Cabral ao territério denominado Ilha de Vera Cruz (terras que hoje compdem o territério do Brasil), ocorrida no dia 22 de
abril de 1500. Tal descoberta faz parte dos descobrimentos portugueses.
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grau que havia atingido a cultura dos dominados explica, inclusive, o carater
ele suas lutas para se subtrair a serviddo ou a escravizagédo. Os indigenas
refugiaram-se no interior, e a distancia dos focos de coloniza¢&o foi o seu
meio de defesa. Quando lutaram, pretendiam apenas restabelecer, ali onde
viviam, as condi¢des vigentes na comunidade primitiva. Os negros africanos,
ao se aquilombarern, pretendiam reconstruir as condi¢cbes originarias,
aquelas vigentes nas suas tribos ou «nagdes». As rebelides da senzala jamais
pretenderam destruir o regime vigente na coldnia, substituindo-o. Nem tinham
eles nogdo do que isso poderia representar. A liberdade, para eles, consistia
em fugir ao cativeiro, buscando regido afastada e ai se agrupando.

Este seja talvez o aspecto que mais faceis de ser visto na sociedade brasileira, a
miscigenacéo, a grande mistura de ragas, culturas que encontramos em uma simples ida
ao supermercado, nos ajuda a compreender a dimensao da diversidade cultural que existe

em nosso pais. Estamos inseridos em uma sociedade que a realidade resulta de processos

desde a colonizagdo. Porém, essa é uma discusséo que j4 dura mais de 5 séculos.

31 O ESTADO E AS POLITICAS EDUCACIONAIS: CONCEITOS E DEBATES
ATUAIS

Marx apresenta alguns fundamentos de suma importancia, como a sociedade civil na
sua fundamentacgéo e contradicédo; o Estado como entidade dependente da sociedade civil;
Estado na sua esséncia opressor e impotente em resolver os problemas sociais; a natureza
da emancipagédo humana e os limites da emancipacgéao politica e ainda a necessidade das
revolucgoes.

Com a ajuda dos textos de Marx e ainda de Bezerra (2016) o que se pretende é obter
subsidios tedricos e metodoldgicos, para compreensao do Estado de maneira ampliada, e
nao localizada. Dentro da perspectiva marxista, materialista historica e dialética. Partindo
destas leituras e da compreensao e apropria¢ao de conceitos inerentes a complexidade do
tema.

O estado na sua natureza € o ordenamento politico e juridico da sociedade, de
acordo com as leituras de Bezerra (2016). Para melhor compreender é necessario extrair a
origem social da ordem a que ele determina.

Nesta ordem de ideias, um ponto de grande importancia precisa ser salientado.
Certamente, ndo se deve esquecer que o Estado e a organizacéo da sociedade
ndo s&o, como assevera Marx (1995, p. 80), “do ponto de vista politico”, duas
coisas distintas. Em cada dinamismo particular por ela assumido, o Estado
é o seu ordenamento. No plano mais geral, o que isso significa? Significa
que ele é o complexo que tem a fungdo de ser, a partir de um determinado
contexto, a “ordem” que estabelece as condi¢bes apropriadamente reguladas
para que haja a reproducéo da sociedade erguida pela cisédo historica entre
exploradores e explorados. Tendo sua génese enraizada nos antagonismos
reinantes no ambito da sociedade, e repousando sobre eles, o Estado age
sob diferentes configuragcdes no sentido de manter acesa a pléiade que os
sustentam, regulando-os para manté-los nos limites da “ordem” (BEZERRA,
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2016, p. 32).

Na perspectiva marxista o estado € uma categoria apresentada nas relagbes
inerentes a sociedade de classes, com propdsito de mediar interesses antagbnicos, porém,
0 estado néo & neutro e coopera intrinsecamente com os interesses hegemonicos, e ndo da
maioria. No caso do Estado na sociedade capitalista aos interesses da propriedade privada
e para a obtencao de lucro através do trabalho da classe trabalhadora.

Nesse sentido o papel do estado na sociedade capitalista se configura em manter
o equilibrio entre a classe trabalhadora e os proprietarios dos meios de producgéo, a fim de
manter a ordem, ainda que de maneira desigual entre o trabalho exploratorio e o lucro para
o progresso da burguesia. Marx (2010), na introducao das Glosas comenta: “(...)em nenhum
momento, a esséncia do Estado foi alterada; ele permaneceu sempre um instrumento de
dominagéao do capital sobre o trabalho. Nao pode existir “Estado proletéario”.

E ainda que a classe trabalhadora venha a ocupar cargos politicos e busque
mediar os conflitos a favor dos trabalhadores, isso ndo se sustentaria, por que ndo existe
a possibilidade de se obter o lucro, que é o que mantem o status da propriedade privada
sem a exploragdo da forca de trabalho, sendo o estado na sua base sustentada pela
propriedade privada e para a sua manutengéo.

O que nédo impede que alguns momentos histéricos que haja a falsa ideia de
que os trabalhadores estdo sendo beneficiados por agbes do estado. Os beneficios em
sua maioria visam a manutencdo do status quo, afim de evitar revoltas, trabalhadores
como trabalhadores e propriedade privada como classe hegeménica, sendo assim uma
hegemonia burguesa, que na leitura de Gramsci (1982), classe hegemdnica na sociedade
de classes € a detentora da disseminacéo de ideologia dominante através da cultura, cabe
a classe trabalhadora organizar a contra hegemonia .

De acordo com Marx (2010) a organizagdo da sociedade e o Estado ndo se
distinguem, que na sua complexidade o estado modela e configura a sociedade, o que na
economia capitalista resulta na sociedade de classes e para a sua manutencao. Com isso o
estado tem uma autonomia relativa e néo dissociada da economia para com isso promover

a ascensao do capitalismo.

O Estado e a organizagdo da sociedade ndo sédo, do ponto de vista politico,
duas coisas diferentes. O Estado é o ordenamento da sociedade. [...] repousa
sobre essa contradi¢cdo. Ele repousa sobre a contradigédo entre vida publica
e privada, sobre a contradicdo entre 0s interesses gerais € 0s interesses
particulares. (MARX, 2010 p. 20)

O Estado dentro do socialismo ocuparia uma categoria exclusiva da classe

trabalhadora, caminhando para sua extingéo ja no ambito de uma sociedade comunista.
Desde que a civilizagdo se baseia na exploracdo de uma classe por outra,
todo o seu desenvolvimento se opera numa constante contradigdo. Cada

progresso na producéo é, ao mesmo tempo, um retrocesso na condi¢do da
classe oprimida, isto €, da maioria. Cada beneficio para uns é necessariamente
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um prejuizo para outros; cada grau de emancipagédo conseguido por uma
classe é um novo elemento de opresséo para outra (ENGELS, 2010, p. 215).

O debate atual do Estado brasileiro emrelagao as politicas para classe trabalhadora,
ultrapassa os limites do minimo. E pode ser chamado de Estado méaximo para o capital.
Mészaros (2008), diz que: “(...) &€ necessario romper com a logica do capital se quisermos
contemplar a criacdo de uma alternativa educacional significativamente diferente”. Nesse
sentido para podermos penar em politicas educacionais que alcancem todas as camadas
da sociedade é imprescindivel pensar fora da caixa, ou seja fora da légica discriminatoria e
excludente do capital. Mészaros, ainda reforga que:

A educacéo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu
- no seu todo — ao propdsito de ndo sé fornecer conhecimento e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expanséo do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da
sociedade, seja na forma “internalizada” (isto é, pelos individuos devidamente
“educados” e aceitos) ou através de uma dominagdo estrutural e uma
subordinacdo hierarquica e implacavelmente impostas. (MESZAROS, 2008,
p. 35).

41 A EDUQAQAO COMO UM SERVICO NAO EXCLUSIVO DO ESTADO:
ORIENTAQOES' INTERNACIONAIS E PROJETOS NACIONAIS PARA A
EDUCACAO PUBLICA NA ATUALIDADE

O Estado na sua constituicdo e em seu ordenamento geral, adquire fungbes que
deveriam ser sua exclusividade, através das leis por ele mesmo instituidas. Porem, e ndo
por acaso essas leis sdo um tanto quanto frageis em relagéo as suas responsabilidades.

Na sua totalidade as politicas ndo séo publicas e sim, estatais. Estatais por que
séo feitas pelo Estado, e ndo séo publicas, por que ndo atingem a todos. Ainda que, na
Constituicao Federal de 1988“, que orienta a criagdo de todas a leis em territorio brasileiro
diga:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel dos

Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado democratico
de direito e tem como fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania;

[Il - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico.

4 A sétima Constituicdo brasileira é promulgada durante o governo José Sarney. A carta de 1988, denominada Consti-
tuicdo-Cidada, define maior liberdade de direitos ao cidadao, reduzidos durante o regime militar, viabiliza a incorporacéo
de emendas populares e mantém o status do Estado como republica presidencialista (CONSTITUIGAO, 2001, p. 15)
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Paragrafo unico. Todo o poder emana do povo, que 0 exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituicdo (BRASIL,
2002, p. 17 e 18).

Isso posto, 0 que se pode esperar é que as leis orientadas a partir da Constituicao
de 88 venham atender aos interesses de todos os cidaddos, ledo engano, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao de 1996, na qual se baseia todas as leis e orientagbes na
educacdo brasileira, ja sofre intervencdes diretas dos Organismos Internacionais® desde
a sua elaboragéo que passam organizar a educagao brasileira, segundo os interesses do
capital.

A Lei de Diretrizes e Bases (Lei n® 9.394/96), finalmente aprovada pelo
Congresso, resultou da iniciativa personalizada do senador Darcy Ribeiro e
representou, para Florestan Fernandes (1991) uma dupla traicédo: fez uma
sintese deturpada do longo processo de negociacdo do projeto negociado
com a sociedade organizada e deu ao governo, que néo tinha projeto de
LDB, o que este necessitava . Coerentemente, entdo, como evidencia
Saviani em minuciosa analise dos projetos de LDB em disputa, deveria
ser uma LDB minimalista e, portanto, em consonancia com a proposta de
desregulamentacao, de descentralizacao e de privatizacdo e compativel com

o “Estado Minimo” (SAVIANI, 1997, p. 200, apud FRIGOTTO & CIAVATTA,
2003, p. 110).

Com isso é possivel compreender que desde sua aprovacao, a atual LDB, deixa
brechas bem claras para que os Organismos Internacionais possam, sem dificuldades
arbitrar os caminhos (descaminhos) da nossa educacdo. Para fortalecer e amarrar
suas intengdes, oferece financiamento através do Banco Mundial para tornar as acgbes
pretendidas possiveis.

Com o passar dos anos as intervengdes vem tomando propor¢des grandiosas. A
criacao de fundacdes sem fins lucrativos para cooperar com as pesquisas em educacgao,
vem tomando cada vez mais espago, acompanhe

Todos os curriculos estaduais alinhados a BNCC

Este ano, todos os curriculos estaduais foram alinhados & Base Nacional
Comum Curricular, politica que chega nas salas de aula em 2020 e que
esclarece quais s&o as habilidades e os conhecimentos que todos os alunos
tém o direito de aprender. Apoiamos todo o trabalho feito pela Undime,
Consed, Movimento pela Base e Movimento Colabora, que foi fundamental
para celebrarmos essa conquista hoje (LEMANN, 2019).

Trata-se de uma noticia no site da Fundag&o Lemann®, comemorando uma conquista

de uma Base Nacional Comum Curricular, minima, restritiva e que vai ser abase da educacgéo

5 Entende-se por organizagdes ou organismos internacionais as instituices internacionais que agregam em si agées de
varios paises sob um objetivo ou bem comum. Elas atuam, desse modo, a partir de diversas causas ou missdes, sendo
essas abrangentes ou especificas, a exemplo da ONU (Organizagcdo das Nagdes Unidas), do FMI (Fundo Monetario
Internacional) e varias outras.

6 A Fundacdo Lemann é uma organizagcdo sem fins lucrativos brasileira criada em 2002 pelo empresario Jorge Paulo
Lemann. A entidade é atuante na érea da educagdo no Brasil. A instituicdo realiza uma série de agbes voltadas a
inovacao, gestdo, politicas educacionais e a formacdo de uma rede de jovens talentos. https://pt.wikipedia.org/wiki/
Funda%C3%A7%C3%A30_Lemann. Acesso em 14/dez/2019.
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da classe trabalhadora que frequenta as escolas publicas do nosso pais, a maneira com
que a BNCC foi construida certamente renderiam muitas paginas as quais ndo comporta
este artigo, mas, o que certamente podemos abstrair desta noticia, € que desde a LDB
9394/96, as mais atuais mudancgas no cenario educacional, o Estado Brasileiro entregou a
chave da educacgao para que os Organismo Internacionais pudessem abrir as portas que
forem necessérias para alimentar as necessidade do mercado. Transformando a educagéo

oferecida pelo Estado como mercadoria.

A partir de 1980, com o inicio dos empréstimos para ajustamento estrutural
e suas inumeras condicionalidades, o Banco Mundial ampliou e diversificou
imensamente as suas areas de incidéncia. Para além dos setores tradicionais
de infraestrutura, energia e transporte, a sua atuagdo passou a abranger
também politica econémica, educacdo, saude, habitagdo, meio ambiente,
administrac&o publica, desenvolvimento urbano e rural, politicas fundiéarias e
reconstrugéo nacional pés-conflito (PEREREIRA & PONKO, 2015, p.13).

Com a interferéncia do Banco Mundial na educacédo iniciam as mudancas na
educacio brasileira que vao de acordo com o um planejamento mundializado da educacéo,
com uma série de eventos educacionais internacionais que organizavam regras a serem
cumpridas de acordo com a demanda de cada pais, um deles € o Consenso de Washington
na educacdo: Banco Mundial e Fundo Monetério Internacional (FMI) — diagnésticos e

recomendacdes para os rumos da educagdo, Gentili define como

“Uma retdrica e um nucleo de propostas comuns orienta as politicas de ajuste
implementadas na esfera educacional, o qual ndo expressa outra coisa sendo
a particularidade que assume o Consenso de Washington numa &rea prioritaria
da reforma social impulsionada pelo neoliberalismo. De fato, podemos dizer
que esse conjunto de discursos, ideias e propostas sintetiza o que poderia ser
definido como a forma neoliberal de pensar e delinear a reforma educacional
na América Latina dos anos noventa (GENTILI, 1998, p. 16).”

E ainda a Declaragdo de Jomtien, também chamada de “Declaracdo Mundial de
Educacéo para Todos”, que foi decisiva para aprovagdo do Projeto da nova LDB, atribui
a cada pessoa a condicdo para satisfazer as suas necessidades basicas, tornando a
educacao meritocratica

[...] cada pessoa - crianga, jovem ou adulto — deve estar em condi¢oes
de aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem
tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a
escrita, a expresséo oral, o célculo, a solugdo de problemas), quanto os
contetdos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes), necessarios para que 0Ss seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar
com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida, tomar decisées fundamentadas e continuar aprendendo.
(UNESCO, 1990, artigo 1, p. 2)

Os governos que adotaram esses projetos ndo apenas foram incapazes de
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assegurar a qualidade e quantidade, como, ainda, eles s&o estruturalmente inaptos
para combinar essas duas dindmicas dentro da esfera publica. Expansdo dos servi¢os
educacionais é um objetivo ja conquistado por todos os paises da América Latina, sendo
os indices de exclusdo e de marginalidade educacional uma expressao clara da falta de
eficiéncia. A possibilidade de combinar qualidade e quantidade com critérios igualitarios e
universais € uma falsa promessa dos Estados interventores e populistas.

As orientagbes neoliberais que a educacdo sofre com uma caracterizacdo
mercadoldgica, no sentido primeiro de ser tratado como mercadoria. Buscando dentro
da educacdo algumas caracteristicas como: eficiéncia, eficacia e produtividade. Nesse
sentido as Avaliagdes em Larga Escala foram decisivas para que essas caracteristicas
se tornassem metas a serem atingidas. A educacéo passa a ser pensada como um bem
submetido as regras diferenciais da competicdo, com isso a desresponsabilizacédo do
Estado e culpabilizacdo do individuo pelos proprios resultados, meritocracia.

“A educacéo, pensada como “capital humano” individual, deve ser um assunto
que compete pura e exclusivamente a esfera das decisées e escolhas privadas
que cada um precisa assumir, com o objetivo de melhorar sua posicao relativa
nos mercados. Sendo a educagdo uma inversdo cujo retorno imediato é
fundamentalmente individual, a transferéncia, para o Estado converte numa
instancia inoperante e faz o individuo irresponsavel e incompetente uma das
causas mais evidentes da crise (GENTILI, 1998, p. 21-22).”

Com isso o Estado passa a ter seu papel educacional redefinido, e nessa nova
perspectiva quem deve ser consultado, se se pretende encontrar uma solugéo para os
problemas que a escola enfrenta atualmente? Os experts, os homens de negécio!

“O sistema educacional deve converter-se, ele mesmo, num mercado.
Assim, devem ser consultados aqueles que melhor entendem do mercado,
para ajudarem a sair da improdutividade e da ineficiéncia que caracteriza
as praticas escolares e que regulam a légica cotidiana das instituicdes
educacionais, em todos os niveis (GENTILI, 1998, p. 25).”

Nesse sentido Bresser Pereira 7 teve papel importante estando a frente de vérias

reformas Estado que sendo ele, era o lema dos anos 90, que consistia em

Reconstru¢éo do Estado significa: recuperacédo da popanca e superagédo da
crise fiscal; redefinicdo das formas de intervengédo no econémico e no social
através da contratacdo de organiza¢des publicas ndo-estatais para executar
os servicos de educacgéo, saude e cultura; e reforma da administragdo publica
com a implantacdo de uma administracdo publica gerencial. Reforma que
significa transitar de um Estado que promove diretamente o desenvolvimento
econdmico e social para um Estado que atue como regulador e facilitador ou
financiador a fundo perdido desse desenvolvimento (BRESSER,1998 p. 58).

7 Luiz Carlos Bresser-Pereira (S&o Paulo, 30 de junho de 1934) é um economista, cientista politico, cientista social,
administrador de empresas e advogado brasileiro. E professor da Fundagéo Getulio Vargas em S&o Paulo, desde 1959,
e edita a Revista de Economia Politica desde 1981. Foi ministro da Fazenda do Brasil (1987) e, nessa condi¢éo, propds
uma solugéo geral para a grande crise da divida externa dos anos 1980 na qual se baseou o Plano Brady, que resolveu
a grande crise da divida externa dos anos 809 (https://pt.wikipedia.org/wiki/Bresser_Pereira acesso em 14/dez/2019).
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O processo de privatizacdo na educacé@o publica ndo se restringe apenas a
diminui¢do de investimento governamental na area educacional, faz parte de um processo
mais amplo de reestruturacéo da vida econémica, politica, juridica e cultural das sociedades
capitalistas contemporéneas, esté associada a privatiza¢do de outras atividades produtivas

ou sociais, mas nem sempre com 0S mesmos contornos.

A rigor, compreender como a escola se privatiza pressupde superar as
imitagdes de reduzir o processo privatizador a um simples mecanismo de
compra-venda, requisito fundamental para reconhecer que, embora as
instituicdes escolares publicas ndo estejam sendo vendidas, o sistema
educacional de privatiza, beneficiando a poucos e prejudicando a muitos
(GENTILI, 1998, p. 74).

Nos ultimos anos tem se intensificado o projeto neoliberal da educacgéo, a PEC 241
(Proposta de Emenda a Constituicdo), que congela as despesas do Governo Federal, com
cifras corrigidas pela inflagdo, por até 20 anos, com educacédo e saude. Partindo dessa
premissa de contensdo de gastos o que se pode esperar de um Estado maximo para o
capital que néo investe em educacgao publica de qualidade é cada vez mais uma escola
dual, a escola do pensar e a escola do fazer.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das analises feitas para esse estudo, o que faz o homem é o trabalho, € néo
natureza, a esséncia do homem é o préprio trabalho humano. Que o processo educativo
deve estar alicergado no entendimento de que 0 homem se humaniza por meio do processo
de trabalho, sendo o trabalho um dever de todos e néo de alguns.

Ora, se a sobrevivéncia do homem é produzida por seus atos, produto do seu
trabalho, e ele ndo nasce sabendo produzir tais atos para sua prépria existéncia humana,
essas caracteristicas necessitam ser apreendidas. Logo o homem necessita ser educado
para o trabalho. Esse €&, portanto, o ponto ontolégico e historico que fundamenta a relagéo
entre o homem, trabalho e educagcédo (GRAMSCI, 1988).

Sendo assim, os homens primitivos aprendiam atrabalhar trabalhando, transformando
a natureza, relacionando-se com outros homens e produzindo coletivamente a existéncia
de determinado grupo, que foi de chamado por Marx e Engels (1998) de “comunismo
primitivo”. Nesse contexto, os conhecimentos eram repassados de geragcdo a geracao,
sem a preocupacéo de acumular sobras.

Saviani (2006) comenta sobre 0 adagio: ninguém pode viver sem trabalhar. Contudo,
com a divisdo do trabalho e a apropriacdo privada da terra surgiu a divisédo de classes: os
proprietarios e os nao-proprietarios. Dessa forma, aos que controlavam a terra era possivel
viver do trabalho alheio, e 0s que trabalham a terra assumem a obriga¢cdo de manterem a
Si e ao patrao.

Essa divisdo de classe teve efeito também na educacéo, que se dividiu em duas
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modalidades: a educagédo para a classe proprietaria e outra para a classe de servicais. A
educacgdo para a classe proprietaria se ocupava de atividades intelectuais relacionadas a
arte da palavra. Ja a para classe dos servos educava para compreender 0s processos de
trabalho (FRIGOTTO, 2012).

Em seus Escritos Politicos, Gramsci enfatiza a necessidade de uma escola
desinteressada

[...] Uma escola na qual seja dada a crianca a possibilidade de ter uma
formacao, de tornar-se homem, de adquirir aqueles critérios gerais que servem
para o desenvolvimento do carater. Em suma uma escola humanista, tal como
a entendiam 0s antigos e, mais recentemente, os homens do Renascimento.

(2004, p. 75)
Essa é a escola Unica defendida por Gramsci em seus escritos como militante, tendo
o trabalho como principio educativo. Porem, a realidade que nos deparamos nao condiz
com a educacgao dos filésofos, do inicio do século XX, que ja disseminavam a ideia de
que o conhecimento é libertador, depois de um século a sociedade capitalista trabalhou
incansavelmente para impedir a liberdade do trabalhador em todos os seus aspectos,
contudo derrubar a sociedade capitalista deve ser sempre a meta a ser alcangcada pelos

trabalhadores.
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RESUMO: A gestdo universitaria  na
atualidade, em seus contextos multiculturais,
empreendedores e engajados a favor das
diferencgas e da diversidade, evidencia e percebe
uma realidade emergente que é promover
praticas disruptivas na direcdo da inclusdo
universitaria. Todos os individuos que frequentam
a universidade, como professores, alunos e
funcionarios com singularidades e caracteristicas
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especificas, buscam reciprocidade,
acessibilidade e principalmente amparo e
receptividade. Nesta perspectiva, o objetivo
desta pesquisa é evidenciar praticas disruptivas
da gestdo universitaria comprometida com a
incluséo. Este estudo apresenta o delineamento
qualitativo e consiste em um recorte de pesquisa,
caracterizada por um estudo de caso, por meio
de questionario online, destinado a coordenagéo
do Nucleo de atendimento ao estudante de uma
instituicdo superior comunitaria do Sul do Brasil,
bem como uma reviséo de literatura acerca da
tematica abordada. Os resultados preliminares
sinalizam que ha uma legislacdo que garante
a inclusdo, mas que mais ac¢des precisam ser
realizadas para o acolhimento. A cultura da
inclusdo ainda é um desafio. Praticas disruptivas
devem ser instauradas e desenvolvidas nas
universidades a favor de pessoas consideradas
diferentes para inaugurar um ensino superior que
caminha a favor da incluséo e reciprocidade nas
relagbes.

PALAVRAS-CHAVE: Gestéao
Incluséo; Préticas Disruptivas.

universitaria;

THE COMMITMENT TO INCLUSION
THROUGH DISRUPTIVE PRACTICES IN
UNIVERSITY MANAGEMENT

ABSTRACT: Current university management,
in its multicultural, entrepreneurial contexts and
committed in favor of differences and diversity,
highlights and perceives an emerging reality thatis
to promote disruptive practices towards university
inclusion. All individuals who attend the university,
such as professors, students and employees with
specific singularities and characteristics, seek
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reciprocity, accessibility and mainly support and receptivity. In this perspective, the aim of this
research is to highlight disruptive practices of university management committed to inclusion.
This study presents a qualitative design and consists of a research cut, characterized by a
case study, through an online questionnaire, intended for the coordination of the Student
Service Center of a community higher institution in the South of Brazil, as well as a review
of literature on the topic addressed. Preliminary results indicate that there is a legislation
that guarantees the inclusion, but that more actions need to be carried out for reception. The
culture of inclusion is still a challenge. Disruptive practices must be introduced and developed
in universities in favor of people considered different to inaugurate a higher education that
moves in favor of inclusion and reciprocity in relationships.

KEYWORDS: University management; Inclusion; Disruptive Practices.

INTRODUCAO

O desassossego e empenho na busca pela inclusédo de pessoas com deficiéncia e
consideradas pela sociedade como diferentes no ensino superior € uma discusséo valida ja
que a democratizacgdo das instituicdes deve estar em uma escala primordial para o avango
de uma comunidade e sociedade pluralista.

A atividade estudantil e laboral apresenta-se como parte fundamental na vida do
ser humano, mas o tema pouco é discutido quando se trata do aluno, dos docentes e
dos funcionarios que sédo considerados diferentes diante a sociedade no ensino superior.
A mudanca de paradigmas antigos é fundamental para a incluséo de individuos nas
universidades, ja que a sociedade brasileira € fundada com base no principio ético da
equidade, assegurando direitos iguais ao processo educacional e trabalhista. O conceito
de incluséo, néo significa apenas inserir a pessoa com limitagbes ou dificuldades dentro
do sistema de ensino superior, mas implica preparar esse ambiente para recebé-la
(CARDOSO, 2016).

De acordo com Fossatti, Souza e Jung (2017), e Freitas, Fossatti e Kortmann
(2017), existem muitas barreiras para serem eliminadas. Apesar de a consciéncia social
ter avangado em relacdo aos direitos a inclusdo, a gestao universitaria necessita alcangar
uma cultura educacional inclusiva, em que a universidade ndo abra somente as portas, mas
promova a¢des de acessibilidade e inclusdo. Neste contexto de modificagdes constantes,
a gestéo universitaria ndo deve fixar-se a padrdes, nem a um sistema anacrénico, ou seja,
ancorado em um modelo singular, ndo atendendo as necessidades de uma realidade
alarmante referente as demandas em busca da inclusao de forma disruptiva.

E apresentado neste estudo, um recorte de pesquisa realizada em uma universidade
comunitaria, que investigou como uma universidade brasileira acolhe o estudante
considerado pela sociedade como diferente. Este estudo apresenta o delineamento
qualitativo e se caracteriza por um estudo de caso, que buscou dados por meio de
questionario online (Google Forms), destinado a coordenagéo do Nucleo de atendimento
ao estudante de uma instituicao superior comunitaria do Sul do Brasil.
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A metodologia utilizada é amparada por Bardin (2012), onde permite-se que o
foco de estudo va se construindo e ajustando ao longo do processo analisado, a partir
de trés passos essenciais: 1) a pré-andlise do contexto; 2) a exploragdo do material que
serd utilizado; 3) o tratamento de todos resultados, a inferéncia e a interpretacédo”. Para
Yazan (2016), o estudo de caso pode ser ordenado em construgdes filoséficas sob a 6tica
da realidade individual e humana que permeia em mundos distintos como os sociais e
culturais, mas que se complementam.

Além deste recorte de pesquisa, para a elaboragéo do referencial teérico, procedemos
a uma revisdo da literatura disponivel nas bases de dados (Google Scholar; SciELO;
Banco de Teses e Dissertagdes Capes e Capes periédicos). A pesquisa bibliogréfica de
acordo com Gil (2008) é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos buscando os estudos publicados acerca da
tematica pretendida.

Como problema de pesquisa, a questédo é: Quais séo as praticas disruptivas que a
gestao universitaria realiza a favor da inclusdo, bem como se estas praticas existem? Como
objetivo iremos evidenciar préticas disruptivas da gestéo universitaria comprometida com a
inclusdo. Apos a introdugéo deste estudo, sera apresentado o referencial tedrico, seguido
dos resultados parciais e, por fim, as consideracdes finais.

REFERENCIAL TEORICO

As Instituicbes de Ensino Superior (IES) no Brasil realizaram, com o passar dos
anos, evolugdes formais para o acesso da pessoa com deficiéncia (PCD) e as pessoas
consideradas diferentes pela sociedade. O ingresso no ensino superior, a permanéncia e
as oportunidades no mercado de trabalho, por grupos denominados “minorias” encontra-
se nos dados do INEP com os percentuais mais baixos do Censo da Educagé@o Superior
(BRASIL, 2019). O termo minorias diz respeito aos grupos submetidos a processos de
estigmatizacdo e discriminagéo que derivam em formas de desigualdade e exclusdo. Dentre
esses grupos, 0os negros, os indigenas, os homossexuais, os imigrantes, as mulheres,
com diferentes etnias, as pessoas com deficiéncia, os idosos, 0os obesos, 0os sem-teto,
dentre outros grupos advindos do cenario das politicas econdmicas neoliberais agentes de
desigualdades.

No caso especifico da efetivagdo de agdes politicas que viabilizassem o acesso
ao Ensino Superior, por parte do governo federal, foi somente a partir do século XX que
se oficializam agbes afirmativas pontuais para reparacdo de desigualdades estruturais,
através da criagcdo das denominadas cotas para a populagdo comprovadamente de baixa
renda.

Segundo Schneider (2017), com o aumento de ingressos de PCD nas instituicdes
iniciaram ag6es com foco naincluséo, um exemplo é a criagdo do Programa Incluir vinculado
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as Secretarias de Ensino Superior (SESu) e Secretaria de Educacao Especial (SEESP) do
Ministério da Educacéo (MEC). Especificamente no Ensino Superior, somente no ano de
2004, o decreto 5.296 regulamenta critérios basicos para a promog¢éo da acessibilidade das
PCD ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2004).

Apopulagéo negra e indigena passa a ter o cumprimento de suas reinvindicacoes de
acesso ao Ensino Superior a partir dos anos 2000, e em 2012, através da Lein®12.711/2012
(BRASIL,2012), conquistam a reserva de vagas para o ingresso nas Universidades Federais
brasileiras e para as PCD esta Lei é alterada em 2016 para contemplar a totalidade das
instituicdes federais, através da Lei n°® 13.409/2016 (BRASIL, 2016). A lei 13.146 (BRASIL,
2015) estabelece atendimento prioritario e da énfase as politicas publicas nas areas da
educacdo para as pessoas com deficiéncia, reservando 10% de vagas nos processos
seletivos de curso de ensino superior, técnico e tecnoldgico.

A partir da década de 90, o sistema educacional fica legalmente amparado no
discurso inclusivo, nos principios democraticos, porém os instrumentos legais isolados nao
garantem praticas inclusivas nas universidades (TOMELIN, 2018).

E fundamental lembrar que a diversidade populacional universitaria ndo se
detém somente nas pessoas com deficiéncia, mas em todos individuos que de alguma
forma sentem-se diferentes, discriminados ou que precisam de apoio educacional e/ou
institucional. Pessoas obesas, de etnias diferentes, religides diferentes, diferentes opcdes
sexuais e de identidade de género, diferentes ragas, pessoas sem diagnostico definido,
pessoas com dificuldade de aprendizado, entre tantas outras.

Na viséo de Barbosa (2009), sdo grandes os desafios num mundo cada vez mais
multicultural, no entanto, identificamos esse multiculturalismo como real e essencial
sustentaculo da integragdo social e democrética, tendo consciéncia e respeito pela
diversidade, em particular dentro da universidade.

A universidade deve considerar como seu dever a fungédo social no sentido de
que as pessoas consideradas diferentes pela sociedade, deixem de ser representadas
pelas categorias de ineficiéncia, de desvio, do atipico e de improdutivo, e a eles sejam
assegurados os direitos a equidade de oportunidades no ensino superior. O principio da
educacao inclusiva requer das instituicbes que atendam cada individuo de acordo com as
suas especificidades, levando em conta as trajetorias escolares e laborais, as histérias de
vida, as dificuldades e os meios de ajuda.

As instituicbes de ensino superior tém um papel fundamental no processo de garantia
de direitos, por isso o comprometimento da gestdo com acgbes e praticas disruptivas,
em universidades comunitarias, € muito relevante para mudar cenéarios estagnados no
tempo. A disrupcdo pode ser interpretada como uma interrupcédo do curso normal de um
processo. As praticas disruptivas modificam o que ja esta constituido, assim como ideias e
conceitos, causando uma ruptura em um modelo, padréo, protétipo ou exemplo (BECKETT,
2017). A gestdo universitaria atual deve estar atenta as praticas disruptivas, de acordo
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com Colombo (2014), ultrapassando o conceito de administrar, ja que € necessario prover
recursos e incentivar a interagé@o entre os profissionais e estudantes. A gestdo universitaria
democratica e inclusiva também possui o objetivo de promogéo da formag¢do humana e da
consciéncia social.

A gestéo e a inclusdo caminham juntas quando ha o respeito e acolhimento de todos
individuos, ja que um sistema educacional inclusivo busca enfrentar a fragmentagéo interna
que pode existir e promove a articulagdo e unido em diferentes agdes. A universidade
deve unir a triplice funcéo de ensino, pesquisa e extensdo, com uma quarta funcéo que as
qualifica e promove, a gestao universitaria, ou seja, os resultados significativos s6 seréo
alcancados com o comprometimento de gestores para uma mudanca paradigmética da
comunidade académica de forma transversal e continuada. Os gestores universitarios
facilitam a intermediacéo de discussbes e empreendimentos de modo a assegurar que
todos individuos sejam considerados em sua inteireza, ndo se sentindo integrante, mas
sim parte do todo.

A tarefa de inclusédo passa a ser vista como objeto da gestdo comprometida, em
suas diferentes escalas de hierarquia, j& que a universidade que quebra paradigmas esta
desenvolvendo e oportunizando praticas disruptivas a favor da equidade (OLIVEIRA,
2010). Para Beckett (2017) as praticas disruptivas modificam o que ja esta constituido,
assim como ideias e conceitos, causando uma ruptura em um modelo, padrédo, prototipo
ou exemplo.

A seguir apresentamos os resultados parciais do recorte do estudo de caso em uma
universidade comunitaria do Sul do Brasil, bem como outras praticas que séo realizadas ou
que possuem uma intengéo de realizagdo em busca da inclusdo de PCD ou consideradas
diferentes pela sociedade.

RESULTADOS PARCIAIS

Os resultados referentes ao estudo de caso com a coordenadora do Nucleo de
Atendimento ao estudante (NAE) de uma instituicdo superior comunitaria do Sul do Brasil,
quando questionada quanto ao acolhimento, a mesma respondeu que o acolhimento é igual
para todos. Em relacdo aos imigrantes, a universidade proporciona um trabalho ofertado
pelo curso de Letras, que sao oficinas de Portugués para imigrantes, com instrumentalizagdo
para a comunidade e oportunizar o ingresso para o mercado de trabalho.

Ao questionarmos se existe acolhimento especial para transgéneros, a coordenadora
do NAE respondeu que ha o direito da troca do nome social, quando o aluno comparece
para efetuar a matricula, ou ele ja é aluno e quer mudar a situagdo na universidade.
Além disso profissionais da psicologia e psicopedagia atendem o (a) aluno(a) e a familia,
realizando a escuta, compreendendo as especificidades de todos. Sempre a Coordenacao
do curso é chamada para apoiar todos alunos (as), apds repassar para o colegiado e
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auxiliar nas escolhas das disciplinas para a adaptacao. O NAE atende diferentes individuos
que precisam de ajuda, como pessoas vulneraveis e mulheres que sofrem abuso, para
o atendimento das mulheres existe um servico chamado atendimento psicossocial.
Além destes casos, existem casos de bullying, onde sdo promovidas palestras para esta
problematica e outras, advindas das discriminacbes e o NAE esta sempre aberto para
atender todos estudantes, independente do que necessitam, com empoderamento, com
auxilio na escolha de curso sob orientagao profissional com estagiarias da psicologia, com
questdes emocionais, entre outras questdes.

De acordo com Souza (2016) a educagcédo em unido com a gestéo esta imbricada
no processo de transformacgéo social e tem como compromisso além da insercdo de
politicas de a¢bes afirmativas, no intuito de abarcar as desigualdades historicas para que
estas disparidades sejam evidenciadas como parte do processo de conhecimento e para
equidade no tratamento dos alunos e redemocratizacdo das instituicoes.

Tratando-se também do ingresso no mercado de trabalho, para Oliveira (2009)
uma instituicdo inclusiva € aquela que implica treinamentos, palestras de conscientizagéo
e educacéo, oficinas sobre as diferencas e a diversidade para todos os funcionarios e
alunos, com a intencdo de melhorar as relagdes e processos que vao além da insergédo de
funcionarios e professores considerados diferentes pela sociedade.

Os processos de insergdo e posteriormente inclusdo de todos alunos diferentes
dependem muito do acolhimento da universidade, com ambientes sociais acessiveis,
profissionais capacitados e principalmente pelas relagdes interpessoais sem preconceito.

Para Tomelin (2018), o apoio interdisciplinar nos processos universitarios, facilita a
vivéncia de todos individuos com distintas especificidades, pois além das politicas publicas
instituidas e que devem ser cumpridas, a sensibilidade do contato social, geram resultados
benéficos e estimulantes, que podem ser estimulados pela gestédo universitaria. Diante do
resultados preliminares consideramos que praticas disruptivas sdo bem vindas no ensino
superior para a inauguragdo de um novo tempo onde a gestdo seja comprometida com a
inclusé@o educacional, no contexto pedagdgico e laboral.

CONSIDERACOES FINAIS

Os processos de insercéo e posteriormente inclusdo de todos alunos, funcionéarios
e docentes considerados diferentes pela sociedade dependem muito do acolhimento da
universidade, com ambientes sociais acessiveis, profissionais capacitados e principalmente
pelas relagdes interpessoais sem preconceito. Estimulados por uma gestéo universitaria que
atua interdisciplinarmente, com préticas disruptivas, como palestras de conscientizagéo,
oficinas, apoio educacional e psicologico, programas inclusivos, profissionais capacitados
para apoio e instru¢des de voz ativa e liberdade para todos individuos.

Os resultados demonstram que existem legislagbes para a inclusdo, que sao
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fundamentais para a inser¢éo no ensino superior, mas sao necessarias acoes que quebrem
a hegemonia e busquem equidade em todas dimensbes da vida. Praticas disruptivas
devem ser instauradas nas universidades a favor de pessoas consideradas diferentes para

inaugurar um ensino superior que caminha a favor da incluséo.
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CAPITULO 3

EDUCACAO DO CAMPO: REFLEXOES E DESAFIOS
VIVENCIADOS PELOS PROFESSORES DOS
CEIERS NO NOROESTE CAPIXABA
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RESUMO: Este estudo apresenta as reflexdes
sobre aspotencialidades e osdesafiosvivenciados
pelos profissionais do ensino, nas comunidades
camponesas do Noroeste do Estado do Espirito
Santo (ES), em Cursos da Educacéo Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio (CEPTIEM)
ofertado pelos Centros Estaduais Integrados de
Educacédo Rural (CEIERs). Os dados emergem
de uma Tese de Doutorado sobre Educag¢édo do
Campo: a formagdo dos professores e a sua
praxis pedagogica nos CEPTIEM dos CEIERs, no
noroeste capixaba. Aqui o objetivo é: Evidenciar
os niveis da formacao académica dos professores
e o que eles identificam, na praxis pedagogicas
dos CEIERs, como suas potencialidades e os
desafios vivenciados nos CEPTIEM para efetivar
a Educacéo do Campo (EC). No intuito de atingir
tal propésito o problema é: quais sdo as suas
potencialidades e os desafios vivenciados pelos
professores nos CEPTIEM que, no contexto
dos CEIERs, refletem como tensbes para a
praxis pedagégica em EC? Para tanto, elaborei
uma pesquisa descritiva, mista (qualitativa e
quantitativa), participante com uma abordagem
etnografica e recorte transversal (2013 a 2015),
através de analise documental, conversagdes,
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questionarios, entrevistas, observagbes e
insercbes in loco. Os resultados alcancados
evidenciam potencialidades como possibilidades
e nuances de um “saber/fazer” Sui generis para
a praxis em EC. Sinalizam oportunidades para
educadores, comunidades e educandos buscar
reflexdes e interpretacbes mais confiaveis
diante das realidades vivenciadas por eles
para contribuir com a melhoria da qualidade de
vida para o homem do campo. Por outro lado,
ainda ndo é suficientemente o bastante para
superar desafios da escassez dos recursos
materiais, pedagodgicos e financeiros, ou lidar
com alto indice de rotatividade dos professores
e as parcas formagdes continuadas em servigo.
Assim, os desafios sinalizados dificultam, por
exemplo, a articulagdo na participagéo escola/
familia/comunidade e a ag¢éo de conciliar a teoria
e a pratica do Conteudo Basico Comum (CBC)
com a EC.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo do Campo;
Formacéo de Professores. Praxis Pedagogica.

11 INTRODUGAO

Na regido norte capixaba houve um
movimento de trabalhadores e produtores rurais,
na época da Ditadura Militar, para reivindicar
uma educacéo para seus filhos voltada para suas
necessidades camponesas. O alicerce foi os
principios da agricultura familiar, da convivéncia
em comunidade rural, da manutencdo dos
filhos perto da familia, do homem no campo e
do incentivo de pastorais religiosas das igrejas
catolica e luterana locais. Para Pacheco de
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Jesus (2012, p. 41), “Essa realidade e experiéncia, nos anos 1980, ganharam forca em trés
dos municipios do noroeste do Espirito Santo” e dessas reivindicagbes geram os Centros
Educacionais Integrado de Educacédo Rural (CEIERS).

Eles surgiram em comunidades camponesas dos respectivos municipios de: Boa
Esperanca o CEIER/BE-ES, em 1982; Aguia Branca o CEIER/AB-ES e Vila Pavéo o CEIER/
VP-ES em 1983. Essas instituicbes estabeleceram entre si a ambicdo de manter uma
busca por uma Organizacao Curricular (OC) em comum, ainda que dentro da Rede Publica
Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo (RPEE/ES) da Secretaria Estadual de
Educacao (SEDU/ES) ja tivesse outras pretensdes, ndo muito harménica com a realidade
local, que dificultaria sobremaneira viabilizar aos seus estudantes o fortalecimento dos
seus principios sociais e culturais de familias camponesas.

Essa realidade sociocultural fica ainda mais melindrada quando surge da SEDU/
ES, a partir de 2008, o compromisso de ofertar também o ensino técnico em Agropecuaria
e Meio Ambiente na modalidade dos Cursos de Educacgéo Profissional Técnica Integrada
ao Ensino Médio (CEPTIEM). Entdo, inicia-se uma demanda de selecionar professores
para trabalhar com as disciplinas de areas técnicas desses cursos. Logo, foi necessario
ofertar aulas para professores de graduacéo, oriundos de outras regides, que vieram para
0 noroeste capixaba ministrarem as aulas de formacao especificas previstas na OC.

E nesse contexto que surgem algumas inquietacdes para essa investigagdo. O
nivel da formacgéo de professor seria suficiente para tornar a sua praxis pedagogica em
EC dentro daquelas perspectivas dos primeiros movimentos dos trabalhadores rurais da
regido? Os contextos dos CEIERs seriam similares aos ambientes educacionais que, por
ventura, ja tivessem experimentado? Incertezas. A formagéo e a EC como efetiva-la?

Por isso o objetivo: evidenciar os niveis da formagao académica dos professores e
0 que eles identificam, na praxis pedagogicas dos CEIERs, como suas potencialidades e
os desafios vivenciados nos CEPTIEM para efetivar a Educag¢do do Campo. E, desse alvo,
o problema de investigacéo: quais sdo as suas potencialidades e os desafios vivenciados
pelos professores nos CEPTIEM que, no contexto dos CEIERSs, refletem como tensbes
para a praxis pedagogica em EC?

21 METODOLOGIA

Considerando os contextos do universo pesquisado, elaborei um projeto baseado
nos principios metodoldgicos da pesquisa participante, (BRANDAO, 2001), com abordagem
etnografica, (ANDRE, 2008), descritiva, transversal (2013 a 2015), quantitativa e qualitativa
de acordo com (HERNANDEZ SAMPIERI, 2010). Na construgéo dos dados usei os recursos
da analise documental, da conversacao, da observacao e inserg¢ao in loco. Na pesquisa de
campo o diario de bordo, as entrevistas e a aplicagdo de questionarios.

A pesquisa teve trés fases desde a analise de documentos até a elaboragédo do
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texto. Na primeira fase utilizei o Diario de Bordo para observagéo, conversacao e insercbes
in loco na busca de documentos oficiais' de criagdo: a) do CEIER/BE-ES: Portaria n°1744
de 22/04/1982, Diario Oficial (D.O/ES) de 23/04/1982 e aprovada no Conselho Estadual de
Educacéo (CEE/ES) pela Resolugédo n° 98/85, publicada no D.O/ES de 13/01/1986; b) do
CEIER/AB-ES: Portaria E — N° 2001 de 03/05/1984, publicado no D.O/ES de 04/05/1984.
Ato de Aprovagado: Resolugédo do CEE N° 27/86 de 09/05/1986; c) do CEIER/VP-ES:
Portaria E — N° 1854 de 05/01/83- D.O/ES de 08/01/1983. Ato de Aprovacéo: Resolucédo
do CEE N° 27/86 de 09/05/86. Bem como 0s registros escolares das Matriculas de Alunos,
Atas de Resultados Finais dos anos de 2013 a 2015 e a Proposta Pedagodgica de 2012 e de
2014 (PP/2012 e a PP/2014) que equivale ao Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola
para locupletar a analise documental.

Na segunda fase organizei, validei e apliquei os instrumentos da pesquisa de campo.
Nesse periodo percorri as comunidades camponesas dos trés municipios de cada um dos
respectivos CEIERs para investigar pessoalmente 30 professores, depois de coletar os
dados sobre as potencialidades e desafios no processo de formacéo educacional dos
CEPTIEM, donde entrevistei, como informantes, 30 estudantes (10 de cada CEIER), além
de Gestores Regionais (06), Direcdo (12) e Conselho Escolar (24), Pais e Comunidades
(18). Essa amostra representa significativamente o objeto estudado.

2.1 A Populacao e a Amostra

A populagéo do universo pesquisado € composta por cerca de 60 professores que
ministram aulas para cerca de 200 estudantes nos CEPTIEM dos trés CEIERs. Foram
selecionados 50% dos professores como sujeitos da pesquisa para a amostra. Isto &, 30
professores, 10 de cada CEIER, preferencialmente a maioria da area técnica.

Além desses sujeitos participaram como informantes nesse estudo: a) Dentro dos
CEIERs: Pedagogos, Diretores, Coordenadores de Turno e Coordenadores dos Cursos
Técnicos (03), sendo 01 de cada instituicao; e 30 Estudantes dos CEPTIEM, (10 de cada
CEIER); b) Fora dos Centros Educacionais: Pais de estudantes (12), sendo 04 de cada
comunidade onde seus filhos estudam; Membros do Conselho Escolar (24), sendo 08 de
cada CEIER; e, Membros das comunidades camponesas (06), sendo 02 de cada.

2.2 Critérios de selecao dos sujeitos da pesquisa e dos informantes:
procedimentos

O procedimento para a escolha da amostra foi um processo de sele¢do com critérios
pré-estabelecidos. Em parte de acordo com os dados levantados na andlise documental
das Propostas Pedagogicas (PP) de cada CEIER, baseado também na intencionalidade

1 ESPIRITO SANTO. Secretaria de Estado da Educac&o/CEIER (SEDU/SEEB/GEP). Propostas Pedagégicas; Ensino
Médio e Educacéo Profissional no Ensino Médio Integrado. Vitéria, 2012/2014.

. Secretaria de Estado da Educacéo/ (SEDU/SEEB). Port. 055-R no D.O. de 14/06/2002.

. Conselho E. de Educagédo (CEE/ES). Resolugdo n° 1286/2006. Publicado no D.O. de 29/05/2006
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que requer o problema e objetivo elaborados. Por outra parte, conforme com os temas
das categorias de Educag¢do do Campo, Formacédo de Professor e Praxis Pedagogica.
Os informantes, na pesquisa de campo, inicialmente elencaram as potencialidades e os
desafios que emergem do processo da formagao do perfil técnico nos CEPTIEM, depois os
sujeitos investigados, de posse desses dados, identificaram e classificaram quais s&o as
suas potencialidades e os desafios vivenciados como professores nos CEPTIEM que, no
contexto dos CEIERSs, refletem como tensdes para a praxis pedagogica em EC?

A investigacdo com pais e membros das comunidades camponesas em suas
residéncias foi sem gravadores, maquinas fotograficas e filmadoras. Ao usar caderno
e caneta para registrar as anotagcdées no Didrio de Bordo possibilitou identificar nesses
camponeses, aquilo que Branddo (2003) chama de “algo que se pode chamar de
‘reconhecimento’ do outro como portador de uma cultura tdo respeitavel como qualquer
outra” (p. 42). O ambiente entre pesquisador e pesquisados ficou mais familiarizado e
natural. O que, em abordagem etnogréfica, para André (2008), “[...] os eventos, as pessoas,
as situagbes sdo observados em sua manifestacdo natural [...]". Isso evitou possiveis
estranhamentos. E, segundo a autora “O que esse tipo de pesquisa visa € a descoberta de
novos conceitos, novas relagdes, novas formas de entender a realidade” (ANDRE, 2008, p.
37). Ja os professores foram abordados sempre nas unidades dos CEIERs em horarios de
Planejamento da Area e/ou Coletivo conforme a disponibilidade deles.

31 DISCUSSAO DOS DADOS

As potencialidades dos CEIERs, reveladas nesse estudo, estdo arraigadas na
origem de sua histéria. E o espago territorial fundamentado nos saberes/fazeres? das
experiéncias construidas em mais de 35 anos, vivenciadas e socializadas coletivamente
nas suas comunidades. Suas experiéncias insurgiram diante da “Revolugdo Verde™ como
um sinal de negacao a fomentagcédo do agroneg6cio e defesa da agricultura familiar (AF).
Uma educagdo que minimizasse o éxodo rural, que é, segundo Fernandes (2008), “na
verdade uma disfar¢cada exclusdo/expulsédo dos trabalhadores rurais do seu territorio”. O
autor distingue o espago do agronegocio, como de mercadoria, e da (AF), como aquele em
que o camponés viabiliza sua permanéncia e sobrevivéncia num “territério” de vida. E a
partir dessa concepcao de “territorio” que queremos compartilhar as ideias das experiéncias
camponesas, elaboradas através do que Freire (2009) chama de “saberes de experiéncias
feito” e oriundas do seu desejo de lidar na AF ecologicamente.

Para sistematizar a triangulagéo dos dados e construir os graficos busquei ajuda de
um especialista na técnica “TOPSIS™. Nisso, percebi que o desafio dos professores dos

2 Em Tardif (2010) ha um hifen entre essas duas palavras. O que deixariatransparecer certa dicotomia. Aqui
optamos pela ndoseparacgao, no intuito detorna-las indissociaveis, escrevemos saberes/fazeres.

3 Conceito criado por Wiliam Gown, em Washington/USA (1966), aplicado a modernizagdo agricola excludente
no norte do Estado do ES.

4 Technique for Order Preference by Smilarity to IdealSolution, Hwang & Yoon (1981) Essa Técnica usa os recursos de
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CEIERs vem bem antes da sala de aula. Embora tenham alto nivel de formagéo académica
(gréfico 1), suas licenciaturas néo aliviam as tensdes educacionais, nem as mas condi¢des
de trabalho profissional e a dura realidade da EC nas escolas rurais. E as pesquisas nessa
linha de formacéo e préaxis do professor, para Lobino (2013), “tém revelado um hiato entre
0 que se ensina nas agéncias de formacao e o que se precisa ensinar nas escolas” (p.
49). Esse hiato aparece, para Saviani (2013), invertido e desvenda o segredo das analises
do desenvolvimento (na produgéo do capital), onde “o produtor é visto como produto e o
produto, como produtor” (p. 94). Dai, didatica e estagios sao insuficientes.

Grafico 1 — Nivel de Formagao Académica dos Professores dos CEIERs.
Fonte: secretarias dos CEIERs

Elaborado pelo Autor

Muitos professores que atuam nas escolas do campo néo foram capacitados
para lidar com as peculiaridades da regido, tém dificuldades de inserirem-
se em processos de formagédo continuada, seus salérios s&o inferiores ao
dos professores da zona urbana e a formagdo em nivel superior constitui
um verdadeiro privilégio aos poucos que conseguem romper com a dura
realidade que os cerca. (GERKE DE JESUS, 2012, p. 24).

3.1 Potencialidades vivenciadas pelos professores dos CEIERs

Resumidamente elencamos os resultados da pesquisa em duas listas que, a priori,
podem sinalizar algumas reflexdes na busca da praxis pedagégica em EC. Nesse aspecto,
juntamos os dados (gréafico 2) que indicam a sintese das potencialidades dos trés CEIERs.
As palavras (italicas) que as representam na pesquisa se identificam como as que mais
aproximam das analises e didlogos do “territorio” dos CEIERs:

algoritmo totalmente aceito na literatura cientifica internacional.
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»  AHistorica sabedoria camponesa — Vida em Familia e Comunidade (Origem);

+ Aformacéo académica dos professores — Praxis pedagogica e saber/fazer (Ni-
vel);

+ Aintegracdo escola/familia/comunidades — Interacdo e convivéncia (Parcerias);

+  Atividades agroecoldgicas — Relagdo homem/natureza na interdisciplinaridade
com o Tema Gerador (TG) e a atividade “te6rico/pratica” nas UDEPs (Metodo-
logia);

+ O espago/tempo da AF e a EC — “Territ6rio” e sentimento de pertenga (Contex-
to).

Nesse sentido, buscamos interpretar as nuances e esséncias das respostas dadas
pelos professores (Grafico 2), ndo apenas como foram ditas e nem tampouco isoladas do
sentido que eles as vivenciam, mas, essencialmente, como fortes indicios do seu contexto

histérico-cultural, socioecondémica e da convivéncia familiar.

A) UDEPs B) TG C) Integracao D) Formacao Académica E) P.P.

Grafico 2 — Panoramica das potencialidades educativas nos CEIERs.

Fonte: Elaborado pelo Autor.

A analise dessas potencialidades vai além das palavras proferidas, tem o seu sentido
antropoldgico e social. S&o mais do que meros, dados, séo verdades fatos anunciados como
formas de mensagens. Enchidas de sentidos e de significados, que para Brandao (2003),
€ “[...] interagir em busca nao tanto de verdades absolutas ou ditas, mas no sentido dado
pelas pessoas aos seus saberes e aos significados de suas proprias vivéncias [...]". Entao,
queremos entendé-las no seu processo de construgdo do conhecimento nos CEIERs e nas

comunidades camponesas.
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3.2 Desafios vivenciados pelos professores dos CEIERs.

Se o intuito dos CEIERs é ampliar essas potencialidades, sem esquivar-se dos
desafios locais e das suas tensdes socioeducacionais, os resultados evidenciam as
oportunidades de refletir e buscar a “pratica educativo-critica” (FREIRE, 2009). Para tanto,
seus desafios na oferta dos CEPTIEM, diante da praxis pedagogica em EC, apontados
pelos professores (Grafico 3), podem sinalizar aspectos significativos nessa busca.

LEGENDA:

A. A pequena CH do professor

B. Poucas horas de integracéo.

C A rotatividade anual dos professores

D. O professor ndo ser pertencente a
comunidade

E. Conciliar Teoria/Pratica do CBC com a EC
F. Articulagdo na participacéao escola/familia/
comunidade.

G. Escassez de recursos financeiros.

H. Escassez de recursos e materiais
pedagogicos.

l. Formagéao académica dos professores na
maioria ndo é voltada para EC.

J. A formacgdo em servigo pela SEDU/SRE
deveria ser mais intensificada e voltada para
aEC

Grafico 3 — Os desafios dos CEIERs

Fonte: Elaborado pelo Autor

Nessa perspectiva, juntamos os dados evidenciados na tentativa de sintetizar as

tensodes e os desafios dos CEIERs em forma de palavras (em italico nos parénteses):

+  Politica educacional “des-humana” e negligente na CH ao professor (Neolibe-
ralismo);

+  ACaréncia na formagao continuada em servico e para EC (Des-envolvimento);

+  Poucas horas de integragdo e conciliar o CBC da RPEE com a EC (P. Pedago-
gicay;
* A Mudanca constante de professores (Rotatividade);

+ A falta de apoio ao articular a participacéo escola/familia/comunidade (Trivia-
lismo);

+  As Escassezes dos recursos financeiros e materiais pedagogicos (Mantenedo-
ra);

Os desafios notados nas palavras: Neoliberalismo, Des-envolvimento, Proposta

Pedagdgica, Rotatividade, Trivialismo, Mantenedora terdo suas peculiaridades analisadas
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de forma minimizadas. O espago/tempo de atencdo que Ihes daremos nessa reflexao, ja
ficou, em parte, contemplado no debate das potencialidades. Entendemos que ambas
sdo indissociaveis. Isto é, elas ndo séo, no todo, inteiramente dicotdbmicas e nem sequer,
nas partes, existem em per si. Portanto, associamos os desafios dos CEIERs as tensdes
vivenciadas no cotidiano do seu Contexto.

41 CONCLUSOES

Observamos que o Contexto, enquanto potencialidade depende da forma como
os CEIERs vivenciam suas tensoes diante das fragilidades procedentes da Mantenedora,
PP, Rotatividade e Trivialismo. Ao mesmo tempo, Neoliberalismo e Des-envolvimento
revelam-se como consequéncias da sua Metodologia alvissareira em EC e Parcerias,
ainda embrionérias, para reverter a “des-humanizacéo” e alcangar os objetivos gerados
na sua prépria Origem. Noutras palavras, procuramos entender os dados da “Formacgéo
Académica” na relagao direta com o Nivel da “Praxis Pedagogica”. Buscamos interpretar os
dados da “UDEPs” e “TG” na afinidade com as atividades agroecologicas e “teérico/pratica”
da Metodologia interdisciplinar na “relagdo homem/natureza”. Queremos compreender as
respostas de “Integragcao” processo das “Parcerias” da escola/familia/comunidade na busca
do Contexto do “territério” da EC. Isto é, esses dados revelam as possiveis potencialidades
(grafico 2) como, afirma Brand&o (2003), ato de “[...] busca da interagédo entre saberes e
sentidos locais”, como oportunidade de reflexdo para advir outros saberes/fazeres em EC.

Nesse sentido, ficou evidente, tanto nos CEIERs, quanto nas suas respectivas
comunidades camponesas, 0s insistentes sinais de indicios de uma forte relagéo
indissociavel do homem/natureza, como um sentimento de pertenca e das parcerias de
interacdo com as familias deste contexto sociocultural e econémico.

Esses dados séo fonte para reflexdes e, noutros estudos, torna-se imprescindivel
buscar uma visdo mais holistica sobre seus reflexos na pratica docente em EC. Compreender
a amalgama que os aproxima, como praxis e como reais possibilidades socioeducativas,
ao homem do campo é uma necessidade. Interpretamos as particularidades dos resultados
sob a otica do perfil de formagéo humana nos CEIERs.
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CAPITULO 4

A FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES
DOS ANOS INICIAIS: UMA EXPERIENCIA EM
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo
evidenciar que a formacdo de professores dos
anos iniciais, especificamente no ambito da
matematica, pode ser uma oportunidade Unica
para melhorias no conhecimento matematico
com possiveis metodologias para se trabalhar
com os estudantes, tendo em vista que estes
educadores mediam/ensinam conceitos
matematicos, ainda que ndo tenham tido uma
formacdo especifica sobre esse ponto em sua
graduagdo. A experiéncia aqui relatada nos
mostrard por meio da Modelagem Matematica,
que é uma das metodologias trabalhadas para
0 ensino da matematica, por meio de situagdes
reais, cotidianas, de forma que os estudantes,
assim como os professores possam ter uma
aula prazerosa. Pensando no ensino voltado
para a interdisciplinaridade, trabalha-se também
contextualizagdes em relagdo a outras areas
do conhecimento, relacionando-as sempre em
problemas matematicos, para que o processo de
ensino envolva além do abstrato, o real concreto
€ histérico.

PALAVRAS- CHAVE: Formagéo de professores;
Modelagem Matematica; Ensino.
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CAARAPO- MS

THE CONTINUED TRAINING OF
TEACHERS OF THE EARLY YEARS: AN
EXPERIENCE IN CAARAPO- MS

ABSTRACT: This work aims to show that the
training of teachers in the early years, specifically
in the field of mathematics, can be a unique
opportunity for improvements in mathematical
knowledge with possible methodologies to work
with students, given that these educators mediate/
teach mathematical concepts, even though they
did not have specific training on this point in their
graduation. The experience reported here will
show us through Mathematical Modeling, which
is one of the methodologies used for teaching
mathematics, through real, everyday situations,
so that students, as well as teachers, can have a
pleasant class. Thinking about teaching focused
on interdisciplinarity, contextualizations in relation
to other areas of knowledge are also worked,
always relating them to mathematical problems,
so that the teaching process involves, in addition
to the abstract, the concrete and historical reality.
KEYWORDS: Teacher training. Mathematical
Modeling. Teaching.

11 INTRODUGAO

Nos dias atuais existe a necessidade
de encontrarmos alguma forma de melhorar
0 ensino e a aprendizagem dos alunos em
todos os niveis de ensino. Um dos objetivos
do Programa PET-MAT- Conexdes de Saberes
€ promover a formacdo ampla e de qualidade
na graduagéo, envolvendo os académicos em

atividades de ensino, pesquisa e extensao.
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Nesse sentido, ao promover formagéo continuada de Matematica para professores
do Ensino Bésico, os académicos do grupo PET envolvidos com essa atividade, tiveram
a oportunidade de unir a teoria de sala de aula com a pratica do cotidiano escolar e levar
conhecimentos cientificos que podem ser utilizados pelos professores para inovagao de
suas aulas. E uma espécie de formagdo colaborativa, uma troca de experiéncia, onde
todos saem ganhando. "A formagéo continuada constitui-se num processo por meio do
qual o professor vai construindo saberes e formas que Ihe possibilitem produzir a propria
existéncia nessa e a partir dessa profissao” (ROSA, 2013, p. 28).

Os professores dos anos iniciais ensinam contetdos matematicos, e de forma geral
ndo sao formados nesta area, logo a formacgéo continuada envolvendo matematica pode
ser a Unica oportunidade que o mesmo tem para se aperfeicoar metodologias de ensino
ou até mesmo aprender o conteudo, de forma a tornar a aula mais prazerosa e significante
tanto para ele quanto para seus alunos.

Neste trabalho apresentamos um relato de experiéncia de uma atividade desenvolvida
pelo grupo no inicio do ano de 2017, que consta de uma proposta de formagéo continuada
em Matematica para professores dos anos iniciais que foi desenvolvida no Caarap6/MS,
destacando a importancia da abordagem reflexiva nesta formagdo no desenvolvimento
profissional, conscientizando-os a serem pesquisadores em suas praticas.

O professor que néo leva a sério sua formagdo, que nédo estude que néo se
esforce para estar a altura de sua tarefa nao tem forca moral para coordenar
as atividades de sua classe. Isto n&o significa, porém, que a opg¢éo e a pratica
do professor ou da professora sejam determinadas por sua competéncia
cientifica (FREIRE, 2000, p.92).

Deste modo, defendemos que os professores necessitam buscar instrumentos
diferenciados para alcancar os seus objetivos de ensino e de qualificagdo profissional
ao longo de sua carreira, embora a formagéo inicial sendo um processo fundamental
na construcdo de sua identidade profissional, a formagédo continuada sugere um
comprometimento e investimento que envolve a iniciativa e autoconfiangca do professor
em si mesmo “[...] € pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem é que se pode
melhorar a proxima pratica" (FREIRE, 1996, p. 43).

Neste sentido, pensar e refletir as praticas docentes, buscando por mudancgas e
melhorias deve ser objetivo para vida profissional, em qualquer profissdo, em particular do

professor.

21 MATERIAIS E METODOS

O campus de Ponta Pora da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul conta
com um laboratério para o ensino de Matemética, o LEPMAT- (Laboratério de Ensino
e Pesquisa em Matemética), que esta equipado com materiais didaticos para facilitar o
ensino e aprendizagem da Matematica no Ensino Fundamental dois e no Ensino Médio.
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Partindo das ideias envolvidas no laboratério e ouvindo os professores coordenadores de
oficinas de Matematica no &mbito do Programa Nacional para Alfabetiza¢do na Idade Certa
(PACTO), que em 2014 abordou o ensino de Matematica.

Motivados por este elaboramos o projeto "Formando professores de Matematica
para os anos iniciais", pois neste ano (2017) académicos do curso de pedagogia estavam
presentes como voluntarios do LEPMAT, partindo de dialogos com os académicos,
percebemos o déficit na formacdo matematica levando em consideracdo que ndo se
tem ensino especifico de matematica (conteudos e metodologias), pensando também na
melhoria do nosso laboratério de ensino que posteriormente contard com a elaboragéo de
jogos que comtemplem a matematica nos anos iniciais.

Tivemos uma procura por coordenadores/ diretores em busca de formacao
matematica para seus professores, foram realizadas palestras sobre esse tema em
diferentes cidades do Estado de Mato Grosso do Sul, e neste percurso, constatamos que
os professores demonstravam dificuldades ndo apenas com a metodologia de ensino de
Matematica, mas também em relagdo a conteGdos matematicos, uma vez que a maioria,
nao eram formados na area.

Para elaboragéo do projeto envolvendo os anos iniciais, foram pesquisadas nas
Diretrizes Curriculares deste nivel de ensino os conteudos matematicos que precisam
ser abordados. Verificamos em tal documento que a matematica tem o intuito de formar
cidadaos, ou seja, preparar para o mundo do trabalho, ter uma relagdo com as outras
pessoas que vivem no meio social. Para alcancgar tais objetivos os PCNs (BRASIL, 1997)
enfatizam que uma das possibilidades é a utilizagcdo de materiais concretos, de forma a
tornar a aula mais interessante, estimular a criatividade, o raciocinio l6gico.

Nesse sentido, foram elaboradas um conjunto de oficinas que de forma a desafiar
e estimular os professores dos anos iniciais a vivenciarem situacbes de aprendizagem
em ambientes proprios da Matematica, com atividades diferenciadas e consequentemente
alcancgar os alunos matriculados neste nivel de ensino, contamos com diversas oficinas,
todas foram elaboradas utilizando materiais concretos, pois quando visualizamos algo,
torna-se mais proximo e mais presente na discussdo. “Nada deve ser dado a crianga, no
campo da matematica, sem primeiro apresentar-se a ela uma situacdo concreta que a leve
a agir, a pensar, a experimentar, a descobrir, e dai, a mergulhar na abstragao” (AZEVEDO,
1979, p. 27).

No segundo semestre do ano letivo de 2017, tivemos o desenvolvimento das oficinas
por meio de Modelagem matematica, jogos matematicos, no¢cdes de matematica basica
sendo trabalhadas a partir de jogos, com os professores da rede publica da cidade de
Caarap6/MS, que nos convidara para ministrar a formagéo continuada.

Participaram das oficinas entre 30 e 40 professores dos anos iniciais, todos
pedagogos sem formacdo em Matematica. A formacgéo continuada iniciou-se com uma
palestra sobre Modelagem Matemética, apresentando-lhes conceitos, caracteristicas e
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exemplos, ministrada pela tutora do grupo, posteriormente lhes foi proposta uma atividade
de Modelagem Matemética para que pudessem compreender de melhor forma e colocar em
pratica algumas ideias, apds a finalizagdo da atividade proposta foram divididos em grupos
para as oficinas de: Geogebra; Geometria em materiais concretos; Quatro operacoes;

Raciocinio légico, que tiveram duracéo de 2 horas cada.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A atividade sobre Modelagem Matemética que foi proposta aos professores é a
atividade do pé, que inicialmente se da contando a historia do surgimento dos calgcados,
que foi uma consequéncia natural, quando o homem sentiu necessidade de proteger seus
pés do incémodo de andar pelas pedras e sujeiras, da necessidade de calgados resistentes
durante a guerra, onde pares eram feitos de ferro.

Mostrando os modelos que eram feitos em cada época, que em muitos paises eram
utilizados para determinar classes sociais, pois em determinada época no Egito antigo, por
exemplo, os escravos néo tinham calgados ou usavam sandalias feitas de folhas de palmeira
e o plebeu usava sandalias feitas de papiro. Aqueles em maior status foram autorizados a
usar sandalias mais pontiagudas e as cores vermelha e amarela eram reservadas apenas
para a mais alta sociedade.

Para enfim trabalhar a parte matematica envolvida na confecgédo dos calgados, que
se faz presente nas medidas utilizadas, que eram inicialmente por polegadas, por graos de
sementes, cada sapateiro utilizava suas medidas proprias desta forma podendo ter varias
medidas diferentes para um mesmo tamanho de pé, por exemplo; Se o sapateiro 1, utiliza
polegadas para suas confecgdes, um pé de 27 cm tera variagdo de medida em relagdo ao
sapateiro 2 que utiliza sementes para confec¢éo, podendo ser 12 polegadas e/ou 33 gréos
, medidas estas, diferentes da que conhecemos hoje que é dada em centimetros.

A atividade proposta funcionou da seguinte forma, perguntamos aos professores os
nameros que cada um deles usava, de acordo com o que nos relatavam, anotamos numa
lousa em formato de tabela dada pela primeira coluna sendo os numeros de calgados
obtidos, exemplo: 35, 17, 38, 39, 41, 43, etc. Posteriormente, distribuimos réguas, lapis
e folhas A4 para cada um deles para que pudessem responder com exatiddo qual era a
medida em centimetros de seus pés, desta forma n6s fomos auxiliando-os a medir, onde
primeiro tiveram de tirar os calgados, posicionar o pé em cima da folha A4, e contornar o
seu pé, para entdo utilizar a régua e medir.

Primeiro deixamos que cada um fizesse como sabia, a fim de visualizarmos como
o fariam, alguns fizeram o posicionamento da régua em diagonal, pegando da ponta do
pé até o calcanhar, outros do dedo mindinho até o calcanhar, sendo visto que, apenas 3
fizeram a medida de forma correta. Tivemos de explicar também como medir corretamente,

pois alguns tragavam linhas diagonais que eram formadas desde a ponta do dedéo até o
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calcanhar, que logo daria uma medida maior que o que realmente era, tragcando uma reta
sobre o calcanhar, de uma lateral a outra da folha e outra reta sobre o ponto maior do pé
(dedo maior) de um lado a outro, utilizando entédo estas duas retas como medida, iniciando
a medida a partir do ponto 0 (zero) da régua até o ponto onde encontrar a outra reta.

Desta forma foi perguntado a cada um deles o tamanho do pé em centimetros,
para entdo junto aos numeros de calcados colocarmos também na tabela tamanho do pé
em centimetros, sera feita analise dos dados da tabela em busca de uma relagédo entre
eles, por algo que explique por que alguns calgam o mesmo numero, mas tem os pés de
tamanhos diferentes. Por exemplo, alguns calgcavam 38 e tinham medida em cm de 26,5;
outros calgavam 37 e o pé mede em cm 26.

Perceberam que em todos os casos o tamanho do pé ndo tinha exatamente uma
relacéo especifica com o numero de calgado, entdo foi perguntado o que eles achavam que
ocorria, disseram que poderia ser a marca do calgado, ou até mesmo o formato do calg¢ado,
o0 modelo; ténis, sapatilha, sandalia, rasteirinha, onde surgiram colocag¢bes do tipo "Eu
tenho o pé mais fino entéo tenho que comprar calgados neste niUmero porque fica caindo",
outros diziam "Meu pé é mais largo, mesmo sendo mais curto se compro um namero a
menos fica apertado dos lados"; "Meu pé é gordinho, entdo os nimeros que ficam certo no
comprimento ndo dao certo pra fechar ou machuca em cima", surgindo nos comentarios
varias possibilidades criadas por eles, por exemplo de que algumas fabricas padronizam
suas numeragdes para todos os tipos de calgados, por isso que as vezes para calgcados
abertos usam um numero e para ténis, botas e afins utilizam outros.

Durante arealiza¢do das oficinas constatamos que os professores ndo demonstravam
intimidade com a Matematica, pois a viam como alho abstrato, mas se mostravam
entusiasmos com a proposta de aprender e relacionar a matematica com coisas cotidianas,
foi percebido também que muitos conseguiam relacionar o material concreto (Jogos,
demonstrativos e exemplificativos) e como poderia ser utilizado para outros contetdos e
com outras finalidades.

A partir do desenvolvimento da oficina conseguiram ter um melhor desenvolvimento
na hora de manipular os materiais, eles tiveram muitas ideias de construcédo de novos
materiais, sugestdes de adaptacbes dos materiais que levamos, construiram seus proprios
materiais também, alguns até ja diziam “ja sei até com qual turma vou usar esse material,

” o«

eles irdo gostar”, “que bom que agora ja aprendi como usar isso, eu via ele sempre mas
nunca soube como usaria”, “agora vou tentar adaptar esses materiais nas minhas aulas,
acho que vai ajudar”...

Os resultados foram positivos e nos deixaram entusiasmados. Alguns professores
demonstraram gosto pela matematica, alguns diziam “finalmente entendi como isso
funciona”, “E legal aprender matematica assim, néo fica tdo complicada"; "Eu preciso
trabalhar isso com meus alunos, eles vao amar".

Comentavam que, a partir das oficinas, estavam desafiados e motivados a utilizar

Educacao: Politicas publicas, ensino e formagao 3 Capitulo 4 “



em suas aulas materiais manipulaveis, construir jogos educativos com seus alunos. Discutir
o conteudo antes de sistematiza-lo, buscando por meio deste construir uma aprendizagem
significativa, fugindo do mecanicismo.

Em todas as oficinas, houve uma troca de experiéncias e uma integracéo entre os
proprios professores participantes das oficinas que trouxeram a noés a realidade das salas
de aula, de como suas dificuldades impactavam nas aulas e nos seus alunos, como também
em relacdo aos petianos envolvidos que puderam partilhar seu conhecimento em prol da
melhoria do ensino e da aprendizagem dos estudantes da rede de ensino, ja pensando e
projetando suas futuras praticas em sala de aula como futuros professores.

A integracdo é apenas um momento do processo, que possibilita chegar a novos
questionamentos e novas buscas, para uma mudanc¢a na atitude de compreender e de
entender. De acordo com D'Ambrésio (2001, p. 20) "O mundo atual esta a exigir outros
contetdos, naturalmente outras metodologias para que atinjam os objetivos maiores
de criatividade e cidadania plena". Aprender é, de fato, tarefa e possibilidade de quem
aprende, e o professor tem, na sua funcdo de ensinar, o papel imprescindivel de promover
condi¢cbes para que a aprendizagem se efetive.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Os professores participantes da formagédo continuada, em geral, ndo possuiam
formacédo na area especifica de Matematica, o que aumentava, a dificuldade que os
mesmos encontravam em preparar uma aula diferenciada, pois ndo possuiam dominio
do conteudo matematico. Nesse sentido podemos dizer que tais professores ndo estavam
preparados para ministrar tal disciplina, portanto, precisavam de ajuda, uma vez que, em
geral, ndo aprenderam na formacéo inicial que tiveram.

Alguns professores estavam bastante motivados e com vontade de aprender novas
formas de ensinar matematica, sempre estavam perguntando tudo, para que servia, se
poderia ser usado em outra série, tiravam bastante as duvidas e logo surgia novas ideias
de aprimorar as atividades, outros ndo estavam interessados e/ou motivados, mas a partir
de conversas com seus colegas e com os petianos, buscaram ainda participar ativamente
das atividades, realizaram o que lhes era proposto mas sem muitos comentarios, talvez
por timidez, desanimo ou por querer logo ir pra casa, problema enfrentado em situagédo de
que o professor que atua ha anos em sala de aula e acredita que ja sabe de tudo. De modo
geral buscamos enfatizar a eles a importancia de trabalhar com materiais diferentes, tornar
suas aulas mais e prazerosas e atrativas para os alunos. Colocando a eles uma frase que
costumamos utilizar: "Ministre uma aula, a qual vocé gostaria de assistir".

Assim defendemos que a formacédo continuada pode ser um importante meio para
que os professores reavaliem suas praticas docentes, repensar e avaliar suas praticas,
reorganizando suas competéncias e produzindo novos conhecimentos, independente de
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sua formacao académica, seja nas séries iniciais ou finais.
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RESUMO: A presente producdo textual tem
a finalidade de analisar a contribuicdo da
inclusdo escolar para os alunos com Sindrome
de Asperger nas escolas regulares quanto ao
processo da abordagem centrada. A pesquisa
utilizou metodologicamente o procedimento
técnico bibliografico de cunho qualitativo com o
proposito de desenvolver a revisdo de literatura.
O fundamento teérico discorrido foi composta
pelos seguintes objetivos especificos: monstrou-
se 0 mérito da inclusdo escolar de alunos com
necessidades especiais, esclareceu-se sobre
a sindrome e Asperger e suas caracteristicas
e apontou-se a estratégia de aprendizagem
centrada no aluno na inclusdo da crianca com
Sindrome de Asperger. De acordo com os
resultados obtidos, entende-se que a inclusdo
escolar de criangcas com Asperger exige da
instituicdo escolar e do professor reformulagao
da politica educacional do primeiro e da
pratica pedagodgica do segundo, pois é preciso
ultrapassar o campo do assistencialismo e
acoes paternalistas cristalizadas pelo ensino
tradicional conteudista. Dessa maneira, a
abordagem centrada no aluno representa uma
estratégia pedagodgica efetiva para auxiliar o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das
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ABORDAGEM CENTRADA

criangas com necessidades educativas especiais,
visto que, trabalha conceitos de congruéncia,
consideragéo positiva incondicional e tendéncia
atualizante no sentido de favorecer a adeséo das
criangas com Asperger na escola.
PALAVRAS-CHAVE: Sindrome de Asperger.
Inclusdo  escolar.  Professor.  Abordagem
Centrada.

ABSTRACT: The present textual production
aims to analyze the contribution of school
inclusion for students with Asperger Syndrome in
regular schools regarding the centered approach
process. The research methodologically used
the bibliographic technical procedure of a
qualitative nature with the purpose of developing
the literature review. The theoretical foundation
discussed was composed of the following specific
objectives: the merit of the school inclusion of
students with special needs was demonstrated,
it was clarified about the syndrome and Asperger
and its characteristics and it was pointed out
the student-centered learning strategy in the
inclusion of child with Asperger Syndrome.
According to the results obtained, it is understood
that the school inclusion of children with
Asperger's requires the school institution and
the teacher to reformulate the educational policy
of the former and provides pedagogical practice
for the latter, as it is necessary to overcome the
field of welfarism and crystallized paternalistic
actions. by traditional content teaching. In this
way, the student-centered approach represents
an effective pedagogical strategy to help the
cognitive, affective and social development of
children with special educational needs, since it
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works with concepts of congruence, unconditional positive consideration and an actualizing
tendency in the sense of favoring the adhesion of children with Asperger's at school.
KEYWORDS: Asperger syndrome. School inclusion. Teacher. Centered Approach.

INTRODUCAO

No ensino regular, constantemente é utilizada a pedagogia tradicional conteudista,
isto &, na qual centraliza o saber na figura do professor. Dessa maneira, o educador nessa
perspectiva assume a tutela do conhecimento por meio da hierarquia de poder no ensino
caracterizado pela repeticdo e memorizacao das atividades em sala de aula, por sua vez,
esse tipo de abordagem deprecia a subjetividade do corpo discente e impede edificar o
conhecimento conforme as particularidades e contexto social das criangas, principalmente
aquelas as quais apresentam necessidades educativas especiais.

Nesse sentido, faz-se necessario fomentar a incluséo de criangas com Sindrome de
Asperger na instituicdo escolar, pois entende-se que essas exigem do professor e da escola
reavaliagdo das politica da escola e da pratica pedagogica, uma vez que, esse contingente
necessita de motivacdo para desenvolver habilidades sociais, favorecer a coordenagao
dos movimentos, superar as dificuldades de comunicagdo e promover a capacidade de
resiliéncia dos mesmos para superar os rituais estereotipados que é comum na Sindrome
de Asperger (BUEMO, 2019).

Diante essa realidade, a abordagem centrada no aluno é crucial para desenvolver o
aspecto cognitivo, afetivo e social das criangas com Sindrome de Asperger, uma vez que,
conceitos como tendéncia atualizante, congruéncia, consideragéo positiva incondicional
constituem-se como eixos norteadores para instigar a crianga com necessidade educativa
especial a conquistar autonomia para tomar decisées, adaptar-se as mudancgas, desenvolver
sua autoestima e habilidades interpessoais.

Para tanto, buscou-se falar sobre as barreiras encontradas na inclusao escolar
de alunos com necessidades especiais, pois entende-se que esse contingente é
constantemente marginalizado pela educagéo bancaria e conteudista que constantemente
reproduz a educagdo monolitica e sequestra principalmente a subjetividade dos alunos
com necessidades educacionais especiais (MAZZOTTA, 2005).

Posteriormente, observou-se transcorrer o assunto com énfase em individuos com
sindrome de asperger e suas caracteristicas, logo, frisou-se que esse transtorno global de
desenvolvimento est4 ligado a caracteristicas do autismo, uma vez que, ocorrem acgbes
padronizadas e repetitivas nos alunos com sindrome de asperger, necessitando dessa
maneira de uma pratica pedagdgica que instigue esse grupo a desenvolver a comunicacéo,
0 pensamento abstrato e controlar as suas emocgdes que refletem diretamente no raciocinio
l6gico.

Por ultimo foi produzida por meio da estratégia de aprendizagem centrada no aluno
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na inclusédo da crianga com Sindrome de Asperger, com isso, utilizou-se conceitos da teoria
Rogeriana tais como: Tendéncia atualizante e Consideracdo Positiva Incondicional com
o propésito de demonstrar que o desenvolvimento cognitivo da criangca com sindrome de
asperger depende da aprovagdo ao comportamento dos alunos independentemente dos
resultados nas atividades escolares para que eles desenvolvam sua autoconsideragéo e
comegem a agir através da tendéncia atualizante, isto €, efetuar tomada de decisdo com
autonomia apds o estabelecimento da confianga com o professor no processo de ensino e
aprendizagem de forma descentralizada e horizontal.

Assim sendo, mostrou-se necessario promover através do plano da pesquisa social
as respostas as condi¢cdes herméticas dos problemas através da formulagdo do problema
a conduzir novos conhecimentos e se tornar uma relevancia cientifica. Para Marconi e
Lakatos (2007) o ponto inicial investigativo ndo esta na observacéo, e sim, na construgao
do problema. Para tanto, buscou-se saber: quais os desafios encontrados na incluséo de
criangas com sindrome de Asperger na escola regular?

O objetivo do estudo é analisar a contribui¢cdo da inclusédo escolar para os alunos com
Sindrome de Asperger na escola regular. Nos objetivos especificos, buscou-se: apresentar
a relevancia da inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais; explicitar sobre
a sindrome de Asperger e suas caracteristicas; investigar a estratégia de aprendizagem
centrada no aluno na incluséo da crianga com Sindrome de Asperger.

Esta abordagem se faz necessaria dado que os inidividuos com necessidade
especiais possuem direitos e deveres como cidaddos e que devem ser respeitados. Como
tal, no universo educacional, a constru¢gdo de mecanismos de inclusao escolar permite que
o sistema educacional se torne um ambiente igualitario e em constante aprimoramento de
cidadania.

METODOLOGIA

A pesquisa buscou discorrer sobre a necessidade de promover a inclusdo das
criangcas com sindrome de Asperger na instituicdo escolar regular, para tanto, a produgéo
dessa pesquisa foi articulada primeiramente pelo procedimento técnico bibliogréafico e de
natureza basica. Segundo Gil (2007) a pesquisa bibliografica se inicia e desenvolve a partir
de instrumentos ja estruturados formado sobretudo por livros e artigos cientificos. Apesar
de quase todos as pesquisas torne como exigéncia alguma categoria de trabalho desta
natureza, existe estudos desenvolvidos tdo somente a apoiados em fontes bibliograficas.
E complementa “boa parte dos estudos exploratorios pode ser definida como pesquisas
bibliogréaficas” Gil (2007, p.44)

O estudo bibliografico possibilitou o pesquisador validar as informagbes tedricas
apresentadas na revisdo de literatura para responder a problematica desse estudo com
clareza e precisdo, portanto, corrobou-se o objetivo geral e especificos por meio da
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relevancia da inclus@o escolar de alunos com necessidades especiais, especificamente
sobre a sindrome e Asperger e suas particularidades e a contribuicdo da abordagem
centrada no aluno frente a incluséo da crianca com Sindrome de Asperger.

Para elaboragdo deste artigo, foram analisados artigos cientificos, teses e
dissertacbes retirados das principais bases de dados eletrnica, tais como: Google
Académico, BVS, Scielo, Periodicos e PePSIC. Além de livros de autores representativos
no meio da abordagem técnico-cientifico deste tema, como: Carl Rogers (2017) e Marcos
José da Silveira Mazzotta (2005), os quais foram escolhidos por apresentar fundamentos
teoricos de relevancia.

Dentre os artigos encontrados priorizou-se os trabalhos que constituiam como
critério de incluséo as palavras-chaves: aprendizagem ou abordagem centrada, autismo
e sindrome de aspergers. Além de buscar artigos com datas de publicacéo limitada entre
2016 a 2021 que estivessem escritos em portugués e inglés.

Decorreu da necessidade, também, de empregar a abordagem metodolbgica
qualitativa, tal como, definido por Vieira & Zouain (2006) e Bardin et al. (2011) que a
pesquisa qualitativa se fundamenta em analises qualitativas, caracterizada, em tese, pela
nao utilizagao de instrumento estatistico analise dos dados. Mazzotta (2005) complementam
que este tipo de pesquisa é uma atividade situada que posiciona o pesquisador no mundo,
ou seja, representa um agrupamento de conhecimentos interpretativos e materais que
déo clareza e evidencia ao mundo em uma cadeia de conceitos sobre um tema. “Busca-
se entender o fendbmeno em termo dos significados que as pessoas a ele conferem. A
competéncia da pesquisa qualitativa sera o mundo da experiéncia vivida, pois & nele que
a crenga individual, agcdo e cultura entrecruzam-se” (DENZIN E LINCOLN, 2006, p. 17).

O estudo qualitativo permitiu analisar a subjetividade dos discursos produzidos na
realizacdo da sintese dialética das concepgdes dos autores apresentados no marco teorico,
portanto, foi fundamental para identificar os desafios, dificuldades e beneficios da inclusédo
escolar para as criangas com Asperger.

SINDROME DE ASPERGER E SUAS CARACTERISTICAS

Essa desordem genética configura-se como transtorno global de desenvolvimento,
portanto, influencia diretamente na aquisicédo e desenvolvimento da linguagem, reflexos e
coordenacao motora nas atividades cotidianas e na escola, repeticdo de comportamentos
ou movimentos estereotipados, apresenta também, dificuldade de estabelecer metéafora,
com isso, trabalha o pensamento através da representacdo imediata. Estima-se que
a incidéncia de condicbes de comorbidade entre as pessoas com esse transtorno de
neurodesenvolvimento é bastante elevada. A taxa de prevaléncia pelo resultado de coorte
(estudo observacional analitico) do grupo de alunos com autismo chega em 59% com um
comorbido e 41% de dois ou mais comorbidos. (Stavropoulos, 2018).
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Para Silva et al (2017) a Sindrome de Asperger ou Transtorno de Asperger
como também é denominado é um transtorno neurolégico que faz parte de condicbes
caracterizadas por perturbagbes do espectro autista. Caracteriza-se por dificuldades
significativas na interagédo social, comunicacdo nao verbal, também por comportamentos
repetitivos e interesses restritos, que pode variar de pessoa para pessoa, intensidade e
gravidade.

Nessa perspectiva, entende-se que a sindrome de Asperger esté associada a varias
caracteristicas do autismo, visto que, o interesse por a¢des padronizadas ou repetitivas,
barreiras na comunicagéo, dificuldades para desenvolver o pensamento abstrato, expressar
emocgdes e sentimos, assim como rigidez na articulagdo de ideias e proposi¢cbes. Diante
essa realidade, € preciso que o educador se flexibilize de acordo com a necessidade
educacional especial desse contingente e valorize as habilidades que envolvam a repeticéo
de movimentos com a finalidade de fortalecer a autoestima dessas criangas e a partir dessa
referéncia ampliar para a superagéo de suas dificuldades na interagéao social, agdo motora
entre outras.

No contexto dos alunos com necessidades especiais as abordagens relacionadas
ao processo de habilidades comunicativas e linguagem tem demonstrado aos professores
a necessidade de aprimorar e desenvolver novos recursos e estratégias de ensino que
possibilitem uma ampliacdo no processo de interagdo e confiangca e que resulte numa
construgao positivista da aprendizagem (Ribeiro, 2013).

Umas dos conceitos para o desenvolvimento das habilidades comunicativas e
linguagem é interpretada por Vygotsky(1988) como Zona de Desenvolvimento Proximal,
conforme a Figura 1. Este conceito é denominado por Vigotsky como a capacidade de
cumprir as atividades de maneira independente de nivel de desenvolvimento real, ou seja,
€ a distancia (zona) entre o desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial. O primeiro
compreende a completude do conhecimento alicergado. A segunda é compreendida como
um conjunto de agbes ou praticas que o individuo ndo consegue efetuar de maneira
autébnoma, necessitando do apoio de um adulto ou colega mais experiente para receber as
orientagdes ou apoio - solugdo dependente (COSTA, 2018; AMATO & FERNANDES, 2010).

Figura 1: Zona de Desenvolvimento Proximal

Fonte: Costa (2018, p. 206).
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Neste sentido na interpretagdo do Vigotsky (1988) as criancas, mesmo estando
em um nivel de desenvolvimento real, sao capazes de possuir niveis de desenvolvimento
potencial distintos. Essa evidencia mostra que é possivel haver a interferencia de outras
pessoas no processo de desenvolvimento educacional da crian¢a. Por exemplo o professor
orientando aos alunos no processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, tratando-se de
alunos que possuam transtornos de neurodesenvolvimento o professor, neste processo,
deve considerar outras caracteristicas, tais como: comportamentais e neurolégicas.

Para Martins (2009, p. 24) os alunos com sindrome de Aspergers detém:

“fraca capacidade de concentragao, dificuldades académicas, vulnerabilidade
emocional, intolerancia a alterac&o das rotinas, inflexibilidade de pensamento,
pouca autoestima, muitas vezes ndo compreendem aquilo que leem, sonham
acordados, tem falta de senso comum, s&o honestos, fidveis, dedicados, leais
e determinados”.

Aideia do autor reafirma que as criangas com sindrome de Asperger séo esforcadas,
transparentes e leais, tais caracteristicas sdao fundamentais para o educador trabalhar
o conceito de empatia e reeducar os sentimentos e emoc¢des desse contingente, pois a
honestidade dos mesmos contribui para consolidar relagdes sinérgicas, isto é, mutuas
onde o aluno considerado normal e a crianga com a sindrome de Asperger efetuam a
permuta de conhecimento e experiéncias, com isso, os alunos do ensino regular aprendem
com as criangas com necessidades educativas especiais o valor da lealdade e as criancas
com Asperger tem a oportunidade de melhorar o nivel de concentracdo e capacidade de
resiliéncia incentivas pelos alunos normais.

De acordo com Martins (2009), Silva et al (2017) e Martins (2010) a crianga com
Asperger possui caracteristicas particulares em néo realizar o bom contato visual, nao
atende em tempo certo o chamamento pelo nome, manifesta pouco interesse pelas
pessoas ao seu redor, demonstra retardo no desenvolvimento da liguagem, dificuldade
de compreensdo aos gestos, passa longo momentos alinhado objetos, excuta mobilidade
incomum ao caminhar pelas pontas dos pés, demonstra reag¢ao inabitual de agitagcdo no
relacionamento com outras pessoas e outras caracteristicas ditas como diferentes.

Fica nitido perceber que a esséncia da sindrome de asperger é legitimada pela
repeticéo, tal prioridade reflete diretamente no desenvolvimento da linguagem das criangas
acometidas por essa sindrome, cria barreiras de adaptacdo na construgcdo de relagdes
sociais, impede as mesmas de reeducar os sentimentos, dificulta realizar o pensamento
abstrato por meio de metaforas, ja que a mecanizagao de suas agdes limita a oportunidade

de ampliar a evolugdo quantitativa e qualitativa de suas estruturas cognitivas a longo prazo.
ABORDAGEM PE’DAGC')GICA CENTRADA NO ALUNO NA INCLUSAO DA
CRIANCA COM SINDROME DE ASPERGER

Nessa etapa do estudo € necessario ressaltar a contribuicdo da abordagem centrada
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no aluno na qual é formada principalmente pelos conceitos de consideracdo positiva
incondicional, congruéncia e tendéncia atualizante (FRIAS & MENEZES et al, 2018). Nesse
sentido, essa tendéncia segue uma educacéo balizada na ideia de nao diretividade, ou
seja, liberdade para edificar o conhecimento transcendendo as regras, a hierarquia de
poder, a mecanizacao e repeticdo de conteudos, uma vez que, essa abordagem auxiliar o
aluno com sindrome de Asperger a refletir, realizar o questionamento e efetuar escolhas
ativamente no processo de ensino e aprendizagem.

A consideracgéo positiva incondicional nesse primeiro momento é importante para
ser discutida enquanto referéncia para o desenvolvimento dos alunos com sindrome de
Asperger. Aimeida (2009) afirma que a consideracao positiva incondicional é possivel ser
definida como um postura ou atitude de aceitar o outro da maneira que é, concedendo-lhe
a demonstragéo de quaisquer sentimentos, observando, em sua plenitude , sem determinar
acOes comparativas e respeitando-o de maneira ndo possessiva.

A consideragé@o positiva incondicional constitui-se como processo de conceder
aprovagdo ao comportamento do individuo independentemente de suas consequéncias,
portanto, vé-se que no contexto das criangas as quais apresentam sindrome de Asperger,
esse conceito é fundamental para o professor evitar emitir juizo de valor, ou seja, configura-
se como chance para o educador se abstrair de preconceitos, uma vez que, a consideragcéo
positiva incondicional permite o professor criar vinculo com o aluno no sentido de
estabelecer o lago de confianga e por conseguinte, identificar suas potencialidades mesmo
diante dificuldades especificas deste aluno. Isto é, “despir-se do seu modo de ver o
mundo para enxerga-lo da maneira como o cliente vé” (DA SILVA & GUISSO, 2021, p. 86).
Dessa forma, a crianga com Asperger experiencia com seu testemunho a oportunidade de
desenvolver sua autoconsideracgao, isto é, autoestima para realizar as atividades escolares
com autonomia.

Em seguida, ressalta-se também outro conceito da abordagem centrada no aluno,
na qual & o fenbmeno da congruéncia. De acordo com Rogers (2017, p.33):

[...] aceitar-se é aceder a mudancga, j& que temos de ser, em cada momento,
a nossa propria experiéncia. Ser o que se &, é ser mudanca. E de facto
paradoxal verificar que, na medida em que cada um de nds aceita ser ele
mesmo, descobre ndo apenas que muda, mas que as pessoas com quem ele
tem relagdes mudam igualmente [...] Caminhar para a congruéncia significa
que se “esta permanentemente comprometido na descoberta de que ser
plenamente ele mesmo, em toda a sua fluidez, ndo € sinénimo de ser mau ou
descontrolado [...]

O processo de congruéncia configura-se como condigdo do sujeito aceitar a soma
do que ele é e o que pretende ser, isto €, a interagdo e integracdo desses dois aspectos
possibilita principalmente a crianca com Asperger se adaptar as mudangas, isto é, fortalecer
a sua capacidade de resiliéncia diante as dificuldades, uma vez que, a congruéncia entre
0 que se é o que pretende ser, auxilia esse contingente a identificar suas habilidades e
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limitacbes, favorecendo as criangas com Asperger respeitarem seus limites e reconhecer
que a evolucdo e superacdo dos mesmos dependem de aceitar 0 que a pessoa € na
realidade atual para trabalhar o que se busca ser ao mesmo tempo como uma unidade
indissoluvel, ja que acontecem ao mesmo tempo com plenitude.

Em seguida a congruéncia, & preciso destacar outro principio da abordagem
centrada no aluno, que é a tendéncia atualizante, nesse interim, Brodley (2013) diz que
a tendéncia atualizante age em quaisquer conjunturas. Opera quando as conjunturas séo
pertinentes e nao pertinentes a preservacdo e ao aprimoramento do individuo. Brodley
(2013, p.3) complementa “E a forca vital de todos os organismos individuais. Se a pessoa
estiver viva, a tendéncia atualizante est4d em funcionamento. Se a tendéncia atualizante
estiver atuante, a pessoa esta viva”.

O pressuposto enfatiza que a tendéncia atualizante representa o impulso inato do
individuo em evoluir e superar as dificuldades mesmo em condi¢bes adversas. Sabe-se
que as necessidades humanas séo ilimitadas e uma necessidade realizada néo se constitui
mais um elemento de motivacdo, dando prosseguimento a outra demanda a ser realiza.
Essa situacdo instiga a criangca com Asperger a trabalhar a sua congruéncia através
da consideracdo positiva incondicional concedida pela escola e professores, com isso,
a tendéncia atualizante constitui-se como mola propulsora para a crianga com Asperger
conquistar a autorealizagdo em um ciclo continuo de renovagéo de necessidades cognitivas,
afetivas e sociais no processo de ensino e aprendizagem.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Conforme os resultados obtidos, compreende-se que a inclusdo escolar de
criangas com Asperger exige da instituicdo escolar e do professor reformulagéo da politica
educacional do primeiro e déa pratica pedago6gica do segundo, pois € preciso ultrapassar
o0 campo do assistencialismo e agbes paternalistas cristaizadas pelo ensino tradicional
conteudista.

Dessa maneira, a abordagem centrada no aluno representa uma estratégia
pedagodgica efetiva para auxiliar o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das criangas
com necessidades educativas especiais, visto que, trabalha conceitos de congruéncia,
consideragao positiva incondicional e tedéncia atualizante no sentido de favorecer a adeséo
das criancas com Asperger na escola.
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RESUMO: O tema do presente estudo é a
avaliacdo, que € uma das questbes que merece
maior atencdo no ambito escolar e dificiimente
€ considerada justa. Por isso, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ressalta que os
estudantes devem passar a ser protagonistas
em seu processo de ensino-aprendizagem,
isso inclui diretamente as formas de avaliagdo
por instrumentos e metodologias diversificadas
e inovadoras, usando, sobretudo, as novas
tecnologias digitais. Com base nessa constatagao
afirma-se que a ideia da pesquisa surgiu a partir
da observacdo dos instrumentos de avaliagéo
aplicados no ambiente escolar, que buscam,
na maioria das vezes, dar nota pelos acertos,
percebe-se maior preocupagdo com a nota do
que com a construcdo da aprendizagem. Morales
(2003), afirma que a avaliagcéo é parte de um
processode ensino e aprendizagem, sendo assim,
ndo se pode avaliar s6 por observagdes, nem sb
através de provas e trabalhos. Nesse sentido, ao
longo desse artigo, sugerem-se algumas formas
emergentes de avaliagdo, como por exemplo: a
(Re)contacdo de contos; o Feedback 360° dos
estudantes, Criacdo de memes na comunicagéo,
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APRENDIZAGEM

Rubica e a Avaliagdo gamificada. No contexto
do tema, realiza-se uma pesquisa bibliografica
na busca de responder a questdo problema
que € “o mais importante na avaliagcdo € a nota
ou a construcdo da aprendizagem? A base
tedrica deste estudo fundamenta-se em Brasil
(2018), Demo (2004), Hoffmann (2002), Luckesi
(1982), Melchior (2003), Perrenoud (2000),
Souza (2021), Vasconcellos (1993), Zabala
(1998), e justifica-se em apresentar diferentes
instrumentos de avaliagdo, que envolvam e
comprometam educandos e educadores, num
processo de ensino e aprendizagem constante,
promovendo assim, o prazer e a necessidade de
participar sempre.

PALAVRAS-CHAVE: Planejamento.
Aprendizagem. Avaliacdo. Conhecimento.

ABSTRACT: The subject of the present
study is evaluation, which is one of the issues
that deserves greater attention in the school
environment and is hardly considered fair.
Therefore, the National Curricular Common Base
(BNCC) emphasizes that students must become
protagonists in their teaching-learning process,
this directly includes the forms of assessment
through diversified and innovative instruments
and methodologies, using, above all, new digital
technologies. Based on this finding, it is stated
that the idea of the research arose from the
observation of the evaluation instruments applied
in the school environment, which seek, in most
cases, to give a grade for the correct answers,
there is a greater concern with the grade than
with the construction of learning. Morales (2003)
states that assessment is part of a teaching and
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learning process, therefore, it is not possible to assess only through observations, nor only
through tests and assignments. In this sense, throughout this article, some emerging forms of
evaluation are suggested, such as: the (Re)telling of stories; 360° Feedback from students,
Creation of memes in communication, Rubica and Gamified Assessment. In the context of the
theme, a bibliographic research is carried out in order to answer the problem question that is “is
the grade or the construction of learning the most important in the evaluation? The theoretical
basis of this study is based on Brasil (2018), Demo (2004), Hoffmann (2002), Luckesi (1982),
Melchior (2003), Perrenoud (2000), Souza (2021), Vasconcellos (1993), Zabala (1998), and
it is justified to present different assessment instruments, which involve and commit students
and educators, in a process of constant teaching and learning, thus promoting the pleasure
and the need to always participate.

KEYWORDS: Planning. Learning. Assessment. Knowledge.

11 INTRODUGAO

A avaliacdo sempre foi um tema bastante abordado nas escolas, foi e continua
sendo uma questado delicada no que diz respeito a ser justo ou injusto com os estudantes
ao aplicar um instrumento de avaliagdo. Estamos numa nova era, a era das novas
tecnologias e ndo se pode aplicar apenas instrumentos avaliativos que visam medir em
nota a aprendizagem dos estudantes. A BNCC traz novas abordagens sobre a avaliagéo e
sugere que o estudante assuma o papel de protagonista da aprendizagem, e o professor
assuma o papel de orientador, curador e mediador do professor de ensino e aprendizagem,
isso reflete diretamente nas formas em que as avaliagcdes deverdo acontecer.

E importante identificar e definir mudangas qualitativas nas avaliagées propostas e
mostrar que planejamento e avaliacdo deverdo estar interligados, e que a aprendizagem
deve estar acima das notas. E indispensavel que a escola repense seu papel e suas praticas,
pois a avaliacdo deve ser utilizada como um processo de construcdo do conhecimento
na aprendizagem, ndo para medir, classificar, aprovar ou reprovar. E também importante
pensar nos processos inclusivos, principalmente através do investimento na Tecnologia
Assistiva para oportunizar o desenvolvimento de habilidades e competéncias também nos
alunos com deficiéncia (BERSCH, 2013).

Caminha-se para a construgao de uma nova escola que respeite e aceite as diferencas
e passe a avaliar sobre uma nova perspectiva, avaliando, inclusive, em outros ambientes.
Em muitas escolas a avaliag@o ainda continua centrada no professor e caracteriza-se pelo
autoritarismo. Por isso, muitos profissionais da educacgéo estédo repensando as formas de
avaliar. Sabe-se que as unidades escolares contam com educandos que vem com uma
bagagem muito grande de conhecimento adquirido, com multiplas inteligéncias e que tem
0 acesso ao conhecimento de diferentes formas. Por isso, faz-se necessario repensar
“sim” as metodologias utilizadas e os instrumentos de avaliagdo, vencer os paradigmas,
reconstruir e, criar novos mecanismos de avaliagdo que vem de encontro com todas as
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necessidades. Sendo assim, para que possamos melhorar o ensino e aprendizagem e
obter melhores resultados nas avaliagbes faz-se necessario uma mudan¢a no modo de
pensar e agir do professor. O MEC tem disponibilizado cursos capacitando os educadores,
incentivando-os a utilizar as Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo, porque auxiliam,
acrescentam e despertam maior interesse pelo contetdo em estudo e, consequentemente,
um resultado melhor na aprendizagem e na avaliagéo.

O objetivo geral desta pesquisa € identificar os instrumentos de avaliagéo utilizados;
estudar aimportancia da diversificagdo dos mesmos para a constru¢do de uma aprendizagem
de qualidade e obtencao de resultados satisfatorios; analisar os instrumentos de avaliagéo
utilizados e provocar uma reflexdo sobre os mesmos; esclarecer que a avaliagdo nao deve
ser um processo discriminatorio ou classificatério, mas sim um processo que objetiva a
melhoria da aprendizagem e; pesquisar a importancia de um planejamento coletivo para
melhorar os resultados das avaliacbes dedicando atencédo especial aos alunos com
qualquer tipo de deficiéncia.

21 ESTUDO TEORICO

A avaliacdo da aprendizagem, no novo paradigma, é um processo mediador na
construgéo do curriculo e se encontra intimamente relacionada a gestdo da aprendizagem
dos educandos e amplamente, e a BNCC (2018) traz inumeras novas possibilidades
metodoldgicas de ensino e aprendizagem. Os professores, em geral, sabem e tém
consciéncia da necessidade urgente de mudar o sentido da avaliacdo. Mas, qual seria
esse sentido? Muitas questbes ficam e continuardo abertas enquanto ndo houver um
compromisso de engajamento do educador, escola, pais, educandos, pedagogos, direcao,
e governo rumo a um programa de qualificagdo do cidadao, pois é isso que consta nos
PCNs e LDB: formar um cidad&o critico e incluido no mundo. E de fundamental importancia
investir na qualificacdo do educador, para que este possa agir de forma consciente e avaliar
a aprendizagem dos educandos sob novo olhar.

Assim, surgem questdes importantes a debatermos: O que avaliar? Quando avaliar?
Como avaliar sempre? Para que avaliar? Para quem avaliar? Qual a fungdo da avaliagdo?
Como avaliar sem atribuir somente notas classificatérias? (HOFFMAN, 2002).

A partir de estudos aprofundados e leituras bibliograficas sobre profissionais que
abordam esses assuntos, apresenta-se instrumentos avaliativos diversificados e de
qualidade, que podem contribuir e auxiliar no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. Buscando solucionar inquietagbes e davidas, faz-se uma reflexdo sobre
0s questionamentos acima citados e apresenta-se sugestdes de avaliagbes, muitas delas,
usadas na pratica educativa.

Um aspecto importante € considerar que todos estao sendo avaliados sempre, sem
um momento marcado para tal. Outro, & planejar em conjunto, envolvendo diferentes areas
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do conhecimento, tendo como objetivo uma avaliagdo coletiva, na qual se avalia a construcao
do conhecimento, ndo classificando por nota. Um exemplo de planejamento coletivo é a
elaboragéo de projetos interdisciplinares, - partindo sempre da problematizac¢éo, do conflito
cognitivo -, nos quais se estudam assuntos de interesse deles, envolvendo diversas areas
do conhecimento. Ramos (2000, in MELCHIOR, 2003) considera que ndo é mais possivel
continuar organizando os saberes de maneira fragmentada, em curriculos sequenciais e
lineares, que pressupdem etapas a serem vencidas e pré-requisitos que funcionam como
degraus.

Conforme Perrenoud (2000), o trabalho interdisciplinar desenvolve mais
competéncias e habilidades dos educandos, pois, sdo responsaveis pela construcéo
da sua aprendizagem e faz com que os educadores ndo sejam vistos como donos da
verdade, transmissores de conteudo, mas como mediadores. De acordo com Demo
(2004), o educando que pesquisa ndo s6 aprende melhor a reconstruir conhecimento,
como principalmente “arquiteta sua autonomia”. Neste tipo de atividade a aprendizagem é
construida aos poucos, os educandos se envolvem e a avaliagdo € continua.

Propdem-se uma reflexdo e busca de estudos sobre a importancia do planejamento
das aulas e na diversificacdo dos instrumentos e objetivos de avaliagdo, possibilitando a
construgdo da aprendizagem para todos os educandos. Cada educando é um individuo
singular, e precisa ser avaliado na sua singularidade. E quando houver na sala de aula
um aluno com deficiéncia, cabe ao professor buscar na Tecnologia Assistiva os recursos
necessarios para que esse aluno construa aprendizagem significativa e possa ser avaliado
considerando aquilo que é capaz de realizar. Segundo Philippe Perenoud, “se ensinar bem
¢ lidar com a diversidade e avaliar bem é ser capaz de colocar a avaliagéo a servico de uma
pedagogia diferenciada”, entdo, cabe ao professor ou profissionais que atendem a pessoa
com deficiéncia, utilizar recursos diferenciados, explorar a tecnologia assistiva para um
ensino eficaz, e para que o aluno construa uma aprendizagem significativa e desenvolva a
autonomia, que tanto precisa no dia a dia e que esta assegurado pela LDB, no Art 1°, que
trata da valorizacdo da diversidade cultural.

Aavaliacéo deve ser utilizada para construcéo da aprendizagem, n&o para classificar,
aprovar ou reprovar. Afinal, a finalidade do ensino centrado na formagéo integral da pessoa,
conforme Zabala (1998, p. 198) “implica mudangas fundamentais nos contetdos e no
sentido da avaliacao”.

Para Luckesi (1982) a avaliacdo é “um juizo de qualidade sobre dados relevantes
para uma tomada de decisdo”. Portanto, ela s6 faz sentido se contribuir para melhorar a
aprendizagem. Completando esta concepg¢do, Demo (2004), diz que o Unico sentido da
avaliacé@o “é cuidar da aprendizagem”, e isto deve ser feito com dedicagéo diaria e muito
planejamento. E importante que o educador esclarega os critérios de avaliagdo, assim, o
educando sabe o que sera avaliado. Desta forma, ele o estara ajudando a cumprir o “maior
papel da escola que é ensinar de verdade” (MOCO, in Nova Escola 2010). Demo (2004,
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p.14) afirma que “aprendizagem é dinamica reconstrutiva de dentro para fora”, quer dizer
que o educando somente aprende a reconstruir conhecimento. E conhecimento, segundo
Piaget, ndo se copia, se constrbi e se reconstroi através da interagcéo. E, conforme (Vygotsky,
in Dionisio, 2002), a aprendizagem s6 acontece quando ha interagdo. E na interagdo com
0 outro que se constréi a verdadeira aprendizagem. Completando este pensamento, Freire
(1987, apud Santos, 2006, p. 100) diz que “a educacgéo auténtica nédo se faz de A para B ou
de B para A, masde Acom B, [...]".

As atividades ludicas podem influir significativamente na construgéo do conhecimento
e devem ser previstas no planejamento. Na realizacdo desse tipo de atividade observa-se
como o sujeito se relaciona com o objeto do conhecimento. Levam-se em consideracéo
as estratégias, as relacdes, as combinacdes que o sujeito faz ao jogar. Além disso, € um
meio para observar os erros e acertos e usar os erros como parte para a construgdo do
conhecimento (SANTOS, 2000). Estudos na area de retengdo da meméria mostram que
nés retemos 10% daquilo que lemos; 20% daquilo que ouvimos; 30% daquilo que vemos;
50% daquilo que vemos e ouvimos; 70% daquilo que dizemos; 90% daquilo que fazemos
e dizemos. E como diz Benjamin Franklin: “diga-me e eu esquecerei; ensina-me e eu
lembrarei; envolva-me e eu aprenderei”.

Cabe ao educador, romper aos poucos a linha tradicional de ensino e, sobretudo, a
forma de avaliar e buscar novas maneiras de ensinar, ou melhor, de ajudar os educandos
a construir novos conhecimentos, considerando sempre, o conhecimento que ja possuem.
E preciso envolvé-los em atividades diferenciadas, como por exemplo: trabalhar com
musicas, TV, DVD, data show, computador, smartphones, enfim, utilizar as TICs e propor
outras atividades ludicas que provoquem reflexdo, que despertem o interesse deles,
valorizando assim os diferentes estilos de aprendizagem. E importante que o educando se
sinta parte do processo de ensino e aprendizagem, pois desta forma, sentir-se-a valorizado
pelo sistema educacional.

E possivel avaliar sem necessariamente atribuir uma nota. Segundo Demo (2004),
ela & apenas uma alternativa. Completando este pensamento, Vasconcellos (1993), diz que
a prova é apenas uma das formas de se gerar nota, que por sua vez, &€ apenas uma das
formas de se avaliar. Muitos esquecem que a expressao dos resultados ndo € o aspecto
mais importante.

Devemos avaliar para que todos os educandos “consigam o maior grau de
competéncias, conforme suas possibilidades reais” (ZABALA, 1998, p. 201). J4 para
Hoffmann (2002) devemos “avaliar para promover”. A avaliacdo deve ser utilizada para
melhorar o processo educativo.

A avaliacdo n&o pode ser utilizada s6é como funcédo classificatéria, mas
como instrumento de compreensdo do estagio de aprendizagem em que se
encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatérias
para que ele possa avangar no seu processo de aprendizagem. Deste modo a
avaliacdo ndo seria somente um instrumento de aprovagao ou de reprovagao
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dos alunos, mas sim um instrumento de diagndstico de sua situagcdo, em
vista a definicdo de encaminhamentos adequados para sua aprendizagem
(LUCKESI, 1990, p. 52).

Para que esta aprendizagem aconteca de fato, o educador precisa estar observando
sempre, acompanhando o educando para observar quais sdao suas maiores dificuldades
de aprendizagem e oferecer uma forma de recuperar o contetdo que néo foi assimilado
conforme esperado (LDB - Lei n°® 9394-96. A recuperagdo deve acontecer para garantir a
aprendizagem levando-se em conta todas condutas do bem viver e da cidadania (LUCKESI,
1996).

Para que estas medidas previstas na LDB facam a diferenga, faz-se necessario
que os governantes mudem o sistema de ensino e que os profissionais da educagao se

envolvam com maior comprometimento.

31 METODOLOGIA

A pesquisa realizada foi basicamente bibliografica fazendo comparagbes entre
autores que destacam a importancia de utilizar instrumentos variados de avaliagcdo para
contribuir com a aprendizagem dos alunos e o falam sobre avaliagdo. Uma pesquisa
bibliografica se caracteriza por um estudo do referencial te6rico acerca de determinado
tema a fim de um aprofundamento de conhecimento de um assunto, podendo consolidar-se
num posterior trabalho cientifico ou coleta de informagdes para responder a determinado
questionamento (GIL, 1994).

No intuito de contribuir com os professores, apresenta-se uma tabela (Tabela 1) com
sugestdes de avaliagbes emergentes, praticas metodologicas que podem ser realizadas
com os estudantes para evitar as avaliagdes que visam medir a aprendizagem por nota.

Pode-se afirmar que isso € uma ruptura de paradigmas, afinal, o professor passa a
reconhecer que ele ndo é mais o detentor do conhecimento, mas seu papel é ainda mais
importante, ele assume o papel de curador e mediador do processo de ensino. Dessa
forma, ao identificar dificuldades de aprendizagem o professor e equipe pedagogica
poderéo rever as metodologias e fazer as devidas correcées. Um método de avaliagdo
que traz alguns beneficios como produtividade, trabalho em equipe, colaboragéo, empatia,
desenvolvimento do pensamento critico, valoriza as relagdes interpessoais, desenvolve a
criatividade e que possibilita uma avaliacdo em equipe, mas, ao mesmo tempo, permite
avaliar a evolucéo individual é a Team Based Learning (TBL) e a Avaliagdo 360° (Souza,
2021). Com essas metodologias pedagoégicas os alunos tém a possibilidade de exercitar
habilidades comunicativas e de argumentacéo e, lentamente, progredir melhorando sua
autonomia na aprendizagem. A TBL é uma estratégia com a qual o professor podera
desenvolver as habilidades socioemocionais que sdo amplamente abordadas pela
BNCC, além disso, contribui para motivar os estudantes e os conduz ao caminho de uma

Educacao: Politicas publicas, ensino e formagao 3 Capitulo 6 “



aprendizagem mais ativa e os coloca como protagonistas no processo da constru¢cao da
aprendizagem.

A BNCC viabiliza a incorporacéo das TDICs - Tecnologias Digitais de Comunicagéo
e Informacédo em sala de aula para melhorar a constru¢cdo do conhecimento, tornar as aulas
mais interativas e ludicas, mas, em especial tornar o aluno protagonista da aprendizagem.
Essa incorporacédo das TDICs esté estabelecida na competéncia 5 da BNCC (2018) que
diz que o estudante deve “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo
e comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer”.

E para tornar essa pratica comum em sala de aula foi realizada um reestrutura
nos componentes curriculares, e foi introduzida na grade curricular a Cultura Digital que
objetiva ensinar aos estudantes a dominar o universo digital para que possam usar as
ferramentas tecnolbgicas e para que os professores também comecem a utilizar textos
multissemioticos, plataformas e aplicativos diversificados para construir uma aprendizagem
mais significativa e também para divulgar o resultado da aprendizagem construida, assim

surge uma nova forma de avaliar os estudantes.

Atividades avaliativas inovadoras

Para que, como, e, o que avaliar

Uso de ficha técnica para registro das
observagdes durante o ano letivo ou
trimestre.

Com esse instrumento o professor tera as informacdes
necessarias para poder avaliar seus alunos por meio de
uma avaliagdo formativa e continua. Sera uma forma de
acompanhar o processo de aprendizagem.

Criagao de memes na comunicagéo:
autoexpressao e analise critica da midia

Com essa atividade o professor propde uma reflexao
sobre o papel do estudante no universo da informacao,
Aborda a leitura critica, pesquisa, oralidade por meio da
discusséao e analise de memes humoristicos, e escrita e
criatividade. Pode-se realizar uma enquete por meio do
Mentimeter ou Google Forms para avaliar alguns memes
e analisar se sé&o divertidos, engracados, se estao
discriminando, satirizando ou ofendendo alguém, se é
um meme de informag&o ou de opinido.

(Re)contacédo de um conto ou historia:
uso de recursos expressivos grafico-
visuais em textos multissemioticos.
Propor a gravacéo de videos (Tik Tok) ou
YouTube Shorts ou até teatralizar para

a turma.

Com essa pratica desenvolver-se-a nos estudantes, o
gosto e prazer pela leitura. Os estudantes apreciam o
uso da tecnologia em sala de aula.

O professor avalia a organizagao, o envolvimento,

o trabalho em equipe, o enredo da recontagdo e os
recursos midiaticos e semibticos utilizados.

Feedback 360° - avaliagdo em equipes
(SOUZA, 2021) e (GESTAO, 2021)

Com esse tipo de avaliagdo o professor podera

avaliar tanto a equipe como o desempenho individual.
Os instrumentos que o professor pode utilizar séo
formuléarios no google forms que visam fazer com que a
equipe faga uma reflexéo para verificar quais questdes
da aprendizagem ainda precisam ser revistas e a partir
disso tracar planos para rever. Alunos fazem uma
autoavaliacao e avaliam os colegas e por fim, faz-se um
debate com apresentacédo das respostas das equipes.
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Rubrica Com esse tipo de avaliagdo o foco estara no processo
e no desenvolvimento das atividades propostas pelo
professor. Para isso o professor define as expectativas,
elabora uma tabela com os objetivos, estabelece niveis
de aprendizagem.

Avaliacao gamificada: elaborag¢éo de Essa pratica pedagogica colocara o aluno como

jogos com os contetdos protagonista, o professor sugere a avaliagéo, pode ele
mesmo elaborar um jogo numa plataforma digital ou
pode pedir que os alunos elaborem.

Tabela 1 - Sugestées de atividades como feedback: Avaliagdo numa nova perspectiva que prioriza a
construgéo do conhecimento

O importante é que o professor reconhega que os instrumentos diversificados e
emergentes de avaliagdo proporcionardo aos alunos um melhor desempenho escolar,
uma vez que eles serédo os protagonistas, estardo no centro do ensino e da aprendizagem
e diretamente envolvidos em todo o processo de execugdo de um projeto de ensino. E
imprescindivel, nesse novo cenario de avaliacbes emergentes, que o professor busque
aperfeicoamento das suas praticas pedagodgicas e das suas competéncias para que saiba
lidar com as novas tecnologias e que as introduza nas suas avaliagdes, assim estara
apostando na inovagédo e com certeza os estudantes responderéo de forma positiva.

41 DISCUSSAO

No estudo bibliogréfico realizado, constatou-se que diferentes autores abordam
a importancia na diversificagdo dos instrumentos de avaliagdo. Muitos desses autores
criticam a aplicagcdo de provas. Para alguns ela deveria ser banida, outros a consideram
importante, dependendo de como ela é elaborada e o que é feito com esse resultado.
(Demo, 2004; Lukcesi, 1990; Melchior, 2003; Zabala, 1998).

Demo (2004) diz que no lugar da prova é urgente colocar outros procedimentos que
tenham por objetivo “cuidar da aprendizagem dos alunos”. E conforme Zabala (1998), o que
define a aprendizagem n&o é o conhecimento que se tem dele, mas o dominio ao transferi-
lo para a pratica. Nao ha uma formula exata para avaliar. Mas, avaliar ndo se baseia apenas
em notas. E verificar se houve aprendizagem e construgéo de conhecimento. “A nota é uma
consequéncia da avaliagéo, ndo a razédo de sua existéncia” (MELCHIOR, 1998, p. 66).

Sao inumeros os instrumentos de avaliagdo: autoavaliagdo, a evolugdo na escrita,
producdes dos diferentes géneros textuais, apresentagdes de trabalhos em grupos ou
individuais, criagcGes de trailers e curta metragens, producéo de folders, adesivos, biografia
do idolo, de uma pessoa famosa, ou do préprio aluno ou de um colega, chats, entrevistas,
portfélio — que uma colecdo de trabalhos que nédo precisam ser avaliados no todo - o
educador, ou 0 educando, pode escolher ou até mesmo sortear alguns para serem avaliados
- projetos de pesquisa interdisciplinares, desenvolvimento de paginas, blogs, entre outros.
Enfim, observacgdes sistematicas com registros em tabelas e planilhas de qualquer atividade
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que se realize. Mello (1994, p. 17) diz que “o acompanhamento do progresso do aluno,
a retroinformacgéo e o planejamento de estratégias para superar dificuldades é uma das
caracteristicas presentes em quase todas as escolas bem sucedidas”.

Segundo Both (2008), as formas de avaliar os educandos em sala de aula séo fatores
fundamentais na aquisicdo do conhecimento. Sendo assim, quanto mais diversificada
e significativa for esta avaliagdo, melhor sera seu resultado. “O importante ndo ‘é fazer
como se’ cada um houvesse aprendido, mas permitir a cada um aprender” (PERRENOUD,
1999, p.165). E fazendo uso da Tecnologia Assistiva o professor estard oportunizando
um aprendizado para todos. Afinal, Radabaugh (1993), diz que “para as pessoas sem
deficiéncia a tecnologia torna as coisas mais faceis. Para as pessoas com deficiéncia,
a tecnologia torna as coisas possiveis”, logo, a avaliagdo pode ser realizada mediante o
acompanhamento das novas tecnologias digitais de informa¢é@o e comunicagéo

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida concentrou-se na importancia do planejamento e na
diversidade de instrumentos de avaliacéo para a construcédo da aprendizagem. A avaliagéo,
elemento-chave de todo o processo de ensino e aprendizagem, deve estar vinculada ao
planejamento. Deve ser usada com a finalidade de verificar se o educando conseguiu
construir conhecimento, e identificar possiveis dificuldades para que estas possam ser
retomadas e através de atividades de recuperacdo e de novas avaliagGes auxilia-los a
vencer estas dificuldades para que todos construam aprendizagem significativa.
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RESUMO: A persistente pratica tradicional de
ensino de Libras como L2 dissociada de um
contexto significativo ou mesmo desarticulada
de agbes locais, como no caso de escolas,
desencadearam esta proposta cujo objetivo esta
vinculado a adaptar novas praticas didaticas e
pedagoégicas com o uso de géneros textuais no
processo de ensino-aprendizagem desta lingua
com modalidade visuo-espacial em salas de aula
convencionais. Tedricos como Bakhtin (2004),
Bronckart (2003), Melo (2012), Gesser (2012).
Quadros e Karnopp (2004) e Skliar (1997) sao
os autores que sustentam as discussdes. A
metodologia envolveu o uso de géneros textuais
(contetdo escolar vivenciado por esses alunos)
e que, associados a imagens e informacgbes
visuais, promoveram uma aprendizagem
significativa e entendimento légico da estrutura
e uso basico da Libras em comunicagcbes
dialogicas. Os resultados mostraram, que os
alunos reconheceram: as singularidades da
estrutura linguistica da Libras, das singularidades
dos sujeitos surdos e de suas condi¢des bilingue
e que eles, alunos ouvintes, compreendem as
manifestacbes adaptativas da linguagem humana
nas diversas estruturas discursivas existentes.
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PALAVRAS-CHAVE: Libras. Géneros Textuais.
Libras e Discurso.

ABSTRACT: The persistent traditional practice
of teaching Libras as L2 dissociated from a
significant context or local actions, as in schools,
for instance, has served as motivation for this
study. Its objective is the adaptation of new
didactic and pedagogical practices using different
textual genres in the teaching-learning process
of this visual-spatial language. Theorists such as
Bahktin (2004), Bronckart (2003), Melo (2012),
Gesser (2012) and Skliar (1997) are some of the
authors who support the discussions in this study.
The methodology involved the use of textual
genres (school content experienced by students)
which, associated with images and visual
information, promoted meaningful learning and
logical understanding of the structure and basic
use of Libras in dialogic communication. The
results have shown that the students, who were
all listeners, have recognized the singularities
of the linguistic structure of Libras. It has also
demonstrated that these students understand the
adaptive manifestations of human language in
the various discursive structures that exist.
KEYWORDS: Libras. Textual genres. Libras and
Discourse.

11 INTRODUGAO

Nas Gltimas décadas tém-se observado
0 aumento de pesquisas em torno da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras. No Brasil, esses

avancgos foram notérios, principalmente, ap6s o
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reconhecimento dessa lingua em ambito nacional com a Lei 10.436, em 2002, que descreve
esta lingua como tendo uma modalidade visuo-espacial e com estrutura gramatical propria
apoiada em parametros, dentre outros aspectos dispostos na Lei, e regulamentada pelo
Decreto n°5626 (BRASIL, 2005).

Tal decreto dispde argumentos funcionais no dmbito educacional que favorecem o
atendimento e desenvolvimento dos sujeitos surdos e apresentam desde os aspectos de
formacéo de profissionais para ensino e uso da Libras, citagdo do ensino bilingue como
aspectos importante na formacéo educacional dos surdos e expdes sobre a necessidade
do ensino e dissipacao desta lingua em cursos de formagao para professores e funcionarios
atuantes nos 6rgéos publicos diversos. Este ensino e dissipag¢ao da Libras, assim como o
ensino bilingue como direito dos surdos e dever da sociedade em ambito legal, trouxeram
evolugbes e contribui¢cdes, principalmente, no campo da linguistica e nas questbes
socioculturais que envolvem os sujeitos surdos, cuja lingua(gem) tem seu valor significativo.

Porém, no que corresponde as formas de ensino dessa lingua em diferentes
contextos, tal como: cursos superiores, cursos para a comunidade, e na escola como forma
de facilitar a comunicagao entre alunos ouvintes e surdos auxiliando tanto na inclusdo do
aluno surdo na escola como na disseminacao da Libras pelo Brasil, chama a atencdo uma
persistente e tradicional metodologia que perpetua entre esses diferentes contextos, em
que se concretiza na memorizagdo quantitativa de sinais que compde o vocabulario ou
Iéxico da Libras.

Este artigo descreve uma proposta pratica de ensino da Libras como segunda lingua
(L2) para ouvintes, estudantes do terceiro ano do ensino médio, em uma escola publica
na cidade de Goiania. Tal proposta veio de encontro a necessidade de superar agdes
tradicionais de ensino desta lingua que vem ocorrendo de forma segmentada, tal como
apresentacéo de itens lexicais dissociadas de um contexto significativo além de, muitas das
vezes, nao serem realizadas praticas docentes metodologicas adaptadas aos objetivos e
realidades dos alunos ou, até mesmo, desarticuladas das agées ambientais em que esses
alunos se encontram, tal como no ambiente escolar.

2|1 DESENVOLVIMENTO

E sabido que, apds o reconhecimento legal da Libras, pela Lei 10.436/02, como
lingua de comunicacao e expresséo legitimada e associada também a outros recursos de
expressodes relacionados a Libras (BRASIL, 2002 p.1), discussdes frequentes, em ambito
nacional, tém sido realizadas na literatura e estéo relacionadas a necessidade do respeito
sobre as particularidades linguisticas da comunidade surda (organizagcédo estrutural e
modalidade da Libras e o seu aspecto cultural envolvido), do uso e ensino desta lingua
nos ambientes escolares e, consequentemente, o desenvolvimento de praticas de ensino

que estejam preocupadas com a educacao de alunos surdos numa perspectiva bilingue de
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ensino.

Para Skliar (1997, p. 100), a Libras pode ser entendida como “o elemento mediador
entre o surdo e 0 meio social em que ele vive. E por intermédio dela que os surdos podem
demonstrar sua capacidade de interpretacdo do mundo desenvolvendo estruturas mentais
em niveis mais elaborados”.

Assim, a Libras é uma lingua natural usada pela maioria dos surdos no Brasil para
interagirem com a sociedade, comunicarem e expressarem seus pensamentos. Trata-se
de uma lingua de modalidade visuo-espacial, com estrutura prépria, diferente de todos
os idiomas ja conhecidos, que sdo orais e auditivos, isto €, uma lingua pronunciada pelo
corpo, com sinalizagdes linguisticas feitas no espaco, e percebida pela visdo. (QUADROS
E KARNOPP, 2004)

Em se tratando do ensino da Libras, este pode ser entendido sobre duas perspectivas:
uma voltada para o ensino de Libras como primeira lingua (L1) envolvendo o publico com
surdez e que necessita dessa lingua para se desenvolver e outra como segunda lingua
(L2), cujo ensino esta voltado para o publico ouvinte. (GESSER, 2012)

Gesser (2012, p.54) salienta que no processo de ensino aprendizagem de Libras
as metodologias de ensino para ouvintes (L2) se distinguem das metodologias de ensino
para surdos (L1) por envolver necessidades linguisticas distintas e descreve a abordagem
comunicativa como a mais adequada para direcionar as praticas de ensino de uma lingua
por um professor, principalmente quando se pensa em processos de aprendizagem
significativa.

Porém, seja este ensino como L1 ou L2, questionamentos vém surgindo sobre
as praticas desse ensino que, na maioria das vezes, envolve métodos tradicionais com
foco na repeticdo de itens lexicais/vocabulario dissociados de contextos discursivos
significativos desencadeando, portanto, um ensino-aprendizagem superficial e temporario,
nao preocupado com o uso da Libras pela e na comunidade, mas, com a quantidade de
itens memorizaveis pelos aprendizes durante esse processo.

Além disso, nota-se um ensino desvinculado de acgbes ou objetivos pertinentes
tanto aos alunos como ao ambiente em que se encontram tal como: alunos de curso
de musica que estdo aprendendo a Libras e cujas estratégias de ensino da Libras néao
estdo articuladas aos contetidos desse curso, alunos de escolas de ensino fundamental
cujos recursos pedag0Ogicos ou materiais para ensino da Libras ndo estéo articuladas aos
contetdos escolares ou o desenvolvimento de habilidades que facilitariam a aprendizagem
desses conteudos dentre outros.

Assim, essa proposta de ensino de Libras como L2, foco em alunos ouvintes,
discute uma abordagem discursiva de ensino de lingua com metodologias e vivéncias
préaticas, recursos materiais dentre outros que estédo articuladas ndo apenas aos conteudos
escolares (géneros textuais) utilizados nesse ambiente, mas, também, a promocéo do
desenvolvimento de habilidades de lingua(gem) que os capacite a compararem estruturas
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linguisticas entre portugués e Libras e a melhorarem suas produgdes e expressdes
discursivas nessas duas linguas.

Discutir ensino de uma lingua envolve refletir sobre a concepgao que temos referente
a lingua e linguagem. Para tanto, nessa proposta, as concepgbes de Bakhtin (2004) e
Bronckart (2003) serdo consideradas sob a perspectiva de Bakhtin, (2004, p. 123) em que
a Lingua

néo é constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas nem pela
enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psico-fisioldgico de sua
producéo, mas pelo fendmeno social da interacéo verbal, realizada através
da enunciagdo ou das enunciagdes. A interacdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua.

Para esse autor, a lingua é dial6gica discursive, isto €, ela existe onde ha a
possibilidade de interagdo social, e se constitui em um processo de evolugéo e troca de
experiéncias ininterruptas, que se concretizam através da interacdo verbal social dos
interlocutores envolvidos.

Bronckart (2003) retoma as teorias de Vygotsky e de Bakhtin, sob um enfoque
diferente, e adota a concepcédo do interacionismo socio-discursivo na qual a linguagem
surge a partir da diversidade e complexidade das diferentes praticas. Essas praticas
acarretam adaptacdes da linguagem e gera produgdes de textos diferentes.

Para Bronckart (2003, p. 72) “os textos sédo produtos da atividade humana e, como
tais, estdo articulados as necessidades, aos interesses e as condi¢des de funcionamento
das formagdes sociais no seio das quais sdo produzidos.” Essa articulagdo favorece a
ocorréncia de diferentes tipos de textos, dada a variedade de situagdes; por sua vez,
esferas propiciam a ocorréncia de tipos de textos similares que constituem os géneros.
Dessa forma, dado o aspecto variavel dos textos, Bronckart ndo considera os géneros
como objeto de andlise, e sim os textos (produto da atividade humana).

Sobre o processo de ensino de linguas, Melo (2012) explica que ha fatores que
influenciam diretamente na forma como os profissionais da educagéo atuam, principalmente
quando o foco envolve esse processo, tais como: a forma de andlise prévia do professor
em perceber as necessidades e objetivos dos alunos sobre a aprendizagem da lingua
proposta; escolha e o tipo de material produzido; os objetivos e tipo de abordagem usufruida
durante o processo; adaptacdo do material levando em conta as habilidades ja adquiridas
dos alunos; dentre outras.

Esses conceitos e reflexdes teéricas sustentam a discussdo dessa proposta de
ensino de Libras em sala de aula em uma escola publica na perspectiva discursiva e cujos
procedimentos metodolégicos e resultados, encontrados até o momento, estdo descritos
abaixo.
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31 METODOLOGIA

Os estudos, de cunho descritivo, que resultaram na proposta ocorreram por
5 meses consecutivos em uma sala de aula com 25 discentes ouvintes (entre 17 e 19
anos), estudantes do 3° ano do ensino médio, no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educacgao da Universidade Federal de Goias (CEPAE/UFG).

Os recursos pedagodgicos utilizados, nos momentos de ensino-aprendizagem,
envolveram: o uso de diversos tipos de géneros textuais, do Portugués e da Libras (pinturas,
poesia, musica, charges, noticiarios, textos jornalisticos, entrevistas etc.), atrelados a
imagens e informagdes visuais de fatos que aconteceram no cotidiano e que direcionaram
a escolha dos temas usados nas aulas; discussoes reflexivas em Libras, direcionando o
seu ensino de forma significativa e contextualizada, associada, posteriormente, a discussao
oral e producéo escrita em portugués dos mesmos.

O ensino da Libras envolveu desde o estudo e conscientizagdo de sua estrutura
linguistica, usando leitura e andlise de diferentes textos imagéticos (desenhos, pinturas,
fotos, charges etc.), chegando a exploragédo da linguagem lirica do surdo e sua expresséo
corporal (poemas e cangdes). Tudo na forma contextualizada.

Assim, em sequéncia, as ac¢des se iniciavam pelo ensino da Libras contextualizada,
ou seja, ensino envolvendo tematicas atuais da sociedade e que eram materializados em
um determinado género textual, tais como: musica, receita, charge, obra de arte com a
de Monalisa, documentarios, dentre outros. Ap6s a cada trés aulas consecutivas de
Libras, envolvendo aprendizagem de sinais contextualizados possibilitando discussées em
Libras sobre um tema correspondente, os discentes eram conduzidos, posteriormente, a
realizarem discussdes orais e producdes discursivas no portugués escrito, seguindo as
regras propostas pelo Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A escolha dos diversos tipos de géneros textuais (poesia, documentario em video,
pintura, musica e outros), conteddo comum no cotidiano escolar dos alunos, associada
as imagens explicitas mostradas em todas as aulas facilitaram o processo de ensino-
aprendizagem dos dois idiomas, a Libras e o Portugués. Essa facilidade ocorreu tanto pela
familiaridade dos alunos com os conteudos (géneros textuais), permitindo maior aceitagéo e
interesse desses alunos nas discussdes como, também, um apoio complementar, de suma
importancia, na compreensao, interpretacéo e producao dos discursos nos momentos de
uso das duas linguas.

O ensino da Libras, ocorrida em separado e nos primeiros momentos, promoveu um
aperfeicoamento visual e mais agugado de detalhes imagéticos das figuras apresentadas e
que estavam associadas as discussoes e/ou material escrito que lhes era apresentado e que,
antes, passavam despercebidos pelos alunos. Essas praticas com o trabalho visual, que
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envolviam percepcgao e analise-sintese visual seguida da expressao discursiva em Libras,
contribuiram bastante para o desenvolvimento da atenc&o visual, priméaria e secundéria,
dos alunos, assim como da percep¢ao da organizagdo visual e motora para se chegar a
uma compreensao linguistica de suas produgdes em Libras e como essa necessidade de
atencdo visual mais detalhada e de organizacdo estrutural refletiu, também, na melhora
da producédo escrita em portugués dos alunos. Esta Ultima se tornou mais elaborada e
expressiva, com detalhes descritivos mais contextualizados e l6gicos e cuidadosamente
mais rigorosa quanto ao uso das normas gramaticais do portugués escrito.

Os resultados mostraram a necessidade de um olhar mais sensibilizado sobre as
praticas de ensino de linguas e a importéncia do uso de metodologias, recursos e estratégias
adequadas tanto ao ambiente onde os alunos se encontram como, também, aos objetivos
e necessidades de aprendizagem desses alunos para despertar interesses, participacédo e
interacédo durante um processo de ensino que envolve linguas.
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RESUMO: O presente trabalho constitui-se
como uma pesquisa em desenvolvimento, que
se propde a estudar o assunto evasdo escolar,
pois é preocupante em todos os graus de ensino
e em diferentes sistemas educacionais. Deste
modo, este texto tem como objetivo principal
evidenciar motivos que levam a evasao escolar
na educacdo profissionalizante técnica. A
realizacdo deste trabalho demandou o uso de
revisdo bibliografica de forma qualitativa, a
qual levou a constituicdo do quadro teérico, do
conjunto de defini¢des, principios, categorias etc.
Observou-se que sdo variados os motivos da
evasao escolar e, como exemplo, mencionam-
se condicdbes socioecondémicas, culturais,
geogréficas, programas didatico-pedagbgicos e,
por muitas vezes, a baixa qualidade do ensino.
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PALAVRAS-CHAVE: Evasdo Escolar. Curso
Técnico. Educacéo.

DROPOUT IN THE TECHNICAL
VOCATIONAL EDUCATION
ABSTRACT: This article is a study under
development which seeks to explore the subject
of dropping out, since it is a troubling situation at
every educationallevel and in different educational
systems. Therefore, the main objective of this text
is to enumerate the reasons that lead to dropouts
in technical vocational education. Carrying
out this study required the use of a qualitative
literature review, which led to the construction
of a theoretical framework comprised of a set
of definitions, principles and categories, etc. It
was noted that there are a variety of reasons for
dropping out, such as socioeconomic, cultural
and geographic conditions, pedagogical-didactic

programs and, often, poor teaching quality.
KEYWORDS: Dropout. Technical Course.
Education.

11 INTRODUGAO

A evasdo escolar é um dos grandes
problemas que assolam as instituicbes de
ensino em geral, sejam publicas ou particulares,
com graves implicagdes sociais, académicas e
econémicas. A analise de Silva Filho (2007, p.
641) marca que, entre 2000 e 2005, no conjunto
desenvolvido por todas as IES do Brasil, a
evasdo média foi de 22%, atingindo 12%
nas instituicbes publicas e 26% nas escolas
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particulares. Assevera ainda, que sdo poucas as IES que tém um programa institucional
satisfatério de luta contra a evasédo, com planejamento de a¢des, acompanhamento de
resultados e coleta de experimentos bem-sucedidos.

Embora esta tematica seja preocupante, observa-se que poucos sao os estudos que
tratam desse assunto na educagéao profissionalizante técnica de nivel médio.

Segundo Machado e Moreira (2009, p. 3):

A auséncia de estudos sobre o tema pode estar relacionada ao fato de que
0 processo de democratizagdo da escola técnica de nivel médio no Brasil
apenas se iniciou. E se a democratizagdo do ensino significa o acesso dos
estudantes a escola e a sua permanéncia nos estudos, a crise em um desses
dois termos se mostra um problema. A evasdo se refere justamente aos
fatores que levam o estudante a nio permanecer nos estudos. E, portanto,
uma questéo relacionada a democratizagdo da escola técnica no pais.

Deste modo, este trabalho, ainda em desenvolvimento, tem como objetivo evidenciar
0s motivos que levam a evaséo escolar na educacgao profissionalizante técnica, levando-se
em conta que séo escassos o0s estudos sobre o tema, pois a evasdo é mais abordada na
educacao de ensino fundamental, médio e de nivel superior.

Este recorte justifica-se, pois é de grande importancia tanto para os estabelecimentos
de ensino quanto para o governo e alunos entenderem qual o motivo que contribui para
a evasao escolar, sobretudo em um curso técnico. Ao apontar esses motivos, pretende-
se tornar possivel tracar objetivos e estratégias para lidar com a tematica dentro de uma
escola.

A realizacdo deste trabalho demandou o uso de reviséo bibliografica de forma
qualitativa, a qual levou a constituicdo do quadro teérico, do conjunto de definicGes,
principios, categorias etc. A coleta de dados resultou de artigos, livros e revistas, acrescidos
de informagdes colhidas em trabalhos ja produzidos sobre o tema, cujos dados foram
levantados também por meio de acesso a rede mundial de computadores.

21 CONCEITO DE EVASAO ESCOLAR

A evasado escolar costuma ser compreendida por meio de duas abordagens. A
primeira esclarece a situagdo com base nos fatores externos a escola, enquanto a segunda
se arrola nos fatores internos da instituicdo escolar. Os fatores externos séo o trabalho, as
diferengas sociais, a relagéo familiar e as drogas. Os fatores internos mais comuns estéo
assentados na propria escola, na linguagem e no professor. Assim, langca- se méo de parte
da literatura cientifica acerca da evasao do Ensino Médio brasileiro, para compreender os
velhos e os novos dilemas (NERI, 2009).

Nunes (2005, p. 90) descreve que as razdes centrais da evasao estdo catalogadas,

variando na estima e importancia, em trés extensdes:

a) dimensdo académica: é determinada por problema nas disciplinas
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fundamentais da primeira fase, baixo aproveitamento em sala de aula, método
de ensino, dificuldade na relag&o professor x aluno, curriculos impréprios ou
desatualizados, baixa amizade do corpo docente;

b) dimensdo financeira: apontada por baixo poder aquisitivo ou por
dificuldades financeiras na familia, descumprimento, perda ou necessidade
de emprego;

c) dimensdo pessoal: qualificada por erro na escolha do curso, por nao
perceber os processos pedagodgicos, por quebra de perspectiva em relagdo
a teores estudados e defasagem escolar, que gera modificagdes de turmas e
de colegas, provocando uma grande frustragao.

Deste modo, ¢ vital aproximar-se do estudante, conhecé-lo melhor, desenvolver um
relacionamento que consinta coligar suas necessidades, para entdo indicar estratégias e
acoes bem conduzidas, poupando empenhos inuteis e reduzindo gastos, em nome de uma
maior assertividade.

Por sua vez, Milliken (2007) destaca em seus artigos, que a a¢do do panorama de
baixa lealdade de clientes-alunos dentro da educagédo vem cada vez mais se tornando uma
epidemia, que vem afetando a supervivéncia de instituicdes educativas em todos os seus
graus. O ensino superior, por exemplo, vem convivendo com este ponto ha muito tempo,
tendo, entretanto, nas ultimas décadas do século XX, empreendido maior empenho, haja
vista que subsidios como a globalizagdo e a visdo competitiva tenham ressaltado cada vez
mais o valor do assunto.

Na visdo de Scoz (2009), a evasao escolar pode se produzir desde as séries iniciais,
se acontecerem grandes traumas na vida da crianga, como por exemplo, a separagao
dos pais, o fracasso escolar, a inferioridade material. Estes sdo motivos fundamentais que
promovem a evasao escolar, entre outras circunstancias de sofrimento.

Em ocasides remotas, a escola parecia ser mais excludente (embora hoje ainda
continue sendo), mas a problematica da evasao escolar no atual contexto brasileiro parece
estar mais presente. Assim, é preciso cada vez mais ter conhecimento dos motivos, para
que se possa desenvolver um combate a evaséo escolar, pois diante desta expectativa, se
desenvolveria, igualmente, um ativo instrumento de prevengcé@o e combate a violéncia e a
imensa desigualdade social que assola o Brasil, beneficiando deste modo toda a sociedade.

Sao varias as causas da evasao escolar, que vao desde a necessidade de trabalho
do aluno, como forma de complementar a renda da familia, até a baixa qualidade do ensino,
que desanima aquele que frequenta as aulas. Via de regra, inexistem, salvo honrosas
excecgdes, mecanismos essenciais e dindmicos de combater esse problema, tanto no nivel
de escola quanto em nivel de sistema de ensino, seja municipal, seja estadual (MARUN,
2008).
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31 AEVASAO ESCOLAR NOS CURSOS TECNICOS

Quando se fala em cursos técnicos, Ramos (2005) destaca que é preciso ficar atento
ao disposto nos Artigos 394 e 405 da LDB n° 9.394/96 e se podera notar que o Decreto
n° 5.154/04 passa a defender a integracdo da formagao geral/propedéutica, a formagao
profissional/técnica, o que parte de eixos que orbitam sobre: trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia, tomando o trabalho como o principio educacional, assim como as categorias da
ciéncia, da cultura e da tecnologia.

Torna-se importante deixar claro que para adolescentes e jovens, 0s cursos técnicos,
quando concluidos, sobretudo nos dias atuais, permitem que seja possivel ampliar as
possibilidades de insercdo no mercado de trabalho e tornam mais promissor o futuro de
toda uma geracéo.

Por outro lado, o empresario que motiva seus funcionarios para esses cursos, além
de cumprir sua funcédo social, contribui para a formag¢ao de um profissional mais capacitado
para as atuais exigéncias do mercado de trabalho e com visdo mais ampla da prépria
sociedade. Consequentemente, vale destacar que isso é avaliado como sendo mais que
uma obrigacéo legal, uma vez que a aprendizagem € uma agéo de responsabilidade social
e um importante fator de promogéo da cidadania, redundando, em ultima anélise, em
melhor produtividade. Assim, entende-se que seria bom tanto para o jovem conseguir uma
colocagdo no mercado de trabalho quanto para o empreendedor, que forma, entdo, méo
de obra qualificada.

Considera-se que, por muitas vezes, a evasdo nos cursos técnicos, conforme
pesquisa realizada por Veloso e Almeida (2001), com coordenadores de cursos da
Universidade Federal de Mato Grosso, em muitos casos, mostra sinais de que podera
acontecer, pois 0 aluno evadido é aquele que nao fez curso preparatorio para entrar na
faculdade; cursou vestibular em escolas com menor agéo para avalizar o ingresso; mostrou
falta de organizagéo para seguir as disciplinas fundamentais, devido a um Ensino Médio
de baixa qualidade; escolheu um curso sem obter dados suficientes, o que determina uma
reversdo de probabilidades e frustragdo; e o seu grau socioecondémico o incentivou para o
mercado de trabalho a procura de renda.

Diante do acima mencionado, fica claro que o aluno evadido nédo se aprofundou
na pesquisa sobre o curso em que se inscreveu, ndo analisou o mercado de trabalho e a
matriz curricular do curso, elementos essenciais para que pudesse fazer uma andlise de
sua identificagcdo, ou ndo, com o curso.

Destaca-se que ao tratar da evasdo em cursos técnicos, & preciso mencionar
que durante a abertura do Férum de Evaséo na Educacéo, de 2011, uma observagao foi
realizada por Tathiane Eneas de Arruda, diretora de Graduacgdo do Instituto Federal de
Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo (IFSP). Ela destacou que, em se tratando
de cursos técnicos, o numero de alunos evadidos é avaliado como sendo geralmente

Educacao: Politicas publicas, ensino e formagao 3 Capitulo 8



maior no segundo semestre do curso, e isso acontece devido ao fato de que cada vez
mais 0 mercado disponibiliza empregos temporarios durante esse periodo. Sendo assim,
conforme o entendimento de Tathiane (2011, p. 6/10) “[...] por serem alunos do Instituto
Federal, conseguem trabalho facilmente, mas acabam ficando retidos e chegam atrasados
na aula, até que ndo conseguem mais conciliar e abrem méo do curso, por ja estarem
inseridos no mercado”.

Uma questdo relevante é destacada por diferentes autores e, como exemplo,
menciona-se Lischer e Dore (2011), que consideram que a evaséo na educacao profissional
de nivel médio, para muitos alunos, ira representar oportunidades de experimentacéo
profissional, enquanto para outros, poderéa representar instabilidade e falta de orientagcéo
quanto aos rumos profissionais que se deseja seguir.

[...] o estudante pode, por exemplo, escolher um curso em uma determinada
area, interrompé-lo e mudar de curso, mas permanecer na mesma area ou
no mesmo eixo tecnoldégico. Pode também mudar de curso e de area/eixo
ou, ainda, permanecer no mesmo curso e mudar apenas a modalidade do
curso (integrado, subsequente ou concomitante) e/ou a rede de ensino na
qual estuda. Outra opgéo é a de interromper 0 curso técnico para ingressar no
ensino superior e, até mesmo, abandonar definitivamente qualquer proposta
de formacao profissional no nivel médio (LUSCHER; DORE, 2011, p. 152-3).

Por sua vez, Batista (2009, p. 06) tem uma visdo um pouco além do que vem sendo
mencionado, pois no entendimento dele, é preciso estar atento, porque o problema da
evasao escolar por muitas vezes “transpde os muros da escola, uma vez que reflete as
profundas desigualdades sociais do Brasil, constituindo assim um problema de ordem
social”. Deste modo, ainda segundo Batista (2009), ndo se pode esquecer que é preciso
trazer solugbes, pois o jovem evadido estara condenado a atuar a margem do mercado
de trabalho, desempenhando fungbes de baixa remuneracédo muitas vezes em condigcbes
precarias de trabalho, incluindo a falta de registro e seguridade social. Tudo isso, acresc¢a-
se, como reflexo da informalidade.

Desta forma, quando se trata de evasao escolar, Dore (2013) destaca que € preciso
que haja prevencéo para diminui-la, pois faz-se imprescindivel compreender, orientar e
acompanhar o aluno no momento em que ele realiza sua primeira escolha no campo da
formacéo profissional.

E importante ressaltar que isso podera levar & significativa possibilidade de reducéo
das taxas de abandono e/ou outros tipos de fracasso escolar. Assim, considera- se que
a prevencao é avaliada como sendo de fundamental importancia para o aluno e para a
sociedade, pois ndo se pode esquecer que a evasao vem sendo, a cada ano, destacada

como uma das principais razdes para a baixa qualificacéo e habilitagéo profissionais.
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

Constatou-se, no decorrer do trabalho, que quando o assunto é evasao escolar,
infelizmente, ela acontece tanto no ensino fundamental quanto no médio, mas notou- se
que por esses cursos serem obrigatorios para a sequéncia dos estudos, a evasao é muito
menor neles. Na educagéo técnica, a evasao € considerada bem maior, especialmente
por ndo ser um curso obrigatorio, uma vez que o aluno esta buscando uma qualificagdo
profissional para se inserir no mercado de trabalho.

E preciso entender as causas da evas&o escolar e pode-se dizer que s&o variadas,
podendo ser condigbes socioecondmicas, culturais, geograficas, programas didatico-
pedagégicos e, muitas vezes, a baixa qualidade do ensino das escolas também pode
ser apontada como uma possivel causa da evasao escolar no Brasil. Muitos alunos que
desistem do curso técnico ressaltam que tinham dificuldades para se dedicar ao curso, pois
devido a vida dificil, a maioria precisava trabalhar e acabava sem tempo para acompanhar
as disciplinas.

Conclui-se que diferentes motivos levam a evasédo, mas é importante considerar
como possibilidade de prevencdo uma constante atualizagdo por parte dos professores.
Aqueles que lecionam para a educagdo profissionalizante técnica necessitam cada dia
mais, sobretudo nos dias atuais, estar sempre atentos as novas tecnologias e, para isso, é
essencial o incentivo das instituicdes de educagao criando oportunidades de capacitacéo
a seus docentes.

E que novos estudos sobre a modalidade de ensino técnico possam surgir, a fim de
sanar esse evidente problema, que € a evasao escolar.
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RESUMO: O presente artigo tem como tema
a abordagem Design Thinking direcionada ao
ensino e aprendizagem do ensino superior.
Assim, 0 objetivo geral desta pesquisa foi
compreender como os professores do ensino
superior podem utilizar os elementos do Design
Thinking com alunos de graduagéo. O trabalho,
uma pesquisa explicativa, através de pesquisas
bibliograficas, identifica as perspectivas da
abordagem Design Thinking, sua relagdo com a
educacdo, caracteristicas no ensino superior e
influéncia na formagéo do aluno de graduagéo.
A pesquisa indica a possiblidade de construgéo
de um processo de ensino e aprendizagem
na educacdo superior calcado na empatia,
colaboracdo e experimentagdo, permitindo
um aprendizado de acordo com competéncias
cognitivas e socioemocionais, com os estudantes
no centro do processo e proximos da pratica
profissional.

PALAVRAS-CHAVE:

Ensino, aprendizagem,

Educacao: Politicas publicas, ensino e formagao 3

ENSINO SUPERIOR

design thinking, ensino superior.

FOR A SIGNIFICANT FORMATION: THE
DESIGN THINKING APPROACH TO
TEACHING AND LEARNING PROCESS IN
THE CONTEXT OF HIGHER EDUCATION

ABSTRACT: This article has as theme the
Design Thinking approach directed to teaching
and learning process in higher education. So, the
main goal of this research was to understand how
higher education teachers can use the elements
of Design Thinking with undergraduate students.
The work, an explanatory research, through
bibliographic search, identifies perspectives of
the Design Thinking, its relation with education,
characteristics in higher education and its
influence on formation of academic students. The
research indicates possibility to make a teaching
and learning process in higher education based
on empathy, collaboration and experimentation,
allowing a learning according to cognitive and
socioemotional skills, with students at the center
of the process and closer to professional practice.

KEY-WORDS: Teaching, learning, design
thinking, higher education.
11 INTRODUGAO

Na contemporaneidade, mudancas

ocorrem constantemente: a todo tempo surgem

novos métodos, técnicas, recursos, que
impactam nos diversos setores da sociedade, e
a area da Educagédo nao deixa de receber as
influéncias das constantes transformagdes do

cenério. No processo de ensino e aprendizagem,
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especificamente o desenvolvido no &mbito do Ensino Superior, tem-se buscado ir além da
relacéo vertical entre professor e aluno, em que o professor € o detentor do conhecimento
e o0 aluno ¢ considerado como um receptaculo de informacoes.

Masetto (2003) aponta a ocorréncia da superacdo da formagéo direcionada apenas
ao aspecto cognitivo, e o surgimento da preocupacéo com que o aluno de cursos no nivel
superior desenvolva também competéncias e habilidades de um profissional e cidadao
atuante na sua comunidade. Sendo assim, novas estratégias tém sido estudadas e
aplicadas ao Ensino Superior, a fim de que o processo permita efetiva aproximacéao entre
o aluno, sua formacéo e a realidade para a qual devem ser propostas respostas, solugdes.

Nesse sentido, Oliveira (2014) coloca sobre o fato de os sistemas educacionais
estarem sendo pressionados a prover aos alunos valores sociais, atitude e experiéncias
construtivistas. A autora, entdo, apresenta a aplicacdo da abordagem Design Thinking no
campo educacional, caracterizado como um modelo de pensamento com o qual se “pode
fazer a diferenca, desenvolvendo um processo intencional para se chegar ao novo, com
solugdes criativas e criar impacto positivo” (OLIVEIRA, 2014, p. 115).

Assim, o objetivo geral deste trabalho é compreender como os professores do Ensino
Superior podem utilizar os pressupostos da abordagem Design Thinking no processo ensino
e aprendizagem com alunos de graduacgao. Considera-se relevante o desenvolvimento da
pesquisa, pois a abordagem Design Thinking, mediante seus pressupostos, possibilita a
inovacao em sala de aula, norteando a aplicagéo de técnicas e métodos que permitam a
integracdo do aluno ao processo ensino-aprendizagem, participando de maneira ativa da
construgdo do conhecimento, e desenvolvendo competéncias e habilidades necessérias a

sua formacgéao.

21 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em primeiro lugar, com relagdo ao tipo de pesquisa, tomando como base o objetivo
geral, é classificada como explicativa, pois pesquisas como essa “tém como preocupacéo
central identificar os fatores que determinam a ocorréncia dos fenémenos. Esse é o tipo
de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica a razéo, o
porqué das coisas” (GIL, 2002, p. 42).

Desse modo, além do levantamento e estudo dos conceitos sobre a abordagem
Design Thinking e o Ensino Superior, houve também a relacdo entre esses dois objetos de
pesquisa e a explicagdo sobre como a abordagem pode ser aplicada e a relevancia de sua
insercao no contexto da educagao superior.

De acordo com os procedimentos técnicos adotados, esta pesquisa é classificada
como pesquisa bibliogréafica, a qual “é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 44). Ou seja, a base
te6rica em que a pesquisa se apoia foi desenvolvida segundo conceitos, informacodes e
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dados encontrados em livros e artigos cientificos sobre o tema e seus componentes.

A pesquisa foi voltada & identificacéo, analise e relagéo de informagdes e dados que
ndo podem ser mensurados numericamente, mas que possibilitam a compreenséo acerca
do problema com base no referencial tedrico e nas percepc¢des dos pesquisadores sobre
o problema.

Os dados levantados foram analisados concomitantemente a sua coleta e,
posteriormente, também colocados para discussdo entre os participantes da pesquisa, a
fim de que fosse possivel estabelecer relagdes entre os temas e as reflexdes apresentadas

pelos autores durante a investigacéo.

31 PRESSUPOSTOS DA ABORDAGEM DESIGN THINKING AO CONTEXTO
EDUCACIONAL

O Design enquanto pratica € uma “atividade profissional que envolve todo o
processo de criacéo e desenvolvimento de produtos com o fim de atender as necessidades
da populagcédo em favor de uma vida melhor e mais prazerosa” (HSUAN-AN, 2017, p. 26).

Ou seja, na area do Design o objetivo primordial € a concepg¢do de solugoes,
materializadas em produtos, para problemas de diferentes contextos, com atencao
as especificidades desses contextos e de quem esta inserido neles, logo, os usuarios
das solugdes criadas. Esta habilidade do profissional da area, o designer, de visualizar
problemas e gerar solugGes tornou-se, entdo, uma das caracteristicas para o que tem sido
chamado de Design Thinking.

Pinheiro e Alt (2017, p. 6) apontam que os primordios da expressao Design Thinking
estdo no uso dessa expressdo por académicos no inicio da década de 1990, e que a
popularizagdo do nome iniciou com a IDEO, empresa de Design e inovagédo fundada em
1991 na California, Estados Unidos. David Kelley e Tim Brown, fundadores da empresa,
permitiram essa popularizagdo mediante a adaptacdo do Design Thinking a area da
Administracéo, na resolugdo de problemas e busca por inovagdo em empresas e negdcios.

Com isso, Design Thinking passou a ser definido como um “conjunto de principios
que podem ser aplicados por diversas pessoas a uma ampla variedade de problemas”
(BROWN, 2010, p. 6). Pinheiro e Alt (2017, p. 7) se referem aos principios caracterizando-
0s como um tripé no qual a abordagem se sustenta, sendo os componentes desse tripé:
empatia, colaboragéo e experimentagéo.

A primeira base do Design Thinking é a empatia, considerada como “a tentativa de
ver o mundo através dos outros, compreender 0 mundo através das experiéncias alheias
e de sentir o mundo por suas emog¢bes” (OLIVEIRA, 2014, p. 108). Assim, conforme esse
pressuposto, é fundamental se colocar no lugar das pessoas, imergir no contexto em que
estdo inseridas, pois isso permite experiéncias que possibilitam ter uma visdo acerca das
situacdes, dos reais problemas e necessidades das pessoas para, entdo, possuir subsidios
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que contribuam para a elaboracdo de respostas e solugdes adequadas aos problemas
identificados.

A colaboracdo “liga-se ao ato de realizar uma obra coletiva. As equipes
multidisciplinares e o envolvimento de pessoas [...] sdo de grande importéncia para gerar
e selecionar ideias” (MARTINS; ANTUNES, 2018, p. 88). Acredita-se que a mobilizagdo de
pessoas, com diferentes conhecimentos, habilidades, modos de pensar e experiéncias é
um importante fator para a geragao de ideias, pois a multiplicidade de perspectivas acerca
de um problema permite a abordagem de diversos aspectos relacionados a situacéo.

O terceiro pressuposto da abordagem, a experimentagcéo, “refere-se ao ato de
analisar os possiveis resultados para colher feedbacks. Experimentar permite evitar e
consertar grandes erros” (MARTINS; ANTUNES, 2018, p. 88). A analise do que foi gerado
ocorre por meio de testes, para que se possa verificar a exequibilidade de ideias, o que
pode ser modificado ou, ainda, gerado novamente, até que se alcance o mais adequado.

Sinalizando a possibilidade de a abordagem ser inserida no contexto educacional,
Gonsales (2017) aponta dois aspectos que fazem parte de uma boa pratica educativa:
integrar temas do curriculo ao que acontece exteriormente & sala de aula, e colocar o aluno
no centro do processo educativo.

3.1 Caracteristicas do Design Thinking no ambito da educacao

Segundo Reginaldo (2015), o emprego do Design Thinking na Educagéo tem inicio
no ano de 2009 com o surgimento do movimento Design for Change, o qual tem por objetivo
encorajar estudantes do ensino basico a criar e desenvolver solugdes que possam contribuir
com mudancas em suas comunidades (CENTER FOR EDUCATION INNOVATIONS, 2015).

Prosseguindo com a contextualizagéo, de acordo com o autor, “o Design Thinking
(DT) estabeleceu suas raizes na educacao a partir da publicagdo do Design Thinking for
Educators” (REGINALDO, 2015, p. 81); a mesma publicacdo recebeu, em 2014, uma
versdo traduzida para o portugués intitulada Design Thinking para Educadores, lancada
pelo Instituto Educadigital. O cerne do livro esta na apresentagéo de processos e métodos
baseados no Design Thinking, sendo adaptados as atividades desenvolvidas em sala de
aula.

Com o propésito de transformar as praticas de ensino, colocando o aluno no centro
das criagOes e solugdes, preparando-os para a sociedade do conhecimento, a abordagem
Design Thinking leva para a escola uma maneira diferente de pensar, sentir e agir sobre
a construcdo das aprendizagens. Desse modo, a abordagem na Educacéo “remete a uma
‘ritualizagé@o’ de boas praticas que normalmente sdo pouco sistematizadas, reconhecidas
e valorizadas. O DT permite evidenciar o processo como um resultado em si mesmo”
(GONSALES, 2017, p. 28).

Quando o Design Thinking é visualizado no campo educacional, nota-se a expansao
das suas bases, ou seja, os trés principios colocados anteriormente — a empatia, a
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colaboracgéao e a experimentacédo —, sdo repensados para atender as especificidades da sala
de aula. Logo, na prética, passa a consistir de cinco etapas: a descoberta, interpretagéo,
ideacéo, a experimentagéo e a evolugdo, como Gonsales (2017) indica.

Durante a fase da descoberta é promovido o dialogo, considerando diversos
conhecimentos e necessidades, usando a escuta atenta com os alunos, permitindo-
os trazer seus sonhos, sentimentos, anseios em relagdo ao tema, entre outros. Nesse
momento a empatia é de extrema importancia, pois o docente precisa se colocar no lugar
das pessoas para que possa compreender diferentes pontos de vista.

Conforme Gonsales (2014, p. 26), “descobertas constroem uma base sélida para
[...] ideias. Criar solugdes significativas para estudantes, pais e familiares, professores,
colegas e gestores comega com um profundo entendimento de suas necessidades”. Sendo
assim, a depender do que se quer propor em sala de aula, na escola, para a comunidade,
€ imprescindivel ter contato com quem faz parte da realidade na qual a abordagem sera
inserida.

No que tange a interpretacéo, € a fase caracterizada pelos “insights (percepgoes)
que vao ajudar no momento da geracéo das ideias de solugbes” (GONSALES, 2017, p.
39); vale trazer perspectivas diferenciadas e modera-las para que sirvam de base para a
proxima etapa. Lembrando que todas as ideias séo valiosas e, por isso, 0s alunos devem
ser encorajados a pensar de forma ousada e até mesmo fantasiosa para que, em seguida,
sejam selecionadas questbes essenciais a serem utilizadas para a construgao de solugdes.

Na fase de ideacdo é momento de criar, mas também de apresentar solugdes
ao problema langado e, para isso, é necessario um ambiente que permita a chuva de
ideias, ou brainstorming, para concretizar as ideias trazidas pelos estudantes. Quanto
a esse aspecto, para “muitas vezes, as ideias mais ousadas sdo as que desencadeiam
pensamentos visionarios. Com uma preparagao cuidadosa e um conjunto de regras claras
uma sessao de brainstorming pode render centenas de ideias novas” (GONSALES, 2014,
p. 50).

A etapa da experimentacao corresponde ao momento de dar forma e vida as ideias
selecionadas, “é hora de [...] prototipar a solugdo inventada na fase anterior. O importante
é fazer a turma expressar a criatividade da melhor forma possivel para mostrar como a
solucéo desenhada [...] durante o processo vai funcionar” (GONSALES, 2017, p. 39).

Para a experimentacdo € importante a representacdo de ideia selecionada
a fim de verificar se alteragcbes sdo necessarias e, também, obter feedback, respostas
dos interessados na solugdo. Na Educacgéo, Reginaldo (2015) aponta diversos tipos de
representacdes a ideia, ou seja, o protdtipo pode ser “um storyboard, um diagrama, uma
historia, um anuncio, um modelo, uma maquete, uma encenacéo, criagdo de um material
digital, entre outros” (REGINALDO, 2015, p. 84).

A fase da evolugédo requer planejamento das acdes a serem realizadas, assim como
o compartilhamento de ideias com outras pessoas que podem colaborar para o0 processo,
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pelo fato de que “a mudanga muitas vezes acontece com o tempo, e € importante ter
lembretes dos sinais sutis de progresso” (GONSALES, 2014, p. 68). Oliveira (2014)
também caracteriza essa fase como o acompanhamento do aprendizado do grupo
envolvido na construgéo da solugdo para o tema proposto, e pontua que o progresso deve

ser documentado.

41 DESIGN THINKING E ATIVIDADES DOCENTES NO ENSINO SUPERIOR

Considerando o novo cenario educacional e a pratica comum dos professores do
Ensino Superior como ponto de partida para novas reflexdes, depara-se com a necessidade
de responder aos desafios dos novos tempos. E interessante observar que essas mudancas
vao obrigar os sistemas de educagédo a uma profunda mudancga nas escolas, nos curriculos
e na formagéo dos professores.

Conforme Masetto (2003), o professor, atualmente, esta mudando de atitude, passa
a ser o profissional da aprendizagem que incentiva e motiva o aprendiz. Essa atitude,
entdo:

[...] o leva a explorar com seus alunos novos ambientes de aprendizagem,
tanto ambientes profissionais como virtuais [...], a dominar o uso das
tecnologias da informagdo e comunicagdo, a valorizar o processo coletivo
de aprendizagem [...], e a repensar e reorganizar o processo de avaliagéo,
agora voltado para a aprendizagem, como elemento motivador, com feedback
continuo oferecendo informagdes para que o aluno supere suas dificuldades
[...] (MASETTO, 2003, p. 24-25).

O Design Thinking se apresenta como uma possibilidade a ser explorada pelo
professor universitario, a qual permite o desenvolvimento de ag¢des que integrem as
diferentes questdes envolvidas no processo de ensino e aprendizagem e que devem fazer
parte da atitude do educador enquanto mediador da aprendizagem e motivador para o
educando.

Masetto (2015) aponta que, na contemporaneidade, uma das caracteristicas do
jovem que chega a universidade é estar conectado a diferentes assuntos desde que esses
sejam de seu interesse e de relevancia, significado e aplicagdo. Seguindo essa ideia, o
autor sugere a organizacao de disciplinas de acordo com parédmetros como: atualidade,
interesse, integracao e aplicagao profissional. Para isso, o professor precisa por em pratica
a empatia, utilizar métodos e técnicas as quais permitam aproximacao com os alunos,
a descoberta dos seus interesses, a fim de que decodifique os pontos encontrados em
conteudos relevantes ao grupo.

A interdisciplinaridade € uma das oportunidades oferecidas pelo uso da abordagem
Design Thinking na Educacéo, como Gonsales (2017) coloca. Masetto (2011), por sua
vez, quando relaciona a interdisciplinaridade a educacgéo superior, aponta que o “tipo de
conhecimento hoje exigido e esperado € aquele que ultrapassa os limites de uma s6 area,
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abre-se para outras ciéncias e formas de conhecimento, procura integracdo (MASETTO,
2011, p. 602).

O autor conceitua interdisciplinaridade como a “produgcdo de um conhecimento
cientifico novo a partir de duas ou mais diferentes areas de conhecimento que se integram
para tal” (MASETTO, 2006, p. 602). Logo, o professor, com base na abordagem, pode
tanto estimular o trabalho interdisciplinar entre os educandos como, ainda, exercitar essa
caracteristica na sua pratica educativa quando buscar a cooperagéo de outros docentes, a
relagéo entre os conhecimentos de diferentes disciplinas do curriculo.

O educador também se utiliza da cocriagdo nessa busca pela integracédo
de conhecimentos diversos em atividades, pois “ndo se trata de cada professor se
responsabilizar isoladamente pela formagcédo dos alunos, mas esta responsabilidade é
assumida pelo conjunto de professores do curso [...]” (MASETTO, 2015, p. 91).

A experimentagdo no Design Thinking, segundo Gonsales (2017, p. 12), “[...]
evidencia a importancia de testar possibilidades, considerar hipéteses, valorizando as
tentativas e erros como partes primordiais de qualquer aprendizado”. Logo, quando o
professor propde aos alunos experimentarem aquilo que esta sendo aprendido, ele pode
alinhar sua avaliagéo da aprendizagem as diferentes variantes que fazem parte do processo.

Conforme Masetto (2015), a aprendizagem € um processo continuo e exige do
educador acompanhamento também continuo por meio de feedbacks, de respostas dos
alunos as etapas, técnicas e métodos utilizados e resultados alcangcados. Considerando
que o educador é preocupado com a aprendizagem de fato do aluno, e ndo apenas com
a determinacéo de notas ao que é certo ou errado, o Design Thinking possibilita ensino e

aprendizagem dinamicos.

4.1 Influéncia do design thinking na formacao de alunos na graduacao

No ano de 1997, a Organizagcdo Mundial da Satude (OMS) desenvolveu uma lista
denominada “habilidades para a vida”, as quais s&o: autoconhecimento, empatia, inteligéncia
emocional, resolugéo de problemas, comunicacgéo, relacionamentos interpessoais, tomada
de decisdo, pensamento criativo e pensamento critico. Essa relagdo de habilidades
reverberou também na Educacgao, adquirindo o titulo “competéncias socioemocionais”.

Para a Educacéo, Vale (2009), tendo como base diferentes estudos acerca do
tema, elenca as competéncias em cinco grupos: autoconsciéncia emocional, gestdo das
emocgodes, controlar produtivamente as emogdes, empatia e gerir relacionamentos. Segundo
a autora, tais habilidades s@o importantes, pois convergem ao “aumento das capacidades
sociais e de relagdes inter e intrapessoais satisfatorias, melhor adaptacgéo escolar, social e
familiar, bem como a diminuicdo de pensamentos auto-destrutivos e violentos, o que ajuda
a construir uma boa auto-estima [...]" (VALE, 2009, p. 131).

Logo, na Educacéo, passa a serimportante considerar ndao apenas o desenvolvimento
de habilidades de cunho cognitivo, mas também daquelas que se relacionam com os
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aspectos emocionais e sociais verificados no processo de ensino e aprendizagem, e que
influem diretamente tanto na participacdo do educando nesse processo, como no alcance
dos objetivos estabelecidos pelo educador.

Voltando a educacdo superior, € relevante pontuar sobre alguns dos objetivos
desse nivel educacional de acordo com o que esta disposto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB). Conforme o Art. 43 da lei, a educagéo superior tem por
finalidades estimular o pensamento reflexivo, formar profissionais aptos para contribuir no
desenvolvimento da sociedade brasileira, estimular conhecer os problemas do meio em que
esses profissionais estéo inseridos, além de prestar servigos a comunidade e estabelecer
com ela relagéo de reciprocidade (BRASIL, 1996).

E possivel depreender, entdo, que a propria legislacdo que estabelece as diretrizes
para os diferentes niveis educacionais no pais coloca a relevancia do incentivo as
competéncias citadas anteriormente, visto que para se chegar a ter um pensamento critico
e reflexivo, estar inserido no &mbito profissional, atender as necessidades da sociedade e
propor solugfes para as pessoas, é preciso saber lidar com os diferentes fatores influentes
na atividade profissional, tanto técnicos como éticos.

Assim, “o que se busca é que o aluno em seus cursos superiores esteja desenvolvendo
competéncias e habilidades que se esperam de um profissional capaz e de um cidadao
responsavel pelo desenvolvimento de sua comunidade” (MASETTO, 2003, p. 20). Falar em
uma formacgéao voltada para esses objetivos implica considerar também que:

[...] ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do conteldo,
superficialmente feito, mas se alonga a produgdo das condicGes em que
aprender criticamente é possivel. E essas condicdes implicam ou exigem
a presenca de educadores e educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes (FREIRE, 2019, p. 28).

A producéo das condicdes a que o autor se refere pode sugerir uma modifica¢gdo no
processo de ensino e aprendizagem, procurando apresentar diferentes técnicas e métodos,
as quais possam abranger o aprendizado daquilo que se busca ensinar e, mais além, a
atribuicdo de significado ao que é ensinado, a relagdo com a realidade do educando para,
entdo, chegar a mudancga de atitudes e possiveis transformacdes.

Logo, a elaboragéo de um processo educativo calcado também nos ideais propostos
pelo Design Thinking pode trazer a tona as caracteristicas citadas por Freire (2019), pois
como afirma ainda Zabala (1998, p. 27), “um modo de determinar os objetivos ou finalidades
da educacéo consiste em fazé-lo em relagéo as capacidades que se pretende desenvolver
nos alunos”.

Propor descobrir e interpretar um problema, uma situacéo, é o primeiro passo para
o aluno se sentir parte do processo de ensino e aprendizagem, e comecar a trabalhar
sua autonomia na busca por informacdes. Nessas duas fases o educando sera instigado,

incentivado a externar sua curiosidade com o pesquisar, o ouvir, com 0s questionamentos
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que poderao surgir durante a investigacao, além de trabalhar também a empatia e a sua
capacidade analitica, interpretando o que faz parte e influi no problema.

Masetto (2003) chama atencéo a necessidade de o professor trabalhar a cooperacao
entre os educandos, que “forme com seus alunos um grupo de trabalho com objetivos
comuns, que incentive a aprendizagem de uns com os outros, que estimule o trabalho
em equipe, a busca de solugdo para problemas em parcerias [...]” (MASETTO, 20083, p.
30). Verifica-se que a abordagem Design Thinking proporciona o exercicio desse aspecto
do ensino e aprendizagem quando ocorre a cocriacdo na fase de geracéo de ideias para
problemas.

Todos essas questbes levantadas sobre a abordagem e a formag&o do aluno se
relacionam com o que Bouth (2017) apresenta sobre as instituicbes atuais; o autor aponta
que na contemporaneidade, uma instituicdo prospera € aquela composta por profissionais
com positividade, que sejam flexiveis em face a mudanca de situag¢des, que saibam pensar
globalmente e agir localmente, tenham espirito de criatividade e inovac¢éo e saibam o que
produzir e para quem produzir.

51 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base na investigacao teodrica realizada, foi possivel verificar o movimento de
mudancga no ambito da Educacgéo, ou seja, a preocupagdo com o ensino e aprendizagem
que leve em consideracdo questdes acerca da formacao do aluno enquanto cidadao e
futuro profissional. Quanto a isso, Gonsales (2017) indica a aplicagdo da abordagem
Design Thinking no contexto educacional como forma de ritualizar boas praticas educativas
calcadas na empatia, colaboragéo e experimentacgéo.

Quando se fala no Ensino Superior, vale destacar a mudanca de atitude do professor
universitario, o qual busca ser o profissional da aprendizagem, motivando o aluno na
construcdo do conhecimento e colocando énfase em diversas variantes do processo de
ensino e aprendizagem. Conforme Masetto (2003), o professor universitario agora explora
diferentes meios e técnicas, valoriza o processo coletivo de aprendizado e tem atencéo ao
feedback na avaliagéo e auxilio ao aluno.

Nota-se, entdo, a convergéncia dos aspectos das fases propostas pelo Design
Thinking e das novas atitudes do professor da educacao superior para pontos em comum.
A abordagem permite ao professor planejar o processo de ensino e aprendizagem
aproximando os conteudos e a realidade da formacao profissional dos educandos, por meio
da proposta de situagdes e problemas, que também reconhecem o trabalho em equipe e a
possibilidade de ter o retorno acerca do andamento.

No momento atual, o aluno universitario caracteriza-se por estar sempre adquirindo
informacdes, estar conectado a diversos assuntos, desde que esses tenham relevancia
e facam parte de seus interesses. Masetto (2015), tendo em vista essa questéo, coloca
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sobre a necessidade de haver a construgéo de um curriculo e a organizacéo de disciplinas
que abordem contetdos de acordo com a atualidade, interesse, integracdo e aplicacéo
profissional.

Com o Design Thinking, entdo, o professor podera identificar os assuntos com os
quais os alunos possuem afinidade e consideram importantes a sua formagéo por meio de
atividades que possam levar a uma avaliagéo diagnéstica. E possivel, ainda, o professor
estimular a interdisciplinaridade em sua pratica, tanto com os alunos como entre seus
colegas docentes, integrando conhecimentos de diferentes disciplinas em tarefas.

Autoconsciéncia emocional, gestdo de emocdes, relacionamentos e empatia
s@o algumas das chamadas competéncias socioemocionais importantes no campo da
Educagao. Vale (2009) coloca que o destaque para essas competéncias ocorre, pois elas
convergem para o aumento das capacidades sociais e de relagdes intra e interpessoais
satisfatorias.

As fases da abordagem Design Thinking, entéo, colaboram ao desenvolvimento das
competéncias citadas, porque busca exatamente a énfase em relagdes, na cooperagéao,
empatia, criagcdo de solugbes para problemas da realidade. Ou seja, ao mesmo tempo em
que alunos séo estimulados a pensar situacdes reais, se colocar no lugar de pessoas, e a
investigar e criar solugdes a elas, também exercitam o trabalho em equipe, a cocriacéo, o

compartilhamento de conhecimentos e experiéncias com os colegas.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho objetivou, principalmente, investigar acerca da utilizacdo dos
pressupostos da abordagem Design Thinking pelo professor do Ensino Superior. Ou seja,
como os principios do modo de pensar e agir propostos pelo Design Thinking poderiam se
fazer presentes na pratica docente com alunos de graduagao.

A pesquisa proporcionou, como resultados, identificar e caracterizar os fundamentos
da abordagem Design Thinking aplicados a area da Educagédo, além de observar a
importancia de se considerar um processo de ensino e aprendizagem baseado na empatia,
colaboracgéo e experimentagéo, aspectos defendidos pela abordagem.

Foi possivel verificar a associagdo entre os pressupostos do Design Thinking e o
contexto do Ensino Superior, analisando que o DT possibilita um aprendizado que trata
tanto de aspectos cognitivos como socioemocionais e aproxima os conteudos ensinados
e aprendidos e a realidade da pratica profissional da formagdo do educando. Logo, os
objetivos da educacgéo superior estdo em consonancia com os da abordagem, trazendo o
aluno para o centro do processo e formando o educando tanto ética como tecnicamente.

O Design Thinking, entao, encontra lugar no processo de ensino e aprendizagem da
educacao superior, pois, primeiramente, ja conta com uma seara de estudos e aplicagbes
desenvolvidos no ambito da educacgéo basica e, também, permite ao professor construir
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0 ensino e aprendizagem de acordo com conteudos relevantes para a formacédo, os
conhecimentos prévios dos alunos e experiéncias que simulem a pratica da profissao,
pontos importantes no desenvolvimento do aluno durante a graduacgéao.

Sendo a abordagem relativamente recente, e mais recente sua aplicagdo em
diferentes areas e para diversos objetivos, ha a possibilidade de continuar a discusséo
sobre sua relagdo com o Ensino Superior, o0 qual tem passado por mudanc¢as necessarias a
formacéo do aluno, mudancas essas que se refletem em métodos e técnicas de aprendizado,
modos de avaliagdo, na énfase a interdisciplinaridade, na criticidade do educando, entre
outros assuntos que podem ser postos em paralelo as bases do Design Thinking.
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RESUMO: O presente trabalho trata-se de uma
pesquisa-acéo de cunho qualitativo que objetiva
mostrar como a relagdo entre letramento literario
e o folheto de cordel € uma experiéncia de leitura
literéria significativa para o desenvolvimento
leitor em uma sala de aula de 6° Ano do Ensino
Fundamental. Para isso, nosso percurso
metodologico enfatizou as atividades com foco
na leitura do folheto de cordel A galinha dos ovos
d’agua, de Arlindo Lopes (2009) e da cancéo
A triste partida, de Patativa do Assaré. Para o
desenvolvimento da pesquisa, foi elaborado
um plano de acdo, de forma a contemplar os
objetivos pretendidos na intervengcédo através
de uma sequéncia didatica de oficinas de
leitura literaria, realizadas em quatro oficinas,
totalizando 12 (doze) horas-aula. Concluimos
que a leitura de folhetos de cordel traz valiosas
contribuicbes para a formacdo leitora, na
perspectiva do letramento literario, sendo um
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meio de promoc¢do da interacdo social, ao
permitir que o leitor busque respostas, interaja e
seja atuante durante o processo de interpretacéo
das leituras realizadas.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento literario,
Literatura de cordel, Ensino fundamental.

ABSTRACT: The present work is a qualitative
action research that aims to show how the
relationship between literary literacy and the cordel
booklet is a significant literary reading experience
for reader development in a 6th Year Elementary
School classroom. . For this, our methodological
approach emphasized the activities focused on
reading the cordel booklet The chicken of the
water eggs, by Arlindo Lopes (2009) and the song
A Sad Departure, by Patativa do Assaré. For the
development of the research, an action plan was
prepared, in order to contemplate the intended
objectives of the intervention through a didactic
sequence of literary reading workshops, carried
out in four workshops, totaling 12 (twelve) class
hours. We conclude that the reading of cordel
leaflets brings valuable contributions to reading
training, from the perspective of literary literacy,
being a means of promoting social interaction, by
allowing the reader to seek answers, interact and
be active during the process of interpreting the
readings.

KEYWORDS: Literary literacy, Cordel literature,
Elementary education.
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11 INTRODUGAO

O letramento tem sido um tema recorrente nas discussbes académicas.
Perpassando pelas préticas sociais — letramentos sociais, firmando parceria no ensino da
lingua vernéacula — alfabetizacdo e letramento, adentrando as ciéncias exatas — letramento
matematico, engajando-se na formacgéo do leitor — letramento literario, dentre tantas outras
facetas possiveis ao termo que designa a interagcéo social entre os individuos envolvendo
praticas de uso da leitura e/ou escrita.

Varias sdo as estratégias utilizadas pelos docentes para promover a formagao
leitora, tragcando caminhos que busquem favorecer o letramento literario e despertar o
gosto pela leitura. O folheto de cordel faz parte desse viés estratégico e vem acrescentar
pontos positivos no trabalho com o texto literario na sala de aula, dadas suas caracteristicas
especificas, como: abordagem de facil acesso, ritmo, melodia, tematicas variadas, contextos
de producgéo e recepgéao.

Neste trabalho que ora se apresenta, voltamo-nos ao letramento literario,
objetivando contribuir para a formagédo de leitores numa turma do 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal. Assim, buscamos, por intermédio de oficinas
de leitura literéaria, relacionar o letramento literario ao folheto de cordel, numa perspectiva
de formar leitores capazes de interagir no meio em que vivem, fazendo uso dos mais varios
géneros textuais para representar seus pontos de vista e inserir-se numa comunidade de
leitores.

Nossa escolha pelo folheto de cordel justifica-se por tratar-se de um texto que cumpre
dois requisitos elementares ao letramento literario: a interagdo social e a literalidade que
o folheto de cordel encerra, pois, constitui-se de um texto com tradigéo historica, cultural
e estética.

21 METODOLOGIA

Evidenciado aimportanciadaleituraliterariae o papel do professor enquanto mediador
dessa acéo na sala de aula desenvolvemos uma intervencéo didatico-pedagogica, através
de uma sequéncia didatica, a partir do agrupamento de géneros, visando comprovar, na
pratica as contribuicdes que o folheto de cordel proporciona ao educando enquanto leitor
em formagéo.

Para tanto, consideramos as reflexdes feitas, até entdo, sobre o processo de
escolarizagao da literatura na perspectiva do letramento literario e sobre a quantidade e
qualidade de material de que dispomos quando nos determinamos a abordar a literatura de
cordel na sala de aula.

A experiéncia literaria tomada aqui como intervencdo didatico-pedagogica
desenvolvida para obtencéo de dados para a pesquisa que ora se apresenta, realizou-se
nos meses de fevereiro a abril de 2015, tendo como publico participante 37 (trinta e sete)
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discentes do 6° Ano do Ensino Fundamental, participando efetivamente das atividades da
intervencao didatico-pedagdgica.

As atividades propostas tiveram como foco a proposta de letramento literario a
partir da leitura do folheto de cordel A galinha dos ovos d’agua, de Arlindo Lopes (2009) e
da cancao A triste partida, de Patativa do Assaré.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi elaborado um plano de agéo, de forma
a contemplar os objetivos pretendidos na intervencéo através de uma sequéncia didatica
de oficinas de leitura literaria, realizadas em quatro oficinas, totalizando 12 (doze) horas-
aula, originando, a partir dessas oficinas apresentacdes teatrais e recitais, produgéo de
xilogravuras e coro falado a partir das interpreta¢des dos folhetos de cordel.

31 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Letramentos e praticas escolarizadas

Quando se ouve falar em letramento imediatamente relaciona-se o termo as questdes
escolares, todavia, o letramento ndo se encontra restrito aos muros da escola antes se
constitui uma pratica que se efetiva essencialmente em eventos sociais de interagédo entre
individuos em que a escrita e a leitura estéo envolvidos, sendo que a escola é uma, dentre
as muitas agéncias do letramento.

Essa relacdo do letramento com o pedagogico ndo decorre sem razéo de ser, pois,
os estudos académicos por décadas centraram-se apenas nas questdes cognitivas, porém,
nos Ultimos anos tem ocorrido um alargamento do interesse no letramento atentando para
aspectos sociais e sua dimenséo cultural (STREET, 2014).

Nessa visdo ampliada de letramento ndo se pode excluir Brian Street (2014,
p. 174) cuja pesquisa vem dilatar os estudos sobre letramento abordando sua natureza
social e a multiplicidade das praticas letradas descritas por ele como “comportamento e
conceitualizacdes relacionados ao uso da leitura e/ou da escrita”. Outro enfoque abordado
pelo teérico € o de que embora o letramento escolarizado tenha obtido exacerbada
evidéncia, o letramento propriamente dito esta para além das praticas pedagogicas
efetivando-se de maneira plural em diversos contextos sociais, razdo pela qual ja ndo se
concebe letramento, mas letramentos.

Para Marcuschi (2010, p. 19) o letramento n&o corresponde a “aquisicao da
escrita”, apenas, mas, ha uma abrangéncia a praticas histéricas e socialmente construidas
“a margem da escola”, fato que ndo as deprecia. Tém-se assim: 1) o letramento objetivado
pela educacgéo formal, o que envolve praticas de escritas em varias formas, ou seja, os
géneros; 2) o letramento social que se materializa, por exemplo, na eficiéncia ao tomar
um Onibus que o levara ao local desejado, realizar transacgdes financeiras que evocaréo
habilidade de calculos, identificar a mercadoria desejada, a¢des que poderao ser praticadas,
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conforme assevera Marcuschi (2010, p. 25) tanto por individuos versados nas letras, como
por pessoas analfabetas ou com pouca apropriacéo da escrita. Sendo assim, o autor define
que “letrado € o individuo que participa de forma significativa de eventos de letramento e
ndo apenas aquele que faz um uso formal da escrita.”

Kleiman (2012, p. 18 e 20), afirma que se pode “definir hoje o letramento como um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia,
em contextos especificos, para objetivos especificos”. A pesquisadora aponta também que
a escola é a principal “agéncia do letramento”, mas ndo somente, com énfase em uma
postura onde as praticas de letramento se concentram na questao da aquisi¢cdo da escrita
e leitura enquanto que as “familias e igrejas”, por exemplo, constituindo-se como outras
“agéncias de letramento”, manifestam também praticas de letramento, porém, com enfoque
no social a partir de vivéncias cotidianas e reais, as quais os alunos tém a oportunidade
de aprender a partir da observacao e, posteriormente, da execugdo do que foi absorvido.

Voltando-se para as praticas escolarizadas evidencia-se o empenho em
integrar a alfabetizacdo ao letramento, referendando-os como temas complementares.
Assim, nas escolas a alfabetizacdo e o letramento devem estar integrados ao processo
de desenvolvimento do educando, sobretudo na aquisicdo das habilidades cognitivas
que dizem respeito a leitura e a escrita, ou seja, o estudante deve ser alfabetizado e,
simultaneamente, letrado.

E possivel depreender-se entdo que, no atual cenario educativo brasileiro, amplia-
se 0 conceito de alfabetizagdo para além da consolidagdo das habilidades de leitura e
escrita, praticas bastante valorizadas em toda sociedade grafocéntrica, passando-se,
portanto, a valorizar o uso que o individuo faz da leitura e da escrita em praticas sociais,
isto é, o letramento.

O Programa do MEC, voltado para a formacédo de professores das séries/ciclos
iniciais do Ensino Fundamental - Pr6 Letramento, prega a concepg¢ao de que o

Letramento é, pois, o resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler
e escrever, bem como o resultado da acdo de usar essas habilidades em
praticas sociais, é o estado ou condigdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-
se inserido num mundo organizado diferentemente: a cultura escrita. (BRASIL,
2008, p. 11)

Soares (2012, p.72), abordando a dimenséo social do letramento define:

Letramento € o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de
escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam
com as necessidades, valores e praticas sociais. Em outras palavras,
letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais;
€ 0 conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os
individuos se envolvem em seu contexto social.

Sendo assim, o letramento abrange tanto a esfera pessoal como a social. Segundo
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Soares (2012, p. 18), na esfera pessoal é possivel constatar mudancas em “aspectos
sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e econdmicos”. Na esfera
social, também é possivel observar mudangas quando da apropriagdo da escrita por
uma comunidade antes agrafa abrangendo “efeitos de natureza social, cultural, politica,
econdmica, linguistica”.

Ainda no que se refere as condi¢des individuais, ja se conjectura que o individuo
que se apropriou da leitura e de escrita torna-se uma pessoa intelectualmente diferente,
pois alarga as possibilidades de crescimento no ambito intelectual e social, visto sua
participagdo em praticas sociais com maior propriedade. Dessa forma, sédo diferenciados
dos analfabetos, aqueles que ndo tém dominio da leitura e da escrita; e dos analfabetos
funcionais, individuos que apesar de ler e escrever ndo estdo habilitados as exigéncias
sociais que envolvem leitura e escrita. Saber ler e escrever, contudo, nao utilizar esses
conhecimentos em praticas sociais cotidianas torna os individuos alfabetizados, porém,
nao letrados.

Além de saber ler e escrever, o individuo letrado participa ativamente de praticas
sociais de letramento com eficiéncia, pois € capaz de escrever uma carta, preencher
uma ficha de inscrigéo, ler uma bula de remédio ou manual de instrugdo demonstrando
capacidade e inferindo sobre os procedimentos recomendados, registrar acontecimentos
decorridos em seu ambiente de trabalho, etc.

O processo de letramento abrange duas dimensdes. A primeira dimenséo é a
individual, diz respeito a aquisi¢do e dominio das tecnologias mentais da leitura e escrita. A
segunda dimensao diz respeito ao social, caracterizado pelo uso funcional que o individuo
faz da leitura e escrita na sociedade na qual ele estéa inserido e com a qual ele interage.

E certo que o grau de participacdo social do individuo podera ser sempre
alargado, indo de eventos mais simples como pegar um 6nibus, aos mais complexos como
0 entendimento de um contrato na aquisicdo de um imdvel. Esse alargamento ocorre a
partir da associagdo ativa em eventos da cultura escrita sendo necessario, para tanto, o
conhecimento ampliado da lingua escrita e a escola é a principal agéncia de apropriacéo
desse conhecimento, embora néo a Unica.

Segundo Kleiman (2012, p. 24, 25), “a escola em quase todas as sociedades”,
sobretudo brasileira, € a “principal agéncia de letramento”. A autora conclui, a partir das
diversas pesquisas realizadas, que o desenvolvimento cognitivo relativo a escrita é fruto da
escolarizagéo, pois, somente “sujeitos escolarizados” foram capazes de se sobressair em
tarefas propostas que requeriam habilidades especificas como “raciocino l6gico dedutivo”,
por exemplo.

Constata-se que ha um longo caminho a ser percorrido no que respeita a
concepcgao, estruturacao e efetivacdo do papel das escolas no que se refere ao letramento
em seu carater essencialmente interativo com as praticas sociais. Contudo, a pratica
pedagdgica carece, ainda hoje, de maior apropriagdo quanto a complexidade que o termo
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letramento encerra e de como vivencia-lo em suas intervengdes pedagogicas. Esse fato
demonstra a necessidade de formacédo do docente para atuar de forma a favorecer as

expectativas postas no ensino da lingua materna.

3.2 Letramento literario

O letramento literario objetiva a formacao de leitores para os quais a leitura seja
fonte de “saber e prazer” (COSSON, 2014, p. 52). Assim, busca desenvolver um trabalho
diferenciado apresentando algumas especificidades em suas concep¢cbes e préticas.
Atualmente, relacionado ao tema letramento literario, & possivel apontar o nome de Rildo
Cosson como icone nos aspectos tedricos e metodolégicos, sendo a obra do referido autor
principal aporte teérico, deste trabalho.

O letramento, como ja referido anteriormente, com base em Soares (2012), é a
apropriacéo da leitura e escrita que possibilita ao individuo a participagdo com competéncia
em praticas sociais que demandam usos em situagdes distintas de leituras e escritas
variadas. O letramento literario tem origem no letramento escolarizado, com uma proposta
ampliada no uso escolar da leitura e da escrita concebendo o texto literario como essencial
ao processo de letramento, dai a denominagéo letramento literario.

O letramento literario concebido por Coenga (2010, p. 55), partindo de estudos
em Cosson (2006) e Kleiman (1995) diz respeito a um “conjunto de praticas sociais que
usam a escrita literaria, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”. O texto literario €, na verdade, o aspecto mais
relevante no processo de letramento aqui defendido.

Cosson (2014, p. 12) afirma que o letramento literario “possui uma configuragéo
especial” devido ao uso do texto literario, mencionando ainda que:

[...] o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende nédo
apenas uma dimenséo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Daf sua importancia
na escola, ou melhor, sua importancia em qualquer processo de letramento,
seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra difuso na
sociedade. (COSSON, 2014, p. 12)

Dessa forma, Cosson (2014) toma o texto literario como foco do trabalho docente
buscando desmistificar, dentre outras crencas, a que aponta a complexidade do texto
literario devendo, por esta razéo, restringir-se a um grupo seleto de leitores por gozarem de
habilidades especiais necessarias a sua compreensao. Esta crenga se constitui numa das
causas do distanciamento dos canones, privando o individuo de uma experiéncia leitora
singular (ZILBERMAN, 2007).

Abordando o letramento, Cosson (2014, p. 23) menciona que “é uma pratica social
e, como tal, responsabilidade da escola”. A grande questao é como a escola ird cumprir seu
papel de principal agente do letramento, de divulgagéo e manutencéo dos canones. Nessa

perspectiva o autor mencionado propde encaminhamentos que deverdo ser realizados
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através de oficinas em que o estudante saia da abstracdo e aprenda na pratica. Esse
€ um processo no qual o professor estara presente como um mediador, um auxiliar no
desenvolvimento das experiéncias leitoras, registrando o crescimento coletivo e individual
do estudante aluno leitor.

Assim, o autor nomeia o trabalho por ele proposto de Sequéncia, podendo ocorrer
de maneira mais simples - Sequéncia basica; ou mais complexa - Sequéncia expandida;
porém, priorizando em ambas, atividades que envolvem leitura do texto literario e producéo
escrita.

Quanto ao texto literario, justifica-se o seu uso em praticas escolares que objetivam
o letramento pela singularidade que este encerra. Cosson (2014, p. 30) assevera:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario
é fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a
funcéo de nos ajudar a ler melhor ndo apenas porque possibilita a criagdo do
habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, € sobretudo, porque nos
fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios
para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.

O texto literario lida com as emocgdes, a sensibilidade. Constitui-se como arte da
palavra, retrata o homem, seus sentimentos, conflitos e complexidades; as sociedades
e suas culturas; o mundo. Abrange o que esta perto e também distante; o conhecido e
o desconhecido; o preciso e o dubio; o forte e o fraco; o que é considerado bem e o que
€ considerado mal; apresenta o visivel e o invisivel. Ndo ha limites para o entrelago de
palavras e construgédo de sentidos.

Acerca do texto literario Zilberman (2008, p. 47) esclarece que o0 mesmo “favorece
a formacéao do individuo [...]” sendo indispensavel ao aprimoramento intelectual e ético do
sujeito, porque ao mesmo tempo em que evoca emocgdes, a literatura possibilita a reflexao,
convida a ampliagdo dos conhecimentos através da aquisicdo de novos saberes. Provoca
também o confronto entre o que se é e o que ela revela.

Diante de tantos valores, como pode o texto literario ndo se fazer presente em
nas salas de aula? Como pode ser preterido por outros textos que, embora tenham sua
utilidade, ndo poderéo contribuir com a mesma intensidade na formacgéo leitora e humana
do individuo? Cabe aos professores a retomada da literatura como material a ser utilizado

como fonte de prazer e de formacéo do leitor.

3.3 O folheto de cordel e sua literalidade

A anélise que ora se realiza segue a proposta de Rildo Cosson (2014a) no que
tange ao letramento literario buscando identificar alguns dos elementos que, segundo o
tedrico, sdo essenciais no processo de formagéo do leitor literario, a saber: textos integrais,
abordagem literéaria, aspectos relativos ao escritor e contexto de producédo. Assim, a analise
volta-se para o texto literario. Mas, dentre os muitos textos dispostos ao trabalho docente,

quais seriam literarios e quais nédo seriam? O que atesta, afinal, a literariedade de um texto?

Educacao: Politicas publicas, ensino e formagao 3 Capitulo 10 m



Jouve (2012, p. 31) apresenta um possivel caminho a resolugdo da questédo
suscitada considerando perspectivas objetivas e subjetivas. Refletindo sobre estudos de
Genette (2004), menciona que: “séo consideradas (de acordo com os fatos) literarias duas
categorias de textos: aqueles que pertencem a literatura por obediéncia a convencoes;
aqueles que sdo tidos como belos”.

Tem-se, portanto, atestando a literariedade de um texto aspectos referentes a
forma, o que o enquadra em determinado género (literariedade constitutiva) e aspectos que
dizem respeito a “apreciacao estética subjetiva” (literariedade condicional), sendo que a esta
ultima faz-se necessario um reconhecimento coletivo (JOUVE, 2012, p.32). E conveniente
salientar, entretanto, que esses ndo séo aspectos cuja aplicagdo resulta irremediavelmente
no atesto ao texto literario, sendo esta uma discussdo densa no momento pouco pertinente
aos objetivos pretendidos nessa pesquisa.

No tocante as obras populares que podem ser trabalhadas na sala de aula
destacaremos o folheto de cordel, tido como literatura popular, enquanto mecanismo
textual facilitador para o desenvolvimento do héabito de leitura. Partindo da necessidade
de interagao entre o leitor e o texto e da observagao de Pinheiro (2013, p. 46) ao afirmar
que “é possivel entender o folheto de cordel como incentivador de leitores, a interagdo que
ocorre com o texto parece ser uma das maiores conseguidas com textos literarios para
leitores iniciantes” & possivel perceber que torna-se cada vez mais cabivel o trabalho com
a literatura de cordel como meio de formar leitores literarios, através de metodologias que
venha a unir a tecnologia e a literatura como estratégia para atrair leitores.

Entra em foco, nesse momento, o papel da literatura de cordel tendo em vista a
formacgédo de leitores, pois como afirma Pinheiro (2013, p. 41) “[...] ha um espaco para
vivenciar os folhetos no espacgo escolar e eles podem contribuir decididamente para a
formacao de leitores”.

Sendo assim, ndo podemos deixar de lado essa literatura rica em fantasia, produtora
de prazer a partir do texto lido/cantado, fazendo-se uso do mesmo para garantir o acesso e
a divulgacgao do folheto como meio de retomar e valorizar a literatura popular, ndo negando,
porém o papel do erudito, pelo contrario, realizando com essas obras um paralelo que
comprove a relevancia e atualidade de ambas, buscando uni-las e estuda-las em conjunto,
ndo em um processo exclusivo, mas num processo de inclusdo do novo, antigo, candnico,
nao-canonico, classico e popular.

Se tomarmos por base a fungédo da leitura literaria na escola e reconhecendo que
a literatura de cordel tem uma importante contribuicdo na formacgéo de leitores podemos
uni-las e afirmar que é possivel formar leitores a partir do trabalho com a literatura de
cordel.

Pinheiro (2013) alerta para a forma de entrada da literatura de cordel na escola,
primando para que esta ndo seja alvo de preconceito, tendo em vista sua origem em grupos
menos favorecidos socialmente e que acaba entrando na escola para ensinar contetdos
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gramaticais, em forma de cartilhas, e reitera que “precisa ser trabalhada numa perspectiva
metodoldgica que valorize o leitor, que parta de sua interagcdo com o texto, que lhe possibilite
aproximar o texto de suas vivéncias” (PINHEIRO, 2013, p. 46).

Precisa entrar na escola como literatura de cordel, tendo claro o objetivo de
que formar leitores requer metodologias que busquem fantasias, sonhos, curiosidades,
elementos facilmente encontrados nos cordéis que trazem em sua origem narrativas ricas
em divertimento, dramas que, através da oralidade, ganham mais vida dentro da sala de

aula.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do comportamento dos participantes da pesquisa, inferimos a relevancia do
trabalho com o texto literario para o incentivo a leitura. E perceptivel que ao dispormo-nos
ao trabalho com praticas de leitura literaria contamos com vasto material, mas que pouco
utilizamos, devido ao fato de prendermo-nos as questées de ordem linguistico-estrutural,
deixando de lado a prazerosa experiéncia promovida pela leitura do texto literario.

Vale ressaltar que o éxito na experiéncia realizada ndo acontece da mesma forma
nem com o mesmo desenvolvimento em todas as turmas do ensino fundamental, mesmo
sendo estas do mesmo nivel e localizadas na mesma escola. Cabe-nos, portanto, a reflexdo
sobre as mudancas que precisam ser efetivadas para que ocorram praticas motivadoras
de leitura literaria, levando-se em consideragao o publico atendido, o contexto de recepgéo
dos textos e, sobretudo, garantir a mediagéo e a participacédo de todos durante o processo
de ensino.

A titulo de esclarecimento, vale salientar que o modelo de sequéncia didatica
desenvolvida para esta pesquisa, baseada em Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004) e Rildo
Cosson (2014) nao é um manual de procedimentos para trabalhar o letramento literario,
mas constitui-se como incentivo a pratica da leitura, necessitando da criatividade do
professor na elaboragdo de estratégias que sejam vivenciadas em outras turmas, com
outros textos literarios.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir dos resultados obtidos, acreditamos que o trabalho com o folheto de cordel
€ uma experiéncia de leitura literaria significativa para o desenvolvimento em uma sala de
aula de 6° Ano do Ensino Fundamental, sendo capaz de despertar o gosto por esse género
textual literario, bem como incentivar outras leituras, dando espago a novos e diferentes
textos, tendo como objetivo principal a formacéo e o incentivo a leitura de obras literarias.

Em sintese, a leitura de folhetos de cordel traz valiosas contribui¢cdes para a formacao
leitora, na perspectiva do letramento literario, sendo um meio de promog¢éo da interagao

social, ao permitir que o leitor busque respostas, interaja e seja atuante durante o processo
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de interpretacéo das leituras realizadas. Além de corroborar que os folhetos de cordel séo
capazes de promover a ruptura com os limites do espaco e do tempo pela experiéncia
estética e de informagéo para o leitor critico e autbnomo, em face da multiplicidade de

linguagem literaria.
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RESUMO: Cabe a escola contribuir com uma
formacdo cidadd ao trazer para o &ambito
do processo de ensino e aprendizagem as
questdes histéricas e culturais que fazem parte
da vida contemporanea. No Brasil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéao Basica
(2013) determinam sobre a importancia que tem a
viabilizag¢&o efetiva no curriculo de uma formagéao
comprometida com a valorizag¢éo das diferencas,
respeito aos direitos humanos, individuais e
coletivos e suas manifestagbes na pluralidade e
na diversidade cultural existente no pais. Mas,
como se sabe, este € um dos maiores desafios
formativos a ser assumido e garantido pela
escola do presente, posto que o Brasil € um pais
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que se caracteriza pela pluralidade de culturas,
ndo sendo facil instituir na escola uma formagéo
para uma convivéncia sem preconceitos e
discriminacbes, e ainda, resguardando-se o0s
direitos sociais duramente conquistados em
meio a tanta diversidade. Esta pesquisa teve
como objetivo principal, refletir sobre o tema
acima mencionado, discutindo-se aspectos de
sua integragdo e inclusdo no curriculo escolar
em acdo diariamente, bem como refletir sobre
a relevancia desta inclusdo para a formacéao da
identidade regional do pré-adolescente do Ensino
Fundamental, anos finais, a partir do 6° ano de
estudo. Os principais procedimentos utilizados
para a coleta de dados foram: observacao direta e
consulta documental. A andlise e a interpretagéo
dos dados se apoiaram nos principios do método
de interpretacdo de sentidos na perspectiva
da corrente fenomenolégica. Os resultados
evidenciam inUmeras contradicbes e desafios
envolvendo assimilagdo de teorias e realizacéo
de praticas e desafios a respeito do tema
Pluralidade Cultural. Aprender sobre a cultura
em que vive, é fundamental para a formagéo
do cidaddo como sujeito individual e coletivo,
ensinar sobre a pluralidade de culturas que se
misturam no territorio brasileiro, e no contexto
regional deve fazer parte cotidiana do curriculo
escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo Escolar.
Pluralidade Cultural. Ensino Fundamental.
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CULTURAL PLURALITY TEACHED IN ELEMENTY’S SCHOOL CURRICULUM: A
REFLECTION ON CHILD EDUCATION IN AMAZONAS

ABSTRACT: It is the school’s responsability to contribute to citizen formation and to focus on
the teaching and learning process related to historical and cultural issues, which are part of
contemporary life. In Brazil, the National Curriculum Guidelines for Basic Education (2013)
determine the importance of effective and viable curriculum for a commited education, that
appreciates differences, respects human, individual and collective rights and their plural
manifestations in the cultural diversity. But, as it’s known, this is one of the biggest formative
challenges in the current school, since Brazil is a country that is characterized by the plurality
of cultures, and it is not easy to institute a formation for coexistence without prejudice and
discrimination, as well as safeguarding the hard-won social rights in the midst of such diversity.
This research had as its main purpose to reflect on the plurality theme, discussing aspects of
its integration and inclusion in the school curriculum on a daily basis aplication, as well as to
reflect on the relevance of this inclusion to regional identity formation of the pre-adolescent
elementary school, final years, and from the 6th year of study. The main procedures used
for data collection were direct observation and documentary consultation. The analysis
and interpretation were based on the principles of sense interpretation method from the
phenomenological perspective. The results show numerous contradictions and challenges
involving assimilation of theories and realization of practices and challenges regarding the
theme Cultural Plurality. Learning about the culture in which they live is fundamental for the
formation of the citizen as an individual and collective subject, teaching about the plurality of
cultures that mix in the Brazilian territory, and in the regional context should be part of the daily
school curriculum.

KEYWORDS: School Curriculum. Cultural Plurality. Basic Education. Elementary School.

11 INTRODUGAO

O interesse e a identificagdo com o tema pluralidade cultural no curriculo escolar
do Ensino Fundamental na formagéo da crianga no Amazonas se solidificou, a partir de
estudos sobre a perspectiva apontada nas Diretrizes Curriculares Nacionais (2013), na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo (9.394/96) e nos Parametros Curriculares Nacionais
(1997) para o Ensino Fundamental. Estas bases legais indicam e regulamentam quais
os conteudos fundamentais que devem ser ensinados na constru¢cdo de uma escola com
qualidade social, entre eles, elegeu-se como tema de estudo, a Pluralidade Cultural. Este
tema esté incluso no curriculo como um tema transversal, significando fatos e fendmenos
sociais que afetam os modos de viver na sociedade contemporanea.

E fundamental ter conhecimento desde cedo a respeito de como vivemos em
sociedade, como ela se estrutura, tomar ciéncia de qual grupo social fazemos parte,
aprender a ter respeito pela cultura do outro, sendo ele negro, branco, indigena, pobre,
ribeirinho, da zona rural ou urbana, ndo importa sua crenga, classe social, essa pessoa
deve ser considerada e respeitada em sua cidadania, mesmo porque a cultura é uma
expressao de valores e modos de ser e fazer de determinada sociedade, grupo social ou
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comunidade, e toda pessoa tem direito de aprender sobre a cultura que |Ihe circunda desde
a inféncia, especialmente, num pais como o Brasil marcado por intenso multiculturalismo.

Na sociedade brasileira convive-se com a multiplicidade de culturas em meio a
diversidade que a caracteriza em muitos aspectos, dentre estes, destaca-se, a desigualdade
socioecon0mica, a pluralidade religiosa, as cores do povo brasileiro, caracteristicas
regionais, e, especialmente, as formas de viver e comportar-se dos cidadaos brasileiros.
Todos esses aspectos precisam ser ensinados, discutidos e refletidos no ambito escolar,
de modo que em seu processo de formacdo pessoal e educacional, o estudante possa
conhecer e se identificar nacional e regionalmente com a cultura do pais e do lugar de
origem.

A crianca precisa aprender a reconhecer e valorizar a pluralidade de culturas
existente no Brasil, no Amazonas, principalmente no espac¢o escolar e localidade onde
ela vive, isso deve ser garantido, pois esse fator é fundamental para sua formacgéao cidada,
identidade nacional e regional. Inclusive, a Lei 10.639/96 modificada para a Lei 11.645/08
nas Diretrizes Curriculares Nacional torna obrigatorio o ensino de outras formas de culturas
como a Afrodescendente e a Indigena, esta lei visa a valorizagdo destes povos e sua
contribuicdo para a formacéo da sociedade brasileira. Possibilita ao estudante entender a
realidade a sua volta, assimilar o respeito as diferencgas culturais, as pessoas e compreender
sobre as condigcbes necessarias para que possa vir a exercer sua cidadania com mais
consciéncia politica.

A escola como espaco educativo tém a importante fungdo de educar para além
dos contetdos dos componentes curriculares obrigatérios, como: lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, historia, geografia, arte e educacgao fisica, ndo diminuindo seu devido
valor, mas é preciso ampliar o curriculo escolar para alcangar o objetivo de uma educagéao
integral e com qualidade social.

Enfim, a pluralidade cultural ensinada no curriculo escolar do Ensino Fundamental
precisa ser garantida nos planos de aula, nas propostas curriculares, nas atividades
pedagodgicas, e na sala de aula converter-se em aprendizagem significativa na formacgéo
da crianga amazonense.

O estudo em relato buscou refletir sobre essas questbes da pluralidade cultural
brasileira, especialmente, a cultura amazonica, questionando a respeito de como a
valorizagdo ou mesmo a desvalorizagédo destes conteddos por pesquisadores, pedagogos
em formacgdo e por aqueles ja formados, pelos professores, gestores e estudantes, enfim,
por toda a comunidade escolar.

O estudo dos temas transversais é imprescindivel a formagédo para a cidadania, o
estudante precisa compreender como o ser humano se constituiu e se constitui histérica e
culturalmente.
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2| A PLURALIDADE CULTURAL COMO TEMA TRANSVERSAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Os Parametros Curriculares Nacionais publicados no Brasil em 1997 trazem a
pauta o debate sobre a importancia de valorizagdo das varias manifestagcbes culturais
e diferentes tradicdes que convivem no espaco geogréfico brasileiro, entendendo que a
tematica pluralidade cultural diz respeito ao:

Conhecimento e valorizacdo das caracteristicas étnicas e culturais dos
diferentes grupos sociais que vivem no territério nacional, as desigualdades
socioecondmicas e a critica as relagdes sociais discriminatdrias e excludentes
que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de
conhecer o Brasil como um pafs complexo, multifacetado e algumas vezes
paradoxal. (Parametros Curriculares Nacionais, 1997, p.19).

Sabe-se que o Brasil é formado historicamente por povos de diversos grupos étnicos
que habitam todas as regides do pais. De modo que essa formacéo plural da sociedade
brasileira, se desdobra no surgimento de multiplos grupos menores que se identificam por
meio do credo, da condi¢éo socioecondmica, da etnia, de suas escolhas pessoais, etc.

Entretanto, como conviver com essa pluralidade cultural tipicamente brasileira,
exercitando o respeito de uns para com os outros, principalmente, para com aqueles que
trazem de forma mais intensa as marcas da diferenca? Como considerar o diferente como
um ser igual, trata-lo sem preconceito e discriminagdo? E como a escola pode contribuir
para discutir essa questéo e para a superacgéo das formas de intolerancia, por exemplo?

Esse tema transversal é apresentado nos Parametros Curriculares Nacionais
como instrumento para que a educagédo escolar, tendo-o como conteddo de ensino, possa
promover o debate com relacéo as situagdes que emergem e necessitam serem discutidas,
conhecidas e reconhecidas por todos os brasileiros e imigrantes que constituem esta
sociedade. O Brasil, para ultrapassar as muitas questdes de convivio social conflitantes e
de desrespeito aos diferentes grupos étnicos recomenda em seus fundamentos legais que
o estudante do Ensino Fundamental precisa saber e aprender como o pais em que vive se
tornou tao plural, e a escola se apresenta como um lugar especifico, para aprendizagem a
respeito desse importante aspecto.

No que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem a expectativa do tema
pluralidade cultural de acordo com os PCNs (1997) e a Lei de Diretrizes e Bases (1996) que
no Art.26 regulamenta quanto a esta proposta curricular que requer um ensino obrigatorio
comum e diversificado, cujas partes devem se complementar. A primeira refere-se ao ensino
dos conhecimentos acumulados historicamente pela sociedade e a segunda, diz respeito
ao ensino com caracteristicas regionais e locais, culturais e econdmicas, proprias da
regido em que se vive, isso, com o objetivo de combater praticas enraizadas, atualmente,
intoleraveis e inconstitucionais, e ampliar os conhecimentos acerca das gentes brasileiras,

suas histérias, seus percursos em todo o Brasil, seus valores e vidas.
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De acordo com os PCNs (1997, p. 51) A perspectiva da pluralidade cultural no
processo de ensino e aprendizagem exige que o professor tenha uma postura ética
compativel com os principios de dignidade, igualdade e justica, e o entendimento claro
de que o exercicio de sua cidadania envolve direitos e responsabilidades individuais e
coletivas, assim como, deveres individuais e coletivos. Ao ter essa atitude o professor
ensina que, a pluralidade é elemento que fortalece a democracia, as culturas e as diversas
formas de organizacao social de diferentes grupos sociais.

A proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) € de que pela educacgéo
pode-se combater a discriminacdo, seja ela manifesta em gestos, comportamentos e
palavras, o importante € que a escola ndo seja cumplice, tampouco, omissa com relagéo a

exclusdo e desigualdade social.

31 AS CONCEPCOES DE CURRICULO ESCOLAR

Para Geertz (1973, p. 37) a cultura ocupa um espago fundamental na formacao
humana, ele destaca que:

Somos animais incompletos e inacabados que nos complementamos e
acabamos através da cultura [...] mas através de formas altamente particulares
de cultura: [...] A grande capacidade de aprendizagem do homem, sua
plasticidade, tem sido observada as vezes, mas 0 que € mais critico é a sua
extrema dependéncia de uma espécie de aprendizado: atingir conceitos, a
apreenséo e aplicagéo de sistemas especificos de significado simbdlico.

Para o referido autor, as ideias, os valores, os atos, as emocoes, e até nosso sistema
nervoso, sao produtos culturais. E ainda ressalta que, a cultura ndo existiria sem 0 homem,
mas significativamente, sem cultura n&o existiria 0 homem. Pois, “0s homens séo artefatos
culturais” (GEERTZ, 1973, p.37).

Também para Santos (2006) o homem historicamente se distingue pela existéncia de
multiplas culturas, é importante perceber a multiplicidade das praticas e tradi¢cdes de outros
povos para compreender sobre coletividade e identificar a qual grupo social pertence.

Sendo a escola o espacgo de interacdo entre sujeitos de cultura, como poderia ser
silenciada a pluralidade cultural brasileira no curriculo escolar?

Para Lopes e Macedo (2011, p.184) cultura, educacédo e curriculo sdo inerentes.
Dentre os muitos conceitos apontados pelas autoras estd o conceito de “repertérios
de significados, um conjunto de sentidos socialmente criados que permite aos sujeitos
se identificarem uns com os outros”. Nessa direcao em busca de significados, a teoria
curricular apontaria para a importancia de selecionar conteudos de cunho sociocultural,
considerando-os vélidos e legitimos. O que se tem constatado € que existe uma luta entre
0 que € considerado valido (util) e ndo valido (inutil aos apelos do mercado), entre o0 que
ensinar e o que é simulacro das diversas culturas trabalhadas no curriculo.

As autoras destacam o trabalho de Moreira(2008) a partir da década de 1990 e
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sua defesa da selegcéo dos contelidos escolares basicos que possibilitem a formagéo dos
sujeitos como cidadaos ativos, que vivem numa sociedade, que segundo ele se caracteriza
pelo multiculturalismo, particularmente o multiculturalismo critico, que de acordo com
o entendimento de Moreira (2008, apud LOPES e MACEDO, 2011, p. 190) envolve a
modificagdo dos sentidos construidos culturalmente. Ele defende o curriculo multicultural,
ja que, a sociedade é multicultural, e as diversas culturas possuem uma relagéo de for¢a
e desigualdade.

Somente nos anos noventa o debate sobre o multiculturalismo no campo do curriculo
se inicia, a partir dessa década, o tema pluralidade cultural e identitaria passa a ser
considerada como matéria pedagogica dos curriculos, pois, comeg¢a haver reconhecimento
de que as praticas sociais possuem sentidos, e o curriculo escolar precisa reconhecer as
diferencas e fomentar o dialogo entre elas, contribuindo assim, para a constru¢éo de uma
sociedade que combate as desigualdades sociais e econémicas (LOPES e MACEDO, 2011).
Assim, o curriculo é entendido como um processo de construgdo no qual os professores
e alunos precisam participar ativamente em diferentes momentos, o de produg¢éo e o de
implementacao do curriculo.

Outro importante elemento na construgé@o do curriculo escolar a ser considerado por
Lopes é adisciplina, conhecido também como conhecimento ou contetido a ser ensinado. No
curriculo, pode ser entendido como organizagdo e controle de saberes, sujeitos e espagos
em uma escola (2011, p.107) é a sistematizagdo do trabalho pedagdgico expresso em
quadro de horario, onde professor ensina um conjunto de contetdo definidos no curriculo.
Os contetdos sdo conhecimentos que se tornam didaticos ou sdo contextualizados. A
autora diz que, na trajetéria historica, a organizagao disciplinar escolar € dominante no
curriculo, porque é entendida como necessaria, sendo uma construgéo politica e social.
Lopes (2011) continua suas analises e apresenta uma abordagem acerca da integracdo
curricular, nesta proposta estéo agrupadas trés modalidades baseadas na:

Integracéo pelas competéncias e habilidades a serem formadas nos alunos;
integracdo de conceitos das disciplinas mantendo a loégica dos saberes
disciplinares de referéncia; integracao via interesses dos alunos e buscando
referéncia nas demandas sociais €, eventualmente, nas questdes politicas
mais amplas (P.124).

As modalidades acima fazem parte da integracdo curricular, no entanto, o foco
deste estudo se fundamenta na primeira modalidade que abrange o curriculo por projetos
e por temas transversais. Neste sentido, as propostas curriculares podem ser viabilizadas
por meio de projetos, este método, segundo Lopes (2011) é desenvolvido através de
acoes no meio ambiente onde os alunos buscam resolver problemas reais do seu dia-a-
dia, socializam e ajudam uns aos outros a terem uma vida melhor, isto resulta em novas
habilidades e atitudes aprendidas pelos estudantes e aplicadas na sua vida social.

Outra proposta indicada nesta modalidade s&do os temas transversais, sdo temas
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vinculados ao cotidiano dos alunos e que atravessam o curriculo e todas as disciplinas
escolares. No Brasil, os temas transversais sdo: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente,
Saude e Orientacao Sexual entre outros. Estes, podem ser desenvolvidos por meio das
seguintes possibilidades: ndo diferenciar o eixo longitudinal do eixo transversal; realizacéo
de projetos pontuais, com espaco para os dois eixos e, outra possibilidade é a organizacéo
de atividades entre as disciplinas escolares que tratem dos temas transversais, o curriculo
integrado tem o prop6sito de alcancar objetivos ndo atingidos pelas disciplinas, tendo em
vista, que estas se afastam do cotidiano do estudante, por possuirem aspecto académico.
Estes temas possuem vinculo com as problematicas sociais e atuais, como por exemplo,
a discriminacao, o preconceito, a exclusédo as pessoas ditas como minorias na sociedade.

Os temas transversais, entre eles, a pluralidade cultural deve ser articulada
ao processo de ensino e aprendizagem, e tratado como aprendizagem significativa, a
autora ressalta que, as tematicas sdo importantes para a sociedade, no entanto ndo séo
referéncias para a construgéo de contetdos curriculares. Desta forma, a transversalidade
esta submetida a organizacgéo disciplinar.

Ainda dialogando sobre concepg¢des acerca do curriculo escolar a autora Eyng
(2010) contribui afirmando que o curriculo escolar se compde mediante procedimento
ativo, politico, que associa uma importante a¢do educativa com intencionalidade e deve-
se ponderar as teorias, as politicas e as praticas que compde o curriculo. Assim, ao longo
da historia da educacdo as concepcdes acerca do curriculo possuem convergéncias
e divergéncias. sdo concepgdes variaveis, com pontos de vista em comum, tratando de
aspectos que devem considerar a realidade escolar e social na qual o estudante esta
inserido, ressaltando que o papel do educador é fundamental na dindmica da construcédo
deste curriculo escolar.

41 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE DOS RESULTADOS

Esta pesquisa realizada no Programa Institucional de Iniciagdo Cientifica 2017-
2018 da Universidade Federal do Amazonas constituiu-se em um estudo descritivo, de
abordagem qualitativa. Os procedimentos utilizados para a coleta de dados foram:
consulta documental ao Projeto Politico Pedagogico e alguns livros didaticos, aplicagao de
questionario e observagao direta numa escola publica, situada na Zona Leste do municipio
de Manaus, denominada Somos Iguais e Diferentes. A andlise de dados se ancorou na
técnica de analise de conteldo e a interpretagcéo se fez a luz do método de interpretacéo
de sentidos, fundamentos metodologicos nos quais apoiamos a discussao dos resultados
apresentados a seguir:

4.1 Pluralidade Cultural nos Livros Didaticos

Buscou-se sondar como ou se a pluralidade cultural vem sendo abordada no curriculo

escolar, por meio dos componentes curriculares obrigatorios no Ensino Fundamental, anos
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finais: Historia, Geografia e Lingua Portuguesa. Nesta sondagem foram consultados trés
livros do Plano Nacional do Livro Didatico, do trienal de 2017 a 2019, da editora Moderna.

O primeiro livro estudado foi do componente curricular de Lingua Portuguesa das
autoras Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart intitulado Singular & Plural:
Leitura, producéo e estudos de linguagens. Neste, observou-se que uma unidade do livro,
parte de um capitulo denominado “Um povo de diversas cores” foi destinado ao ensino
de Pluralidade cultural. Para discutir o assunto foi proposto observar um quadro da artista
Adriana Varejao e observar as cores na tela pintada, pois representam as diversas cores
que compde o povo brasileiro.

Os estudantes sao levados a pensar sobre por que somos diferentes e se essas
diferengas séo respeitadas? No capitulo seguinte, o tema continua sendo discutido acerca
das “culturas e identidades: por que, e em que somos diferentes”, trecho do livro em que
ocorrem debates com os estudantes sobre a forma de educar os filhos, que é uma forte
questao cultural. Foi observado neste capitulo, o ensino da cultura indigena, a cultura
afrodescendente e afro-brasileira, crencas e misturas de cores entre as pessoas. E por
fim, & apresentado um vocabulario das diversas formas de linguagem dos diferentes povos
apresentados. Percebeu-se no estudo do livro a relevancia que é dada a cultura indigena e
que a cultura afro foi retratada apenas como descri¢do dos quilombos e suas comunidades.

No entanto, no segundo livro estudado, do componente curricular de Geografia,
intitulado Expedicdes Geogréficas, ndo foi nem mesmo sinalizado sobre a pluralidade
cultural no Brasil. Sendo abordado apenas Geografia Geral. Igualmente, aconteceu com o
terceiro livro do componente curricular de Historia, de titulo “Projeto Ararib&@”, organizado
pela propria editora. A histéria se restringiu a origem do ser humano e os habitantes antigos
da Terra e do Brasil. Assim, dos livros didaticos dos componentes curriculares estudados,
apenas Lingua Portuguesa, trouxe e discutiu a tematica sobre pluralidade cultural no 6° ano
do Ensino Fundamental.

A antropo6loga Alcida Rita Ramos (1986) no livro Sociedades Indigenas destaca a
importancia do territério para as sociedades, o territério representa a base da vida social,
bem como, as crengas e o conhecimento, sendo este, um recurso ndo apenas natural, mas,
sociocultural. Desta forma, o territorio vincula-se aos seus habitantes, que com o passar
do tempo ndo desfaz a memoria do grupo e de seus antepassados, essa relacao territério/
habitantes aponta o local de habitacdo de dada sociedade. No territorio, de acordo com a
autora, encontram-se ainda no¢des bésicas de crencgas religiosas, de vivéncias e da prdpria
existéncia fisica.

Portanto, no que se refere a importancia dos contetidos curriculares de Geografia
para a formagcdo da identidade cultural do sujeito, tornam-se indispensaveis serem
abordados pelo professor, pois, o Brasil é formado por diversos territorios, com diferengcas
socioculturais e fisicas, estes habitantes, destes diversos territérios migram de um local
para o outro. Para o aluno conhecer-se e identificar-se, é necessario, haver um trabalho
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de mediacéo pelo professor interrelacionando a realidade do estudante com o conteudo do
componente curricular de Geografia, fornecendo pistas para que este reflita sobre a sua
identidade cultural e a de outros pares a sua volta, contribuindo desta forma para a sua
formacéo integral.

4.2 O que relatam os educadores?

No exercicio de suas fungdes cotidianas, os educadores se distanciam do que
estd regulamentado na legislacdo educacional acerca da insercéo efetiva do tema
Pluralidade Cultural no curriculo escolar, mesmo que no Projeto Politico- Pedago6gico da
escola estejam prescritas intengdes de praticas formativas que possibilitem ao estudante,
exercer, futuramente sua cidadania. Os livros didaticos, como parte do material didatico
utilizado para desenvolver o curriculo escolar, estdo defasados em pelo menos trés anos
da realidade brasileira e amazonense.

Os professores relatam que seus planos de aula ndo sdo concretizados, pois as
emergéncias do cotidiano escolar tiram o foco do plano de ensino. Em suma, se acaba
vivenciando o que afirma Eyng (2010): o curriculo escolar fica restrito ao campo intencional
e de planificagdo. E este € um dos grandes desafios para os educadores.

Para a gestora da escola a diversidade de culturas deve ser inserida no curriculo
escolar, visando compreensdo e melhor vivéncia dos estudantes em sociedade, assim
como, a assimilagdo da pratica do respeito de um para com o outro no contexto escolar.
Como também, o Projeto Politico Pedagdgico da escola tem o objetivo de encaminhar o
educando na conquista de conhecimentos construidos de forma coletiva, considerando a
origem sociocultural e histérica do estudante. Por sua vez, o livro didatico pode contribuir
para otimizar o processo de ensino e aprendizagem no ensino da Pluralidade Cultural.

Segundo os PCNs (1997) o ensino sobre Pluralidade Cultural pode propiciar o
conhecimento e valorizacdo de particularidades étnicos-raciais e culturais dos diferentes
grupos sociais, assim sendo o estudante de Ensino Fundamental, especificamente, do 6°
ano tem o direito de conhecer sua origem e assimilar o dever de respeitar a cultura do outro
ou 0 modo de vida deste. Mesmo diante desta normatizacédo em Leis, lamentavelmente,
persiste a manifestacdo de bullying na escola, o desrespeito com o outro e a falta de
contetdos e praticas pedagdgicas direcionadas a esse publico explorando, de forma
densa, a temética.

Da fala da pedagoga Amélia pode-se apreender que as atitudes de discriminagdo e
preconceito continuam no contexto escolar, as estratégias ou a¢des pedagogicas de combate
nao ficam claras quais séo elas. No PPP da escola consta que as a¢des pedagogicas devem
desenvolver atividades educacionais que possibilitem uma aprendizagem significativa,
que envolvam os valores culturais e a formacéo cidada do estudante. Por outro lado, os
livros didaticos do 6° ano apresentam escassez de propostas didaticas que oportunizem

o aprendizado sobre pluralidade cultural e o respeito e a valorizagdo as diversas culturas
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que existem no conjunto escolar. Durante as observagdes na escola, campo da pesquisa,
nao registramos acgbes ou projetos voltados ao combate de manifestacbes didaticas que
discutissem o assunto.

4.3 O que nos disse Mario, o Professor de Histéria?

O relato do professor do componente curricular “histéria” pde em evidéncia a
preocupacéo que ele tem no exercicio de sua fungéo, pois, segundo o proprio, atualmente
ele vive em uma situacdo problemética, ndo sabe se ensina os conteudos obrigatérios
de sua disciplina ou se disciplina o comportamento dos estudantes que, segundo ele é
de desrespeito de uns para com os outros em sala de aula, bullying, entre outras coisas.
Ele conta que os estudantes do 6° ano ndo conhecem suas origens e nao distinguem
sua cultura regional, ndo se identificam, ndo se reconhecem como tendo parte de raizes
indigenas ou afrodescendentes, sem esse conhecimento de si mesmo, torna-se dificil
romper com o racismo e a discriminagéo.

A escola de acordo com seu PPP tem como filosofia que a educagéo que ali se faz,
se propde a contribuir com o desenvolvimento pleno do estudante, onde o professor faz a
mediacéo entre o saber deste oriundo de suas relagbes sociais e os saberes construidos
e acumulados na sociedade, assim como busca estimular o professor em busca de
estratégias que facilitem o processo de ensino destes saberes.

No que diz respeito ao livro didatico, nem mesmo ha mencgédo sobre a histéria
do Brasil em nenhum aspecto, tampouco sobre Pluralidade Cultural do povo brasileiro,
muito menos amazonense. O professor na conversa diz, que o seu plano de aula nao
funciona, devido as situagées emergentes (greve) e do cotidiano escolar, que ndo tem nada
planejado sobre esse assunto e que ele precisa cumprir com o calendario escolar enviado
pela Secretaria de Educagéo.

Na perspectiva normativa esta estabelecido na Lei 10.639/96 modificada para a
Lei 11.645/08 nas Diretrizes Curriculares Nacional a obrigatoriedade no ensino de outras
formas de culturas como a Afrodescendente e a Indigena, esta lei visa a valorizagéo destes
povos e contribuicoes para a formagéo da sociedade brasileira.

4.4 O que nos disse Maria, a Professora de Geografia?

A professora do componente curricular de Geografia entende a importancia de se
ensinar Pluralidade Cultural no curriculo escolar do ensino fundamental do 6° ano, afirma
que na sua disciplina é indispensavel o estudo deste assunto, também confirma a existéncia
de preconceito e discriminacdo entre os estudantes, e afirma convicta que combate, ainda
que de forma individual e do seu jeito tais praticas. No PPP esta escrito que os conteudos
sé@o baseados nas propostas curriculares de cada nivel de modalidade de acordo com o
que € proposto pela Secretaria de Educacgéo, e os conteudos séo instrumentos auxiliares
para a compreensdo da realidade pratica e social, o planejamento é flexivel e pode ser
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replanejado segundo a necessidade. No livro didatico, os contetdos nao tratam o minimo
sobre 0 assunto, isso é confirmado pela prépria professora, mas, ela diz que ndo segue
integralmente o livro e ensina os estudantes sobre as regides brasileiras e os diversos
modos de vida e cultura existentes, ela realiza a¢gdes como feiras culturais com os
estudantes, mas, somente no fim do ano, especialmente com o Dia da Consciéncia Negra
que ela faz a abordagem direta sobre o assunto.

A antrop6loga Alcida Rita Ramos (1986) no livro Sociedades Indigenas destaca a
importancia do territério para as sociedades, o territdrio representa a base da vida social,
bem como, as crengas e o conhecimento, sendo este, um recurso ndo apenas natural, mas,
sociocultural. Desta forma, o territorio vincula-se aos seus habitantes, que com o passar
do tempo néo desfaz a meméria do grupo e de seus antepassados, é a relagéo territorio/
habitantes.

Aprender sobre a regido e o territdrio em que se vive ou viveram nossos antepassados
contribui para a constru¢cdo de uma identidade cultural afirmativa. Dai a importancia de se
educar a crianga/adolescente sobre a pluralidade de culturas, pois € uma aprendizagem
significativa para a formagéo do estudante e para a construgdo de uma sociedade melhor.

51 CONCLUSAO

A pesquisa nos convida a pensarmos acerca da formacéo inicial do professor/
pedagogo, no que se refere, ao ensino sobre a pluralidade de culturas no curriculo escolar.
No processo de formagéo inicial, precisa construir uma consciéncia cidada e pedagoégica
sobre a importancia da cultura na formacao do povo brasileiro, sobre a importancia dos
temas transversais no processo ensino aprendizagem, sobre uma metodologia para se
trabalhar o curriculo integrado com os estudantes nas escolas, evitando permanecer no
campo do curriculo apenas como intencionalidade.

Enfim, conclui-se que é possivel ensinar sobre a tematica para os estudantes
do ensino fundamental (6° ano) ou para outro ano que seja, como ja foi destacado na
pesquisa, mas, & preciso focar, observar na realidade escolar o que esta sendo e o que
precisa, efetivamente, ser ensinado, integrando o ensino da pluralidade cultural ao ensino
dos contetdos disciplinares, € necessério, decidir coletivamente o que ensinar e como
ensinar.

Essa garantia de integralizacdo de contelido transversal com conteudo curricular
obrigatério, pode ser um caminho, uma possibilidade concreta, uma contribuicdo para
melhorar a educacéo inclusiva, e diminuir a discriminagéo, o preconceito, potencializando
em sala de aula, a valorizagdo de nossos povos, que contribuiram e contribuem para
construir nossa brasilidade, nossa identidade regional, nossas raizes étnicas, afinal, somos
iguais e somos diferentes!
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RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo
de tecer algumas consideracbes sobre a
pandemia da Covid-19 na vida de meninos e
meninas. As criangas foram impossibilitadas pela
pandemia de circularem em espacgos altamente
sugestivos a sonhos, descobertas, imaginacdes,
exploragdes, encantamentos e entusiasmos,
como: rua, praia, escola, shopping, casa de
vizinhos, viagens, passeios etc. Assim como
os adultos, as criangas também estéo sofrendo
social, emocional e psicologicamente com os
efeitos da pandemia. Trata-se de um ensaio
tedrico de aproximagdo com a tematica, cujos
aspectos aquiabordados pretendem ser mais bem
explorados no trabalho de concluséo de curso de
graduagcédo em Pedagogia em andamento. Para
as analises e compreensdes acerca deste tema,

Educacao: Politicas publicas, ensino e formagao 3

foram utilizados como principais referenciais
tedricos Paniagua e Palacios (2007), Barbosa
(2009), Buss-Simédo e Lessa (2020), Santos e
Saraiva (2020), Macedo (2020), Souza (2020)
e Saraiva (2020). Conclui-se que a pandemia
acentuou ainda mais os desafios da vida das
criangas na contemporaneidade e, ainda, que
apesar dos percalgos, as criancas continuam a
lutar e resistir por meio do brincar como direito e
caminho de experiéncias.
PALAVRAS-CHAVE:
Criancas.

Infancia, Pandemia,

CHILDHOOD AND PANDEMIC: AN
ESSAY ON THE CHALLENGES FACING
CHILDREN

ABSTRACT: The present work aims to make
some considerations about the pandemic of
Covid-19 in the lives of boys and girls. Children
were prevented by the pandemic from circulating
in spaces highly conducive to dreams, discoveries,
imaginations, explorations, enchantments, and
enthusiasm, such as: street, beach, school,
shopping, neighbors’ houses, trips, outings,
etc. Just like adults, children are also suffering
socially, emotionally, and psychologically with
the effects of the pandemic. This is a theoretical
essay on the approach to the theme, whose
aspects addressed here are intended to be further
explored in the final paper of the undergraduate
course in Pedagogy in progress. For the analysis
and understanding of this theme, Paniagua and
Palacios (2007), Barbosa (2009), Buss-Simao
and Lessa (2020), Santos and Saraiva (2020),
Macedo (2020), Souza (2020) and Saraiva
(2020) were used as main theoretical references.
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We conclude that the pandemic has accentuated even more the challenges of children’s lives
in contemporary times and, furthermore, that despite the setbacks, children continue to fight
and resist through play as a right and a path of experiences.

KEYWORDS: Childhood, Pandemic, Children.

11 INTRODUGAO

A pandemia do novo coronavirus tem impugnado novas maneiras de viver. As
desigualdades se intensificaram, a marginalizagdo se exacerbou e a contaminagéo
se proliferou. No Brasil, os milhares de mortes causadas pela Covid-19 tém revelado a
ineficacia de um sistema corrupto e sucateado pelas velhas politicas governamentais.
“Nesse momento de pandemia, € como se abrissem as feridas da sociedade de forma
mais contundente, revelando um adoecimento social cujos sintomas sempre estiveram ai”
(BUSS-SIMAO; LESSA, 2020, p. 1439-1440). Assim, até 23 de junho de 2021 se contavam
oficialmente no Brasil 18.054.653 diagnésticos confirmados, 16.388.847 casos recuperados
e 504.717 mortes confirmadas por Covid-19.!

Segundo Macedo (2020), muito antes da pandemia havia uma crise capital vigente
no pais. Todavia, com a crise epidemioldgica essa situagcdo aprofundou drasticamente as
desigualdades sociais em mais pobreza, desemprego, precarizacéo do trabalho, queda da
renda familiar, vulnerabilidade sanitaria, menos acesso a educagéo, racismo, homicidios,
violéncia, disparidades raciais e informalidade no mercado de trabalho etc.

Ninguém imaginava tamanha desordem mundial. O isolamento fisico pulverizou
os sentimentos de perda, soliddo, medo, ansiedade, melancolia, desorientagdo e tédio,
e 0 agravo da disruptura econdmica desbancou “o sucateamento dos servigos publicos
de saude, educagéo, transporte, cultura; a falta de 4gua e saneamento” (BUSS-SIMAO;
LESSA, 2020, p. 1423).

A pandemia tem sido cruel com quem j& sofria as barbaridades do processo
aniquilador e desumanizador operados pelo neoliberalismo, os grupos
marginalizados, que agora também sao mais expostos a ameacga de um
virus que os impede de “ganhar” a vida nas ruas e na informalidade, de fazer
de tudo um pouco para nao morrer de fome. E nesse contexto se inserem
milhares de brasileirinhos e brasileirinhas (SANTOS; SARAIVA, 2020, p. 1179).

Permeando esse cenario catastréfico, os meninos e meninas se insurgem como
sujeitos de enfretamento a pandemia. Apesar de suas “peculiaridades, idiossincrasias
e subjetividades” (FILHO, 2021, p. 177) ndo terem sidos retiradas de sua esséncia
infantil, as criangas foram impossibilitadas pela pandemia de circularem em espacgos
altamente sugestivos a sonhos, descobertas, imaginacdes, explora¢des, encantamentos e
entusiasmos, como: rua, praia, escola, shopping, casa de vizinhos, viagens, passeios etc.

Desta forma, as criangas se viram restringidas ao espago familiar como local de diversdo

1 Disponivel em: <https://covid.saude.gov.br/>. Acesso em: 23 jun. 2021.
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e ensino. Por conta das medidas sanitarias no combate ao SARS-CoV2, muitas criancas
passaram a conviver reclusas no ambiente familiar sem contato direto com outras criang¢as
e adultos dos espagos educacionais. O toque, o cuidado, as interagcdes, a presenca
corporal, as produgdes culturais, as propostas pedagoégicas e o brincar coletivamente foram

suplantados pelas rupturas impostas do distanciamento e do isolamento fisico.

As criangas, acostumadas a passar boa parte do seu tempo nas creches,
pré-escolas e escolas, agora estao exclusivamente no ambiente doméstico ou
nas ruas, dependendo do contexto social em que vive, € nem sempre, esses
espacos oferecem cuidado e protegcdo (SANTOS; SARAIVA, 2020, p. 1179).

A infancia das criangas, como categoria social e ideia de uma época especial para
cada ser humano, sofreu reajustes. Se antes as criancas corriam, pulavam, dangavam,
saltavam e festejavam com seus pares, na pandemia elas tiveram que remanejar o
brincar dentro de casa com seus familiares. Se antes as criangas brincavam na escola,
no parque, na rua ou em qualquer outro lugar, na pandemia elas ficaram restritas ao
brincar individualizado. Conforme Saraiva (2020), essa privacdo do brincar em espagos
comumentes sociais e culturais retirou das criangcas a chance de vivenciar experiéncias
ludicas que produzissem sociabilidade. Todavia, nesta situacdo pandémica, “é inegavel
que a experiéncia da infancia e os lugares das brincadeiras e sociabilidade das criancas
tem se reconfigurado e outras espacialidades vem surgindo” (SARAIVA, 2020, p. 99). Nesta
perspectiva, considera-se que “temos nas crises a oportunidade de subverter a logica
cruel imposta e criar outras possibilidades de (re)existéncias, aprendendo também com as
criangcas” (SANTOS; SARAIVA, 2020, p. 1178).

Posto isto, as criangas sao incriveis, elas possuem peculiaridades intrigantes e
complexas. Segundo as DCNEI (2009), a crianga é sujeito historico e de direitos civis,
humanos e sociais de dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural. A crianga € construida por interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia. Ser de identidade pessoal e coletiva, que produz cultura, interage, assimila,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade. Na visdo de Barbosa (2009), as
criangas sdo seres humanos efetivos de direitos civis. Sdo pequenos sujeitos marcados
pelo pertencimento de classe social, de género, de etnia e de religido. As criangas séo
protagonistas em suas interagdes e também estédo imersas em problemas e duvidas como
todas as pessoas.

Quando vislumbramos os impactos do isolamento social sobre a vida das
criancas, percebemos que estes impactos afetam ndo apenas as dimensdes
biolégica e social do corpo, como também o corpo como direito ético e
identidade, dimens&o esta que deve ser compreendida como um territério
inviolavel, que jamais deve ser destinatario de negligéncia, de violéncia, de
maltrato, de puni¢do e castigo, na defesa do direito & vida (BUSS-SIMAO;
LESSA, 2020, p. 1427).
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Com efeito, ndo somente o virus tem sido uma ameaca as criangas e suas familias,
a fome e a violéncia se fazem presente (MACEDO, 2020). De acordo com Franco e Soares
(2020), a populagdo negra periférica foi a que mais sofreu com a pandemia da Covid-19.
Além de um conjunto de fatores de estresse que a pandemia trouxe, a populacdo negra
teve que enfrentar ainda mais rigorosamente o desemprego, a violéncia doméstica, a
fome e a informalidade no mercado de trabalho. Estas dificuldades recairam sobre as
infancias das criancas pertencentes a essas familias. As autoras expdem a preocupacao
dos profissionais de educacdo quando constataram a presenga das criancas do CMEI,
com suas familias em busca de alimentos. Que terrivel vivéncia para esta populacéo e que
assombrosa infancia para essas criangas. Sao familias que ndo tiveram o direito previsto
da Constituicao Federal, que diz respeito a alimentacéo adequada. Isso revela que o Brasil
néo so6 voltou ao Mapa da Fome, mas na realidade ele nunca saiu de la. E a evidéncia de

um Estado que viola beneficios e negligencia deveres.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga [...] com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacédo, a educacéo, ao
lazer, a profissionalizagéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de colocéa-los a salvo de toda a forma
de negligéncia, discriminagéo, exploragéo, violéncia, crueldade e opressao
(BRASIL, 1988, Art. 227).

21 METODOLOGIA

Trata-se de um ensaio teérico de aproximag¢ao com a tematica a ser desenvolvida
como trabalho de concluséo de curso de graduagdo em Pedagogia. Com ele, pretende-se
aprofundar o conhecimento acerca dos impactos ocasionados pela pandemia na infancia
das criangas. Dentre os artigos cientificos, livros, sites e documentos legais utilizados
como fontes de inspiragdo, destacam-se os que apontam as criangas como sujeitos de
direitos que participam ativamente da sociedade e que produzem cultura (CONSTITUICAO
FEDERAL, 1988; LDB, 1996; PANIAGUA; PALACIOS, 2007; DCNEI, 2009; FARIA; FINCO,
2013; FILHO, 2021), que tratam da infancia e a pandemia (BUSS-SIMAO; LESSA, 2020;
FRANCO; SOARES, 2020; MACEDO, 2020; SANTOS; SARAIVA, 2020; SOUZA, 2020;
ANJOS; PEREIRA, 2021) e que mostram a brincadeira como cultura ludica da infancia
(BARBOSA, 2009; CONDESSA, 2018; SARAIVA, 2020; MELLO; NEGREIROS; ANJOS,
2020). Sao estudos que respeitam os direitos das criancas e refletem participacéo, ética e
respeito aos sujeitos envolvidos (GONCALVES, 2018).

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com as creches, pré-escolas e escolas fechadas, percebemos mais do que nunca a
vitalidade dos espacos escolares. “A instituicdo educativa €, portanto, em nossa sociedade,
olugar das criangas [...]” (MACEDO, 2020, p. 1409). Tratando especificamente da Educacgéao
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Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, ela & a Unica etapa que esta vinculada a
uma idade propria, isto €, atende criancas de zero a trés anos na creche e de quatro
e cinco anos na pré-escola. A Educacgédo Infantil é assegurada pela Constituicdo Federal
de 1988, confirmada pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990 e legitimada
pela Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96. A Educacdo Infantil tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a agdo da familia e da comunidade (LDB, 1996).

Os primeiros passos da vida social da crianga, fora do espaco familiar, acontece na
Educacéo Infantil. Conforme Faria e Finco (2013), as vivéncias e conflitos que as criangas
se envolvem nos ambientes das creches e pré-escolas retratam diversas possibilidades
de conhecer o outro, relacionar-se com as diferencas e diversidade, bem como construir
pertencimento étnico, de género e de classe. A Educacao Infantil € o espaco tanto do adulto
quanto da crianc¢a e “ao tratarmos do coletivo infantil em creches e pré-escolas, destacamos
sua potencialidade em permitir vivéncias em ambientes coletivos e a convivéncia com a
diversidade” (FARIA; FINCO, 2013, p. 112).

Estamos convencidos de que as instituicbes de Educacéo Infantil tém uma
importancia estratégica no combate as desigualdades e no sistema de
protecao as criancas pequenas desde bebés. Instituicbes educativas sé&o a
presenca do Estado no cotidiano das familias brasileiras (ANJOS; PEREIRA,
2021, p. 9).

Segundo as DCNEI (2009), as praticas pedagogicas da Educacgéo Infantil devem
ter como eixos norteadores as interagdes e as brincadeiras. Interagdes e brincadeiras que
ampliem a confiancga e a participagéo das criangas nas atividades individuais e coletivas;
possibilitem situagbes de aprendizagem mediadas para a elaboragdo da autonomia das
criancgas nas acgOes de cuidado pessoal, auto-organizagéo, saude e bem-estar; possibilitem
a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotogréficas e outros
recursos tecnolégicos e midiaticos e possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras
criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
dialogo e reconhecimento da diversidade. De acordo com Prado (2006, p.2 apud MACEDO,
2020, p. 1416), as produgdes das culturas infantis sdo:

[...] aquelas que n&do se ddo somente em obras materiais, mas também, na
capacidade de as criancas transformarem a natureza, de estabelecerem
relagbes sociais multiplas e diversas, no confronto e na constru¢do de
diferentes experiéncias de todos 0s atores sociais presentes no contexto
educativo e na sociedade mais ampla, em relagdo. As culturas infantis
manifestam-se como aberturas para novas formas de ver e de compreender
a infancia e seu significado, tanto para as proprias criangas como para além
delas.

No entanto, todas essas praticas foram suplantadas por uma “pedagogia” da
tragédia. Fatos antes da pandemia ja evidenciavam uma preocupagdo quanto aos
direitos legais das construgcbes e produgdes do universo dos artefatos culturais infantis:
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distanciamento do mundo adulto, infancia pouco partilhada em vida publica, formagéao
docente deficiente, segregacao a participagéo politica, depreciagdo das politicas publicas,
mercantilizagdo da educacéo, preparacao para a vida adulta, fomentacao de vida capitalista
ocidental etc (MACEDO, 2020). Se estes fatos antes de uma crise epidemioldgica ja eram
excessivamente conflituosos de serem combatidos, durante a pandemia essa “luta pelo
direito a vida e a educacao” (SOUZA, 2020, p. 1383) das criangas se tornou ainda mais
laboriosa. “Estes outros desafios que a pandemia nos trouxe, evidenciam ainda mais a
necessidade da criancga ser considerada como uma responsabilidade de toda a sociedade”
(ANJOS; PEREIRA, 2021, p. 5).

Fora dos ambientes educativos, “a crianga perde ndo apenas o espaco fisico, mas,
sobretudo, altera estruturalmente suas condicées de produzir e de se relacionar com a
cultura, com a sociedade, com a vida politica” (PERROTTI, 1990, p. 92 apud MACEDO,
2020, p. 1409). Pode-se notar nos dados a seguir que antes da pandemia, em 2019, as
criangas compunham um alto indice de afluéncias na Educacéo Infantil. E isso evidencia
que a primeira etapa da Educacgéo Basica se faz idiossincratica na infancia das criangas em
sua formacao humana, social e politica.

No Brasil, em 2019, 56,4 milhdes de pessoas frequentavam escola ou creche.
Entre as criancas de 0 a 3 anos, a taxa de escolarizagao foi de 35,6%, o
equivalente a 3,6 milhdes de estudantes. [...] Entre as criangas de 4 a 5
anos, a taxa foi de 92,9% em 2019, frente aos 92,4% em 2018, totalizando
pouco mais de 5 milhdes de criancas. Ja na faixa de idade de 6 a 14 anos,
a universalizac&o, desde 2016, ja estava praticamente alcan¢ada, chegando
a 99,7% das pessoas na escola em 2019 (IBGE, 2019, p. 4 apud MACEDO,
2020, p. 1409).

41 CONSIDERAGOES FINAIS

E pertinente que o enclausuramento da infancia das criangas vetou a oportunidade
delas conviverem com as diferentes infancias e culturas. A infancia, segundo Barbosa
(2009), é a forma especifica de conceber, produzir e legitimar as experiéncias das criangas.
Pode-se falar de infancias, no plural, pois sédo vividas de modo muito diverso. A infancia
deixa marcas, € uma reserva de sonhos, de descobertas, de tristezas, de encanto e
entusiasmos. A infancia ndo esta unicamente ligada a faixa etaria que vai do nascimento
a adolescéncia, transcende a isto, visto que a infancia - as infancias - afeta a crian¢a nos
diferentes graus dependendo da classe social a qual pertence e pelos acontecimentos
histéricos e econémicos da sociedade. Qvortrup (2011, p. 203 apud MACEDO, 2020, p.

1411-1412) compreende a infancia:
[...] como uma forma estrutural é conceitualmente comparavel com o conceito
de classe, no sentido da definicdo das caracteristicas pelas quais os membros,

por assim dizer, da infancia estdo organizados e pela posigcéo assinalada por
outros grupos sociais, mais dominantes.
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Infancia e brincadeiras, em nossa sociedade, sdo estritamente interligadas. Segundo
Barbosa (2009), a brincadeira evidencia o ser humano, ndo somente por fazer parte da
infancia, mas por permitir sentir o mundo e experimenta-lo, aprender a criar e inventar
linguagens através do exercicio ludico da liberdade de expressédo. O bebé, por exemplo,
brinca com ele mesmo, antes de brincar com os objetos. A crianca pequena apreende
brincando e brincando complexifica e as brincadeiras e as utiliza em novos contextos,
sozinha ou com outras criangas. Nas intera¢cdes e brincadeiras, a crianga desenvolve
autonomia, aprende a estar sozinha e desafia a si mesma.

Barbosa (2009) expde que brincar, jogar e criar estdo intimamente interligados, pois
iniciam juntos. As brincadeiras e interagbes sdo compreendidas em relagdo com outras
pessoas, objetos, situagdes que vivencia e pelo uso de diferentes linguagens expressivas.
Abrincadeira é a cultura da infancia, por isso € importante a presenca de adultos sensiveis e
atentos para transformar o ambiente institucional e doméstico em um local onde predomina
a ludicidade. O que ha de se considerar no brincar das criangas em tempos da Covid-19
€ que ele seja divertido, seguro, adequado e “importante porque insere a crianga na
experiéncia da vida e favorece a sua apreensao do mundo” (SARMENTO, 20083, p. 14 apud
SARAIVA, 2020, p. 99), “especialmente quando ha espago para o uso da imaginagéo, da
fantasia, da criatividade e da ressignificacdo de objetos, de espacos e relagdes” (SARAIVA,
2020, p. 99-100).

Perante os efeitos causados pela pandemia na infancia das criangas, uma das
“reinvencdes necessarias € entender que o tempo da vida € mais importante do que
qualquer produtividade ou aprendizagem. Que o tempo das criangas nao deve ser
mercadoria de um sistema cruel e excludente” (BUSS-SIMAO; LESSA, 2020, p. 1179).
Paniagua e Palacios (2007), reiteram que é preciso criar algumas condi¢des para que esse
tempo seja proveitoso com as criangas:

Que se desenvolvam em um clima de afeto e seguranga, que haja uma certa
estabilidade nas referéncias, que ocorram interagdes personalizadas adulto-
crianga, que se potencialize realmente a atividade conjunta entre iguais e
que o adulto supervisione e, em caso de necessidade, regule as interagdes
(PANIAGUA; PALACIOS, 2007, p. 18).

Paniagua e Palacios (2007) concordam que ao passo que crescem, as criangas vao
adquirindo estima pelas outras pessoas; suas imitagcdes, confrontacdes e apoio aos colegas
promovem aprendizagens motoras, cognitivas e linguisticas. Todavia, o desenvolvimento
néo estimula as interagdes se estas forem pouco intencionadas. Em casa ou nos espacgos
escolares, 0s cenarios s6 serdo produtivos se potencializarem a colaboragdo por meio da
organizacéo e de uma adequada mediagéo do adulto.

Em sintese, infancia e pandemia é um tema que esta sendo amplamente discutido,
uma vez que “as preocupacdes com o futuro pos-pandemia e com a vida escolar das
criangas séo justas e relevantes” (MACEDO, 2020, p. 1414). N&o obstante dos males que
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as criangas veem enfrentado, enfatiza-se que suas infancias devem ser asseguradas em
estimulos adequados de atencéo; lazer; seguranca e afeto; servigos publicos garantidos
como os de salde, nutricdo, assisténcia social e direitos humanos e execugéo de atividades
governamentais asseguradas na legislacao. Mesmo em tempos da Covid-19, pontua-se que
criangas se manifestem em suas multiplas formas de cultura ludica®. Que elas detenham
de total liberdade para gerarem novas brincadeiras, novos desafios e novas regras e que
tanto a familia quanto a escola priorizem “a linguagem principal da crianga, aquela que
promove sua saude mental e fisica - brincar, brincar, brincar e com seguranca” (MELLO;
NEGREIROS; ANJOS, 2020, p. 4).
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RESUMO: Os diferentes contextos histoéricos,
sociais, culturais, econdémicos e politicos
marcaram a trajetéria histérica da educagéo,
configurando mudancas conceituais e
metodolbgicas, culminando com o cenario
do letramento. Igualmente a Educagéo do
Campo (EdoC) foi transversalizada por estas
transformacbes, porém  subsidiada pela
compreensdo de que o mundo letrado néo era
necessario ao sujeito que pertencia a este
espago. Com o presente estudo propGem-se
a tessitura de dialogos contextualizadores e
problematizadores a partir de registros escritos,
encontrados nos cadernos de alunos do primeiro
ano de Escolas do Campo, sob o enfoque do
letramento, um dos aspectos e dimensdes
assumidos pela leitura e escrita, enquanto
processo de conscientizagdo e humanizagéo. As
andlises realizadas sédo de carater bibliografico
e documental, ancoradas nos estudos de Freire
(1993, 2005), Carvalho (2005), Soares (1999,
2016), Kleiman (2008, 2010), dentre outros.
Ressaltam e reafirmam a prerrogativa de
considerar a pratica social como ponto de partida
das acgles e praticas pedagogicas na construgéo
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dos conceitos escolares, convergindo assim,
com a perspectiva da Educagdo do Campo,
aliando-se no processo educativo, respeitando o
espaco do campo, e ampliando as possibilidades
de aprendizagem num contexto de alfabetizacéo
e letramento.

PALAVRAS - CHAVE: Letramento. Alfabetizacgéo.
Leitura. Educacao do Campo.

INITIAL READING INSTRUCTION AND
LITERACY: ALOOK FROM SCHOOL
RECORDS

ABSTRACT: Different historical, social, cultural,
economic and political contexts marked the
historical trajectory of education, configuring
conceptual and methodological changes,
culminating in the literacy scenario. Likewise,
Rural Education (EdoC) was transversalized
by these transformations, but supported by the
understanding that the literate world was not
necessary for the subject who belonged to this
space. With this study, we propose the weaving
of contextualizing and problematizing dialogues
from written records, found in the notebooks of
first-year students of Rural Education, under
the focus of literacy, one of the aspects and
dimensions assumed by reading and writing,
as a process of awareness and humanization.
The analyzes carried out are bibliographical
and documentary, anchored in studies by Freire
(1993, 2005), Carvalho (2005), Soares (1999,
2016), Kleiman (2008, 2010), among others.
They emphasize and reaffirm the prerogative of
considering social practice as the starting point
of pedagogical actions and practices in the
construction of school concepts, thus converging
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with the perspective of Rural Education, joining the educational process, respecting the space
of the countryside, and expanding learning possibilities in a initial reading instruction and
literacy context.

KEYWORDS: Literacy. Initial Reading Instruction. Reading. Field Education.

INTRODUCAO

Os dialogos tecidos neste texto pretendem ressaltar a importancia das praticas de
leitura e escrita, materializados na perspectiva do letramento’, ressaltando sua presenca
em processos de alfabetizagdo da Educag¢ao do Campo - EdoC. Os dados apresentados
séo oriundos da andlise? de registros escritos presentes em cadernos de alunos do primeiro
ano das Escolas do Campo no municipio de Concérdia — SC3, no periodo de 2015, 2016
e 2017. Ao todo, foram vinte cadernos coletados, sendo de alunos de cinco escolas do
campo, de classes multisseriadas, matriculados na rede municipal de ensino de Concoérdia
- SC Os agrupamentos refletem as atividades desenvolvidas nos diferentes espagos
escolares selecionados, consistindo na organizagao sistémica das atividades constantes
nos objetos de analise.

PRODUCAO TEXTUAL: MEMORIAS, PRODUGCOES INDIVIDUAIS E
COLETIVAS, GENEROS TEXTUAIS (TIRINHAS, PARLENDAS, MUSICAS,
BILHETES, ADIVINHAS)

Em um passado ndo muito distante, “acreditou-se que, para aprender a ler e a
escrever os aprendizes precisariam desenvolver uma série de habilidades ‘psiconeurologica’
ou ‘perceptivo-motoras” (MORAIS, 2005, p. 39, grifos do original). Isto porque a escrita
alfabética estava condicionada a definigdo de cddigo, o que justificava atividades de
memorizagédo e associagdo de letras aos sons, no qual “os alunos deveriam alcancar” um
estado de ‘prontiddo’, no tocante a habilidades como: ‘coordenagcédo motora fina e grossa’,
‘discriminagcédo visual’, ‘discriminacdo auditiva’, ‘memobria visual’, ‘memoria auditiva’,
‘equilibrio’, ‘lateral idade, etc. (MORAIS, 2005, p. 39, grifos do original).

Mesmo com a permanéncia de métodos tradicionais, observamos a descontinuidade
desses métodos a partir de estratégias (ainda que muitas destas necessitem ampliar ou
romper com alguns equivocos) que privilegiam os saberes e hipéteses dos alunos sobre a
escrita e a leitura. Neste sentido, a compreenséo do sistema de representacdo notacional,
possibilita distinguir que capacidades como a “memoéria e a destreza motora, necessarias
ao ato fisico de anotar (registrar palavras com letras no papel, ou noutro suporte) estdo

1 Os resultados apresentados, neste artigo foram obtidos a partir da Pesquisa de Mestrado intitulada “Alfabetizacéo e
Letramento: o que dizem os cadernos dos alunos” realizada pelas autoras na Universidade Federal da Fronteira Sul
no ano de 2018.

2 As anélises ancoraram-se na Andlise de contetdo proposta por Bardin (2011)

3 A discusséo efetuada nutre-se do estudo da realidade e do objeto, capturados em cadernos escolares, representados
por excertos.
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subordinadas a compreensao, ou seja, as representagdes mentais que o individuo elabora
sobre as propriedades do sistema” (MORAIS, 2005, p.44), ou seja, a habilidade técnica
de manusear e utilizar as ferramentas para escrever, sao suplementares, enquanto que
a compreensdo das relagdes fonografémicas* e grafofonémicas, associadas a escrita e
leitura, sdo imprescindiveis.

Com relagéo a apropriagéo da escrita, Soares(1999, p.64) destaca que

[...] € uma das faces do aprender a escrever; outra face é o desenvolvimento
das habilidades de producédo do texto escrito [...] essas sdo faces tdo
indissociaveis quanto as duas faces de uma mesma moeda: aprender a
escrever ndo € um processo de etapas sucessivas, em que, numa primeira
etapa, instrumentaliza-se o aprendiz (para que se aproprie do sistema de
escrita), e s6 numa segunda etapa se passa a desenvolver o uso efetivo da
escrita

O que a autora defende, é que a aprendizagem da escrita deve ocorrer através de
praticas e usos sociais, (letramento) que referenciam os fazeres da escrita e da leitura.
Sé&o processos, que sob mediagdo ocorrem concomitantemente, visto que um nédo precisa
aguardar até que a outro esteja consolidado para entrar em cena, ambos precisam estar
presentes e conviver no mesmo espago, cada uma com sua especificidade, o que se
caracteriza pela completude e convergéncia. A argumentacdo em destaque pode ser

visualizada nos excertos a seguir.

Fonte: Escola E. Ano: 2015 Fonte: Escola B. Ano: 2017 Fonte: Escola A. Ano: 2016

4 Segundo Soares (2016) consciéncia fonografémica é o conhecimento, na escrita, que a crianga precisa para repre-
sentar os fonemas da palavra por grafemas.
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Fonte: Escola C. Ano: 2017 Fonte: Escola B. Ano: 2015

Fonte: Escola D. Ano: 2017 Fonte: Escola D. Ano: 2017

Figura 01: Excertos de atividades que caracterizam o uso social da escrita

As atividades capturadas apresentam especificidades de uma pratica de
alfabetizacdo, bem como os conhecimentos dos alunos referenciados pelo uso social da
escrita e da leitura, definido como letramento. Ao analisarmos o primeiro texto, Escola E no
ano de 2015, depreendemos que se originou de uma produgao coletiva, na qual o professor
foi o escriba. Carvalho (2005) defende como importante nesta etapa, que o professor seja
o escriba, pois pode problematizar as ideias e opinides dos alunos no intuito de romper ou
ampliar as discussdes. Podemos depreender também que a gravura teve funcéo figurativa
da festa que ocorreu na escola, em que os alunos participaram. Contudo, a estrutura do
texto podia ter sido problematizada para que os alunos ampliassem sua experiéncia relativa
a festa junina, registrando outros momentos que lhe foram significativos, explorando
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a constituicdo das frases de modo que o texto representasse com maior concretude a
festividade.

O segundo texto, Escola B no ano de 2017, parte do registro dos saberes cotidianos
dos alunos sobre a figura folclérica do “saci”. Séao frases, (tbpicos), que registram o que
ja sabem sobre esse personagem. Os registros escritos demonstram os conhecimentos
prévios que os alunos possuem sobre o personagem, oportunizando Ihe a condi¢éo de
participes na construg¢édo do texto.

O terceiro texto, Escola A no ano de 2016, apresenta a escrita de um texto individual
a partir de uma gravura escolhida pelo aluno. Depreendemos que néo foi uma atividade
planejada para trabalhar a realidade do campo, da qual os alunos fazem parte, porém é
notorio como o aluno expde seu conhecimento sobre a ave (galinhas), percebe-se que ha
fluéncia na escrita e na expresséao do pensamento estruturado por meio do texto.

Conforme Carvalho (2005, p. 50), “as pessoas que falam determinada lingua sabem
reconhecer e produzir textos nessa lingua sabem também distinguir os que fazem dos que
nado fazem sentidos”. De fato, a produgéo textual “faz sentido, € compreensivel, transmite
informacgdes. Foi escrito de acordo com as convengdes da escrita” (CARVALHO, 2005, p.
50), demonstrando que o aluno assimilou a estrutura do texto expondo seu conhecimento
sobre 0 assunto abordado.

Ainda sobre este aspecto Carvalho (2005, p. 51) expde que “ha certas diferencas
entre o oral e 0 escrito no que se refere a sintaxe (a forma de organizar as frases) e ao
Iéxico (vocabulario)”, que no texto sdo colocadas em evidéncia, como no caso de utilizar
elas para nao repetir a palavra galinhas, utilizagéo do ponto final antes de registrar a Gltima
frase, inicio do texto com letra mailscula, destaque ao titulo, titulo de acordo com o texto
escrito, além da escrita ortograficamente correta.

No quarto texto, Escola C no ano de 2017, o aluno procura registrar sua rotina diaria,
fugindo da orientagdo que as imagens propéem. A escrita do aluno apresenta hipéteses
que o mesmo ja construiu, a palavra alevanto, para levanto, demonstra uma expressao
tipica em seu cotidiano, foi corrigida pela professora com um trago por cima da letra a
(alevanto). As palavras dezenho e almoso, para desenho e almogo, demonstram a relacao
direta entre o som (fonema) e a letra (grafema), sem considerar a arbitrariedade do sistema
fonologico, ambas foram corrigidas pela professora com o registro da letra correta por cima
do escrito do aluno. Ao final a professora elogia a produgéo, reconhecendo as hipéteses
de escrita do aluno.

No entendimento que defendemos acerca da forma de corre¢édo, destacamos que a
pesquisa da palavra no dicionario, poderia ser uma referéncia de aprendizado diferenciada
para a crianga. Registrar a escrita com a caneta por cima, ou acima dos registros do aluno,
pode néo ser tao efetivo ao aprendizado desejado. A realidade da escola (ndo estando
restrita ao espag¢o do campo) limita o tempo e a absurda necessidade imposta pelo proprio
professor, de correcéo de tudo o que o aluno escreve, e muitas vezes, acaba por negligenciar
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o papel do professor enquanto mediador do processo de apropriagdo da escrita.

Diante da multiplicidade de usos e fungbes sociais da escrita, ndo podemos
secundarizar algo que deve ser primordial na alfabetizagdo: a problematizagéo e o
desenvolvimento das habilidades cognitivas do pensamento. Para além da critica e/ou das
rotulagens possiveis acerca das praticas implementadas no cotidiano pelos professores,
procuramos refletir sobre, hipéteses e conhecimentos depreendidos da escrita do texto.

Dessa forma, cabe-nos destacar que os erros de ortografia “permitem conhecer o
processo pelo qual esta se apropriando do sistema de escrita, as hipoteses que esta, neste
momento, formulando” (SOARES, 1999, p. 63), ou seja, explicitam seus conhecimentos
sobre a escrita, permitindo evidenciar quais conceitos ainda precisam ser construidos,
necessitando serem considerados no planejamento das atividades e estratégias
pedagdgicas.

Uma estratégia para corregéo de textos é a reviséo feita pelo proprio aluno acerca
dos seus escritos, mediados pela participacdo do professor. Rocha (1999), afirma a
importancia deste exercicio. Segundo a autora a revisdo permite “ver’ melhor, mas
principalmente permite considerar o ‘ver’ de outro lugar’ (ROCHA, 1999, p. 60, grifos do
original). Em razao disso,0 aluno € convidado a olhar para seu texto como leitor, tomando
posicéo diferente em que esta enquanto autor. Esta posicao, “auxilia o aluno a construir e/
ou reconstruir procedimentos da escrita, a refletir sobre ela, conscientizando-se de seus
préprios produtos e processos” (ROCHA, 1999, p. 60).

A retomada do texto cria um espaco para a descoberta, ndo de modo linear ou
continuo, mas como um movimento que envolve ruptura e descontinuidade,
avangos e recuos, o que s6 pode ser compreendido em sua totalidade como
parte de um processo que envolve o texto propriamente dito e a situagéo
discursiva a partir da qual ele foi construido (ROCHA,1999, p. 60-61).

Ao revisitar o proprio texto, além de correcbes ortogréficas, mediadas e
problematizadas pelo professor, o aluno percebe a sua escrita sob um novo angulo, tendo
“uma nova oportunidade de interag¢do, que pressupde a atuacéo do autor como leitor, e o
‘convida’ a fazé-la de forma critica e participante” (ROCHA, 1999, p. 61, grifos do original).

O quinto texto, Escola B no ano de 2015, traz consigo o género textual propaganda.
Neste texto o aluno utiliza seus conhecimentos para articular e construir sua propaganda.
Serve-se da imagem de uma “motoca”, presente em seu dialeto, que corresponde a marca
do brinquedo triciclo infantil, inserindo na sequencia o valor a ser pago pelo brinquedo: “pago
até de 100”. O registro possibilita depreendermos que o aluno compreendeu a fungéo social
da propaganda, (vender ou comprar), como também limita o valor disponivel para compra,
demonstrando conhecimento das relagées compra e venda e do sistema monetério.

De forma geral, os textos apresentados sdo originarios de imagens, gravuras. O
uso de gravuras para escrita de textos, de acordo com Soares (1999) pressupde alguns

cuidados. A autora adverte que o desenho exerce certo controle sobre o que o aluno vai
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escrever, sendo “uma concepg¢ao segundo a qual € preciso controlar as proprias palavras e
frases a serem usadas pela criangca nas situagdes de escrita; um exemplo é a “expresséao
escrita” (SOARES, 1999, p. 64).

Figura 2: Excertos de atividades com controle da produgéo textual

Fonte: Escola E. Ano: 2015

O texto exposto é proveniente de caderno, da Escola E, no ano de 2015. Soares,
chama ateng¢éo, ao que denomina de “expresséo escrita”, o aluno limita-se a descrever o
que as imagens mostram ou sugerem.

[...] o controle ndo se exerce apenas sobre as palavras e frases a serem
utilizadas na escrita; também s&o controladas as proprias condicdes de
escrita: a crianga escreve sobre tema que a professora imp8e, em geral
obedecendo a “sugestdes” que cerceiam as possibilidades de uso da escrita
como forma de comunicagéo, de interacdo (SOARES, 1999, p. 65)

As demais atividades apresentadas acima, nem sempre propéem o controle da
escrita, o fato & de que no texto 2, decorre de escolha da gravura. Isso coloca-o numa
posicéo de escolha, sendo-lhe facultado o uso de diferentes alternativas sobre o que quer
escrever. No quarto texto, a escrita do aluno ndo segue o que as imagens representam.
Contudo a falta de enunciado em muitas atividades, dificulta compreender como elas foram
propostas e ou executadas. Reiteramos aqui, a importancia do enunciado, tendo em vista a
compreensao do feito. Escrevemos para fazer historia, para permitir que através do registro
o outro, possa compreender o que fora feito.

O ultimo texto destacado, da Escola D no ano de 2017, apresenta a atividade de
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reorganizagdo de um texto, ja conhecido pelos alunos, a partir da sequéncia cronolégica.
Nesta atividade os alunos precisam articular o conhecimento do texto e as hip6teses de
leitura, de forma que consigam estruturar o texto cronologicamente.

E, pois, fundamental que atividades propostas explorem os diferentes usos e praticas
da leitura e da escrita, rompendo com o codificar e decodificar das palavras, colocando os
alunos frente a situagdes problematizadoras, que ampliem seus conhecimentos e hip6teses

sobre o sistema de escrita.

O TEXTO COMQINSTRUMENTO ALFABE'!'IZADOR E POTENCIALIZADOR
NA CONSTRUQAO DOS CONCEITOS: PRATICAS DE ORALIDADE, LEITURA,
ESCRITA E ANALISE LINGUISTICA

Durante varios periodos histéricos, as atividades de producdo textual foram
limitadas para os alunos. “(...) o que prevalecia em sala de aula, sobretudo nas atividades
de producao textual, era uma escrita sem finalidade, sem objetivos, desprovida de fungéao
social, apenas com o objetivo de verificar aspectos ortograficos e gramaticais” (ROSA,
2012, p. 6).

Ao exposto, Cagliari (2005), chama a atencdo sobre a escrita ortograficamente
correta de muitos alunos, mas, sem sentido ou coesao. Estas praticas de acordo com
o autor, sdo indutoras, de textos sem nenhum sentido, porém gramaticalmente corretas
do ponto de vista do registro. “Quantos alunos escrevem textos horriveis sem nenhum
erro gramatical! (...). Naturalmente, ndo se quer dizer que se pode escrever um texto
sem preocupacgdes gramaticais. Acontece, porém, que s6 as preocupacdes gramaticais
também n&o bastam (CAGLIARI, 2005, p. 38). O autor destaca ainda que “o texto, como a
expressao linguistica mais completa, precisa seguir as regras sintaticas, mas néo soé elas.
Todos os niveis de uso da linguagem participam da elaboragdo de um texto” (CAGLIARI,
2005, p. 38).

Dando destaque as singularidades do ensino e do aprendizado da lingua materna,
situamos também a utilizagéo do texto como um pretexto, para se trabalhar palavras, ou
familias silabicas, sem, contudo, se preocupar com a estrutura de produgdo de texto,
apresentado frases curtas e soltas. Segundo Carvalho (2005, p. 50), séo textos que imitam
as licdes encontradas nas cartilhas “uma série de frases isoladas [...] ndo se parece com a
lingua viva que falamos ou escrevemos. Praticas essas, utilizadas apenas com o proposito
de exercitar a escrita, de treind-la na aprendizagem de palavras”.

Educacao: Politicas publicas, ensino e formagao 3 Capitulo 13 m



Figura 3: Excertos de atividades a partir de texto

Fonte: Escola B. Ano: 2017.

O excerto de texto posto em evidéncia, propde a fixagdo e o estudo de algumas
letras I, ¢ e j, e suas familias silabicas. Marcado pela frequéncia e repeticdo dessas
letras, suas familias silabicas e algumas palavras sdo utilizadas na estrutura das frases,
destacamos que estas praticas pouco contribuem para o processo de reflexdao demandado
para a escrita.

O texto precisa ser compreendido como “uma unidade significativa, uma passagem
que faz sentido [...] um texto é mais do que a soma de palavras e frases” (CARVALHO,
2005, p. 49). Nao basta apenas ter o texto como base da alfabetizagéo, € preciso que este
possibilite 0 desenvolvimento do pensar e da compreenséo da organizagédo do sistema de
escrita, das relag@es entre fonemas e grafemas, das relac¢des arbitrarias, da constituicdo da
palavra, enfim que potencialize as problematiza¢des e a aprendizagem.

A PRODUCAO INDIVIDUAL COMO EXPRESSAO DE CONCEITOS

Com as mudancas na concepg¢éo de ensino e aprendizagem, oriundas em especial
pelas descobertas das ciéncias linguisticas, entre elas a Linguistica, a Sociolinguistica, a
Psicolinguistica, a Linguistica Textual, a Anélise do discurso, dentre outras, sdo tradutoras
de “novas concepgodes de lingua e linguagem, de variantes linguisticas, de oralidade e
escrita, de texto e discurso reconfiguram o objeto da aprendizagem e do ensino da escrita
e, consequentemente, o processo dessa aprendizagem e desse ensino” (SOARES, 1999,
p. 60).
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[...] a prevaléncia da aprendizagem sobre o ensino, deslocando o foco do
professor para o aprendiz; esclarece que o processo de aprendizagem da
lingua escrita pela criang¢a se da por uma construgéo progressista do principio
alfabético, do conceito de lingua escrita como um sistema de representagao
dos sons da fala por sinais graficos; propde que se proporcione a crianga
oportunidades para que se construa esse principio e esse conceito por
meio de interagcdo com materiais reais de leitura e de escrita — textos de
diferentes géneros e em diferentes portadores: textos “para ler”, e ndo textos
artificialmente elaborados “para aprender a ler’, apagando-se assim, a
distingcao, que métodos sintéticos e analiticos assumem, entre aprendizagem
do sistema de escrita e praticas de leitura e de escrita (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1986, FERREIRO, 1985, apud SOARES, 2016, p. 21, grifos do
original).

Segundo Carvalho (2005, p. 49,), a “raiz da palavra texto € a mesma da palavra
tecer. O texto € um tecido feito com palavras, assim como o pano é um tecido de fios.
Fios soltos ndo formam um tecido, palavras soltas, desconexas, sem um sentido que as
aproxime, ndo formam um texto”. A tessitura que configura o tecido, explicita a inter-relagéo
necessarias as categorias, fala/escuta, leitura e escritura.

O trabalho com diversidade de diferentes géneros textuais propicia aos alunos o
contato com diferentes estruturas e formas de organizagédo de texto, pois “cada texto tem
sua funcéo, e todas essas formas precisam ser trabalhadas na escola” (CAGLIARI, 2005,
p. 122). Cagliari (2005, p. 122) afirma que “escrever um bilhete é diferente de escrever uma
carta, uma noticia, uma propaganda, um relato de uma viagem, uma confissdo de amor,
uma declaracéo perante um tribunal, uma piada, etc”.

A diversidade de géneros textuais contribui sobremaneira com a compreenséo e a
finalidade do registro escrito, escrevemos sempre para alguém, com uma finalidade que

precisar ser explicitada objetiva e ou subjetivamente.

Figura 4: Excertos de atividades com géneros textuais

Fonte: Escola E. Ano: 2015 Fonte: Escola B. Ano: 2017
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O trabalho a partir de diferentes géneros textuais requer que as especificidades
de cada texto sejam apresentadas e exploradas conjuntamente com os alunos, para que
se familiarizem e ampliem suas experiéncias e conhecimentos sobre as caracteristicas
de cada género. Carvalho (2005, p. 55) afirma ser fundamental “cada vez que apresentar
um texto, explicar de que tipo de texto se trata: se narrativa, poesia, texto didatico, noticia
jornalistica, anuncio, receita, dentre outros. Seu chamamento é de que é preciso chamar
atencéao para particularidade de cada tipo de texto”.

Contudo, percebemos que “as produgdes infantis também revelam que, durante o
processo de apropriagdo das habilidades textuais, as criangas vao depurando a forma de
materializar o seu escrito, procurando torna-lo mais acessivel e mais claro” (ROCHA, 1999,
p. 103). Ao produzir o texto o aluno organiza seu pensamento e o expressa em palavras,
estruturadas conforme suas experiéncias. Quanto maior for seu contato com os géneros
textuais maior sera o leque de possibilidades de registro, bem como, quanto mais exercitara
as praticas a leitura e producéo de textos, aprimorando suas hipéteses sobre sua escrita.

Figura 5: Excertos de atividades com textos

Fonte: Escola B. Ano: 2017 Fonte: Escola B. Ano: 2017

Sobre a producgéo de textos, Cagliari (2005, p. 122), afirma que toda produgéo
textual escrita “envolve problemas especificos de estruturagdo do discurso, de coeséo,
de argumentagéo, de organizacdo das ideias e escolha das palavras, do objetivo e do
destinatario do texto”. Ainda segundo o autor, ndo é necessario esperar que o aluno saiba
todas as regras gramaticais para propor a ele que produza textos. O aluno ja conhece a
lingua portuguesa e se for incentivado a escrever livremente “da maneira que achar melhor,
usando espontaneamente a lingua como sabe, isso o0 estimulara a escrever do modo que
Ihe parece facil, correto e apropriado nas mais diversas situagdes” (CAGLIARI, 2005, p.
123).

Neste sentido, Cagliari afirma que a orientagéo do professor é fundamental, sobre
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as caracteristicas de cada texto (carta, bilhete, poesia, dentre outros), sendo a partir da
producdo textual que se podem fazer inferéncias e “comentarios a respeito de tudo o
que achar relevante, da ortografia a analise discursiva do texto produzido. Essa pratica
deveria ser bastante frequente, pois € um excelente ponto de partida para todas as outras
atividades escolares” (CAGLIARI, 2005, p. 123).

Na vis&o do autor, a escola nem sempre considera “a bagagem de conhecimentos
da crianca, as hipéteses que tem sobre o que é escrever e como isso pode ser feito, ndo
se considera que ela esta em contato constante com essa forma de representacéo do
mundo” (CAGLIARI, 2005, p. 123). Contudo, ao ser desafiado a escrever palavras que
ndo conhece, ira utilizar suas experiéncias e saberes neste registro, a forma como este
seré feito demonstrara como o aluno entende o sistema de escrita, refletindo-se usos que
faz cotidianamente da lingua. Desta forma, “podem escrever coisas como: dici (disse),
brazio (Brasil), visita (visita) etc” (CAGLIARI, 2005, p. 124). Estes erros ndo sao cometidos
de forma irrefletida, demonstram enganos do “uso inadequado de recursos possiveis do
proprio sistema ortografico de escrita” (CAGLIARI, 2005, p. 124).

Para o autor os alunos possuem capacidade para produzir textos, e ao serem
desafiados colocam suas hip6teses em evidéncia, sendo fundamental a mediagcédo
do professor na problematizacdo destas, para que os mesmos possam ampliar seus
conhecimentos sobre o sistema ortografico de escrita, pois este controle,

[...] das formas ortogréaficas é conveniente para fazer avaliagdes de massa
nas classes, mas um desastre para ensinar alguém a escrever o que pensa.
O excesso de preocupacédo com a ortografia desvia a atengdo do aluno,
destruindo o discurso linguistico, o texto, para se concentrar no aspecto
mais secundario e menos interessante da atividade de escrita. Além disso, o
controle ortografico destréi o estimulo que a producao de um texto desperta
numa crianca (CAGLIARI, 2005, p. 124).

Entretanto, isto ndo significa que os erros ndo devam ser corrigidos, porém a
producéo textual ndo pode ser resumida apenas a eles, outras caracteristicas como a
estrutura que texto, a coeréncia e coesdo (sequéncia de ideias) devem ser consideradas
primordialmente. Os erros representam as hipbteses e relagbes estabelecidas até o
momento pelo aluno, e podem subsidiar planejamentos de atividades de escrita e pesquisa,
que mostrem para ele a forma ortograficamente correta de registrar as palavras. Por isso
a importancia de oportunizar o contato com diferentes materiais escritos, sejam eles: livros
de literatura infantil, jornais, gibis, receitas, bulas de remédio, revistas, livros didaticos,
etc..., quanto maior o contato com palavras escritas ortograficamente corretas, maior sera

sua experiéncia, possibilitando o uso destas na produgéo textual.
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A REALIDADE SOCIAL COMO BASE NA PROBLEMATIZA(;AO DOS
CONCEITOS

A anélise dos cadernos coletados apresentou de forma timida e pouco nitida a
perspectiva da EdoC, deixando transparecer alguns indicios desse trabalho. Ndo podemos
deixar de mencionar que os registros destacados dos cadernos ndo nos permitem recriar
as mediacdes, as exemplificacdes, as falas e as problematizagbes orais suscitadas em sala
de aula, as quais podem ter abordado e contextualizado com maior énfase o espago do
campo. Limitamo-nos a discutir as atividades registradas nos documentos, neste exercicio,
possiveis de analise.

Na perspectiva da Educacdo no Campo, depreendemos alguns conceitos
inerentes ao processo de alfabetizagcdo num contexto de letramento, os quais estimulam
o desenvolvimento do pensar e da resolugdo de problemas, como podemos observar nas
atividades apresentadas.

Fonte: Escola B. Ano: 2017. Fonte: Escola B. Ano: 2017. Fonte: Escola B. Ano: 2017

Fonte: Escola E. Ano: 2015 Fonte: Escola B. Ano: 2015

Figura 6: Excertos de Atividades que consideram a perspectiva da EdoC
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Em tese (re) conhecer o processo de aprendizagem e de apropriagdo da escrita
e da leitura, reconhecendo o espag¢o em que estéo inseridos, possibilita o planejamento
de estratégias de ensino que problematizam situagdes da pratica social as quais também
potencializam o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos envolvidos.

A timida utilizacdo de atividades que envolvam a perspectiva de EdoC, sinaliza
um descompasso, dados os estudos de Vendrame (2007), que apontam que 0 municipio
estruturou um curriculo proprio para as Unidades Escolares do Campo no ano de 2004, o
qual foi suprimido em 2005 por um curriculo geral do Ensino Fundamental, mas que prevé
adequacdes e adaptacdes de atividades para as unidades escolares do campo, ressaltado
inclusive no Plano Municipal de Educacdo e na Sistematizacdo Curricular de 2016. O
descompasso constatado entre a pratica e os documentos analisados, nos faculta reflexées
e apontamentos elaborados a partir de experiéncias pessoais e da pesquisa em evidéncia,
considerando a relevancia da perspectiva da EdoC e da pratica social.

A EdoC, busca considerar as experiéncias de vida dos sujeitos que a constituem,
partindo da realidade vivida por eles para significar suas acdes, propondo a superagao
dos limites através do conhecimento. Considerando que cada sujeito traz consigo uma
bagagem cultural, que necessita ser considerada no processo de apropriagdo da leitura e
escrita, é pois, com base nela que se solidificam os pilares para uma visdo ampliada da
sociedade.

A bagagem cultural é construida através da e pela pratica social, ou seja, o sujeito-
aluno desde seu nascimento esta inserido numa sociedade, num determinado contexto
social, que o impregnara de valores, experiéncias, saberes, que o constituiram enquanto
ser humano. Ao permitir que esse sujeito-aluno expresse sua historia este passa a ser
concebido como agente histérico, participante e integrante da caminhada que constitui e
que lhe é constitutiva.

Dentro da perspectiva da EdoC a pratica social é tida como referéncia para estruturar
os debates e agdes, pois & necessario que o aluno se perceba como parte deste espago
e, portanto, sinta-se responsavel por ele. Valorizar sua cultura e os saberes que trazem
consigo, significa partir de algo concreto, conhecido, na constru¢do de um conhecimento
elaborado e sistematizado no coletivo. Isso ndo significa que os conhecimentos
historicamente produzidos e acumulados pela sociedade serdo obscurecidos, ou deixados
de lado, nestes fatos situamos a ancoragem do processo educativo.

Da mesma forma a alfabetizacdo que almeja transcender a suas especificidades
(letramento), precisa necessariamente relacionar o contexto social e cultural dos sujeitos
envolvidos, tendo para com eles um olhar amoroso (FREIRE, 1993), respeitoso, envolvendo
suas experiéncias e saberes sobre o sistema de escrita e leitura, no planejamento
de estratégias e atividades que os desafiem, levando-os a pensar e refletir sobre suas
hipéteses, ampliando seu conhecimento.

Neste sentido Paulo Freire (2005), contribui afirmando que a pratica social é o
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ponto de partida, logo, devera ser nosso ponto de chegada, tendo em vista as alteragcbes
demandadas a educacgéo. Logo, a proposta de EdoC, pretende, através da educagéo,
transformar a realidade de injustica e exploragéo que vive o sujeito do campo, logo é pontual
que a partida seja a pratica social, para que o sujeito se conscientize de sua situacéo
de marginalidade, de expropriacéo da terra, de exploragao de sua forga de trabalho, de
devastacdo do meio ambiente, que é vital para sua (nossa) sobrevivéncia. E pontual
também que o ponto de chegada seja a pratica social, pois ao retornar para este ponto, sua
bagagem conceitual ndo serd mais a mesma, por isso as possibilidades de transformacgéao
serdo mais evidentes.

Ao nos referirmos as transformagbes, estamos nos focando em agbes concretas
que objetivam mudanca de realidade, sobretudo nas lutas pela terra, nas lutas dos
MSP5s envolvidos com a EdoC buscando a superagdo do modelo econémico capitalista,
cujas pequenas transformagfes possiveis, podem ocorrer dentro do espaco da sala de
aula demonstram como o conhecimento pode alterar a l6gica da exploragcdo, mostrando
aos sujeitos os seus direitos e a forca coletiva das lutas. Seja no trabalho de coletar e
separar o lixo, destinando o material organico para a compostagem e posterior utilizacéo
como adubo natural, seja na discusséo sobre os efeitos do uso de fertilizantes quimicos
que potencializam a produgéo, mas, que devastam os microrganismos do solo, sobre a
utilizacédo da agua ou a problematica enfrentada atualmente com vista ao assoreamento
dos rios devido a retirada da mata ciliar que em casos especificos fez secar leitos destes e
agravar ainda mais o acesso a agua potavel no pais.

Dentro deste contexto a leitura e a escrita sdo praticas imprescindiveis, por isso a
importancia de didlogos entre esses conceitos e sua sincronia com a leitura do mundo. A
alfabetizacdo em contexto de letramento possibilitara a leitura da palavra (SOARES, 2016)
e consequentemente também a leitura do mundo de que fala Freire (1993).

Nesse contexto, a leitura € considerada uma complexa atividade de producdo de
sentidos através da qual o leitor estabelece a partir das relagbes entre as informagdes que
o texto traz e os conhecimentos emanados da vida do autor.

[...] quando as pessoas Iéem, estdo executando uma série de operagdes
mentais que vao além da decodificagdo e utilizam estratégias, algumas
inconscientemente e outras conscientemente. Como atividade social, a leitura
pressupOe a interagéo entre um escritor e um leitor, que estéo distantes, mas
que querem se comunicar. Fazem isso dentro de condigdes muito especificas
de comunicagado, pois cada um desses sujeitos (o escritor e o leitor) tem
seus proprios objetivos, suas expectativas e seu conhecimento de mundo
(CAFIERO, 2005, p. 8).

E fato que aleitura e a escritaempoderamo sujeito. Sem dominar estas especificidades
o sujeito fica impossibilitado de interpretar o que esta dito nas linhas, quica nas entrelinhas,

o que lhe impede de exercer autonomia frente seus direitos, e perceber sua condigéo de

5 Movimento Sociais Populares
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expropriacéo seja da terra, seja do direito subjetivo que é a educacédo. Dar materialidade
a alfabetizagdo num contexto de letramento, independentemente do espaco da escola,
é condicdo de humanizacdo dos sujeitos seja no campo ou na cidade. E necessario que
nossos alunos possam ver além das palavras escritas, para posteriormente compreenderem
as relagdes implicitas estabelecidas, que em sua maioria sdao desfavoraveis ao sujeito que
ndo domina a leitura e a escrita.

Em razéo disso, a defesa da argumentacéo de que é preciso alfabetizar letrando o
que permite construir “habilidades para usar cédigos, com técnicas de leitura e de escrita
e com conhecimentos tedricos sobre textos, estilo e géneros e, acima de tudo, com a
pratica social de uso da linguagem” (KLEIMAN, 2008, p. 512). E através da especificidade
da alfabetizag@o que o sujeito vai poder decodificar o que esta escrito, e através do uso e
funcdes destes na prética social (letramento), ir além, estar utilizando- desta leitura para
inferir sentido, comunicar-se, acessar os conhecimentos historicamente acumulados entre

outros.

[...] letramento se opbe a uma concepgéao instrumental, funcional da escrita,
que se centra geralmente nas capacidades individuais de uso da lingua
escrita em cotejo com uma norma universal do que € ser letrado. Para a
perspectiva identitaria, sdo de interesse tanto as trajetérias singulares de
sujeitos que atuam como agentes de letramento em suas comunidades de
origem quanto os esforgos coletivos de insergéo na cultura letrada por parte de
determinados grupos que s&o movidos por finalidades politicas, econémicas,
sociais ou culturais, geralmente em trajetérias coletivas ou individuais de luta
e resisténcia (KLEIMAN, p. 376, 2010).

Neste sentido, a alfabetizacdo num contexto de letramento, acontece através das
relagbes entre as diferentes fungbes, praticas e usos da leitura e escrita na sociedade, e tem
muito a contribuir com a proposta de EdoC, pois dentro desta perspectiva esta imbricada
“uma compreensdo ampla da lingua escrita, de modo a incluir as praticas de ler e escrever
da vida social” (KLEIMAN, 2010, p. 379). Esta perspectiva pressupde que atividades
vinculadas a leitura e a escrita partam da realidade local, mas extrapolem os limites desta
realidade gerando discussdes onde 0s sujeitos possam manifestar suas opinides, defende-
las e se necessario muda-las ou reafirma-las, indo ao encontro do propésito da emancipacao
individual e coletiva, pois “uma perspectiva escolar de letramento [...]" (KLEIMAN, 2010, p.
380).

Contudo, de acordo com Kleiman (2010, p. 382) é na “interpretacdo nédo dicotdmica
do conceito de letramento que esta reafirmada a esséncia da atividade de ensinar a ler
e escrever: nao se trata de aprender o alfabeto, mas o funcionamento da lingua escrita,
levando em conta a situagdo socio histérica e cultural do aluno”, ou seja, transcender
a alfabetizacdo, para compreende-la dentro de uma concepgéo dialética, ndo linear e
progressiva para além do caminho individual, pelo qual o aluno fara suas associagdes, e
criara suas hipoteses, havera uma relagéo intrinseca com o processo de apropriagédo da
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escrita e leitura.

Dentro desta perspectiva a alfabetizacdo em contexto de letramento dos sujeitos
torna-se imprescindivel a democratizagdo da educacéo, pois a partir de praticas sociais de
leitura e escrita que se possibilita ao sujeito a compreensao e o reconhecimento de si, como
cidadao de direitos, da importancia de sua participagao social na busca pela transformacéo
da realidade de exploragéo vivida.

Freire (1993, p. 11) preconiza a necessidade da leitura da palavramundo, que
envolve, “uma compreensao critica do ato de ler, que nédo se esgota na decodificagdo pura
da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo”. Aimportancia do ato de ler para Freire, (1993), esta imbricada na forma em que
se constitui a leitura, necessitando impreterivelmente de uma leitura profunda, ampliada,
critica, que consiga perceber os meandros implicitos nas palavras que formam o texto,
significa compreender os diferentes sentidos empregados e sua fungéo no texto, qual ideal
esta impregnado, sua intencionalidade.

Oportunizar que se faga a leitura do mundo antes da leitura da palavra, significa
respeitar e entender de onde esse sujeito-aluno esta falando, onde seus pés estéo pisando,
€ reconhecer que esse sujeito-aluno também possui uma histéria construida por ele e por
seus pares, pais, irmaos, avos, comunidades, amigos, etc, e que essa historia o constitui
como sujeito-aluno, um ser do mundo. Da mesma forma, que & necessario construir com
ele, e ndo para ele, a leitura da palavra, para que seja lhe dado a possibilidade de usufruir
de todos os seus direitos, ja que fazemos parte de uma sociedade letrada, grafocéntrica, na
qual a leitura e escrita sdo imprescindiveis, para a compreensao dos nao ditos, do implicito,
das entrelinhas, das diferentes intencdes que o texto possa trazer.

Neste sentido Cafiero (2005), aponta que a leitura indica uma intima relagdo com o
texto, e que em razéo &,

[...] uma atividade ou um processo cognitivo de construgdo de sentidos
realizado por sujeitos sociais inseridos num tempo histérico, numa dada
cultura. Entender a leitura como processo de construgdo de sentidos significa
dizer que quando alguém I& um texto ndo estd apenas realizando uma
tradugéao literal daquilo que o autor do texto quer significar, mas que esta
produzindo sentidos, em um contexto concreto de comunicagéo, a partir do
material escrito que o autor fornece (CAFIERO, 2005, p. 17).

Para a autora, o leitor busca no texto um “ponto de partida, um conjunto de instrugdes,
relaciona essas instrugcbes com as informacdes que ja fazem parte de seu conhecimento,
com o que ja aprendeu em outras situagdes, produzindo sentidos ou construindo coeréncia”
(CAFIERO, 2005, p. 17). Para Freire o processo de alfabetizacao deve partir de elementos
concretos e possuir elos com a realidade do sujeito/aluno, suas experiéncias e seus saberes
precisam ser ouvidos e problematizados, potencializando-se assim um olhar amplo da
realidade que o cerca, pois, “a compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura critica
implica a percepcéo das relagdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1993, p. 11)".
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Neste sentido, Freire (1993, p. 11), defende que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”. O autor destaca
a impossibilidade de separar o sujeito singular (e coletivo), de suas experiéncias sociais,
sendo que estas irdo influenciar seu processo de construcdo e aprendizagem da leitura e
escrita. De fato, tanto a aprendizagem da escrita como da leitura iniciam-se muito antes
do periodo escolar, desde seu nascimento os sujeitos estdo expostos a diferentes usos
e praticas de escrita e de leitura, que colaborardo para seu desenvolvimento, conforme
definira Luria (2016).

Freire (2005) afirma que o ponto de partida precisa ser a pratica social, na qual
“a partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiragdes
do povo, que poderemos organizar o contetdo programatico da educagédo ou da agéao
politica” (FREIRE, 2005, p. 100). Diz ainda que a educagéo & um fazer politico, pois é tida
“enquanto ato de conhecimento e um ato criador, cujo processo da alfabetizagdo tem, no
alfabetizando, o seu sujeito” (FREIRE, 1993, p. 13). Ao realizar escolhas, suas ideias e
opinides, expressam seu entendimento sobre seu fazer, ndo podendo de maneira alguma
ser interpretada como neutra.

Partir de situagdes concretas significa explorar os saberes trazidos pelos sujeitos e
utiliza-los a favor do processo de ensino € extrapolar os limites impostos, muitas vezes pela
apreenséo imediata da realidade posta. Uma educagéo em que o papel do educador va além
de “encher” os educandos de contetdo, sendo esses conteudos retalhos desconectados da
realidade (FREIRE, 2005).

Salientamos, outrossim, que a prerrogativa de considerar a pratica social como ponto
de partida na construgdo dos conceitos escolares, converge com a perspectiva da EdoC,
podendo assim serem aliados ao processo educativo, respeitando o espaco do campo, e
ampliando as possibilidades de aprendizagem num contexto de alfabetizacéo e letramento,
como movimento constante e sincronico.

CONSIDERACOES FINAIS

Discutir alfabetizagcéo e letramento focado na Educag¢do no Campo, apesar de um
processo de éxodo para residir nas cidades, esta problematica permanece como demanda
pontual e recorrente na atualidade. Muitos e multiplos sdo os esforcos empreendidos
em prol dos processos que derivam do ler e escrever, especialmente por vivermos em
uma sociedade letrada, na qual escrita e leitura fundem-se como base para o acesso ao
conhecimento cientifico sistematizado e acumulado pela humanidade.

Os problemas a serem enfrentados na alfabetizagédo/letramento dos sujeitos do
campo e da cidade, demandam intervencdes urgentes, dadas as mdultiplas linguagens e
suas interfaces na contemporaneidade. E preciso aprender a ler, para fazer da leitura um
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sentido humano, com abertura de possibilidades. E preciso aprender a escrever e fazer
da escrita uma ferramenta que abre horizontes, que reflete sobre a propria histéria e que
a reescreve a partir de principios da autoria e da cidadania. Em suma, é preciso entender
que a trajetéria escolar do aprendizado da leitura e da escrita ainda estdo cercadas de
descompassos que dificultam os sujeitos do acesso a palavramundo (FREIRE, 1993).

Entre os multiplos desafios ao alfabetizar letrando e ao letrar alfabetizando, a
formacéo inicial dos professores precisa ocupar-se das necessidades dos sujeitos que
atuam nesta perspectiva, objetivando ampliar as possibilidades de pesquisas, reflexbes
e organizagcdo do planejamento no ato pedagdgico numa perspectiva de EdoC, como
compromisso ético politico.

Partir da pratica social, reconhecer a dimensdo social da escrita e da leitura,
transcendendo para o processo de letrramento, ndo significa desconsiderar as
especificidades linguisticas da escrita e suas demandas. Alfabetizar/letrar considerando
esta prerrogativa significa compreender o sistema de escrita alfabética na relagcdo com os
diferentes usos e fungbes sociais da escrita, materializados em produ¢des humanas no
percurso histérico no qual nos encontramos.

O que depreendemos dos cadernos, instrumentos pedagodgicos e objetos deste
estudo, sinaliza que ainda temos um amplo caminho a percorrer. Podemos e devemos
contribuir para que com a crianga protagonize um aprender a ler e escrever, mediado
pela realidade na qual vive, mirando a superacéo das contradi¢cdes ético sociais na quais
esta imersa. E preciso, pois, que passemos a investir na vida e na dignidade dos sujeitos
subsidiados por curriculos que caracterizem e comtemplem a vida de todos os interlocutores.

Sob este prisma, salientamos que, o processo de ensino e aprendizagem nao ocorre
dissociado das relagfes sociais. As relagdes entre o sistema gréfico, fonético, alfabético e
ortografico, bem como o acesso e habilidades de utilizagéo destes sistemas séo essenciais
nas relacdes estabelecidas historicamente na e pela pratica social, imprescindiveis
a perspectiva da EdoC. Mais do que ter acesso ao conhecimento social, historico e
culturalmente sistematizado é necessario problematizar as rela¢des sociais estabelecidas
na sociedade, fazendo enfrentamento das contradigdes contemporaneas.
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RESUMO: Mediante o cenario pandémico
resultante da covid-19 que nosso pais
ainda enfrenta, a educagcdo teve que buscar
rapidamente solu¢bes para se adequar a este
contexto emergencial. Também se sabe que
muitas metodologias de ensino-aprendizagem
baseadas nas Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagéo (TDICs) ja vinham se
sobressaindo em algumas areas da educacéo.
Entretanto, com o agravamento da crise sanitaria,
estas metodologias de ensino-aprendizagem
ganharam notoriamente destaque e passaram
a serem adotadas efou incorporadas pelas
instituicdbes de ensino. Logo, estas tecnologias
deixaram de ser meramente ferramentas
utilizadas por alguns professores para diversificar
a aula de quadro negro e giz, para se tornarem o
meio mais adequado de se continuar o processo
educacional em virtude da presente situagéo.
Além disso, uma das opgbes mais utilizadas
nesta conjuntura foi a adog&o do ensino remoto,

Educacao: Politicas publicas, ensino e formagao 3

principalmente as aulas assincronas, as quais
passaram a ser praticadas pela maioria das
instituicbes educacionais. Portanto, acredita-
se que a metodologia de ensino hibrido,
conhecida também como blended learning, a
qual é caracterizada pela unido entre o ensino
presencial e remoto se incorporara naturalmente
ao sistema educacional. Assim, o presente
trabalho tem como objetivo apresentar e discutir
algumas experiéncias positivas de aprendizagem
ocorridas nas disciplinas de “Lingua Estrangeira
Moderna - Inglés e Comunicagéo Profissional” e
“Aplicativos Informatizados” por meio do ensino
remoto das aulas assincronas na Etec Trajano
Camargo de Limeira. Para tal, a metodologia
adotada foi a pesquisa bibliografica, visando
aprofundar os fundamentos teéricos para esta
discusséo, além da apresentacdo de algumas
TDICs utilizadas neste contexto. Deste modo,
espera-se como resultados uma maior utilizagéo
destas ferramentas de TDICs durante o processo
de ensino e aprendizagem pelos docentes, pois
estas sdo partes integrantes e fundamentais para
aprimoramento e atualizagdo dos processos,
bem como, engajamento dos alunos.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino remoto. TDICs.
Aulas assincronas.

DICT’'S USED AS TEACHING AND
LEARNING TOOLS DURING REMOTE
TEACHING IN ASYNCHRONOUS
LEARNING

ABSTRACT: Due to the pandemic scenario
caused by covid-19, which our country still
faces, education had to find solutions to adapt
to this emergency context faster. Besides that,

Capitulo 14


http://lattes.cnpq.br/6816339870020937
http://lattes.cnpq.br/9130584832346909

many teaching-learning methodologies based on Digital Information and Communication
Technologies (DICTs) were already standing out in some areas of education. However, with
the worsening health crisis, these teaching-learning methodologies gained emphasis and were
adopted by educational institutions. Thus, these technologies were not only used to change
blackboard and chalk classes anymore to become the best option to go on the educational
process because of the present situation. In addition to this conjuncture was to adopt remote
teaching, mainly asynchronous learning, in most institutions. Therefore, it's believed that it
is a hybrid system, known as blended learning, characterized by the union between face-
to-face and remote teaching, which naturally will be part of the educational system. Thus,
this paper presents positive learning experiences about “Modern Foreign Language - English
and Professional Communication” and “Computerized Applications” subjects through remote
teaching of asynchronous learning at Etec Trajano Camargo in Limeira. For this purpose,
the methodology developed was based on bibliographic research, aiming at the theoretical
foundations for this discussion, besides some DICTs presented in this context. Finally, it is
expected a result of greater use of these DICT tools during the teaching and learning process
by teachers, as these are integral and fundamental parts of the improvement and updating of
the processes, besides the students’ engagement.

KEYWORDS: Remote teaching. DICT. Asynchronous learning.

11 INTRODUGAO

Sabe-se que as metodologias de ensino-aprendizagem baseadas nas Tecnologias
Digitais da Informacédo e Comunicacgéo (TDICs) vinham se destacando na area educacional,
entretanto seu uso entre os docentes alavancou visivelmente diante do agravamento da
crise sanitaria referente ao covid-19, devido ao fato das instituicbes de ensino as terem
adotado e/ou incorporado tdo rapidamente ao seu sistema.

Dessa maneira, percebe-se que as TDICs eram, na maioria das vezes, aplicadas
meramente como ferramentas para fins de diversificar as aulas, porém repentinamente
estas assumiram um papel fundamental para a continuidade do ensino, uma vez que este
se tornou remoto, objetivando atender as necessidades da sociedade naquele determinado
momento.

Segundo Kenski (2003, p.109) tal situagéao reflete:

Os novos processos de interagdo e comunicagdo no ensino mediado pelas
tecnologias visam ir além da relagdo entre ensinar e aprender. Orientam-se
para a formagdo de um novo homem, autbnomo, critico, consciente da sua
responsabilidade individual e social, enfim, um novo cidad&o para uma nova
sociedade.

Neste novo ambito interacional de ensino e sociedade, faz-se necessario o

entendimento sobre ensino hibrido, também chamado de blended learning:
O que a tecnologia traz hoje ¢é integragdo de todos os espacos e tempos. O
ensinar e 0 aprender acontecem em uma interligagao simbidtica, profunda e

constante entre os chamados mundo fisico e digital. Ndo sdo dois mundos
OuU espacos, mas um espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se
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mescla, hibridiza constantemente. Por isso, a educacéo formal é cada vez
mais blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece s no espaco fisico
da sala de aula, mas nos multiplos espagos do cotidiano, que incluem os
digitais. (BACICH et al., 2015, p.56)

Assim, inesperadamente, despontou o ensino remoto, derivado desta unido da
tecnologia com o ensino-aprendizagem, contudo numa condigdo “obrigatéria” e Unica,
visando garantir o acesso a educacgéo. E com este novo modelo surgiu a real necessidade
dos professores se capacitarem quanto ao uso das ferramentas digitais, a fim de propiciar
um ensino de qualidade que resultasse numa aprendizagem significativa principalmente no
que tange as aulas assincronas.

Para entender o que sdo aulas assincronas, faz-se pertinente sua definicdo, que
segundo o Dicionario Houaiss significa “que nédo apresenta sincronia” (2015. p.95).

Na sequéncia, Britain e Liber (1999 apud PERES; PIMENTA, 2016, p.19) definem
as ferramentas assincronas:

As ferramentas assincronas permitem a comunicacéo e a colaboragdo sem
simultaneidade de tempo. Os utilizadores do sistema podem interagir de
acordo com o seu proéprio ritmo e calendario. Como exemplo pode referir-se
o correio eletrénico — e-mail Tutor and Students (a ser utilizado tanto pelo
professor como pelos alunos de um curso), as ferramentas de colaboracéo —
Conferences (como os féruns, os blogs, 1 os wikis, 2 e outros que fornecem um
meio de envolver a comunidade de aprendizagem numa troca colaborativa,
por exemplo, de conhecimentos sobre o tépico em discusséo), os trabalhos
e testes — Assignments/Quizzes (fornecem um meio para os alunos enviarem
0s seus trabalhos e testarem os seus conhecimentos) e a area das avaliagdes
— Assessments/Grade-book (com o registo das avaliacbes efetuadas pelo
professor) (Britain & Liber, 1999).
Para tanto, a metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica, visando aprofundar
os fundamentos teéricos para esta discussdo e consequentemente possibilitar uma
aprendizagem ainda mais significativa e qualitativa aos discentes, além de estimular nos

docentes um sentimento de reinvencgéo pedagogica.

21 OBJETIVO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar e discutir algumas experiéncias
positivas de aprendizagem ocorridas nas disciplinas de “Lingua Estrangeira Moderna
- Inglés e Comunicagéo Profissional” e “Aplicativos Informatizados” por meio do ensino

remoto durante as aulas assincronas na Etec Trajano Camargo de Limeira.

31 MATERIAIS E METODOS

Algumas ferramentas digitais tornaram-se basicamente necessarias para o que
o ensino remoto fluisse, especificamente nas escolas técnicas (Etecs) pertencentes ao
Centro Paula Souza. Uma destas ferramentas digitais foi a adog¢éo da plataforma Teams
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da Microsoft, software, através da qual aulas, reunides, tarefas, arquivos e atividades
colaborativas passaram a ser organizadas. Entretanto, o desafio de se ministrar aulas
com qualidade neste novo ambiente remoto ainda perpetuava, principalmente em relacao
as aulas assincronas. Pensando nisso, durante as reunides pedagoégicas, ocorridas pela
plataforma Teams, surgiram varias ideias entre os docentes, assim como as trocas de
experiéncias, tais como as experiéncias relatadas aqui.

Primeiramente, é importante mencionar que as aulas deveriam ser disponibilizadas
para acesso dos alunos ap6s o horéario habitual de aula, isto é, as aulas deveriam ser
assincronas, a fim de que todos pudessem ter seu acesso garantido as aulas.

Diante disso, como o propédsito de assegurar qualidade das aulas assincronas,
aplicativos de gravacéo de telas como oCam, Movavi screen recorder e o editor de video
Movavi foram utilizados fora da plataforma Teams, propiciando que as aulas fossem
preparadas, gravadas, editadas previamente, com o propésito de ganharem mais qualidade
e propiciar ao aluno um ambiente mais préximo da sala de aula tradicional, ou seja, que
mantivesse o contato entre proprio professor e o aluno.

Vale ressaltar que para suporte na execucdo destas atividades docentes, assim
como a geragéo de materiais, os aplicativos do pacote Office da Microsoft, especificamente
Word, Powerpoint e Excel, também foram utilizados.

Na sequéncia, estes materiais, no caso as videoaulas, foram disponibilizados na
plataforma Youtube, pelo fato de serem muito faceis de compartilhar online e por poderem
ser reproduzidos em varios dispositivos diferentes, como PCs, laptops, smartphones e
tablets.

Por fim, essa flexibilidade oferecida pela aula assincrona permite ao aluno estudar
quando e onde quiser, num tempo maior podendo rever o contetido recebido quando lhe
for necessario.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nas TDIC’s utilizadas como ferramentas de ensino e aprendizagem
durante o ensino remoto das aulas assincronas, segue algumas experiéncias da disciplina
de “Lingua Estrangeira Moderna — Inglés e Comunicagéo Profissional”, porém inicialmente
faz-se necessario explicar que ao se principiar os estudos de uma lingua estrangeira, neste
caso a lingua inglesa, busca-se desenvolver as quatro habilidades basicas: a compreensao
auditiva, oral, escrita e leitora do aluno. Logo, quando tais habilidades tiveram que ser
trabalhadas no ensino remoto, vérias dificuldades surgiram. Entretanto, varias solugcbes
também apareceram, principalmente por estarem atreladas as ferramentas TDICs.

Um exemplo desta situacdo foi a aplicagcdo de prova oral. Para adaptar a antiga
metodologia de ensino-aprendizagem ao novo ambiente educacional, fez-se necessaria
uma pesquisa por meio da Internet, na qual foi encontrado um site com a proposta de
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exercicio de pratica auditiva e oral. Para iniciar a atividade o aluno deveria assistir ao
video, na sequéncia assumir o papel do personagem sugerido como parte no dialogo, isto
€, gravar sua fala. Mas como disponibilizar esta atividade para o aluno dentro da plataforma
Teams?

Recorrendo as TDIC’s isso se tornou realidade. Primeiro, através do Movavi screen
recorder foi possivel gravar a tela que continha a conversagéo e a proposta de dialogo
como forma de prova oral. Na subsequéncia, esta gravacéao foi editada com o Movavi editor
e enviada para a plataforma do YouTube com link n&o listado, o qual s6 pode ser acessado
quando compartilhado com a pessoa. O proximo passo foi montar no Microsoft Forms a
atividade com a disponibiliza¢édo do video, que serviriam de modelo para gravagéo de audio
por parte do aluno. Por fim, para o discente, havia duas formas de envio da gravagéo
de audio: através de trechos pelo chat da plataforma Teams ou por meio de upload de
arquivo na propria atividade do Forms. Entretanto, optou-se pelo envio de audio via chat,
oportunizando assim ao aluno a gravagao por partes.

Este tipo de atividade resultou num ponto muito benéfico tanto para professor
quanto para o aluno, pois permitiu ao professor analisar audios com mais calma e sem
os ruidos existentes em uma sala de aula tradicional, que na pratica, sabe-se que eles
dificultam muito a eficiéncia desta atividade. Ja para o aluno, ele teve a oportunidade de
treinar mais a sua fala, trabalhando questdes como entonacao, pronincia e aquisigdo de
novos vocabuléarios, além de poder gravar e regravar quantas vezes desejasse, dentro de
seu tempo, colocando assim a lingua em pratica até atingir a fala mais préxima a realidade
do video.

O feedback avaliativo foi muito proveitoso, além de ser individual e gravado pela
professora, oportunizando muito mais interagdo e consciéncia por parte dos alunos onde
deveriam melhorar.

Ja para as aulas da disciplina “Aplicativo Informatizados”, a dificuldade foi encontrar
uma maneira de mostrar aos alunos como executar os procedimentos de formatagéo
utilizando o software Microsoft Word ao mesmo tempo em que uma explicagédo teorica
apontava os motivos de se utilizar um recurso ou outro disponiveis, objetivando o melhor
resultado. Disponibilizar aos alunos uma apresentagéo preparada no aplicativo Microsoft
Powerpoint, com os passos necessarios para se formatar um texto ja era uma realidade.
Mas faltava uma forma de simular uma maior interagcéo virtual entre professor-aluno.

Assim nesta pratica de ensino-aprendizagem utilizou-se o software oCam, um
programa que permite fazer gravagdes diretamente da tela do seu computador, ou seja,
registrar tudo o que vocé esta acessando na internet (4udio e video), produzir tutoriais e
fazer capturas instantaneas do que esta fazendo no computador. E importante dizer que
este software é livre para instalagdo e utilizagdo.

Assim, objetivando uma experiéncia interativa com os alunos dentro de uma

necessidade real neste ambiente educacional, foram gravadas aulas mostrando como se
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fazer as formatacdes em trabalhos de concluséo de cursos — TCCs, seguindo as Normas da
ABNT, em um modelo de trabalho redigido no aplicativo Microsoft Word, com a explicacéo
da professora conforme as agbes eram executadas no aplicativo. Houve grande interacéo
e aceitacdo por parte dos alunos para essas aulas de formatagéo, as quais contribuiram
muito na finalizagéo dos TCCs que seriam apresentados no final do curso para uma banca
examinadora.

Importante destacar que durante a execucdo das formatagcdes, os alunos
apresentaram diminuicdo do grau de dificuldade na execugédo das formatagbes e uma
evolugéo no entendimento de como e por qué formatar seus trabalhos. O feedback destas
atividades ocorreu ap6s analise e corre¢ao dos trabalhos, os quais foram enviados pelos
alunos através do aplicativo Microsoft Forms. Por fim, os trabalhos avaliados revelaram
resultados satisfatérios dentro do objetivo planejado, mesmo com toda a situagéo nova, isto
€, aulas sem a presenga fisica da professora.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Em tempos de réapida e profunda transformacéo social e educacional devido a
pandemia do covid-19, aspectos como as tecnologias da informagéo, vem provocando
grandes mudancgas no contexto de ensino-aprendizagem, principalmente no que tange o
ensino remoto.

Assim nas palavras de Arruda (2020, p. 266):

Podemos afirmar, portanto, que a educagéo remota € um principio importante
para manter o vinculo entre estudantes, professores e demais profissionais
da Educacéo. A resposta em contrario pode representar o afastamento por
muitos meses de estudantes dos espacos escolares (fisicos e virtuais), o que
pode comprometer a qualidade da educacéo, possivelmente 20 mais do que
a implementagdo de iniciativas que mantenham tais vinculos, apensar das
limitacGes que venham a conferir.

Dessa forma, ao se discutir sobre o uso pedagogico das TDIC no processo de
ensino-aprendizagem remoto das aulas assincronas, observa-se que estas tecnologias
interferem e permeiam de forma positiva e muito satisfatéria, nos processos de informagéo
e comunicagao entre professor e aluno.

Logo, pode-se concluir que a experiéncia com estas ferramentas permite a
comunicacao e a colaboragdo sem simultaneidade de tempo. Isto possibilita a seus usuarios
uma interagdo de acordo com o seu proprio ritmo e calendario, propiciando também um
ensino de qualidade.

Vale lembrar que para se alcang¢ar um ensino de qualidade:

E preciso reinventar a educacao, analisar as contribuicdes, os riscos e as
mudanc¢as advindas da interacdo com a cultura digital, da integragdo das
TDIC, dos recursos, das interfaces e das linguagens midiaticas a pratica
pedagdgica, explorar o potencial de integragdo entre espagos profissionais,
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culturais e educativos para a criagdo de contextos auténticos de aprendizagem
midiatizados pelas tecnologias. (BACICH; MORAN, 2018, p.16).

A vista disso, entende-se que cabe aos professores o desafio de se superar,
reinventar e ressignificar! Aprender a lidar com o novo, com o diferente, buscar a motiva¢ao
para engajar os estudantes, assim como entender os beneficios futuros desta atualizagédo
pedagogica contemporanea.

Para tanto, entende-se que o ensino hibrido, especificamente o ensino remoto, tende
a ser incorporado a pratica pedagégica, assim como as TDICs, ocasionando uma mudanca
no ensino tradicional, bem como o distanciamento de algumas propostas pedagogicas e
curriculos, como pode ser notado no decorrer deste arcabouco teérico, que abrange novas
formas de ensinar e aprender.
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RESUMO: Devido a pandemia do Covid, as
escolas de enfermagem tiveram que ministrar
aulas remotamente. Alguns componentes,
como por exemplo Semiotécnica, que possuem
muitas aulas praticas em laboratorios foram
prejudicados, tendo que ter aulas em plataformas
de ensino a distancia. Os docentes tiveram que
se adaptar e utilizar de metodologias de ensino
e praticas pedagogicas diversas para possibilitar
aos alunos uma melhor compreensdo dos
contetudos. Os alunos e docentes dos cursos
de enfermagem enfrentaram muitos problemas
de adapta¢do ao ambiente virtual de ensino, de
conexdo de internet e com aparelhos celulares
e computadores. Houve muita evaséo devido a
falta da interacdo pessoal e desinteresse pelo
aprendizado a distancia. O objetivo desse estudo
€ mostrar que, mesmo com a pandemia do Covid,
os alunos do Curso Técnico em Enfermagem
conseguem assimilar os contetdos das aulas
de Semiotécnica ministradas remotamente em
ambiente virtual de aprendizagem e treinar e
realizar inUmeros procedimentos de enfermagem
em suas casas improvisando e inovando seu

Educacao: Politicas publicas, ensino e formagao 3

ENFERMAGEM

aprendizado. Foi realizado questionario com
perguntas abertas e fechadas, elaborado no
aplicativo do Google Forms, aplicado a 30 alunos
do Il médulo do Curso Técnico em Enfermagem
de ETEC no segundo semestre de 2020. Apenas
26 responderam ao questionario. Muitos alunos
se sentiram prejudicados pela auséncia das aulas
no laboratorio de Enfermagem onde tém materiais
e equipamentos especificos de enfermagem
para poderem treinar os procedimentos e
adquirem destreza e habilidades, além de ter a
supervisdo da docente para corrigir seus erros.
Dentre os procedimentos de Semiotécnica
que sentiram dificuldade, mesmo com videos
explicativos, citaram Puncé&o Venosa, Aspiracéo
de Vias Aéreas, Coleta de Materiais para Exames
Laboratoriais e Curativo. Os alunos informaram
que as aulas remotas foram bem explicativas,
os videos excelentes e que aprenderam a aferir
pressao arterial online, portanto é possivel
aprender muitos procedimentos de enfermagem
virtualmente.

PALAVRAS-CHAVE: Enfermagem.
Remoto. Inovagdo. Semiotécnica.

Ensino

EVALUATION OF REMOTE
SEMIOTECHNICAL CLASSES IN THE
TECHNICAL COURSE IN NURSING

ABSTRACT: Due to the Covid pandemic,
nursing schools had to teach remotely. Some
components, such as Semiotechnics, which
have many practical classes in laboratories
have been harmed, having to take classes on
distance learning platforms. Teachers had to
adapt and use different teaching methodologies
and pedagogical practices to enable students
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to better understand the contents. The students and teachers of the nursing courses faced
many problems of adaptation to the virtual environment of teaching, internet connection
and with mobile devices and computers. There was a lot of evasion due to lack of personal
interaction and lack of interest in distance learning. The aim of this study is to show that,
even with the Covid pandemic, nursing technical course students are able to assimilate the
contents of semiotechnique classes taught remotely in a virtual learning environment and
train and perform numerous nursing procedures in their homes improvising and innovating
their learning. A questionnaire was conducted with open and closed questions, elaborated in
the Google Forms application, applied to 30 students of the Il module of the ETEC Nursing
Technical Course in the second semester of 2020. Only 26 answered the questionnaire.
Many students felt harmed by the absence of classes in the nursing laboratory where they
have specific nursing materials and equipment to be able to train the procedures and acquire
dexterity and skills, besides having the supervision of the teacher to correct their mistakes.
Among the Semiotechnique procedures that felt difficulty, even with explanatory videos, they
cited Venous Puncture, Airway Aspiration, Collection of Materials for Laboratory and Curative
Tests. The students reported that the remote classes were very explanatory, the videos
excellent and that they learned to measure blood pressure online, so it is possible to learn
many nursing procedures virtually.

KEYWORDS: Nursing. Remote Teaching. Innovation. Semiotechnic.

11 INTRODUGAO

O Curso Técnico em Enfermagem €& um curso que tem como finalidade o
conhecimento tedrico e pratico da importancia do cuidado com o ser humano que esta
com suas necessidades humanas basicas afetadas e com graus variados de dependéncia
com relagdo aos cuidados prestatdos desde os mais complexos até os mais simples.
Neste curso existe um componente inicial que na maioria das escolas técnicas é chamado
de Semiotécnica, que possui inumeros contetdos tedricos e praticos de procedimentos
de enfermagem que sdo ministrados em laborat6rios didaticos estruturados para que os
alunos treinem com os materiais e equipamentos que irdo utilizar na sua vida profissional.
Os docentes do curso sempre mostram aos alunos a importédncia da conscientizagédo
e do compromisso com o0 curso e de estudar e assimilar com destreza, habilidade,
responsabilidade e seguranca todos os conteudos, pois vao cuidar de seres humanos.

Com a pandemia do Corona virus, as escolas de Enfermagem tiveram que enfrentar
um obstaculo com relagdo as aulas praticas do componente de Semiotécnica, pois ndo
poderiam ser ministradas em laboratérios no modelo presencial e sim no modelo remoto,
em plataformas de ensino on line. Entédo, os docentes tiveram que utilizar de metodologias
de ensino e didaticas diversas para possibilitar aos alunos uma melhor compreenséo dos
conteudos do componente.

Segundo Pierre et al (2019) as Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo (TICs)
surgem para aprimorar 0s processos de ensino e aprendizagem, incorporando ao ensino

presencial elementos do ensino on line, de maneira planejada e integrada a formacéo do
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aluno. Nessa época de pandemia, a experimentagdo remota juntamente com o ensino
hibrido auxiliaram os docentes e os apoiaram em suas praticas pedagogicas.

Feitosa, et al (2020) realizaram entrevistas com alunos e docentes de varios
cursos sobre as dificuldades do ensino remoto em tempos de pandemia e relatou que os
alunos entrevistados referiram sobre as facilidades quanto a redugéo na locomocgéo para
0 ambiente de estudo e a vivéncia de novas maneiras de estudo acessando plataformas
diversas de ensino, mas também destacaram as dificuldades de adaptacdo ao método
de ensino remoto, com problemas de conexdo e sentindo falta da interacdo pessoal
como no ensino presencial. Os alunos dos cursos de enfermagem também passam pelos
mesmos problemas de adaptag@o ao ambiente virtual de ensino e de conexao de internet,
desanimam e perdem o interesse pelo aprendizado.

Duarte (2018) identificou em seu trabalho que mesmo alunos que nasceram na era
da informéatica e professores ndo acham facil usar o sistema on line. Completa que essa
dificuldade pode ser amenizada através da capacitagéo dos professores para que se tornem
motivadores dos alunos nos ambientes virtuais. Comenta também, que as plataformas de
ensino devem ser faceis para o uso, para auxiliar no processo de ensino aprendizagem.

Os professores dos cursos de enfermagem durante a pandemia tiveram que se
adaptar a plataforma de ensino a distancia e muitos realizaram varias capacitacbes para
isso0.

Campanati (2019) demonstrou em seu estudo que a utilizagdo de Simulagdo
com bonecos e pessoas no ensino dos procedimentos de enfermagem, no componente
de Semiotécnica, auxilia de forma significativa no ganho de conhecimento do aluno,
aumentando sua satisfagédo e sua autoconfianga. Complementa que, o ensino aprendizado
se efetiva quando o docente realiza o Debriefing, comentando com o aluno seus erros e
acertos e sobre os sentimentos com relagéo ao procedimento realizado.

E essencial que no ensino a distancia, o docente incentive seus alunos a realizarem
os procedimentos de enfermagem em suas casas e que sejam discutidos os erros e acertos
desses alunos para que haja maior assimilagdo do conteudo estudado.

Schimiguel, Fernandes e Okano (2020, Caput, Freitas et al, 2019) salientam em seu
artigo que os docentes nas aulas remotas precisam de certas regras para alcancarem
um bom aproveitamento escolar: i) planejar o tempo da aula; ii) questionar os alunos
durante a aula; iii) manter a energia e o dinamismo e atrair a atencdo dos alunos; iv)
explicar o contetudo de forma simples e clara; v) motivar o aprendizado entre os alunos;
vi) revisar conceitos importantes; vii) realizar aulas ao vivo disponibilizando o contetido de
diversas formas como por exemplo slides, videos, imagens, etc.

O estudo realizado por Silva e Pedro (2010) demonstrou que o aluno de Enfermagem,
mesmo no ensino a distancia, consegue desenvolver uma autonomia no processo de
construgdo de seu conhecimento, mantendo-se atualizado quanto as novas praticas
assistenciais, sendo critico e capaz de se responsabilizar pelos seus atos e decisées,
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mas somente apds alcancar a consciéncia critica. O aluno tem consciéncia (ingénua) que
seu conhecimento é inacabado e que é acomodado, pois sozinho ndo consegue atingir o
conhecimento, necessita da orientacao do professor e da pratica profissional. O docente
precisa estimular a curiosidade do aluno durante as aulas sincronas, auxiliando-o através
do uso, por exemplo, da metodologia da problematizacéo de ideias.

Portanto, é fundamental que no processo de ensino aprendizagem dos procedimentos
de enfermagem no componente de Semiotécnica do Curso Técnico em Enfermagem, o
professor tenha consciéncia da importancia de utilizar em suas aulas diversas metodologias
e préaticas pedagobgicas que estimulem os alunos a assistir as aulas, estudar o contetudo
ministrado, desenvolver as atividades propostas e treinar em suas casas os procedimentos
de enfermagem, nem que for com improvisos, para adquirirem destreza, habilidades e
segurancga quanto as técnicas discutidas nas aulas remotas.

21 OBJETIVO

Este artigo tem por objetivo mostrar que, mesmo com a pandemia do Covid, os
alunos do Curso Técnico em Enfermagem conseguiram assimilar os contetdos das aulas
de Semiotécnica ministradas remotamente em ambiente virtual de aprendizagem e treinar e
realizar inUmeros procedimentos de enfermagem em suas casas improvisando e inovando
seu aprendizado.

31 MATERIAIS E METODOS

Este artigo tem como metodologia a pesquisa qualitativa, coleta de dados através
de questionario (andnimo) com perguntas abertas e fechadas, elaborado no aplicativo do
Google Forms, aplicado aos alunos do Il médulo do Curso Técnico em Enfermagem de
ETEC, que tiveram no | modulo aulas de Semiotécnica remotamente no segundo semestre
de 2020. O Il modulo possui 30 alunos, mas 26 responderam ao questionario. Foram
realizadas perguntas sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos para treinarem em
casa os procedimentos aprendidos e sobre a eficacia dos métodos de ensino aplicados
pelas docentes.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

A populagdo dessa pesquisa composta por 26 alunos do Curso Técnico em
Enfermagem, com maior faixa etaria entre 18 - 25 anos (53,9%), sendo 6 (23,1%) do
sexo masculino e 20 (76,9%) do sexo feminino, responderam a varios questionamentos
direcionados ao componente Semiotécnica, alguns dos quais foram descritos neste
trabalho.

Os alunos foram questionados sobre se se sentiram prejudicados pela falta de aulas
praticas no laboratério da escola, apenas um aluno (3,8%) nao se sentiu prejudicado, os
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demais 25 (96,2%) alunos se sentiram prejudicados.

Dentre as razdes para se sentirem prejudicados destacam-se: i) praticando os
procedimentos no laborat6rio fica mais facil de aprender o que foi passado na teoria 10
(38,5%); ii) o componente de Semiotécnica tem muito contetdo pratico, que precisa ser
treinado em laboratério 4 (15,4%); iii) sem as aulas praticas no laboratério ndo teremos
seguranca de realizar os procedimentos de enfermagem 4 (15,4%); iv) € necessario
familiarizar-se com os equipamentos e materiais que existem no laboratério de Semiotécnica
para aprendermos melhor as técnicas de enfermagem 3 (11,5%); v) todos os alunos terdo
dificuldade no campo de estagio por néo terem tido aulas praticas em laboratério 1 (3,8%);
vi) apesar de termos treinado alguns procedimentos de enfermagem em casa, existem
procedimentos que sdo necessarios ser feitos em laboratorio, como preparo de soro e
coleta de sangue 1 (3,8%); vii) a supervisdo da professora no momento da realizacdo do
procedimento € fundamental para corrigir os erros e fixar contetdos 1 (3,8%); viii) vamos
lidar com pacientes debilitados, precisamos ter seguranca quanto aos procedimentos que
devem ser realizados e as aulas nos laboratérios chegam mais préxima da realidade dos
estagios 1 (3,8%); ix) estou realizando todas as atividades com éxito 1 (3,8%).

Um pouco mais da metade dos alunos 17 (65,4%) acredita que apenas alguns
procedimentos de enfermagem foram prejudicados com a falta do laboratério escolar; 6
(23,1%) acreditam que todos os procedimentos de enfermagem foram prejudicados com a
pandemia e 3 (11,5 %) n&o acreditam que houve prejuizo.

Apesar da apresentagéo dos videos explicativos, existiram procedimentos que os
alunos sentiram dificuldade de compreender e de treinar pela falta da aula pratica, conforme

Tabela 1.

Procedimentos de Enfermagem Quantidade %
Puncgéo Venosa 18 69,2
Colocacéo de Uripen 17 65,4
Retirada de Pontos 16 61,5
Preparo de Soro 15 57,7
Aspiracéo de Vias Aéreas 15 57,7
Instalagéo de Cateter de O2 tipo 6culos 14 53,8
Coleta de Materiais para Exames Laboratoriais 13 50,0
Curativo 12 46,2
Instilacdo Nasal, Ocular, Auricular 11 42,3
Transporte de pacientes 10 38,5
Restricdo de Movimentos 10 38,5
Aferigao de Peso e Altura 10 38,5

Tabela 1: Procedimentos com dificuldade de compreenséo dos alunos

Fonte: Arquivo pessoal
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Ao serem questionados sobre a raz&o de sentirem dificuldade nesses procedimentos
responderam: i) a falta de materiais e equipamentos necessarios para realizar o
procedimento; ii) auséncia de alguém que se fizesse de paciente; iii) receio de realizar o
procedimento de forma incorreta e iv) auséncia de supervisdo da professora para corrigir
possiveis erros.

Depois da aula explicativa com video demonstrativo, os alunos acharam féacil treinar

em casa os procedimentos de enfermagem descritos na Tabela 2.

Procedimentos de Enfermagem Quantidade %
Lavagem das maos 26 100
Calgamento de Luvas Estéreis 23 88,5
Limpeza concorrente e terminal 21 80,8
Arrumacéo de Cama 16 61,5
Afericao de Sinais Vitais 16 61,5
Diluicao e Aspiracéo de Medicagéo 16 61,5
Higiene Ocular, Auricular, Oral e Nasal 13 50,0
Higiene dos Cabelos e Couro Cabeludo 13 50,0
Movimentagéo Ativa e Passiva 12 46,2
Banho no leito 11 42,3
Tricotomia 11 42,3
Massagem de Conforto 11 42,3
Higiene intima 10 38,5
Aplicacdo Quente e Fria 9 34,6

Tabela 2: Procedimentos de facil compreenséo dos alunos

Fonte: Arquivo pessoal

Explicaram que as aulas teéricas com os videos foram bem explicativas, de facil
entendimento e nao tiveram necessidade do uso de equipamentos ou materiais de dificil
aquisicdo. Os procedimentos puderam ser improvisados com materiais existentes em
casa, pois eram de menor complexidade, portanto faceis de serem realizados. Nesses
procedimentos houve boa assimilagdo da teoria com a pratica, pois foi facil realizar o
procedimento em casa. Os procedimentos sdo faceis, de menor complexidade, sem
problemas de realizar em casa.

Ao serem questionados se as aulas remotas ministradas pelas docentes do Curso
ajudaram na compreensao e realizagdo das técnicas dos procedimentos de enfermagem,
todos 26 (100%) responderam que sim. Justificaram suas respostas descrevendo: i) as
aulas foram bem explicativas, os videos excelentes e houve troca de informacdes, mas
para assimilar melhor a teoria é necessario ter as aulas praticas dos procedimentos de
enfermagem no laboratério para se ter também mais confianga e flexibilidade no manuseio
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dos materiais e equipamentos; ii) as aulas de Semiotécnica foram ministradas remotamente
e a gente se acostumou com esse método, ndo sabemos o que é ter aula em laboratério; iii)
aprendemos a aferir pressédo arterial on line, portanto é sim possivel aprendermos muitos
procedimentos de enfermagem através das aulas remotas; iv) aprendemos muito com o
ensino a distancia, é possivel ensinar e aprender muitos procedimentos de enfermagem
através desse novo jeito de dar aula, mas sdo importantes as aulas préaticas para alguns
procedimentos mais complicados.

Quando questionados se as metodologias usadas nas aulas de Semiotécnica
foram suficientes para a compreenséo e assimilagcdo dos conteudos, 22 (84,6%) alunos
responderam que sim e 4 (15,4%) responderam que ndo. Os alunos que responderam
sim, descreveram que as docentes sdo atenciosas, dedicadas, excelentes e explicam bem
0 conteudo, tornando de facil compreenséo o contetdo e que os videos demonstrando
os procedimentos completaram o entendimento do procedimento. Entre os alunos que
responderam ndo, um descreveu que as aulas eram cansativas e magantes, impediam os
alunos de se concentrar e compreender o contetdo dado. Os demais alunos responderam
que apenas faltaram as aulas préaticas para melhor assimilagéo dos contetdos.

Todos os alunos 26 (100%) responderam que a parte tedrica dos conteldos de
Semiotécnica foram ministrados de forma que o aluno entendesse como deve proceder ao
realizar as técnicas dos procedimentos de enfermagem. Explicaram que as professoras
ministraram aulas com exceléncia; 6timos conteudos; videos bem explicativos; boa
explicacdo dos conteudos; dominio e conhecimento dos assuntos abordados; professora
atenciosa e tinha muita paciéncia; tirava as ddvidas dos alunos; usava de imagens
para explicar os procedimentos; aulas extremamente bem elaboradas para que o aluno
entendesse perfeitamente quando fosse para o laboratério; temos total nogdo da teoria
sobre os procedimentos e as técnicas que devemos desenvolver, s6 falta a pratica de
alguns procedimentos mais complexos; os questionarios e seminarios ajudaram ainda mais
a assimilar os conteudos das aulas.

Os alunos foram questionados sobre quais metodologias de ensino e atividades
propostas utilizadas nas aulas de Semiotécnica auxiliaram no entendimento e assimilagédo
dos conteudos ministrados (Tabela 3).
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Metodologias Quantidade %

Power point (slides) 26 100
Videos Didaticos 24 92,3
Questionarios multipla escolha 24 92,3
Correcgéo dos Videos dos alunos 24 92,3
Trabalho em Grupo 24 92,3
Aula Expositiva e Dialogada 22 84,6
Seminérios 22 84,6
Videos confeccionados pelos alunos 21 80,8
Feedback de Tarefas realizadas 20 76,9
Trabalho Individual 20 76,9
Sala Invertida 18 69,2
Questionarios descritivos 13 50,0
Producéo de Texto 11 42,3
Quiz 9 34,6
Leitura de Textos 8 30,8

Tabela 3: Metodologias utilizadas pela docente que facilitaram o entendimento dos alunos

Fonte: Arquivo pessoal

Complementaram que faltaram apenas as aulas praticas no laboratério da escola
para fixar melhor os contetidos aprendidos.

Um pouco mais da metade dos alunos 15 (57,7%) tiveram dificuldades de realizar os
videos dos procedimentos de enfermagem solicitados pela docente durante o periodo das
aulas e 11 (42,3%) alunos nao tiveram dificuldades. Explicaram que as dificuldades foram: ndo
ter alguém para filmar os procedimentos; ndo ter alguém que fosse o paciente, para realizar o
procedimento e a falta de materiais improvisados para poder realizar os procedimentos. Nenhum
aluno alegou ter tido dificuldade por falta de conhecimento sobre o0 contetdo ministrado.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Apesar da auséncia das aulas praticas de Semiotécnica no laboratério da escola,
docentes conseguiram transmitir os conteudos teoricos utilizando véarias metodologias
de ensino, foram atenciosas e dedicadas com os alunos, explicaram bem os conteudos,
elaboraram videos explicativos sobre os procedimentos de enfermagem e os alunos
conseguiram realizar videos da maioria desses procedimentos em casa como tarefas para
compensar essa dificuldade.

Existem alguns procedimentos que nao forem possiveis ser reproduzidos pelos
alunos em casa devido a falta de materiais e equipamentos especificos da enfermagem,
mas que futuramente seréo treinados no laboratério da escola, sem prejuizo para os alunos.

Ministrar aulas remotas do componente de Semiotécnica do Curso Técnico em
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Enfermagem foi uma experiéncia inovadora e muito produtiva tanto para docentes como
para alunos, repercurtindo positivamente no processo de ensino aprendizagem.

Os docentes se inovaram e desenvolveram habilidades que no formato presencial
de ministrar aulas ndo tinham iniciativa de praticar. Os alunos aprenderam uma nova
maneira de adquirir conhecimentos e as docentes uma nova maneira de elaborar aulas no
formato remoto.

Apesar de todas as dificuldades existentes no ensino a distancia, como problemas
com internet, com a plataforma de ensino e a necessidade de adquirir aparelhos como
celulares, computadores ou notebooks para poder acompanhar as aulas remotas, pode-se
afirmar que aqueles que sao interessados, responsaveis e compromissados em ensinar
e aprender se esforgcam para alcancar seus propésitos e, o mais importante, adquirir
conhecimentos.

Conclui-se que, o Ensino a Distancia na Enfermagem é possivel, ndo somente para
componentes basicamente te6ricos, mas também para os que exigem aulas préticas, ficando
apenas alguns procedimentos com a pendéncia de serem desenvolvidos em laboratorios,
devido a necessidade de materiais e equipamentos especificos da enfermagem, para que
a técnica seja realizada com destreza e habilidade pelos alunos.
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RESUMO: O trabalho objetiva descrever a
experiéncia obtida na modalidade de futsal do
Projeto de Extenséo “Escola de Esportes: Centro
de Iniciacdo e Pedagogia do Esporte” através
da aplicacdo da metodologia de trabalho de
Iniciagdo Esportiva Universal (IEU) elaborada
por Greco e Benda (1998). A pesquisa contribui
com a avaliacdo do trabalho desenvolvido por
professores e académicos do curso que atuam na
area de iniciagao esportiva. Foi utilizado o relato
de experiéncia para atingir a andlise referente a
avaliacdo. Nesse aspecto, os pontos positivos
atingidos foram a melhora motora e técnica dos
alunos do Projeto na modalidade de futsal bem
como a importancia de se trabalhar com um norte
metodolégico tal qual se coloca a metodologia
da IEU. Como pontos negativos foi apontada
a necessidade de um maior planejamento das
atividades, assim como o aprofundamento
te6rico sobre a metodologia. Este aspecto, se
transformado, pode contribuir para maiores
resultados efetivos futuramente.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia do Esporte.
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Metodologia. Iniciagdo Esportiva. Futsal.

UNIVERSAL SPORT INITIATION: A
PRACTICAL APPLICATION IN FUTSAL
TEACHING

ABSTRACT: This study aims to describe the
experience obtained in the futsal modality of
the Extension Project “Sports School: Center of
Initiation and Pedagogy of Sports” through the
application of the work methodology of Universal
Sports Initiation (UIS) elaborated by Greco and
Benda (1998). The research contributes to the
evaluation of the work developed by teachers
and academics of the course who work around
sports initiation. The experience report was used
to reach the analysis regarding the evaluation. In
this aspect, the positive points reached were the
motor and technical improvement of the students
of the Project in the futsal modality as well as the
importance of working with a methodological north
such as the UIS methodology. As negative points
were pointed out the need for more planning of
activities, as well as the theoretical deepening on
the methodology. This aspect, if transformed, can
contribute to more effective results in the future.
KEYWORDS: Sports Pedagogy. Methodology.
Sport Initiation. Futsal

INTRODUCAO

O interesse pelo esporte esta cada vez
maior e sua pratica conquista mais adeptos
a cada dia. Nao é a toa que percebemos
uma maior quantidade de pessoas jogando o
futebolzinho de final de semana, fazendo a sua
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corridinha no final da tarde ou suando nas academias das cidades. A cultura esportiva se
difunde a tal ponto que o esporte passa a fazer parte da vida das pessoas.

A pratica esportiva encontra-se em diferentes tipos de individuos, podendo ser
homens, mulheres, jovens, adultos, criancas, idosos, atletas, ndo atletas, pessoas com
deficiéncias, pessoas em reabilitacdo, dentre outras. Nesse aspecto, podemos dizer que
0 esporte deixa de ser uma pratica esportivizada e profissionalizante para ser entendido
como um fendmeno sociocultural, plural e complexo.

A Pedagogia do Esporte é uma linha de pesquisa dentro da area de Educacéo Fisica
que objetiva formular e debater formas de trabalho com o esporte no processo de iniciacéo
esportiva de criancgas e adolescentes. Entende o esporte como um fenémeno sociocultural,
plural e complexo, indo além da compreensdo do mesmo como pratica esportivizada,
voltado apenas para o desenvolvimento de gestos técnicos, restrito em suas possibilidades
de aplicagéo (PAES; BALBINO, 2005).

A pedagogia do esporte é definida como o campo do conhecimento que investiga
a pratica educativa, especificamente pelo esporte. A abordagem pedagogica do esporte
tem associacao tanto com a pedagogia geral (aspecto educativo do esporte), a qual se liga
pela questdo da aprendizagem, formacgéo, desenvolvimento e educagéo, quanto com as
ciéncias do esporte (aspecto motriz), as quais se liga pelo corpo e movimento (VANCINI et
al., 2015, p. 139).

O trabalho com a Pedagogia do Esporte fundamenta-se em trés pressupostos. O
primeiro refere-se a fungé@o educacional do esporte, no sentido de utilizar o esporte como
contetdo e ferramenta para a formagao de individuos. O segundo ponto relaciona-se ao
foco de trabalho, o qual se volta inteiramente em quem joga, isto €, o individuo praticante
de determinada modalidade. E, por fim, o deslocamento das discussdes das sequéncias
pedagogicas previamente estipuladas para o ambito dos procedimentos pedagégicos
(metodolbgicos e socioeducativos), ou seja, nas formas de ensinar o ensino do esporte,
levando em consideracgao diversos fatores sociais, culturais e motores presentes no grupo
trabalhado (PAES; BALBINO, 2005).

Isto significa que, em qualquer que seja a perspectiva de trabalho com o esporte e seus
multiplos significados, é importante a definicdo de procedimentos pedagoégicos baseados
nas referéncias metodologicas e socioeducativas. Os procedimentos metodolégicos
referem-se a aspectos fisicos, técnicos e taticos da pratica esportiva, enquanto o referencial
socioeducativo esta pautado no trato de valores, principios e modos de comportamento.

E a partir desta relagdo que o contexto da Pedagogia do Esporte se estabelece,
levando em conta o desenvolvimento motor, cognitivo, psicologico, filoséfico e social,
trabalhado de forma articulada, contribuindo para o desenvolvimento integral do aluno.

Neste aspecto, o trabalho apresenta um relato de experiéncia do Projeto de
Extensédo “Escola de Esportes: Centro de Iniciagdo e Pedagogia do Esporte” do curso de
Educagéo Fisica da Universidade Estadual de Ponta Grossa, na modalidade de futsal,
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no ano de 2015. Neste, utilizamos como metodologia de trabalho a Iniciacédo Esportiva
Universal (IEU) formulada por Juan Pablo Greco e Rodolfo Novellino Benda, a qual se
estabilizou como base para o processo de ensino-aprendizagem da modalidade em duas
turmas participantes do Projeto: a primeira com idade entre 8 a 12 anos, e a segunda entre
13 e 17 anos.

O Projeto tem por objetivo proporcionar experiéncias em diversas modalidades
esportivas e também contribuir para um desenvolvimento da melhoria das habilidades e
das capacidades motoras de criangas e adolescentes. E um projeto de iniciacdo esportiva
que visa aproximar a comunidade para a pratica esportiva.

O objetivo do presente trabalho é descrever a experiéncia obtida na modalidade de
futsal do Projeto de Extensédo “Escola de Esportes: Centro de Iniciagdo e Pedagogia do
Esporte” através da aplicacdo da metodologia de trabalho de Iniciagado Esportiva Universal
(IEVU). Ainda, busca elencar os pontos positivos e negativos que surgem no decorrer
do desenvolvimento da mesma e no processo de ensino-aprendizagem de criangas e

adolescentes participantes do projeto.

A INICIAGAO ESPORTIVA UNIVERSAL: UMA ABORDAGEM METODOLOGICA
PARA O ENSINO DO ESPORTE PARA CRIANCAS E ADOLESCENTES

No inicio do estabelecimento da educacgéo fisica enquanto disciplina curricular
escolar, o esporte se valorizou como conteddo quase que exclusivo de trabalho de
professores. Influenciados pela educacgéo fisica tecnicista e esportivista, os professores
buscavam ensinar modalidades esportivas, bem como olhar para os alunos como futuros
atletas de alto rendimento.

Como critica a esta percepgao, teorias comegaram a ser elaboradas e pensadas
como alternativas de ensino da educacao fisica dentro de um carater mais humano e social,
pensando o individuo como ser social e critico. Nas primeiras elaboragbes, o esporte
sofreu, pois se pensava que a escola ndo era um espaco para o esporte tal como estava
sendo colocado, o que influenciou na restricdo do trabalho com o mesmo dentro da escola.

Buscando um equilibrio para a problematica colocada, autores da Ciéncia do Esporte
comecaram a aprofundar maneiras de ensinar o esporte com todos os seus sentidos e
significados que possa incorporar, ja que este € considerado um fendmeno cultural de
nossa sociedade e parte da existéncia e vivéncia de muitas criancas e adolescentes.

Neste aspecto, a area da Pedagogia do Esporte reflete esta demanda e, atualmente,
elabora formas de trabalharmos com o esporte dentro da escola, no que chamamos de
iniciacdo esportiva sem buscar a especializagdo precoce, mas oportunizando a todos e
todas o aprendizado das modalidades coletivas de maneira global e cada vez mais completa.

Assim, seguindo esta reflexdo, apresentamos, neste momento, a abordagem da
Iniciacdo Esportiva Universal (IEU) que se debrugca a pensar uma forma organizada e
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sistematizada de ensinar o esporte, rompendo com teorias esportivizadas e/ou teorias que
combateram a presenca do esporte no ambiente escolar.

A abordagem da Iniciagdo Esportiva Universal (IEU) visa a melhoria sistematica,
planejada, consciente e duradoura do nivel de desempenho em qualquer atividade esportiva
e do cotidiano. Greco, Benda (2007) apontam que o sistema de formacdo esportiva &
formado por quatro estruturas: administrativa, instituicdes, areas de aplicacdo, contetdos
e temporal. Para nosso trabalho, centramos na estrutura temporal, a qual “abrange
uma sequéncia de fases e momentos que caracterizam e compde os diferentes niveis
de rendimento esportivo, conforme as diferentes faixas etarias e acervo de experiéncia”
(GRECO, BENDA, RIBAS, 2007, p. 63).

O objetivo desta fase é facilitar o desenvolvimento posterior de habilidades
esportivas complexas, necessarias para se alcancar éxito na atividade esportiva. Portanto,
Greco, Benda e Ribas (2007, p. 64) trabalham com o conceito de ensino-aprendizagem-
treinamento (EAT) por considerar “que ndo existe treinamento sem a fase de ensino-
aprendizagem, e ndo é possivel ensinar-aprender sem proceder ao treinamento daquilo
que foi ensinado-aprendido”.

Preocupados com a especializacdo precoce e a aplicacéo de atividades de alto
rendimento para criangas em processo de desenvolvimento, os autores criticam as etapas
de desenvolvimento pautadas em Principiante, Avancado e Alto Nivel. Tal denominacgéo
nao define de forma precisa o processo de treinamento. Portanto reforcam a ideia de se
trabalhar em torno ao conceito de ensino-aprendizagem-treinamento.

Nés aceitamos o treinamento com criangas e adolescentes como um passo
dentro do processo de ensino-aprendizagem-treinamento e n&o com o objetivo
de atingir altos rendimentos. Treinamento com criangas e adolescentes
é treinamento de formagéo, de preparagdo para uma vida salutar, onde a
atividade fisica € um meio que o individuo conscientizou. (GRECO, BENDA,
RIBAS, 2007, p. 65)

Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem-treinamento € um processo
complexo e planejado para a melhora do rendimento e producdo de adaptacbes
morfoldgicas e funcionais. O treinamento deve ser entendido como uma orientagéo do
desenvolvimento de suas capacidades sem especificidade da modalidade esportiva. Deve
buscar uma quantidade variada e criativa de experiéncias de movimentos em todas as
areas (GRECO, 2001).

A estrutura temporal divide-se em 9 fases que adequam os conteldos a serem
desenvolvidos, considerando que o processo de ensino-aprendizagem-treinamento
deve inter-relacionar com alternativas pedagogicas. Inicia-se com o desenvolvimento da
coordenagédo para posteriormente desenvolver a técnica esportiva (GRECO, 2001).

As fases se dividem em: Pré-escolar (3 a 6 anos); Fase Universal (6 a 12 anos); Fase
de Orientagdo (13 a 14 anos); Fase de Diregdo (14 a 16 anos); Fase de Especializagédo
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(16 a 18 anos); Fase de Recreacdo e Saude (16 anos); Fase de Aproximagao/Integracao
(18 a 21 anos); Fase de Alto Nivel (21 anos); Fase de Readaptagéo (a partir dos 18 anos)
(GRECO, BENDA, RIBAS, 2007).

Abaixo reproduzimos o esquema apresentado pelos autores o qual facilita o
entendimento das fases de ensino-aprendizagem-treinamento expostos pela metodologia
da Iniciagéo Esportiva Universal (IEU).

Figura 1 — Fases de niveis de rendimento esportivo
Fonte: GRECO, BENDA, 1998.

Na abordagem da Iniciagdo Esportiva Universal (IEU), as brincadeiras aparecem
em um grau mais elevado no processo de ensino aprendizagem. Antes do 6 anos a
crianca vive em um universo de imitacdo do mundo adulto e utiliza as brincadeiras para
o desenvolvimento das habilidades coordenativas. A utilizagdo da bola como objeto
pedagogico é bastante utilizado nesta fase. Até os 8 anos, podem ser utilizados circuitos
e pequenos jogos de estafetas que envolvam o desenvolvimento da coordenagéo da bola
com os pés.

E é a partir dos 8 anos que os jogos coletivos de forma reduzida sé@o inseridos.
Como exemplo, podemos elencar golzinho, no qual a area de jogo € restrita e os gols
s@&o menores, bobinho com os pés, jogo dos numeros, em que hd uma disputa de bola
com a intensdo de marcar o gol em uma disputa individual. A partir dos 10 anos ha o
inicio da aplicacdo téatica. Exercicios para o ensino da movimentagcdo em quadra podem
ser utilizados (movimentacdo e passe em trio realizando o “oito”, utilizagdo do pivd para
finalizacao, etc.).
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Até os 12 anos, o aprendizado acontece pelo desenvolvimento de capacidades
coordenativas, com a presenca forte do ludico. Como ferramentas de trabalho é indicado
a utilizacdo de jogos de perseguicdo e estafetas, jogos reduzidos, iniciacdo as técnicas e
taticas nos esportes. Dos 12 aos 16 anos é a fase de correc¢é@o dos erros técnicos no intuito
de ampliar o repertorio motor. O jogo de futsal, por exemplo, pode ser utilizado de maneira
recreativa e educativa, base para a acdo motora inteligente. Atividades com situagdes reais
de jogo séo utilizadas no treinamento tais como ataques e contra-ataques. A partir dos 16
anos o aluno podera optar, de acordo com seu estagio de desenvolvimento, entre o esporte
de alto nivel ou recreacional, pois a base motora esta totalmente formada. Aperfeicoa-se
o potencial fisico, técnico e tatico para possiveis competicoes (GRECO, BENDA, 1998).

Assim, a metodologia de trabalho da Iniciagdo Esportiva Universal (IEU) fundamenta
os trabalhos na modalidade de futsal com criancas e adolescentes participantes do Projeto
de Extensao “Escola de Esportes: Centro de Iniciacdo e Pedagogia do Esporte”. No préximo
topico abordamos alguns resultados alcancados através da experiéncia realizada no ano
de 2015, tais quais nos fazem refletir sobre a importancia do planejamento no ensino do
futsal dentro a metodologia abordada.

APLICAQAO~PRATICA DA INICIA(;AO ESPORTIVA UNIVERSAL NO PROJETO
DE EXTENSAO ESCOLA DO ESPORTE DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA

A modalidade de futsal do Projeto Escola do Esporte é uma das atividades que
apresentam maior quantidade de participantes. Em 2015 a participacdo totalizou
aproximadamente 80 participantes. A faixa etaria atendida pela modalidade é de 8 a 17
anos. Foram formadas duas turmas para o ensino da modalidade: uma turma com alunos
entre 8 e 12 anos e outra com alunos entre 13 e 17 anos.

As aulas aconteciam nas dependéncias do departamento de Educagéo Fisica, no
Ginasio de Esportes da UEPG. Eram ofertadas em dois dias da semana: terca-feira e
quinta-feira, nos horarios entre 13:30 e 16:00hrs. Académicos do curso, juntamente com
a supervisao dos professores responsaveis pelo projeto, elaboraram e aplicaram as aulas
planejadas com base na metodologia da Iniciacdo Esportiva Universal (IEU).

Nos treinamentos de criangas até 12 anos, o trabalho desenvolvido era mais voltado
a coordenagdo e contato com a bola, com um aspecto mais recreativo. A iniciacdo ao
esporte acontece de forma ludica, com perspectiva do desenvolvimento dos fundamentos
basicos como, por exemplo, os elementos técnicos. No inicio do treino era aplicado
um aquecimento ludico, passando para o alongamento, atividades relacionadas aos
fundamentos e a finalizacdo em alguns minutos de jogo coletivo. A cada dia o fundamento
trabalhado se diversificava para contemplar o maior nUmero de fundamentos do futsal
possiveis.

Nos treinos com alunos a partir de 13 anos ocorre uma alteragdo na perspectiva
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de trabalho, em fungdo da abordagem que a Iniciagdo Universal se configura. O objetivo
se aproxima ao treinamento e a especializacdo nas técnicas e taticas do futsal. Nos
treinos, inicialmente iniciavamos um trabalho de treinamento da parte técnica e tatica,
para, posteriormente, aplicar situagdes prdéximas ao jogo ou o jogo propriamente dito. Os
fundamentos do futsal trabalhados tecnicamente e taticamente foram: passe, dominio,
chute, drible, conducéo. Todos foram abordados durante o ano sempre com persisténcia
dos treinadores para um melhor aproveitamento.

Foi possivel observar uma melhora fisica e motora comparado ao inicio do projeto,
bem como nas relagGes interpessoais entre os participantes. Porém, como pontos negativos
e possiveis de transformacdes foi identificado uma dificuldade de relacionar a teoria com a
pratica, que pode ser resolvida com maiores estudos e planejamentos.

Durante o trabalho desenvolvido percebemos avangos em diversos aspectos o que
contribuiu para o desenvolvimento das criancas e dos adolescentes nesta modalidade
esportiva. Realizamos alguns amistosos com o objetivo de verificar os ensinamentos
trabalhados e situagdes reais de jogo. Vale ressaltar que a metodologia escolhida contribuiu
para o processo de ensino-aprendizagem-treinamento no futsal, porém percebemos que ha
a necessidade de um trabalho maior no planejamento das atividades para que possamos
alcancar resultados mais efetivos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A metodologia de Iniciagdo Esportiva Universal (IEU) contribui de forma efetiva para
0 processo de ensino-aprendizagem-treinamento com crian¢as e adolescentes vinculados
ao Projeto. Neste aspecto, consideramos que o aprofundamento na teoria abordada € de
extrema importancia na conducao de um trabalho efetivo de desenvolvimento motor.

Trabalhar com uma abordagem sistematizada, que apresenta uma estrutura
organizacional de ensino-aprendizagem para o ensino do esporte para criangas e
adolescentes € essencial para uma concepc¢ao pedagogica ndo esportivizada, onde se
predomina a educagédo motora, cognitiva, psicolégica, filosofica e social do individual ao
invés de focarmos em destrezas motoras, talentos esportivos e processos de exclusdo no
que diz respeito ao trabalho da educacéo fisica na escola e fora da escola.

O planejamento de atividades torna-se imprescindivel no tocante a realizagdo
do Projeto, ja que um bom trabalho pressupde um bom planejamento. A partir disso, a
facilidade em atingir resultados positivos pode ser constante.

Assim, o Projeto de Extensdo “Escola de Esportes: Centro de Iniciagdo e Pedagogia
do Esporte”, tendo como norte a metodologia de Iniciagdo Esportiva Universal (IEU),
contribui com o atendimento de criangcas e adolescentes que buscam a inser¢cdo em
alguma atividade esportiva, colaborando com o desenvolvimento fisica, motor e técnico
dos individuos na modalidade de futsal.
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RESUMO: Qualificar o ensino de leitura na
Educacéao Infantil no que tange a compreensao
leitora foi o objetivo do processo formativo aqui
relatado. O mesmo se desenvolveu por meio
de encaminhamentos que relacionaram teoria
a pratica, partindo da leitura de obras literarias.
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EDUCACAO INFANTIL

Assim, os participantes puderam ampliar a
consciéncia de que desenvolver compreenséo
leitora caracteriza-se como objeto de ensino, que
independe da aquisicdo do cédigo. Refletiu-se
também sobre a relevancia dessa capacidade na
formac@o humana, uma vez que propiciara aos
sujeitos um olhar critico da realidade, podendo
compreendé-la para além da aparéncia.
PALAVRAS-CHAVE: Leitura; compreensao
leitora; educacéo infantil.

TEACHING READING COMPREHENSION:
FORMATIVE DIALOGUES WITH
KINDERGARTEN TEACHERS

ABSTRACT: Qualifying the teaching of
reading in Kindergarten with regard to reading
comprehension was the objective of the teaching
course reported here. The same was developed
through referrals that related theory to practice,
starting from the reading of literary works.
Thus, the participants were able to increase
the consciousness that developing reading
comprehension is characterized as a teaching
object, which is independent of the acquisition of
the alphabet code. It was also reflected on the
relevance of this capacity in human formation,
since it will provide human beings with a critical
view of reality, being able to understand it beyond
appearance.

KEYWORDS: Reading; reading comprehension;
kindergarten.
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11 INTRODUGAO

Atualmente, a Secretaria Municipal de Educacédo de Limeira € composta por 82
escolas, nas quais sédo atendidos estudantes dos segmentos da educacéao infantil, ensino
fundamental e EJA (educacdo de jovens e adultos). As acbes dessa Secretaria estéo
organizadas em diferentes departamentos, um deles é o Pedagogico. Dentre as atribuigbes
desse departamento, a principal € promover aos educadores formagdo continuada e
fomento ao estudo.

Inicialmente, entre os anos letivos de 2013 a 2015, o processo formativo era oferecido
diretamente aos docentes que participavam dos momentos de estudo e formacdo em
horario de trabalho. Por diferentes motivos, passou-se a atender docentes fora do horario
de trabalho, como convite. Tal fato acarretou uma diminuicdo consideravel de frequéncia
nas formacdes e desta forma houve a necessidade de readequar a oferta de momentos
formativos para que continuassem atingindo os principais atores de todo o processo, os
docentes.

Sendo os professores coordenadores, 0s responsaveis por esse mesmo processo
nas escolas, um numero significativo dos encaminhamentos formativos é dirigido a esses
profissionais. Por meio dos relatos apresentados por esses e pelos documentos pedagégicos
que constam em nosso Sistema de Gestéo on-line', pudemos averiguar que o trabalho com
leitura destinado aos estudantes da educacéo infantil em nossa Rede, tem contemplado
apenas uma parte dos conteudos curriculares que esse conhecimento complexo requer.

Em relagdo ao assunto, Brandao (2006, p.59) destaca a negligencia escolar no que
se refere ao ensino da compreensao dos textos e ressalta “leitura sem compreenséo, nao faz
sentido”. Indispensavel a esse processo de ensino é o desenvolvimento da capacidade de
que os sujeitos ao se encontrarem com os textos possam “ler as linhas, ler nas entrelinhas
e ler para além das linhas” mobilizando processos de criar, recriar, reescrever ou produzir
outros textos, como salientou Silva (1988, p.66).

Nesse contexto, enquanto equipe de formacéo, organizamos para o ano de 2019,
diferentes encontros formativos destinados aos professores coordenadores responsaveis
pela educacédo infantil. Primeiramente, considerando um resgate introdutério dos
contetdos e conceitos referentes a leitura?. Posteriormente, com o intuito de propiciar o
aprofundamento desse assunto, organizamos trés encontros formativos em grupos menores
com aproximadamente sete profissionais. Neste relato, apresentamos um recorte de um
dos movimentos formativos realizados nos pequenos grupos, destacando as intervengbes
pedagdgicas que desenvolvemos para refletirmos sobre o ensino da compreenséo leitora

1 Desde 2015 a Secretaria Municipal de Educagédo de Limeira, organiza-se através do Sistema de Gestdo on-line,
um dispositivo que retine diversas informacdes e documentos relacionados a esfera escolar. Para outras informacgdes
acesse: www.smelimeira.com.br.

2 Consideramos que essa 12 formagao de 2019 foi um resgate introdutério, pois trabalhamos com os mesmos conteu-
dos de reunides realizadas no final de 2017 e ao longo de 2018. Parte dessas formagdes foi descrita em relato publicado
nos anais do “V Encontro de Educacdo Matematica nos anos iniciais e IV Coléquio de Praticas Letradas” disponiveis
em: https://eemai2018.faiufscar.com/anais#/.
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em salas de aula da educacgéo infantil.

Com isso, nossa intensdo foi ampliar o conhecimento técnico dos professores
coordenadores sobre leitura e mobiliza-los a refletir sobre as praticas docentes desenvolvidas
nas escolas a que pertencem. Assim, desenvolvemos situagdes que instigaram o movimento

de relacionar teoria a pratica, considerando também a leitura da literatura.

21 A(;()ES FOR!VIATIVAS SOBRE COMPREENSAO LEITORA: RELA(;OES
TEORICAS E PRATICAS

Para esse movimento de estudo, nomeado Visita Formativa, solicitamos aos
professores coordenadores a leitura prévia do texto “O ensino da compreensdo e a
formacéo do leitor: explorando as estratégias de leitura” de Ana Carolina Perrusi Brandéo,
o qual foi referéncia para o dialogo, juntamente com a transcricao de uma aula.

A aula transcrita apresenta um trabalho em Linguagem Verbal desenvolvido por uma
professora com uma turma de 1% Etapa (criancas de 3 a 4 anos de idade) indicando a
leitura enquanto eixo de trabalho e a compreenséao enquanto conteudo geral, conforme o
Curriculo Municipal de Educacao Infantil da SME-Limeira. Para tanto, a professora elegeu
como recurso didatico o livro “Este € o Lobo” de Alexandre Rampazo. Os estudantes
foram instigados a realizar a leitura das imagens desse livro e por meio dessa, puderam
estabelecer sentido, considerando seus repertérios. Apos, a professora realizou a leitura
do livro na integra.

Em relagdo a essa situacdo didatica, chamamos a atencdo dos professores
coordenadores para varios aspectos. Dentre outros, destacamos a situagdo em que os
estudantes se deparavam com os questionamentos intencionais da professora para a leitura
das ilustragcbes do livro, quando eram mobilizados a acionarem capacidades que leitores
experientes fazem uso, geralmente, sem perceberem. Isso porque, ja automatizaram esses
processos, ou seja, ndo pensam mais para realiza-los (SAVIANI, 2015, p. 290).

Na ocasido, o dialogo propositivo buscou evidenciar que tal situacdo é indispensavel
a formagdo do leitor. O acionamento dos conhecimentos prévios; a antecipagdo dos
conteudos ou propriedades dos textos; a atribuicdo de sentidos; a formulagao e checagem
de hipéteses; a localizagdo de informacdes explicitas; a realizagdo de comparagdes, de
inferéncias e, de estabelecimento de relagdes com a realidade, entre outros procedimentos
cognitivos, sdo conteudos de ensino do eixo de trabalho “leitura” e necessitam ser

efetivamente ensinados, pois compreender ndo decorre naturalmente do ato de ler.

[...]ler é construir sentido e ndo simplesmente agrupar letras, palavras e frases
ou conhecer o significado das palavras escritas. Isso significa dizer que, ja
na educacgéo infantil, quando as criangas ainda ndo Iéem convencionalmente,
€ essencial estimular uma postura de busca e elaboracédo de significados
diante dos textos que circulam na escola. (BRANDAO, 2006, p. 60)
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Nesse aspecto, o conteddo da transcricdo da aula que nos apoiamos para elucidar
as relagdes entre teoria e pratica destaca:

[...]oensino de diferentes formas e recursos para interagir com o texto ndo deve
ocorrer em aulas especificas para ensinar “listas de estratégias de leitura”,
como se estas se tratassem de técnicas a serem definidas e exemplificadas
para, mais tarde, serem devidamente aplicadas pelos alunos durante a leitura
de certos textos. Ao contrario, as estratégias devem ser aprendidas em uso,
em situacdes de leitura concretas, que, por sua vez, deveriam estar inseridas
em contextos comunicativos, propostos pelo professor. (BRANDAO, 2006, p.
69)

Outra questédo, propositalmente colocada como disparadora do dialogo nos
encontros formativos foi, sobre o alcance da compreenséo de criangas da educagéo infantil
frente as obras selecionadas para o trabalho pedagbgico em sala de aula, pois, ha casos,
que mesmo apds a realizacdo de diferentes estratégias de ensino, ndo ocorre, por parte
dos estudantes, a compreenséo.

Sobre 0 assunto, dialogamos quanto a importancia da escolha do conteudo das
narrativas selecionadas possibilitarem nova qualidade aos conhecimentos existentes e o
desenvolvimento qualitativo de outros iminentes.

Ainda em relagdo ao contetdo da obra selecionada para o trabalho de ensino da
compreensao leitora, refletimos sobre a ideia de que o professor ndo deve permitir que os
estudantes, quando distantes de compreender o que |hes fora lido, fiquem abandonados ao
alcance que conseguirem elaborar.

Brandao (2006, p. 69-70) discorre sobre o assunto indicando que o professor deve
para isso, apoiar-se em intervencdes diversas, desde destacar pontos relevantes do
texto lido, reler trechos complexos, fazer contextualizagbes que possibilitem as criancas
ampliar elaborag¢des de sentido, provocar comparagdes entre as diferentes suposicdes que
apresentarem frente o texto lido, até mesmo, explicar e/ou dar informacdes que considerar
necessarias, isto é, o ensino dispensado aos estudantes, ndo pode resultar em uma
compreensao incoerente do texto lido.

Com isso, buscamos evidenciar:

[...] o trabalho de formac&o de um leitor ativo, que processa o texto e traz
para o ato de leitura seus conhecimentos, experiéncias e esquemas prévios,
deve considerar a distingdo fundamental entre o que foi efetivamente escrito
pelo autor e quais sdo as nossas expectativas, crengas e opinides pessoais.
A escola deve, portanto, viabilizar espag¢os para que o leitor desenvolva a
capacidade de distinguir entre esses dois poélos e, consequentemente,
confronta-los. (BRANDAO, 2006, p. 62)

Refletimos ainda sobre a importéncia das obras selecionadas serem inéditas para as
criancas, uma vez que, os contetdos referentes a compreenséo leitora requerem situagbes
didaticas que propiciem elaboracées de hipoteses.

Finalizamos o movimento de estudo aqui relatado, dando énfase na necessidade
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de conceber a compreenséo leitora enquanto objeto de ensino e de aprendizagem que
independe do conhecimento do codigo e que limitar-se a isso, indica ideia parcial desse
processo complexo.

Nesse sentido, a reflexao final do processo formativo aqui descrito foi sobre o alcance
da compreensao leitora para além dos textos, uma vez que propicia a capacidade de olhar
a realidade e enxergar o que subjaz sua aparéncia. Portanto, subjugar a necessidade
desse trabalho didatico na educacgéao infantil é desconsiderar as implicagbes disso para a
educacgdo escolar, mas principalmente, para a formagéo humana.

31 DISCUSSOES

A leitura é conteddo fundamental da escola elementar, afirma Saviani (2000, p.288).
Assim, ler & condicdo a progressao e ao aprofundamento no ensino escolar. Para além,
quando a escola propicia um efetivo ensino da leitura, cumpre seu papel de ambiente
privilegiado, pois transmite os conhecimentos historicamente acumulados e contribui
para a formacdo humana, possibilitando que a imagem subjetiva que o individuo tem da
realidade objetiva seja cada vez mais fidedigna, identificando barbaries por vezes veladas,
viabilizando intervencbes na realidade circundante enquanto cidadao critico que objetiva
transforma-la em contextos sociais menos injustos. A tese de doutoramento do professor
Dr. Angelo Antonio Abrantes traz reflexdes sobre como a escola, através do uso de recursos

literarios, promove o desenvolvimento do pensamento, em suas palavras:

A producéo literaria na forma do livro infantil, mesmo com a mediacédo do
adulto que a ativa pela leitura, é importante elemento da realidade com o
qual as criancas devem se relacionar. Principalmente se considerarmos que
a producgao literaria na forma do livro infantil se tornou realidade, portanto
forga ativa real, guardando a peculiaridade de constituir-se, por sua forma
e conteudo, como “representante” de situagdes e problemas concretos da
realidade social que foram transformados pela imaginacdo. (ABRANTES,
2011, p.46)

Nesse cenario a compreensao leitora torna-se objeto de estudo e reflexdo essencial
no processo de formacgéo docente. Dessa forma, tais capacidades séo entendidas enquanto
objeto a ser ensinado aos estudantes, demandam o enfrentamento dos desafios inerentes
a tematica, dentre outros, os apresentados neste trabalho: leitura restrita a questbes de
decodificacéo; leitura entendida somente como meio para o desenvolvimento de teméticas;
0 ensino da compreensao leitora e as especificidades didaticas desse ao publico da
educacao infantil.

Entretanto, o processo formativo aqui relatado nos permitiu refletir sobre os desafios
enumerados e concluir que a superacado dos mesmos dar-se--ia através da continuidade
de agbes como essas, que conciliam teoria e pratica em busca de ressignificar a educagéo
escolar.
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RESUMO: O presente trabalho aborda o tema
da reciclagem, a qual pode ser definida como
a transformacdo de objetos materiais em
novos produtos para o consumo. O objetivo foi
proporcionar uma visdo critica para a educagao
ambiental, principalmente acerca da preservagéo
do meio ambiente e tendo como base o contexto
local/regional de Criciuma-SC. A tipologia do
estudo desenvolvido foi a pratica real, onde
foram feitas observagbes da realidade através da
visitacdo da cooperativa de catadores de materiais
reciclaveis de Criciuma (CTMAR). Observou-se
que o material reciclado chega diariamente no
local em um caminhao terceirizado pela prefeitura
de Criciima-sc. Com isso, pode-se concluir que
ndo existe s6 a necessidade da boa vontade da
popula¢do em realizar a separagéo do seu “lixo”
doméstico, mas ha outros fatores relacionados a
logistica do processo que precisam melhorar.
PALAVRAS-CHAVE: Educagcdo ambiental;
Reciclagem; Criciima.

RECYCLING IN CRICIUMA-SC: A
CRITICAL VIEW FOR ENVIRONMENTAL
EDUCATION
ABSTRACT: The present work addresses
the topic of recycling, which can be defined
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as the transformation of material objects into
new products for consumption. The objective
was to provide a critical view for environmental
education, mainly about the preservation of the
environment and based on the local/regional
context of Cricitma-SC. The typology of the
study developed was the real practice, where
observations of reality were made through the
visitation of the cooperative of collectors of
recyclable materials of Criciuma (CTMAR). It
was observed that the recycled material arrives
daily at the site in a truck outsourced by the city
of Cricima-sc. With this, it can be concluded
that there is not only the need for the goodwill of
the population to carry out the separation of their
domestic “garbage”, but there are other factors
related to the logistics of the process that need to
be improved.

KEYWORDS: Environmental
Recycling, Criciima.

Education;

INTRODUCAO

A reciclagem é “o termo genericamente
utilizado para designar o reaproveitamento de
materiais beneficiados como matéria-prima
para um novo produto” (ACREPOM, 2009). O
presente trabalho aborda o tema da reciclagem,
a qual pode ser definida como a transformacéo
de objetos materiais em novos produtos para
o consumo. O objetivo foi proporcionar uma
visdo critica para a Educagdo Ambiental,
principalmente acerca da preservacédo do meio
ambiente e tendo como base o contexto local/
regional de Criciima-SC. Conforme estabelece

Capitulo 18


http://lattes.cnpq.br/0425061983227360

as Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental:

[...] o atributo ‘ambiental’ na tradigdo da Educagdo Ambiental brasileira e
latino-americana ndo é empregado para especificar um tipo de educacéo,
mas se constitui em elemento estruturante que demarca um campo politico de
valores e praticas, mobilizando atores sociais comprometidos com a pratica
politico-pedagogica transformadora e emancipatéria capaz de promover a
ética e a cidadania ambiental; O reconhecimento do papel transformador e
emancipatério da Educacado Ambiental torna-se cada vez mais visivel diante
do atual contexto nacional e mundial em que a preocupac¢do com as mudangas
climaticas, a degradacao da natureza, a reducao da biodiversidade, os riscos
socioambientais locais e globais, as necessidades planetarias, evidencia-se
na pratica social. (BRASIL, 2012, p. 1).

Por muito tempo os residuos solidos domiciliares, que eram produzidos em
Criciima, eram jogados de maneira ilegal em terrenos espalhados pela cidade. Atualmente,
conforme Rosso et al. (2012), um aterro sanitario licenciado e administrado pela empresa
RAC Saneamento LTDA recebe o lixo de Criciima, além de também fazer servigos para
empresas privadas do Rio Grande do Sul. Portanto, nos dias atuais, o residuo de lixo da
cidade de Criciima segue para o aterro sanitario RAC localizado em Igara-SC.

Em se tratando da reciclagem, a responsabilidade pela coleta seletiva em Criciima
é a FAMCRI (Fundagao do Meio Ambiente de Criciima), onde ha a sele¢do do material para
posterior reciclagem pela Cooperativa de Catadores de Materiais Reciclaveis de Criciama
(CTMAR) e pela Associacao Criciumense de Catadores (ACRICA).

Essas cooperativas recolhem, separam e armazenam para posterior venda dos
materiais reciclaveis. Para isto, h4 a necessidade de que os cidadaos realizem a separagao
correta do “lixo” doméstico e que este siga de forma adequada para as cooperativas
realizarem seu trabalho. E nesse contexto, que a presente pesquisa relata como ocorre o

processo de reciclagem em uma cooperativa de Cricitma-SC.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

A tipologia do estudo desenvolvido foi a pratica real, onde foram feitas observacdes
da realidade através de visitacdo da cooperativa de reciclagem denominada CTMAR no
municipio de Criciima no Estado de Santa Catarina. Antes da aplicagcéo, foram expostos
a responsavel pela CTMAR os objetivos da pesquisa, assim como, foram assegurados o
seu anonimato.

Definicao da instituicao a ser visitada, pessoas a contatar, data da visita

Apés entrar em contato com um funcionario da Fundagdo do Meio Ambiente de
Criciuma (FAMCRI), o mesmo indicou pela visita a cooperativa CTMAR e solicitou entrar
em contato com a coordenadora dos trabalhadores. Em seguida realizou-se o primeiro

contato com a CTMAR no qual a data da visita foi agendada para 05/11/2016 a partir das
8h.
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Definicao dos aspectos a serem observados na visita

Observar como e se ¢é feita a reciclagem de materiais de dificil separagéo, como por
exemplo, a caixa de leite (que contém papel por fora e metal por dentro) e materiais feitos
de isopor. Investigar como o servigo de reciclagem pode beneficiar ndo s6 o meio ambiente,
como também gerar renda para os trabalhadores na cooperativa. Analisar como o material
reciclado esta sendo levado até a cooperativa e os obstaculos para esse processo. Verificar
o destino do material separado para a reciclagem e como isso podera contribuir na geragéo
de renda.

Elaboracao dos itens das entrevistas e das planilhas de registro de dados

A forma mais facil para atingir os objetivos deste trabalho foi a investigacéo in
loco sem aplicacdo de questionario em papel para ser preenchido pelos trabalhadores da
cooperativa, visto que possuem baixos niveis de escolarizagdo e enormes dificuldades na
linguagem escrita. Portanto, questionou-se verbalmente a responsavel pela coordenagao
dos trabalhadores alguns pontos acerca da reciclagem realizada por eles, para que todos
os envolvidos com a cooperativa tivessem ‘voz’, mesmo ndo possuindo o dominio da
escrita e leitura. O registro dos dados foi realizado através de filmagens, fotos e anotacgdes.
Com isso, fez-se um breve mapeamento/diagnéstico da realidade da sociedade o qual
sera exposto em forma de relato. Nesse relato, utilizou o modelo Framework AEIOU para o
diagnostico do local visitado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A (Atividades) - Que acdes ocorrem para que as pessoas realizem suas
tarefas? Quais os servicos identificados no contexto? O servico executado na CTMAR
€ a separagdo de materiais denominados reciclados (e ndo “lixo”) para posterior venda
por parte da cooperativa e reciclagem por parte de quem compra os materiais. Neste local
trabalham cerca de 20 pessoas que separam manualmente o material a ser reciclado.
Esse material chega diariamente no local em um caminh&o terceirizado pela prefeitura de
Criciuma-SC.

E (Espaco) - Descricao do local onde ocorrem as acodes. O espaco é um galpéao
onde se encontra uma esteira para facilitar a separagéo do reciclado. No galpao também
ha tambores contendo os materiais ja separados pelos trabalhadores, conforme Figura 1.
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Figura 1 - Galpdo na CTMAR contendo os materiais para reciclagem armazenados em tambores.

I (Interacoes) - Entre pessoas e entre as pessoas e os objetos. Que mensagens
estdo sendo comunicadas? No dia da visita os trabalhadores nao estavam |4, pois era
sabado (05/11/2016). Por isso, a conversa foi realizada apenas com a coordenadora, a
qual é responsavel pela contratagdo dos funcionarios. A mesma afirma que ha uma busca
muito grande da populagédo para trabalhar com ela, mas que ndo pode contratar porque ja
ha funcionarios suficientes para a demanda do local.

O (Objetos) - Descricao dos objetos no local de observacgao. O local possui um
telefone fixo e foi através dele que houve o0 agendamento da visita com a coordenadora
para o dia 05/11/16 pela manha. Segundo ela, o0 material que mais aparece na cooperativa
€ o papel, seguido do plastico e demais (vidro, metal, etc.). Dentre os papéis, 0 que mais
chama atencéo é a quantidade de livros descartados pela populagéo. A coordenadora relata
que se tivesse uma maquina (que é cara) capaz de triturar qualquer tipo de plastico, ela
poderia vender um pote que sem estar triturado ela vende por R$0,40 e quando triturado ela
poderia vender por R$4,00 para a industria fazer a reciclagem. Além disso, a coordenadora
relatou que caixas de leite (que contém papel por fora e metal por dentro) e materiais feitos
de isopor podem também ser reciclados caso estes sejam limpos adequadamente.

U (Usuarios) - Pessoas observadas: Quem sdo? Quais seus valores e
preconceitos? Foi questionado a coordenadora se ela ndo havia encontrado algum
livro de quimica, e a mesma se espantou informando que um outro menino havia ido 14 e
perguntou se néo tinha livro de quimica. A coordenadora relata que o mesmo informou ter
o conhecimento de que |a seria um local onde poderia haver livros de quimica, os quais ele
estava precisando. Segundo a coordenadora, os funcionarios possuem pouca ou nenhuma
alfabetizacdo e sobrevivem por conta da reciclagem recebendo em torno de mil reais por
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més. Ela conta que ha muitos que séo usuarios de drogas. A mesma relata que houve uma
fase em que o caminhdo néo levava o material para os trabalhadores separarem, ficando
cerca de 2 meses parados sem gerar renda para suas familias. Em vista dessa situagéo,
a coordenadora foi até a Camara dos Vereadores e conseguiu com que contratassem uma
nova empresa de caminhdo. Porém, segundo ela, do jeito que esta sera dificil continuarem,
pois o0 que a prefeitura repassa para a empresa do caminhdo nao cobre os custos do diesel

e 0 pagamento aos trabalhadores do caminhéo.

CONSIDERACOES FINAIS

O intuito desta pesquisa foi propiciar uma reflexdo sobre a prética de reciclagem
em Cricidma-SC, mais especificamente na cooperativa CTMAR. Para o registro das
observacgdes da visita de campo utilizou-se o método etnografico denominado Framework
AEIOU, o qual possibilitou uma melhor analise das observagdes.

Pode-se perceber que apesar da grande procura por trabalho na CTMAR, foi
evidenciada uma dificuldade do material reciclado chegar até esse local. Talvez, se todo o
material reciclado chegasse até 14, mais trabalhadores poderiam estar empregados e gerar
renda para suas familias.

Portanto, notou-se que nédo existe s6 a necessidade da boa vontade da populagdo
em realizar a separagdo do seu “lixo” doméstico, mas ha outros fatores relacionados a
logistica do processo que precisam melhorar para a efetiva preservagdo ambiental por
meio da reciclagem.

Além disso, puderam ser observados varios tambores cheios de livros, tendo sido
contabilizados no minimo 10 tambores. A partir dessa observagdo, vislumbra-se uma
oportunidade de estabelecimento de colaboragdo com Universidades e/ou Escolas de
Educacgéo Bésica para, por exemplo, ser criada uma biblioteca publica contendo todos
aqueles livros que a propria sociedade descartou.
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RESUMO: Rica em significados de expresséo,
seja cultural, artistica ou até mesmo utilitaria,
a tecelagem vem em contraponto ao contexto
tecnolégico pelo qual somos bombardeados.
Enquanto esta era se mostra extremamente
visual,umvao se formanaescassez de sensagdes
tateis. Este estudo procurou compreender de que
modo a arte na dimenséo téxtil pode contribuir
com a necessidade artistica expressiva de alunos
do sétimo ano do Ensino Fundamental, na escola
publica. Foi desenvolvido na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Irmao Jerénimo, da cidade
de Veranédpolis, RS, por meio de atividades
voltadas para o ato de tecer, de maneira que os
participantes pudessem refletir sobre as formas
estéticas e literarias dos fios, originando suas
proprias pecas.
PALAVRAS-CHAVE: Arte,
Educacao, Artes téxteis.

Tecelagem,

INTRODUCAO

Notando a necessidade educacional de
oportunizar atividades artisticas na educagéao
escolar, que visem a expressividade dos

alunos, mantendo contato com linguagens da
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arte menos trabalhadas, elencou-se a seguinte
tematica para o projeto: “Linhas em movimento:
construindo olhares para a arte téxtil”.

Sugeriu-se 0 uso da tecelagem para
observar de que modo a arte, na dimensao téxtil,
pode contribuir com a necessidade artistica e
expressiva, experimentando as formas estéticas
e a ligagéo literaria que carrega em sua historia.
Uma préatica educativa do fazer artistico
com olhar sensivel na escola. Apoiando-se
na literatura como linguagem conhecida da
realidade dos alunos, a leitura pelo “outro lado
da trama” foi construida e fruida, observando
a interagdo da educagdo motora e estética
proporcionadas.

Mesmo a tecelagem e a tapecaria sendo
algumas das mais antigas formas de linguagem,
passadas de geracdo em geracédo, em diferentes
localidades pelo mundo, o apanhado histérico e
artistico desta, passa por vezes a ser deixado de
lado como linguagem da arte, devido ao fato de
que por muito tempo, foi considerada como uma
arte menor. E um objeto de estudo ainda pouco
explorado no ambito educacional, uma pratica
que envolve estética, motricidade e catarse.

No contato com a realidade da escola,
foi observada a necessidade de desenvolver
atividades  desprendidas de  superficies
bidimensionais. Desse modo propds-se, por
meio de projeto escolar, na disciplina de artes,
uma possibilidade da arte téxtil na educacéo

publica, utilizando conteldos e atividades
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que permitissem apurar a visdo do sensivel, mediada pelas tramas, permitindo uma
vivéncia estética, desconectada da beleza como requisito e voltada para as sensacoes e

movimentacdes dos fios.

REFERENCIAL TEORICO

Encontrado nos bordados, costuras, tricds, crochés ou na tecelagem, o
entrelagamento de fios é base para tudo que nosso imaginario estiver disposto a executar.
Ainda hoje, no ambito brasileiro poucos estudos apontam acerca desta arte, mas praticas
e pesquisas artisticas ou académicas tém sido uma esperanca.

Compreendendo toda e qualquer imagem como um texto visual, passivel de leitura,
por mais necessario que se faga o dominio das técnicas para sua produgéo (como no caso
da tapecaria: urdume/urdidura e trama), é indispensavel se ter em mente a experiéncia
como um processo sensitivo.

Cada tecido é detentor de expressdes formais e simboblicas, estdo presentes
particularidades do seu criador, o suor das méos percorrendo os fios, a escolha das cores,
texturas, formatos, até os improvisos e substituicbes que se apresentaram no caminho.
Mas tecer é também um vislumbre de influéncias externas, Secco (2017, p. 22) confirma
isto quando diz que “[...] veréa nascer diante de seus olhos uma imagem muito diferente da
imaginada e que talvez, também precisara ser interpretada para sua aceitagao ou rejei¢do.”.

A importéncia de se ter entdo, uma leitura pés criagdo, € um ponto valioso. Nesta
podemos entender o processo, aceitar o resultado como sendo uma expressao particular,
de algo muitas vezes implicito ou inconsciente.

Falar sem palavras. Falar a si mesmo, ao outro. Arte, linguagem néo verbal
de forga estranha que ousa, se aventura a tocar assuntos que podem ser
muitos, varios, infinitos, do mundo das coisas e das gentes. [...] Tecer é por si
mesmo um ato sensorial. A tapecaria, por mais que exista um projeto anterior,
é feita, criada ou construida no ato de tecer, que articula devaneios poéticos
carregados de imagens retiradas das possibilidades e impossibilidades
oferecidas pelo material, além das alternativas técnicas na criagdo de jogos
visuais. (TINOCO, 2005, p. 2-7)

A tecelagem com movimento, por ndo usar pente, foi a técnica escolhida neste
projeto, os contornos irregulares moldam-se de acordo com a vontade do teceldo. Os
materiais se mesclam e formam contrastes palpaveis, uma prosa visual, sensorial e
imaginativa. Esta nessa gama rica de sensag¢des, um dos principais sentidos da tecelagem:
despertar para si, deixando-se sentir pela arte, da mesma forma que sente a ela.

Encontramos tessituras nas mais diversas culturas, mulheres tecendo séo relatadas
desde 2220 a.C., mas hé evidéncia de téxteis datados em mais de 24 mil anos. Mitos e
histérias tomam posse da significagdo do fio, podendo ser encontrado mesmo numa das

maiores metaforas existenciais, a metafora da criagdo “na qual o préprio Cosmos seria,
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primordialmente, concebido como um tecido em forma de rede infinita, onde tudo estaria
interconectado através de uma tessitura invisivel” (SECCO, 2017, p. 10).

Toda a criagdo parte de dar sentido a algo, dai surgem os personagens dotados
de poderes, em que o fio tem uma conexao direta, responsavel pela vida. Podemos citar
as historias de Aracne, Penélope, As Parcas, Rumpelstiltskin e tantos outros. No cenario

=0

brasileiro, chama atencédo o conto “A moga Tecel@” de Marina Colasanti, uma histéria linda
que narra a figura feminina como uma sonhadora, tecendo seus dias.

O tear, com fusos e rocas, sempre permeia histérias da infancia, prendendo as
lembrangas a um tempo de esperanca, cheio de devaneios. Mas num exercicio de “trazer”
a realidade moderna, ainda assim encontraremos a mesma simbologia, na rede de
conexbes da era digital. Secco (2017, p. 90) reitera a internet, ou os diversos suportes
de comunicacgéo disponiveis, como produtores de uma teia sobre nosso cotidiano, o que
comprovaria a esséncia arquetipica da repeticéo ciclica, fundamentando uma “religacéo
com o outro e com 0 mundo”.

Abase da tecelagem esta na trama, que pode ser feita em tear manual ou mecanico,
consistindo no cruzamento de duas estruturas de fios. Sdo encontrados fios das mais
diversas origens: juta, algodéo, coco, bananeira, linho, 1a, couro, seda, vidro, ouro, prata,
cobre, aluminio, petr6leo, entre outros, abrangendo fibras vegetais, animais, quimicas e
sintéticas. Pode ter funcéo utilitaria, decorativa e artistica, muitas vezes também como
cépia préxima de pinturas.

No Brasil, a tecelagem ganhou maior destaque com os padres jesuitas, uma vez
que chegaram da Europa ja detendo o aprendizado das técnicas do tecer, adquiridas nos
monastérios. Durante o periodo colonial, o Brasil enfrentou dificuldades para entrar no
mercado téxtil pois, Portugal e Inglaterra tinha um acordo comercial, chamado de Tratado
de Methuen (também conhecido como Tratado de Panos e Vinhos), que durou de 1703 a
1836, no qual Portugal abria sua economia aos produtos britanicos enquanto a Inglaterra
importava os vinhos portugueses (SECCO, 2017; LIVEIRA, 2008; BATISTA, 2014).

Com o alvara de Dona Maria | em 1785, onde as indUstrias s6 poderiam produzir
roupas para escravos e sacos de embalagens, houve um declinio na produgdo. O alvara
foi revogado em 1808 por Dom Jo&o VI e fez com que entédo os produtos manufaturados
ingleses chegassem ao Brasil (que era col6nia portuguesa), porém possuindo alto custo,
tornando-se viavel somente a populagdo com maior poder aquisitivo. Devido a esses fatos,
a industria téxtil no pais teve um retardo em seu desenvolvimento (SECCO, 2017; LIVEIRA,
2008; BATISTA, 2014).

J& durante o movimento modernista, a percep¢do dessa arte menor foi alterada,
lancando um olhar atento a cultura e quebrando com o regramento técnico académico.
Destacam-se Regina Graz [1897-1973], Genaro de Carvalho [1926-1971], Jacques
Douchez [1921-2012], Norberto Nicola [1930-2007], Maria Thereza Camargo [1928],
Roberto Burle Marx [1909- 1994], entre outros. A tapecaria, por incentivo da escola de
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Bauhaus, se desenvolveu bastante ap6s 1900 (SECCO, 2017).

Uma evolugdo da técnica também foi nitida nas civilizagdes andinas, como por
exemplo, 0s povos incas com a precisao e firmeza, utilizando diversas variagdes de fios.
Céurio (1985, p. 16) confirma que os incas “[...] em elevado grau de elaboragéo cultural,
[...] primaram pelo requinte de sua tecelagem. No império incaico a tapecaria havia atingido
niveis inigualaveis de perfeicdo e fineza de feitura, abordando uma extensa variedade de
fios e fibras.” e essa tradi¢ao, perpetua até os dias de hoje em diversos cenarios pelo Chile,
Bolivia e Peru.

Interagdes se firmam ao longo dos tempos, tendo em um simples objeto como o fio,
valor de vida, de tempo, de finitude ou de conexao perpétua. Metaforas que se repetem
e enchem de sentido a experiéncia de poder usar deste elemento, como criador de uma
produgao, de uma histéria propria.

A estética das obras de Hilda Sandtner, especialmente das pegas encontradas em
seu livro “Tecelagem e Tapecaria” (1979), que traz a técnica de tecelagem com movimento,
usada na pratica deste projeto, se encontram com os pensamentos de Arthur Danto, em
prol de uma vis&o mais significativa acerca do que é considerado belo e quais 0s elementos
que induzem essa percepg¢ao.

Abeleza e o gosto sempre estiveram ligados com a arte, muitas vezes sendo referéncia
para a experiéncia estética, “Danto afirma a universalidade da beleza, concordando com a
tese kantiana da beleza como sendo subjetiva, porém universal.” (DANTO, 2006, p. 32-3
apud COSTA, 2018, p. 258), sugerindo que se a arte ndo estiver ligada com a beleza ndo
estard, portanto, ligada com a estética.

Deve-se ter cuidado, para que uma das caracteristicas que, todavia ndo € e nem
nunca foi obrigatéria, seja usada como definicao e critério avaliador. Costa quando escreve
sobre os pensamentos do filésofo, confirma a concepgéo de Secco (2017), sobre o fazer
artistico da tecelagem:

Uma imagem pode incorporar uma ideia inteira, e ao fazé-lo torna-la mais
completa e complexa que a propria ideia. “Uma obra de arte € um significado
incorporado, e o significado é tao intrinsecamente relacionado ao objeto
material quanto a alma é ao corpo”. (DANTO, 2013, p. 66-125 apud COSTA,
2018, p. 261)

Quando a beleza se torna o foco da apreciagédo, pode-se pecar deixando para tras
o “verdadeiro significado” da elaboracao, e as demais esséncias visuais, tateis, auditivas,
etc. A arte tem essa capacidade de abranger diversas formas de conexdo para com 0s

apreciadores

[...] portanto, a beleza interna, para ser parte da obra de arte, deve estar
incorporada em seu significado. [...] J& a beleza externa [...] quando nao
intencional, pode atrapalhar a experiéncia com a obra ao desviar a atengao
de sua incorporacéo para a afetacéo natural da sensibilidade. (COSTA, 2018,
p. 261).
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O que é possivel sintetizar sobre Danto é que, se tratando de estética em filosofia
da arte, cré que as obras sdo em maioria feitas para o significado e ndo para a experiéncia
estética (COSTA, 2018). Neste sentido, a proposta pedagoégica desenvolvida com foco
na linguagem da tecelagem, tem como premissa o desprendimento da beleza como
obrigatoriedade estética, fundamentando na arte moderna, uma expressdo mais livre e
voltada ao fazer.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dando introdugéo a tapecaria, esquematizou-se um breve resumo histérico da arte,
apresentando os povos precursores, a evolugao das tramas (como por exemplo, na regido
andina), assim como os principais nomes de artistas teceldes. Conheceu-se entédo os tipos
de fibras: animais, artificiais, sintéticas, vegetais e as consideradas novas fibras (borracha,
madeira, couro, plastico e papel).

ApoOs esse processo, realizaram-se as produgoes téxteis em sala de aula, partindo
de um suporte de papeléo reutilizado e fios diversos, experimentando a tecelagem na
pratica e oportunizando o desenvolvimento de cada aluno, suas evolugbes e os ganhos
estético-sensoriais. Estas produgdes foram socializadas em um momento de apreciagéo,
0 aluno chamado apresentava a peca iniciando pelo nome que tinha escolhido para ela,
depois os materiais usados e também suas percepcdes pessoais acerca da experiéncia.

Para esse relato foram selecionadas 9 pegas, de forma aleatoria, identificando cada
aluno por um nome de tecido. No total, produziram-se 46 tapecarias, sendo 24 referentes
aturma 7° ano A, e 22 a turma 7° ano B. A seguir podemos ver o resultado das produgoes
com breve descricdo, a paciéncia e a calma foram necessarias, sentidas e externadas
pelos alunos durante o processo.

Imagem 01 — Jasmin

Fonte: fotografia pertencente ao acervo particular, 2021
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A aluna Organza falou sobre sua peca de nome “Jasmin”, feita com las nas cores
rosa e bordo (Imagem 01). Os proprios colegas questionaram o porqué do nome, mas ela
alegou que néo sabia explicar, porém uma colega lembrou muito das flores, sua delicadeza

€ as cores.

Imagem 02 — Raio de Sol

Fonte: fotografia pertencente ao acervo particular, 2021
Feito de forma monocromatica, com fio sintético, “Raio de Sol” (Imagem 02) do

aluno Gabardine surpreendeu a todos, pois quando retirou-a do suporte de papeldao notou
alguns fios soltos, que criaram um efeito bem simbdlico na parte de baixo.

Imagem 03 — Impaciéncia

Fonte: fotografia pertencente ao acervo particular, 2021
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“Impaciéncia” foi o titulo escolhido pelo aluno Cetim, que utilizou um fio de 14 com
efeito degrade (do rosa ao laranja) e 1a preta em seu trabalho (Imagem 03). Ao olh&-la, a
turma notou o aspecto de artes africanas, suas vestimentas e cores, também associando
com lava de vulcdo. Segundo Cetim, o nome reflete a necessidade de manter a calma ao

tecer, pois teve muita dificuldade de concluir o processo sem se dispersar.

Imagem 04 — Mimi

Fonte: fotografia pertencente ao acervo particular, 2021

A expresséo carinhosa “Mimi” foi escolhida para titulo da peca. Com |a azul escuro,
tanto para a trama, quanto para a urdidura, Malha a construiu (Imagem 04). Na observacéo,
uma aluna demonstrou sentir vontade de abragar a peca, por ser muito fofa, o que remete
a questdo em Danto trata a arte com capacidade de abranger diversas formas de conexao
para com os apreciadores (DANTO, 20062, apud COSTA, 2018).

Imagem 05 - WM

Fonte: fotografia pertencente ao acervo particular, 2021
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O aluno seguinte, tentou durante as aulas exercitar diversos pontos, no resultado
optou por partes vazadas (Imagem 05). Microfibra deu-lhe o nome de “WM?”, feito com |a de
tom terroso trouxe aos colegas a sensag¢do de movimento e natureza.

Imagem 06 — Peca do aluno Cérdoba

Fonte: fotografia pertencente ao acervo particular, 2021

O aluno Coérdoba utilizou um efeito com fios de cores azuis, a construgcdo desta
peca foi muito bem feita, com uma trama regular, os colegas disseram que lembra a um
cachecol, ou uma manta. No registro (Imagem 06), ela est ainda no suporte.

Imagem 07 — Peca do aluno Cashmere

Fonte: fotografia pertencente ao acervo particular, 2021

Também usando fios de 1& azuis, Cashmere fez sua pega (Imagem 07). As
tonalidades azuladas foram frequentes nas producdes, o que nos leva a refletir o fato que
“Cada elemento grafico é interpretado e lido como se fossem metaforas. As cores falam,

bem como as formas, a harmonia, as linhas, cada parte e o todo.” (OKASAKI; KANAMARU,
2018, p.15).
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Imagem 08 — Arte é vida!

Fonte: fotografia pertencente ao acervo particular, 2021

Atapecaria da aluna Crepe contou com um urdume de |a verde, e a trama passando
pelo bege, rosa e cinza (Imagem 08). Ela relatou ter adorado a experiéncia e escolheu

como nome para seu trabalho “Arte é vida!”.

Imagem 09 — Yena

Fonte: fotografia pertencente ao acervo particular, 2021

Flanela formou em sua pega a inicial de seu nome, fazendo uma analogia também
ao titulo escolhido: “Yena”. A urdidura e parte da trama sdo compostas por uma la mesclada,
todas as cores permeiam os tons terrosos, quentes e neutros (com marrons, vermelhos e
cinzas). Pode-se notar a dedicagdo com os pontos firmes e preenchimento da tapecaria.

As producbes revelaram a interacdo da arte como catarse no processo da sua
construgdo. O meio tatil da tecelagem relacionou os pontos em uma sequéncia de “por
cima, por baixo, por cima, por baixo” que resgatou memorias dos alunos, revelando gostos

e ideias de belo.
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Para Martins (1994, p. 95) “A linguagem verbal e visual travam dialogos intensos e
imemoriais entre si e provocam outros textos entre seus autores e leitores.”, confirmando
também as reflexdes de Secco, que a arte téxtil possibilita “[...] compreensao e interpretacéo
de expressdes formais e simbdlicas, materializadas através da linguagem visual em
imagens” (SECCO, 2017, p. 13).

Essa interagéo teve grande importancia “[...] pelas possibilidades cada vez maiores
de diferentes linguagens iluminarem-se mutuamente, amplificando seus meios expressivos
e suas leituras.” (MARTINS, 1994, p. 95), ligando-se aos dizeres de Danto, sobre
interpretacdo do todo influenciada pelo individual.

Com o ato de verbalizagdo da estética, teve-se uma viséo rica acerca do sentido de
cada escolha, do caminho que cada fio tomou. Além disto, os proprios alunos foram levados
a um espectro de autoconhecimento de suas dire¢des e de respeito pela dos colegas.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta supriu o0 objetivo de que os alunos conhecessem alguns dos artistas
que desenvolveram essa pratica durante as carreiras (Em especial Hilda Sandtner, com
a tecelagem em movimento, e os povos andinos, expoentes dessa arte), observando a
importancia desse contato para o crescimento técnico e pessoal. Assim, somando para a
formacéo dos participantes, no aspecto estético das formas e texturas, artistico cultural da
aprendizagem histérica e filos6fico em conhecimento dos conceitos que os rodeiam.

Ao longo do processo, permitiu-se refletir acerca da pratica educativa em arte por
meio do tecer. Mapeando o ambiente de interacéo para oportunizar a expresséo dos alunos,
pelo autoconhecimento e troca de vivéncias individuais e coletivas. Uma interacdo sensivel
e ndo julgadora, a fim de ressaltar a conexao que a tecelagem é capaz de criar, através dos
fios, suas cores e texturas.

Durante o percurso, os participantes foram desafiados a entrar no universo dos fios,
construindo suas préprias pecas. O planejamento envolvendo o estudo do tecer livre, com
movimento (com sentido de observar a quem conta ou |é uma historia) e guiados pela
base das obras de artistas, que utilizaram essa arte como meio de interagéo e expressao,
contribuiu para o campo da arte com os trabalhos desenvolvidos pelos participantes.
Tornou-se possivel observar a importancia da leitura de imagens, por meio da tecelagem
com movimento, vertente das artes ndo abordada com frequéncia.

Entendeu-se a arte como um percurso histoérico, a ser vivenciado em suas diversas
expressividades, dando independéncia para uma possibilidade de educagdo escolar
prontamente realizada pelos alunos. A oportunidade do projeto permitiu compreender, por
meio da arte téxtil, parte significativa do universo dos alunos. Fortes conexdes surgiram e
fluiram para todo o grupo, interligando a comunicacao verbal, literaria e artistica.
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CAPITULO 20

TECNOLOGIA ASSISTIVA APLICADA NO ENSINO A

Data de aceite: 04/07/2022

Marcos Antoénio Rodrigues de Oliveira

RESUMO: Este breve resumo trata da tecnologia
assistiva como ferramenta mediadora entre
professor e aluno com deficiéncia no ensino a
distancia, abordando o potencial deles através
da utlizagdo do método observacional em
pesquisas na internet, como o YouTube e textos
acerca da inclusdo da tecnologia assistiva. Nao
tendo um resultado especifico, mas dissertando
acerca de sua potencialidade no ensino remoto e
suas perspectivas.
PALAVRAS-CHAVE:
professor.

Pandemia; aluno;

INTRODUCAO

O presente resumo estendido trata como
tema a tecnologia assistiva como mediador entre
professor e aluno com deficiéncia em tempos de
ensino remoto: refletindo acerca do potencial
da tecnologia assistiva na inclusdo educacional
do discente que, por sua caracteristica, exige
uma metodologia alternativa para uma melhor
assimilagdo do conteudo.

O objetivo é ser sucinto na forma como
algumas tecnologias assistivas podem ser um
diferencial para os alunos da educacao basica e
superior, visto que, ha um distanciamento social
natural entre educador e educando, causando
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DISTANCIA

dificuldades na analise de alunos com deficiéncia
e suas necessidades para uma compreensao
acerca do que esta sendo abordado.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Aplico o método bibliografico, por
conta das restricbes impostas pela pandemia
em relagdo a um contato direto com alunos e
docentes; utilizo de textos obtidos no Google
Académico acerca do potencial da tecnologia
assistiva na inclusdo educacional do aluno
com deficiéncia no processo de ensino
aprendizagem, como afirma (GIL, 2002) acerca
do método bibliografico € desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido de
livros e artigos académicos.

Portanto, o método bibliografico &
bastante util em um periodo totalmente atipico
na questdo contato do pesquisador e campo
de pesquisa, baseando seu foco em material
ja discutido dentro dos padrbes cientificos e
difundido para a sociedade ter mesmo de forma
superficial um contato mesmo sendo superficial

com uma anélise cientifica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a pandemia houve uma
transformagédo na educagédo a nivel nacional,
algo que ja havia sido implementado de forma

lenta e gradual: o ensino a distancia, essa
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modalidade de interacéo atinge tanto os docentes quanto os discentes no processo ensino
aprendizagem. Essa metamorfose educacional gera novos desafios de metodologias de
ensino na assimilagdo do contetdo de um componente curricular e, portanto, deve ser
repensada quando um discente com deficiéncia faz parte da turma convencional.

Arelacdo de ensino e aprendizagem deve ser levada em consideracgéo pelo docente
na busca por meios tangiveis e intangiveis que transmitam o contetdo para o aluno de
forma que tal interacdo respeite as caracteristicas fisicas do discente. Nada mais util
do que aplicar o uso da tecnologia assistiva ha metodologia de ensino para uma melhor
performance em relagcéo ao aprendizado.

A tecnologia assistiva quebra as barreiras visiveis e invisiveis existentes na relagédo
entre professor e aluno com deficiéncia. Ela possibilita uma alternativa viavel para o aluno
cego escutar o texto, o aluno surdo entender a aula ou o aluno com dificuldades motoras,
tenha o maximo de locomogédo possivel em um determinado espago. Sobre a tecnologia
assistiva, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT, 2009, 84) esclarece:

Tecnologia assistiva € uma area do conhecimento de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, servigos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionadas a atividades e participagdo, de pessoas com deficiéncia,
incapacitadas ou mobilidades reduzidas, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclus&o social.

Portanto, o carater interdisciplinar da tecnologia assistiva possibilita uma capilaridade
de escolhas acerca de qual tecnologia assistiva é mais adequada para um determinado
aluno e em determinado componente curricular.

Tudo para uma melhor assimilagdo do aluno com deficiéncia nas aulas, gerando o
processo de ensino aprendizagem e dando énfase a diversidade que € um objetivo ndo
apenas do discente, mas da sociedade em si.

Para um aluno cego ou com baixa visdo no ambito da educagéo a distancia é possivel
se beneficiar da utilizacdo de tecnologias assistivas de baixo custo, como por exemplo, o
sistema “DOSVOX”, que permite a leitura de textos em uma tela de computador. Outra
tecnologia assistiva utilizada é a fonte ampliada para alunos com baixa viséo.

Essas alternativas possibilitam uma interagdo de modo mais auténomo possivel
entre aluno e professor, além de ser um método viavel para quem tem uma condicéo
socioeconOmica limitada.

Em relagcéo aos discentes surdos ou mudos, uma opgéo exequivel € gravar as aulas
com antecedéncia e implementar legendas para os surdos oralizados poderem ler o que o
professor explica, ou pedir ajuda para um(a) intérprete de Libras, possibilitando que seja
possivel a aluno possa compreender o que € ministrado pelo docente.

Aos alunos com deficiéncia intelectual, o0 mais recomendado € adaptar as aulas para
uma linguagem que o discente entenda. Para isso, € dever do professor conhecer o aluno
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e suas limitagbes e potenciais para montar uma didatica de boa compreensédo, mesmo que
para isso, ele utilize uma comunicagao alternativa como: figuras indicando uma agéo ou
uma representacgédo grafica acerca do texto.

Por fim, os alunos com dificuldades motoras, precisam contar com o auxilio do
professor, por meio de uma metodologia diferenciada, mas a escola e os genitores devem
entender a sua barreira em relagdo aos computadores para estudo e como eles podem
ser adaptados ao aluno, com énfase em equipamentos que atendam as suas limitagcées,
como cadeira adaptada, mouse e teclado de fécil interagdo. Até mesmo o software pode
ser modificado para uma navegacao pelo sopro ou pelo olhar com sistemas operacionais
adaptados a caracteristica do discente.

CONCLUSAO

A tecnologia assistiva pode fornecer a autonomia do discente com deficiéncia,
estabelecendo uma interacdo entre aluno e professor, ocasionando em uma melhor
assimilacdo dos conteddos, uma que a tecnologia assistiva respeita as limitagées do
discente, como também potencializa de forma eficaz, sua capacidade de aprendizagem
durante o processo de interacdo educacional, mesmo em um periodo como o causado pela
pandemia da Covid-19, onde as dificuldades séo tdo maximizadas em razdo do nao contato
direto com o discente.
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