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APRESENTACAO

“Ninguém nasce mulher, torna-se mulher”

Simone de Beauvoir

A frase acima é do livro “O Segundo Sexo” da autora francesa Simone de Beauvoir,
o qual li enquanto estava cursando Pedagogia ha UFSM e entrando em contato com meus
primeiros estudos sobre género e sexualidade através do Nacleo de Estudos sobre Memoria
e Educacgédo — CLIO, orientado pelo Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha, a quem tenho muito
apreco. Essa obra me marcou significativamente, pois desde muito jovem me questionava
sobre as fungdes sociais de meninos e meninas, seus papéis nas brincadeiras da escola e
até mesmo nas aulas. Sempre me senti deslocada quando crianca, gostava de jogar futebol
com os garotos e ndo entendia porque, quase sempre, tinham que separar os grupos de

meninos e meninas.

A medida que meus estudos sobre género e sexualidade foram avangando eu pude
compreender questdes que me eram apresentadas como naturais quanto as relagGes
sociais entre homens e mulheres, ao adquirir conhecimento me libertei de muitas amarras
e do sentimento de culpa por nem sempre me “encaixar”, entendi que n&o tinha nada de
errado comigo, nem com meus colegas que ndo se encaixavam nos padrdes estabelecidos

nos anos 1990 para género e sexualidade.

Portanto, o presente livro trata de apresentar minha dissertacdo de mestrado,
orientada pelo Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha, que é o resultado de uma pesquisa muito
importante para minha trajetéria profissional e de vida, e néo iniciou e ndo se finda aqui,
mas sim, uma pesquisa que tem como proposito repensar as politicas publicas e as praticas
escolares relacionadas a diversidade sexual e de género com o objetivo de termos uma
escola mais democratica e igualitaria.

Os capitulos aqui apresentados sdo resultados de pesquisas teéricas realizadas
ao longo de toda a minha trajetoria académica e de uma investigagdo acerca de como as
tematicas e as politicas publicas para diversidade sexual e de género acontecem “la no
chéo da escola”, que se deu através da escuta dos professores e gestores e observacao
atenta das praticas escolares.

Para finalizar essa apresentagcdo, considero que, em consonancia com outros
estudos, este livro sirva para agucar os nossos olhares criticos acerca da educacéo e da
subjetividade humana para ndo mais excluir, subjugar e ferir o outro. E preciso vigilancia
constante para que a diversidade seja entendida e valorizada como fundamental a nossa
evolucao e nunca como algo ameacador e proibido.
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INTRODUCAO

O presente livro apresenta minha pesquisa realizada durante meu Mestrado em
Educacédo no Programa de Pés-graduacdo em Educacdo na Universidade Federal
de Santa Maria. Essa pesquisa teve como tematica as politicas publicas e as praticas
escolares relacionadas a diversidade sexual e de género na Educacgéo Bésica. Além disso,
a questdo principal foi compreender os limites e as possibilidades da legislacdo e das
politicas educacionais para a diversidade sexual e de género, tendo em vista a superacéo
das desigualdades, dos preconceitos e das discriminagdes para com os(as) que divergem
dos padrbes hegemOnicos de género e orientagédo sexual, bem como o reconhecimento e

a valorizacdo da diversidade dentro da escola.

Essa questdo fomentou outras trés questdes: a) Como a legislagcdo e as atuais
politicas educacionais contemplam as demandas da sociedade e da Educacdo Basica
atual? b) os(as) professores(as) estdo preparados(as) para trabalhar com a diversidade
sexual e de género na escola, e ha algum tipo de discussdo nas escolas e/ou formagéao
continuada relacionadas a essas questdes? ¢) como as atuais politicas educacionais para

diversidade sexual e de género séo realizadas nas escolas através das praticas escolares?

Para responder a essas questdes, foram elaborados os seguintes objetivos para
este trabalho: 1) fazer uma breve busca pelo estado do conhecimento sobre as tematicas
de género e diversidade sexual na legislagédo, nas politicas educacionais e nas praticas
escolares buscando verificar o que ja foi produzido sobre isso nas atuais pesquisas
académicas; 2) selecionar e analisar a legislacdo e as politicas educacionais para
diversidade sexual e de género, buscando compreender 0s seus avangos e retrocessos;
3) fazer uma reviséo de literatura, buscando conceituar a diversidade sexual e de género,
a partir dos(as) principais autores(as) que tratam dessas tematicas, além de evidenciar o
papel da educacgdo no reconhecimento da diversidade sexual e de género; 4) investigar
como a atual legislagdo e as politicas educacionais para diversidade sexual e de género
séo postas em pratica nas escolas através de uma investigacdo com doze professores(as)
e quatro gestores(as) de quatro escolas da rede publica de Santa Maria.

Essas indagagbes surgiram dos estudos que venho realizando no Nucleo
de Estudos sobre Meméria e Educagcédo — CLIO, no qual tive o privilégio de participar
desde 2011, quando cursava Pedagogia na Universidade Federal de Santa Maria -
RS, proporcionando-me os primeiros contatos com os estudos acerca de género e
sexualidade. Esses estudos me fascinaram na medida em que eu relacionava esses
aprendizados aos estudos sobre educagédo proporcionados pelas aulas do curso de
graduagdo em Pedagogia. Nesse momento, comecei a compreender a importancia das
acOes educativas e das politicas educacionais, visto que elas incentivam e possibilitam
que questdes sobre género, sexualidade, orientagéo sexual, discriminagéo e preconceito
sejam discutidas e trabalhadas nas escolas desde muito cedo.



Ao refletir sobre a atual situagéo do nosso pais, cheguei a concluséo de que ha muitos
problemas sociais a serem resolvidos. As desigualdades, o preconceito, a discriminagéo e
a intolerancia para com as minorias séo fatores fortemente presentes na realidade social
brasileira, e os reflexos disso se apresentam no cenario educacional.

Os problemas educacionais sdo inUmeros e nao se limitam ao alto indice de
analfabetismo, de repeténcia e de evaséo. Tais problemas abrangem a violéncia nas escolas
e a falta de interesse por parte dos(as) alunos(as) nos conhecimentos escolares, além de
trazerem a tona questbes importantes que devem ser pensadas: a educagéo institucional
brasileira estd sendo significativa para todos(as)? Que tipo de saberes e préticas estédo
sendo contemplados e propostos? Todos(as) estdo tendo realmente condigbes de

frequentar a escola de forma digna?

As respostas para essas questoes podem ser encontradas nos indices que apontam
o fracasso da Educacéo Basica. Sabe-se que muitas politicas educacionais séo elaboradas
visando solucionar os problemas que causam esse fracasso, mas poucas delas resolvem,

mesmo que minimamente, a situacao.

Aprender a conviver e respeitar as diferengas s@o principios da educagéo. Entre
as inumeras problematicas do campo educacional, sobre as quais devemos discutir,
destacam-se, aqui, as desigualdades de género e sexualidade. Pesquisas apontam que a
homofobia é uma forma de discriminacdo aberta e, até mesmo, valorizada entre os jovens.
Ja as discriminagdes relacionadas ao sexismo miségino se apresentam de forma mais sutil
e velada, ainda que também estejam presentes entre os jovens nas escolas.

Porém, as duas formas de preconceito e discriminagdo se refletem também em
atos, os quais vao desde o constrangimento e desrespeito, até a violéncia mais extrema.
Sabe-se que, no Brasil, tanto homossexuais, quanto mulheres séo vitimas de violéncia
simbdlica e fisica todos os dias. Segundo uma noticia publicada em 19 de junho de 2016,
no site g1.globo.com, a cada 28 horas, um homossexual morre de forma violenta no Brasil.
Uma outra noticia publicada no Estaddo, em 07 de mar¢o de 2016, afirma que a cada sete

minutos, um crime de violéncia contra a mulher é denunciado.

As desigualdades sociais, o preconceito e a discriminagéo sdo assuntos que devem
ser debatidos nas escolas, pois ao mesmo tempo em que se abrangem, dentro dela, todos
0s problemas sociais, ela também tem o potencial para que outras transformagbes sociais
acontecam. Nesse sentido, é preciso articular os conhecimentos escolares e as mudancgas
sociais, histéricas e culturais, priorizando o reconhecimento e a valoriza¢do da diversidade

e da equidade social.

Contudo, destaca-se a necessidade de a educacdo abrir-se a novas discussdes
sobre diversidade sexual e de género, pois ela tem o poder de romper com certas posturas
que violentam fisica e psicologicamente os sujeitos que ndo se encaixam nos padrdes da



nossa sociedade. Ou seja, a educagao tem a possibilidade de romper com as determinagdes
historicas, culturais e sociais, além de superar a hegemonia econdmica, cultural e politica

presente na sociedade atual.

Nesse sentido, este trabalho se ancora nas pesquisas sobre género e sexualidade,
nos estudos Queer’ e nos direitos humanos, trazendo como referéncia autores (as) como
Michel Foucalt, Joan Scott, Guacira Lopes Louro, Judith Butler, Marilena Chaui e Tomas
Tadeu Silva. Esta pesquisa traz uma investigagcdo nos documentos oficiais que tratam das
politicas educacionais para a diversidade sexual e de género, e nas quatro escolas da
rede publica, situadas na cidade de Santa Maria — RS, buscando averiguar qual o impacto
dessas politicas no cenario educacional brasileiro.

Dessa maneira, no segundo capitulo deste trabalho, é apresentada a revisdo de
literatura, isto é, a perspectiva tedrica na qual se embasa a presente pesquisa, bem como
as definicbes das categorias de diversidade sexual e de género. No terceiro capitulo, é feita
a delimitagéo e contextualizagdo do campo de investigacdo e os caminhos metodolégicos
trilhados durante a pesquisa. O quarto capitulo traz um breve levantamento do estado do
conhecimento sobre as tematicas “politicas publicas e praticas escolares relacionadas a
diversidade sexual e de género”. No quinto capitulo, &€ apresentado o mapeamento e a
analise da atual legislagéo e das politicas educacionais voltadas para a diversidade sexual
e de género. No sexto capitulo, é feita a analise dos dados coletados nas escolas e, no
sétimo capitulo, sdo apresentadas as consideragdes finais deste estudo.

1. Atraducdo do termo Queer para a lingua portuguesa pode ser: estranho, ridiculo, excéntrico, raro ou extraordinario.
Judith Butler (2002), uma das precursoras da teoria, afirma que o objetivo € mudar o sentido do termo pejorativo, colo-
cando-o como uma forma de vida que se coloca contra as hormas socialmente aceitas como normais. A teoria Queer
coloca-se contra a normatizacdo de qualquer natureza, principalmente, pela heterossexualidade compulséria. As pes-

soas Queer desestabilizam a norma cis-heteronormativa.



DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO E A EDUCACAO

No momento do nosso nascimento, somos imediatamente apresentados a uma
sociedade cujos valores, regras e sistemas de significados, ou seja, a cultura que foi
previamente estabelecida por outros, nos sdo ensinados através do processo educativo.
Porém, esse processo também implica a sua mudancga, pois a medida que assimilamos a
cultura, também a transformamos através da nossa subjetividade e das novas descobertas
e criagbes, acrescentando, eliminando e modificando elementos. Portanto, a cultura
€ resultado de um processo social e histérico, o qual nés, seres humanos, estamos
constantemente modificando.

Deste modo, ao entender a cultura como criagdo social e historica, pode-se
compreender que 0s papéis e fungdes sociais estabelecidos em uma sociedade ndo séo
naturais e estaticos, e que diferentes grupos sociais criam distintas formas de ser e agir,
diferentes regras e papéis sociais, além de dessemelhantes explica¢des sobre o mundo, as
crencgas e os costumes. Porém, um grande problema da histéria da humanidade é o conflito
entre as diferentes culturas e a soberania da cultura ocidental, branca e heterossexual. Ha
rejeicdo aos que sao de outras culturas, bem como resisténcia a mudancas por parte dos
individuos que compdem a cultura que se sobressai.

Na histéria da humanidade destacam-se as desigualdades sociais, os conflitos, as
violéncias, os preconceitos, a discriminagédo, a marginalidade e a exclusdo de determinados
grupos que nao se encaixam nos padrbes e papéis sociais estabelecidos pela sociedade
ocidental. Homofobia, machismo, racismo, xenofobia e intolerancia religiosa sdo apenas
alguns dos exemplos do resultado que as relagées humanas vém produzindo ao longo dos
anos. Dentre as causas, pode-se destacar a hegemonia econémica, politica e cultural, a
qual delimita um Unico e possivel modo de ser e agir no mundo, excluindo todos os outros
construidos igualmente pelos seres humanos.

Em contrapartida, ha discussées e movimentos sociais em prol da equidade social,
questionando essa hegemonia e retomando a concep¢do do humano como produto e
produtor de si mesmo através das relagbes que estabelecemos com o mundo natural.
Diversos grupos excluidos da sociedade, os quais chamamos de minorias sociais,
passaram a se organizar e reivindicar os seus direitos de serem diferentes, bem como
de serem reconhecidos e respeitados socialmente. Principalmente, a partir da segunda
metade do século XX, as minorias sociais come¢am a ganhar espagos nas discussdes sobre
educacao, direitos humanos e politicas publicas. Dessa forma, indigenas, portadores(as)
de necessidades especiais, negros(as) e mulheres Iésbicas, gays, bissexuais, travestis,
transexuais e transgéneros - LGBT, passaram a reivindicar os seus direitos, exigindo que
suas diferentes formas de ser, pensar, agir e viver fossem respeitadas.

Movimentos que se atrelavam a esses grupos, aos poucos, comecaram a ganhar
forga, importancia e visibilidade politica e social. Comegaram a reivindicar o direito de

Diversidade sexual e de género e a educagéo _



terem suas diferencas reconhecidas, ndo como exoéticas ou estranhas, mas como formas
de viver e de se relacionar no mundo.

No que diz respeito a diversidade sexual e de género, primeiramente é importante
contextualizar a categoria género. Para entender essa categoria, é preciso considerar
0s movimentos feministas e as evolugdes tedricas que resultaram deles, ja que foi com
os esforcos da teorizacdo das questdes colocadas por esses movimentos feministas,
do século XX, que o termo género passou a ser utilizado como categoria de analise das

relagbes sociais entre homens e mulheres.

No inicio do século XX, o movimento, que também é conhecido como Sufragismo e
que reivindicava o direito de voto para as mulheres, é caracterizado como a primeira onda
do feminismo, tendo como questionamentos a organizacao da familia, a oportunidade de
educacdo e 0 acesso a certas profissdes. O que hoje é chamado de segunda onda dos
movimentos feministas teve inicio na década de 1960 e acrescenta, além das reivindicagbes
e questionamentos politicos e sociais do comego do século, um esforgo de teorizagédo
em relagdo as desigualdades politicas, sociais, econdmicas e juridicas entre homens e
mulheres, além da opressao e submissdo feminina (LOURO, 1996; 1997).

Os esforgos de tedricos(as) e pesquisadores(as) da segunda onda do movimento
feminista resultaram em estudos sobre as mulheres e sobre a categoria feminino. Os
estudos, primeiramente, tinham um carater descritivo da histéria de opressao, submissao e
invisibilidade das mulheres, com o objetivo de dar visibilidade a esse ser ignorado perante
as esferas publicas da sociedade. Ressalta-se que estes estudos entendiam uma histéria
das mulheres separada da histéria dos homens, um universo feminino independente
(LOURO, 1997; SCOTT, 1990).

Contudo, os(as) pesquisadores(as) e teoéricos(as) dos movimentos feministas da
época perceberam que é preciso considerar que os individuos se constituem coletivamente
através das relacoes e representacdes que constroem de si, do outro e do mundo. A partir
disso, a mulher ndo pode ser entendida separada do homem, da sociedade, da politica e
nem da economia, pois ela é o fruto das relagdes estabelecidas com todas estas instancias.
Deste modo, o termo género vem para contribuir teoricamente como uma categoria de
analise histérica que entende que mulheres, como expressao do feminino, e homens, como
expressdo do masculino, sdo construidos sécio-histérico-culturalmente, e que os papéis
que exercem na sociedade ndo sdo naturais. Nesse sentido a historiadora Joan Scott
(1995, p. 72) explica que,

Na sua utilizagdo mais recente o termo “género” parece ter feito aparigéo entre
as feministas americanas, que queriam enfatizar o carater fundamentalmente
social das distingdes baseadas no sexo. A palavra indicava uma rejeicdo do
determinismo biolégico implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenca
sexual”. O termo “género” enfatiza igualmente o aspecto relacional das
definigdes normativas da feminilidade. Aquelas que estavam preocupadas
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pelo fato de que a produgdo de estudos sobre mulheres se centrava nas
mulheres de maneira demasiado estreita e separada utilizaram o termo
“género” para introduzir uma no¢&o relacional em nosso vocabulario analitico.
Segundo esta visdo as mulheres e os homens eram definidos em termos
reciprocos e nao se poderia compreender qualguer um dos sexos por meio
de um estudo inteiramente separado.

Portanto, segundo Scott (1995) e Louro (1997), o termo género indica que os
masculinos e femininos se constituem na relagéo que estabelecem entre si e com 0 mundo.
Apesar de estudar corpos sexuados de homens e mulheres, o que interessa para 0s
estudos de género ndo séo as diferencas bioldgicas, mas as construgbes socio-historico-
culturais produzidas sobre essas caracteristicas biolégicas. Nesse sentido Louro (1997, p.
35) destaca que,

Ao aceitarmos que a construgcdo do género € histérica e se faz
incessantemente, estamos entendendo que as relacbes entre homens
e mulheres, os discursos e as representacbes dessas relagdes estao
em constante mudanca. Isso supde que as identidades de género estao
continuamente se transformando.

Entéo, os géneros masculino e feminino ndo séo naturais, determinados por um
fator biolégico ou por uma ordem divina, mas séo constru¢des sécio-histérico-culturais que
se modificam ao mesmo tempo em que a sociedade e a cultura transformam-se ao longo
da histéria. Portanto, ndo podemos considerar uma Unica forma correta e imutavel de se

representar masculino e feminino.

Outro movimento significativo aconteceu, a partir da década de 1980, principalmente
nos Estados Unidos, com grupos de ativistas e pesquisadores (as) que desenvolveram a
teoria Queer. A traducdo do termo Queer para a lingua portuguesa pode ser: estranho,
ridiculo, excéntrico, raro ou extraordinario. Judith Butler (2002), uma das precursoras da
teoria, afirma que o objetivo € mudar o sentido do termo pejorativo, colocando-o como
uma forma de vida que se coloca contra as normas socialmente aceitas como normais.
Esses estudos criticavam os estudos de género porque afirmavam que, mesmo que eles
compreendessem 0s géneros masculino e feminino como construgdes culturais, ainda se
limitavam as explicagbes binarias de feminino em oposi¢cédo ao masculino.

Além disso, tratava pouco sobre outras formas de expressar a sexualidade e, também,
mantinha o pressuposto da heterossexualidade intacta, rejeitando qualquer outra forma
de orientacdo sexual e colocando-as como anormais. Louro (2009) explica essa rejeicao
através do conceito de heteronormatividade, visto que se refere a heterossexualidade como
a forma correta de expressar a sexualidade, excluindo, marginalizando e perseguindo tudo
que foge a esse padrao.

Por conta disso, teoéricos(as) e pesquisadores(as) Queer passam a repensar as
teorias feministas e de género introduzindo estudos sobre sexualidade e entendendo
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que essas duas, tanto género quanto sexualidade, sdo categorias que precisam ser
consideradas para compreendermos a complexidade das relagdes sociais entre homens
e mulheres.

No momento em que viemos ao mundo, somos enquadrados em padrbes de género
que julgam certas posturas e comportamentos de acordo com o 6rgéo reprodutor que
nascemos, bem como se espera que nossos desejos sejam coerentes com NOSSO SEX0
biolégico. Foucalt (1988; 1993) ja apontava que a sexualidade era usada como dispositivo
histérico do poder, que desenvolveu-se desde o fim do século XVIII nas sociedades
ocidentais modernas e baseou-se na insercédo do sexo em sistemas de utilidade e regulagao
social.

Em seu livro Histéria da Sexualidade — a vontade de saber, Foucault apresenta
historicamente como se formou o dispositivo da sexualidade. Além disso, ele reforca a
maneira como os discursos do sexo servem como reguladores na produg¢éo dos sujeitos,
criando e reproduzindo hierarquias sobre eles. Portanto, sdo esses discursos, aliados
as posicdes dominantes na sociedade, que Foucault (1988) apontara como os sujeitos
“privilegiados” em relacéo aos saberes e poderes.

A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo histérico: ndo a
realidade subterranea que se apreende com dificuldade, mas a grande rede
da superficie em que a estimulagao dos corpos, a intensificagdo dos prazeres,
a incitagdo ao discurso, a formagdo dos conhecimentos, o reforco dos
controles e das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas
grandes estratégias de saber e de poder (FOUCAULT, 1988, p. 116-117).

Até entdo, o sujeito que praticava relagbes sexuais com pessoas do mesmo
sexo, sem nenhuma definicdo que encobrisse o conceito de homem ou mulher, passa a
ser categorizado como homossexual. Portanto, “foi por volta de 1870 que os psiquiatras
comecgaram a constitui-la (a homossexualidade) como objeto de anéalise médica: ponto de
partida, certamente, de toda uma série de intervengdes e de controles novos” (FOUCAULT,
1992, p. 233).

Ainda segundo Foucault, o sujeito homossexual que aparece no artigo Sensagcées
sexuais contrarias, do médico alemao Carl Westphal, é considerado como um invertido sexual
que precisava ser tratado e curado. A partir de entéo, “a homossexualidade é transferida da
préatica sodomita para uma espécie de androgenia interior, um hermafroditismo da alma. O
sodomita era um reincidente, agora o homossexual € uma espécie” (FOUCAULT, 1988, p.
50-51). Desse modo, a homossexualidade e o (a) homossexual passam a ser vistos como
desvio da norma. Seu destino sé poderia ser o0 segredo ou a segregagao.

De pratica sexual externa produzida pela pessoa, passa-se a ser uma pessoa
com uma determinada sexualidade. Nesse sentido, Louro (2009, p. 89) afirma que “até
entdo, o que era ‘normal’ ndo tinha um nome. Era evidente por si mesmo, onipresente
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e, consequentemente, (por mais paradoxal que pareca), invisivel. O que, até entdo, néo
precisaria ser marcado agora tinha de ser identificado”. Partindo desse pressuposto, a
sexualidade passa a ser objeto de varios campos disciplinares e de conhecimento como,

por exemplo, a sexologia, a psiquiatria, a psicanalise e, até mesmo, a propria educagao.

Assim, homossexualidade passa a ser descrita e, a0 mesmo tempo, regulada, saneada
e normatizada por meio da delimitagdo de suas formas em aceitaveis e perversas, ou seja,
0 sujeito homossexual era considerado, em um primeiro momento, um patolégico, anormal.
Porém, o padrdo heteronormativo ndo representa a diversidade que existe no mundo.
Atualmente, visando o reconhecimento, a representatividade e a aceitacéo, os grupos que
nao se enquadram nesse padrdo heteronormativo organizaram categorias: lésbicas, gays,

bissexuais, travestis, transgéneros e transexuais, representados pela sigla LGBT.

As trés primeiras categorias citadas acima tem relagdo com a sexualidade dos
sujeitos. Sdo individuos que se relacionam com pessoas do mesmo sexo, ou com ambos
0s sexos como no caso dos bissexuais, podendo ou ndo se identificar com seus géneros
correspondentes pelo padrao social.

Ja as trés ultimas categorias citadas tém a ver com a incoeréncia do sujeito com
0 género atribuido a ele. O termo travesti representa pessoas que nado se identificam
inteiramente com nenhum dos géneros e, por isso se travestem do outro género, mas
permanecem com as caracteristicas correspondentes ao seu género.

O termo transgénero representa os sujeitos que tem um sexo, mas se identificam
com o género atribuido sexo oposto, e esperam serem reconhecidos e aceitos como tais.
Ao contrario do que alguns podem pensar, antes de ser uma questao de orientagdo sexual,
€ uma questéo de pertencimento cultural e social. Ser transgénero ndo implica um desejo
de mudar de sexo biologico, nem a existéncia de atracdo por pessoas do mesmo sexo. O
que ha é um conflito de identidade de género.

Ja o sujeito transexual € aquele que deseja alterar sua constituicdo bioldgica e fazer
a mudanca de sexo, sendo a cirurgia a Unica forma de se sentir totalmente identificado e
correspondido na identidade de género que sente pertencer, mas que néo foi biologicamente
atribuida.

Nesse sentido, os estudos Queer vém para contribuir aos novos olhares que
se voltaram para populagdes estigmatizadas que hoje s&do conhecidas como LGBT,
entendendo que os padrbes sexuais também s&o construgdes socio-historico-culturais
passiveis de mudancas e reafirmando as potencialidades criativas de género para além do
binario homem/mulher ou masculino/feminino, ressaltando as possibilidades de expressar
de formas diversas sua sexualidade.

A teoria Queer coloca-se contra a normatizacdo de qualquer natureza,

principalmente, pela heterossexualidade compulséria. As pessoas Queer desestabilizam
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a norma cis-heteronormativa e séo tratadas como irrelevantes, sem valor e despreziveis.
Sao os sujeitos que escapam da norma. Os estudos Queer, segundo Miskolci (2009),
surgiram do encontro entre uma corrente da Filosofia e dos Estudos Culturais norte-
americanos com o Poés-estruturalismo Francés. Para este autor, as obras de Michel
Foucault e Jacques Derrida apresentaram conceitos fundamentais para o inicio das
problematizacbes Queer. Um exemplo dessas influéncias foram as problematiza¢des
de Foucault sobre a sexualidade como um dispositivo histérico de poder e as a ideias
de Derrida sobre a heterossexualidade e homossexualidade como interdependentes e
suplementares, mostrando que as categorias da sexualidade foram criadas para contrapor
as diferengas da sexualidade dominante e, assim sendo, hierarquiz-las. Dessa maneira,
em consonancia com Miskolci (2009, p. 154-155),

Os tedricos Queer compreendem a sexualidade como um dispositivo do
poder. Um dispositivo € um conjunto heterogéneo de discursos e praticas
sociais, uma verdadeira rede que se estabelece entre elementos tdo diversos
como a literatura, enunciados cientificos, instituicoes e proposi¢cées morais.

Problematizar o binarismo de género e sexualidade a partir da teoria Queer é
prosseguir sempre com a desconfianga das categorias vistas estaveis e normalizadoras.
Desse modo, a teoria Queer, ndo se preocupa em investigar somente os sujeitos que ndo
se enquadram no sistema cis-heteronormativo, mas em como os processos normalizadores
se tornaram e continuam hegeménicos e hierarquizantes.

Segundo Guacira Louro (2004), a teoria Queer nao pode ser vista simplesmente
como uma politica de identidade, mas sim, como uma politica pés-identitaria. Dessa forma,
conforme Louro (2004, p. 45-46),

segundo os tedricos e tedricas Queer, é necessario empreender uma
mudanca epistemolégica que efetivamente rompa com a légica binaria e com
seus efeitos: a hierarquia, a classificagdo, a dominagéo e a excluséo. [...]
A afirmacéo da identidade implica sempre a demarcagédo e a negagéo do
seu oposto, que € construido como sua diferenca. Esse ‘outro’ permanece,
contudo, indispensavel. A identidade negada é constitutiva do sujeito,
fornece-lhe o limite e a coeréncia e, ao mesmo tempo, assombra-o com a
instabilidade.

Em consonancia com outros teoéricos Pos-estruturalistas, Alés (2010) afirma que a

teoria Queer vem ao encontro da concepcao de sujeito performativo, assim,

A teoria Queer possibilita uma ruptura epistemoldgica que desloca as
nocdes tradicionais do sujeito como Unico, substituindo o conceito de um
‘eu’ singular e univoco pelo de um ‘eu’ concebido perfomativamente através
de um processo no qual sdo mobilizados atos repetitivos e estilizados. Ao
invés de privilegiar a origem, a autonomia € 0 centramento, a concepg¢ao
Queer do sujeito privilegia a dispersdo, a improvisagéo e a descontinuidade.
(ALOS, 2010, p. 856).
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Trata-se de uma mudanca epistemolégica que rompe com as explicagdes binarias
e suas consequéncias, que sdo a classificacdo, a hierarquizagédo, o preconceito e a
exclusao, além de compreender que homem néo € o oposto de mulher, que homossexual
nao é o oposto de heterossexual, e que masculino ndo é oposto a feminino, mas que um
contém o outro e s&o construidos nas relagbes que estabelecem entre si. Nesse sentido,
corroboro com Louro (2001, p. 549).

A afirmacéo da identidade implica sempre a demarcagéo e a negagado do
seu oposto, que é constituido como sua diferenga. Esse ‘outro’ permanece,
contudo, indispensavel. A identidade negada é constitutiva do sujeito,
fornece-lhe o limite e a coeréncia e, a0 mesmo tempo, assombra-o com
a instabilidade. Numa ¢tica desconstrutiva, seria demonstrada a mutua
implicac&o/constituicdo dos opostos e se passaria a questionar os processos
pelos quais uma forma de sexualidade (a heterossexualidade) acabou por se
tornar a norma, ou, mais do que isso, passou a ser concebida como ‘natural’.

Nesse mesmo viés, a pesquisadora (1997, p. 27) ainda afirma que,

tanto na dindmica do género como na dindmica da sexualidade — as
identidades s8o sempre construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas
num determinado momento. N&o é possivel fixar um momento — seja esse
0 nascimento, a adolescéncia, ou a maturidade — que possa ser tomado
como aquele em que a identidade sexual e/ou a identidade de género seja
“assentada” ou estabelecida. As identidades estdo sempre se constituindo,
elas séo instaveis e, portanto, passiveis de transformacgao.

Entéo, as identidades, tanto de género quanto sexuais, estdo em constante processo
de definicdo e transformacéo a medida que os sujeitos estdo em continuo processo de
transformacgéo através de suas experiéncias sociais e culturais e de suas subjetividades.

Portanto, podemos falar de géneros e de sexualidades, ou diversidade sexual e de género.

Isso quer dizer que, como seres subjetivos, temos a possibilidade de criar diversas
formas de ser e agir no mundo e de expressar a sexualidade da forma que nem sempre
depende ou condiz com o que é estabelecido culturalmente ao sexo biol6gico que nascemos.
Nessa perspectiva, definicbes binarias de masculino e feminino e a heteronormatividade
ndo dao conta de compreender essas transformacdes e essa diversidade sexual e de
género. Segundo Louro (1997, p. 34).

Uma das consequéncias mais significativas da desconstrugcdo dessa
oposicao binaria reside na possibilidade que abre para que se compreendam
e incluam as diferentes formas de masculinidade e feminilidade que se
constituem socialmente. A concep¢édo dos géneros como se produzindo
dentro de uma légica dicotdémica implica um polo que se contrapde a outro
(portanto uma ideia singular de masculinidade e de feminilidade), e isso
supd8e ignorar ou negar todos o0s sujeitos sociais que n&do se “enquadram” em
uma dessas formas. Romper a dicotomia podera abalar o enraizado carater
heterossexual que estaria, na visdo de muitos/as, presente no conceito
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“género”. Na verdade, penso que o conceito s6 podera manter sua utilidade
tedrica na medida em que incorporar esses questionamentos. Mulheres
e homens, que vivem feminilidades e masculinidades de formas diversas
das hegemonicas e que, portanto, muitas vezes néo séo representados/as
ou reconhecidos/as como “verdadeiras/verdadeiros” mulheres e homens,
fazem criticas a esta estrita e estreita concepcéo binaria.

Portanto, ao entender os seres humanos como seres subjetivos e que os papéis
sociais, tanto de género quanto sexuais, sdo construgcdes sbcio-histdrico-culturais, ndo de
masculino em oposic¢ao ao feminino, mas de um em relagéo ao outro, pode-se compreender
que a diversidade sexual e de género é consequéncia da subjetividade de sujeitos que
ndo se enquadram nos padrdes sociais construidos para masculino e feminino. Logo, ha
diversos masculinos e femininos e diversas formas de expressar suas sexualidades.

De modo geral, para introduzir a pedagogia Queer na educagao, € preciso estar
claro e convicto de que as categorias de género e sexualidade, assim como outras, séo
discursivas, fabricadas por instituicdes apropriadas de saber-poder. Desse modo, escrever
sobre género e sexualidade e a educacdo colabora para a sensibilizacdo da sociedade
para a producéo de novas politicas publicas e, numa perspectiva positiva, para a produgéo
de um curriculo pés-critico que abarque todas as diferengas como base epistemologica
para educacgéao.

A educacgéao escolar tem um importante papel, tanto nas construgdes sécio-histérico-
culturais de género e sexualidade quanto no reconhecimento da diversidade sexual e
de género. Pois, sendo o processo educativo um fenémeno préprio do ser humano de
enculturagcdo, ou seja, construcéo e apropriagdo de saberes necessarios para viver em
determinada sociedade, é através da educacdo que construimos nossas representacbes
sociais de masculino, feminino e a nossa sexualidade.

E a educacéo escolar, como instituicdo privilegiada, na qual devemos nos constituir
como cidadaos de nossa sociedade, tem o dever de tratar desse assunto de modo a garantir
o principio da igualdade. E igualdade, aqui, ndo quer dizer auséncia de diferencgas, quer
dizer que essas diferengas ndo podem implicar em vantagens para uns e desvantagens
para outros, em termos de acesso a recursos simbolicos, materiais, financeiros, servigos,
direitos, etc. Ou seja, um contexto de igualdade seria aquele em que, mesmo com as
diferencas entre sujeitos, todos teriam o mesmo acesso aos bens na sociedade e a
dignidade. Portanto, afim de ndo causar desentendimento, utilizo, nesse trabalho, a palavra
“equidade”.

Porém, historicamente, a escola ndo vem privilegiando a equidade social, pelo
contrario, como aborda Louro (1997).

Diferencas, distingdes, desigualdades... A escola entende disso. Na verdade,
a escola produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma
acao distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles
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que nela entravam distintos dos outros, 0s que a ela ndo tinham acesso.
Ela dividiu também, internamente, os que |4 estavam, através de multiplos
mecanismos de classificagao, ordenamento, hierarquizacdo. A escola que
nos foi legada pela sociedade ocidental moderna comegou por separar
adultos de criangas, catélicos de protestantes. Ela também se fez diferente
para os ricos e para os pobres e ela imediatamente separou os meninos das
meninas. (LOURO, 1997, p. 57).

Portanto, é indispensavel que reconhegamos a escola, ndo apenas como um local
no qual se reproduz e se reflete as concepcdes de género e sexualidade que circulam na
sociedade, mas que ela propria as produz. Nesse sentido, ressalta-se a importancia de a
educacgdo escolar (re)pensar a tematica da diversidade sexual e de género e a forma como
vem (re)produzindo padrbes sociais de género e sexuais. Para tanto, no capitulo a seguir,
estdo apontados os encaminhamentos metodolbgicos desta investigagéo.
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METODOLOGIA: OS CAMINHOS DA BRICOLAGEM

11 TRILHANDO O CAMINHO: A ESCOLHA DA METODOLOGIA

Essa pesquisa se configura como qualitativa, na qual se fez um estudo de campo
em duas escolas da rede publica estadual de Santa Maria - RS e em duas escolas da rede
publica municipal da mesma cidade, buscando compreender os limites e possibilidades
da legislacédo e das politicas educacionais para a diversidade sexual e de género, tendo
em vista a superagdo das desigualdades, do preconceito e da discriminacdo para com
os(as) que divergem dos padrées hegemdnicos de género e orientagdo sexual, bem como
o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade dentro da escola.

A questéo citada acima fomentou outras trés questdes, as quais ja foram citadas
anteriormente: a) a legislagcéo e as atuais politicas educacionais contemplam as demandas
da sociedade e da Educacéo Basica atual? b) os(as) professores(as) estao preparados(as)
para trabalhar com a diversidade sexual e de género na escola, e ha algum tipo de
discusséo nas escolas e/ou formagao continuada relacionadas a essas questdes? c) como
as atuais politicas educacionais para diversidade sexual e de género sdo postas em prética

nas escolas através das praticas escolares?

Essas questbes originaram os seguintes objetivos, também ja citados anteriormente:
1) fazer uma breve busca pelo estado do conhecimento sobre as tematicas género e
diversidade sexual na legislagdo, nas politicas educacionais e nas praticas escolares,
buscando verificar o que ja foi produzido sobre isso nas atuais pesquisas académicas; 2)
selecionar e analisar a legislacdo e as politicas educacionais para diversidade sexual e de
género, buscando compreender os avancgos e retrocessos delas; 3) fazer uma revisdo de
literatura buscando conceituar a diversidade sexual e de género a partir dos (as) principais
autores (as) que tratam dessas teméaticas e, também, evidenciar o papel da educagéo no
reconhecimento da diversidade sexual e de género; 4) investigar como a atual legislagdo
e politicas educacionais para a diversidade sexual e de género sdo postas em pratica
nas escolas, através de uma investigagcdo com professores (as) e gestores (as) de quatro

escolas da rede publica de Santa Maria.

Diante disso, para a construcdo do campo temético, investigativo e para o
mapeamento da legislacdo e das politicas educacionais para diversidade sexual e de
género, foi feita uma busca nos trabalhos publicados sobre as teméticas: politicas publicas
e praticas escolares relacionadas a diversidade sexual e de género. Os termos utilizados
para fazer a busca temética foram: género e diversidade sexual, politicas publicas de género
e diversidade sexual, género, diversidade sexual e educacgéao. Os critérios para selegéo dos
trabalhos se deram a partir da leitura do titulo e do resumo, buscando encontrar relevancia
para a investigacdo proposta nessa dissertacdo. Essa etapa da pesquisa foi fundamental,
pois possibilitou a percepcdo das lacunas em relacdo a esse estudo, as quais, aqui, se
pretende preencher sobre as tematicas: politicas publicas e praticas escolares relacionadas
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a diversidade sexual e de género.

A partir da etapa citada acima, os proximos passos trilhados foram: a revisdo
de literatura, 0 mapeamento e analise da legislacdo e das politicas educacionais para
a diversidade sexual e de género, a selecdo do campo de investigagdo e a escolha da
metodologia adequada para a coleta de dados da pesquisa.

Nesse sentido, foi feita uma investigagdo em quatro escolas na cidade de Santa
Maria - RS, sendo que duas eram escolas da rede publica estadual e as outras duas da
rede publica municipal. O objetivo dessa escolha foi identificar se ha alguma diferenca
entre a rede estadual e municipal de ensino em relagdo ao tratamento das questdes e
politicas educacionais para diversidade sexual e de género. Os critérios para a selegédo
das escolas, primeiramente, foram que a escola estadual abrangesse todas as etapas da
Educacgéo Bésica e a escola municipal abrangesse da Educacgéo Infantil até os Anos Finais
do Ensino Fundamental.

Optou-se por ndo revelar os nomes das escolas nas quais foram feitas a pesquisa
por motivos de preservagdo e seguranca. Por conta disso, nomeia-se de A1 e A2 as
duas escolas estaduais de Educacdo Basica, e de B1 e B2 as duas escolas municipais
de Ensino Fundamental. A escolha das escolas se deu por conta da demonstracéo de
interesse, disposicdo e facil acesso para a realizagédo da pesquisa e por evidenciarem certo
comprometimento com as politicas educacionais.

Inicialmente, foi proposto, nas escolas, que fosse feita uma pesquisa narrativa com
professores(as) e gestores(as), buscando compreender suas concepc¢des, se realizam
algum tipo de discussdo e formacdo continuada sobre o tema “diversidade sexual e
de género”, e como sé@o postas em pratica (ou ndo) a legislacdo e as atuais politicas

educacionais para a diversidade sexual e de género através das suas praticas escolares.

A pesquisa narrativa em educacgdo pode incluir depoimentos, relatos orais, relatos
(auto) biograficos, historias de vida, entre outros. Esse tipo de pesquisa também permite
observar a subjetividade daqueles que narram suas concepg¢des, suas crengas e suas
experiéncias, o que é um fator importante quando se trata de educacéo. Porém, tanto os(as)
professores(as) quanto os(as) gestores(as) das escolas se mostraram pouco a vontade em
gravar entrevistas falando sobre esta tematica, além da dificuldade para conversarmos

sobre a pesquisa. Foi nesse momento que a metodologia da bricolagem entrou em cena.

21 CONCEITUANDO ABRICOLAGEM E SEGUINDO O CAMINHO DA PESQUISA

Utilizo da bricolagem a partir da dificuldade que tive em seguir com a investigacao,
pois os sujeitos da pesquisa mostraram-se pouco receptivos para tratar do assunto.
A bricolagem foi a alternativa escolhida por se tratar de uma metodologia de pesquisa
que permite o dialogo entre o campo de investigagdo e os métodos de coleta de dados.
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Kincheloe e Berry (2007) definem a bricolagem como uma forma de investigagdo em
educacgao onde ndo se seguem métodos monoldgicos e onde a metodologia tem um papel

ativo na pesquisa.

Em seu esfor¢o no dominio da complexidade, a bricolagem vé os métodos
de pesquisa de forma ativa, e ndo passiva, ou seja, construimos ativamente
nossos métodos de pesquisa a partir das ferramentas que temos a mao, em
lugar de receber passivamente as metodologias “corretas”, universalmente
aplicaveis. (KINCHELO e BERRY, 2007, p.16).

Dessa forma, as circunstancias é que dao forma aos métodos que fardo parte da
pesquisa, pois se entende que a complexidade dos fendmenos e das relagbes humanas
exige que o investigador rompa com métodos enrijecidos que desconsideram essa
complexidade e perpetuam relagbes desiguais de poder. Da mesma forma, deve-se levar
em conta a pluralidade de interpretagdes, que podem ser dadas aos fendmenos sociais.

Nesse contexto, os bricoleurs avangam para o dominio da complexidade.
A bricolagem existe a partir do respeito pela complexidade do mundo real.
Na verdade, ela esta baseada em uma epistemologia da complexidade.
Uma dimenséo dessa complexidade pode ser ilustrada pela relacdo dessa
pesquisa e o dominio da teoria social. Todas as observagées do mundo
sdo moldadas consciente ou inconscientemente, pela teoria social, a qual
proporciona o quadro que destaca ou oculta o que pode ser observado.
A teoria, em uma modalidade modernista empiricista, ¢ uma forma de
compreensao que opera sem variagées em cada contexto. Como a teoria é
um artefato cultural e linguistico, a interpretagdo do objeto de sua observagao
é inseparavel da dindmica histérica que a moldou. A tarefe do bricoleur é
atacar essa complexidade, revelando os artefatos invisiveis de poder e
cultura, e documentando a natureza de sua influencia em sua prépria pratica
académica, mas também na pratica académica em geral. Nesse processo, 0s
bricoleurs atuam a partir do conceito de que a teoria n&o € uma explicagéo
do mundo - ela é mais uma explicagdo de nossa relagdo com o mundo.
(KINCHELO e BERRY, 2007, p. 16).

Nesse contexto, os autores utilizam a bricolagem para articular como os
pesquisadores adotaram flexibilidade e pluralidade amalgamando mudltiplas disciplinas
como, por exemplo, humanidades e ciéncias sociais, multiplas metodologias como
etnografia, analise do discurso, desconstrugcdo e genealogia, e perspectivas teoricas
variaveis como, por exemplo, feminismo, marxismo e pds-colonialismo em suas disciplinas.

Eles também indicam o periodo como algo necessario de ser considerado.

Segundo Kincheloe e Berry (2007), a adogdo da bricolagem ajudou os (as)
pesquisadores (as) a respeitarem a complexidade dos processos de criacdo de
significados e as contradi¢des do mundo vivido. Ou seja, a combinagdo de mudltiplas
praticas metodologicas e empiricas, e as perspectivas e técnicas de coleta de dados
em um Unico estudo permitem a melhor compreensédo dos objetos e fendbmenos de

pesquisa, como uma estratégia que acrescenta rigor, amplitude, complexidade, riqueza e
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profundidade na investigacéo.

Conforme os mesmos autores, existem cinco tipos de bricoleurs que aceitam esse
rigor e complexidade: o(a) bricoleur interpretativo(a); o(a) bricoleur metodolbgico(a); o(a)
teorico(a) bricoleur; o(a) bricoleur politico(a); e o(a) bricoleur narrativo(a). Um(a) bricoleur
interpretativo(a) &, portanto, um(a) pesquisador (a) que entende que a pesquisa € uma
processo interativo, moldado por sua propria historia pessoal, biografia, género, classe
social e etnia, e por aqueles envolvidos na pesquisa. Os(as) bricoleurs interpretativos(as)
reconhecem que o conhecimento nunca é gratuito de posicionamento subjetivo ou
interpretacdes politicas. Eles(as) sdo obrigados(as) a terem uma acéo reflexiva, ou seja,
ndo devem apenas examinar um objeto de investigacdo, mas também analisar como seu

posicionamento afeta seus processos de pesquisa.

A analise reflexiva na pesquisa engloba a avaliagdo continua de respostas
subjetivas, dindmicas, intersubjetivas e o processo de pesquisa em si. Ela envolve uma
mudanga na nossa compreensdo da coleta de dados que é realizada através de um
exame minimo para reconhecer como ativamente construimos nosso conhecimento.

Um(a) bricoleur metodologico(a) respeita a complexidade do processo de criagdo
de significado, ao permitir contingéncias contextuais e ao ditar quais métodos de coleta
de dados e de andlise usar. Além disso, o(a) bricoleur metodolégico(a) usa apenas as
ferramentas que tem “a mao” para realizar seus trabalhos de pesquisa. Por exemplo,
um(a) bricoleur metodologico(a) poderia ser um(a) pesquisador(a) que inicia um processo
de pesquisa com uma abordagem de pesquisa-a¢ao e entdo percebe que a andlise do
discurso poderia ajudar a desenvolver um retrato mais complexo de um fenémeno. No
entanto, ele(a) n&do precisaria parar por ai. A solugdo (bricolagem), que é o resultado do
método do(a) bricoleur, que se baseia em uma constru¢gdo emergente, que muda e toma
novas formas a medida que ele(a) adiciona diferentes ferramentas, métodos e técnicas de
representacéo e interpretacédo para o problema.

Bricoleurs metodologicos(as) permitem que as dindmicas dos contextos digam
quais as perguntas que serdo feitas, quais métodos empregar e quais as perspectivas
interpretativas seréo usadas. Isso significa que bricoleurs tém uma habilidade para a
criatividade, pois eles(as) sabem como combinar artisticamente teorias, técnicas e métodos.
Além disso, eles(as) sdo capazes de criar suas proprias metodologias e ferramentas

quando necessario.

Bricoleurs teéricos(as) trabalham os multiplos paradigmas teéricos, ou seja, eles(as)
Iém amplamente e sdo conhecedores(as) dos muitos paradigmas interpretativos como, por
exemplo, o feminismo, o marxismo, os estudos culturais, o construtivismo e a teoria Queer,

0s quais podem ser trazidos a qualquer problema particular.

De variadas, as vezes conflitantes perspectivas, um(a) bricoleur teérico(a) executa
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leituras multiplas em um artefato, texto ou fenémeno. Este processo permite que eles(as)
compreendam os diferentes contextos teéricos em que um objeto pode ser interpretado,
fornecendo uma perspectiva pos-estruturalista e multipla, que compreende a complexidade
que compoém um fenémeno.

Por exemplo, um(a) pesquisador(a) que examina o bullying no local de trabalho,
com uma perspectiva feminista, pode examinar como a construcdo de hierarquias, normas
de género e patriarcado tém impacto no bullying. No entanto, um(a) bricoleur teérico(a) ndo
impediu sua analise neste patamar. Em vez disso, eles(as) podem comecar com uma leitura
feminista e, em seguida, fazer sua analise através de outra perspectiva tedrica. Talvez,
ele(a) possa encontrar insights da analise neomarxista apropriada. Em caso afirmativo, o
bricoleur teérico pode examinar como os contextos capitalistas neoliberais reforgcam ideais
de competicéo no local de trabalho.

Além disso, o(a) bricoleur teérico(a) pode notar discursos heterosexistas operando
dentro de um determinado contexto, e, portanto, utilizar a teoria Queer para examinar como
as nogdes de heteronormatividade sustentam o conceito de bullying. Uma descricdo multi-
perspectival acrescenta profundidade, rigor e multiplicidade de indagacdes. No caso da
pesquisa que se centra no bullying no local de trabalho, é facil ver que nenhuma posicéo
teorica pode fornecer uma imagem holistica da complexidade da questao. A bricolagem,
como Kincheloe e Berry (2007) explicam, exige de uma apreciagdo da complexidade do
mundo vivido.

Os(as) bricoleurs politicos(as) sado pesquisadores(as) conscientes de como o
conhecimento e o poder estdo conectados. Ou seja, estdo cientes de que todos os
resultados da pesquisa tém implicacbes politicas. Eles(as) desenvolvem formas de
investigacdo contra-hegemdnicas que se reunem contra constrangimentos sociais
opressivos e desigualdades sociais. Eles tém como objetivo produzir conhecimento que
beneficie aqueles que sdo privados de direitos em funcdo de nossas sociedades terem
padrdes hegeménicos neoliberais, capitalistas, brancos, patriarcais e heterossexuais.

Por fim, os(as) bricoleurs narrativos(as) entendem que a investigagdo € uma
representacdo, ou seja, uma narrativa, porque a realidade objetiva nunca pode ser
“capturada”. Entdo, os textos de pesquisa s6 podem representar interpretacdes especificas
de um fendmeno. Como tal, textos estdo sempre posicionados a partir de perspectivas
contextuais especificas. Neste contexto, os(as) bricoleurs narrativos(as) também sabem
que os(as) pesquisadores(as) contam histérias sobre 0 mundo que estudaram.

Os(as) bricoleurs narrativos(as) entendem que as ideologias e os discursos
determinam a forma como o conhecimento é produzido. Em vez de considerar essas
ideologias e discursos como verdades, eles(as) procuram compreender sua influéncia nos
processos de pesquisa e nos textos. Os(as) bricoleurs narrativos(as), portanto, tentam
evitar pesquisas univocas de representacdes. Isso significa que eles(as) desenham
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suas técnicas de multiplas perspectivas, vozes e fontes, ou seja, suas fontes podem ser
derivadas de entrevistas, notas de campo, conversas gravadas, fic¢do, literatura, jornais,

revistas, imagens, etc.

A bricolagem é mais do que multimétodos de pesquisa, € uma abordagem que
permite aos(as) pesquisadores(as) respeitar a complexidade do processo de criagdo de
significado. Desta forma, desafia o principio tradicional de que os(as) pesquisadores(as)
devem permanecer observadores(as) neutros em uma pesquisa. Ao invés de idolatrar
a neutralidade, os(as) bricoleurs se envolvem na dimenséo politica da investigagdo. E,
portanto, uma praxis de pesquisa critica.

Nesse sentido, considero que a bricolagem possibilita, para esse trabalho, a
organizagao, o rigor e a responsabilidade que uma pesquisa cientifica exige para ter
relevancia e para produzir algum efeito na esfera social e educacional, buscando superar as
desigualdades sociais de género e sexualidade, que é o principal objetivo dessa pesquisa,
utilizando diferentes técnicas de coleta de dados como documentos oficiais e entrevistas,
através de questionarios, observacgéo participante e anotagcées em meu diario de pesquisa.

Dessa forma, a bricolagem surgiu como uma alternativa para que a pesquisa
pudesse seguir, mas acabou sendo de extrema importancia para a coleta, organizagao e
interpretacdo dos dados coletados nas idas a campo. A partir dai, as entrevistas gravadas
foram substituidas por questionarios, os quais enviei aos(as) professores(as) e gestores(as)
das escolas. Além disso, foram feitas observagdes com diario de campo e analises dos
documentos da escola que serdo apresentados no capitulo 6.

Ao propor, nas escolas, os questionarios no lugar das entrevistas, mais professores
se comprometeram a responder. Nas duas escolas municipais, entreguei os questionarios
em maos para as professoras dos turnos da manha e tarde, bem como para as diretoras
com as seguintes questdes direcionadas aos(as) gestores(as):

A) Qual o entendimento que tem a escola sobre o tema: diversidade sexual e de
género? Esses entendimentos aparecem em algum documento da escola?

B) Quais sdo as maiores dificuldades em tratar dessas tematicas e situacdes
relacionadas a elas pela gestdo da escola?

C) Como séo tratadas as questdes e situagdes relacionadas a diversidade sexual
e de género, como o preconceito e discriminagcdo quanto ao género e orientagédo
sexual, pela escola?

D) A escola adota alguma politica publica voltada para essas tematicas?

E) Como é dado suporte para os professores trabalhares com essas teméaticas e
lidarem com questdes e situagdes relacionadas as mesmas?

F) Como é feita a interlocucéo das tematicas, questoes e situagcdes relacionadas a
elas com as familias e comunidade escolar?
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G) A escola adere o programa Saude na Escola? Se sim, como funciona o programa
e como a comunidade escolar o encara?

E com as seguintes questbes direcionadas aos(as) professores(as):
A) Qual etapa da educagéo basica que vocé leciona?
B) Qual seu entendimento sobre o tema: diversidade sexual e de género?

C) Tem questbes e situagdes entre os alunos que me destacaria relacionadas ao
tema: diversidade sexual e de género? E como lida com essas situages?

D) Quais sao as maiores dificuldades em tratar das questdes e situacdes relacionadas
a essas teméticas com os alunos?

E) Ha algum planejamento prévio para tratar de questdes e situagdes relacionadas
a essas tematicas em sala de aula?

F) Aescola da algum suporte para tratar dessas tematicas e as questdes e situagdes
relacionadas a elas?

G) Como é a participacao das familias com as questdes e situacdes relacionadas a
diversidade sexual e de género?
Na escola B1, foram entregues 16 questionarios, mas apenas dois foram respondidos
e devolvidos, sendo um da diretora e outro de uma professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Na escola B2, foram entregues doze questionarios, entretanto, apenas dois
foram respondidos e devolvidos, sendo um da diretora e um de uma professora dos anos
finais do Ensino Fundamental.

Ja nas escolas estaduais, os questionarios foram mandados por e-mail para as suas
coordenacoes e repassados aos(as) professores(as) e gestores(as). Desses questionarios,
recebi de volta, da escola A1, quatro questionarios, sendo um da diretora, um de uma
professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental e dois de professores(as) do Ensino
Médio. Ja da escola A2, recebi de volta quatro questionarios, sendo um da diretora, um de
uma professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental, um de uma professora dos anos
finais do Ensino Fundamental e um de uma professora do Ensino Médio. Totalizando doze
questionarios respondidos.

Para melhor visualizagdo, segue no Quadro 1 uma exposicdo da quantidade de

questionarios respondidos em cada escola.
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Escolas onde foi feita a coleta de
dados A1l A2 B1 B2 Total

Quantidade de questionarios
respondidos por professores(as)
dosA.l. E.F.

Quantidade de questionarios
respondidos por professores(as)
do E.M.

Quadro 1 — Nimero de questionarios respondidos.

Fonte: Elaborado pelos autores.

As observacgdes foram feitas durante quatro semanas, sendo que observei uma
semana inteira, de segunda a sexta-feira, em cada escola. As observacdes foram feitas em
turmas de anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental nas duas escolas municipais.
E em turmas de anos iniciais, anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, as
observagdes foram distribuidas conforme a disponibilidade dos(as) professore(as).
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POLITICAS PUBLICAS E PRATICAS ESCOLARES RELACIONADAS
A DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NAS ATUAIS PESQUISAS
ACADEMICAS

Os trabalhos considerados relevantes para fomentar esta discussdo foram
pesquisas que investigam as politicas publicas educacionais, o preconceito e a
discriminagéo nas escolas por parte de professores(as) e alunos(as) quanto a diversidade
sexual e de género, as relagdes de género e sexualidade, a formacao de professores(as)
para trabalhar com assuntos relacionados com a diversidade sexual e de género e ao
modo como os(as) professores(as) compreendem a diversidade sexual e de género.

Nos portais do Scielo, foi selecionado um artigo intitulado As politicas de diversidade
na educagao no governo Lula, de Sabrina Moehlecke (2009). Nesse artigo, a autora fez
uma analise de como o Ministério da Educacgéo, durante o governo Lula, em sua primeira
gestao (2003-2006), se posicionou diante da questdo da diversidade, tematica cada vez
mais presente no debate educacional brasileiro.

A autora procurou observar, a partir do campo das politicas publicas, até que ponto
a diversidade foi um principio que orientou a agenda do governo no periodo. Inicialmente,
ela fez uma analise documental de programas, agdes e relatérios de gestédo, por meio da
qual se identificam novos arranjos institucionais no MEC, além de vinte e quatro agbes
direcionadas a diversidade. Contudo, observou pelo menos trés sentidos distintos e, por
vezes, contraditorios, que podem ser associados a concepcao de diversidade: a) a ideia de
inclusdo social; b) de acdes afirmativas; c) de politicas de diferenca.

Aautora notou que, apesar de as chamadas politicas de diversidade terem alcangado
maior grau de institucionalizacdo no governo Lula, as concepgbes que norteiam suas
acdes ainda sdo muito dispares e apropriadas de forma fragmentada pelas secretarias.
Ha evidéncias de disputas internas no governo pela definicdo de projetos educacionais
com propostas diferentes para responder as demandas de movimentos sociais pelo
reconhecimento das diversidades.

No banco de teses e dissertagdes, foram selecionadas duas dissertacbes de
mestrado. Uma delas esta intitulada como Relagbes de género, diversidade sexual e
politicas publicas de educagéo: uma analise do programa Brasil sem homofobia, de Marcelo
Daniliauskas (2011), na qual o autor fez uma andlise da agenda, dos planos, dos programas
e das politicas publicas que visam superar a desigualdade relacionada as pessoas LGBT
(Iésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros) por meio da educagao
no ambito do governo federal.

O autor, nesta pesquisa, teve por objetivo colaborar para o conhecimento dos
modos como tem sido problematizada a questdo da sexualidade, mais especificamente
a temética LGBT na agenda de educagédo, bem como das demandas apontadas e das
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politicas educacionais desenvolvidas para dar conta dos mesmos. Dentre os planos e
programas analisados estdo os Programas Nacionais de Direitos Humanos, os Parametros

Curriculares Nacionais e, por fim, o Programa Brasil Sem Homofobia.

Seu foco estruturante foi o Brasil Sem Homofobia: Programa de Combate a
Violéncia e Promoc¢éao da Cidadania LGBT. Este Programa foi escolhido pelo autor por ser
um importante marco do reconhecimento das pessoas LGBT enquanto sujeitos de direitos,
bem como por introduzir as politicas sobre diversidade sexual e identidade de género na
educagao.

Seu referencial tedrico baseou-se especialmente na trajetéria de politicas
educacionais, com base em Stephen Ball e na justica social, a partir das contribuicbes de
Nancy Fraser. Os procedimentos metodologicos empregados foram a andlise documental
dos planos e programas citados, e entrevistas semiestruturadas com pessoas ligadas ao
Movimento LGBT e gestores(as) e técnicos(as) do governo, que participaram diretamente
do processo de criagdo e/ou implementagéo do Brasil Sem Homofobia.

O autor analisou o Brasil Sem Homofobia e as politicas educacionais de diversidade
sexual e identidade de género executadas no periodo de 2005 a 2010, ap6s o langamento
do Plano Nacional de Promocéo da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT, que se torna
0 novo documento norteador das politicas a serem implementadas pelos ministérios
e secretarias do governo federal. Nesta trajetoria, o autor percebeu que pessoas LGBT
passam de temas polémicos a sujeitos de direitos nas politicas publicas de direitos humanos
e de educagédo; bem como a violéncia fisica, enquanto justificativa de politicas, vai cedendo
espacgo para a superacao das desigualdades.

A outra dissertacdo esta intitulada como Diversidade sexual em escolas publicas
estaduais do Rio de Janeiro: vozes de professores, de Maria Elisanete do Vele Mansur
(2014), que, sem duvida, foi o trabalho mais relevante para esta pesquisa, pois a autora
teve por objetivo central investigar a diversidade sexual no espaco escolar, a partir das
vozes dos(as) professores(as) de Ensino Médio de escolas publicas do Rio de Janeiro.

A perspectiva teérica da autora, nesse trabalho, tem por base o pensamento de
Michel Foucault, e a metodologia de pesquisa é constituida pela triangulacéo da analise
de dados bibliograficos, documentais e aqueles extraidos da pesquisa de campo, que
teve como locus cinco escolas publicas de Ensino Médio, localizadas na Baixada de

Jacarepagua, pertencentes a rede estadual de ensino do Rio de Janeiro.

A autora realizou uma pesquisa documental nos ambitos federal e estadual, com
o intuito de identificar os documentos relativos a legislagéo e as politicas publicas sobre
a diversidade sexual em vigéncia a partir da década de 1990 até a atualidade; periodo
caracterizado pelas lutas dos movimentos sociais para reconhecimento da diversidade
sexual na sociedade. A pesquisa documental teve como foco os documentos das escolas
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pesquisadas, como o Projeto Politico Pedagogico e projetos extracurriculares com énfase
na diversidade sexual.

Na pesquisa de campo, vinte e trés professores(as) participaram de entrevistas
semiestruturadas individuais, gravadas em udio com consentimento dos(as) participantes.
Todo material que constitui a pesquisa foi analisado com base na técnica de analise de
contetdo proposta por Laurence Bardin.

Como resultado, a autora aponta que, embora existam muitas politicas publicas
voltadas para a tematica da diversidade sexual, sua visibilidade ainda é pequena dentro
do espaco escolar investigado. Também séo invisibilizadas as a¢des de politicas publicas
de formacdo continuada sobre a diversidade sexual nas escolas investigadas, como
foi possivel constatar nos siléncios em relacdo ao tema, nas vozes dos(as) docentes

entrevistados.

Além disso, a autora observou que o trabalho de orientagcdo da educagéo sexual
na escola enfatiza, especialmente, a gravidez na adolescéncia, a AIDS e as doencas
sexualmente transmissiveis, evidenciando a auséncia de temas como os desejos, 0s
prazeres e a afetividade nas relagbes sociais. Assim, ela acredita que a falta de uma
préatica pedagdgica que abranja a temética da diversidade sexual - no sentido de ampliar
seu foco e tratar de temas que envolvam o preconceito, a discriminagéo e a exclusao/
inclusdo dos sujeitos no contexto escolar - pode estar relacionada aos valores histéricos e

culturais a que, assim como a sociedade, a escola e seus atores sociais estdo submetidos.

Portanto, a autora conclui que h4 necessidade de estabelecer estratégias para
visibilizar as politicas publicas educacionais ja existentes sobre a diversidade sexual, o que
poderia oportunizar a formagéo continuada dos(as) docentes que se interessam por este
tema.

Natese de doutoradointitulada Género e Diversidade na Escola— GDE: investigando
narrativas de profissionais da educagéo sobre diversidade sexual e de género no espaco
escolar, de Fabiane Lopes Teixeira (2014), foram investigadas narrativas de profissionais
da educacéao sobre diversidade de género e sexual no espago da escola, a partir de um
curso de aperfeicoamento a distancia denominado Género e Diversidade na Escola -
GDE.

A pesquisa estabeleceu algumas conexdes com os Estudos Culturais, nas suas
vertentes pods-estruturalistas e com algumas proposi¢cdes de Michel Foucault. A Tese da
autora ancora-se no Método da Investigagdo Narrativa, que considera a narrativa como
uma forma de producéo dos dados e, também, como uma possibilidade metodoldgica,
com base nos autores Jorge Larrosa, Michel Connelly e Jean Clandinin. Tal tese entende
a narrativa tanto como uma metodologia investigativa, como uma prética social de
constituicdo dos sujeitos.
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Para compor o corpus de analise, a autora considerou as narrativas produzidas
por um grupo de cursistas do curso GDE, promovido pela FURG/UAB, nos anos de 2009
e 2010, do Polo de Sao Lourenco do Sul, no qual essa pesquisadora atuava como tutora.
Foram consideradas narrativas tanto as falas dos sujeitos nos encontros presenciais e suas

interacbes na Plataforma Moodle, quanto a producéo de seus projetos de intervengao.

Para a anélise dos dados deste trabalho, a autora selecionou duas categorias
de andlise: diversidade de género e diversidade sexual. Ao analisar as narrativas sobre
diversidade de género na escola, a autora problematizou a questdo das masculinidades
e feminilidades na escola, trazendo a categoria de género para se pensar nas praticas
escolares e para refletir como sdo educados(as) os(as) alunos(as), tendo como base as

relagbes de género que foram sendo construidas em nossa sociedade.

Nas produgdes narrativas sobre diversidade sexual na escola, a pesquisadora
analisou a fabricacdo do sujeito normal dessa escola, trazendo o conceito de curriculos
praticados para se pensar que as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos sdo construgoes
culturais que regulam e produzem as identidades a partir de uma l6gica heteronormativa.

Considerando as narrativas, a autora entendeu que os sujeitos narram os seus
entendimentos sobre as diversidades sexuais e de género, no espago da escola, a partir
da interpelagé@o dos discursos das instituicdes sociais pelas quais transitam. A partir dai,
problematizou que as representagdes sobre a sexualidade, construidas historicamente e
atravessadas por relagbes de poder e saber, que produzem as relagdes de distingdo social,
incidem na fabricagdo dos sujeitos considerados normais e anormais.

Nos anais da ANPED, no GT23 - Género, Sexualidade e Educacgéo, da 37% Reunido
Nacional da Anped, no ano de 2015, foi selecionado um artigo intitulado Avancos e
retrocessos em politicas publicas contempordneas relacionadas a género e sexualidade:
entrelaces com a educacéo, de Bianca Salazar Guizzo - PPGEDU/ULBRA e Jane Felipe —
PPGEDU/FACED/UFRGS, que teve como objetivo principal analisar parte dos resultados
de pesquisas desenvolvidas sobre a articulagdo entre politicas publicas contemporaneas,

género, sexualidade e educacgao.

Inserido no referencial teérico dos Estudos de Género e dos Estudos Culturais
pbs-estruturalistas, este artigo, especificamente a discussdo, atrelou-se aos seguintes
objetivos: apresentar e analisar algumas politicas publicas que mencionam as questdes de
género e sexualidade, e discutir aspectos que tém dificultado a inser¢do dessas questbes
nas escolas.

Os resultados apontaram que ha um incremento de documentos que objetivam dar
visibilidade a questdes de género e sexualidade que, até entdo, eram pouco discutidas.
Porém, alguns deles ndo chegam a ser postos em pratica, em fungéo da resisténcia de
setores conservadores.

Politicas publicas e praticas escolares relacionadas a diversidade sexual e de género “



Apesar disso, tem ocorrido, nas escolas, um esfor¢o para contemplar tais questdes
no curriculo, embora ainda sejam apontadas algumas dificuldades que se vinculam a falta
de formacao e a resisténcia das familias em permitir o trabalho relacionado a género e

sexualidade.

Estes trabalhos contribuiram muito para fomentar as discussbes e delimitar o
campo tematico e investigativo deste trabalho, o qual tem o intuito de preencher as lacunas
referentes as tematicas: politicas publicas e praticas escolares relacionadas a diversidade
sexual e de género. Além disso, ajudaram a mapear a legislacéo e as politicas educacionais
para a diversidade sexual e de género. Assim sendo, no proéximo capitulo, segue a analise
das leis, dos decretos, dos programas e das a¢des que interferem direta ou indiretamente
na educacgéo para a diversidade sexual e de género, a partir da do Programa DST/AIDS até
a atual legislacéo e politicas educacionais voltadas para a diversidade sexual e de género.
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AVANCOS E RETROCESSOS DA LEGISLACAO E DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS PARA A DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO

O Brasil tem uma longa histéria de desigualdades, exclusdo, marginalidade e
miserabilidade das minorias sociais. Seu governo, em uma grande parte de sua historia,
configura-se como um governo centralizado, onde a participacdo do povo brasileiro nao
acontece nas decisdes politicas, o que vai ao encontro do que Chaui (2008) coloca em seu
texto Cultura e Democracia, quando fala da sociedade brasileira, onde ha desigualdades
sociais que colocam os sujeitos em situacdes de marginalidade e miserabilidade; onde o
poder politico, social e econémico centra-se nas maos de um pequeno grupo dirigente; onde
as praticas, politicas e democraticas para as camadas menos favorecidas, se resumem em
processos eleitorais de escolhas dos representantes; onde as leis séo privilégios para as
camadas mais favorecidas e a repressao para as camadas populares e minorias sociais
e onde sao criados padrbes hegemdnicos de vida, com vista no consumo, que exacerba
muito mais a exclusao social.

Em um trecho do texto a pesquisadora aponta que

A desigualdade salarial entre homens e mulheres, entre brancos e negros,
a exploragdo do trabalho infantil e dos idosos sédo consideradas normais. A
existéncia dos sem-terra, dos sem-teto, dos desempregados € atribuida a
ignorancia, a preguica e a incompeténcia dos “miseraveis”. A existéncia de
criancas de rua é vista como “tendéncia natural dos pobres a criminalidade”.
Os acidentes de trabalho sdo imputados a incompeténcia e ignorancia dos
trabalhadores. As mulheres que trabalham (se ndo forem professoras ou
assistentes sociais) sdo consideradas prostitutas em potencial e as prostitutas,
degeneradas, perversas e criminosas, embora, infelizmente, indispenséaveis
para conservar a santidade da familia. Em outras palavras, a sociedade
brasileira esta polarizada entre a caréncia absoluta das camadas populares
e o privilégio absoluto das camadas dominantes e dirigentes, bloqueando a
instituicéo e a consolidagéo da democracia. (CHAUI, 2008, p. 74).

Porém, através das manifestacdes e reivindicacdes de movimentos sociais, a partir
da segunda metade do século XX, principalmente no inicio do século XXI, com a mudanca

do governo e intensificagcdo das lutas sociais, tem se avangado muito na legislagdo e em
politicas publicas brasileiras para as minorias sociais.

Nesse sentido, considerando os padrbes criados para género e sexualidade ao
longo da histéria, a exclusao que eles causam a grupos que néo se enquadram e a historia
de submisséo das mulheres, € preciso que se pense em uma legislacdo e em politicas
educacionais que favoregcam a desconstrucdo desses padrdes e a compreensao e respeito
pela diversidade. Nessa perspectiva, 0 que se pretende analisar, neste capitulo, é a
legislacéo e as politicas educacionais elaboradas no Brasil, ao longo das ultimas décadas,
e se elas dao conta das demandas que a diversidade sexual e de género exigem para que
se alcance a equidade social.
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A investigacao na legislacao e nas politicas educacionais para a diversidade sexual
e de género foi feita a partir do Programa Nacional de DST/AIDS, que aconteceu na
década de 1980, e que foi escolhido como ponto de partida pelo fato de ter impulsionado,
no Brasil, estudos e pesquisas que mudaram a forma de ver as relagbes de género e
sexualidade, até a legislacéo e as politicas educacionais atuais, buscando compreender
seus avangos e retrocessos em relacdo aos movimentos e demandas sociais. Para isso,
foram selecionados os seguintes documentos, organizados no quadro abaixo (Quadro 2),

que foram considerados mais relevantes para a educagéao brasileira e que seréo analisados

a seguir.

DOCUMENTOS ANO
Programa Nacional de DST/AIDS 1986
Constituicdo Federal 1988
LDBEN n° 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional) 1996
PCNS — Parametros Curriculares Nacionais: Orientacdo sexual 2000
PNE — Plano Nacional de Educacao 2001/2011
PNDH 2— Programa Nacional de Direitos Humanos 2002
PBH — Programa Brasil sem Homofobia 2004
PNEDH — Plano Nacional de Educacéo e Direitos Humanos 2006
PSE — Programa Saude na Escola 2007
PNDH 3 — Programa Nacional de Direitos Humanos 2009
Projeto Escola sem Homofobia 2011
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Béasica 2013
PNE — Plano Nacional de Educagdo 2014/2024
PEE — RS - Plano Estadual de Educagédo do Rio Grande do Sul 2014
Plano Municipal de Educagé@o do municipio de Santa Maria 2015

Quadro 2 - Ordem cronolégica dos documentos relevantes para a educagdo e analisados
nesse trabalho.

Fonte: Elaborado pelos autores.

O Quadro 2 foi organizado para entendermos melhor o historico de luta das minorias
sociais por direitos, bem como de seus avancos e retrocessos no que diz respeito a
legislagcéo e as politicas publicas para a diversidade sexual e de género.

Sabe-se que, desde o inicio do século XX, os grupos feministas vém reivindicando
o direito ao voto, 0 acesso a educagéo e ao campo profissional, a igualdade de salérios,
melhores condi¢des de vida, o direito a liberdade, a sexualidade e o direito a protecdo da
violéncia contra a mulher. Ja os grupos LGBT, no Brasil, comeg¢aram a se organizar a partir
dos anos 1980 motivados pela epidemia de HIV/AIDS.
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A principal motivacéo foi a associagdo da doenga com a homossexualidade, pois a
midia, naquela época, se referiu & doenga com termos como “peste gay” e “cancer gay”.
Nesse sentido, grupos LGBT passaram a se organizar e reivindicar a despatologizagédo da
homossexualidade e uma legislacdo antidiscriminatéria. Essas reivindicagdes avan¢aram
em demandas como a legalizacdo do casamento homoafetivo, o tratamento positivo da
homossexualidade pela midia e a inclusdo da educagéo sexual nos curriculos escolares.

Em funcdo disso, em 1986, foi criado o Programa Nacional de DST/AIDS com
intuito de combater a epidemia de AIDS no Brasil e para dissociar a doenca com a
homossexualidade. Esse programa se destaca porque motivou a atuagdo de grupos
organizados na luta contra a discriminagdo. Os resultados dessa luta, bem como a luta
das mulheres através dos movimentos feministas podem ser percebidos na Constituicao
Federal de 1988. Dentre outros, destaco os trechos abaixo.

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
[...] IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo; [...] Art. 5° Todos séo
iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito
a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos
seguintes: | - homens e mulheres s&o iguais em direitos e obrigacdes, nos
termos desta Constituicéo; (Brasil, 1988, p. 1).

A Constituicdo Federal de 1988 garante o direito a liberdade, vetando qualquer tipo
de preconceito e discriminagdo, bem como garante direitos e deveres iguais para todos
independente de origem, raca, sexo, cor e idade. Isso garante direitos para as mulheres e
para homossexuais, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros, mesmo que questdes
de preconceito e discriminagdo quanto a orientagdo sexual e identidade de género nao
estejam citadas diretamente.

Nesse sentido, a LDBEN n° 9394/96, que inicialmente aponta as diretrizes gerais
da educacédo nacional, considera entre seus principios, no paragrafo 3, “I - igualdade de
condig¢des para o0 acesso e permanéncia na escola; [...] IV - respeito a liberdade e apreco a
tolerancia; [...]” (BRASIL, 1996, p. 1).

Além desse, o Artigo 26 determinava que os curriculos da Educacgéo Infantil, do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio deveriam ter uma base nacional comum, a ser
complementada em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Em 2003 e em 2008, tal artigo foi alterado pelas Leis 10.639 e 11.645, enfatizando
a obrigatoriedade da inclusdo da historia afro-brasileira e indigena nos curriculos oficiais
em todas as areas de ensino. Dessa forma, a énfase recaia sobre questdes étnico-raciais.
Género e sexualidade, em contrapartida, ndo eram sequer mencionados.
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Porém, antes ainda dessa alteragéo, pode-se destacar em 2000 a publicagéo dos
PCNs que, embora tenham sofrido fortes criticas, constituiram-se como referéncia nacional
para a elaboracdo de curriculos escolares. Esse documento norteador langou os temas
transversais, 0os quais perpassam todos os contetdos do curriculo da Educacgéo Bésica,
trazendo temas que expressam conceitos e valores basicos & democracia e a cidadania, e
obedecem a questdes importantes e urgentes para a sociedade contemporanea.

Entre os temas transversais, podemos também encontrar o tema: orientacao sexual
elaborados em dois ciclos, o primeiro para 12 a 4 série e outro a partir da 5*. Com questbes
relacionadas ao corpo: matriz da sexualidade, relagdes de género, prevengdes das doencas
sexualmente transmissiveis e gravidez.

Os PCNs marcaram um grande avango para as politicas publicas educacionais
quanto as questdes de género e sexualidade, ao trazer temas emergentes e necessarios
a serem debatidos e trabalhados dentro da escola. Porém, ainda apresentavam algumas
limitagbes quanto aos conteldos e suas aplicagdes na escola. Além disso, sugeriram que o
tema homossexualidade fosse debatido a partir da 5 série junto com temas como aborto,
pornografia e prostituicdo, todos na linha do estigma.

Outra politica publica importante para a educacdo brasileira foi o PNDH. Sua
primeira versdo foi elaborada em 1996, em resposta a Il Conferéncia Mundial para os
Direitos Humanos, convocada pela Organizacdo das Nacgbes Unidas, ocorrida em 24 e
25 de junho em 1993, em Viena, que recomenda aos paises a elaboracdo de Programas
Nacionais de Direitos Humanos por meio dos quais os Estados avangariam na promogao
e protecdo desses direitos. Essa primeira versdo trata das desigualdades sociais,
econdmicas e culturais; porém, na sua segunda versdo, em 2002, podemos encontrar com

maior visibilidade os temas relacionados a género e sexualidade.

O PNDH 2, de 2002, vem

Propor emenda a Constituicdo Federal para incluir a garantia do direito a livre
orientacao sexual e a proibi¢cdo da discriminacéo por orientagao sexual; Apoiar
aregulamentacao da parceria civil registrada entre pessoas do mesmo sexo e
a regulamentacao da lei de redesignacéo de sexo e mudanga de registro civil
para transexuais; Propor o aperfeicoamento da legislagdo penal no que se
refere a discriminagéo e a violéncia motivadas por orientagdo sexual; Excluir o
termo “pederastia” do cddigo Penal Militar; Incluir nos censos demogréaficos e
pesquisas oficiais dados relativos & orientagédo sexual. (BRASIL, 2002, p.12).

Além disso, no que se refere a educagédo, o Programa propunha e recomendava a
educacgao em direitos humanos nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, combatendo
a utilizacédo dos temas transversais estabelecidos pelos PCNs. O PNDH ainda motivou
a elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH). O
PNEDH, langado em 20086, foi elaborado juntamente com a Secretaria Especial dos Direitos
Humanos, o Ministério da Educagéo e Ministério da Justica. O objetivo desse plano era de

Avancos e retrocessos da legislagéo e das politicas educacionais “



promover uma educagé@o em direitos humanos e capacitar os(as) profissionais da educagéo

para trabalhar com teméticas como igualdade de género e direito a livre orientagcéo sexual.

Em 2009, o PNDH 3 ampliou suas discussées de modo a langar um documento novo
que coloca mais vigor na luta em prol da diversidade sexual e de género, como podemos
observar na diretriz 9: Combate as desigualdades estruturais, no objetivo estratégico lll;
Garantia dos direitos das mulheres para o estabelecimento das condigbes necessarias
para sua plena cidadania.

a) Desenvolver acbes afirmativas que permitam incluir plenamente as
mulheres no processo de desenvolvimento do pais, por meio da promogao
da sua autonomia econémica e de iniciativas produtivas que garantam sua
independéncia. [...] b) Incentivar politicas publicas e agdes afirmativas para
a participacao igualitaria, plural e multirracial das mulheres nos espagos de
poder e decis&o. [...] ¢) Elaborar relatério periédico de acompanhamento
das politicas para mulheres com recorte étnico racial, que contenha dados
sobre renda, jornada e ambiente de trabalho, ocorréncias de assédio moral,
sexual e psicoldgico ,ocorréncias de violéncias contra a mulher, assisténcia
a saude integral, dados reprodutivos, mortalidade materna e escolarizagao.
[...] d) Divulgar os instrumentos legais de protegdo as mulheres, nacionais
e internacionais, incluindo sua publicagdo em formatos acessiveis, como
braile, CD de &audio e demais tecnologias assistivas14. [...] e) Ampliar o
financiamento de abrigos para mulheres em situagdo de vulnerabilidade,
garantindo plena acessibilidade. [...] f) Propor tratamento preferencial de
atendimento as mulheres em situagdo de violéncia doméstica e familiar nos
Conselhos Gestores do Fundo Nacional de Habitagdo de Interesse Social e

junto ao Fundo de Desenvolvimento Social. [...] g) Apoiar a aprovagdo do
projeto de lei que descriminaliza o aborto, considerando a autonomia das
mulheres para decidir sobre seus corpos. [...] h) Realizar campanhas e acbes

educativas para desconstruir os esteredtipos relativos as profissionais do
sexo. (BRASIL, 2009, p. 90-91).

E em sua Diretriz 10: Garantia da igualdade na diversidade, no objetivo estratégico V

a) Desenvolver politicas afirmativas e de promogéo de uma cultura de respeito
a livre orientagédo sexual e identidade de género, favorecendo a visibilidade
e o reconhecimento social. [...] b) Apoiar projeto de lei que disponha
sobre a unido civil entre pessoas do mesmo sexo. [...] ¢) Promover agoes
voltadas a garantia do direito de adogao por casais homoafetivos. [...] d)
Reconhecer e incluir nos sistemas de informagao do servigo publico todas as
configuragdes familiares constituidas por Iésbicas, gays, bissexuais, travestis
e transexuais (LGBT), com base na desconstrugdo da heteronormatividade.
[...] e) Desenvolver meios para garantir o uso do nome social de travestis e
transexuais. [...] f) Acrescentar campo para informacdes sobre a identidade
de género dos pacientes nos prontudrios do sistema de saude. [...] Q)
Fomentar a criagcéo de redes de protecédo dos Direitos Humanos de lésbicas,
gays, bissexuais, travestis e transexuais (LGBT), principalmente a partir do
apoio a implementacdo de Centros de Referéncia em Direitos Humanos de
Prevencédo e Combate a Homofobia e de nlcleos de pesquisa e promogao
da cidadania daquele segmento em universidades publicas. [...] h) Realizar
relatério periédico de acompanhamento das politicas contra discriminagéo
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a populacdo LGBT, que contenha, entre outras, informacdes sobre inclusdo
no mercado de trabalho, assisténcia a saude integral, niumero de violagcbes
registradas e apuradas, recorréncias de violagcbes, dados populacionais, de
renda e conjugais. (BRASIL, 2009, p. 98-99).

Alguns anos antes da elaboragdo do PNDH 3 e do PNEDH, a Secretaria Especial
de Direitos Humanos, em parceria com o Conselho Nacional de Combate a Discriminagcéao
langou, em 2004, o Programa Brasil Sem Homofobia - PBH. Os principais objetivos do PBH
eram: desenvolver agdes que pudessem prevenir a violéncia contra as minorias sexuais;
prever, entre outras a¢des, apoio a implementacéo de politicas publicas de capacitacao e
de qualificagéo de policiais para o acolhimento, o atendimento e a investigacdo em carater
nao discriminatorio; promover a capacita¢ao de professores da rede de ensino; incluir nas
matrizes curriculares das Policias e das Guardas Municipais o recorte de orientagéo sexual
e 0 combate a homofobia nos eixos tematicos de direitos humanos; implantar estratégias
de sensibilizacdo dos operadores de Direito, assessorias legislativas e gestores de politicas
publicas sobre os direitos dos homossexuais e sistematizar casos de crimes de homofobia
para possibilitar uma literatura criminal sobre o tema. Na area da educacgéo, o PBH, em seu
item V, propbe

V — Direito a Educacéo: promovendo valores de respeito a paz e a néo
discriminac&o por orientacdo sexual: Elaborar diretrizes que orientem os
Sistemas de Ensino na implementacao de agdes que comprovem o respeito
ao cidadéo e a ndo discriminagdo por orientacdo sexual. Fomentar e apoiar
curso de formacéo inicial e continuada de professores na area da sexualidade;
Formar equipes multidisciplinares para avaliagao dos livros didaticos, de modo
a eliminar aspectos discriminatérios por orientagdo sexual e a superagdo da
homofobia; Estimular a produgdo de materiais educativos (filmes, videos e
publicagbes) sobre orientagdo sexual e superacdo da homofobia; Apoiar e
divulgar a produgéo de materiais especificos para a formagéo de professores;
Divulgar as informagdes cientificas sobre sexualidade humana; Estimular a
pesquisa e a difusdo de conhecimentos que contribuam para o combate a
violéncia e a discriminagdo de GLTB. Criar o Subcomité sobre Educacao
em Direitos Humanos no Ministério da Educag¢ao, com a participacdo do
movimento de homossexuais, para acompanhar e avaliar as diretrizes
tracadas. (BRASIL, 2004, p. 22-24).

Em 2011, com o objetivo de implementar o PBH nas escolas, surgiu o Projeto Escola
sem Homofobia. Esse projeto organizou seminarios de capacitacéo de professores(as),
gestores(as) e sociedade civil para tratar de temas com homo/lesbo/transfobia nas escolas,

além de elaborar um kit com materiais que abordavam aspectos da homo/lesbo/transfobia
no ambiente escolar.

Esse kit educativo serviria como um guia para os(as) docentes, sendo composto
de seis Boletins Escola sem Homofobia - Bolesh, os quais ndo tive acesso; cinco
videos intitulados Boneca na Mochila, Medo de Qué?, Torpedo, Encontrando Bianca
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e Probabilidade'; Caderno Escola sem Homofobia?; cartaz e Cartas para Gestor/a e
Educadores/as, os quais também néo tive acesso. Porém, sua execugéo enfrentou fortes
rejeicdes por parte da populacdo, dos religiosos e também dos politicos conservadores.
Por conta disso, sua utilizagédo foi suspensa e permanece no MEC para ser reavaliada a

possibilidade do seu uso nas escolas.

Antes do Projeto Escola Sem Homofobia, em 2007, o Programa Saude na Escola
foi instituido como uma politica intersetorial, onde as politicas de saude e de educacgéo
voltadas as criancas, adolescentes, jovens e adultos da educacgéo publica brasileira se
unem para promover a saude e a educacgéo integral. O Programa conta um uma variedade
de profissionais da area da saude e da educacgéo, e traz, entre seus objetivos, através de
suas reformulacdes, a preocupagado com as tematicas de género, sexualidade e diversidade
sexual. Além disso, tem como metas envolver toda a comunidade escolar nas a¢des e nos
projetos feitos pelo Programa, além de promover a formacgao continuada referente aos seus

diversos temas.

Em 2001, outro documento importante para o campo da Educacgédo Basica tornou-se
pauta de relevantes discussdes: o Plano Nacional de Educacéo - PNE/Lei 10.172/2001.
Tal projeto estabelecia objetivos e metas a serem alcangados, tanto nas diferentes etapas
da Educacao Basica como no Ensino Superior. Nesse PNE, foram trazidas importantes
informacdes sobre a promog¢éo de uma sociedade menos desigual no que diz respeito ao
género e a diversidade sexual e de género.

Entre os objetivos e as metas que deveriam ser alcangados para o Ensino

Fundamental, estava:

Manter e consolidar o programa de avaliagdo do livro didatico criado pelo
Ministério de Educacado, estabelecendo entre seus critérios a adequada
abordagem das questbes de género e etnia e a eliminagdo de textos
discriminatérios ou que reproduzam esteredtipos acerca do papel da mulher,
do negro ou do indio. (Brasil 2001, p. 20).

Nos objetivos e metas para o Ensino Superior, incluia-se a necessidade de discutir
nos cursos de formacao de professores temas como género e educacgéo sexual, articulados
a nogdes de justica e respeito mutuo. Entretanto, esse PNE, cujo fim deu-se em 2011, ndo
foi efetivamente colocado em pratica, ou seja, muitos de seus objetivos e metas foram
parcialmente ou ndo foram atingidos. Entretanto, no PNE Lei 13.005/2014, questbes de
género e sexualidade sequer foram citadas.

Nas Diretrizes Curriculares Educacionais para a Educagédo Basica, langcadas em

2013, que trazem as normas para a elaboragdo dos curriculos escolares da educagéao
béasica em suas Diretrizes nacionais para a Educag¢édo em Direitos Humanos, é exigida “uma

1. Disponiveis em: <http://novaescola.org.br/conteudo/84/conheca-o-kit-gay-vetado-pelo-governo-federal-em-2011>
2. Disponivel em:<http://acervo.novaescola.org.br/pdf/kit-gay-escola-sem-homofobia-mec.pdf>
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educacao que se comprometa com a superacéao do racismo, sexismo, homofobia e outras
formas de discriminag&o correlatas e que promova a cultura da paz e se posicione contra
toda e qualquer forma de violéncia” (Brasil, 2013, p. 516). Além disso, traz como objetivo

que

[...] a pessoa efou grupo social se reconheca como sujeito de direitos, assim
como seja capaz de exercé-los e promové-los ao mesmo tempo em que
reconheca e respeite os direitos do outro. A EDH busca também desenvolver
a sensibilidade ética nas relagdes interpessoais, em que cada individuo seja

capaz de perceber o outro em sua condi¢gdo humana. (Brasil, 2013, p. 523).
Ao analisar a legislagdo e as politicas publicas para diversidade sexual e de
género, pode-se perceber os movimentos de lutas de diferentes grupos sociais por direitos
e a resisténcia da parcela conservadora da sociedade, inclusive dos politicos que nos
representam. Viu-se que avancaram muito as discussdes, os direitos e o reconhecimento

para mulheres e grupos LGBT, desde a segunda metade do século XX até hoje.

Porém, alguns dados recentes apontam para um retrocesso, pois no atual PNE,
questdes sobre género e diversidade sexual foram retiradas. Também ha um movimento
social e politico conservador que quer impedir que se trate sobre a diversidade sexual e de
género nas escolas brasileiras. Um exemplo disso € o Projeto de Lei 2731/2015, de 2015,
que altera o atual PNE, proibindo a utilizagdo de qualquer tipo de ideologia na educacéao
nacional, em especial, 0 uso da ideologia de género, orientagcdo sexual, identidade de
género e seus derivados, sob qualquer pretexto.

E o que torna a situagéo mais preocupante € a constatacao de que varios estados e
municipios brasileiros ndo vém demonstrado preocupacéo em tratar sobre essas questoes.
No Rio Grande do Sul, o Plano Estadual de Educag¢do manteve o texto onde se tratava
sobre género em sua versao aprovada em 2014, ja o Plano Municipal de Educacéo, de
Santa Maria, bem como o Plano Nacional de Educacéo foram aprovados sem que tenham
sido mencionadas questdes sobre género e diversidade sexual.

A justificativa é que esta se fazendo apologia as praticas homossexuais, sendo que
0 que se pretende, e que esta explicito na legislacdo e nas politicas educacionais citadas
acima, é a superacéo do preconceito em relagéo a diversidade sexual e de género.

Essa postura conservadora pode ser entendida a partir da heteronormatividade
naturalizada em nossa sociedade. Porém, como seres subjetivos, podemos desempenhar
de formas diversas nossos papéis de género e sexuais. E, levando em conta que a escola
deve ser um espago democratico e igualitario, essa heteronormatividade precisa ser
desnaturalizada, possibilitando respeito e dignidade para a diversidade sexual e de género.

Nesse sentido, a preocupagédo desse trabalho € apresentar as politicas educacionais
para a diversidade sexual e de género, bem como compreender em que medida elas

causam impacto nos contextos escolares, tendo em vista a superacdo do preconceito e
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da discriminagdo, além do reconhecimento da dignidade humana de grupos que divergem
dos padrdes historicamente construidos do masculino e feminino. No entanto, no préximo

capitulo, serdo apresentados os dados coletados durante a investigacéo e a andlise deles.
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DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO, POLITICAS, CURRICULO,
ORGANIZACAO E PRATICAS ESCOLARES: UMA ANALISE DAS
ESCOLAS INVESTIGADAS

Como foi visto no capitulo acima, desde o século passado avangou-se muito em
politicas publicas para a diversidade sexual e de género. Na area da educacao, foram
muitos planos, programas e projetos pensados para contemplar essa diversidade, porém a
dificuldade de colocéa-los em préatica é o que irei analisar aqui.

Portanto, o objetivo deste capitulo € compreender o posicionamento da comunidade
escolar sobre curriculo e as praticas escolares, levando em consideragdo os diversos
posicionamentos que compdem o campo educacional de embates politicos sobre a
diversidade sexual e de género. Para isso, foram escolhidos como ponto de partida desta
andlise os Projetos Politicos Pedagoégicos (PPPs), considerando que estes documentos
norteiam o curriculo e o trabalho dos(as) professores(as) e gestores(as) nas escolas,
relacionado-os com as entrevistas com gestores(as) e professores(as) feitas através dos
questionarios, com as observacdes anotadas no diario de campo.

Durante a pesquisa, o contexto escolar foi sentido com bastante tensao. O momento
politico atual pode ser apontado como um dos responsaveis por essa tensdo. Nos Ultimos
anos, a nocao de diversidade sexual e de género tem sido alvo de discusséo e rejeicdo
no que diz respeito a sua mengdo em documentos oficiais sobre Educagéo no Brasil. O
posicionamento contrario de setores conservadores da sociedade e do congresso com 0s
conceitos ficou evidente ja em 2011, quando o projeto Escola sem Homofobia estava pronto
para imprimir e distribuir materiais direcionados a formacao de professores(as) sobre essas
questbes. Entretanto, deputados ligados a entidades religiosas foram contra o projeto,
apelidando-o pejorativamente de “kit gay”, o qual n&o saiu do papel.

Posteriormente, o Plano Nacional da Educacgéo (PNE) foi aprovado sem o trecho
que falava sobre género, bem como os documentos estaduais e municipais de educagéao

que estao retirando trechos que mencionam os termos relacionados a diversidade sexual
e de género.

Nesse sentido, as duas proximas secdes analisardo como esse processo esta
acontecendo nas escolas investigadas, como questdes relacionadas a diversidade sexual

e de género e como aparecem nos curriculos e nas praticas escolares.

11 DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO, ORGANIZACAO ESCOLAR E
CURRICULO

Os sujeitos, com toda a sua subjetividade, carga histérica e dinamismo social
presente na sociedade em que estéo inseridos, levam ao campo educativo o que sentem
e entendem sobre seus contextos sociais. Questdes presentes na sociedade, tais como
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trabalho, racismo, género, sexualidade, homofobia e violéncia contra a mulher aparecem

no espaco escolar de maneira inevitavel, e exigem que sejam trabalhados na escola.

Dessa forma, a aproximacdo da escola com a realidade dos(as) alunos(as) é
imprescindivel e comega pela organizagédo basica do curriculo, de seus direcionamentos,
seus projetos, suas metodologias e seus temas transversais. O curriculo € o que d& o norte
no trabalho dos(as) professores(as).

Nesse sentido, foram analisados os curriculos através dos PPPs das quatro
escolas investigadas. A analise destes documentos foi feita nas escolas, uma vez que
elas disponibilizaram algumas horas para que eu pudesse o0s ler e analisa-los, pois nao
€ permitido fazer cépia para levar para casa. Por isso, e em fun¢do do pouco tempo, ndo
trago muitos grifos dos documentos, além do mais, as analises se deram por meio de
anotagdes no diario de campo.

Os Projetos Politicos Pedagbgicos das quatro escolas analisadas sugerem um
projeto de construgdo de uma sociedade democratica, livre de preconceitos e da formagéo
de cidadaos plenos, mas ndo mencionam especificamente nada sobre diversidade sexual
e de género.

Na escola A1, que atende criangas e adolescentes dos niveis da Educacéo Infantil
até o Ensino Médio, é destacado como objetivo principal encontrado no PPP:

Inserir a escola no momento social, lutando pela desalienacéo e libertagcéo
do homem, visando sua formacgé&o dinamica, consciente, transformadora, com
a valorizagdo de todos e de cada pessoa como ser ativo, comprometido,
responsavel e participante da e com a sociedade (PPP Escola A1, 2017, grifo
Nnosso).

Esse objetivo indica a preocupacdo para com a liberdade dos(as) alunos(as) e
com a valorizagdo de cada um(a), o que é indispensavel para que se consiga superar as

desigualdades sociais, inclusive as desigualdades de género e sexualidade.

Referente ao tema da incluséo, todas as escolas investigadas tratam de desse
tema com o foco na inclusdo de pessoas com necessidades especiais, ndo contendo em
seu entendimento de incluséo, dentro de seus PPPs, a diversidade sexual e de género.
Especialmente na escola A2, criancas e adolescentes da Educacgéo Infantil ao Ensino
Médio, é dada uma atengcédo muito grande ao tema da incluséo, ressalta-se o respeito para
com as diferencas, a valorizacdo da diversidade, mas como nas outras escolas néo traz a
questao especifica da diversidade sexual e de género.

Nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental B1, B2, onde sao atendidas
criangas e adolescentes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, encontramos em seus
PPPs objetivos bem parecidos com os citados acima. A escola B2 traz como objetivos os
seguintes pontos:
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Oferecer a comunidade ensino de qualidade que contribua para o
desenvolvimento da autonomia responsavel, do senso critico e da criatividade
para o exercicio da cidadania. Oportunizar e dar condi¢cdes para que todos
os sujeitos desenvolvam suas capacidades para a formagéo plena. Educar
para a transformacg&o da realidade social, valorizando a vida e a dignidade
humana, orientada pelo conhecimento e pela ética. Orientar o sujeito para
gestar e construir seu projeto de vida de forma responsavel durante o seu
percurso formativo. Ensinar com vistas a aprendizagem e aos conhecimentos
historicamente produzidos e socialmente vélidos. Proporcionar aos estudantes
instrumentos para a aprendizagem de valores e conhecimentos por meio de
estimulagao frequente (PPP Escola B2, grifo nosso).

Novamente encontrei a preocupacédo com a formacéo de cidaddaos competentes e
com a valorizagéo da vida e da dignidade humana, mas nao ha referéncia a superacéo das
desigualdades sociais, menos ainda das desigualdades de género e sexualidade, o que
pode ser identificado na escola B1 também.

Quanto ao curriculo, as quatro escolas investigadas citam, nos seus PPPs, que
seguem as Diretrizes Curriculares Educacionais para a Educacgéo Bésica, que, como ja foi
visto anteriormente, traz dentro dela as Diretrizes nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos, exigindo “uma educag¢éo que se comprometa com a supera¢do do racismo,
sexismo, homofobia e outras formas de discriminag¢do correlatas e que promova a cultura
da paz e se posicione contra toda e qualquer forma de violéncia” (BRASIL, 2013, p. 516),

mas nao citam diretamente esse objetivo nos seus curriculos dentro dos PPPs.

Deste modo, através das andlises feitas, constatou-se que ndo ha nos PPPs das
quatro escolas investigadas a preocupac¢édo quanto as questdes relacionadas a diversidade
sexual e de género, porém, pode-se perceber durante as observa¢des que concepcgbes
sobre a diversidade sexual expressas pelos(as) professores(as) e gestores(as) se baseiam,
muitas vezes, no senso comum. Os(as) profissionais da educacao levam para a sala de aula
seus pontos de vista e seus pré-conceitos como, por exemplo, em uma situagéo em que Vi
professores(as) chamando a atengdo de um menino por ele estar chorando, afirmando que
“é feio menino chorar”. Ou em outra situacdo em que uma gestora afirma que uma aluna
havia se machucado durante a aula de educacéo fisica “porque foi se meter em um jogo
dos guris que ela ndo deveria”.

Estas situagdes indicam a urgéncia de um curriculo e de formagéo continuada
para que professores(as) e gestores(as) tenham suporte para trabalhar com questdes que
envolvem a diversidade sexual e género, a qual precisa ser contemplada nas disciplinas
escolares. Nos Parametros Curriculares Nacionais, questdes relacionadas a género e
sexualidade s&o consideradas temas transversais, podendo e devendo ser discutidas em
todas as disciplinas, exigindo, assim, um preparo do corpo docente. Desse modo, ndo s6
as disciplinas de ciéncias e biologia, mas outros campos do conhecimento como geografia,
historia, matematica, fisica, quimica, literatura, lingua portuguesa, arte e religido, a partir

Diversidade sexual e de género, politicas, curriculo, organizacéo e praticas escolares



de suas especificidades, poderiam contribuir significativamente para uma educacgéo sexual
e género mais ampla, para além dos limites restritos da prevengao de gravidez e doencas
sexualmente transmissiveis.

N&o trabalhar esses temas significa perpetuar as desigualdades e preconceitos de
género e sexualidade. Por conseguinte, é necessario que se crie um curriculo pensado
para as questdes relacionadas a diversidade sexual e de género de uma forma que se
designem pontos para que se discutam as tematicas e a importancia delas no contexto
escolar.

A partir das entrevistas e das observagdes, ficou evidente o despreparo dos(as)
profissionais da educagédo na sua formagédo académica para enfrentar as tematicas na
escola, tornando necesséario que os contetdos sobre diversidade sexual e de género
se fagam presentes, ndo apenas no curriculo das escolas, mas também na formacéo
continuada dos(as) professores(as). Como aponta Silva (2013), tais tematicas devem ser
consideradas nas pautas das reuniées dos conselhos escolares, na Associacdo de Pais e
Mestres e nas politicas publicas educacionais. Isso proporcionaria a comunidade escolar
uma melhor compreensdo das necessidades destas tematicas na escola, e também a
identificacdo de mudancgas presentes em nossa sociedade, pois o curriculo educacional
reflete e reproduz os anseios, os esterettipos e as necessidades da sociedade atual.

Outro ponto importante que justifica urgéncia de tratar da diversidade sexual e
de género nos curriculos escolares foi percebido durante as observacdes nas escolas,
enquanto acontecia uma conversa informal com uma professora de Anos Finais do Ensino
Fundamental. N6s falavamos sobre um possivel casal homossexual que havia na escola
e sobre namoro entre os alunos, quando ela afirmou: “os alunos néo precisam vir para a
escola para aprender a namorar, isso deve ser aprendido em casa. Na escola, elas devem
aprender os contelidos da escola”’. Sobre isso, Louro (1997) ao falar da resisténcia por
parte dos professores(as) para tratar de questdes de género e sexualidade na salas de
aula, afirma:

[..] o ocultamento ou a negacdo dos/as homossexuais — e da
homossexualidade — pela escola. Ao néo se falar a respeito deles e delas,
talvez se pretenda “elimina-los/as”, ou, pelo menos, se pretenda evitar que
os alunos e as alunas “normais” os/as conhecam e possam deseja-los/as.
Aqui o silenciamento — a auséncia da fala — aparece como uma espécie
de garantia da “norma”. A ignorancia (chamada, por alguns, de inocéncia)
€ vista como a mantenedora dos valores ou dos comportamentos “bons” e
confidveis. A negacdo dos/as homossexuais no espago legitimado da sala
de aula acaba por confina-los as “gozagdes” e aos “insultos” dos recreios e
dos jogos, fazendo com que, deste modo, jovens gays e lésbicas s6 possam
se reconhecer como desviantes, indesejados ou ridiculos. (LOURO, 1997, p
67 — 68).

Diversidade sexual e de género, politicas, curriculo, organizacéo e praticas escolares “



Ao encontro disso, Silva (2013) afirma que a escola € um territorio de permanéncias
e rupturas. Permanéncias, pois alguns(mas) profissionais da educacdo ndo querem
aceitar as transformagdes pelas quais a escola passa, ja que esta inserida na sociedade.
Rupturas, no sentido de romper com certos pressupostos pedagdgicos e metodoldgicos,
e, assim, aproximar a realidade da comunidade escolar. Portanto, é preciso que esses
contetdos fagam parte das discussdes da escola e que a coletividade possa discutir de

forma a complementar o curriculo e ndo gerar distin¢oes.

Porém, percebeu-se que, apesar de haver discussdes sobre a necessidade de
revermos questdes diversas relacionadas ao curriculo e a formagéo de professores, ainda
nos deparamos com “uma escola” que nega, desconsidera e ignora a diversidade sexual
e de género, contribuindo, dessa forma, com padrdes hegeménicos de masculinidade e
feminilidade, e tornando inaceitaveis aqueles que nao correspondem a tais expectativas.

E através do curriculo que as instituicdes escolares mostram suas concepgdes de
mundo, e também uma das formas pelas quais o governo pode exercer o que Foucault
(1993) denomina por biopoder e por governamentalidade, uma vez que demonstra as
concepcdes de mundo, de sociedade, de educacgéo, de ser humano, de comportamentos,
etc.

Contudo, observou-se que o curriculo das escolas esta baseado na cultura
dominante, ou seja, ele se expressa na linguagem dominante. Os alunos que estéo imersos
nessa cultura e nessa linguagem tem mais facilidade em ter sucesso na escola. Ja os
alunos que nao fazem parte da cultura dominante, ndo tem muito contato com ela ou nao
se encaixam em seus padroes hegemoénicos, acabam tendo dificuldade para se inserir e
aprender os saberes escolares. Desse modo, os alunos incluidos na cultura dominante
sdo bem-sucedidos na escola, o que lhes permite 0 acesso aos graus mais elevados do
sistema educacional. E os alunos que nédo estdo incluidos nessa cultura, em troca, s6

podem encarar o fracasso, ficando pelo caminho (SILVA, 2011, p. 35).

Encontramos, nas escolas, curriculos que ndo proporcionam as condi¢des
necessarias para a formacdo de cidaddos plenos de modo a valorizar a diversidade
existente na sociedade. O que evidenciou-se durante essa pesquisa foram curriculos que
apresentam configuracdes fragmentadas e conteudistas, que ndo levam em consideragéo
as possibilidades de leitura das dimensdes do todo, o que poderia ser feito por meio de
propostas interdisciplinares que valorizassem o multiculturalismo e a diversidade. E preciso,
no entanto, valorizar as diversidades, incluindo nessa proposta as diversidades de género
e sexualidade, uma vez que diferentes curriculos produzem diferentes sujeitos. Diferencas
essas que ndo sao individuais, mas diferencas sociais, ligadas a classe, a etnia, ao género

€ a orientacao sexual.

Segundo Silva (2000), é necessério que se reconheca que a insercdo ou ndo de

questdes no curriculo estéa relacionada com a inclusdo ou exclusado na sociedade. Ao discutir
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a probleméatica que envolve curriculo e identidades sociais, Tomaz Tadeu da Silva aponta
acertadamente a questéo da representacao e da producéo de identidades e subjetividades
no contexto escolar, argumentando que “néo existe identidade sexual que nado seja ja, de
alguma forma, discursiva e socialmente construida” (SILVA, 2000, p. 94).

Isso nos conduz para uma reflexao sobre as praticas discursivas de subjetivacédo no
ambiente escolar e sobre o processo de controle dos sujeitos, uma vez que tanto as nossas
identidades quanto os nossos corpos séo constru¢des sociais, sdo resultados de discursos
e/ou de mecanismos de poder que tentam controlar e domar as nossas subjetividades.
Dessa forma, o curriculo deve ser visto, ndo apenas como a expressao ou a representacao
ou até mesmo o reflexo de interesses sociais determinados, mas também como produtor
de identidades e subjetividades.

Assim sendo, no préximo capitulo foi feita a andlise das praticas escolares a
partir das observagdes e entrevistas feitas através dos questionarios nas quatro escolas
investigadas.

21 DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO E AS PRATICAS ESCOLARES

Muitos estudos ja nos apontam como a educagao brasileira € marcada por um
binarismo de género com modelos de masculinidade e feminilidade bem definidos. Nesse
sentido, o objetivo desse subcapitulo € analisar as praticas escolares atuais relacionadas a
diversidade sexual e género em escolas publicas do municipio de Santa Maria. Essa andlise
se deu por meio das entrevistas, feitas através dos questionarios e das observacdes nas
quatro escolas investigadas.

Quando pergunto para os(as) professores(as) e gestores(as), através dos
questionarios, qual o entendimento deles(as) sobre o tema diversidade sexual e de género,
as respostas sdo mais ou menos parecidas como a de uma professora de anos iniciais
do Ensino Fundamental da escola B2 que diz: “entendo que a escola é diversa e, por
isso, devemos respeitar as diferencas, situagbes que discriminam homossexuais podem
ser desastrosas para os alunos e para a sociedade”. Ou seja, os (as) professores(as)
e gestores(as) tém demonstrado, em suas respostas, uma preocupacéo pelo respeito
e pela nado discriminagdo, porém ndo mencionaram sobre os conceitos de género e
diversidade sexual, o0 que indica uma falta de suporte teérico para trabalhar com essas
tematicas. Para Louro (1997, p. 23),

aimportancia do conceito de género se afirma, pois|...] obriga aquelas/es que
o0 empregam a levar em consideragéo as distintas sociedades e os distintos
momentos histéricos de que estéo tratando. Afasta-se de (ou se tem a intencao
de afastar) proposicdes essencialistas sobre os géneros; a ética esté dirigida
para um processo, para uma construcdo, € nao para algo que exista a priori.
O conceito passa a exigir que se pense de modo plural, acentuando que os
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projetos e as representagdes sobre mulheres e homens sao diversos (LOURO
1997, p. 23).
Bem como compreender o conceito de diversidade sexual & importante para
pensarmos de forma plural e descontruir a dicotomia de género e sexualidade presentes
em nossa cultura.

A questdo B do questionario entregue aos professores era a seguinte: Existem
questdes e situacdes em que me destacaria relacionadas a diversidade sexual e de género?
E como lida com essas situacdes? As respostas foram muito parecidas em quase todos
0s questionarios. Um exemplo dessas respostas é a de um professor do Ensino Médio
da escola A1, que disse: “existe alguns casos na escola, mas essas situagbes ainda sdo
barreiras p/ serem enfrentadas”. Outro exemplo das respostas é da professora dos anos
finais do Ensino Fundamental da escola B1, a qual afirmou: “tem varias situagbes em que
podemos ver o preconceito dos alunos, mas infelizmente ndo temos muito conhecimento
para lidar com essas situagédes, pois sdo tabus para muitos ainda.” Outra professora de
anos finais do Ensino Fundamental da escola A2 respondeu:

Em algumas situagcbes é possivel identificar nos alunos caracteristicas que
denotam as questdes relacionadas ao género, onde é visivel que o aluno(a)
apresenta comportamentos-caracteristicas que diferem o sexo bioldgico do
género ao qual se integram com muita seguranca. E preciso sempre agir com
a naturalidade e normalidade que a situagao exige. Estes individuos devem
ser respeitados e integrados ao grupo social com o respeito que merece
(Professora dos A.F.E.F., Escola A2).

Todas essas respostas indicam uma preocupacao em respeitar a diversidade sexual
e de género, mas também a falta de preparo e suporte para tratar desse tema na escola

com os alunos.

Mais exemplos do que foi citado acima sdo encontrados quando pergunto sobre
as maiores dificuldades dos professores em trabalhar com essas tematicas, na questéao
C. As respostas para tal pergunta em geral sdo: “essas questbes ainda sdo tabus em
nossa sociedade” (Professor E.M. da Escola A1); “os tabus impostos por mentalidades
conservadoras dos adultos que passam para as criancas padrées de comportamentos
rigidos em relacdo a esta tematica.” (Professora E.M., Escola A2); e “os alunos trazem o
preconceito que aprendem em casa o que acaba tornando muito dificil o nosso trabalho de
educar para o respeito pela diversidade” (Professora A.l.E.F. da Escola A1).

As questdes D e E sao, respectivamente: Ha algum planejamento prévio para tratar
de questbes e situagbes relacionadas a essas tematicas em sala de aula? A escola da
algum suporte para tratar dessas tematicas e as questbes e situagbes relacionadas a elas?
As respostas dadas a elas podem ser separadas em trés categorias: 1) professores(as)
que dizem que nao ha planejamento prévio nem suporte da escola para trabalhar com
essas questbes (essas respostas aconteceram em duas escolas, uma municipal e outra
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estadual, porém foram a minoria); 2) professores(as) que dizem que quando aparecem
situagdes em que precisam ser trabalhadas essas tematicas, buscam suporte da escola
e trabalham com os alunos (apenas trés professores(as) responderam dessa forma); 3)
professores(as) que responderam que ha planejamento prévio para tratar dessas questbes
(essas respostas aconteceram em todas as escolas na maioria dos questionarios). Em
relagéo a Ultima categoria, uma professora de anos iniciais do Ensino Fundamental da

escola A2 respondeu:

Sim, comegamos trabalhando a questdo da diversidade familiar (nova
formagdo da familia, dois pais-duas mdes, etc. também a questdo de
"coisa de menino e de menina” desmistificando este tipo de pensamento,
introduzindo um novo olhar “meninas podem tudo, meninos podem tudo”.
O fazemos através de literatura infantil onde seja possivel observar estes
comportamentos, brincadeiras, alguns jogos (Professora dos A.l.E.F., Escola
A2).

A mesma professora, sobre o0 suporte que a escola oferece para trabalhar com as
tematicas, respondeu: “sim, sdo trabalhados videos abordando o assunto, conversas em
sistema de mesa redonda”. I1sso contradiz suas respostas anteriores, quando ela afirma:
“enxergo dos alunos muito preconceito, mas ndo me sinto, na maioria das vezes, preparada
para lidar com esse preconceito”.

Na mesma escola da professora citada acima, apareceram mais duas respostas
desse tipo, 0 que aponta que algum trabalho a escola vem realizando sobre as teméticas,
mas a divergéncia nos questionarios nos aponta que nao ha esse trabalho com todos(as)
os(as) professores(as).

Nas respostas da gestora dessa mesma escola, na questdo B do questionario,
na qual pergunto se o tema: diversidade sexual e de género estd previsto no Projeto
Pedagobgico ou em algum documento da escola, é afirmado que “sim, no PPP” (Gestora
da escola A1). Porém, no PPP fornecido pela escola para eu analisar ndo havia nada que
tratasse de questdes relacionadas a diversidade sexual e de género.

Quando pergunto como é a participacdo das familias nas questdes relacionadas
a diversidade sexual e de género, através da questdo G, as respostas sdo comuns,
quase todos(as) os(as) professores(as) dizem que ndo ha participacéo das familias e que
esses temas sdo tabus para elas. Apenas uma professora de Ensino Médio respondeu:
“encontramos maior resisténcia das familias em relagdo a seus proprios filhos que
apresentam suas preferéncias sexuais e género diferente do que estes pais esperam”,
apontando a desconexao da escola com as familias para tratar desses assuntos.

De acordo com os PCNs, de orientacdo sexual, como aparece igualmente em todos
os Temas Transversais, “cada uma das areas tratara da tematica da sexualidade por meio
de sua propria proposta de trabalho” (BRASIL, 2000a, p. 307). O documento ainda mostra
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que para tratar das questdes de sexualidade, os pardmetros apontam para uma agéo mais
direcionada e elaborada para tratar dos temas mais complexos, e considera “importante
que a escola possa oferecer um espaco especifico dentro da rotina escolar (proposto pelo
professor) para essa finalidade” (BRASIL, 2000a, p. 88). Isso pode ser evidenciado no
trecho do documento abaixo:

[...] a gravidez na adolescéncia, masturbagdo, homossexualidade, iniciagao
sexual, pornografia e erotismo, aborto, violéncia sexual e outras, sdo exemplos
de questdes que extrapolam a possibilidade da transversalizacédo pelas
disciplinas e demandam espago proprio para serem refletidas e discutidas.
Sao temas polémicos, que envolvem questdes complexas e demandam
tempo para serem aprofundadas, com ampla participagdo dos alunos, além
de exigirem maior preparo do educador. (BRASIL, 2000a, p. 331).

A estratégia citada pelos PCNs de desenvolver temas que permeiam a
sexualidade e que séo considerados polémicos é um desafio a sua reflexdo em sala de
aula. Entendemos que essa forma pode ser um meio a disposicéo da educacéo sexual
e de género na escola, ou seja, um caminho para o (re)conhecimento da diversidade no

espaco escolar.

A introdugdo da educagdo sexual na escola é urgente. E preciso trazé-la para
didlogo de uma forma critica e reflexiva junto dos alunos, de modo que deixe de ter
um carater somente preventivo e que adote o caminho da reflexdo para que possa ser
repensada dentro das relagdes sociais proporcionando, dessa forma, o respeito e a
responsabilidade com o seus corpos e com 0s dos outros. Para isso, &€ necessario que
tenham, nas escolas, propostas educativas que contribuam com a contextualizagdo dos
saberes. Segundo os PCNs (BRASIL, 2000a, p. 331), “é importante que esse trabalho
seja inserido no projeto pedagogico da escola, e que se criem condi¢des de progressiva
qualidade na abordagem dos conteldos ligados a sexualidade”.

Isso fica mais evidente ainda durante as observacbes nas escolas, onde se
constatou que elas tém padrées hegemdnicos em matéria de género e sexualidade, e o
que destoa deles é visto como anormal, que pode ser negado, rejeitado, marginalizado
e excluido. Pode-se observar, durante as idas as escolas, que, em geral, os(as)
professores(as) tratam de “homem” quando se referem a toda a humanidade como, por
exemplo, quando os(as) professores(as) se referem a datas comemorativas do tipo “dia
do negro”, “dia do gaucho”.

O caso da linguagem que é feita, na maioria das vezes, no masculino, mesmo
que haja mais alunas do que alunos. Isso é resultado de uma pratica social sexista,
reforcada pela educagao sexista recebida na familia, na escola, nas igrejas, no ambiente
de trabalho e de lazer, etc. Corroboro com Louro (1997) que nos chama atencédo para
essa questao quando afirma:

Diversidade sexual e de género, politicas, curriculo, organizacéo e praticas escolares “



Dentre os multiplos espagos e as muitas instancias onde se pode observar a
instituicdo das distin¢gbes e das desigualdades, a linguagem €, seguramente,
0 campo mais eficaz e persistente — tanto porque ela atravessa e constitui
a maioria de nossas praticas, como porque ela nos parece, quase sempre,
muito “natural”. Seguindo regras definidas por gramaticas e dicionarios, sem
questionar o uso que fazemos de expressdes consagradas, supomos que ela
€, apenas, um eficiente veiculo de comunicacdo. No entanto, a linguagem nao
apenas expressa relagdes, poderes, lugares, ela os institui; ela ndo apenas
veicula, mas produz e pretende fixar diferencas (LOURO, 1997, p.65).

Quanto aos questionarios respondidos pelas gestoras, as respostas da questao A
(Qual o entendimento que tem a escola sobre o tema: diversidade sexual e de género?)
foram bem parecidas. As quatro gestoras admitem que aa escolas reconhecem a
diversidade, que compreendem a importancia de valoriza-la, mas, da mesma forma que
os(as) professores(as), nao trazem o entendimento diretamente sobre a diversidade sexual
e de género.

Na questdo B (O tema: diversidade sexual e de género esta previsto no Projeto
Pedagodgico ou em algum documento da escola?) A gestora da escola A1 respondeu, como
ja foi citado acima, que “sim, no PPP”. As gestoras das escolas A2 e B2 responderam que
o tema é trabalhado conforme a necessidade, mas nédo esta no PPP. E a gestora da escola

B1 respondeu que “NGo”.

Na questdo C (A escola adota a alguma politica educacional voltada para o tema:
diversidade sexual e de género?), as quatro gestoras responderam que ndo. Na questédo
D (Como séo tratadas as questdes e situagdes relacionadas a diversidade sexual e de
género, como o preconceito e discrimina¢gdo quanto ao género e orientacédo sexual, pela
escola?), a gestora da escola A1 respondeu que

Primeiramente compreender a diversidade sexual implica em distinguir
conceitos, como: sexo biolégico, identidade de género e orientagdo sexual. O
preconceito existe no ambiente escolar. As evidéncias e essas situagdes de
preconceito nos permitem perceber a importancia desse tema para a escola.
Precisamos em conjunto com a Secretaria de Educacao, equipe gestora,
professores, comunidade escolar e parceiros tracar agbes pedagdgicas
que implicam em: Insercdo dessa temadtica no curriculo. A escola sozinha
ndo da conta de tudo. Precisamos de parceiros. Reconhecer, considerar
e respeitar as individualidades de todas e de todos as/os estudantes da
escola valorizando suas potencialidades. Afirmar a diversidade e enfrentar os
preconceitos, discriminagdo e violéncia (Gestora da escola A1).

A resposta dessa gestora demonstrou a importancia que a escola da e apontou a
falta de incentivo pelas politicas educacionais voltadas para a tematica. Ficou evidente,
nessa resposta, a falta que as escolas tém de apoio e suporte teérico para tratar das
questdes relacionadas a diversidade sexual e de género.

A gestora da escola A2 respondeu que ‘tenta tratar, sempre, da melhor forma
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possivel, valorizando o aluno e sua individualidade”. A gestora da escola B1 respondeu que
“a escola ndo admite nenhum tipo de preconceito e discriminagdo, sempre ressaltamos a
importéncia do respeito pelas diferengas”. A gestora da escola B2 respondeu que “sempre
que necessario a escola busca auxilio para resolver os conflitos relacionados a diversidade
sexual e de género e quando casos de preconceito acontecem a escola debate com
professores e alunos sobre o tema”.

As respostas dessa questdo deixam evidente que as escolas n&o admitem
preconceito e discriminacdo, que respeitam a diversidade sexual e de género, porém,
diversos trabalhos nos apontam que a escola é um lugar discriminatério e preconceituoso
para os que divergem dos padrbes hegemédnicos de género e sexualidade, como na
pesquisa feita por Tiago Zeferino dos Santos para sua dissertacdo de mestrado intitulada:
Quando o “estranho” resolve se aproximar: a presenga da professora transexual e as
representagbes de género e sexualidade no ambiente escolar, SANTOS (2015). Em que ele
analisa as representacdes de género e sexualidade (re)produzidas no espago escolar por
estudantes e profissionais de educacao a partir da insergdo de uma professora autodefinida
transexual em uma escola de Ensino Fundamental. Em umas das falas dessa professora
ela afirma que a escola foi 0 ambiente mais preconceituoso que ela frequentou e que ela
néo sofreu em nenhum momento da sua vida, tanto, quanto na época em que era estudante
da Educacéo Basica. O que contradiz as respostas das gestoras das escolas investigadas.

Nas respostas da questdo E (Quais sdo as maiores dificuldades em tratar dessas
tematicas e situagdes relacionadas a elas pela gestdo da escola?), as quatro gestoras
apontaram a falta de suporte do governo para trabalhar essas questdes. A gestora da
escola B1 ressaltou o preconceito das familias, pois os alunos “levam de casa para a
escola”. Ja a gestora da escola A1 colocou que

Os professores precisam dominar e ter conhecimento para trabalhar as
tematicas relacionadas a diversidade sexual e de género. Precisamos de
pessoal qualificado, estudo, formacao (outras Secretarias trabalhando e se
envolvendo, como salientamos anteriormente, a escola ndo da conta de tudo
sozinha.) achamos que a maior dificuldade seja a Formacgéo e espago para
planejamento dessas atividade, (Gestora da Escola A1.).

A resposta dessa gestora novamente evidencia a falta de suporte para a escola
trabalhar com as questbes relacionadas a diversidade sexual e de género. Isso vai ao
encontro de sua resposta da questdo F (Como é dado suporte para os professores

trabalhares com essas tematicas e lidarem com questbes e situagbes relacionadas as
mesmas?), pois ela diz:

Suporte nenhum. Aderimos ao programa Salde na escola, mas a formacdo
n&o foi suficiente para apropriacdo de um tema tdo complexo. Teoria e pratica
devemn caminhar juntas. O suporte didatico-pedagdgico ndo aconteceu...
Muitas vezes outras secretarias que deveriam dar o suporte, na verdade
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querem se eximir de suas responsabilidades e passam para a escola a
responsabilidade de dar conta de vdrias demandas. Abordar temas que
envolvem transformacdes exige metodologias que promovam participagcdo
dos alunos, saber ouvir, sem discursos moralistas. Na escola podemos
sugerir materiais, livros, propor e ajudar os professores no planejamento das
atividades, oficinas (Gestora da escola A1).

As gestoras das escolas A2, B1 e B2 responderam para mesma questdo que
as escolas buscam material e suporte sobre as tematicas quando & necessario. Essa
resposta remete as pesquisas académicas que apontam o quanto a escola tem sido um
lugar preconceituoso e discriminatério, portanto, a necessidade esta ai e precisamos tratar

dessas questdes urgentemente.

Na questdo G (Como é feita a interlocugcdo das tematicas, questdes e situagbes
relacionadas a elas com as familias e comunidade escolar?), as gestoras responderam que
¢é feita através do dialogo. A gestora da escola B2 colocou que “é feita através do didlogo
com o0s responsaveis e professores. Ja realizamos palestras sobre a questdo da violéncia
cultura da paz, pois ja trabalhamos com o projeto Justica Restaurativa”.

Para a questdo H (A escola adere ao Programa Saude na Escola? Se sim, como
funciona e como a comunidade escolar 0 encara?), as quatro escolas afirmam que aderiram
ao Programa, porém disseram que nao funciona muito bem e que falta organizacgéo.

Nas observagdes, foi percebido que, ao lidar com as situagdes relacionado a
diversidade sexual e de género, pelos(as) professores(as) e gestores(as), muitas vezes,
ha o despreparo. Os(as) profissionais da educagéo levam para a sala de aula seu ponto de
vista, seus (pré)conceitos e seus principios religiosos. Isso acontece por conta da caréncia
de uma formac&o docente que prepare os profissionais da educacgéo para trabalhar com
essas tematicas. Desde os cursos de graduacgéo até a formagédo continuada, destaca-se
a necessidade de capacitacbes para que todos(as) os(as) envolvidos(as) com a escola
tenham habilidade para lidar com estas situagoes.

Um exemplo disso aconteceu quando, durante as observagdes, uma professora de
anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma conversa informal, me diz que “sobre o
tema que tu estuda, tu notou que “aluno tal” tem todo o jeito? Ele gosta de brincar com as

meninas, os desenhos dele sdo bem femininos e ele tem umas tiradas nos gestos”.

Em outra conversa informal, uma professora de anos iniciais do Ensino Fundamental
de outra escola afirma que “o importante é trabalhar os conteudos escolares, que
as criangas ainda ndo tém a sexualidade desenvolvida e que ndo temos que agugar a
curiosidade delas trabalhando esses assuntos”. Ou seja, essa professora entende que a
escola ndo exerce influéncia no desenvolvimento de género e sexualidade de seus alunos,
que o desenvolvimento de género e da sexualidade aconteceria em casa, no contato com a
familia e ndo na escola quando os alunos ja chegariam a primeira série com ideias rigidas

do que é feminino e masculino.
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Porém negar a influencia da escola na construgcdo de género e sexualidade dos
alunos apenas perpetua os padrdes desiguais e naturalizados em nossa sociedade. No
entanto, o que a Educacgéo Basica do nosso pais precisa € justamente o contrario, precisa
causar estranhamento e desnaturalizagédo. Segundo Louro (1997) é preciso desconfiar de
tudo que é natural, e indaga:

Afinal, é “natural” que meninos e meninas se separem nha escola, para os
trabalhos de grupos e para as filas? E preciso aceitar que “naturalmente” a
escolha dos brinquedos seja diferenciada segundo o sexo? Como explicar,
entdo, que muitas vezes eles e elas se misturem” para brincar ou trabalhar?
E de esperar que os desempenhos nas diferentes disciplinas revelem as
diferencas de interesse e aptiddo “caracteristicas” de cada género? Sendo
assim, terfamos que avaliar esses alunos e alunas através de critérios
diferentes? Como professoras de séries iniciais, precisamos aceitar que 0s
meninos sdo “naturalmente” mais agitados e curiosos do que as meninas? E
quando ocorre uma situagao oposta a esperada, ou seja, quando encontramos
meninos que se dedicam a atividades mais tranquilas e meninas que preferem
jogos mais agressivos, devemos nos “preocupar”, pois isso € indicador de
que esses/as alunos/as estdo apresentando “desvios” de comportamento?
(LOURO, 1997, p. 63 - 64).

Nesse sentido, entende-se que a escola, assim como o curriculo, ndo pode permitir-
se funcionar de “portas fechadas para o mundo”, correndo o risco de ndo acompanhar e
nado perceber as mudancas que vem ocorrendo em nossa sociedade e, respectivamente,
nos estudantes. No entanto, o que foi percebido, durante a pesquisa, foi um distanciamento
expressivo dos movimentos sociais e a contradicdo entre a proposicdo presente nos
documentos oficiais e as préaticas escolares.

Compreende-se que a escola tem possibilidades para construir novas reflexdes
e criticas sobre a realidade social. Igualmente, a escola também tem credibilidade e
alunos suficientes para intensificar a desconstru¢do de padrées hegemdnicos de género
e sexualidade. Para isso, no entanto, a escola ou, de modo mais especifico, os(as)
professores(as) e gestores(as), deveriam atentar mais para as mudangas do seu tempo, e
ndo encarar a educagédo como sindénimo de conservadorismo e estaticidade cultural. Andar
ao lado dos movimentos sociais existentes € uma possibilidade que pode contribuir muito
para o enfrentamento as desigualdades sociais, de género, de sexualidade entre outras.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigagdo mostrou muitos pontos importantes relacionados a
diversidade sexual e de género. O primeiro ponto que destaco é o siléncio sobre essa
tematica. Em relacdo ao siléncio nos documentos, entende-se que estamos vivendo em
um periodo bastante tenso quanto as lutas das minorias sociais e suas representatividades
pelo Estado. Os conflitos de interesses se acentuam cada vez mais e as classes menos
favorecidas da populagdo acabam sofrendo com isso.

Reflexos disso ficaram evidentes, durante a pesquisa, quando percebemos a
retirada de temas tdo importantes e emergentes para a superacédo das desigualdades
sociais de varios documentos educacionais, bem como a oposi¢ao de parte do congresso
nacional e da populagéo aos programas com os mesmos objetivos. O PNE n&o trata mais
diretamente sobre género, os planos estaduais e municipais estéo retirando os termos
género de seus documentos, programas como o BSH e Escola sem Homofobia estao
sendo vetados.

Além da auséncia nos documentos, a pouca receptividade dos professore(as) e
gestores(as) em falar sobre esses temas, a recusa em responder as perguntas, tanto
das entrevistas, quanto dos questionarios, pois menos da metade dos professores se
propuseram a responder os questionarios, (menos de um tergo de fato respondeu através
de muita insisténcia), nos indica a dificuldade que estao tendo para tratar de assuntos
relacionados a diversidade sexual e de género dentro da escola.

Esse silenciamento ja foi apontado por Foucault em seu percurso sobre a histéria da
sexualidade ao constatar que

Um rapido crepusculo se teria a luz meridiana, até as noites mondétonas da
burguesia vitoriana. A sexualidade é, entdo, cuidadosamente encerrada.
Muda-se para dentro de casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a,
inteiramente, na seriedade da funcéo de reproduzir. Em torno do sexo se cala.
O casal, legitimo e procriador, dita a lei. Impde-se como modelo, faz reinar a
nora, detém a verdade, guarda o direito de falar, reserva-se o principio do
segredo. No espaco social, como no coragdo de cada moradia, um unico
lugar de sexualidade reconhecida, mas utilitario e fecundo: o quarto dos
pais. Ao que sobra so resta encobrir-se; o decoro das atitudes esconde os
corpos, a decéncia das palavras limpa os discursos. E o estéril insiste, e se
mostra demasiadamente, vira anormal: recebera este status e devera pagar
as sangdes. O que nado é regulado para a geracéo ou por ela transfigurado
n&o possui eira nem beira, nem lei. Nem verbo também. E ao mesmo tempo
expulso, negado e reduzido ao silencio (FOUCALT, 1988, p. 9 - 10).

Esse trecho indica o porqué de tanto siléncio, de tanta resisténcia em falar sobre
género e sexualidade nas escolas. Contudo, sempre houve e ainda ha, em nossa
sociedade, mecanismos de poder que tentam controlar, vigiar, punir e governar os desejos
mais recénditos em uma tentativa va de uniformizagdo dos corpos e das identidades de
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género e sexualidade. A histéria oficial estd permeada por “verdades” que sdo impostas
como “absolutas” e “acabadas”, contribuindo para a manutengéo de alguns tabus acerca da
sexualidade humana. Mas cabe aos profissionais da educagéo “duvidar dessas verdades
e certezas sobre 0s corpos e a sexualidade, que vale a pena colocar em questédo séo as
formas como costumam ser pensados e as formas como identidades e praticas tém sido
consagradas ou marginalizadas” (LOURO, 2000, p. 86).

Somente assim, podemos tentar romper com uma neutralidade que é imposta
por um paradigma cientifico tradicional e também por um curriculo escolar que funciona
como um mecanismo de poder e de discriminagdo, de modo que “ao fazer a historia ou as
histérias dessa pedagogia, talvez nos tornemos mais capazes de desarranja-la, reinventa-
la e torna-la plural” (LOURO, 2000, p. 86).

Também foi percebido, durante a pesquisa, que a legislacdo e as atuais politicas
educacionais, em parte, contemplam as demandas da sociedade e da Educacgéo Basica
atual, no que diz respeito a diversidade sexual e de género, pois podemos ver o quanto
avancgou-se nos ultimos anos em politicas publicas para superagéao das desigualdades de
género e para o reconhecimento, respeito e valorizagéo dos grupos LGBT.

As Secretarias de Direitos Humanos, o Plano Nacional de Promocéo da Cidadania
e Direitos Humanos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, a Associacéo Brasileira de Gays, Lésbicas
Bissexuais, Travestis e Transexuais, o Conselho Nacional de Combate a Descriminagao,
dentre muitas outras organizag¢des, vem se impondo, criando e exigindo politicas publicas,

como as que apresentamos nesse trabalho, a favor da diversidade sexual e de género.

Porém, embora que o pais esteja avangando em politicas, o que tem se sentido
com o atual cenario politico € uma forte tenséo e certo retrocesso nos programas e acgoes,
além de um medo muito grande de que se percam direitos que ji foram adquiridos. Essa
tensé@o e medo se dao por algumas ag¢des como a do juiz Waldemar Claudio de Carvalho, o
qual concedeu uma liminar acatando parcialmente o pedido de uma agéo popular assinada
por um grupo de psicologos defensores das terapias de reversédo sexual. A deciséo foi
feita no dia 15 de setembro de 2017. Nela, o juiz mantém a integralidade da resolucgéo,
mas determina que o conselho ndo proiba os profissionais de fazerem atendimento de
reorientacdo sexual.

Retrocesso sim, pois esse tipo de tratamento € proibido desde 1999 por uma
resolugédo do Conselho Federal de Psicologia. Na resolugéo 01/1999, o Conselho estabelece
as normas de condutas dos psicologos no tratamento de questbes envolvendo orientagédo
sexual. De acordo com a organizagéo, ela trouxe impactos positivos no enfrentamento aos
preconceitos e na protecéo de direitos da populagcdo homossexual no pais, ja que existem
altos indices de violéncia e mortes por LGBTfobia'.

1. O termo se refere a hostilidade e a violéncia fisica, psicolégica e social contra aqueles(as) que, supostamente, sentem
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Outra constatacédo, que surgiu durante a pesquisa, foi a caréncia de suporte teérico
metodoldgico para que os(as) professores(as) e gestores(as) estejam preparados(as) para
trabalhar com a diversidade sexual e de género na escola. A formacéo inicial e continuada,
nesse quesito, ainda é muito precaria.

Os(as) professoras demonstraram falta de conhecimento sobre a categoria género,
e sobre o ambito da diversidade sexual e de género, uma vez que parecem compreender
que essas palavras tratam de questdes presentes na sociedade e na escola, relacionadas
as desigualdades entre homens, mulheres e preconceito para com pessoas LGBT, mas
ndo conseguem fazer uma reflexdo trazendo os conceitos, mostrando o quanto eles sdo
aliados na luta pela superacdo dessas desigualdades e preconceito. Uma solucéo para
isso poderia ser a formagao continuada dentro das escolas com profissionais da area da
educacdo, saude, etc. com o objetivo de clarear e desmistificar sobre esses termos, bem
como incluir nos planos nacional, estaduais e municipais da educacao metas e alternativas
para a resolucéo de problemas relacionados as desigualdades de género e sexualidade.

Nas respostas dos professores(as) e gestores(as), pode-se observar uma
contradi¢do, pois, ao mesmo tempo, eles(as) demonstram aceitar a diversidade sexual
e de género, mas suas praticas sdo marcadas por uma influéncia heteronormativa e
conservadora que perpetuam padrées hegemodnicos de género e sexualidade.

Enquanto observava, pude perceber que as relagbes de género e sexualidade na
escola se manifestaram de varias formas: nas diferengas de comportamentos na sala
de aula, na escolha diferenciada de cores, na atribuicdo de diferentes desempenhos
académicos dos alunos e também no temor sobre uma suposta “homossexualidade”, em
especial de meninos que se identificam ou permanecem mais entre as meninas. Porém, a
maioria dos(as) professores(as) acredita que a escola tem uma responsabilidade minima,
quando nao inexistente, no desenvolvimento de género da sexualidade dos alunos.

Contudo, dado a forma como as instituicbes politicas, culturais e educacionais sdo
construidas sobre a base de esterebtipos e pressupostos binarios, é facil entender o motivo
darejeicao e do espanto das pessoas quanto as questdes relacionadas a diversidade sexual
e de género, e as consequéncias disso podem ser evidenciados durante essa pesquisa.

Todo(a) estudante é afetado(a), alguns(mas) mais do que outros(as), porque eles(as)
vivem e respiram estere6tipos de género desde o momento em que nascem (ou antes
de nascerem). Muitos(as) alunos(as) rejeitam todos os tipos de atividades e assuntos,
mesmo antes de terem idade suficiente para saberem a razédo de estarem fazendo isso.
Exemplos como: Os meninos ndo dangam, as meninas ndo jogam futebol, os meninos
sdo bons em matematica, as meninas sdo melhores em portugués etc. E o viés de género

conduz de forma transparente ao viés sexual exemplos como: Os meninos que sdo “muito

desejo ou tém préaticas sexuais com individuos do mesmo sexo e com pessoas que nédo se enquadram nos padrées

sociais de género .
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femininos” sdo homossexuais, as meninas adolescentes que sdo “muito masculinas” séo
ameacadoras, 0s meninos que fazem sexo sdo “pegadores”, as meninas que fazem sexo
sao “faceis”.

O impacto do sexismo misogino, da homofobia e da heteronormatividade no
desenvolvimento saudavel da identidade sexual e de género de todas as criangas de todas
as idades foi ignorado em grande custo para nossos(as) alunos(as). Os(as) estudantes que
nao se encaixam no paradigma heteronormativo, muitas vezes, sofrem assédio psicolégico
e fisico ao longo do Ensino Fundamental, Médio e ao longo da vida.

O principal objetivo ao trabalhar a diversidade sexual e de género nas escolas é mudar
nosso pensamento sobre sexo, género e sexualidade, desde uma visdo principalmente
binaria, até uma que seja mais inclusiva para todos. Para isso, precisamos pensar em
termos de diversidade de género e sexualidade, que é uma construgdo ampla que inclui
todos os sexos, géneros e sexualidades, mesmo aqueles que ainda ndo conhecemos. Isso
nos permite considerar os componentes mdultiplos, complexos e inter-relacionados que
compdem o sexo bioldgico, o género e a sexualidade para cada ser humano.

A premissa fundamental é que uma visé@o exclusivamente binaria de nossa biologia,
Nnosso género e nossa sexualidade é imprecisa e, em ultima analise, prejudicial. Além disso,
a diversidade de género ndo se limita aos transgéneros, e a diversidade sexual néo se
limita a pessoas LGBT. Todos sé@o afetados por viés de género e viés de sexualidade,
independentemente de como eles identificam.

O campo da educagéo tem a oportunidade de liderar o caminho nesta nova era
de pensamento expansivo sobre subjetividades humanas, mas é nescessario que se faga
uma mudanca de paradigma para alcancar esses objetivos educacionais abrangentes. As
escolas devem explorar intencionalmente e sem medo o papel da diversidade de género e
sexualidade. S6 que, para isso, € preciso que se oferec¢a formagéo e formagéo continuada
que permitam aos(as) professores(as) e funcionarios(as) ampliar seus entendimentos para
além da visao binaria de homem/mulher, macho/fémea.

Aformacéo para trabalhar com essas tematicas precisa ser pensada desde os cursos
de formacgéo de professores até os professores que j& estdo atuando na Educgéo Basica,
somente assim, com os professores preparados para trabalhar com a diversidade sexual e
de género de uma forma positiva, que poderemos comecgar a romper e desnaturalizar com
os estere6tipos e preconceitos de género e sexualidade, de modo a mudar a concepgao
dos alunos sobre essas tematicas.

Assim sendo, esse trabalho mostrou que ha muito o que ser estudado, refletido e
trabalhado sobre a diversidade sexual e de género na educacao. Ainda ha muitas lacunas
a serem preenchidas no campo das pesquisas educacionais, bem como ha nescessidade
de discussOes e debates nas escolas visando pensar o curriculo e as praticas escolares,
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de modo que esses propiciem suporte para que se possa fazer um trabalho de qualidade
referente as teméaticas. Portanto, a presente pesquisa fomenta muitas indagagdes e deixa

muitas interrogacdes que pretendem ser investigadas e aprofundadas futuramente.
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