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APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da histéria, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia e buscando superar
problemas estruturais, como a desigualdade social por exemplo. Direcionar e ampliar o
olhar em busca de solugbes para os inimeros problemas postos pela contemporaneidade
€ um desafio, aceito por muitos professores/as pesquisadores/as.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educacdo, vem sofrendo destrato constante
nos ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producao cientifica.
O cenario politico de descuido e destrato com as questdes educacionais, vivenciado
recentemente e agravado com a pandemia, nos alerta para a necessidade de criagdo de
espacos de resisténcia. Este livro, intitulado “A Educacao enquanto fendmeno social:
Aspectos pedagoégicos e socioculturais”, da forma como se organiza, € um desses
lugares: permite-se ouvir, de diferentes formas, os diferentes sujeitos que fazem parte dos
movimentos educacionais.

E importante que as iniUmeras problematicas que circunscrevem a Educacéo,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criagdo
de canais de comunicagéo, como este livro, aproxima a comunidade das diversas agdes que
s&o vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os inUmeros capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discussdo e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Neste livro, portanto, reinem-se trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos
espacos, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas
que permeiam o contexto educacional, tendo a Educacdo enquanto fendmeno social
importante para o fortalecimento da democracia e superagéo das desigualdades sociais.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizagéo dos/as autores/as e discussdes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedagogicos
e, consequentemente, a educacgéo brasileira. Nessa dire¢édo, portanto, desejamos a todos

e a todas uma provocativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
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CAPITULO 1

A MULHER DOCENTE E SUA CARREIRA
PROFISSIONAL NO BRASIL: UMA TRAJETORIA
MARCADA POR DESIGUALDADES?

Data de aceite: 02/05/2022

Railene Oliveira Borges

Professora da Universidade Federal de
Uberlandia. Doutoranda em Educagéo na
Universidade de Uberaba. Bolsista Qualiufu
Uberlandia / MG
http://lattes.cnpq.br/4792386776831706

Geilson Batista Matias

Mestre em Educacgdo. Universidade de Uberaba
http://lattes.cnpq.br/5640028299278884

RESUMO: O artigo tem como objetivo discutir
o papel da mulher docente no ensino superior a
partir dos contextos: quanto a renda (proletaria
ou burguesa), quanto a cor/raga (branca ou
negra), quanto ao territorio (centro-sul ou norte
e nordeste), quanto ao espaco (urbano ou rural).
Pois todas sdo mulheres, mas com inumeros
espacos de lutas entre suas realidades de
formacdo. Apesar das conquistas, a luta da
mulher pelo respeito a igualdade, a injustica
social esté presente ainda em muitos setores das
profissbes na sociedade atual. Diante disso, as
indagacdes que norteiam esta pesquisa centram-
se em: Que desafios enfrentam a mulher docente
no ensino superior, sua formacdo e carreira
profissional da sociedade atual? Diante de
uma variedade de fatores econdmicos, sociais,
politicos e ideol6gicos, de que forma esta mulher
dos dias de hoje enfrenta os problemas de seu
tempo? Nessa perspectiva, o objetivo geral da
pesquisa é analisar o papel da mulher enquanto
docente do ensino superior. Para tanto, o corpus
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investigativo situa-se nas producdes de teses e
dissertagbes presentes no Sistema do Instituto
Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia
—IBICIT/MCT/BR, no periodo de 2013-2016.
Dessa forma, a metodologia adotada configura-
se a partir da selecao e analise de titulos e
resumos, tendo como tematica o ensino superior
e o papel social da professora, mulher docente
no ensino superior. Os resultados indicam os
desafios e os avancos nas conquistas da insercao
no ensino superior. O mundo competitivo e
capitalista apresenta inumeras facetas que
necessitam ser exploradas para que os sentidos
atribuidos a elas possam ser compreendidos.
As préticas educativas vivenciadas por meio de
conhecimentos novos produzidos ndo no centro
dos territorios disciplinares, mas nas esferas
onde se encontram, assumindo, dessa forma,
caracteristicas de conhecimento de fronteira.
PALAVRAS-CHAVE: Mulher Docente, Educacéo.
Ensino Superior. Igualdade.

WOMEN TEACHERS AND HER
PROFESSIONAL CAREER IN BRAZIL:
ATRAJECTORY MARKED BY
INEQUALITIES?

ABSTRACT: The article aims to discuss the
role of teaching women in higher education from
the contexts: in terms of income (proletarian or
bourgeois), in terms of color/race (white or black),
in terms of territory (central-south or north and
northeast). ), in terms of space (urban or rural).
Because they are all women, but with countless
spaces of struggle between their training realities.
Despite the achievements, the struggle of women
for respect for equality and, consequently, social
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justice is still present in many sectors of the professions, in today’s society. In view of this,
the questions that guide this research focus on: what challenges do women teachers face
in higher education, their training and professional career in today’s society? Faced with a
variety of economic, social, political and ideological factors, how does this woman of today
face the problems of her time? From this perspective, the general objective of the research
is to analyze the role of women as teachers of higher education. For that, the investigative
corpus is located in the productions of theses and dissertations present in the System of the
Brazilian Institute of Information in Science and Technology — IBICIT/MCT/BR, in the period
2013-2016. In this way, the methodology adopted is based on the selection and analysis of
tittes and abstracts, with the theme of higher education and the social role of the teacher,
a female teacher in higher education. The results indicate the challenges and advances in
the achievements of insertion in higher education. The competitive and capitalist world that
presents numerous facets that need to be explored so that the meanings attributed to them
can be understood. Educational practices experienced through new knowledge produced not
in the center of disciplinary territories, but in the spheres where they are found, thus assuming
characteristics of frontier knowledge.

KEYWORDS: Female Teacher. Education. Higher Education. Equality.

11 INTRODUGAO

Pensar em politicas educacionais que levem em considerag¢é@o as desigualdades é
um grande desafio, pois, para que haja uma verdadeira incluséo social é preciso mudanca
de paradigma, e isso requer reflexa@o por parte de todos os envolvidos. Por um lado, estudos
entendem que a escola € um espacgo privilegiado para a reprodugéo das desigualdades
sociais, pois ela legitima as diferencas existentes na sociedade. Por outro lado, diversos
estudos apontam que a Educacdo é capaz de superar essas desigualdades. Entretanto,
para que isso aconteca, € necessario que as politicas educacionais sejam adequadas a
realidade das pessoas. Nesse sentido, o papel da mulher na sociedade é fundamental, pois
cabe a ela lutar pelos seus direitos e colaborar para a construgdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Esta pesquisa é realizada por uma mulher, portanto, somos mulheres. Ao falar
sobre a perspectiva dominante, estamos nos referindo a cultura eurocéntrica, ocidental e
patriarcal. Essa cultura é fortemente influenciada pela religido em que o papel da mulher
sempre foi o de subalterna. Assim, este estudo busca questionar essas percepgdes e
apresentar outras possibilidades. Para tal, quando falamos da mulher docente no ensino
superior temos de contextualiza-la: quanto a renda (proletaria ou burguesa), quanto a cor/
raca (branca ou negra), quanto ao territorio (centro-sul ou norte e nordeste), quanto ao
espaco (urbano ou rural). Isso porque todas sdo mulheres, mas com inUmeros espagos de
lutas entre suas realidades de formacéo.

A pesquisadora Roméo (2021), em um de seus estudos neste contexto, citou
Antonieta de Barros, uma mulher, negra, jornalista, fundadora e diretora do jornal A Semana
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(entre 1922 e 1927), que foi a primeira mulher deputada do estado de Santa Catarina e a
primeira deputada estadual negra do Brasil. Disse Antonieta de Barros e que foi transcrito
por Santos (2019):

A alma feminina se tem deixado estagnar, por milhares de anos, numa
inércia criminosa. Enclausurada por preconceitos odiosos, destinada a
uma ignorancia impar, resignando-se santamente, candidamente, ao deus
Destino e a sua congénere Fatalidade, a Mulher tem sido, de verdade, a mais
sacrificada metade do género humano. Tutelada tradicional, irresponsavel
pelos seus atos, boneca-bibelot de todos os tempos (SANTOS, 2019)

Outro exemplo é a minha propria histéria. No inicio da carreira (1992), esta
pesquisadora tinha um desejo muito forte de mudanca. Formada em Economia pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), busquei uma valorizagéo profissional em outros
lugares, que ndo esperava encontrar na docéncia. Fiquei tantos anos fora de casa, estudei
e me formei para ndo ser professora! Essa era minha fala habitual, principalmente quando
via a luta das professoras da Educacéo de Alto Araguaia (MT) para se qualificarem. Era
muito angustiante as tantas viagens que tinham de fazer e, sobretudo, lidarem com a falta
de reconhecimento profissional da categoria. Contudo, por ironia do destino, eu também
entrei nesse universo.

Poucos meses depois, participei de um processo seletivo para ministrar aulas de
Lingua Inglesa, no curso de Letras recém-instalado na cidade. Entao, iniciei a docéncia
na Educagéo Superior, no curso de Letras, da Faculdade do Estado de Mato Grosso, onde
permaneceria até inicio de 1998.

Em 2010, participei de Concurso Publico para Professor do Magistério Superior na
UFU para ministrar aulas no curso de Graduacgdo em Ciéncias Contabeis da Faculdade de
Ciéncias Integradas do Pontal — Facip, campus recém-instalado na cidade de ltuiutaba
(MG). Novamente, constatei a necessidade de conhecimentos que me permitissem
exercer, de modo mais efetivo, as atividades que contemplassem a triade ensino, pesquisa
e extensdo. Assumi, em 2011, o cargo de docente para o qual fui aprovada. Mais uma vez,
em 2014, assumi a coordenagédo do Curso de Ciéncias Contabeis, na entédo Facip/UFU, em
ltuiutaba, Minas Gerais.

O contato mais direto com as demandas do cargo de coordenadora de curso me
fizeram perceber uma mudanca no perfil dos novos professores. Em relagéo as demandas,
podem ser citadas: (i) atender a reestruturagcdo do curriculo do Curso; (ii) presidir as
discussbes do Nucleo Docente Estruturante; (iii) acolher as demandas dos discentes
quanto a professores e aos contetdos trabalhados em sala de aula; (iv) elaborar requisitos
para concursos destinados a cargos efetivos ou temporarios para docentes do curso, além
de outras atividades inerentes ao cargo.

Apropriado para esta analise € o pensamento de Hall (1999). Ele entende que os
avancgos na teoria social e nas ciéncias humanas provocados, sobretudo, pelo pensamento
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de Marx, Freud, Saussure, Foucault, o impacto de movimentos sociais, as revoltas
estudantis, as lutas pelos direitos civis, 0s movimentos revolucionarios e os movimentos pela
paz tiveram um efeito desestabilizador sobre as ideias da modernidade, particularmente,
na maneira de como o sujeito e sua relagdo com o real sédo pensados.

A subjetividade humana se reorganiza e outras maneiras de se perceber, de perceber
o real que se apresentam como parte de um todo, em que se conhecendo essas partes se
conhecem e se percebem como um ser integral. Essa é a beleza da vida: estar sempre em
transformacgéo! Mesmo nos momentos mais dificeis, podemos encontrar a esperanga e a
forca para continuar. E importante nunca perdermos a capacidade de nos surpreendermos
com as mudancgas que acontecem dentro e fora de nés. A concepcgéo de sujeito racional,
centrado no eu, com uma identidade estatica cede lugar para uma concepgédo de sujeito
flexivel, paradoxal em processo de recriagdo constante em consonancia com o mundo
atual permeado por crises de diversas ordens (MATIAS, 2021, p. 11).

Encontramo-nos diante de um extraordinario momento: turbuléncia nas ideias e
nas construgdes intelectuais, fusdes de disciplinas, redistribuicdo de dominios de saber,
crescimento do sentimento profundo de incerteza, consciéncia cada vez mais forte do
sujeito humano estar implicado no conhecimento que produz.

Temos o sentimento acentuado da insuficiéncia dos velhos métodos cientificos
baseados na compartimentagdo, na fragmentagéo, na redugcdo ao simples e ao légico-
matematico. Temos o sentimento que algo envelheceu irremediavelmente nos métodos
que conheceram o sucesso, mas que hoje ndo podem mais responder ao desafio global —
diversificado, multiplicado — da complexidade (MORIN, 2003, p. 7).

Nesta nova concepcédo, aqueles que trabalham com Educagdo séo instigados a
pensar em novas maneiras de produzir conhecimento que possibilitem explorar aspectos
dos fendmenos educativos, até agora, abandonados pelo pensamento moderno. Para isso,
€ necessario estabelecer parcerias te6rico-metodologicas que possibilitem construir novos
olhares. Segundo Fazenda (1979), compreender o conceito de interdisciplinaridade de
forma ampla, com o objetivo além da integracé@o/relacao entre as disciplinas. A autora afirma
que a interdisciplinaridade ganha mais sentido no movimento q da busca de conexdes
entre conteudos, mas visa a interagéo do aluno — professor, aluno — aluno, escola — familia
etc.

1.1 Objetivos

Mesmo com todas as transformacdes sociais ocorridas ao longo dos anos, o papel
da mulher na sociedade continua sendo de submisséo e inferioridade intelectual. A verdade
€ que essa cultura é fortemente influenciada pela religido em que o papel da mulher sempre
foi o de subalterna. Dai a necessidade de situar de qual mulher trata este estudo, pois esse
perfil reflete nas praticas educativas vivenciadas por meio de conhecimentos produzidos

nas esferas onde se encontra a docente.
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Em suma: somos mulheres, brancas, falando sob a perspectiva dominante, de uma
cultura eurocéntrica, ocidental, patriarcal, sob forte influéncia religiosa, onde o papel da
mulher sempre foi 0 de submisséao, inferioridade intelectual e, consequentemente social,
praticas educativas vivenciadas por meio conhecimentos novos produzidos ndo no centro
dos territérios disciplinares, mas nas esferas onde se encontra o trabalhador, assumindo,
dessa forma, caracteristicas de conhecimento de fronteira (MATIAS, 2021). Diante disso,
as indagagdes que norteiam este artigo centram-se em: Que desafios enfrentam a mulher
docente no ensino superior, sua formagao e carreira profissional da sociedade atual? Esta

mulher dos dias de hoje enfrenta os problemas de seu tempo?

2| REFERENCIAL TEORICO

Segundo Passos (1999), foi a partir da década de 1930 que a politica governamental
em relagdo a educagdo comecou a se alterar no Brasil. Do mesmo modo, esbogcaram-se
algumas modificagbes no imaginario popular em relagédo ao sexo feminino. Nesse sentido,
0 primeiro aspecto surgiu nos anos de 1931, com o primeiro estatuto para as universidades
brasileiras e nele:

[...] entre os principios béasicos para sua criagdo, estava a exigéncia da
aglomeracao de pelo menos trés instituicdes de ensino superior, exigindo-se
a presenca dos cursos de medicina, direito e engenharia. A novidade ficava
por conta da existéncia de uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
como instancias agregadoras (PASSOS, 1999, p. 89).

Vale ressaltar que a década de 1930, periodo de cria¢gdes de universidades no
Brasil, e a consequente obrigatoriedade de Faculdades de Filosofia na sua constituicdo,
vai significar, um “marco histérico da entrada das mulheres na universidade” (TRIGO, 1994,
p. 91, apud, PASSOS, 1999, p. 8). Representara, também, alteracdes na mentalidade
social com certa visibilidade, fruto, inclusive, de reivindicagbes dos movimentos feministas
iniciados no Brasil ainda no século XIX.

As Ciéncias Sociais, no campo das humanidades, demonstram que a insercéo das
mulheres nas areas em que os homens por muito tempo dominaram ainda € lenta. Essas
colocagdes evidenciam-se na pesquisa do pesquisador Nogueira (2011, p.1-2), que explana
um pouco dos percentuais femininos e masculinos em cursos superiores. No campo de
Linguistica, Letras e Artes, elas chegam a 67%, e nas Ciéncias da Saude, a 60%. Nas
Ciéncias Exatas, porém, sédo apenas 33% e nas Engenharias, 26%.

Essa concentracao em certas subdreas € verificada mesmo nos campos onde
a presenca das mulheres é grande, como as Ciéncias Sociais Aplicadas. No
Brasil, elas s&o a maior parte dos pesquisadores em Economia Doméstica
(88%) e Servico Social (82%), mas minoria em Economia (31%) e Direito (40%).
[...] os numeros confirmam a tendéncia de destinar as atividades de finangas e
geréncia para 0s homens, bem como a tradigéo de jurista, cabendo a mulher a
economia do lar e o atendimento a sociedade (NOGUEIRA, 2011, p. 1-2).
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Esses esterettipos culturais influenciam as mulheres na hora da escolha da sua
profissdo levando-as para as areas que buscam a compreensao da sociedade, da familia
e que estudam valores sociais. Trata-se da perpetuagdo de conceitos que inferiorizam
a mulher frente a sua capacidade de escolhas de atuagdo no mercado de trabalho.
Historicamente a mulher esteve a frente do magistério para a educagao basica e ndo para o
ensino superior devido as crencgas de sua capacidade que, segundo a sociedade, estavam
mais ligadas a vocagdo feminina de educar, da maternidade, dos cuidados com os filhos,
sendo uma continuidade do trabalho do lar.

Souza e Mendes pontuam que “o mito da incapacidade das mulheres quanto as
habilidades cognitivas matematicas é falso e que ndo passa de uma ‘armadilha’ criada pelo
poder patriarcal” (SOUZA; MENEZES, 2013, p. 105-106). Sdo criagcdes que inferiorizam
a mulher e que por muito tempo as colocaram na submissdo de seus companheiros num
jogo social de interesse e poder de uns sobre 0s outros. Esse paradigma de inferiorizacao
socialmente construido coloca de um lado as profissdes mais ocupadas pelas mulheres e
por isso com salérios inferiores €, de outro, as do sexo masculino, com prestigio garantido
no mercado de trabalho. Tais contraposi¢cdes segregam a desigualdade de género que
persiste ainda na sociedade contemporanea, onde homens e mulheres ainda permanecem
como seres distintos, uns destinados a grandes empregos e outro as atividades domésticas
em consonancia com a laboral.

Apesar das mudangas sociais e culturais da contemporaneidade, identificou-se a
partir desta pesquisa no banco de disserta¢des e teses que a mulher enfrenta dificuldades
para se afirmar nas carreiras de educacéo em nivel superior tendo em vista que algumas
areas ainda sédo predominantemente masculinas. Contudo, esses obstaculos tendem a se
ampliar ainda mais quando se tratam de mulheres negras, as quais precisam vencer o
racismo em razao da cor e a discriminagdo em raz&o do sexo.

Os papeis femininos eram considerados secundarios em relagéo aos dos homens e
para a mulher negra, esses papéis eram ainda mais subalternos que os da mulher branca.
Inserida no “mundo masculino do homem branco”, a mulher negra carrega uma historia de
exploragdo no mundo do trabalho decorrente da escravidao que até nos dias atuais geram
reflexos em suas carreiras profissionais evidenciando que, “viver como mulher negra é
atravessar obstaculos” (SILVA, 2013, p. 55-57).

31 AMULHER DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR

Em 1879, um decreto imperial autorizou as mulheres a frequentarem cursos de
faculdades no Brasil e obterem titulos académicos. Apesar da possibilidade, que antes era
exclusiva dos homens, algumas mulheres foram na contramé&o dos obstaculos impostos
pela sociedade, enfrentaram os preconceitos da época e fizeram histéria no Brasil ao
buscarem a formacéo inicial na educacéo superior.
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De acordo com Sousa (2008), ao longo da Primeira Republica (1889-1930), os
cursos superiores, ainda escassos no Brasil, tinham seu acesso limitado as mulheres por
dois motivos principais: o ginasio, Unico curso de levava ao ensino superior, era pouco
frequentado por elas, e o curso Normal, que cuja clientela escolar feminina era expressiva,

néo permitia seu ingresso em faculdades. Segundo a autora,

Tal cenario s6 seria modificado nos anos de 1930, quando “rompeu-se com a
limitac&o do acesso ao ensino superior pela via do ensino secundario ginasial
dado em escolas oficiais, tanto por meio da equiparagdo dos diplomas de
colégios particulares aos dos colégios publicos, instaurando avancgos na
questédo da articulagado entre ensino médio e superior, como por franquear
cursos, principalmente das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, aos
portadores de diplomas de normalistas, mulheres em sua grande maioria”
(SOUZA. 2008, v. 1, p. 163-171)

Nesta linha de raciocinio, vale ressaltar que Rita Lobato Velho Lopes foi a primeira
médica graduada por uma universidade brasileira em 1887. Médica, ativista e politica
feminista brasileira, nasceu prematura de sete meses e era a filha de Rita Carolina Velho
Lopes e Francisco Lobato Lopes, um rico estancieiro e comerciante de charque gaucho.
E considerada a primeira mulher a se formar e exercer a Medicina no Brasil. Segunda da
América Latina, ela concluiu o curso apenas um ano apos a formatura da médica chilena
Eloisa Diaz Inzunza (RAGO, 2000).

No direito, Myrthes Gomes de Campos (1875-1965) entrou para a histéria como a
primeira advogada atuante no Brasil. Graduou-se como bacharel em 1898 pela instituicdo
conhecida hoje como Faculdade Nacional de Direito da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). S6 em 1906 a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) aprovou oficialmente
seu ingresso na profissdo. Na engenharia civil, Evelyna Bloem Souto (1926—2017) formou-
se como a unica mulher na primeira turma de Engenharia Civil da Escola de Engenharia
de Séao Carlos (EESC) em 1957. Ela se matriculou inicialmente na Escola Politécnica da
Universidade de Séao Paulo (USP) e s6 trés anos depois fez a transferéncia para Séo
Carlos.

No campo da comunicacao, a escritora, jornalista e dramaturga cearense Rachel
de Queiroz (1910-2003) se tornou a primeira mulher a ocupar uma cadeira da Academia
Brasileira de Letras, em 1977. Também foi a primeira vencedora do Prémio Camdes,
considerado o mais importante da literatura em lingua portuguesa.

A bibloga e ativista feminina, Bertha Lutz (1894-1976), nasceu em Sao Paulo, filha
do cientista e pioneiro da Medicina Tropical Adolfo Lutz e da enfermeira inglesa Amy Fowler,
em 1918, licenciou-se em Sciences na Universidade Sorbonne (Paris) e retornou para o
Brasil. Em 1919, prestou concurso publico para biéloga do Museu Nacional, passando a
ser a segunda brasileira a ingressar no servico publico. Nessa instituicdo trabalhou por
quarenta e seis anos e nela construiu uma reputag¢do internacional como cientista. Ainda
entre as primeiras mulheres a se graduarem no Brasil, Enedina Alves Marques (Curitiba, 13
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de janeiro de 1913/Curitiba, entre 20 e 27 de agosto de 1981) destaca-se como a primeira
engenheira civil negra a se formar em engenharia no Parana em 1945.

O processo de insercao da mulher no magistério como profissdo vem enraizado
pelos conceitos de maternidade, cuidado com os filhos e uma continuidade do trabalho do
lar, profissdo que Ihe garantiria sua independéncia e néo concorreria fortemente com a dos
homens. Essa afirmacéo justifica-se no estudo de Almeida (2014, p.924) ao se referenciar
as mulheres e sua profisséo,

[...] era importante que exercessem uma profissdo, no caso, o magistério,
e colaborassem na formagédo das geracgdes futuras. Porém, ndo poderiam
exercer profissdes nas quais concorressem com os homens, ressaltando-se
que a missao principal de suas vidas era a geragdo e a criagdo de filhos
saudaveis para o pais em desenvolvimento. (ALMEIDA, 2014, p. 924).

Por isso, inserir-se no ensino superior, por muito tempo foi uma tarefa quase
inexequivel, destinada somente aos homens. E até hoje vem em desvantagem em rela¢do
com o género masculino. Conforme apontam dados do Censo da Educacgéo superior de
2020 (INEP, 2022), o perfil do docente de instituicbes de educagéo superior &, quanto ao
sexo, idade, escolaridade e regime de trabalho, respectivamente, para as |IES publicas e
privadas, o do masculino tem 39 anos, sdo doutores e trabalham periodo integral; nas IES
privadas, também sédo homens, 40 anos, mestres e trabalham em regime parcial. Ou seja,
tanto na rede privada quanto na rede publica, os docentes mais frequentes sdo homens.

Esses dados corroboram a pesquisa de Crispin (2015), em que os professores-
doutores do sexo feminino representam 47%, enquanto os professores-doutores do sexo
masculino representam 52%. Afirma em seus estudos que uma das justificativas para a
descontinuidade dos estudos recai sobre as atividades femininas como a maternidade e
de dedicacéo de atividades do lar ainda regidas sob uma cultura arcaica de valores que
apresentam grandes desafios.

41 DADOS DO CENSO DA EDUCAGAO SUPERIOR 2020

O Censo da Educacdo Superior é uma coleta de dados realizada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). A coleta dos dados
tem como referéncia as diretrizes gerais previstas pelo Decreto n° 6.425 de 4 de abril de
2008 (BRASIL, 2008).
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Categoria Nio

Sexo Adminis- Total Bacharelado | Licenciatura | Tecnélogo iy
! Aplicavel

trativa

Brasil 5.021.998 3.110.767 1.211.027 689.447 10.757
Feminino | Publica 1.011.251 587.507 347.090 66.169 10.485
Privada 4.010.747 2.523.260 863.937 623.278 272
Brasil 3.658.356 2.448.920 452.654 745.750 11.032
Masculino | Pablica 945.101 622.671 211.425 100.466 10.539
Privada 2.713.255 1.826.249 241.229 645.284 493

Tabela 1: Matriculas Total em Cursos de Graduagéo por sexo, Organizagdo Académica e Grau
Académico (Bacharelado, Licenciatura, Tecn6logo e Nao Aplicavel) — 2020.

Fonte: Censo da educagao superior 2020 (INEP, 2022).

O Censo Superior é respondido por todas as |IES, com informagdes sobre cursos
de graduacao presencial e a distancia, dados sobre alunos e docentes, além de outras
informagdes especificas das IES como Recursos Humanos, dados Financeiros e de
Bibliotecas (INEP, 2022).

Na Tabela 1, os dados de Matriculas em Cursos de Graduagao sao apresentados por
sexo, Organizagao Académica e Grau Académico (Bacharelado, Licenciatura, Tecnélogo e
N&ao Aplicavel), conforme o Censo da Educacdo Superior de 2020. No ensino superior
tinham 2.457 IES em 2020 para um total de 8.680.354 alunos matriculados e de 378.492
docentes em exercicio.

Instituicdo/matricula/ Funcdo Docente Brasil Masculino Feminino
Nuamero de IES 2.457 = =
Matriculas Graduacéo presencial/a distancia 8.680.354 3.658.356 5.021.998
Numero de docentes em exercicio. 378.492 201.286 177.206

Quadro 1 - Dados da Graduagao no Brasil em 2020.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados no Censo de Educagdo Superior (INEP, 2022).
Ainda de acordo com o Censo da Educagéo superior 2020, o perfil dos discentes de

graduacao por modalidade de ensino presencial e a distancia € de acordo com os dados
apresentados no Quadro 2.
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Atributos do Vinculo Discente de Modalidade de Ensino
Graduacgéo Presencial A Distancia
Sexo Feminino Feminino
Categoria Administrativa Privada Privada
Grau Académico Bacharelado Licenciatura
Turno Noturno n.a.
Idade (ingressante) 19 21
Idade (matricula) 21 26
Idade (concluinte) 23 31

Quadro 2 - Perfil do vinculo discente de graduagéo por modalidade de ensino — 2020.

Fonte: Censo da educagéo superior 2020 (INEP, 2022).

Ainda de acordo com as notas estatisticas do Censo da Educagéao Superior de 2020,
o tipico aluno de cursos de graduacgéo a distancia cursa o grau académico de licenciatura.
Na modalidade presencial, esse estudante cursa bacharelado. Em relagdo ao nimero de
estudantes matriculados, o sexo feminino predomina em ambas as modalidades de ensino.
O turno noturno é o que possui mais estudantes matriculados nos cursos de graduagéo
presencial. Alunos matriculados em cursos de bacharelado séo a maior parte na modalidade
presencial. Na EaD predominam os cursos de licenciatura (INEP, 2022).

A partir de 2018, os dados do Programa de Pés-Graduagédo (PPG), que séo
declarados na Plataforma Sucupira, tanto pelo (a) Coordenador (a) responsavel pelo
Programa de P6s-Graduacgéo, quanto pelo (a) Pré-Reitor (a) de Pesquisa e Pés-Graduacgao
(ou Orgdo equivalente) da Instituicio de Ensino & qual o Programa de Pés-Graduacéo
esta vinculado, foram publicizados sem a informacgéo sobre sexo e racga, para atender as
exigéncias da Lei Geral de Protegéo de Dados (LGPD), em vigor oficial (INEP, 2022).

Dessa forma, os dados sobre a pds-graduacado no Brasil ndo trazem a separacao
por sexo e cor/raga, mostram um crescimento dos programas de p6s-graduagdo, mas com
diminuicdo dos numeros de matriculados e de docentes. A diminuicdo desses dados pode
ser reflexo da pandemia (COVID, 2020) que impactou todo o planeta em 2020.

Dados da Po6s-Graduacgéo no Brasil 2020 2019 2018
Programas de P6s-graduacao 4.559 4.570 4.363
Matriculas de P6s- Graduacéo 385.761 387.296 375.862
Namero de docentes na Pos-graduacéo 105.575 107.189 103.493
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Quadro 3- Dados da P6s-Graduagdo no Brasil 2020.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados disponiveis no Sistema de Informagdes
Georrefenciadas (GEOCAPES, 2020).
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51 PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho visa mapear a Mulher Docente no Ensino Superior no campo da
analise dos desafios da profissédo de professora, evidenciando algumas questées, tais
como a dificuldade de insercédo feminina em cursos superiores, pds-graduacao e mercado
de trabalho docente do ensino superior. Para realizar a investigacdo foi desenvolvida uma
pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, na qual foram analisados documentos
publicos sobre a participagdo das mulheres no ensino superior, tanto discentes como
docentes.

Esta pesquisa educacional se vincula ao campo da pesquisa qualitativa em
Educacéo, pois visa a construgdo de uma visdo ampla sobre o objeto de estudo. Para
Bogdan e Biklen (1994), a imersdo do pesquisador no campo de estudo e a retencdo de
dados descritivos sdo as principais caracterizagdes das investigacdes qualitativas. Ao
realizar a investigacéo cientifica por meio do método qualitativo, a luz do enfoque analitico
historico-cultural, ndo se investiga em razéo de resultados, mas para construir e obter
“a compreensao do comportamento a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacao”,
correlacionado como contexto de que fazem parte como apontam Bogdan e Biklen (1994,
p. 16).

Optou-se por uma investigacao bibliografica e documental de natureza qualitativa,
considerando o problema e os objetivos da pesquisa. Entre os tipos de documentos
utilizados, destacam-se os publicos como as leis, os regulamentos, as normas, os pareceres.

A analise documental tem como finalidade identificar informagdes nos documentos
a partir de questdes ou hipdteses de interesse. Entre as principais vantagens, essas
informagdes se destacam por serem uma fonte estavel e rica, darem maior estabilidade
aos resultados, bem como possibilitarem a extracdo de evidéncias que fundamentam as
afirmacdes do pesquisador. J& a analise documental é um tipo de estudo descritivo que
fornece ao investigador a possibilidade de reunir uma grande quantidade de informagbes
sobre leis, processos e condi¢cdes escolares, planos de estudo, requisitos de ingresso,
livros-texto, entre outros (TRIVINOS, 1987, p. 111).

A analise documental, de acordo com Cellard (2008, p. 295), pode favorecer a
compreensao do processo de maturagdo ou de evolugédo de individuos, de grupos, de
conceitos, de conhecimentos, de comportamentos, de mentalidades, de préticas, entre
outros. Destaca-se que os elementos de anélise podem variar conforme as necessidades
do pesquisador. A andlise documental propriamente dita diz respeito ao “momento de
reunir todas as partes, elementos da problematica ou do quadro teorico, contexto, autores,
interesses, confiabilidade, natureza do texto e conceitos-chave” (CELLARD, 2008, p. 303).
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61 RESULTADOS

O aumento consideravel de mulheres no ensino superior, principalmente a partir
do século XXI, onde novas areas do conhecimento recebem a atuagé@o feminina, reflete
na crescente expansdo de mao de obra feminina qualificada no mercado de trabalho
brasileiro. No tocante ao ensino superior, a mulher vem ganhando espago e destaque.
Atualmente, ainda que em pequena escala, em praticamente todos os cursos universitarios
a mulher esta presente entre os membros do corpo docente. Isso € consequéncia da luta
em combate a discriminagdo e o preconceito enfrentado pela mulher na universidade.
Dessa forma, a medida que as mudangas impulsionadas pelos movimentos ideolégicos,
politicos e sociais viabilizam o ingresso da mulher a educacéo e ao mercado de trabalho,
assim como, a partir das transformagoes estruturais das familias, a mulher encontra forgas
e incentivo para superar os desafios diarios impostos a sua carreira profissional nas mais
diversas areas de atuagédo (SANTOS, 2014, p.59).

Apesar da superacédo de muitos dos desafios enfrentados pela mulher professora no
ensino superior, percebemos que muitos deles ainda sdo velados nas praticas diarias das
relacbes de trabalho e no convivio social. Em meio a tantos obstaculos, aventurar-se na
carreira de professora ndo € uma tarefa facil, pois ensinar € uma tarefa complexa, rodeada
de ideias e pensamentos analiticos que exigem visdes criticas e capacidades de imaginar,
indagar e criar.

As vivéncias das professoras em pleno século XXI| salientam que sdo muitas as
situacbes com as quais se deparam diariamente, tanto dentro da sala de aula quanto no
ambiente universitario em geral. Diante disso, na pratica cotidiana, a educadora precisa
estar preparada para construir novas estratégias de acdo e posturas para superar 0s
possiveis desafios que venham a surgir, de modo a enfrentar o problema da discriminagéo
e preconceito que ainda encontramos em nossa sociedade.

71 CONSIDERACOES

Historicamente, a mulher esteve a frente do magistério para a educacéo béasica e ndo
para o ensino superior devido as crencas de sua capacidade, que segundo a sociedade,
estavam mais ligadas a vocagéo feminina de educar, da maternidade, dos cuidados com
os filhos. Esse papel da mulher no magistério mudou nos ultimos tempos e hoje elas
estdo cada vez mais presentes no ensino superior. Isso acontece porque as mulheres
perceberam que tinham capacidade para exercer essa profissdo e que podiam contribuir de
forma significativa para a educacéo de toda a sociedade. Com certeza, esse € um avancgo
enorme na luta pela igualdade de direitos entre homens e mulheres.

No entanto, como professores, educadores e gestores, precisamos estabelecer uma
nova visdo de mundo na qual as partes estejam relacionadas com o todo. Esse € um desafio
que nos propomos a vencer diariamente, combatendo a concepcéo e visdo fragmentada do
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conhecimento praticado na escola. A convivéncia e interagéo entre as pessoas é essencial
para construirmos um mundo melhor, onde prevale¢ca a compreensao e o respeito pelas
diferencas.

J& defendido por grandes autores como Dewey (1979, p. 95): “a escola ndo é
instrumentalizacdo neutra, e sim eminentemente politica. As tendéncias que dominam e
abafam as vozes e aspiragbes dos estudantes e as escolas que estédo ligadas a estas
correntes reproduzem as relagbes na raca, género e classes”. Nas aulas, ainda investigamos
as implicagbes e impactos como forma de uma mudanca, a partir da observagéo dos
principais problemas visiveis como a destruicdo do meio ambiente, desigualdades sociais,
falta de acesso a cultura, decorrentes da utilizagdo de politicas neoliberais que impdem o
capitalismo perverso, gerando o individualismo e a falta de ética, fruto das instituicbes que
permeiam valores distorcidos como o conflito de género, raga e classes. Libaneo (2013)
cita que: “a escola possui uma fungdo primordial que é ensinar com o compromisso politico
e ético, garantindo a aquisi¢cdo do saber, sistematizado com a concep¢do pedagogica’.

E assim n6s educadores, devemos nos pautar na utilizagcdo de praticas educativas
atraentes que fomentem a socializagcdo, o despertar na construcdo do conhecimento a
partir de suas varias interpretacdes de mundo, que permitam um novo olhar com atitude
indisciplinar, fazendo com que tenhamos um pensamento autbnomo, critico-social, uma
nova visdo de mundo e a percepcdo holistica do conhecimento, e da forma como se
comunicam as relagcbes da arte, pesquisa e da politica, ao ponto de entendermos 0 nosso
de ponto de mutagéo e a interdisciplinaridade que se pode trabalhar na escola e na vida.
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RESUMEN: En presente trabajo corresponde
a la ponencia presentada en el Il Congreso
Internacional Innovacién Educativa de la
Red INDTEC capitulo Ecuador y expone
las experiencias de la minka pedagogica
desarrollada en la Unidad Educativa Intercultural
Bilinglle “Manzanapamba” y las escuelas
indigenas adjuntas al pueblo Salasaka, provincia
de Tungurahua, Ecuador. El propésito es mostrar
las voces de algunos profesores sobre su
experiencia innovadora de trabajo colaborativo
que ha surgido desde el enfoque de trabajo
comunitario, la minka, una antigua forma de
trabajo colectivo que sigue vigente en las
comunidades andinas para desarrollar grandes
obras como apertura de carreteras, construccion
y mantenimiento de canales de riego, actividades
agricolas comunitarias. En este caso actividades
pedagbgicas. Se  realizaron  entrevistas
semiestructuradas y se utilizd los reportes
de las autoridades respecto a las practicas
preprofesionales realizadas por los estudiantes
de la Universidad Nacional de Educacion en el
afo 2020. Los resultados indican ciertos grados
de fortalecimiento del trabajo colaborativo en la
produccién de guias de aprendizaje autbnomo,
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desarrollo de las competencias metodolégicas
y tecnolégicas en la produccion de materiales
educativos para la educacion a distancia y virtual.
Sin embargo, la minka pedagbgica encuentra
dificultades por el desconocimiento del idioma
indigena y el proceso metodolégico de educacion
intercultural bilinglie por parte de profesores
mestizos.

PALABRAS CLAVE:
interaprendizaje,
colaborativo.

Minka, guias de
educacion bilingle, trabajo

THE MINKA, A DIDACTIC STRATEGY IN
INDIGENOUS SCHOOLS: CASE OF THE
SALASAKAS

ABSTRACT: This paper corresponds to the paper
presented at the Il International Conference on
Educational Innovation of the INDTEC Network
Ecuador chapter and exposes the experiences of
the pedagogical minka developed in the Bilingual
Intercultural Educational Unit “Manzanapamba”
and the indigenous schools attached to the
Salasaka people, province of Tungurahua,
Ecuador. The purpose is to show the voices of
some teachers about their innovative experience
of collaborative work that has emerged from the
community work approach, the minka, an ancient
form of collective work that is still in force in
Andean communities to develop great works such
as opening roads. , construction and maintenance
of irrigation canals, community agricultural
activities. In this case educational activities.
Semi-structured interviews were carried out and
the reports of the authorities were used regarding
the pre-professional practices carried out by the
students of the National University of Education in
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the year 2020. The results indicate certain degrees of strengthening of collaborative work in the
production of autonomous learning guides, development of methodological and technological
skills in the production of educational materials for distance and virtual education. However,
the pedagogical minka encounters difficulties due to the lack of knowledge of the indigenous
language and the methodological process of bilingual intercultural education by mestizo
teachers.

KEYWORDS: Minka, mutual learning guides, bilingual education, collaborative work.

11 INTRODUCCION

En presente trabajo surge a partir de experiencias de docentes indigenas de la
Unidad Educativa Intercultural Bilinglie Manzanapamba y comunidades circundantes
ubicada en la comunidad Manzanapamba Chico de la parroquia Salasaca, cantén Pelileo,
provincia de Tungurahua en la region Sierra Centro de Ecuador. A partir del cambio de
modalidad de clases presenciales a la virtualidad por efectos de la pandemia generada por
el COVID 19, los docentes se vieron en la necesidad de reorganizar su modelo de gestion
escolar de aula. Por otro lado, las limitaciones de conectividad en poblaciones indigenas fue
otro factor que incidi6 en la busqueda de alternativas de trabajo comunitario para enfrentar
este nuevo contexto. La opcion: fortalecer la aplicacion de las guias de interaprendizaje.

Un primer problema sobre el que los docentes reflexionaron fue sobre su trabajo
en escuelas unidocente, bidocentes y pluridocentes, lo que implicaba un mayor esfuerzo
para elaborar las guias de interaprendizaje, a eso se sumd el escaso conocimiento en
la metodologia de la elaboracion de las guias por parte de la mayoria de los docentes
y finalmente la presencia de docentes mestizos que no dominan el idioma kichwa y los
contextos culturales y linglisticos de las comunidades donde laboran.

En este contexto, fue complejo el disefio, aplicacién y evaluacion de las guias de
interaprendizaje para la formacion de nifios, nifias y jévenes indigenas en contexto de la
pandemia. La respuesta fue desarrollar una minka o minga para de manera colaborativa
y bajo los principios de trabajo comunitario vigente en los pueblos indigenas se prepare y
aplique este recurso y estrategia didactica en las escuelas indigenas.

En las siguientes paginas se expone la experiencia de esta estrategia de trabajo
comunitario que han desarrollado los docentes indigenas y que permitié fortalecer el
trabajo colaborativo y mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje en el contexto de la
pandemia.

2| FUNDAMENTACION TEORICA

La minka como estrategia de trabajo colaborativo en comunidades indigenas

En las civilizaciones andinas los grandes centros ceremoniales, edificios principales,

canales de riego, puentes, carreteras, fueron construidos mediante trabajos colectivos, es
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decir a través de la minka, que junto con el ayni son formas autéctonas de trabajo comunal
propia del ande, desde el periodo Arcaico Tardio y Formativo, entre 3200 y 1800 a.C, segun
lo sostienen Altamirano y Bueno (2011).

La minka como parte de los procesos de fortalecimiento o de recuperacion de la
identidad cultural como lo sefiala Lépez (2018), ha sido reivindicada por el movimiento
indigena y también por otros colectivos y movimientos sociales. Para las comunidades
andinas, la minka o minga como se denomina representa el significado de trabajo solidario
en comunidad que se caracteriza por ser dinamico, vivencial ajeno a las particularidades
capitalistas.

A decir de Lopez (2018), “la minka trasciende ese significado para ser representado
como una forma de movilizacion social y accion politica”. La minka no es solamente un
espacio y un tiempo para el trabajo solidario y colaborativo, son entornos de encuentro
donde se definen las identidades, pero también donde se resuelven los antagonismos
como los sefiala Rojas (2003).

En esta misma linea de pensamiento Molina y Rosero (citado en Rojas, 2003, p.4)
concluyen que la minka “traza entre sus practicantes un nosotros temporal histérico de
donde surge el desprendimiento de las necesidades de lo privado para priorizar valores
desde lo publico, como la justicia y la solidaridad”.

Finalmente, la minga se mantiene como una practica ancestral panandina de trabajo
comunitario, pero que a su vez se convierte en el lenguaje del futuro como fendbmeno de
movilizacion social y resistencia politica, como en el caso ecuatoriano con las luchas y
resistencias del movimiento indigena. En este contexto se ha planteado acciones colectivas
denominadas como: La minka por el agua, la minka por la vida, caminamos en minka, la
minka por la educacion.

El sistema de conocimientos del Modelo del Sistema de Educacién Intercultural
Bilingue

El Sistema de Educacion Intercultural Bilinglie en el Ecuador fue oficializado en
1988 como respuesta a las luchas y exigencias del movimiento indigena para tener una
educacion propia acorde a las particularidades culturales y linglisticas de los pueblos y
nacionalidades originarias. La puesta en marcha de este proyecto politico y pedagoégico
requirié de una metodologia que instrumentalice sus fines y objetivos. Con este propésito se
disefna el Modelo del Sistema de Educacion Intercultural Bilinglie (MOSEIB) y su respectiva
metodologia que comprende cuatro fases:

a. Dominio del conocimiento.
b. Aplicacion de conocimiento.
c. Creacién del conocimiento

d. Socializacién del conocimiento
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Este modelo elimina los mecanismos de dictado, copia, repeticion memoristica,

busca desarrollar la capacidad de atencion, retencion, imaginacién y creacion.

Las guias de interaprendizaje

Respecto al curriculo de educacion indigena, la Secretaria de Educacién
Intercultural Bilinglie define como una herramienta curricular que fomentan el desarrollo
de la interculturalidad en los procesos de ensefianza-aprendizaje y se caracteriza por
su flexibilidad y pueden nutrirse de propuestas innovadoras para el mejoramiento de la
calidad de la educacién, de acuerdo con las especificidades culturales y particularidades
territoriales. Los curriculos del Sistema de Educacion Intercultural Bilinglie logran la
especificidad, precisamente, a partir de la incorporacion de los conocimientos propios,
la lengua ancestral y, en general, la riqueza cultural de los pueblos y nacionalidades de
nuestro pais, como lo establece el Ministerio de Educacién a través de la Subsecretaria de
Educacion Intercultural Bilingle (2017).

Las guias de interaprendizaje son instrumentos metodoldgicos que permiten la
concrecion microcurricular del Modelo del Sistema de Educacioén Intercultural Bilinglie. En
palabras de Ponce (1994) el microdisefio curricular articula de manera directa la accion,
ejecucion y operacion del proceso educativo. En el caso de las guias de interaprendizaje
parte del curriculo de educacion intercultural bilinglie y busca elementos curriculares mas
concretos para efectivizar con éxito la gestion del interaprendizaje.

Para la Secretaria del Sistema de Educacion Intercultural Bilinglie (SESEIB),
la guia de interaprendizaje es “un instrumento curricular disefiado por el docente a
través de la utilizacion de la metodologia del sistema de conocimientos, de una serie de
recursos y estrategias y de manera secuencial y cuidadosamente dosificado” (Ministerio
de Educacion, 2019) que permite facilitar el proceso de interaprendizaje en base a las
innovaciones pedagogicas del MOSEIB. En este instrumento los docentes redactan
actividades generales para desarrollar los saberes, conocimientos y logros de dominio y
debe ser elaborada de manera obligatoria en lengua de la nacionalidad, excepto en casos
de poblaciones indigenas cuya lengua materna sea el castellano, lo la ensefianza de la
asignatura de la lengua castellana o el desarrollo de conocimientos de otras culturas. En
caso de ser necesario, se recomienda utilizar las lenguas (originaria y castellano) de forma
alternada.

Las guias de interaprendizaje de acuerdo a las SESEIB, invitan a la participacion
activa de los estudiantes, padres de familia, de manera conjunta y con el apoyo de
los recursos y materiales didacticos del entorno, fomentando en el estudiante actitud
investigativa, creativa, critica, reflexiva, propositiva y fomenta la lectura comprensiva y
critica.

La oferta del Sistema de Educacion Intercultural Bilinglie (SEIB) en el Ecuador esta

estructurado por procesos educativos que equiparan a la forma tradicional del sistema
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educativo nacional ecuatoriano basado en grados de Educacién General Basica. El proceso
inicia desde la Educacién Infantil Familiar Comunitaria que atiende a nifios y nifias desde el
proceso de gestacion hasta los cinco afios de edad; hasta el bachillerato.

Segun la SESEIB (2013), todo este proceso formativo se basa en las guias de
interaprendizaje que es elaborado por el docente y se fundamenta en los siguientes
Armonizadores de saberes:

+ Pachamama. Vida, Tierra y Territorio.
+  Ayllullaktapa kawsay. Vida Familiar, Comunitaria y Social.
+  Kawsay yuyay. Cosmovision y Pensamiento.

+  Amawtay, pakchiy mirachiy yuyay. Ciencia, Tecnologia y Produccion.

31 METODO

Como parte del trabajo investigativo, fueron analizados textos de diferentes autores
que proponen analisis sobre aspectos claves como la minka, el trabajo colaborativo y el
curriculo de educacion intercultural bilingle. Los textos se analizan a la luz del trabajo de
campo que tuvo lugar con la entrevista a docentes y directivos de la Unidad Educativa
Intercultural Bilingle Manzanapamba. También fue un apoyo los registros de las préacticas
preprofesionales que se desarrolld entre los meses de abril-junio y octubre-diciembre de
2020 y las reuniones periddicas con los directivos de la institucion educativa. Por otra parte,
fueron analizadas las guias didacticas que de manera colaborativa han trabajado el grupo
de docentes responsable de segundo, tercero y cuarto grado de educacién general basica
intercultural bilingle de la las instituciones educativas que participaron en esta experiencia.

41 RESULTADOS

Para responder a la propuesta curricular del Sistema de Educacién Intercultural
Bilinglie se aplica la metodologia del sistema de conocimiento que otorga el valor a los
conocimientos previos que traen los nifios de su familia y comunidad, los mismos que
permiten el acceso a nuevos conocimientos. Bajo esta perspectiva los docentes de cada
afno o proceso educativo desarrollan las guias de interaprendizaje que es la concrecion
microcurricular en las aulas.

La decision de elaboracion de las guias didacticas surge a partir de las dificultades
de los docentes de atender a los requerimientos de aprendizaje y sobre todo como una
estrategia de pervivencia de la EIB ante la presion de la educacién mestiza quienes
consideran que han sido “histéricamente” los llamados a implementar el sistema educativo
en el pais (Gonzalez, 2011), como lo atestigua el directivo de la institucion:

“Tuvimos que actuar de manera rapida, porque como estamos ante la mirada
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de los mestizos, piensan que son solo bilinglies no mas y nos siguen mirando

como inferiores, esto nos motivd a organizar equipos de trabajo para hacer

las guias en minga como se trabaja en las comunidades” (Entrevista 1, 2021)

En tiempos de la presencialidad, los docentes de EIB han tenido dificultades

de desarrollar estas guias, de acuerdo a los testimonios de docentes de practicas

preprofesionales. Segln sus criterios, esto se debia a “la poca asesoria técnica por parte de

los funcionarios de los distritos educativos” (Entrevista 1, 2021). Ahora con la emergencia

sanitaria y el cambio de modalidad de la ensefianza la situacion se ha vuelto compleja

como lo atestigua una docente: “si antes que trabajamos en la presencialidad no podiamos

realizar adecuadamente las guias, peor ahora en la virtualidad” (Entrevista 5, 2021), a ello

se suma las limitaciones en el manejo de la tecnologia, de la Internet, segln la apreciacion
de una autoridad de la institucion educativa:

“Cuando inici6é la pandemia, nos enviaban los enlaces para las reuniones
virtuales, yo siendo la primera autoridad de la unidad educativa no sabia qué
hacer, me ponia nervioso, me olvidaba lo que debia decir a mis compareros,
fue muy duro para nosotros los indigenas” (Entrevista 1, 2021).

La produccién de guias de interaprendizaje que originalmente establece el curriculo
del SEIB tuvo que modificarse en su enforque.

“En la presencialidad elabordabamos las guias de interaprendizaje porque
nosotros los docentes medidbamos en la construccion del conocimiento;
ahora, los estudiantes tienen que hacerlo solos, por eso trabajamos como
guias de autoaprendizaje, eso implica ser bien concretos en el disefio de
todas las fases del sistema de conocimiento, para que los estudiantes no
tengan dificultades de realizar el trabajo por su propia iniciativa” (Entrevista
5, 2021).

El cambio de enforque también fue necesario considerando que, en las comunidades
indigenas, muchos padres de familia tienen una baja instruccién formal, muchos de los
nifos viven con sus abuelos que son analfabetos.

Las guias de aprendizaje fueron elaboradas de manera sistémica aplicando las
cuatro fases del sistema de conocimiento del Modelo del Sistema de Educacion Intercultural
Bilinglie: dominio del conocimiento, aplicacién, creacién y socializacion de conocimiento.
Ademas, estan en relacion directa con los armonizadores de saberes: Vida, tierra y territorio;
Vida familiar, comunitaria y social; Cosmovision y Pensamiento; y Ciencia, tecnologia y
produccion.

Las condiciones para la aplicacion de las guias cambiaron radicalmente por efectos
de la pandemia. Implic6 multiplicar esfuerzos para desarrollar las guias de autoaprendizaje
y mas aun para educadores de escuelas uni o pluridocentes, que deben realizar guias
para cada grado, esto se suma la pérdida de sus familiares por el COVID, complicandose

notablemente la situacién como lo afirma una educadora:

“Perdi a mi esposo, manejaba lo basico de la computadora, tengo a mi cargo
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siete grados, porque la escuela es unidocente, de los 27 nifios, apenas 4
tienen internet. En estas condiciones senti que perdia la razén, entonces
decidi aplicar la minka como estrategia de trabajo, esto me ayuddé a salir
adelante tanto en el trabajo como con mi familia” (Entrevista 5, 2021).

La minka como espacio de ayuda mutua se convirtié6 en una experiencia de trabajo

colaborativo, porque permite un aprendizaje colectivo, en este caso se convirtié en una de

las principales estrategias organizacionales y curriculares utilizadas para el aprendizaje

desde un enfoque inclusivo.

Las guias de autoaprendizaje son elaboradas segin son delegadas a cada docente,

una vez que han concluido se socializa a través de reuniones virtuales que se realizan cada

semana. Con esta guia genérica, cada docente se encarga de adaptar a las particularidades

culturales de su comunidad. El trabajo en minka ha ayudado a estandarizar la elaboracion

de las guias:

“Antes cada una haciamos las guias a nuestra manera, pero ahora ya tenemos
bien definida la estructura. Esta experiencia nos ha permitido ser mas flexibles
entre nosotros y también ser mas tolerantes ante las observaciones o criticas
que se generan en los trabajos colaborativos” (Entrevista 3, 2021).

En esta experiencia se evidencia que la minka es un espacio donde se crea y

fortalece las identidades, asi como también se resuelven los conflictos y tensiones.

Sin embargo, la elaboracion de las guias no fue una tarea facil, como lo sefialan

algunos docentes:

“Yo tuve muchos problemas, porque al inicio de mi carrera trabajé en
educacion bilingle y tuve un poco de experiencia, pero luego me cambiaron
a escuelas hispanas ya no tuve practica, me tomd todo de nuevo, ahora con
la ayuda de mis compafieras he retomado el procedimiento de elaborar las
gufas y ya estoy colaborando en la minka, porque cuando estamos en la
minka todos debemos aportar, asi es en la comunidad” (Entrevista 7, 2021).

El desconocimiento del idioma ha sido otra limitante que provienen del sector

mestizo:

“Yo no hablo kichwa y me hace muy dificil ayudar con la elaboracion de las
guias de educacion bilinglie, me han dicho que tome cursos, que aprenda
el idioma, pero eso lleva tiempo y con tantas actividades administrativas y
pedagodgicas que debemos cumplir no se puede”.

Otro de los problemas es la identificacion de contenidos cientificos, asi lo sefiala

una docente:

“Para mi lo més dificil es la seleccién de contenidos cientificos que estén
acordes con los armonizadores de saberes que dice la educacion bilingUe,
porque e€so no hay en los libros, hay que consultar con los sabios, amawtas
yachac de las comunidades” (Entrevista 8, 2021)
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51 AMANERA DE REFLEXIONES FINALES

»  Se han mejorado la relacion personales y profesionales entre docentes de las
diferentes instituciones educativas.

»  Desarrollar de competencias digitales en el disefio y diagramacion de las guias.

+  Fortalecimiento de las capacidades investigativas para construir conocimiento
desde los contextos territoriales, vinculando la participacion de los sabios de las
comunidades.

»  Desarrollo de competencias metodolégicas en el disefio de guias de aprendiza-
je autbnomo para diversos contextos culturales y linglisticos.

»  Fortalecimiento de la comunidad virtual de aprendizaje.

+  Construccion de una identidad colectiva en el disefio y aplicacién de recursos
educativos para contextos interculturales bilingtes.
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RESUMO: Neste artigo, tratarei de desafios do
processo de organizag¢ao docente no contexto das
Atividades Praticas Supervisionadas, componente
curricular de uma escola técnica em saude. O
objetivo deste estudo foi analisar producbes
subjetivas que emergem a partir das vivéncias
do docente no contexto de pratica em sadde.
Para tanto, utilizamos a Teoria da Subjetividade
e a Epistemologia Qualitativa, elaboradas por
Gonzélez Rey (2003, 2005) na producdao de
informacdes realizadas a partir de uma dinamica
conversacional, associada ao instrumento de
complemento de frases com os docentes que
atuam no cenério pratico em saude do curso
técnico em enfermagem, além de momentos
informais que integram esta construcdo. A
analise apontou para a interdependéncia entre
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a docéncia-assisténcia no contexto hospitalar,
em que o0 espago-tempo destinado a pratica em
saude pode se constituir em locus favorecedor
do processo de desenvolvimento pessoal e
profissional do docente e que a assungao, por
parte do docente, de uma postura de atencéo e
didlogo, pode favorecer o desenvolvimento de
solugdes criativas de cuidado na relagdo que se
estabelece entre docente, discentes e paciente.

PALAVRAS-CHAVE: Docéncia em enfermagem;
Educacéao Profissional; Teoria da subjetividade.

THE PROFESSIONAL NURSING
TEACHER: CHALLENGES OF
PEDAGOGICAL PRACTICES IN
TECHNICAL EDUCATION IN HEALTH

ABSTRACT: In this article, | will deal with
challenges of teaching organization process in
the context of Supervised Practical Activities,
a curricular component of a technical school in
health. The objective on this study was to analyze
subjective productions that emerge from the
professor’s experience in the context of health
practice. For that, we used Theory of Subjectivity
and Qualitative Epistemology, developed by
Gonzalez Rey (2003, 2005) in the production
of information carried out from a conversational
dynamic, associated with the instrument of
complementing sentences with teachers that work
in the practical scenario in health of the technical
course in cursing, besides moments that are part
of this construction. The analysis pointed to the
interdependence between teaching-assistance
in the hospital context, in which space-time
destined to health practice can constitute in locus
favoring the process of personal and professional
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development of the teacher and that the assumption, by a teacher, from a posture of attention
and dialogue, can favor the development of creative care solutions in relationship established
between professor, student and patient.

KEYWORDS: Nursing teaching; professional education; theory of subjectivity.

11 INTRODUGAO

O desenvolvimento das acgbes pedagodgicas do docente configura-se como
um processo complexo em que, para além de uma formagdo instrumental-técnica, é
necessario considerar produgdes subjetivas que vao se integrar na confluéncia dindmica e
autotransformadora de sua histéria de vida, da sua emocionalidade, do valor que confere
aos seus conhecimentos aprendidos, das experiéncias vivenciadas ao longo de sua vida, e
das relagdes que estabelece tanto no contexto escolar quanto fora dele.

Nesse caso, para um docente em sala de aula, nao € suficiente expor o conhecimento
que domina, mas facilitar a reflexdo e a discusséo dos temas apresentados. E, conforme
a necessidade dos estudantes neste processo, favorecer o aprofundamento em leituras
sobre o tema envolvido, e ajudar a elaborar questdes, em busca de respostas com base
em reflexdes sobre o conhecimento adquirido (GONZALEZ REY, 2014). Nessa perspectiva,
considero importante destacar nossa concordancia com o defendido por Freire (2000, p.
43): “na formagao permanente dos professores, o0 momento fundamental é o da reflexao
critica sobre a pratica”.

A partir da minha experiéncia profissional docente, o valor desta abordagem tornou-
se importante para meu processo de desenvolvimento profissional. Especialmente, apos
minha inser¢cdo como docente em um Centro de Educacgéo Profissional pela secretaria de
Educacéo do Distrito Federal (SEEDF). Isto porque, a admissdo do docente nessa escola
profissional em salde tem como requisito uma especializagdo na area da docéncia, além
da formagéo inicial na area técnica especifica.

Como docente em Atividades Praticas em Salde, destinadas ao curso Técnico em
Enfermagem, vivenciei um despreparo quanto a pratica docente na educagéo profissional
e técnica da profissdo, assim como uma caréncia na formagdo que desenvolvesse uma
préatica reflexiva, criativa e critica nessa abordagem interdisciplinar. E nesse cenario que eu
ainda deveria favorecer a construgéo de solugdes coletivas para cada situagéo especifica na
relagcéo triade professor-aluno-paciente, onde precisava entremear o ensino e, a0 mesmo
tempo, desenvolver o cuidado com o paciente. E assim outros questionamentos surgiam:
até onde favorecer o aprendizado do aluno em detrimento da assisténcia ao paciente?
Ou qual momento desenvolvo mais o cuidado com o paciente e afasto-me um pouco do
processo de ensino-aprendizagem?

Em meio a esses questionamentos pude perceber um “abismo” entre minha formacao
académica e a necessidade da ag¢édo pedagdgica, pois a formacao inicial se mostrou focada
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no cuidado de enfermagem. E a formacédo continuada, especializada na docéncia, nao
favoreceu o desenvolvimento de uma acéo reflexiva e contextualizada em relagéo a minha
pratica pedagogica.

Nessa aproximagéo, Madeira-Coelho (2019) cita a relagéo dialética entre a dimenséo
tedrica e pratica da docéncia, associando a esta, a relagado entre os termos “intencéo” e “ato”.
Em que “inten¢&o”, pelo senso comum, pode indicar “desejo” e, portanto, “planejamento”, ou
seja, a intencdo do docente em realizar sua pratica. E “ato” pode significar “acontecimento”,
assim como “acao” ou “atitude”, ou seja, aquilo que de fato se desenvolve em sua acgéo
pedagogica. Na pratica docente pode existir, portanto, um distanciamento entre aquilo que
seria desejavel e planejado, em relacao as a¢cbes desenvolvidas pelo docente. Associado
a esse bindmio, a autora critica outras afirmagcbes como: “Na teoria a pratica é outra”.
Essa expressado, muito comum em nosso cotidiano, enfatiza a dicotomia entre os termos
“‘intenc&o” e “ato”, assim como o distanciamento destes que poderiam ser complementares.
Ou seja, aliar o planejamento a agéo pedagdgica.

Madeira-Coelho (2019) ainda descreve como desafio neste contexto a persisténcia
em desconsiderar o universo da formagéo, que constitui as pessoas envolvidas no processo
educacional, “ ja que o conjunto de saberes, por si s0, ndo é suficiente para alterar valores,
simbolos e sentidos subjetivos desenvolvidos ao longo de uma histéria de vivéncias,
experiéncias e imagina¢des” (MADEIRA-COELHO, 2015, p.174). Essa citagéo, relacionada
a minha experiéncia pessoal, reafirma, para mim, a necessidade de enfrentamento de
desafios no contexto educacional.

A escola em que a pesquisa foi desenvolvida é uma instituicdo publica regida pela
secretaria de Educagédo do Distrito Federal (SEEDF). No momento, este centro escolar
oferece diversos cursos técnicos em modalidades presencias e a distancia, pela SEEDF.
Dentre os cursos oferecidos estao o curso técnico de enfermagem, curso técnico de salde
bucal, curso técnico em nutricao, curso técnico em seguranga do trabalho, curso técnico em
andlises clinicas, curso em registro e informacoes de saude, artes cénicas, artes circenses,
informatica, e até uma especializagdo em urgéncia e emergéncia para profissionais ja
formados como técnicos em enfermagem.

Atualmente a matriz curricular do curso técnico em enfermagem é composta pelo
modulo basico, médulo I, médulo Il e o estagio supervisionado, perfazendo um total de 1678h.
Os méddulos basicos, | e Il completam 1038 h da carga horaria e, o estagio supervisionado,
640 horas do curso. No contexto dos estagios supervisionados, na disciplina referente as
Atividades Praticas Supervisionadas, os alunos deparam-se com o desafio de integrar os
conhecimentos tedricos compreendidos dos modulos anteriores a realidade profissional, e
pratica, dos servigcos de saude.

Segundo o parecer n ° 21, de 2001 do Conselho Nacional de Educagéo (CNE), o
estagio curricular € um momento de formacéo profissional, ndo facultativa, que pretende
favorecer uma vivéncia real da situacdo de trabalho futuro. Esse se configura como um
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momento intencionalmente formativo em que a associagéo teoria/pratica ja seja um ato
educativo em agéao.

Apesar de fazer uso do termo “estagio supervisionado” na dltima matriz reformulada
pela escola (DISTRITO FEDERAL, 2020/2021), had uma diferenciacdo entre “Estagio
Supervisionado” e “Atividades Praticas Supervisionadas (APS)”. Segundo o documento,
o docente que ministra estadgio supervisionado apenas supervisiona. Ou seja, nessa
modalidade o aluno ir4 interagir com os profissionais da Rede Publica de Saude, nédo
necessitando da presenga do docente constantemente na unidade de salude, apenas no
sentido de supervisdo ou visitas regulares. Como ocorre por exemplo, no Curso Técnico
de Odontologia.

Ja adocéncia na Atividade Pratica Supervisionada exige a presenca constante de um
docente no contexto da pratica em que ird acontecer o processo de ensino-aprendizagem
e desenvolvimento, a fim de que, nessa interacdo complexa professor/estudante/paciente,
sejam experienciadas, pelos estudantes, habilidades e competéncias previstas no projeto
pedagogico do curso (DISTRITO FEDERAL, 2020/2021).

Conforme a definicdo da Portaria n. 216 de 25/08/2015, podemos considerar que
no curso Técnico de Enfermagem se desenvolve Atividade Pratica Supervisionada, pois as
atividades realizadas nos campos de integracéo ensino servico demandam a presenca de
um docente como orientador constante das atividades discentes.

Essa integracdo ensino-servico proporciona a comunicagdo entre profissionais,
estudantes e usuéarios, que a diferencia das vivéncias que os discentes mantém em sala
de aula. Segundo Baquiéo e Costa (2019), essa relacao pode impactar de forma qualitativa
todos os envolvidos: discentes, docente, profissionais de sadde e usuarios. A troca de
experiéncias desenvolvida neste meio reduz a distancia entre os sujeitos participantes
deste contexto, e pode proporcionar, ao discente, maturidade profissional e respeito muatuo.

Apesar dessa relagdo se complementar de forma positiva e qualitativamente,
como cita Baquido e Costa (2019), ha a possibilidade de nos deparamos com muitos
desdobramentos negativos também. Entre eles a falta de receptividade por parte de alguns
profissionais de salide, a demanda do servico em salide em consonancia com os momentos
de ensino e aprendizagem, a falta de recursos materiais e espago na unidade de salde,
a deficiéncia das formagdes continuadas no preparo para a docéncia em salde, entre
outros. Dessa forma, partimos da premissa de que o ser docente nas praticas em salde se
constitui como um desafio complexo e peculiar a este componente curricular.

Considerando a discusséo sobre a formagéo continuada de docentes na pratica em
saude, foi feito levantamento bibliografico com o intuito de identificar o que se tem discutido
nesta area de formagéo técnica em saude. Para isso, foi feita uma analise de produgdes
cientificas nas plataformas Scientific Eletronic Library Online (SCIELO), CAPES e BDTD
com um recorte dos Ultimos cinco anos de producao, utilizando o Mendeley, software
académico, que permitiu organizar o levantamento bibliogréafico.
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Em uma primeira tentativa foram utilizados 11 descritores que resultaram em volume
muito extenso de achados, pouco adequados para o objetivo principal deste estudo. Assim,
foi realizada nova busca com os seguintes descritores: “Docéncia em enfermagem”,
“Educacéo Profissional”, “Formacdo Continuada”, “Subjetividade” e “Pratica Docente” e,
a partir desses, foram identificados 86 artigos. Com essa selecéo desenvolvi uma leitura
flutuante dos artigos e dos resumos, reduzindo este quantitativo para 60 artigos.

O estudo bibliografico sobre a tematica de interesse, indicou principalmente a
inexisténcia de artigos cientificos em que estejam articulados os dois aspectos de interesse,
isto &, a docéncia em enfermagem em educacdo profissional, associada a dimensao
subjetiva do docente. A predominéncia dos artigos encontrados enfatiza a caréncia docente
quanto a sua formagao, assim como o distanciamento entre essa formagéo e a pratica
docente. Assim concebemos a importancia deste estudo a partir da analise de levantamento
bibliografico.

Diante disso, o objetivo desta pesquisa consiste em analisar produgdes subjetivas
que emergem a partir das vivéncias que emergem na ag¢ao docente do enfermeiro que atua
nas Atividades Préaticas Supervisionadas, em enfermagem, em uma Escola Profissional
Técnica em Salde. Para tanto, este artigo se organiza na interagédo das areas da saude e
educacao em uma abordagem teoérica, cultural e histérica.

O artigo dirige-se aos docentes interessados em educacgao profissional em saude,
assim como na qualidade da formacéo continuada, contextualizada com o campo pratico e
profissionalizante da educacao em saude.

Com base nos argumentos citados anteriormente, o estudo pretende avancgar nesta
proposta, organizado em trés partes. A primeira parte é apresentada como um caminho
te6rico e metodologico na construgédo da pesquisa; a segunda, discorre sobre a descricao
e andlise das informagbes em um eixo; e, a Ultima etapa, com as consideragdes finais e
contribui¢cbes para estudos posteriores.

2| TEORIA DA SUBJETIVIDADE E EPISTEMOLOGIA QUALITATIVA

O estudo de produgbes subjetivas, foco desta pesquisa, implica recursos tedricos
e metodologicos que afastam a relacéo linear e direta com que muitos pesquisadores
tém ancorado a analise de suas informagdes. A fundamentagéo teérica desta pesquisa
tem base na Teoria da Subjetividade, elaborada por Gonzalez Rey (2003, 2005) e seus
colaboradores. Nessa perspectiva os conceitos ndo sao consideragdes estaticas, mas
recursos que buscam apreender a dinamica de processos e, assim, possibilitam a producéo
de inteligibilidade sobre o problema de pesquisa estudado.

A partir dessa perspectiva, teorias sdo compreendidas como caminhos, conceitos e
representacdes que orientam a producédo de conhecimento sobre o foco do estudo. Teorias

se constituem como:
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“[...] recursos usados para produzir inteligibilidade sobre o mundo e,
precisamente por esse carater subjetivo, elas configuram o mundo, néo
representando algo externo a ser usado de forma pontual e apenas em
certas ocasides. E por isso que as categorias ndo s&o entidades isoladas:
um pesquisador, por exemplo, ndo pode usar as categorias como elementos
isolados de significagdo, mas enquanto momentos de representagdes que
tomam vida dentro dessa rede de conceito.” (GONZALEZ REY, 2015, p. 17].

Nesse caso, a producéo do conhecimento se organiza pela integracédo de sentidos
subjetivos, configuragdo subjetiva, subjetividade social, subjetividade individual, sujeito e
agente. Recursos tebricos usados para gerar inteligibilidade acerca do problema estudado.
Os sentidos subjetivos constituem a unidade mais versatil deste processo de produgéo,
e se organizam por unidades simbolicas-emocionais produzidas pelo ser humano
nas experiéncias do cotidiano. A relacdo entre sentidos subjetivos e fluxo caédtico dos
movimentos destas vivéncias integram configuragcfes subjetivas, que se organizam como
um recurso mais estavel, mas ainda assim, aberto para o inusitado. Este conceito ndo
permite a manutencéo de organizagOes estéaticas, mas a producéo de expressoes subjetivas
implicadas em um espaco-tempo, e contexto historico e cultural, daquele individuo que
vivencia uma experiéncia, em situacdo de cultura. Essa relagdo indissociavel entre o
individual e o social, em que produg¢des ocorrem de modo qualitativamente concomitante
nos dois espacos, integram configuracdes subjetivas de modo diferenciado, e requer um
modo diversificado de construcdo da informacdo (GONZALEZ REY, 2014; GONZALEZ
REY, MTJANS MARTINEZ, 2017).

Para tanto, destacamos os pressupostos elaborados por Gonzalez Rey na Teoria
da Subjetividade e na Epistemologia Qualitativa, que possui como principios legitimadores
de uma pesquisa: a singularidade dos processos humanos, a metodologia construtivo-
interpretativa no processo de construgédo da pesquisa, e a comunicacgéao dialogica. E, assim,
consideram a complexidade e mobilidade que integram o ser humano em suas producbes
subjetivas.

Desse modo, dentre os principios da epistemologia qualitativa, considero importante
comentar aqui sobre o principio da comunicacdo dialogica, pois este rompe com a
neutralidade do pesquisador em um campo de pesquisa. Esse principio posiciona tanto
pesquisador, como o participante da pesquisa, e essa relacéo favorece uma proximidade
entre eles, contribuindo para a qualidade de suas expressdes. Gonzalez Rey e Mitjans
Martinez (2017) descrevem que a qualidade destas informagbes esta associada a posicao
em que o participante pode se colocar na pesquisa, como um individuo ativo em seus
posicionamentos ou, ainda, aquele que transpde o que lhe é imposto. Condigdo essa
essencial para que estes expressem reflexdes configuradas subjetivamente e, assim,
supere 0s posicionamentos descritivos da linguagem.

Gonzalez Rey e Mitijans Martinez (2017) propbe que a utilizagdo da Teoria da
Subjetividade contribui no processo de compreensdo da existéncia humana e suas
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interacdes subjetivas que ndo estéo relacionadas somente ao campo simbolico-discursivo,
pois esse se articula as emogbes que emergem na realidade vivida pelo ser humano,
configurando processos subjetivos. Os processos subjetivos compdem as diversas
maneiras que integram os processos humanos, onde a linguagem se estabelece como
uma produgdo humana carregada de toda expressao subjetiva da configuracdo humana, e
da sua relagéo com este mundo. Por isso, a linguagem se torna uma das expressdes pela
qual o individuo pode expressar sua subjetividade, porém nao se restringe a ela como unica
forma de expressdo (GONZALEZ REY, MITJANS MARTINEZ, 2017).

Assim, pela sua complexidade, a subjetividade n&o se limita ao discurso, nem
a linguagem, nem ao texto, mas integra todas essas areas em produg¢des simbolico-
emocionais, que se organizam subjetivamente na intera¢cdo entre os atores sociais e
individuais, em unidade inseparavel (GONZALEZ REY, MITJANS MARTINEZ, 2017).
Nessa perspectiva desenvolvemos o processo de pesquisa.

Aformacéo do grupo de colaboradores do estudo iniciou-se a partir do envio de uma
carta convite a todos os docentes que ministram as praticas em sadde no curso técnico de
enfermagem. Aqueles que mostraram interesse e disponibilidade participaram em uma roda
de conversa, ocasidao em que foi preenchido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), em que cada participante foi informado sobre os objetivos da pesquisa e garantias
da sua privacidade.

Nesta andlise utilizamos instrumento conversacional em grupo por meio de rodas
de conversas, e instrumento escrito, por meio da complementacéo de frases. Inicialmente
foi utilizada a roda de conversa, provocada por um roteiro de perguntas favorecedoras
da producdo de informagbes correspondentes aos objetivos da pesquisa. E finalizado
com a utilizagdo da técnica de complementacdo de frases. Além disso, participei como
pesquisadora de momentos informais com a coordenagéo pedagogica, conversas informais
no corredor, no patio da escola, entre outros.

Todas as conversas em grupo foram gravadas em audio, transcritas integralmente,
e analisadas de modo construtivo-interpretativo. Os docentes que participaram foram
identificados por nomes ficticios a fim de manter o sigilo da identidade de cada participante.
Apb6s o envio de 16 cartas convite, nove profissionais do corpo docente das Atividades
Praticas Supervisionadas do curso técnico em enfermagem compareceram a dinamica
proposta. Nesse processo, mostraram-se bem receptivos durante o desenvolvimento da
pesquisa.

O perfil profissional destes docentes, em relagdo a experiéncia profissional na
area da docéncia em enfermagem, apresentou-se bem heterogéneo e proporcional: trés
professores ja possuiam mais de cinco anos de experiéncia na docéncia na escola da
pesquisa; trés estavam vivenciando a primeira experiéncia de suas vidas como docentes
na area; e, outros trés ja tinham experiéncia na docéncia em enfermagem, mas era a
primeira vez que atuavam na escola da pesquisa.
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Como ja citado anteriormente, a minha motivacdo pessoal na realizacdo desta
pesquisa envolveu diversos desafios experienciados e dialogados com o grupo de docentes
no contexto teorico-pratico de educacao profissional em enfermagem. Esse conjunto de
desafios do docente, em relacédo a sua fungéo docente-assistente no contexto dos servigos

de saude, faz parte da analise que se segue.

31 A!\IALISE CONS:I'RUTIVO - INTERPRETATIVA: INTERDEPENDENCIA
DOCENCIA - ASSISTENCIA NO CONTEXTO HOSPITALAR

No transcorrer de uma Atividade Pratica Supervisionada o docente assume duas
responsabilidades simultaneas. Uma delas é a fungcdo pedagodgica, em que o docente é
responsavel por facilitar o processo de ensino-aprendizagem do discente, e a outra, diz
respeito a funcdo assistencial e técnica que este desempenha, quando assume cuidados
de enfermagem com pacientes no setor, como banho no leito, anotacdo de enfermagem,
verificag@o de sinais vitais, administracdo de medicamentos, entre outros.

Por serem fungdes realizadas simultaneamente, consideramos que existe uma
relagdo de interdependéncia entre o papel pedagogico e do assistente técnico em
enfermagem, durante o desenvolvimento do docente nas atividades praticas das Atividade
Pratica Supervisionada. Por causa dessa fungdo complexa, o docente-assistente, muitas
vezes, acaba por abrir mao de uma delas, para suprir a necessidade da outra.

Sobre essa problemética, que pode orientar uma atuagdo dicotomizada,
discorreremos, inicialmente, sobre os momentos em que o docente ndo se detém na fungéo
assistencial, e centraliza seus esforgos na promog¢éo do processo de ensino-aprendizagem.
Em seguida, comentaremos a relagdo contraria: em que o docente, por algum motivo
notoério, e emergencial, vé a necessidade de abster-se da fungéo pedagogica e dedicar-se
a funcgao assistencial e técnica.

3.1 Quando o docente nao assume a funcao assistencial

Albuquerque (2008) discute sobre a necessidade da formagédo de vinculo entre
0 servigo e a pratica de ensino, como um espaco privilegiado para reflexao de praticas
profissionais. Um envolvimento que requer uma articulagdo estreita entre formacéo
profissional e qualidade da assisténcia, orientada para a necessidade da populagéo. Neste
movimento participam usuarios, equipe de saude e profissionais em formacao, em prol de
um trabalho coletivo, e em equipe. Assim:

Entende-se por integracdo ensino-servico, o trabalho coletivo pactuado e
integrado de estudantes e professores dos cursos de formagao na area da
saude com trabalhadores que compdem as equipes dos servicos de saude,
incluindo-se os gestores, visando a qualidade de atencé&o a saude individual
e coletiva, a qualidade da formacg&o profissional e ao desenvolvimento/
satisfacdo dos trabalhadores dos servicos (ALBUQUERQUE, 2008, p.357).
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Desse modo, a integragdo ensino-servigo envolve tanto a comunidade cientifica,
quanto os servigos desenvolvidos nas unidades de saude. Caso em que o docente, atuando
comumente no ambiente escolar, passa a desenvolver seu trabalho pedagogico em outro
ambiente: nos servicos de saude. E apesar deste docente possuir fun¢des simultaneas
no desenvolvimento de seu trabalho nas Atividade Pratica Supervisionada, em algumas
situacdes é inevitavel que enfatize mais a funcao pedagégica.

Esse processo de integracdo ensino-servico envolve a incorporagao de individuos
em campos de trabalho j& estruturados, colaborando para articulagao de um espaco e acéo
comum, com propésitos diferenciados: os profissionais de salude atuando para favorecer a
assisténcia em saude aos pacientes e os docentes buscando contribuir para o processo de
ensino aprendizagem dos estudantes na pratica em saude. Uma relacéo que pode contribuir
para a produgao de aspectos colaborativos, como favorecer o desenvolvimento do docente
e seu grupo de estudantes nas Atividades Praticas Supervisionadas neste espacgo-tempo.
Contexto em que a assung¢ado da docéncia implica desafios no trabalho pedagdgico do
docente:

Eu exercendo a docéncia fora do ambiente escolar é um desafio, pois é
onde o conhecimento tedrico vira pratica. (Marcelo — complemento de frases)

Atividades Praticas Supervisionadas é aliar teoria com a pratica. (Carla—
complemento de frases)

Sofro com as precariedades do SUS vivenciadas nos campos de Atividades
Praticas Supervisionadas. (Daniela — complemento de frases)

As limitagbes parecem integrar o trabalho do docente nesta relacéo, favorecendo a
producdo de uma situacdo de desajuste entre as necessidades formativas favorecidas aos
estudantes, e as condi¢des de atuac&o do docente emrelagdo ao trabalho e desenvolvimento
pedagdgico nas Atividades Préaticas Supervisionadas. De modo que, uma das informacdes
se relaciona com sentidos subjetivos de sofrimento em atuar em um cenério em que faltam
condi¢des de trabalho para a assisténcia de enfermagem, ao usuario.

No processo da formagéo, nos modulos tedricos do curso técnico de enfermagem,
os discentes possuem um contato com a pratica, simulada em laboratérios. Mas sédo nos
campos de pratica que o discente a vivencia de modo real, com possibilidade de relaciona-
la & teoria. E nos cenarios de salide que esta unido se torna possivel a realidade da
populagéo assistida. Porém, ao compreender a complexidade da natureza do ser humano
em suas relagdes, integracdes e produgdes subjetivas em um contexto historico-cultural,
como das Atividades Praticas Supervisionadas, compreende-se como essa relagéo, teoria-
pratica, pode estar distanciada.

Em uma conversa informal no corredor da escola com Carla, ao discutir sobre o

desenvolvimento do seu campo pratico em saude, ela descreveu:

Como esta dificil fazer o banho no leito no hospital! Faltam lencdis, bacias e
outros materiais que uma técnica de banho no leito requer para ser conforme a
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literatura. (Conversa informal)

Entretanto, complementou:

Apesar da caréncia de materiais, eu tento organizar o procedimento com meus
alunos para a manter a técnica asséptica. (Conversa informal)

Nos estabelecimentos de saude, varias praticas de salde sdo desenvolvidas, porém
algumas técnicas s@o impossiveis de ser reproduzidas conforme a literatura recomenda.
Um dos motivos mais usuais para que isso aconteca é a falta de recursos e condi¢des
estruturais necessarias. Assim, o docente precisa reorganizar a pratica de determinada
técnica com seus alunos, desenvolvendo uma maneira pratica que ndo comprometa a
técnica asséptica do procedimento.

Entdo, os docentes podem se deparar com situagdes que, mesmo desejando
intensamente realizar o que € recomendado, aliando a teoria a pratica, ndo possuem
estrutura e/ou recursos para tal. Informagées como a de Carla realgam a ideia de uma
tendéncia a dissociagdo entre teoria-pratica, vivenciada pelos docentes nos campos de
Atividade Pratica Supervisionada, que compde a subjetividade social desta integracéo
ensino-servico.

Embora os docentes se deparem com essa realidade em alguns servigos de salude,
o docente possui 0 compromisso de ensinar uma pratica de enfermagem que corresponda
aos critérios técnicos da profissédo. E, no intuito de manter essa sincronia, teoria e pratica, é
possivel que o docente desenvolva algumas adaptagdes nas técnicas de enfermagem diante
das condi¢des que encontram por este nos campos de Atividades Préaticas Supervisionas.

Em momentos de coordenacgao pedagogica com o grupo, foi discutido informalmente
sobre algumas situagbes em que os docentes eram pressionados pela equipe do setor a
assumir atividades que néo participavam das atribui¢cdes de técnicos de enfermagem, e que
muitas vezes envolviam situagdes inapropriadas, por romper com 0s principios assépticos
de alguns procedimentos.

A descrigdo abaixo exemplifica bem essa vivéncia:

Fabricia: [...] uma coisa também que interfere no meu campo, uma coisa bem
basica, bem simples, é a questao do banho no leito: ensinamos de uma forma,
mas chega la na hora da pratica, eles veem outra rotina. Entgo a rotina do setor
também atrapalha. Eles chegam e falam para nés: mas essa é a nossa rotina
e vocé ndo pode mudar a nossa rotina, vocé ndo vai ficar aqui para sempre!
Entao é complicado! A rotina do servico é muito complicada, porque vocé tem
que mostrar o que eles estdo fazendo no setor, e mostrar o lado da teoria
também. O que eu fago: eles (estudantes) olham, mas la fora eu pego um
tempo com eles e a gente discute. Olha vocés viram o que aconteceu nesse
dia, nesse horario? Essa forma é assim, Nao! O que diz a teoria? Entdo eu
mostro os dois lados, sendo eles vao levar aquela rotina para o trabalho deles
futuramente, vdo se acostumar com aquilo e vao achar que é certo. Temos que
mostrar para eles o que é certo. (roda de conversa)

Nesse caso, a dificuldade em unir teoria-pratica ndo se relaciona com condi¢des
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estruturais e de viabilidade de recursos no setor, mas a rotina dos profissionais que ja
atuam nele. O que por vezes pode limitar o trabalho de um docente, e sua relagédo teorica
e técnica durante a assisténcia de enfermagem. Segundo informacbes expressas acima,
a docente viu-se na impossibilidade de fazer suas adaptagdes, pois a funcionaria do setor
néo oportunizou que a participante da pesquisa desenvolvesse sua pratica. Assim, para
ndo ensinar algo que seria incorreto aos seus estudantes, ela ndo executou a técnica com
eles, produzindo subjetivamente um modo de ajustamento diante das divergéncias entre
literatura, e acédo profissional sugerida.

Embora o docente se esforce para ensinar a pratica de modo técnico e coerente
com a literatura, em algumas situagdes acompanhamos determinadas condutas
tecnicamente inapropriadas, realizadas por outros profissionais. Nesse contexto, o docente
como responsavel pela organizacdo da sua pratica pedagoégica precisa se distanciar da
assisténcia, para que o aluno néo tenha uma compreensao incorreta. E, assim, aproveitar
a oportunidade para problematizar esta situagdo de maneira mais coerente.

Outra expressdo que enfatiza essa vivéncia é a descricdo da docente Flavia: “As
vezes tem o que é certo e a rotina!” (roda de conversa). Expressdo que aponta como o
docente se vé neste dilema vivenciado na pratica docente em salde: o que ocorre no
setor corriqueiramente, que nem sempre condiz com a literatura, e aquilo que ele busca
favorecer ao estudante. Informagdes que reforgam a tendéncia a dissociagao entre teoria-
pratica, vivenciada pelos docentes nos campos de Atividade Pratica Supervisionada, que
compOe a subjetividade social dessa integracéo ensino-servico.

Nesse sentido, a partir do principio de ensino e aprendizagem como um processo
complexo e humano, Madeira-Coelho (2012) refere que as praticas singulares devem ser
formadas no contexto educacional, em que passam a caracterizar-se como situagdes sociais
de desenvolvimento, construindo a perspectiva de serem vivenciadas como recursos de
aprendizagem. Desse modo, a atitude que a docente descreveu como conduta, condiz com
o referencial tedrico assumido nesta pesquisa, pois diante da divergéncia do que realmente
acontece e do que deveria ser realizado, o docente aproveitou a situacao social como
contexto de aprendizagem.

Assim, o profissional que atua nas areas das Atividades Praticas Supervisionadas,
vivencia situagdes em que a subjetividade social do cenario de saude é produzida pelos
individuos que ali participam do modo como este organiza seu trabalho pedagdgico. Uma
subjetividade social que foi simbolicamente expressa pela rotina de trabalho do setor, e
pelas condi¢cbes de trabalho que participam do espacgo-fisico. Contexto em que o docente
busca desenvolver estratégias alternativas para manter a unidade teoria-pratica e, em
alguma impossibilidade, precisa se abster da assisténcia para orientar sua agdo aos fins
pedagdgicos, e ao processo de ensino-aprendizagem do estudante.

A partir dos momentos vivenciados pelos docentes, produzidos nesta pesquisa,
construimos o caminho hipotético relacionado a dois aspectos que participam da acéo

A educagao enquanto fenémeno social: Aspectos pedagoégicos e socioculturais Capitulo 3 “



docente no contexto das Atividades Praticas: questbes estruturais do espago em que
atuam, e a resisténcia dos profissionais que ja atuam nestes espacgos relacionados a
sua rotina de trabalho. Diante desse cenario, os docentes produzem subjetivamente um
sentimento de desajuste nos ambientes em que atuam. Situa¢gdes em que os docentes
produzem subjetivamente sentimentos de sofrimento, compondo a relagéo entre docente
e servidores. Nesse caso, os docentes se organizam subjetivamente, procurando ajustar
suas agdes no contexto assistencial de enfermagem, em busca de uma unidade teoria-
préatica. E para tal, o docente algumas vezes precisa se ausentar da funcdo assistencial e
técnica, por ndo corresponder aos critérios técnicos da profisséo, cujo objetivo é manter a
integridade do paciente em um cuidado que seja livre de riscos.

3.2 Quando o técnico nao assume a docéncia

Em contraposi¢do a situagdo anterior, temos a relagdo oposta, onde o docente
preconiza a sua fungdo de assistente técnico em relagdo a fungdo pedagodgica. Assim,
existem momentos em que os docentes optam por manter a fungéo assistencial técnica na
pratica em saude, em detrimento da fungdo pedagodgica. O relato abaixo exemplifica essa
situagao:

Flavia: A gente nao consegue, as vezes, acompanhar individualmente a pratica
do aluno, por causa da demanda hospitalar mesmo. Vocé nao consegue ver a
questao do pessoal, mas do contexto hospitalar. Essa pratica docente algumas
vezes fica um pouco prejudicada, porque a gente acaba tendo que assumir os
procedimentos, e ai tem que seguir um pouco como o barco toca. As vezes era
para o aluno fazer, mas na pratica vocé acaba tendo que assumir. Igual foi hoje
mesmo: na hora do aluno realizar uma punc¢do venosa, a paciente evoluiu para

um estado clinico mais grave, e eu que tive que assumir, porque o aluno ainda
n&o tinha agilidade necessaria (roda de conversa).

A docente vivenciou uma situacdo em que teve que interromper aquele momento
que seria de aprendizagem para o aluno, diante da emergéncia clinica que o paciente se
encontrava. Assim, diante do agravamento do estado clinico de um paciente, a professora
interrompeu o procedimento do estudante, pois acompanhar o estudante no campo pratico
em saude significa saber, também, intervir nos momentos corretos para que nao haja
prejuizos a saude do paciente.

Uma producgao que aponta para um conflito de finalidade da acéo docente: ora com o
fim de favorecer o processo de ensino-aprendizagem ao estudante, ora se orientando para
atender o paciente. Um conflito produzido pela participante de modo dicotomizado, como se
cada momento se organizasse com uma Unica finalidade. Entretanto, ndo podemos reduzir
esse momento de aprendizagem apenas a acdo do estudante, pois este também pode
aprender ao observar, e acompanhar, seu professor na assisténcia de enfermagem. Desse
modo, em uma visdo dicotomizada da agdo docente no contexto da pratica em saudde, a
participante produz sentidos subjetivos de conflito de papeis, ao favorecer o processo de
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ensino-aprendizagem aos estudantes neste contexto.
Esse aspecto emergencial que compde a rotina da equipe de enfermagem foi

expresso também por outro docente:
Sofro, substituiria essa palavra por angustia, as vezes as coisas fogem do
controle (Carla — complemento de frases).

A enfermagem é uma area muito suscetivel aos imprevistos, e este modo peculiar de
organizagao participa dos processos de ensino-aprendizagem que permeiam 0s cenarios
de saude. Assim, a docente Carla produz nesta complementagédo, o sentimento de angustia
por ndo conseguir prever as situagdes que surgem no decorrer da pratica. O docente tem
sempre que estar atento as diversas possibilidades que os eventos podem tomar. Em
concordancia com esse assunto, a mesma docente ainda descreveu outra experiéncia:

Carla: [...] por assumir o servico do setor, muitas vezes, o pessoal confunde os
estagiarios como méo-de-obra. Eles chegam em mim e diz: professora, vocé
assume esse campo aqui, que eu vou direcionar um funcionario para outro,
tudo bem? Mas ai é o seguinte, eu ndo posso cobrar dos alunos a agilidade
que vocés tém! Entdo, as vezes pode formar uma fila, uma demanda maior
entendeu? A gente da o nosso melhor, mas é isso. (roda de conversa).

Esse relato demonstra como a presenca dos estudantes nos estabelecimentos de
saude é considerada como reforgo nas praticas de saude que sdo desenvolvidas naquele
local. Tanto que, no relato acima foi descrito como contam com a presenca dos estudantes
para o remanejamento dos recursos humanos no setor. Evidente que, um dos objetivos
da Atividade Pratica Supervisionada € contribuir com os servigcos do setor, mas assumir
a fungdo inteiramente &€ muita responsabilidade, pois o professor esta ali ndo s6 para
executar a assisténcia de enfermagem mas, principalmente, para auxiliar o estudante na
integracdo entre o conhecimento te6rico a assisténcia de enfermagem. Esse processo
torna as acbes mais lentas, pois o docente tem que parar, explicar, e o estudante também
ndo tem a mesma habilidade de um profissional formado. Entdo € um processo minucioso
e cuidadoso, como descrito pela docente.

Uma compreensdo que indica novamente que o docente atuante neste espaco-
tempo produz subjetivamente um conflito de papéis, envolvido pelas necessidades locais
da circunstancia, e favorecimento do processo de ensino-aprendizagem. Essa ocorréncia
se associa com a complementagao de Daniela:

Eu exercendo a docéncia fora do ambiente escolar é um desafio que nem
todos reconhecem como docéncia (desabafo) (Daniela — complemento de

frases).
A expresséao “desabafo” que a docente realgcou no instrumento proposto, enfatiza a
producdo de sentidos subjetivos de sofrimento ja expresso pelo grupo neste contexto de
pratica profissional. E nesse caso, articulada com a visédo de alguns servidores da area

da saude em relagdo ao trabalho docente como uma “méao-de-obra”, descrito no relato
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anterior. Essa situacdo me leva a refletir que os conflitos de papéis, produzidos pelos
docentes, participa dos conflitos de interesses dos gestores nos servigcos de saude. Uma
vez que estes compreendem a ac¢do do docente e seus estudantes nas Atividades Praticas
Supervisionadas, ndo s6 como colaboragédo ao servico de saude, mas como presengas
para assumir uma lacuna de recursos humanos.

Em consonancia com Daniela, outros professores ja comentaram em conversas
informais:

Parece que as pessoas esquecem que estamos ali para ensinar! (Flavia
comentou indignada — momento informal)

A gente tem sempre que sorrir, ndo importa a situacdo! (Daniela — momento
informal)

Informacgdes que me levam a compreender como esse contexto participa do trabalho
docente e integra as Atividades Praticas Supervisionadas em saude. Uma subjetividade
social de apoio para que os docentes produzam, subjetivamente, um sentimento de
constrangimento pelos gestores e profissionais que ali atuam.

Pois, por outro lado, os docentes buscam promover um bom relacionamento com os
servidores do campo de Atividade Pratica Supervisionada, com a finalidade de preservar
0 espago destinado ao aprendizado do discente em praticas subsequentes. Assim, além
de terem que se responsabilizar pelo processo ensino-aprendizagem do estudante, pelo
cuidado do paciente, ainda sao “sutiimente coagidos” a se responsabilizar por algumas
praticas do setor. Informagbes colaborativas para a reflexdo de que, as demandas da
subjetividade social do contexto dos servigcos de saude, integram o trabalho do docente e
sua orientagdo, no processo de ensino-aprendizagem ao estudante.

A partir dessa construgdo percebo que os docentes, por meio de uma producéo
subjetiva por vezes dicotomizada, entre prestar assisténcia de enfermagem e favorecer o
processo de ensino aprendizagem, organizam-se para atender a demanda do setor. Uma
configuragéo que indica que os docentes produzem, subjetivamente, sentidos subjetivos de
constrangimento diante da necessidade de recursos humanos dos servigos de saude, e de
tensdo diante do inusitado, por vezes, recorrente no ambiente de pratica em saude. Dessa
maneira, o docente, se percebe sobrecarregado diante de tanta demanda, pois apesar de
contribuir com o setor em algumas situagdes, qualquer erro que ocorra no desenvolvimento

desta pratica sera de sua inteira responsabilidade.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A anélise das informagdes ressaltou que os docentes sentem dificuldades em
relagdo a sua insergdo no contexto educacional profissionalizante das Atividades Praticas
Supervisionadas. Entre elas, a polivaléncia do docente frente aos diferentes campos de

pratica em saude, incluidos: o cuidado com o paciente, permeando o processo de ensino
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e aprendizagem; saber intervir no momento adequado, de forma que o paciente néo sofra
prejuizos; e, a conquista diaria do docente frente a equipe do setor para que 0 campo se
estabeleca como um cenério de Atividades Préaticas Supervisionadas. Processos em que
foram produzidos sentidos subjetivos de sofrimento, angustia, constrangimento e tenséo,
presentes em muitas expressdes na descricdo das vivéncias pelos docentes. Conflitos
estes acolhidos subjetivamente pelos docentes que participam desta pesquisa que, diante
destas situacbes expressam assumir posturas abertas ao dialogo, criando estratégias
alternativas e, até criativas, para desenvolver o processo de ensino-aprendizagem com o
estudante.

Compreensao muito associada a citagdo de Madeira-Coelho (2019) que comenta
sobre a unidade teoria-pratica, em que esta passa pela relevancia simbélica-emocional que
o docente confere ao valor que essa relagcao pode assumir diante de sua profissionalidade
docente. Portanto, neste estudo evidenciamos que os desafios docentes vao além dos
contetdos especificos ministrados nos cursos de aperfeicoamento. Estes se relacionam
com os aspectos subjetivos da vivéncia destes docentes em relagdo a sua agdo docente
e seus desdobramentos nos contextos de agéo, e vivéncia profissional. Motivos que
fundamentam a Teoria da Subjetividade e seu valor heuristico como base te6rica para o
desenvolvimento de estudos, e compreenséo, de um contexto tdo complexo como a agéao
docente nas Atividades Praticas Supervisionadas.

Assim, entende-se que para o aprofundamento da dindmica histérico-cultural
e 0s aspectos subjetivos da constituicdo docente nos campos de Atividades Praticas
Supervisionadas em proximos estudos, destacamos o referencial teérico de Gonzalez
Rey na Teoria da Subjetividade, Epistemologia Qualitativa e Metodologia Construtivo-
Interpretativa. Um referencial que por seu valor heuristico, singular e construtivo-
interpretativo, pode colaborar para uma construgéo teérica de um estudo cuidadoso em
relacédo a dinamica historica, cultural e relacional deste docente, ressaltando os aspectos
subjetivos produzidos nas acdes e relagcdes pedagogicas, no contexto das Atividades
Praticas Pedagdgicas.
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RESUMO: O texto apresenta o relato de
experiéncia da rede municipal de ensino na
cidade de Jundiai, SP. Discute o movimento
construido a partir da politica publica do
Programa Escola Inovadora e a relevancia da
formacdo dos profissionais da educagdo, no
periodo de 2017-2021. Apresenta os pilares do
Programa, destaca a ambiéncia, que foi ampliada
para os estudos sobre o Desemparedamento da
Escola, que propde o rompimento com o cenario
de fragmentacdes do sistema educacional e
o favorecimento da qualidade da educacéo,
0 desenvolvimento e a aprendizagem dos
estudantes. Busca-se refletir sobre a seguinte
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questdo: Como as politicas publicas podem
contribuir propondo novos modos de fazer a
escola?

PALAVRAS-CHAVE: Desemparedamento da
escola. Desenvolvimento e aprendizagem.
Formacéo continuada.

ABSTRACT: The text presents the experience
report of the municipal public schools in the city
of Jundiai, SP. It discusses the movement built
from the public policy of the Innovative School
Program and the relevance of the training of
education professionals, in the period from 2017
to 2021. The text presents the Program pillars,
highlights the ambience, which was expanded
with the studies about “Desemparedamento
da Escola” (outdoor classes), which proposes
to break the fragmentation of the educational
system and favoring the quality of education, the
development and learning of students. The text
seeks to reflect on the following question: How
can public policies contribute by proposing new
ways of making the school?

KEYWORDS: “Desemparedamento da Escola”
(outdoor classes). Development and learning.
Continuous training.

INTRODUCAO

Esse relato de experiéncia tem como
objetivo apresentar o percurso vivenciado na
rede municipal de ensino da cidade de Jundiai,
SP, tendo como base a formagao de educadores
e a potencialidade desta agédo para a construgao
de novas formas de pensar e fazer a escola.
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O sistema municipal jundiaiense tem uma histéria marcada pela qualidade de
educacgdo, com destaque a formagéo continuada dos educadores. Atualmente, a formagéo
esta prevista na jornada de trabalho e ocorre em duas modalidades. A primeira é realizada
pelo Departamento de Formagdo da Unidade de Gestdo da Educagédo (UGE)' que, a partir
das escolas, promove formagdes que suscitam o desenvolvimento profissional e que
atendam as necessidades do chdo da escola. A segunda modalidade de formagéo acontece
na escola organizada pelas equipes gestoras, em colaboragdo com o0s educadores,
perpassando os temas discutidos na rede.

Ao tragar uma linha do tempo sobre os processos formativos, este texto toma como
ponto de partida o desenho preliminar da politica publica do Programa Escola Inovadora?,
implantado em 2018, a partir de trés pilares: ambiéncia, qualidade na educacéo e formacao
de educadores.

O pilar da ambiéncia esta relacionado a dimensao estética. Mas, afinal, de qual
estética se trata? Geralmente, a palavra estética estd associada a uma reforma fisica,
estrutural, no entanto, ndo é esse tipo de reforma a condicdo para a mudanca que deseja
fomentar o protagonismo das escolas. Para Hoyuelos (2020, p.36), o principio nimero 1 da
estética é: “A escola é um ambito estético habitavel e as estratégias sdo a concepgdo da
aprendizagem e do desenvolvimento da crianga como um motivo de prazer e a qualidade
do espago-ambiente”.

A expectativa inicial era a ampliacdo das relagcbes de tempo, de espago e de
interacbes. Desta forma, algumas indagacdes vieram a tona: O que as paredes das escolas
revelavam? Como se davam as rela¢des na escola? Quais sabores e aromas as escolas
tinham? Quais as potencialidades dos espacgos internos e externos a sala de aula e a
escola? Quais relagées com o entorno da escola?

Na busca pelas respostas, ainda que sem a pretenséo de esgota-las, foi necessario
investir em processos formativos e no didlogo com e entre as escolas, num profundo
exercicio de escuta ativa. Marques (2021, p. 28) em relagdo a escuta aponta que:

requer conhecimento, capacidade de relacionar fazeres e saberes, de pensar
diferente, de inovar a partir da participagéo para resolugdo de problemas
ou questdes socialmente relevantes para o grupo, de criar potencialidades,
de enxergar que, no confronto e na negociagdo, buscam-se mdltiplas
perspectivas de perceber a vida e as possibilidades de aprender nas relacbes
e no dialogo.

Nesse exercicio de escuta reflexiva, ndo ha como desconsiderar o contexto
pandémico mundial da COVID-19, que afetou toda a sociedade, impds novas formas de
vivenciar a relagdo com o espaco interior e exterior da sala de aula, da escola e do seu

1 A proposta de governanga organizada por meio de plataformas,implantada pela administragéo municipal, nas quais
pastas ou secretarias municipais sdo transformadas em Unidades de Gestéo se relacionam e trabalham de maneira
colaborativa para solucionar problemas e propor politicas publicas, permitiu a implantagéo de um programa integrado
de educacao.

2 O Programa Escola Inovadora sera retomado mais adiante neste artigo.
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entorno. V&o sendo assim identificadas as potencialidades de diferentes espacos para a
promog¢éao do desenvolvimento e da aprendizagem.

Na educacgéao infantil, pela exploracdo de diferentes ambientes, ja se adotava a
dimensao educacional do espaco. Para Horn (2003, p. 48) “o0 espago na educacao infantil
ndo € somente um local de trabalho, um elemento a mais no processo educativo; €, antes
de tudo, um recurso, um instrumento, um parceiro do professor na pratica educativa”. Essa
perspectiva, contudo, ndo era considerada nos demais segmentos da educac&o municipal.
Tal percepcao vem apontando para a importancia de se ampliar e aprofundar a discusséao
sobre a ambiéncia e sua relagdo com o desenvolvimento e o aprendizado. A necessidade
de (re)configurar a escola, impulsionada pelo contexto pandémico, se mostrou premente
na Educacéo Basica.

Assim, os estudos e agbes sobre ambiéncia, implantados pelo Programa Escola
Inovadora, conduziram a criagdo de uma nova proposta educacional para todos os
segmentos de ensino atendidos pela UGE: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental | e
Ensino Fundamental e Médio da modalidade EJA (Educagdo de Jovens e Adultos). Os
desdobramentos desse movimento culminaram na elaboragéo de uma proposta intitulada
Desemparedamento da Escola na Educacdo Basica. Tal proposta sera detalhada a

seguir.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Em toda proposta de politica publica para a educacdo basica, contempla-se
a formacgéo docente. Sobre esse tema, Cochran-Smith e Lytle (1999) argumentam que
existem diferentes concepcbes a respeito do aprendizado dos professores. Dentre
as concepcoes existentes, as autoras destacam trés: o conhecimento para a pratica, o
conhecimento na préatica e o conhecimento da préatica. Essas ideias estdo diretamente
relacionadas a um tipo de aprendizado: o aprendizado que tem como propésito a
racionalidade técnica (conhecimento/aprendizado para a pratica); a racionalidade pratica
(conhecimento/aprendizado na pratica; professor reflexivo); e a racionalidade critica
(conhecimento/aprendizagem da préatica). Para Canario (1998, p. 5), os professores
aprendem coletivamente em situagdes “de transformacgao de representacdes, de valores e
de comportamentos”, resultando em novas formas de acao individual e coletiva.

A partir dessa ideia, a busca pela interagdo no grupo parte do pressuposto de que
o conhecimento pode ser construido socialmente por professores que trabalham juntos,
ressignificando suas praticas, tomando consciéncia dos préprios conhecimentos prévios
e de “recursos culturais e linguisticos e os recursos textuais e materiais de sala de aula”
(COCHRAN-SMITH; LYTLE, 1999, p. 280). Contudo, a unido das compreensdes, a
construgdo de conhecimento e a (re)elaboracao das forma do fazer pedagogico, s6 seréo
possiveis se houver a mudanca da interacdo social dentro da escola (CANARIO, 1998),
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criando assim um espaco para a discussao das formacgdes vivenciadas na rede de ensino e
fora dela. Aformacao de professores precisa “privilegiar o desenvolvimento da reflexividade,
da capacidade de encontrar/criar novas estratégias, da mobilizacdo contextualizada de
conhecimentos e da viséo critica” (SADALLA; SA-CHAVES, 2008, p.191).

A formacéo fora da escola acontece em diferentes formatos: congressos, palestras,
minicursos, oficinas, P6s-Graduagdo Lato Sensu e Stricto Sensu; e com diferentes
nomenclaturas e identificada como formacao continuada. Na rede municipal de Jundiai,
a formacgéo é organizada e coordenada pelo Departamento de Formag&o. Por exemplo,
sobre a tematica desemparedamento, apresentada neste artigo, os educadores participam
de encontros, seminarios, palestras, vivéncias e oficinas.

Para que as formacgdes alcancem os objetivos propostos, é fundamental garantir um
aprofundamento teérico, que reflita a pratica, sem o desvio para demasiadas prescri¢oes.
Na rede, a discussdo sobre a temética, realizada no interior das escolas, desencadeou a
organizagao de diferentes momentos e modalidades de formagao com a participagcéo ativa
dos professores.

Dentre as dificuldades com relagéo a formacéo, foram enfatizados os contextos que
integram a rotina sobrecarregada do professor; as jornadas em mais de uma escola, com
sobrecarga de documentos a serem preenchidos; a prevaléncia dos assuntos administrativos
em detrimento dos assuntos pedagodgicos; “o fortalecimento de vinculos e planejamento de
uma formacéo continuada”; e a “falta de lideranga de um professor coordenador que se
reconhega como formador” (CUNHA, PRADO, 2010, p.104). Além disso, hé relatos sobre a
falta de recursos ou mesmo o ponto de ndo se enxergar a possibilidade de implementagcéao
da pratica, pela limitagdo que se tem da intencionalidade pedagégica.

E importante ressaltar que, para toda formagao, é preciso que os sujeitos estejam
abertos a se expor e a ouvir o que formadores e colegas tém a dizer. E nas praticas e
nas partilhas discursivas que “os professores explicitam seus conhecimentos, tornando-
os visiveis; questionam conjecturas de praticas comuns; e geram dados que podem ser
considerados alternativos” (BOLOGNANI, NACARATO, 2014, p.9). Olhar para esses
percursos e os discursos construidos pelos educadores na rede municipal &€ fundamental
para qualificar a pratica pedagodgica e 0s processos formativos, a implementagédo das
mudangas de trajetos necessarias.

METODOLOGIA - DESENVOLVIMENTO

O Plano Plurianual® (PPA), 2018/2021, do municipio de Jundiai implantou o Programa
Escola Inovadora, que previa investimentos e agdes voltados a melhoria da qualidade do
ensino, a formacgao e valorizagéo docente e & modernizagao dos ambientes e infraestrutura

3 O Plano Plurianual (PPA) é o instrumento de planejamento governamental de médio prazo (4 anos), previsto no
artigo 165 da Constituicdo Federal. Para saber mais, acesse: https://www.justica.gov.br/Acesso/governanca/PPA/o-pla-
no-plurianual-ppa-e-a-constituicao-federal.pdf
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das unidades escolares.

Nesse sentido, foram executadas diversas ac¢des, entre elas a implantagdo de uma
plataforma educacional digital, a promocgédo de eventos de fomento a ciéncia, implantagédo
de programa de alimentacdo escolar saudavel, reformas em unidades escolares,
estabelecimento de parcerias e convénios com instituicdbes e organizacdes privadas,
implantacéo de um laborat6rio maker com alta tecnologia, eventos de formacao para todos
os educadores, criagcdo do Centro Internacional de Estudos e Memoérias e Pesquisa da
Infancia (CIEMPI)* e o langamento de concursos para valorizagédo e premiagéo de praticas
educacionais inovadoras. Todas as a¢des foram permeadas por movimentos de formacgéao
docente e de interacdo entre as equipes escolares e a UGE.

Com a proposigcao de acgdes voltadas a melhoria da ambiéncia escolar, a UGE passou
a oferecer palestras, oficinas e materiais direcionados a formacdo dos profissionais das
escolas sobre o tema. Além disso, intensificou a propositura de iniciativas de aproveitamento
dos espacos escolares como facilitadores da aprendizagem, uma pratica que ja permeava
o trabalho de algumas unidades municipais, principalmente no segmento da Educacéo
Infantil | (de 0 a 3 anos). Dentre as propostas incentivadas, destacam-se a implantacao de
hortas orgénicas, a valorizagédo do contato das criangcas com os elementos da natureza e o
envolvimento das criangas nas decisbes da escola.

A partir dos resultados obtidos nas agbes implementadas e visando a integracao
entre 0s segmentos escolares, a abrangéncia das ag¢des foi ampliada, alcan¢ando as
unidades da Educacéo Infantil Il (de 4 e 5 anos), de Ensino Fundamental | (do 1° ao 5°
ano) e de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). A proposta de trabalho integrado entre as
unidades de gestédo do municipio possibilitou que o olhar para a infancia fosse incorporado
em diversas areas da administracado, favorecendo a transversalidade de politicas e a¢bes
de intervengdes urbanisticas e de infraestrutura para a ocupacao e acesso a cidade, pelas
criangas.

Em 2019 houve a participacdo da gestora municipal de educagao de Jundiai na misséo
técnica organizada pelo Instituto Alana em Griesheim. Essa cidade alema foi planejada
para ser uma cidade amigavel para as criangas, pensando em seu desenvolvimento. Na
Missdo, foram abordados aspectos como a valorizagdo do patriménio, do contato com a
natureza, do caminhar pelas ruas, dos percursos das criangas até a escola, da ocupacéo de
ruas e equipamentos publicos e das possibilidades de transformacédo desses espagos em
ambientes brincantes e acolhedores. Essa experiéncia desencadeou, na rede de Jundiai,
acoOes destinadas a criagdo de ambientes favoraveis ao protagonismo da infancia e que

4 O CIEMPI estéa vinculado ao Departamento de Formagdo na Unidade de Gestdo da Educacdo (UGE). Sua criagéo
visa salvaguardar a histéria da educagéo jundiaiense por meio de acervos documentais e outras fontes, desenhar de
forma colaborativa a formagao permanente dos profissionais em educagdo em didlogo com as escolas, evidenciar o
protagonismo das criancas e educadores, fomentar a pesquisa académica bem como promover a extensao universitaria
e ainda reconstituir a historia local. O Centro é destinado a toda a comunidade jundiaiense e a todas as pessoas que
se interessem pela educagéo patrimonial, os estudos da memoéria e as pesquisas da infancia. Para saber mais,acesse:
https://educacao.jundiai.sp.gov.br/ciempi/.
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promovam seu desenvolvimento e aprendizado.

Em 2020, ocorreu a inclusdo de Jundiai na Rede Urban955 em razdo das praticas
desenvolvidas pelas escolas, a partir das politicas publicas voltadas a infancia que
ampliam as perspectivas e possibilidades de uso dos espacos da cidade pelos educadores
e pelos estudantes. Considerando o historico de elaboracdo de melhoria nos ambientes
escolares e o cenério gerado pela pandemia, a UGE investiu em propostas pedagdgicas
e de formacgéao fora da sala de aula, principalmente ao ar livre. No ultimo trimestre deste
ano, foram realizadas, pelos departamentos de ensino, formag¢des com os gestores das
unidades escolares, com o objetivo de promover a aprendizagem fora da sala de aula,
vivenciados com e em diversos espacos, escolares e ndo escolares.

O ano de 2021 demarcou a potencialidade de espacos naturais, locais abertos,
areas livres para o desenvolvimento e para aprendizagem de criangas, jovens e adultos de
maneira global, sistémica e integrada. A esse movimento inicial foi atribuida a expressao
desemparedamento da escola.

Desse processo de estudos, e das reflexdes dos educadores, emergiu a classificagao
e a analise de possiveis dimensdes da ideia de desemparedamento escolar na educagéao
basica: a dimenséo fisica e espacial, a dimensdo cultural e curricular e a dimenséo
metodoldgica, conceitos que ainda estdo em elaboragéo pela rede.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Avaliando o percurso apresentado neste artigo, destaca-se o papel fundamental
da formacdo continuada dos educadores da rede municipal de educagdo de Jundiai. O
movimento parte da andlise da pratica escolar, considerando a potencialidade de diferentes
espacos para o desenvolvimento e aprendizagem, e segue em dire¢édo as analises teoricas
que qualificam essa prética, caracterizada por acbes descoladas de prescri¢des.

A publicacdo de materiais voltados as agbes docentes na sala de aula e fora
dela tem sido um foco de atuacdo da UGE. A publicagdo do Guia de Aprendizagem ao Ar
Livre em Jundiai, produzido a partir de estudos sobre a ocupacao de espagos do territorio
envolvendo os trés segmentos: Educacéo Infantil | e 1l e do Ensino Fundamental e EJA.
Uma solicitacdo de trabalho colaborativo entre membros da equipe técnica da UGE foi
feita & equipe do Instituto Alana, propondo a elaboragao de protétipos de organizagcéao de
ambientes que pudessem ser replicados em outras escolas do sistema.

O e-book A Escola no Mundo, desenvolvido pela equipe técnica e professores da
UGE, visando apoiar as escolas municipais, foi produzido a partir de visitas ao parque Mundo
das Criangas®, durante as quais os profissionais se dedicaram a aprofundar os estudos

5 A Urban95 é uma iniciativa internacional da Fundagéo Bernard van Leer que visa incluir a perspectiva de bebés, crian-
cas pequenas e seus cuidadores no planejamento urbano, nas estratégias de mobilidade e nos programas e servigos
destinados a eles. Para saber mais, acesse: https://urban95.org.br/.

6 O Mundo das Criancas é a extensdo da area de preservagéo da represa que abastece a cidade de Jundiai e a concre-
tizacdo das concepgbes sobre a infancia que o municipio vem desenvolvendo, com base em pesquisas sobre a criangca
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sobre oportunidades potencializadoras para o desenvolvimento e as aprendizagens dos
estudantes, a partir de experiéncias intencionalmente planejadas nos ambientes do parque
e adaptaveis aos espacos externos das escolas, considerando o Curriculo Jundiaiense.

Os diferentes materiais elaborados pelas equipes formadoras, professores, outros
educadores e consultores externos, tém constituido o acervo Materiais para a pratica de
desemparedamento da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Adespeito das relevantes contribui¢cdes, de renomados teoricos, por meio de estudos
pesquisas e propostas pragmaticas para um olhar sistémico da educacgéo, ainda é possivel
identificar paredes, fronteiras e fragmentagcées em concepgdes e processos de construgao
do conhecimento, praticas pedagogicas, elaboracao de curriculos, planejamentos, formacgéo
de professores, avaliagdo, e em varios outros aspectos.

Ao mesmo tempo, os mecanismos para a formacao continuada dos educadores
da rede municipal de Jundiai ganharam novos contornos na medida em que, de maneira
planejada, diferentes modalidades de formacao tém sido oferecidas com vistas a exploragédo
de diferentes espacos de ensino e de aprendizagem com toda a complexidade de fatores
que isso implica.

O tema desemparedamento da escola direciona o olhar para as boas praticas
pedagogicas, validando e inovando as ja existentes. Além disso, reconectar-se com o
territério educativo, identificando nos entornos das escolas os espagos e 0s parceiros
para as ac¢des formativas, contribui para a apropriagdo daquilo que é publico e gera co-
responsabilidade. Tais praticas e participacdo se aproximam muito dos conceitos de
cidadania.
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RESUMO: No sistema educacional Adventista,
a construcdo do curriculo baseia-se numa viséo
transversal da Biblia, procurando integrar a fé na
aprendizagem a fim de alcangar uma educagéo
integral que desenvolva harmoniosamente
todas as dimensdes do ser humano. Contudo,
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CONCEPTUALIZACAO

tal como em outros sistemas educativos, o
ensino da matematica tornou-se uma das
principais preocupagcdes devido a elevada
taxa de insucesso demonstrada nos relatérios
escolares e testes padronizados. E, embora as
capacidades matematicas sejam indispensaveis
para compreender o mundo, a realidade é
que para um grande numero de pessoas elas
sdo concebidas como um assunto entediante,
aborrecido e rigido, no qual apenas 0s numeros
e as formulas importam. Este artigo desenvolve
aspectos tedricos que sustentam o ensino da
matematica no primeiro ano do ensino basico
no sistema educacional Adventista do Sétimo
Dia. Para este efeito, sdo tidos em conta os
aspectos mais relevantes que descrevem este
sistema e, com base em pesquisas anteriores,
séo desenvolvidos os temas do ensino e da
aprendizagem, bem como o papel do professor
e dos guias metodolégicos no ensino da
matematica no primeiro ano do ensino bésico.
La ensefianza de las matematicas en el grado
primero de educacion bésica primaria del
Sistema Educativo Adventista: un analisis para
su conceptualizacion.

PALABRAS CHAVE: Matematica, resolugdo
de problemas, educagdo adventista, ensino,
aprendizagem.
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LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS EN EL GRADO PRIMERO DE
EDUCACION BASICA PRIMARIA DEL SISTEMA EDUCATIVO ADVENTISTA: UN
ANALISIS PARA SU CONCEPTUALIZACION

RESUMEN: En el sistema educativo adventista la construccion del curriculo se realiza
desde una vision transversalidora de la Biblia, buscando integrar la fe en el aprendizaje para
lograr una educacion integral que desarrolle armoniosamente todas las dimensiones del ser
humano. Sin embargo, y al igual que en los demas sistemas educativos, la ensefianza de
las matematicas se ha constituido en una de las preocupaciones principales debido al alto
indice de fracaso evidenciado en los informes escolares y en las pruebas estandarizadas.
Y, aunque las competencias matematicas son indispensables para entender el mundo, la
realidad es que para un gran numero de personas ellas son concebidas como una materia
tediosa, aburrida y rigida en la que sélo importan los nimeros y las formulas.

En este articulo se desarrollan aspectos tedricos que fundamentan la ensefianza de
matematicas en el primer grado de educacion basica del sistema educativo adventista. Para
ello, se tienen en cuenta los aspectos mas relevantes que describen dicho sistema y con base
en investigaciones anteriores se desarrollan los topicos de la ensefianza y el aprendizaje, asi
como el papel del docente y de las guias metodolégicas en la ensefianza de las matematicas
en el primer grado de educacién bésica.

PALABRAS CLAVE: Matematicas, resolucion de problemas, educacion adventista,
ensefianza, aprendizaje.

THE TEACHING OF MATHEMATICS IN THE FIRST GRADE OF ELEMENTARY
SCHOOL IN THE ADVENTIST EDUCATIONAL SYSTEM: AN ANALYSIS FOR ITS
CONCEPTUALIZATION

ABSTRACT: In the Adventist educational system, the construction of the curriculum is
based on a transversal vision of the Bible, seeking to integrate faith in learning to achieve
a comprehensive education that harmoniously develops all dimensions of the human being.
However, as in other educational systems, the teaching of mathematics has become one of
the main concerns due to the high failure rate evidenced in school reports and standardized
tests. And, although mathematical skills are indispensable for understanding the world, the
reality is that for a large number of people they are conceived as a tedious, boring and rigid
subject in which only numbers and formulas are important. This article develops theoretical
aspects that support the teaching of mathematics in the first grade of basic education in the
Adventist educational system. For this purpose, the most relevant aspects that describe this
system are taken into account and, based on previous research, the topics of teaching and
learning are developed, as well as the role of the teacher and the methodological guides in the
teaching of mathematics in the first grade of basic education.

KEYWORDS: Mathematics, problem solving, Adventist education, teaching, learning.

INTRODUCCION

La importancia de la adquisicién de los conocimientos matematicos desde las
primeras edades es reconocida y avalada por diferentes estudios e investigaciones en el

ambito mundial.
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En el orden internacional existen diferentes referentes que publican orientaciones
curriculares sobre los conocimientos matematicos que se deben ensefiar en cada etapa
de la educacién formal. Tal es el caso del Consejo Nacional de Profesores de Matematicas
de Estados Unidos, la Asociacion Australiana de Profesores de Mateméticas e Infancia
en Australia o la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE),
por mencionar algunos, quienes consideran la competencia matemética como una de las
competencias clave para el desarrollo personal, la ciudadania activa, la inclusion social y la
empleabilidad en la sociedad del conocimiento. Incluso, la OCDE disefi6 las pruebas PISA
para evaluar el desempefio de los estudiantes de 15 afios en las areas de lectura, ciencias
y matematicas.

Para percibir la realidad de nuestro pais frente al desarrollo de las competencias
matematicas, es importante conocer el desempenio de los estudiantes en la prueba PISAy
la prueba Saber (aplicada por el Ministerio de Educacioén Nacional).

La implementacion de la prueba PISA en Colombia ha estado a cargo del ICFES
desde el 2006 y la ultima aplicacién se realizé en el 2018, mostrando una leve mejoria del
desempefio en el area de matematicas conrespecto ala mayoria de paises latinoamericanos,
pero conservando una brecha significativa con los demés paises, pues el promedio de los
estudiantes colombianos en los Ultimos afos no ha sido el mejor.

Por su parte, los resultados de la Gltima aplicacion de la prueba Saber reflejan que
los estudiantes de los grados 5° y 9° de la educacion bésica tienen un desempefio bajo en
el area de Mateméticas, donde la mayoria de ellos presenta buen rendimiento sélo en la
resolucién de problemas sencillos.

Asi mismo, el contexto del Sistema Educativo Adventista no es ajeno a la situacion
general del pais y esta en continua busqueda de mejorar los procesos formativos liderados
en las instituciones que lo conforman. Es por esto, que desde esta organizacion se
promueve la produccion de materiales y herramientas que integren la fe en el aprendizaje
y eleven la calidad en la educacién como fruto de las investigaciones desarrolladas por los
agentes educativos que hacen parte del mismo.

En ese camino, el presente trabajo se enfoca en realizar un andlisis de los conceptos
mas relevantes que fundamentan la ensefianza de las matematicas en el grado primero de
la educacion basica primaria del sistema educativo adventista.

SOBRE EL SISTEMA EDUCATIVO ADVENTISTA

La Iglesia adventista del Séptimo Dia (IASD) posee un sistema educativo mundial
con aproximadamente 2 millones de estudiantes en 165 paises. La pagina web oficial da
cuenta que en América del Sur hay cerca de 900 instituciones educativas que incluyen
escuelas, colegios y universidades, y cuenta con 320 mil alumnos matriculados y 20 mil
docentes. (ACES, s. f.). Debido a su extension, también cuenta con su propio sistema para
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“evaluar la calidad de los planteles e instituciones de educaciéon superior que sostiene en
el mundo” (Corporacién Universitaria Adventista, 2018, p. 12) y se rige por unos principios
que definen la filosofia adventista de la educacion. Sin embargo, no existia un modelo
pedagdgico definido que orientara el proceso de ensefianza aprendizaje, hasta que, como
producto del trabajo investigativo en la Corporacion Universitaria Adventista de Colombia,
se propone la Pedagogia Restauradora.

La Pedagogia Restauradora se entiende como la posibilidad educativa y formativa de
construccion permanente de un proceso de ensefanza-aprendizaje intencional, significativo
y estructurado. Lo anterior desde la comprension del conocer, del hacer y del ser, lo que
implica la restauracién de la condiciébn humana en todas sus dimensiones como factor
determinante y primordial de la perspectiva filoséfica biblico-cristiana: “Educar es redimir”,
que requiere la capacidad de apropiacion y pertinencia para la resolucién de problemas de
la vida cotidiana, la toma de decisiones y el despliegue de la creatividad personal con el fin
de incidir en diferentes contextos y transformarlos.

En este sentido, se concibe la formacion del estudiante como el resultado de un
ejercicio educativo integral que concibe al individuo como una unidad multidimensional,
cuya formacion implica un proceso de construccion, crecimiento, maduracion y
perfeccionamiento que le permite un desarrollo equilibrado de sus facultades. (Corporacién
Universitaria Adventista, 2018 p. 40)

Por ello, la construccién del curriculo se realiza desde una visién transversalidora
de la Biblia porque se entiende que ella “contextualiza el conocimiento y provee un punto
focal para la integracion de todo el conocimiento”, ya que éste proviene de Dios, quien,
para los adventistas, es la fuente toda verdad. De esta manera la estructura del curriculo
se fundamenta en los principios de la filosofia adventista de la educacion, propiciando una
experiencia de aprendizaje formativa, integral y significativa para docentes y estudiantes.
(Corporacién Universitaria Adventista, 2018, p. 64). Asi pues, cabe mencionar que, aunque
la biblia no es una enciclopedia de conocimientos para todas las disciplinas académicas, a
través de ella puede encontrarse un marco en el que se comprendan contenidos especificos
de una disciplina. En convergencia con esta declaracion, Cafferk, (2018) menciona que:

El aprendizaje puede ser promovido por medio del uso de temas de la
Escritura (y en algunos casos, las narrativas en las que estos se encuentran)
como ejemplos de contenidos de la clase. Se puede pedir a los estudiantes
que piensen en historias biblicas que a primera vista ilustran un elemento del
contenido de la clase.

De esta manera es posible articular elementos del conocimiento matematico con
elementos evidenciados en la Biblia, logrando asi la integracion de la fe en la ensefanza
sin forzar un texto o ejemplo biblico, y propiciando un aprendizaje reflexivo que permita

crear oportunidades para que los estudiantes “reflexionen y recuerden la Palabra de Dios”,
como lo declara Agard (2019). De la misma forma, White (2009, p. 113) asevera que:
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En su vasta gama de estilo y temas, la Biblia tiene algo para interesar a cada
mente y atraer cada corazén. Sus paginas encierran historia antiquisima;
biografias fieles a la vida; principios de gobierno para regir al estado y
gobernar la casa, principios que la sabiduria humana nunca ha conseguido
igualar. Contiene la mas profunda filosofia, la poesia méas dulce y sublime,
apasionada y emocionante.

Por ello, para los adventistas del séptimo dia, los escritos de la Biblia bien pueden ser
contextualizados en cualquier &rea del conocimiento humano y adaptados al entendimiento
de los nifios desde sus edades més precoces.

En esta direccion es importante mencionar que el sistema educacional adventista
también adopta como fundamentales los escritos de Elena White, principal promotora de
la filosofia de la educaciéon adventista, ya que extrae de la Biblia, los principios educativos
basicos y define la verdadera educacion como algo que va mas alla del conjunto de
conocimientos cientificos esenciales para la vida actual; en sus palabras, la verdadera
educacion:

Abarca todo el ser, y todo el periodo de la existencia accesible al hombre.
Es el desarrollo armonioso de las facultades fisicas, mentales y espirituales.
Prepara al estudiante para el gozo de servir en este mundo, y para un gozo
superior proporcionado por un servicio mas amplio en el mundo venidero.
(White, 2009, p. 13)
Esto implica que, como lo afirma Melgosa (2019), el curriculo de acuerdo con la
filosofia de la educacién adventista cumple con tres caracteristicas fundamentales:

1. La tematica debe tener la biblia como fundamento, pero a su vez representar
necesidades reales y actuales de la sociedad contemporanea para que los
estudiantes puedan influir en ella. Debe considerar aspectos pragmaticos, estéticos
y axiologicos.

2. El plan de estudios incluye el desarrollo de habilidades manuales practicas que
sean Utiles en la sociedad actual.

3. El centro del programa educativo es la promocién de una relacién significativa
con Dios.
De esta manera, el sistema educativo adventista cumple con la premisa de promover
una formacion integral que propicie el desarrollo armonioso de todas las dimensiones del

ser humano.

SOBRE LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS EN EL GRADO PRIMERO

La ensefanza de las matematicas se constituye en una de las preocupaciones
principales por parte de los actores educativos debido al alto indice de fracaso evidenciado
en los informes escolares y en las pruebas estandarizadas. Por tanto, se hace necesario la

construccion de metodologias que propicien el desarrollo de las competencias matematicas

A educagao enquanto fenémeno social: Aspectos pedagoégicos e socioculturais Capitulo 5 “



desde los grados iniciales del proceso educativo. Pues, como bien lo menciona White (2015,
p. 268), “la monotonia del estudio continuo cansa la mente” y hace que los estudiantes
pierdan el interés en la adquisicion de los conocimientos, truncando su espiritu investigativo,
capacidad de reflexion y razonamiento; muchos nifios “se someten mecanicamente a la
rutina del estudio, pero no retienen lo que aprenden” (White, 2015, p. 268). Por ello, es
pertinente recordar que el principal propésito de cualquier trabajo en matematicas es:

ayudar a las personas a dar sentido al mundo que les rodea y a comprender
los significados que otros construyen y cultivan. Mediante el aprendizaje de las
matematicas los alumnos no sélo desarrollan su capacidad de pensamiento
y de reflexion logica, sino que, al mismo tiempo, adquieren un conjunto de
instrumentos poderosisimos para explorar la realidad, representarla, explicarla
y predecirla; en suma, para actuar en y para ella (Ministerio de Educacién
Nacional 1998, p. 18).

Debido a la trascendencia de las matematicas en la vida, el Ministerio de Educacién
Nacional proporciona los criterios que clarifican los contenidos y establecen un punto de
referencia de lo que los estudiantes de primer grado deben saber y hacer, a través de
los estandares basicos de competencia. Estos proponen “cinco procesos generales que
se contemplaron en los Lineamientos Curriculares de Matematicas: formular y resolver
problemas; modelar procesos y fenbmenos de la realidad; comunicar; razonar, y formular;
comparar y ejercitar procedimientos y algoritmos” (Schmidt Q. & Kolumbien, 2006, p. 51).
Estos procesos generales se encuentran organizados en cinco pensamientos matematicos
que, en el documento de los Derechos Basicos de Aprendizaje, se definen de la siguiente
manera en la malla curricular: pensamiento numérico, pensamiento variacional, pensamiento
métrico, pensamiento espacial y pensamiento aleatorio. (Ministerio de Educacion Nacional,
2017, pp. 6-10).

En este sentido, es relevante sefialar que, tanto en el documento de los lineamientos
curriculares, como los estandares basicos de competencias, el Ministerio de Educacion
Nacional asigna un lugar importante a las situaciones problema como eje organizador del
curriculo de matematicas, debido a que éstas pueden ligarse a experiencias cotidianas en
el contexto inmediato de los estudiantes, haciendo que las matematicas cobren sentido
para ellos. Entonces, se indica que “las aplicaciones y los problemas no se deben reservar
para ser considerados solamente después de que haya ocurrido el aprendizaje, sino que
ellas pueden y deben utilizarse como contexto dentro del cual tiene lugar el aprendizaje”
(Ministerio de Educacion Nacional, 1998), p. 24), permitiéndole a los estudiantes descubrir,
consolidar y reinventar las matematicas.

De la misma forma lo indican Ayllon et al. (2016, p. 4) al aseverar que las actividades
de resolucion e invencion de problemas ayudan a afianzar los conocimientos que se estan
aprendiendo porque el estudiante debe pensar y analizar criticamente el enunciado,
reconocer los datos que este presenta e idear y explorar distintas estrategias que
proporcionen una solucién. Ademas, Zalduendo (2017, p. 33), reafirma que la mejor manera
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de aprender matematicas es resolviendo problemas con la guia de un buen maestro. Por
tanto, los problemas mateméaticos pueden y deben ser el eje transversal mediante el cual
se aprendan los conocimientos planteados en cada uno de los pensamientos matematicos
mencionados anteriormente.

Actualmente, existe un gran nimero de investigaciones que hablan acerca del papel
trascendente que juega la resolucién de problemas en la adquisicién del conocimiento
matematico, si bien es cierto, como lo mencionan Hernandez Suarez et al. (2021, p. 4)
que el ser humano posee competencias mateméaticas bioldgicas innatas como lo son la
numerosidad, ordinalidad, conteo, aritmética simple, estimacién y geometria, también lo es
que “se aprende matematica resolviendo problemas, o tratando de demostrar enunciados
matematicos.” (Zalduendo, 2017, p. 33). Es por ello, que ltzel & Neri (2021), mencionan que
a través de la historia, la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas se ha enmarcado
en tres paradigmas: conductista, constructivista y sociocultural; que a su vez se asocian a
diferentes propuestas educativas. Entre las que se plantea la de resolucion de problemas.
Ellas indican que:

la resolucién de problemas es una actividad que ha sido impulsada en el
contexto de propuestas educativas como la MM y el Constructivismo, sin
embargo, se conformd por si misma como una propuesta contundente para la
mejora de la enseflanza matemaética, con sus propios supuestos y actividades
especificas de implementacion curricular. (p. 8)

Sin embargo, no soélo la resolucion de problemas, sino la creacion de los mismos,
estimulan la creatividad en los estudiantes. Al respecto, Jurado (2017, p. 3), citando a
Malaspina (2013), afirma que para propiciar la creatividad “proactiva” y lograr un mayor
progreso en el aprendizaje, se debe instar a los estudiantes a crear sus propios problemas
de matematicas.

Se concluye entonces, que el eje vertebral de la ensefianza de las matematicas
en el grado primero, ademas de la nociébn numérica, debe ser la invencion y solucion
de problemas. Por tanto, se hace importante investigar sobre como puede propiciarse
el desarrollo de esta habilidad. Al respecto, Andrade Lotero et al. (2017), con base en
un estudio realizado con estudiantes de primer grado en colegios publicos de Medellin,
Antioquia, afirman que “la hip6tesis de los cuadros de significado es una herramienta
tedrica y metodoldgica para la conceptualizacidn de la solucion de problemas aritméticos y
la organizacion en correspondencia que subyace al pensamiento matematico” (p. 59). Esta
metodologia plantea la utilizacién de un espacio en el que el estudiante pueda representar
con dibujos la situacién problema y encontrar su solucion. Ya que, al representar la
informacion, construye un cuadro de significado, en el que pone en marcha conocimientos
previos o, como ellos lo llaman, “particulas de recursos cognitivos” (p. 58), que le permiten
no sélo comprender semanticamente el enunciado, sino también encontrar las operaciones

1 Traduciendo al autor, significa Mateméatica Moderna
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aritméticas que le ayudaran a solucionar el problema.

Para Ramirez et al., (2020, p. 2) “el término “problema” expresa, en primera instancia,
una situacion que no puede ser resuelta con los recursos tradicionales y requiere de la
activacion de procesos cognitivos asociados al razonamiento légico y creativo, asi como
de aspectos motivacionales y volitivos”. Por ende, la solucion o el planteamiento de un
problema implica que el estudiante inicie un proceso cognitivo que le exige usar y consolidar
los conceptos matematicos aprendidos anteriormente y a su vez sentirse motivado por
hacer parte activa de un ambiente de clase participativo y dindmico que genera un cierto
grado de curiosidad y descubrimiento. Es por ello que, Kilpatrick, citado en Ramirez et
al., (2020) opina que “la formulacién de problemas deberia ser vista no solo como meta
de instrucciéon sino como medio de instruccion. La experiencia en descubrir y crear por si
mismos problemas matematicos debe ser parte de la educacion de los estudiantes”. (p. 2)

Por su parte, Hernandez & Garcia (2018, p. 141) proponen que en los primeros
afos de ensefianza formal, al desarrollar solo “los contenidos -conceptos, destrezas- y
procesos que tienen una aplicacion directa a la vida cotidiana, permiten mejor la articulacion
entre ideas de distintos cursos y son generativas de futuros aprendizajes, pero a su vez
respetan el desarrollo infantil”, y para ello puede articularse la imaginacion, a través de las
ilustraciones y la literatura, a los contenidos del curriculo en matematicas.

Esta clase de diversificacion en las estrategias de ensefianza favorecen el desarrollo
del pensamiento matematico y permite que los estudiantes construyan concepciones
positivas sobre la materia, hecho que favorecera su actitud y por tanto su desempefio en
esta area del conocimiento. Tal fendmeno es reafirmado por Carrillo et al., (2018) quienes,
con base en estudios anteriores (Gamboa, 2014; Gémez-Chacon, 2000) declaran que

No solo el componente del conocimiento de la disciplina juega un papel
fundamental en el éxito de los estudiantes en la asignatura, sino que existe
una serie de factores (concepciones, emociones, creencias, actitudes vy
valores en el desarrollo) que pueden explicar dicha relacion.

SOBRE EL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS EN EL GRADO PRIMERO

Es bien sabido en el ambito educativo que “los primeros afos de escolarizacién son
fundamentales para forjar y fortalecer bases adecuadas tanto a nivel de conocimientos
como de habilidades para un correcto desarrollo de las diferentes areas de aprendizaje”
(Espinoza Pastén & Ygual Fernandez, 2021) y de acuerdo con el planteamiento de Arteaga
Martinez & Macias Sanchez (2016, pp. 26 - 34 ) los dos modelos de aprendizaje con mayor
difusion en la ensefianza de las matematicas son el empirismo y el constructivismo.

El modelo empirista, o también conocido como enfoque conductista (Espinoza
Pastén & Ygual Fernandez, 2021, p. 12), asigna un papel pasivo a los estudiantes y no
tiene en cuenta sus diferencias individuales, no se contextualizan los saberes y no se
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da un aprendizaje significativo, puesto que el estudiante aprende Unicamente lo que el
docente explica a través de sus clases magistrales y luego, practicando aquella teoria con
fichas o actividades. Se considera el error como sin6nimo de fracaso y el aprendizaje de
las matematicas se limita a “técnicas, algoritmos y férmulas inconexas con la realidad” (p.
28), que se adquiere por medio del trabajo basado en la repeticion y la mecanizacion, y
se evalla sélo con la recordacion de dichas técnicas, algoritmos y férmulas. Por tanto, La
practica educativa basada en este enfoque no promueve una aprehension verdadera del
conocimiento.

Por su parte, el enfoque constructivista fundamentado en los trabajos de Piaget y
Vygotsky, plantea que el conocimiento se construye a través de la accion, es decir, de la
manipulacién de recursos y materiales, asi como la utilizacion de los cinco sentidos. Esta
teoria afirma que el aprendizaje no s6lo se consolida cuando los conocimientos previos se
adaptan y reorganizan para integrar un nuevo conocimiento, sino también se favorece con
el debate e interaccion entre iguales; practicas a veces demasiado olvidadas en las clases
de matematicas.

Por tanto, es muy importante, el uso de material didactico, especialmente aquellos
recursos que se basen en la manipulacion, ya que precisamente y de acuerdo con el
planteamiento Piagetiano, es en el primer grado de la educacion basica (alrededor de los 6
y 7 afos), que los infantes realizan la transicion del pensamiento concreto al pensamiento
abstracto, (Piaget & TEORICOS, ANTECEDENTES, 1976) y, como lo afirma Martinez
(2002), “es preciso partir de la manipulacion de objetos para pasar a una fase representativa
y de esta a otra mas abstracta”. (p. 18)

Una situacion que ejemplifica el uso y contraste de los dos modelos anteriormente
descritos se observa al considerar uno de los aprendizajes elementales que los
estudiantes deben adquirir en el grado primero; indudablemente el aprendizaje del calculo
o las operaciones aritméticas de adicién y sustraccion ocupan gran parte del tiempo y el
esfuerzo de los nifios, padres y docentes. Sin embargo, cuando el objetivo principal de este
aprendizaje se presenta descontextualizado de los problemas y se coloca todo el énfasis
en el adiestramiento para realizar el procedimiento (modelo empirista), Chamorro (2003,
p. 145) indica que “se produce un aprendizaje vacio de significado y de dudosa utilidad”,
puesto que es el planteamiento de problemas el que da el sentido a las operaciones
matematicas y s6lo de esta manera, el estudiante comprende su utilidad en la vida. (Modelo
constructivista).

Por otra parte, al referirse al aprendizaje del calculo, Chamorro (2003, p. 145), indica
que el objetivo es:

proveer al individuo de los conocimientos necesarios para que pueda decidir
y ejecutar de forma auténoma el tipo de técnica que mejor se adapte a la
situacion particular que le exija la realizacion de un calculo. Y esto solo se
consigue trabajando en la escuela los distintos tipos de calculo: escrito,
mental y con calculadora.
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Y para conseguir aquello que menciona Chamorro, es decir, que los estudiantes
de primer grado logren aprehender diferentes técnicas, es necesario exponerlos a
distintos problemas, en diferentes contextos donde la operacion que estan afianzando sea
la herramienta que los resuelva. Por ejemplo, Chamorro (2003, pp. 148 - 149), citando
a Vergnaud (1990), presenta una clasificacion de seis tipos de problemas aditivos:
composicién de medidas?, transformacién de medidas, composicion de transformaciones,
transformacion sobre estados relativos y, composicion de estados relativos.

SOBRE LOS DOCENTES Y LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS

Las matematicas establecen en los nifios unas actitudes y unos valores que les
garantizan una solidez en sus fundamentos, seguridad en los procedimientos y confianza
en los resultados obtenidos. Todo esto ayuda a los nifios a creer en si mismos, y a poseer
una destreza consciente y favorable para iniciar acciones que le llevan a la resolucién de
problemas que se enfrentan en su dia a dia.

Por consiguiente, Lopez-Quijano (2014, p. 60), afirma que:

Uno de los grandes retos que se ha propuesto la educaciéon, en todos
los tiempos, es el de favorecer la construccion de conocimiento y facilitar
el aprendizaje, hazafa que requiere de pedagogias que permitan a los
estudiantes, desde su contexto, desarrollar competencias y potenciar
habilidades para adaptarse a una sociedad en continua transformacion. Al
igual que sucede en otras ciencias, en el campo de la matematica se han
propuesto diversos enfoques pedagdgicos y métodos que invitan a reflexionar
sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, con esto se busca que los
estudiantes se interesen cada vez mas por construir su propio conocimiento.

Ademas, Covian & Romo (2017, p. 18) resaltan que la ensefianza de las matematicas
actualmente es una herramienta que puede abordar problemas y enfrentar a los estudiantes
para todas las situaciones de la vida, de ahi la importancia que la educacion matematica
tenga un componente significativo que pueda mejorar cada una de sus capacidades de
razonamiento matematico. Sin embargo, se han evidenciado practicas de ensefianza en
las que el énfasis esta en los conceptos y los saberes matematicos, sin necesariamente
comprender su contexto de origen o su relacion y uso en otros contextos. En un estudio de
investigacion, Garcia-Quintero et al., (2020, pp. 3 - 4 ) encontraron que uno de los desafios
mas grandes para los docentes es resignificar el curriculo de mateméticas de manera
que contribuya “a una mayor contextualizacion de las practicas de ensefiar y aprender
las matematicas con intereses y realidades propias de la comunidad educativa; es decir,
con sus practicas socioculturales.” (p. 3) Ya que el curriculo de la mayoria de instituciones
educativas se construye con el fin de cumplir los requerimientos, retos, orientaciones y
perspectivas del gobierno nacional (macrocontexto), pero cada docente debe aterrizar ese

curriculo a las situaciones, necesidades y practicas socioculturales propias (microcontexto).

2 Citando la autora, la expresion “medida” se refiere a cualquier resultado de una medicion.
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En tal sentido cabe mencionar la importancia de las competencias personales y
profesionales de los docentes, asi como su compromiso en la tarea educativa, porque ellas
son la clave para el éxito en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Especialmente,
en los primeros grados del proceso educativo, no basta con los conocimientos bésicos
de las materias que estan a su cargo y saber planear de forma técnica y prevista las
secuencias de aprendizaje y la organizacion del curso, Sufié Vela (2020, p. 5) (citando a
Moll, 1990), afirma que:

los maestros deben saber aprovechar los momentos que surgen en las
dindmicas del dia a dia, en los contextos cotidianos, para enlazar los
conceptos espontaneos que los alumnos van adquiriendo en su interaccion
espontanea con el entorno, y convertirlos en conceptos cientificos, logrando
que tomen conciencia de su significado en relacién con una estructura o
sistema conceptual de conjunto en el que adquiriran sentido.
Por consiguiente, el propésito del docente en el aula de clase es preocuparse por
crear un ambiente que favorezca el interés de los estudiantes; y segun Labora, (2020, p. 16)
es primordial que en el aula exista un clima de confianza, ya que de esta manera se logra
que “el nifio se sienta acogido y envuelto en afectividad, pues solo al sentirse arropado,
se cubrira esta necesidad basica y estara en condiciones de poder aprender”. Ademas, de
acuerdo con el planteamiento de Arteaga Martinez & Macias Sanchez (2016, p. 26 - 28), la
actitud del docente hacia los errores que comenten los estudiantes es determinante y esta
relacionado con el fracaso escolar. Inclusive, se podrian evitar muchos errores si el docente
implementa estrategias didacticas con determinadas actividades donde el estudiante
pueda relacionar nuevos conocimientos y de este modo construir experiencias de éxito que
lo conduzcan a revisar los errores cometidos. En este sentido la resolucion de problemas
desempefia un papel importante, dado que puede facilitar factores explicativos del error en
diferentes pasos o estrategias puestos en juego durante el proceso.
Se trata, desde luego de resaltar los beneficios del aprendizaje de las matematicas
y el desarrollo de cada pensamiento matematico. De alli es un hecho que, a pesar de su
utilidad y gran importancia, las matematicas suelen ser percibidas y valoradas por la mayor
parte de los estudiantes como una materia dificil, aburrida y poco practica, y que para poder
aprenderla se requiere de una capacidad especial.
Por tal motivo, Lluis Bonet (2019, p. 2), asevera que

es importante quitar la imagen que la gente tiene en general de las
matematicas que son calculo, simplemente célculos, pero pensar en un
problema, investigarlo y debatirlo eso ya son palabras mayores, porque
existe una gran desconexion entre las matematicas y las situaciones que
nos proporciona la vida cotidiana que son las que verdaderamente dan un
significado y enriquecen nuestra materia, de ahi la necesidad de una buena
actitud por parte del docente para que esas situaciones sean cercanas al
mundo de nuestro alumnado.

Entonces, es bastante l6gico, que para lograr “matematizar el entorno” el primer
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requisito en la ensefanza adecuada de las matematicas, es que el docente no presente, €l
mismo, una actitud negativa hacia las matematicas. Pues existen varios estudios que, segun
Sufé Vela, (2020, pp. 6 - 7), declaran la imposibilidad de guiar el proceso de aprendizaje
de los estudiantes hacia el disfrute y la funcionalidad de la actividad matemética, si el
docente no posee esta actitud y esta competencia en su propia experiencia. Cada docente
de educacion infantil y primaria, aunque no sea matematico, debe encontrar la belleza que

encierra esta ciencia y como lo mencionan Falconi Asanza et al., (2020):

pueda animarse a pensar que la matematica no se trata de numeros y célculo,
sino que crea un mundo con una gran belleza imaginativa escondida detras
de cada figura, cada férmula o hasta cada letra, porque como dijera Galileo,
“la naturaleza es un libro abierto escrito en lenguaje matematico”. (p. 9).

Asi que, cuando el docente de matematicas ya ha superado este aspecto, podra
sentirse seguro que transmitird la misma actitud a sus estudiantes y podra “enfocar su
practica educativa a disefar situaciones de aprendizaje que permita a los estudiantes
construir nuevos conocimientos”.(Arteaga Martinez & Macias Sanchez, 2016, p. 35) Pues,
no es suficiente dominar los conocimientos matematicos elementales, los profesores deben
saber ensefarlos, es decir, relacionarlos con la didactica y con el proceso de aprendizaje
de los nifios. Esta afirmacion es corroborada por Escudero Trujillo et al. (2017, p. 35) al
mencionar que en estudios realizados por la Psychology of Mathematics Education (PME)
“se sefiala que muchos de los profesores presentan una vision formal de las matematicas
y asumen que el curriculo es principalmente una coleccion de topicos, conceptos y
procedimientos matematicos por ensefiar”.

Ahora, aquel disefio de las situaciones de aprendizaje requiere docentes
capacitados que tengan un objetivo claro con cada actividad de aprendizaje presentada
a sus alumnos. Este asunto no puede dejarse al azar, pues al respecto, Rosas Rivera et
al. (2019, p. 20) comentan que el éxito o el fracaso de los alumnos en matematicas es
directamente proporcional al docente y la metodologia que utiliza; ellos llevaron a cabo un
estudio con estudiantes de segundo grado y de acuerdo con sus resultados, concluyeron
que, al realizar una orientacion especifica, debidamente explicada y comprendida por
sus alumnos, obtuvieron un alto indice de asertividad en la resoluciéon y planteamiento
creativo de problemas, ademas de un incremento en la motivacion y la actitud positiva de
los estudiantes hacia la clase de matematicas. Esto demuestra la gran responsabilidad que
sobre los docentes reposa a la hora de ejercer su profesion.

SOBRE LAS GUIAS METODOLOGICAS EN LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS

Las guias metodolbgicas o textos escolares se entienden como libros que plantean
una estructura pedagodgica de un area especifica del conocimiento que proveen estrategias
y recursos didacticos con el fin de facilitar la labor docente, por lo cual se constituyen en
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una herramienta Util para la planeacion y ejecucion de las actividades de aprendizaje. En
palabras de Cantoral et al., (2015, p. 21) hablar de libros de texto

implica reconocer que con su propuesta se atiende a (depende de) las
demandas educativas institucionalizadas, es decir, que debe cumplir con el
qué se debe ensefar (la matematica escolar), e innovar en cémo se puede
ensefiar, respetando el enfoque educativo que lo enmarque.

Sin embargo, son pocas las investigaciones publicadas respecto a su uso en el
aula de clase. Para Garcia Martin , (2018) “Los principales usos que los profesores dan
a los libros discurren entre fuente de informacion para preparar, impartir y evaluar las
clases, y como base de datos con tareas y ejercicios que los alumnos han de resolver.”
(p.12) convirtiéndose asi un elemento decisivo en el desarrollo del plan de estudios y en la
mayoria de los casos provee el eje vertebrador que secuencializa el proceso de ensefianza
y aprendizaje de las matematicas.

En consonancia con esta afirmacién, Ordaz et al., (2008) también declaran que la
guia metodoldgica formula la actuacion y el tipo de practica docente y aun el enfoque
didactico que se siguen en la practica escolar. Asi que, al considerar la trascendencia que
tienen las guias metodoldgicas en la dinamica del proceso de ensefianza y aprendizaje, es
importante prestar atencion a los elementos que inducen a su eleccion.

Con base en estudios de diferentes autores, Garcia Martin, (2018) concluye que
existen influencias internas y externas sobre el profesor a la hora de decidirse por un
determinado libro de texto; entre las internas se encuentran su percepcion propia con
respecto a las competencias para ensefiar la materia y entre las externas, la presion
ejercida por los administradores, padres y compafieros ya sea por compromisos con
diferentes editoriales o sus conceptos sobre la calidad del discurso matematico de un texto
y su utilidad para los estudiantes. Pero en la investigacion llevada a cabo por Ordaz et
al.,( 2008) se encontré que el factor mas determinante para elegir la guia metodologica
que sera usada durante la imparticion de la clase son los aspectos didacticos que se
adaptan mejor a las caracteristicas propias y a los objetivos del curso. Sin embargo, se
observé que, aunque el texto usado por los profesores en la practica docente, tenia un
enfoque constructivista y su disefio propiciaba en el estudiante habilidades tales como
“explicar, caracterizar, representar, analizar y comprender, etc. Los usos que los profesores
dan a los libros de texto, no permiten que el alumno se desarrolle cognitivamente en este
sentido.” (p.10) Por lo cual es preciso concluir que, aunque una guia metodolégica cumpla
con los requisitos y expectativas para proponer un aprendizaje significativo y didactico, en
Ultimas es la idoneidad del profesor lo que define el éxito o el fracaso no so6lo de una guia
metodolégica, sino de todo el proceso educativo en si.

Por otra parte, basados en un documento emitido por la Comisién del Material
Didactico del Ministro de Educacion de Quebec, Lenoir et al., (2016, p. 3) identifican seis

funciones que deberia cumplir una guia metodolégica:
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1) funcidn de mediacién entre el programa y los docentes;

2) funcion de apoyo a la ensefianza, por ejemplo, en la preparacién de las actividades
de ensefianza-aprendizaje;

3) funcién de apoyo al aprendizaje de los alumnos;

4) funcién de referente para el alumno y las personas que lo ayudan, habitualmente
los padres;

5) funcién de realce cultural para todos los tipos de usuarios;
6) funcion de promocion de valores de la sociedad.

Estas funciones dan cuenta de la trascendencia de las guias metodolbgicas
como uno de los principales recursos materiales disponibles para apoyar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes y el ejercicio de la accién docente.

CONCLUSIONES

El papel de la ensefianza de las matematicas es fundamental en la educacion, ya
que ellas estan plasmadas en todos los ambitos de la vida y no se puede entender el
mundo sin emplear el pensamiento matematico y las habilidades que éste desarrolla. Sin
embargo, las metodologias tradicionales para su ensefianza, incluyendo los extensos libros
de trabajo, también las han convertido en una materia tediosa para muchos estudiantes.
Por lo tanto, y teniendo en cuenta que las instituciones del Sistema Educativo Adventista
promueven una educacion cristiana y, que no existe una guia metodolégica para trabajar
el area de matematicas, se hace necesario disefiar una, de forma que integre la fe y los
valores cristianos, como lo sugiere la Pedagogia Restauradora, con los conceptos béasicos
que desarrollan el pensamiento matematico, tal y como lo plantean los estandares de
competencias, los lineamientos curriculares y los Derechos Béasicos de Aprendizaje (DBA)
propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional para el grado primero de educacion
basica primaria, cuyo producto final sea el disefio de una cartilla didactica donde los
estudiantes de primer grado puedan desarrollar las competencias matematicas; ademas,
de la respectiva guia metodologica para los docentes.

Estos criterios hacen posible determinar que el planteamiento y la solucion de
situaciones problema debe constituirse en el eje organizador y transversalizador del
curriculo de matematicas y de cualquier guia metodolégica, debido a que éstas pueden
ligarse a experiencias cotidianas en el contexto inmediato de los estudiantes, haciendo
que las matematicas cobren sentido para ellos. De este modo, la guia metodologica se
constituird en una herramienta Gtil para los docentes, y en un espacio para el desarrollo de
las habilidades mateméaticas de los estudiantes y la consolidacién de los conceptos, entre
los que se encuentran el de niUmero, la ejecucion de operaciones aritméticas y la solucion
de problemas, conocimientos esenciales para comprender el lenguaje de las matematicas
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y como consecuencia, mejorar el desempefio en las pruebas nacionales e internacionales
a realizar en los grados futuros.
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RESUMO: O principal objetivo desta pesquisa
foi verificar a importancia que os professores
atribuem aos jogos de encaixe no processo
de ensino-aprendizagem da Geometria na
Educacdo Infantil. O jogo é essencial na
Educacao Infantil, pois a sua aplicagdo néao é
apenas um passatempo, mas uma atividade
fundamental para a construgéo de conhecimento.
A Matematica é uma disciplina importante
na Educacdo Infantil, porque possibilita
habilidades para a vida, e um olhar diferente
para a Geometria e suas formas contribui para
a compreensao do mundo. O procedimento de
coleta de dados foi realizado através de pesquisa
de campo, conforme o emprego de questionarios
voltados aos alunos, professores e pedagogos
da CMEI Liane Quinta, localizada no municipio
de Presidente Kennedy/ES. Podemos concluir
que, os pesquisados acreditam que por meio
dos jogos de encaixe, os alunos descobrem o
que pode ser aprendido, ao mesmo tempo em
que praticam os conhecimentos e se divertem,
de forma a gerar aprendizagem significativa,
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sem a necessidade de um nimero exagerado de
atividades que nem sempre contribuem para o
desenvolvimento cognitivo da crianca.
PALAVRAS-CHAVE: Educacgéo
Geometria. Jogos de Encaixe.

Infantil.

FITTING GAMES IN CHILDHOOD
EDUCATION FOR THE TEACHING OF
GEOMETRY: CMEI LIANE QUINTA -
PRESIDENT KENNEDY/ES

ABSTRACT: The main objective of this research
is to verify the importance that teachers attribute
to fitting games in the teaching-learning process
of Geometry in Early Childhood Education.
The game is essential in Early Childhood
Education, as its application is not just a hobby,
but a fundamental activity for the construction
of knowledge. And Mathematics is an important
subject in Early Childhood Education, because it
enables life skills and a different look at Geometry
and its shapes. The data collection procedure
was carried out through field research, according
to the use of questionnaires aimed at students,
teachers and pedagogues of CMEI Liane Quinta,
located in the municipality of Presidente Kennedy/
ES. We can conclude that, through fitting games,
students discover what can be learned, while
practicing knowledge and having fun, in order to
generate meaningful learning, without the need for
an exaggerated number of activities that always
contribute to the child’s cognitive development.
KEYWORDS: Early Childhood Education.
Geometry. Fitting Games.
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11 INTRODUGAO

A principal motivagéo para a realizagdo da presente pesquisa reside na importancia
de seu objeto, que trata da contribuicdo dos jogos de encaixe para a aprendizagem
da Geometria, na Educacdo Infantil, uma vez que as evidéncias empiricas sugerem
que estimular nas criangas o interesse e a necessidade de brincar, contribui para o
desenvolvimento de seus processos motivacionais.

Em outras palavras, afirma-se a relevancia da influéncia mdtua entre a necessidade
de brincar da criangca e o incentivo dos educadores, o que, inclusive, aprofunda a
compreensdo de que devam ser consideradas as brincadeiras nas praticas de ensino. E
mister compreender a importancia do aprendizado que as criangas adquirem ao brincar,
até mesmo durante a aplicacdo de atividades matematicas, a qual mudou muito nas
Ultimas cinco décadas. Algumas dessas mudancgas, como o uso de computadores, tablets
e celulares, sdo visiveis e estdo sendo implementadas, no ensino, de modo bastante
extensivo. Além dessas, existem outras tendéncias, mais sutis, que, apesar de nao tao
Obvias, podem ser utilizadas para incluir o ladico na Educacgéo Infantil. Observamos que
tais tendéncias ndo séo o foco deste trabalho. Ademais, se deve considerar a capacidade
que tais tendéncias podem vir a ter, de influenciar o futuro da educacao.

Resgatar as brincadeiras e os anseios das criangas por brincar desperta nelas a
capacidade de expandir o ludico. Neste contexto, ressurgem os debates sobre os méritos
das abordagens baseadas na brincadeira e sobre o impacto positivo dessas abordagens na
motivagdo das criangas em idade pré-escolar (desempenho e persisténcia, por exemplo).
Dessa maneira, espera-se sempre contribuir com o tema, apontando para o necessario
engajamento nas atividades ludicas, e pontuando as caracteristicas pedagogicas e
motivacionais (intrinsecas x extrinsecas) em ambientes comuns na pré-escola.

Esta pesquisa caracteriza-se por resultados oriundos da aplicagéo de questionario
sobre brincadeiras na condigéo ludica, a professores da educacgéao infantil, buscando atingir
maior motivagdo no dominio do cotidiano pré-escolar. As criangas, em condi¢des ludicas,
tém o seu interesse agugado com mais frequéncia, incluindo o desenvolvimento cognitivo,
bem como o seu valor dindmico e ostensivo. A motivagéo, nesse dominio, é positivamente
correlacionada com o ludico, parcialmente internalizado e de demasiado valor. A condicéo
ludica suscita, ainda, o desenvolvimento emocional, que sdo associados a niveis mais altos
de instigacdo. As descobertas apoiam o uso da pedagogia ludica e baseada na brincadeira
durante a educacgdo infantil, bem como a modelagem, por professores, de formas
estimulantes e benéficas a todos, visto que o brincar promove também transformacées
no pensamento das criangas. Por conseguinte, conduz a crianga a questionar a sua
capacidade de pensar o mundo de forma consciente.

Como metodologia, utilizou-se o estudo de caso, instrumentalizado por meio de

entrevista/questionario, via telefone, devido a epidemia do novo coronavirus, epidemia
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disseminada no mundo desde 2020. A pesquisa baseou-se em amostras que proporcionam
percepcdes e compreensdo do contexto do problema, sendo que a coleta de dados
empiricos foi feita por meio de questionario composto por dez questdes, consistindo de
cinco referentes ao perfil dos pesquisadas e cinco de carater especifico, vinculadas a
tematica investigada.

O questionario foi aplicado aos professores da CMEI Liane Quinta, localizada
no municipio de Presidente Kennedy/ES. Os dados foram analisados a luz do modelo
qualitativo, o qual se caracteriza pela apreciacéo subjetiva do objeto, estudando as suas
particularidades e experiéncias individuais. Surge entdo a seguinte questao.

Os professores do Centro Municipal de Educacéo Infantil Liane Quinta, de Presidente
Kennedy-ES, veem as atividades ludicas, tais como jogos de encaixe, como facilitador a
aprendizagem de Geometria?

Mediante o exposto, e para responder a essa pergunta, a presente pesquisa
apresenta como objetivo verificar se os professores da CMEI Liane Quinta, localizada no
municipio de Presidente Kennedy/ES, acreditam nos jogos como facilitador do ensino de
geometria para criangas da primeira etapa da Educacgéao Infantil.

2| PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo dispdés de uma pesquisa de campo, de cunho qualitativo, com
professores e pedagogos, visto que esta possibilita uma analise mais acurada da relevancia
de se aprender brincando, ainda que ndo deixe de lado o real objetivo pretendido pela
aprendizagem, que se resume a ensinar. Por isso, e conforme salientam Gerhardt e Silveira
(2009):

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numeérica,
mas, sim, com o aprofundamento da compreens&o de um grupo social, de
uma organizacdo. Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa
opbem-se ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa [...]
assim, 0s pesquisadores qualitativos recusam o modelo positivista aplicado
ao estudo da EAD vida social, uma vez que o pesquisador ndo pode fazer
julgamentos nem permitir que seus preconceitos e creng¢as contaminem a
pesquisa (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 31).

Dessa forma, este capitulo tem como objetivo descrever o caminho trilhado pela
pesquisadora em prol do desenvolvimento da pesquisa em evidéncia. Como modo de
realizar o desenvolvimento do trabalho monografico, foram utilizadas ferramentas que
viabilizem a consumacgéo da pesquisa, caracterizada como exploratéria, a qual tenciona
propiciar mais acurada proximidade com o problema, tendo em vista torna-lo mais expresso
ou, ainda, objetivando conceber hipbéteses.

A pesquisa em questao abrange também entrevistas com pedagogos e professores,
0S quais vivenciaram experiéncias, praticas ou ndo, com o problema em questao, além da

exposicédo da analise concernente aos dados coletados, sendo que, dessa forma, procura
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assimilar e ilustrar a concepcéo do tema tratado.

Ainda de acordo com Gil (2008), método é uma técnica de investigagdo, composta
por um conjunto de questbes que sdo submetidas a pessoas, com o proposito de obter
informagdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado.

Nesta parte, firma-se a abordagem teérica e se especifica a descricao dos sujeitos
da investigacdo, bem como as estratégias de recolhimento de dados, além do modo
como foram tratados. Este estudo insere-se como uma investigacdo qualitativa, porque
transcorreu ambientado naturalmente junto aos alunos, pedagogos e professores do
Centro Municipal de Educacéo Infantil Liane Quinta, localizado no Municipio de Presidente
Kennedy/ES.

Para produzir a pesquisa, recorreu-se a coleta de informagdes, por meio de um
questionario/entrevista, com as perguntas sendo feitas via telefone, uma vez que, devido a
pandemia do coronavirus, foi recomendada a realiza¢do de atividades remotas. Essa forma
de abordagem ficou adequada a finalidade desta pesquisa, que ¢ inteirar-se do ponto de
vista de uma ordem de alunos, professores e pedagogos com relagdo a importéncia do
ludico na educacéo infantil.

Utilizou-se, como fonte de pesquisa, professores do CMEI Liane Quinta, instituicao
que atende criangas de zero a trés anos de idade, localizada no Municipio de Presidente
Kennedy-ES. A pesquisa foi realizada de forma qualitativa, isto é, se buscou a qualidade da
pesquisa, procurando entender quais as praticas pedagogicas que os educadores utilizam
quando se trata de trabalhar com o ludico nas suas aulas.

31 DISCUSSOES E RESULTADOS

Foi realizada a coleta de dados por aplicagdo de questionario semiestruturado, a
totalidade dos 14 professores atuantes na escola. As questdes estéo relacionadas ao tema
da pesquisa e dispostas de forma que ajudem a entender mais acertadamente o método
de ensino e de aprendizagem utilizado pelos educadores em sala de aula, no que tange ao
emprego do ludico como instrumento fundamental na Educacéo Infantil.

Conforme Severino (2002, p.125), o questionario € um ‘[...] conjunto de questdes,
sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar informacdes escritas, vindas dos
sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em
estudo”. Dessa forma, e para a devida estruturagéo do questionario, foram especificados os
seguintes critérios, alicercados conforme as diretrizes assinaladas por Manzine (2003), tais
como: os adequados cuidados em relagéo a linguagem, forma das perguntas e ponderacgées
relativamente a sequéncia das perguntas, visto que um bom questionario se inicia com a
formulagéo de perguntas basicas, as quais deverao alcangar os propésitos delimitados pela
pesquisa em questao.
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3.1 Analise do questionario

Consoante com o que foi dito, o intuito da pesquisa em pauta é tdo somente a
analise da importancia do ludico como elemento propiciador da aprendizagem do aluno
na Educacéo Infantil. Assim sendo, ndo se deve pensar que, devido ao mero evento de o
educador incluir brincadeiras nas salas de aula, a aprendizagem seja dispensada. Longe
disso, tal aprendizagem passa a fluir natural e espontaneamente, uma vez aplicado o
método de ensino, que deve ser exclusivamente estabelecido pelo professor, por meio das
atividades ludicas as quais se sucedem com uma peculiaridade que estimula o interesse
dos alunos e, por conseguinte, tende a aprimorar, beneficiar e despertar o conhecimento.
Observa-se, conforme avaliagdo dos professores, que, por diversos motivos, cada vez
mais, se percebe a importancia do aspecto ludico para o desenvolvimento emocional e
cognitivo da crianca.

Foi notado que os educadores tém colocado em pratica as atividades alternativas,
visto que a maior parte dos professores entende que o ludico, em muito, aprimora o
aprendizado, dado que o aluno se instrui a partir das brincadeiras e, dessa forma, consolida,
com mais diligéncia, o conteudo que foi difundido nas salas de aula e, ainda mais, pelo fato
de, na Educacéo Infantil, as brincadeiras, jogos e misicas apresentarem-se, além de tudo,
mais destacadas, visto que as criangas perfazem com mais acuidade esse tipo de recurso
devido ao fato de que elas se esgotam com mais facilidade diante das atividades técnicas,
tendo que variar amiudadamente, o que favorece bastante a participacao de todos.

Gréfico 1 - Porcentagem de apreciagéo acerca da importancia dos jogos em habilidades que devem ser
estimuladas

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Todos os educadores entrevistados reconhecem a importancia dos jogos e
brincadeiras no cotidiano escolar, como também enfatizam o estimulo de outras habilidades
no processo de aprendizagem. De acordo a entrevista (grafico 1), 4 estimulos foram
citados com mais frequéncia e os outros foram citados apenas uma vez. Em sua maioria,
os professores avaliam outros tipos de estimulo, assim como a forma como deveriam ser
aplicados, diante dos espacos e recursos oferecidos pela escola. O estimulo da capacidade
de pensamento e o desenvolvimento das habilidades cognitivas estdo entre as principais
expressdes que o ludico desempenha nos sentimentos e na constru¢éo do conhecimento
dos alunos. Por conseguinte, constata-se, entre os professores, um aspecto importante em
relacéo aos jogos, que é sua utilizagdo como uma ferramenta complementar ao aprendizado
do dia a dia.

Como forma de se compreender as possibilidades e os limites do ensino do ludico,
questionou-se se o implemento deste, do ludico, pode trazer resultados positivos para a
Educacéo Infantil, sendo que as respostas dos educadores foram otimistas, vide a confianga
que os professores demonstraram em lancar méo do seu emprego. Ao responderem
favoravelmente, os educadores salientaram que esse € o melhor caminho a ser seguido,
pois somente teorias, por si s6s, ndo somariam um conhecimento necessario. Para eles,
através das brincadeiras, os alunos desenvolvem mais efetivamente a associacdo de
nameros, conceitos de quantidades, valores etc.

Na fase da Educacdo Infantil, é oportunizado a crianga o desenvolvimento e
aprimoramento, no que diz respeito as suas relagdes sociais, convivio e formas de
comunicacdo, logo este € um momento em que o contexto social é beneficiado, dado
que a crianca ali se encontra introduzida, passando a identificar com mais acuidade a
multiplicidade de saberes que possui.

Nesse contexto, a brincadeira ganhaforga, expressa na educacéo infantil, se tornando
um recurso indispensavel para o desenvolvimento da crianga, pois ela aprende com mais
prazer e, portanto, espontaneamente. Através de brinquedos como a quebra—cabeca se
podem ensinar cores e formas; através dos brinquedos de encaixe, trabalhar nogbes de
espacgo, de tamanho, se algo é grande ou pequeno para ser colocado naquele encaixe
do brinquedo. De acordo com Cabral (2005), a Educacgédo Infantil possui o fundamento
primordial de unir o educar e o cuidar em torno da aprendizagem, compreendendo o aluno
como um ser integral, que necessita desenvolver-se em seus aspectos: motor, cognitivo,
social e afetivo.

Ademais, os educadores responderam também que, nem sempre, as brincadeiras
estdo atreladas aos conteudos técnicos, o que os motiva, por intermédio de jogos, a ensinar
de forma mais leve para as criangas, sendo mais facil de prender a atencéo delas, pois
as brincadeiras, associadas ao conteudo tedrico, fazem com que as criangas consigam
assimilar melhor as questdes e a convivéncia com os colegas, como também as estimulam
a respeitar as diferencas e as dificuldades de cada um, além das regras e da organizagcéo
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da classe.

A Matematica — quando aliada aos jogos, na Educacdo Infantil — proporciona
oportunidade as criangas de desenvolverem a capacidade de se harmonizarem melhor
entre si, afora as nogbes proprias da Matemética incutidas em seu cotidiano. Dessa
forma, Grigorine (2012) apurou a relevancia e importancia do ladico nas salas de aula,
que é contribuir com o professor durante o processo ensino/aprendizagem, tendo como
intuito proporcionar aos alunos chance de melhor desenvolvimento de suas habilidades,
sendo exemplos: a socializagdo em grupo, tomada de decisdes e aperfeicoamentos que
perdurardo para a vida adulta. Segundo a autora (2012),

brincar € um ato prazeroso, espontaneo e esta presente em todas as fases
de crescimento da crianga. Através da brincadeira, diferentes formas de
convivéncia e socializagdo manifestam-se na medida em que a crianga
interage com o outro e com o ambiente (GRIGORINE, 2012, p. 19).

Sendo unanimes quanto a adocdo dos jogos, os educadores alegaram que,
necessariamente, o ludico desenvolve as habilidades fisicas do individuo, como os jogos de
encaixe (0 quebra-cabecas), que exigem que a crianga monte uma imagem, fazendo uso do
encaixe entre as pecas, o qual deve ser preciso. E isso, lembrando que se devem respeitar
os limites dimensionais das pecas, tendo para tal a necessidade de uma movimentacéo
mais determinada. A partir dai, se considera que a habilidade manual &€ nada mais que uma
capacidade que orienta na cogni¢cdo e na manifestacdo de cada pessoa, em eventos de
maior grau, quer sejam eles espaciais, sociais e/ou culturais.

De acordo com os educadores, muitas vezes eles ficam limitados e s6 realizam
as atividades corriqueiras. Para fugir disso, um manual com diferentes formas poderia
auxilia-los sobremaneira, tornando suas aulas mais inovadoras e divertidas. De acordo
com o observado nas respostas dos entrevistados, se confirma que os jogos, os brinquedos
e brincadeiras, ainda mais quando utilizados os jogos de encaixe, aliados ao ensino de
Geometria, séo elementos que muito auxiliam no desenvolvimento da coordenagdo motora
e do raciocinio légico, assim como no que diz respeito ao psicossocial, propiciando, da
mesma forma, a integragdo entre os alunos, o que estimula a coletividade deles.
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Através do ludico se pode obter bons
resultados na Educacdo Infantil?

M sim
B Com certeza

Semduvida

Grafico 2 — Resultados que se podem obter por meio do ludico na Educacéo Infantil.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Nessa andlise, vé-se 0 quanto ao professores dédo importancia ao ludico, porque
€ uma maneira de materializar as formas para a crian¢ga, 0 que torna mais facil sua
compreensdo sobre os conceitos dispostos. Sendo assim, se o ensino de contetdos
matematicos, por exemplo, encontra certa resisténcia em parte dos alunos, por meio da
Geometria atrelada aos jogos de encaixe, os alunos tendem a enxergar como sua vivéncia
esta diretamente associada a visdo espacial que a disciplina passa a oferecer. Para isso, é
necessario fazé-la mais acessivel durante as atividades, em associagdo com 0s recursos
ludicos, que podem torna-la prazerosa e estimulante. Afinal de contas, essa disciplina
contribui para que uma gama de habilidades seja aflorada, indo das tidas como artisticas
— desenho, escultura, pintura, manipulacdo e representacao de formas complexas — até a
habilidade espacial, envolta na percepgcéo de concepcdes elementares, como distancia,
localizagdo, espaco, similaridade, entre outros. Os educadores em questdo veem um
manual com instrugdes como um facilitador, algo ja decorrente de sua utilizagéo, o que faz
com que se descubram novas formas de ensinar a Geometria. E, claro, o aluno sempre
saira ganhando com o aperfeicoamento do professor.

Como conteudo primordial, a Geometria, e sua aplicacdo no decorrer da Educacéo
Infantil, tem grande importancia no desenvolvimento do pensamento espacial das criangas.
Suas propriedades se refletem numa melhor formacéo, revelando a aprendizagem dos
numerais nessa faixa etaria. E de se destacar o quanto a Geometria colabora em prol da
formacéo dos alunos, porque o seu aprendizado compreende ndo sO as nogdes basicas de
reconhecimento do espacgo e do corpo, mas também as caracteristicas mais enigmaticas

dos objetos e as formas que representam.
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Nesse contexto, e conforme Smole, Diniz e Candido (2003), a percep¢édo do
espacgo atravessa trés etapas. A primeira delas é o “vivido”, ou seja, a crianga precisa se
movimentar e deslocar-se no espaco fisico. Em seguida, o “percebido”, no qual néo sera
necessaria a experimentacao fisica. Por altimo, o “concebido”, no qual conseguira fazer
relagbes espaciais apenas por meio das representagdes. Portanto, é ai que o educador ha
de se beneficiar desses momentos em ambientes externos a sala de aula como forma de
melhor explorar o espaco no qual os alunos estédo brincando.

Quais beneficios o manual poderia trazer
para o ensino da geometria na Educacdo
Infantil?

W Trazer novas |deias
W Acrescentar conhecimentos

Orientar o profeszor

Grafico 3 — Beneficios que um manual pode trazer para o ensino de Geometria na Educagéo Infantil

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A importancia da confecgdo, assimilacdo e constituicdo de experiéncias, através
das praticas por meio dos jogos, é facilitar a aprendizagem, propiciando progressos na
qualidade de vida e favorecendo a promogao da salde nas criangas. O que sabemos sobre
aprendizagem e desenvolvimento humano sugere que os jogos podem ser uma ferramenta
educacional valiosa e um complemento poderoso para servir de veiculo a educacéo.

E essencial enfatizar a importancia da brincadeira no desenvolvimento do
pensamento imaginativo abstrato e na realizacdo de objetivos que as criangas ainda néo
possam alcancar na vida real. Por exemplo, uma crianga de trés anos, incapaz de andar
a cavalo pode se apropriar de um cabo de vassoura inutilizado e imaginar-se cavalgando.
Assim como outros animais, usamos jogos para imitar atividades e papéis para os quais
precisamos nos preparar, como brincar de “casinha” para emular as interagdes sociais dos
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adultos ou cozinhar com panelas de brinquedo para obter a esséncia da preparagédo da
refei¢éo.

Os ingredientes da brincadeira séo precisamente os que alimentam a aprendizagem:
além de promover um estado de baixa ansiedade, a brincadeira oferece oportunidades
para novas experiéncias, envolvimento ativo e aprendizagem com os colegas e adultos.
Através do brincar, as perspectivas expandem a definicdo de aprendizagem para incluir a
liberdade, através da narrativa, colaboragdo social e desempenho.

Nesse sentido, Carvalho afirma:

Desde muito cedo, o jogo, na vida da crianga, é de fundamental importancia,
pois, quando ela brinca, explora e manuseia tudo aquilo que esta a sua volta,
através de esforcos fisicos e mentais e sem se sentir coagida pelo adulto,
comega a ter sentimentos de liberdade, portanto, de real valor e atencéo as
atividades vivenciadas naquele instante (CARVALHO, 2008, p. 14).

Ha de se considerar que as criangas aprendem de maneiras bastante diferentes
dos adultos, dado que aprendem comparando experiéncias fisicas, interagbes com outras
pessoas e seus préprios sentimentos. Mais ainda: aprendem muito com a imaginacéo,
pois brincar reline as partes logicas e criativas do cérebro. Para as criangas, brincar é,
frequentemente, uma atividade de corpo inteiro, que as auxilia a desenvolver habilidades de
que necessitardo mais tarde, na vida. Correr, dancar, escalar, rolar — todas essas atividades
promovem o desenvolvimento muscular e ajudam a ajustar as habilidades motoras. As
criancas também desenvolvem suas mentes e emogdes a medida que criam mundos
elaborados e imaginativos, ricos em um sistema de regras que regem os termos do jogo.

Através desta pesquisa pode-se concluir que 0s pesquisados gcreditam que 0s jogos
séo de grande importéncia para o desenvolvimento infantil, seja no campo cognitivo, afetivo
ou social, ja que, com eles, se ampliam os conhecimentos, por meio das interagbes e do
aprendizado, agugando a criatividade, a cooperacéo e a autonomia. O jogo desempenha
um papel vital no desenvolvimento integral das criancas, por isso € necessario que, na fase
da educacéo infantil, seja 0 motor de todas as atividades.

Enquanto que a pratica educacional, frequentemente, se concentra na aquisicéo
de conhecimento e resiste as atividades ludicas, existe uma ligeira inclinacdo para as
escolas alternativas e com pedagogias mais abertas, de forma que néo tolham a crianca
no seu desenvolvimento, mas sim que a respeitem e que utilizem o ludico como principal
instrumento. Por isso, € necessario dizer que o contetdo para a educagéo infantil pode e
deve ser trabalhado por meio dos jogos e das brincadeiras. Podemos também afirmar que
brincar é essencial e uma forma ideal de desenvolver a criatividade e a personalidade das
criangas. Ao “se renderem” apenas as apostilas e livros, as criangas ndo tém tempo para
brincadeiras ou criatividade, e é por isso que o desenvolvimento, de que tanto se fala, s6
sera concretizado através da manipulagao dos objetos, com a crianga podendo criar sua

consciéncia, seu conceito em relagéo aquele conteudo.
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

Brincar € importante na fase da infancia, mas a maneira como as criangas brincam
também é importante. Um jogo devidamente orientado propicia que as criancas desenvolvam
a imaginacao ou aprendam a resolver situagdes no futuro. Ainda que cada aluno tenha uma
forma diferente de brincar e fazer atividades, isso é positivo para o grupo, pois se observam
maneiras diferentes de agir, em diferentes contextos.

Através do processo de intervencdo, é possivel, aos educadores, ao longo de
sua carreira profissional, desenvolverem atividades que contribuam para neutralizar os
problemas encontrados no cotidiano escolar e, portanto, dispor de estratégias inovadoras.
Uma delas é o jogo, que favorece bastante o aperfeicoamento dos processos basicos no
nivel pré-escolar.

As conclusdes apresentadas por este trabalho sdo reconhecidas e demonstradas,
através do brincar como método pedagogico, que contribui para o aprendizado de conceitos
basicos, do nivel da educagéo pré-escolar, portanto cabe aos professores reconhecer sua
importancia, dentro e fora da sala de aula, inovando, assim, seu trabalho académico.

O jogo como recurso facilitador dos processos basicos para a aprendizagem das
criangas, na pré-escola, consegue fortalecer seu desempenho, motivando e convidando-
as a integracéo e participacdo, gerando bases para o pensamento criativo, como forma
essencial para seu desenvolvimento integral. Tendo em conta a relagdo que deve existir
entre familia e escola, o progresso permite que os pais entendam que a brincadeira da
crianga ndo é apenas um fator de diversdo e prazer. Muito mais que isso, através do
brincar, a crianca explora, avista e interpreta seu mundo, obtendo conhecimento basico,
de uma forma abrangente, em sua formacéo. Por isso, a prdpria familia podera dedicar um
tanto do seu tempo, a fim de que o aprendizado seja mais divertido e significativo enquanto
se esta brincando.

Da mesma forma, conclui-se que, através dos jogos de encaixe, os alunos
descobriram muito do que pode ser aprendido, visto que, ao mesmo tempo em que praticam,
se divertem, sendo envolvidos por uma forma de gerar conhecimento significativo, sem que
haja a necessidade de o professor enché-los de atividades que nem sempre contribuem
para seu desenvolvimento cognitivo.

Assim, ao responderem a pergunta investigativa, os professores demonstraram
que as caracteristicas intrinsecas aos jogos devem ser consideradas ndo apenas como
brincadeiras, mas também como pedagégicas, devido a sua fung¢édo didéatica, pois se
permitem ser facilmente assimilados pelas criangas, na educagao infantil e, por sua vez,
tornam-se uma prestativa ferramenta educacional se o professor a utilizar sabendo como
aplica-la em suas préticas educacionais. Ao passo em que sao ferramentas capazes de
alcancar uma aprendizagem significativa, do mesmo modo, em muito contribuem para o

desenvolvimento integral das criangas e para sua formacgao autbnoma como seres humanos.
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O jogo €, necessariamente, uma atividade para que as criancas descubram a sua
grande importéncia no desempenho coletivo, pois permite a pratica de determinados
comportamentos sociais. Por sua vez, € um recurso proficiente para adquirir e desenvolver
habilidades intelectuais, motoras ou afetivas. Tudo isso deve ser feito de forma voluntaria,
sem a crianga sentir qualquer tipo de obriga¢do e, como toda atividade, requer tempo e
espaco.

Por tantos motivos, € indispensavel reconhecer o quanto, na educagéo infantil, as
criancas devem ser educadas por meio do brincar, pois essa € uma fonte inesgotavel de
beneficios. As criangas aprendem, ao passo em que brincar é significado de aprender.
Para as criangas, brincar é uma atividade que engloba diverséo, aquisi¢cao de experiéncias,
forma de explorar o mundo a sua volta, etc. Através do brincar, elas entram em contato com
as coisas e aprendem a utilidade delas e as suas qualidades, algo que carregam consigo e
que serve para motivar ainda mais a aprendizagem.

As criancas desvendam a realidade, por meio do brincar, selecionando, entendendo
e interpretando o que lhes interessa, imitando situa¢des vivenciadas e utilizando materiais
reais ou inventados. Ao jogar, elas também imitam, o que € uma consequéncia advinda de
sua curiosidade. A imaginagdo que exibem durante a brincadeira passa a se tornar Gtil em
seu desenvolvimento, pois elas a colocardo em uso quando fizerem qualquer atividade no
futuro.

Entédo, os jogos sdo usados para meninos e meninas aprenderem e, brincando,
eles sentem a necessidade de interagir com os outros, de se socializar, de explorar o
mundo ao seu redor. Eles precisam de horas para desenvolver suas criacbes e realizar
seus experimentos positivos, por meio de jogos simbdlicos.

Em suma, cabe enfatizar que os jogos néo se limitam a ser uma atividade meramente
prazerosa, mas se tornam um excelente aliado do aprendizado, o que, alias, € uma forma
de aprendizado. As criancas podem ficar o dia todo brincando e, enquanto brincam, ndo s6
se divertem, o que ja € importante, mas aprendem a viver. O jogo é a vida das criangas, e
isso as torna seres “quase magicos”, capazes de sonhar. Por isso, passam a ter muito mais
cor, aliada ao prazer.

O jogo, como atividade ludica e nucleo de interesse da crianga, € muito importante
para o seu desenvolvimento e de suas capacidades em todas as areas. Sendo assim,
pode e deve ser utilizado como um elemento no processo de aprendizagem, bem como
em sua educagéo integral. Saber e conhecer como aplicar esse importante aliado reforcara
beneficios para nossos alunos em seu processo de conhecimento, bem como no seu
desenvolvimento pessoal, social e intelectual.

Brincar € um componente da infancia que deve ser valorizado, que oferece
as criancas valiosos beneficios de evolugdo e aos educadores a oportunidade de se
envolverem, de forma mais sensivel, com elas. No entanto, é interagindo com as criancas
que se consegue efetivamente desenvolver sua capacidade de colher os beneficios da
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brincadeira. Enquanto o professor se esfor¢a para criar o ambiente de prosperidade ideal
para as criancgas, continua sendo imperativo que as brincadeiras sejam incluidas, como
oportunidades de enriquecimento académico e social, e que ambientes seguros sejam
disponibilizados para todas elas. Por isso, sempre €& necesséario explorar o equilibrio
apropriado entre brincadeiras, enriquecimento escolar e atividades organizadas para as
criangas com temperamentos e necessidades sociais, emocionais, intelectuais e ambientais

diferentes.
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RESUMO: Este artigo é o resultado parcial de
uma pesquisa de doutorado que buscou investigar
as contribuicdes da Educagdo Matematica para
a formagcdo da cidadania, objetivo maior da
Educacdo. Analisou-se a produgéo cientifica
sobre o Curriculo de Matematica da Educagéo
Basica brasileira, no periodo de 2010 a 2020,
com o objetivo de identificar a presenca de
principios defendidos pela Educagédo Matemética
Critica e pela Educacdao em Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (Educacéo CTS), ambas com o foco
na formagéo cidada. A pesquisa pautou-se pelo
seguinte referencial tedrico: Skovsmose (2000,
2016); Brasil (2013, 2017); Vieira e Tenreiro-
Vieira (2013); Costa et al. (2021); Maciel (2019);
Albrecht e Maciel (2020). Foi realizada uma
busca no banco de dados da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), a fim de identificar teses
(T) e dissertacbes (D) relacionadas ao tema da
pesquisa, publicadas no periodo indicado. Trata-
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se, assim, de uma pesquisa qualitativa do tipo
Estado do Conhecimento. Apos a identificagéo e
selecdo das publicacdes, realizou-se uma analise
textual discursiva das mesmas. Os resultados
apontaram uma preocupagdo dos autores
em trabalhar os contetdos de Matematica
relacionados com outras disciplinas (abordagem
interdisciplinar), priorizando questées de cunho
social. Observa-se a presenga implicita de
principios da Educagdo Matematica Critica e
da Educacado CTS. Logo, podemos afirmar que
existe na Educacdo Matematica Brasileira uma
preocupacao real com a formacgéo cidada.

PALAVRAS-CHAVE: Educagcdo Matematica
Critica; Educacgéo CTS; Educagéo Basica.

THE MATHEMATICS CURRICULUM OF
BASIC EDUCATION: AN ANALYSIS OF
SCIENTIFIC PRODUCTION FROM 2010
TO 2020, FROM THE PERSPECTIVE OF
CRITICAL MATHEMATICS EDUCATION
AND CTS EDUCATION

ABSTRACT: This article is the partial result of
a doctoral research that sought to investigate
the contributions of Mathematics Education to
the formation of citizenship, the main objective
of Education. The scientific production on the
Mathematics Curriculum of Brazilian Basic
Education was analyzed, from 2010 to 2020,
with the objective of identifying the presence
of principles defended by Critical Mathematics
Education and by Education in Science,
Technology and Society (CTS Education), both
with a focus on citizen education. The research
was guided by the following theoretical framework:
Skovsmose (2000, 2016); Brazil (2013, 2017);
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Vieira and Tenreiro-Vieira (2013); Costa et al. (2021); Maciel (2019); Albrecht and Maciel
(2020). A search was carried out in the database of the Coordination for the Improvement
of Higher Education Personnel (CAPES) in order to identify theses (T) and dissertations (D)
related to the research topic, published in the indicated period. It is, therefore, a qualitative
research of the State of Knowledge type. After the identification and selection of publications,
a discursive textual analysis was carried out. The results showed a concern of the authors
to work on Mathematics contents related to other disciplines (interdisciplinary approach),
prioritizing social issues. The implicit presence of principles of Critical Mathematics Education
and STS Education is observed. Therefore, we can say that in Brazilian Mathematics
Education there is a real concern with citizen education.

KEYWORDS: Critical Mathematics Education; STS Education; Basic education.

11 INTRODUGAO

Um curriculo pautado pelos principios da Educagdo Matematica Critica (EMC) e da
Educacgédo em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (Educagédo CTS ou ECTS), pode atender
os objetivos da Educacgéo Baésica, propostos pela BNCC (2017, 2018) e favorecer uma
formacé@o humana mais justa e coerente com as necessidades do mundo contemporaneo.
Neste sentido, este estudo estd fundamentado em Skovsmose (2000, 2016), Acevedo-
Diaz (2002), Vazquez (2002), Magalhaes e Tenreiro-Vieira (2006), Maciel (2019) e Costa
et al. (2021). Defende-se a necessidade de o curriculo de Matematica da Educacao
Basica interagir com os principios da EMC e da ECTS, com o objetivo de desenvolver
nos estudantes atitudes criticas em relagcéo a sociedade tecnolégica na qual vivem. Neste
sentido, estudos de Maciel (2019) retratam a importancia da formagéo CTS no curriculo
escolar:

S&o marcas do Movimento CTS a preocupagéo social com os impactos
econdmicos, sociais, ambientais, politicos, éticos e culturais da C&T,; a
busca de maior participagdo da Sociedade nas decisdes envolvendo C&T.
O Movimento CTS gerou uma inovacéo educacional que visa proporcionar a
alfabetizacao cientifica e tecnolégica (AC&T) mais completa e Util possivel para
todas as pessoas. Trata-se de uma questdo de cidadania e, em consonancia
com as recomendagdes da Organizagdo dos Estados Ibero-Americanos
para a Educagéao, a Ciéncia e a Cultura (OEl), a Educacdo necessita incluir
este enfoque CTS no curriculo, no ensino e na formacéo dos professores.
A associacéo dos termos C-T-S requer trabalhar a Ciéncia como atividade
humana, historicamente contextualizada (MACIEL, 2019 p. 6).

Acredita-se que uma educacao cientifica (em Matematica e outras disciplinas), além
de contemplar a alfabetizagéo cientifica (AC) e o letramento cientifico (LC) da area, deve
formar cidadaos criticos e participativos.

De forma geral, o curriculo de Matematica ainda é desenvolvido como uma receita,
onde o aluno deve entender 0 passo a passo e reproduzir, de forma mecanica e linear o que
aprende em sala de aula na resolucéo de exercicios. Esta forma de tradicional de trabalhar
Matematica dificulta o desenvolvimento de um cidadéao critico, reflexivo e participativo,
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capaz de estabelecer conexdes com assuntos relevantes da sociedade ou com outras
areas de conhecimento.

Entende-se que um dos objetivos da escola, segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN, 2013) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, 2018), é a
formacéo social do individuo, para que este possa atuar de forma plena na sociedade,
ou seja, com um ideario de formacdo humana e de cidadania. Para que haja mudanca
no cenario educacional ha necessidade de os professores entenderem o significado das
relacbes entre EM, EMC e ECTS, cujos principios estdo diretamente relacionados com a
formacéo para a cidadania desde a Educacdo Basica. Sendo assim, para Magalhaes e
Tenreiro-Vieira (2006) consideram que:

Aintegracdo daorientagdo CTS no ensino das Ciéncias fomenta uma educacgéo
de cariz mais humanista, mais global e menos fragmentada. Ao advogar
uma énfase nas relagdes entre a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade, esta
orientagdo despoleta uma imagem mais completa e mais real da Ciéncia e
uma atitude mais positiva face a Ciéncia e a sua aprendizagem. Ao confrontar
0s alunos com problemas atuais de dmbito social, ético e politico, a partir
de uma perspectiva da Ciéncia e da Tecnologia, cria oportunidades para os
alunos refletirem, formularem opiniGes/juizos de valor, apresentarem solugdes
e tomarem decisdes sobre acontecimentos e/ou problemas do mundo real
(MAGALHAES; TENREIRO-VIEIRA, 2006 p. 74).

Desta forma podemos considerar que um curriculo pautado na EMC e ECTS
configura um dos objetivos para uma formacgéo cidada, desde que haja clareza do seu
contexto e das relagdes com as Ciéncias estudadas, que no nosso caso é a EM. Acevedo-
Diaz, Manassero-Mas e Vasquez-Alonso (2002) consideram que ECTS é uma inovagao no
curriculo, mas os professores encontram alguns obstaculos para implementa-la, um deles
€ a falta de material didatico adequado para alinhar com a perspectiva da ECTS.

Segundo Skovsmose (2016), um dos pressupostos para o desenvolvimento
do curriculo estd na relagdo entre professores e alunos. O autor defende esta relacéo
como uma parceria sem hierarquia; considera aluno e professor como iguais; defende a
dialogicidade e afirma que o professor ndo apenas ensina, mas ao ensinar atravées do didlogo
ambos aprendem; considera que tanto professores quanto alunos estdo num processo de
crescimento. O professor, neste cenario, ndo tem um papel decisivo ou prescritivo, mas de
parceria que se forma através do dialogo.

A Educacédo Critica (EC) é considerada quando os estudantes se envolvem
no processo educacional, ou seja, quando professores e estudantes constroem uma
competéncia critica. Neste processo, as experiéncias fragmentadas que os alunos
apresentam poderdo ser relacionadas com assuntos relevantes, através do diadlogo que
o professor estabelece. Desse modo, os alunos conseguem identificar a importancia dos
contetdos ou assuntos relevantes, tanto para o seu interesse quanto para 0 processo
educacional. Em contrapartida, através da dialogicidade é possivel desenvolver competéncia
critica e ndo meramente situagées impostas, mas de forma participativa (SKOVSMOSE,
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2016).

Nesta perspectiva, percebe-se que o processo educacional vai além da relagdo
entre professores e alunos, pois envolve um curriculo estruturado para o desenvolvimento
critico do aluno e que deve ser pensado de modo a garantir o protagonismo do estudante,
buscando mobilizar e potencializar principios, valores e atitudes. Um curriculo critico em
Matematica deve ser estruturado pensando na sua aplicabilidade, ou seja, que apresente
assuntos relevantes e que possam ser utilizados para solucionar problemas da vida
cotidiana e gerar conhecimentos novos de acordo com a estrutura curricular utilizada.
Para Skovsmose (2016), os assuntos devem ter uma relagdo com fungdes sociais e com
outras areas de ensino. O autor defende a ideia de se trabalhar com projetos (que no
Brasil, &€ conhecido como a modelagem Matematica), considerando diferentes maneiras ou
estratégias para desenvolver aspectos politicos através da EMC.

Para entendermos o significado de curriculo, explicitamos o que dizem as Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCN) para Educacéo Bésica:

O curriculo deve ser compreendido como os conhecimentos historicamente
acumulados, relevantes e pertinentes em um dado contexto histérico, e
definidos tendo por base o projeto de sociedade e de formac&do humana que a
ele se articula. Se expressa por meio de uma proposta pela qual se explicitam
as intengbes da formacgao, e se concretiza por meio das praticas escolares
realizadas com vistas a dar materialidade a essa proposta (BRASIL, 2013, p.
175).

Desta forma podemos compreender que o curriculo de Matematica nao deve ser
pautado apenas pela reproducao de exercicios, mas deve ir além, propiciando momentos de
investigacdo, indagacao, criacéo, descoberta, entre outras agdes, passando por diferentes
ambientes de aprendizagem. Skovsmose (2000) considera os ambientes de aprendizagem
como Referéncias a Matematica pura, Referéncias a semi-realidade e Referéncias a
realidade.

Para Swartz e McGuinness (2014, p. 21-11), citados por Costa et al. (2021, p. 148)
identificaram oito principios a serem adotados para ensinar e promover o Pensamento
Critico aos estudantes:

1. Ensinar estratégias de pensamento explicito na sala de aula;

2. Encorajar os alunos que pensem como resultado de suas atitudes;

3. Realizar desafios de pensamento profundo, usando perguntas envolventes
como uma forma de estimulo, em vez de instrugéo didatica;

4. Envolver os alunos no pensamento colaborativo para garantir a criagcao
conjunta de significado, interacéo e dialogo;

5. Promover os alunos a adotarem uma forte perspectiva metacognitiva;

6. Ensinar explicitamente para facilitar a transferéncia dos procedimentos de
pensamento aprendidos para outros contextos curriculares e nao curriculares;

7. Cultivar disposicdes de pensamento e habitos da mente;
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8. Generalizar a abordagem instrucional usada nas salas de aula de
pensamento para curriculos de varias séries e de varias disciplinas e,
portanto, fundi-la para criar escolas modelo baseadas em pensamento com
uma comunalidade de propésito e pratica (SWARTZ & MCGUINNESS, 2014,
p.21-11, apud COSTA et al., 2021 p. 148).

Cabe ressaltar, ainda, que um curriculo de Mateméatica pautado pela ECTS e pela

EMC deve ter clareza sobre a relagéo entre as duas abordagens (SBRANA; ALBRECHT,
2009), como vemos no quadro a seguir:

Quadro 1. Aproximagao da Abordagem CTS e EMC
Fonte: SBRANA; ALBRECHT, 2009.

As abordagens ECTS e EMC procuram focar seu olhar para o desenvolvimento
de uma leitura critica de mundo, interpretando a realidade e as necessidades de intervir
criticamente no mundo que nos rodeia. Um curriculo pautado por essas abordagens deve
ter suas propostas contextualizadas, envolvendo cenarios de investigagdo, com o proposito
de formacéo cidada.

21 METODOLOGIA

O presente estudo se caracterizou como uma pesquisa qualitativa do tipo Estado
do Conhecimento, que teve como objetivo geral realizar um levantamento das produgées
cientificas sobre o Curriculo de Matematica numa perspectiva da EMC e da ECTS, no
periodo de 2010 a 2020.

O Estado do Conhecimento tem carater bibliografico e permite mapear as produgdes
cientificas sobre um determinado tema e discutir uma certa producao académica, tentando
identificar que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes
épocas e lugares; de que forma e em que condi¢cdes tém sido produzidas (FERREIRA,
2002, p. 257).

Neste estudo investigamos: Como as pesquisas cientificas tém abordado as
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discussbes sobre o curriculo da Educagédo Basica num viés da Educacdo Matematica
Critica (EMC) com foco na Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e quais contribuicoes
tém apontado para a formacgao da cidadania?

Para a anélise, desenvolvimento e interpretacdo dos dados, utilizamos a Anélise
Textual Discursiva (ATD) proposta por Moraes e Galiazzi (2011). Para esses autores ha
quatro focos que compdem esse tipo de analise:

1 - Desmontagem dos textos: também denominado de processo de
unitarizagdo, implica examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-
0s no sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes aos
fendmenos estudados.

2 - Estabelecimento de relagdes: este processo denominado de categorizagao
envolve o construir relagdes entre as unidades de base, combinando-as e
classificando-as, reunindo elementos unitarios na formac&o de conjuntos que
congregam elementos proximos, resultando dai sistemas de categorias.

3 - Captando o novo emergente: a intensa impregnagdo nos materiais de
andlise desencadeada nos dois focos anteriores possibilita a emergéncia de
uma compreensao renovada do todo. O investimento na comunicagdo dessa
nova compreenséo, assim como de sua critica e validagao constituem o ultimo
elemento do ciclo de andlise proposto. O metatexto resultante desse processo
representa um esforgo de explicitar a compreens&o que se apresenta como
produto de uma nova combinac&o dos elementos construidos ao longo dos
passos anteriores

4 — Um processo auto-organizado: o ciclo de andlise ainda composto de
elementos racionalizados e em certa medida planejados, em seu todo pode
sem compreendido como um processo auto-organizado do qual emergem
novas compreensdes. Os resultados finais, criativos e originais, ndo podem ser
previstos. Mesmo assim € essencial o esfor¢co de preparagéo e impregnagao
para que a emergéncia do novo para concretizar-se (MORAES GALIAZZI,
2011, p. 11-12).

Considerando que para a analise dos focos propostos por Moraes e Galiazzi (2011),
ha necessidade da desmontagem dos textos, constru¢do das relagdes entre as unidades
de base, analise dos focos, e elaboracdo de metatexto.

Para compor o corpus de analise, foi realizada uma busca no Banco de Dados da
Capes com o emprego de palavras voltadas para Educagdo Matematica Critica, Educagéo
CTS e Educacao Basica. Apds esta 12. fase, partimos para uma leitura mais aprofundada
dos trabalhos encontrados, com objetivo de identificar o que cada produgéo tratava sobre
0 assunto curriculo de Matematica e os principios da EMC e da ECTS. No Quadro | temos

as produgdes cientificas identificadas nessa busca.
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TiTULO DA PESQUISA TIPO | ANO AUTOR
I-Etnomatematica, educagdo matematica critica D 2010 | REIS, Jaqueline Ferreira
e pedagogia dialégico-libertadora: contextos e dos
caminhos pautados na realidade sociocultural dos
alunos
II-As contribui¢cdes do enfoque CTS e da educagéo D 2012 | MELO, Thiago Branhas
matematica critica para a concepgéao de nao de.
neutralidade dos modelos matematicos em
atividades no ensino médio
IlI-A matematizacao critica em projetos de T 2013 | FREITAS,Wanderley
modelagem Sebastido
IV-Matematica a servigo da cidadania: contribuicdes D 2013 | SILVA, Patricia Carrati
da matematica critica e contextualizada para Diniz
preservacao do meio ambiente
V-Formag&o para a cidadania: analise de pesquisas D 2014 | CARRIJO, M.H.S
na perspectiva da Educacao Matematica Critica
VI-A contextualizagdo da matematica a partir da D 2017 | SBRANA, Maria de
abordagem CTS na perspectiva da educacédo Fatima Costa
matematica critica
VIl-Argumentagdes matematicas sob uma D 2017
perspectiva critica: uma analise de praticas didaticas COSTA, Valter
no Ensino Fundamental Magalhaes
VIII-A divisao do trabalho no ambiente de T 2018 | CAMPOQOS, llaine da Silva
aprendizagem de modelagem matematica segundo
a educacédo matematica critica
IX-Resolugéo de problemas e educacdo matematica D 2018 | FERNANDES, Flavio
critica: uma proposta para o ensino de probabilidade Miguel Dos Santos
X-Educagé@o Matematica Critica: agdes e D 2019 | POLIZELI, Nayara
perspectivas de uma proposta formativa Aparecida Leite
Xl-Atividades de modelagem matematica com D 2019 | SILVA, Rafael Machado
estudantes em vulnerabilidade social: uma analise a da
luz da educagé@o matematica critica

Quadro | — Dados das Produgdes Cientificas com foco em Matematica na Educagéo Basica no periodo
de 2010 a 2020

Fonte: Dados da Pesquisa

Conforme nos orienta a metodologia (ATD), quando definimos o corpus de analise,
iniciamos o processo de unitarizagdo que é identificacdo de unidades de significado no
texto. Nos resultados e discussbes temos essas etapas realizadas a partir das pesquisas
elencadas acima.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

O mapeamento de teses e dissertagdes produzidas no periodo de 2010 a 2020,
resultou em 11 produgdes cientificas, distribuidas em 02 teses e 09 dissertagdes. Na Figura
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1 temos o0s niveis de ensino ou modalidades em que essas pesquisas estavam inseridas.
Esses trabalhos foram categorizados com objetivo de analisar as contribui¢des do ensino
de Matematica para a formacéo da cidadania.

Figura 1: Etapa ou modalidade onde as pesquisas foram realizadas.

Fonte: Dados da pesquisa

Na figura 1, observamos que 03 (D) foram focadas nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, 06 pesquisas focadas no Ensino médio, sendo 05 (D) e 01 (T); em seguida
temos 01 (T) no Ensino Técnico Integrado com o Ensino Médio e, for final, 01 (D) na
Educacgéo nao formal. Observamos que ndo houve pesquisas realizadas nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

E importante ressaltar que a EMC e a ECTS favorecem diferentes maneiras de
desenvolver o curriculo na sala de aula de modo que possa desenvolver o pensamento
critico dos alunos. Em consonancia com o que defendem Skovsmose (2016), Vieira e
Tenreiro-Vieira (2016), Albrecht e Maciel (2020) e Costa et al. (2021) sobre os principios para
desenvolver o PC, elaboramos o Quadro 2, onde apresentamos as diferentes abordagens
de cada pesquisa mapeada, assim como a instituicdo onde foi desenvolvida.
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Pesquisa IES Projeto Modelagem Rgfggfgizge Investigacao

| UFG X X

1l CEFET/RJ X

] UFMG X X

\Y) CEFET/RJ X

\ UFG X

\ UFABC X X

VIl IME/USP X

VIl UFMG X X

IX UFSCAR X X

X UNESP X

Xl UTFP X X

Quadro 2 - Abordagem das pesquisas
Fonte: Dados da pesquisa

No Quadro 2 observamos que as pesquisas |, lll, IV, V e VI foram desenvolvidas

utilizando a estratégia de Projetos. As pesquisas Il, 1, VIII, IX e XI envolvem a abordagem

da modelagem em suas atividades. Somente a pesquisa | trabalhou com a Resolugéo de
Problemas (RP) e 06 pesquisas (VI, VII, VIII, IX, X, XI) abordaram a Investigacéo.

Observamos que todas as pesquisas foram realizadas em Universidades publicas,
a maioria delas Universidades Federais. Ressaltamos que nessas pesquisas houve o
emprego de diferentes abordagens pedagoégicas, as quais favorecem o desenvolvimento do
PC (ACEVEDO-DIAZ, 2002; VAZQUEZ, 2002; MAGALHAES e TENREIRO-VIEIRA, 2006;
SKOVSMOSE, 2016; MACIEL, 2019, ALBRECHT e MACIEL, 2020; COSTA et al., 2021).
Também observamos o compromisso dos autores em destacar, nas abordagens, diferentes
assuntos que levaram os alunos a trabalharem de forma colaborativa. Para Costa et al.
(2021), esta estratégia facilita o dialogo, o desenvolvimento de um curriculo significativo e
uma formacao mais abrangente.

As disciplinas envolvidas em cada uma das pesquisas estdo destacadas no
Quadro 3.
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Pesquisa Portugués %'g?:g'?as Arte Historia Geografia Matematica
| X X X X
1l X X X X
] X X X X X

\% X X X X
\'% X X X X
\ X X X X X X
Vil X
VIl X X X
IX X X
X X X X
Xl X X X

Quadro 3 — Interdisciplinaridade

Fonte: Dados da pesquisa

Em relacédo a interdisciplinaridade, a maioria das pesquisas se preocuparam com
atividades que pudessem se relacionar com outras disciplinas ou area de conhecimento.
Apenas uma delas realizou atividades da disciplina de Matematica, focando no
desenvolvimento de teorias (ll).

Sendo assim, podemos concluir que um curriculo pautado pela EMC e ECTS deve
ser baseada no didlogo entre as diferentes disciplinas, ou seja, na comunalidade, como
defendem Costa et al. (2021), para atingir um objetivo comum proposto para a Educacgéo,

que é a formacéo do cidaddo. No Quadro 4 temos os temas envolvidos em cada pesquisa.

Pesauisa | 000k ee -« | Financeia | [0t tee | ambionte | Profeseores | Sena
| X X

1] X

1] X

1\ X

\" X X X

\ X

Vi

VI X X

IX X X X
X X X X X

Xl X X X

Quadro 4 — Temas

Fonte: Dados da pesquisa
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O Quadro 4 mostra que na maioria dessas pesquisas houve, em algum momento, a
preocupacgdo em discutir, além de algoritmos, assuntos relacionados com questdes Sociais
e Politicas, questdes relacionadas com a Educagéo Financeira, escolha de um trabalho ou
profissdo, bem como preocupag¢des com o meio ambiente, a formacgéo de professores, e
até maneiras de pensar na Mega Sena.

Segundo os principios do desenvolvimento do pensamento critico defendidos por
Costa et al. (2021), o curriculo deve ser desenvolvido de modo que tenha relagdo com
diferentes contextos curriculares e ndo curriculares. Maciel (2019) e Albrecht e Maciel
(2020) defendem que a Educacédo hoje inclua principios de uma EMC e de uma ECTS
no curriculo, no ensino e na formagéo dos professores. Em se tratando da Educacéo
Matematica, isso requer trabalhar num nivel mais social, como atividade humana,
historicamente contextualizada, o que contribui para a formacao cidada.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi investigar as contribuicdes do ensino de Matemética para
a formacao da cidadania e responder ao seguinte questionamento: Como as pesquisas
cientificas tém abordado as discussbes sobre o curriculo da Educagéo Basica num viés da
Educaga@o Matematica Critica (EMC), com foco na Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)
e quais contribui¢cdes tém apontado para a formagao da cidadania?

Considerando que a EMC e a ECTS nos apontam caminhos para desenvolver
as competéncias do educando por meio de um curriculo para uma formagdo cidada,
verificamos que na maioria das pesquisas por nés analisadas, houve preocupagédo em
desenvolver os contetdos da disciplina de Matematica trazendo para a discussao outras
areas de conhecimentos e situagcdes em que os alunos pudessem analisar, tomar decisbes
pautadas no cunho politico, social e financeiro, ou seja interpretar o mundo através da
contextualizacdo das diferentes disciplinas e da investigacéo.

Algo que nos chamou atencéo foi que essas pesquisas foram realizadas apenas em
universidades publicas o que talvez seja algo a se repensar, pois a maioria dos professores
da Educacgéo Basica (pelo menos em S&o Paulo) sédo oriundos de universidades privadas.
Entretanto devemos considerar que o desenvolvimento da EMC e da ECTS s6 sera
possivel se investirmos na formacgéo de professores, tanto inicial quanto continuada, caso
contrario continuaremos numa o6tica de reproducdo de modelos que ndo contribuem para
uma formacgéo cidada.
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RESUMO: Propde-se a partir do entendimento
das teorias do Caos e Complexidade, incentivar
maior vigor e protagonismo na construgdo de
relagbes coletivas empaticas e contributivas na
formacdo em saude, valorizando o aprender e
a transdisciplinaridade. Aborda-se a mudanca
do modelo individualista de producdo para
uma organizagédo coletiva, baseada na ética,
autonomia e responsabilidade, para melhor
responder as demandas contemporaneas. Sao
apontadas estratégias inovadoras como aquelas
expressas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
dos cursos da saude e alguns aspectos limitantes
da escola tradicional. Ressalta-se o aprender a
aprender e a participagdo individual para as
necessarias transformacoes.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem.
Teoria do Caos. Educacdao em Saude.

Etica.
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PRATICAS

FROM COMPLEXITY TO THE
TRANSFORMATION OF PRACTICES

ABSTRACT: The textdeals with the understanding
of the Theories of Chaos and Complexity and
encourages greater vigor and proactivity in
the construction of empathic and contributory
collective relationships in favor of health education
valuing apprenticeship and transdisciplinarity. It
approaches the change from the individualistic
model of production to a collective organizational
orientation, based on ethics, autonomy, and
responsibility, to better respond to contemporary
demands. Innovative strategies such as those
expressed by the National Curriculum Guidelines
for health courses and some limiting aspects of
the traditional school are pointed out. Learning to
learn and individual participation are highlighted
as tools for these necessary transformations.
KEYWORDS: Learning. Ethics. Chaos Theory.
Health Education.

DE LA COMPLEJIDAD A LA
TRANSFORMACION DE LAS PRACTICAS

RESUMEN: Eltextoproponedesdelacomprension
de las teorias del Caos y la Complejidad,
fomentar un mayor vigor y protagonismo en la
construccion de relaciones colectivas empaticas
y colaborativas en la educacion para la salud,
valorando el aprendizaje y latransdisciplinariedad.
Se aborda el cambio del modelo individualista de
produccién a una organizacion colectiva basada
en la ética, la autonomia y la responsabilidad,
con el fin de responder mejor a las demandas
contemporéneas. Se sefalan estrategias
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innovadoras como las expresadas por las directrices curriculares nacionales de los cursos de
salud y también algunos aspectos limitantes de la escuela tradicional. Se enfatiza el aprender
a aprender y la participacion individual para las transformaciones necesarias.

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje. Etica. Teoria Del Caos. Educacién em Salud.

Vivemos em comunidade e trabalhamos amildde com pessoas em servigos,
fabricas, escolas, enfim em organizagbes. Organizagbes sdo comunidades de pessoas que
interagem umas com as outras para construir relacionamentos, ajudar-se mutuamente, e
tornar suas atividades cotidianas significativas no plano pessoal. Neste ambito, praticas
competitivas tendem a sobrepor-se ao discurso, enquanto falta de identidade e isolamento
impedem o crescimento coletivo e a auto-realizagdo, como consequéncias (ALVES, 2017;
SALAZAR DUQUE, 2017). Neste texto propde-se, a partir do entendimento das teorias do
Caos e Complexidade, incentivar maior vigor e protagonismo na construgédo de relacoes
coletivas empéticas e contributivas (ALVES, 2017; SALAZAR DUQUE, 2017).

O conceito de “organizag¢ao” resultou em mais de um século de sucessivas mudancas
na forma de se ver o mundo, de pensar e de fazer ciéncia. Abandonaram-se 0s conceitos
de simplicidade, relativos aos fendbmenos naturais, e de objetividade, pressuposto absoluto
do conhecimento cientifico e abragaram-se as ideias de complexidade e de subjetividade,
marcas maiores das sociedades e condicdo humana (ALVES, 2017; SALAZAR DUQUE,
2017; SILVA, 2011). Chegou-se entéo, a teoria do Caos e ao paradigma da Complexidade,
que introduziram indeterminismo, incerteza, complexidade, subjetividade, na pratica
cientifica, onde antes s existiam cartesianismo, reducionismo e racionalismo, implicando
assim na mudanca radical do pensamento, sobretudo do mundo ocidental. Morin propds que
0 pensamento complexo deveria, entre outras condi¢cbes, respeitar a multidimensionalidade
dos seres e das coisas, e trabalhar-dialogar mais com a incerteza, com o irracionalizavel
(SILVA, 2011; MORIN, 2001).

Essas teorias surgiram do estudo dos chamados sistemas complexos, que séo
compostos por um grande numero de partes, e nos quais estas partes apresentam um
alto grau de interdependéncia, influenciando umas as outras (MARIETTO; SANCHES;
MEIRELES, 2011; MARTINS; BRAGA, 2007). Nesta condi¢do, o comportamento do todo
transcende a soma das partes. Trazendo para as relagdes e organiza¢cdes humanas, Morin
ponderou que aquilo que antes se organizava a partir de ordens-ordenando, passou a se
ordenar a partir do jogo de interagdes entre as partes empenhadas e o todo (SILVA, 2011;
MORIN, 2001; SANTOS; HAMMERSCHMIDT, 2012). O enfoque deslocou-se, portanto, ndo
para a centralizacdo de todos os fenbmenos no homem, como no humanismo classico,
mas para as relagées do ser humano com o mundo que o cerca, com todo peso ético e
responsabilidade que isto implica (MORIN, 2001; SANTOS; HAMMERSCHMIDT, 2012).

Como nos sistemas complexos desaparecem quaisquer elos identificaveis entre

causas e efeitos, deixando de existir previsibilidade, também nas organiza¢cdes humanas
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ndo se podem prever as consequéncias de nossas decisfes, atitudes e acdes, uma
vez que elas influenciardo as de outras pessoas (SILVA, 2011; MORIN, 2001; SANTOS;
HAMMERSCHMIDT, 2012). Hoje em dia, ponderou Ruben Bauer: “ético ndo é mais negar
nos seres humanos sua raz&o, suas emocgdes, sua subjetividade. Etico é dividir com
eles a responsabilidade pelos destinos delas mesmas” (BAUER, 2000, p. 69). O fato &
que o mundo mudou e que é necessario dar-se conta desta interatividade, polissemia e
imprevisibilidade de forma compreensiva e que favoreca construir no presente um futuro
verdadeiramente plural e humanizado.

De fato, os seres humanos devem ser chamados a participar e a desenvolver todo
0 seu potencial criativo, cooperativo e adaptativo, mas ndo a ser apenas domesticados
e submissos a uma ordem superior (ALVES; 2017; MARIETTO; SANCHES; MEIRELES,
2011). Aqui cita-se o principio da autonomia de Kant, que da a cada um o direito e a
responsabilidade de agir segundo sua decisdo critica, fundamentada na ética, em favor
de uma acéo transformadora consciente (NASCIMENTO, 2020). Assim, quando falamos
no devir do potencial criativo e adaptativo dos seres humanos e suas organizagdes, é na
constatacdo de que sistemas complexos s6 sobrevivem se forem adaptativos, isto é, se
aprenderem a aprender, se aprenderem a mudar, combinando um alto grau de autonomia
com a subordinag@o a um proposito maior que a si individualmente (MORIN, 2007).

Neste coletivo, a competitividade deve abrir espaco a cooperacgéo e reconhecimento
das capacidades e habilidades individuais. Preparam-se pessoas para 0 mundo, para
interagir e realizar-se, desenvolver-se e desenvolver o seu melhor para a comunidade, ou
preparam-se pessoas para chegar sempre primeiro em algum lugar? O esvaziamento de
sentido das coisas e das relagdes, a incapacidade de se agregar pessoas e valores, de
se organizar no intermeio de compreensdes e sentimentos, apontam para a necessidade
continuada de reconexdes e ressignificacbes (MORIN, 2007; SANTOS, 2018). Neste
processo, € inevitdvel o chamado a constru¢do de um entendimento ético-moral e de
autonomia com responsabilidade e compromisso. Este € um caminho a ser trilhado junto
as redes educacionais formadoras (NASCIMENTO, 2020; MORIN, 2007; MACHADO;
KAMPFF; VIEIRA, 2021).

Estaconcepc¢éaotransdisciplinar,quando posta naessénciados desenhos curriculares,
vem abrir um caminho cooperativo e humanistico na construcdo do saber (MARIETTO;
SANCHES; MEIRELES, 2011; MARTINS; BRAGA, 2007; NASCIMENTO, 2020). Contudo,
velhas ferramentas, como processos avaliativos conteudistas, quantitativos, controladores
e classificatorios, devem ser abandonados pois descartam os valores, relacionamentos,
atitudes, criatividade e colidem com a propria esséncia humanista (NASCIMENTO, 2020;
MORIN, 2007).

Por fim, deve-se ater a importancia do aprender enquanto meio e instrumento
para avangar e favorecer o continuo reinventar-se; além de por em préatica a necessaria

valorizagao e insergao coletiva visando o crescimento pessoal e organizacional (CAPRA;
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LUISI, 2020; BRASIL, 2014). Acionam-se, assim, pela aprendizagem, conexdes humanas
e estruturas organizacionais, igualmente complexas, apropriando-se de sua capacidade
transformadora (SANTOS, 2018).

Capra e Luisi (2020) citam o termo “comunidades de pratica”, para conceituar as
redes sociais autogeradoras. Segundo Capra, estas redes informais se desenvolvem no
fazer, no proprio ambiente de trabalho, e geram com o tempo uma pratica comum, por meio
de adaptacdes, uniformizando-se as diferentes maneiras que cada um encontrou de fazer
as coisas, de relacionar-se, formar e manter elos, que informalmente alcan¢gam um objetivo
comum: possibilidades de interagir e potencializar a autonomia, responsabilidade, acbes
éticas e humanizantes.

Na area da saude, as diretrizes curriculares nacionais sinalizam para uma
formacéo baseada em competéncia profissional, com a valorizagéo do trabalho em equipe
multiprofissional, voltado ao bem-estar fisico e psiquico do paciente; a énfase no cuidado
humanizado, capaz de devolver confianca e tranquilidade ao paciente e familiares; e a
formacao de profissionais capazes de diagnosticar e proporcionar a terapéutica adequada
com seguranga. S840 passos no caminho do reconhecimento da complexidade do homem em
seu contexto de vida (BRASIL, 2014). Razbes pelas quais desenvolvem-se cada vez mais
ferramentas importantes que podem alicercar estas metas: curriculos transdisciplinares
voltados as demandas da sociedade e baseados em competéncia profissional; espacos
de educagdo permanente no mundo do trabalho; interacdo e o respeito como forma de
comunicacao; escuta ativa e empatica do outro e dos problemas do mundo, que urgem
serem compreendidos, repensados e modificados; e transformagdo rumo a uma nova
forma de fazer salde, justica social e protecdo ambiental.

Fazendo uso das declaracbes de Weatley e Kollner-Rogers (1997 apud CAPRA,
2002) podemos dizer que ndo temos escolha, temos de chamar as criangas, os jovens,
os alunos, para o processo de repensar, reprojetar e reestruturar a comunidade em que
vivem, o0 mundo em que habitam. Enfim, “E em nosso prejuizo que hegamos a necessidade
de pessoas de participar. Se elas estiverem envolvidas vao criar um futuro do qual elas
mesmas ja fazem parte...” (WEATLEY; KOLLNER-ROGERS, 1997 apud CAPRA, 2002, p.
214).
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RESUMO: Esse texto trata de uma pesquisa,
realizada por ocasido da conclusdo de curso,
cujo objetivo é compreender a perspectiva das
criangas acerca das atividades de alfabetizagéo
e letramento, realizadas na Educacéo Infantil. E
possivel notar, nos Ultimos anos da Educacéo
Infantil, que ha uma expectativa, das professoras,
pais, gestores educacionais, emenviar as criangas
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
com conhecimentos de leitura e escrita. Por
isso, as préaticas de alfabetizacdo e letramento
acabam se tornando comuns nas turmas de pré-
escola da Educacgao Infantil. Considerando isso,
pautadas na Sociologia da Infancia (SARMENTO,
2005, 2013, 2019) foi realizada uma pesquisa
com as criancas, entendendo-as como sujeitos
competentes, produtoras de conhecimento e
cultura. Em uma abordagem qualitativa, na
producdo de dados com as criancas, foram
propostas atividades baseadas em métodos
tradicionais e construtivistas de alfabetizacéo e
letramento (SOARES, 2003, 2004; FERREIRO,
TEBEROSKI, 1985), e entrevistas-conversa
(SARAMAGO, 2003) com os sujeitos da
investigagdo. As categorias de analise foram
divididas em duas: perspectivas das criangas
sobre as atividades tradicionais, e perspectivas
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das criancgas sobre as atividades construtivistas.
Os resultados da andlise dos dados indicaram
que as atividades construtivistas, pautadas
na ludicidade, como jogos e brincadeiras, sdo
indicadas pelas criancas e se tornam eficientes
para inseri-las no mundo letrado, pois respeitam
as logicas infantis, valorizam a participagcado da
crianga e de suas diferentes formas de expresséao
e comunicagao.

PALAVRAS-CHAVE: Perspectiva das criangas;
Alfabetizacéo e letramento; Educacgéo Infantil.

LITERACY AND LITERACY IN EARLY
CHILDHOOD EDUCATION: THE CHILD’S
PERSPECTIVE

ABSTRACT: This text deals with a research,
carried out on the occasion of the conclusion
of the course, whose objective is to understand
the children’s perspective on literacy and literacy
activities carried out in Early Childhood Education.
It is possible to notice, in the pre school of Early
Childhood Education, that there is an expectation,
from teachers, parents, educational managers, to
send children to the Initial Years of Elementary
School, with reading and writing skills. Therefore,
literacy and literacy practices end up becoming
common in the finalist classes of Early Childhood
Education. Considering this, based on the
Sociology of Childhood (SARMENTO, 2005,
2013, 2019), a survey was carried out with
children, understanding them as competent
subjects, producers of knowledge and culture.
In a qualitative approach, in the production of
data with the children, activities were proposed
based on traditional and constructivist methods
of literacy and literacy (SOARES, 2003, 2004;
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FERREIRO, TEBEROSKI, 1985), and conversation interviews (SARAMAGO, 2003) with the
research subjects. The analysis categories were divided into two: children’s perspectives on
traditional activities, and children’s perspectives on constructivist activities. The results of the
data analysis indicated that constructivist activities, based on playfulness, such as games and
games, are indicated by children and become efficient to insert them into the literate world,
as they respect children’s logic, value the participation of children and their different forms of
expression and communication.

KEYWORDS: Children’s perspective; Literacy; Childhood Education.

INTRODUCAO

O texto é resultado de uma pesquisa desenvolvida por ocasidao do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC), requisito fundamental para a concluséo do curso de Licenciatura
em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

A pesquisa relatada nesse texto, tem como tematica a percepgéo da criangca em
relacdo as atividades de alfabetizacdo e letramento que s&o realizadas na Educagao
Infantil, visto que esse foi um tema que nos trouxe curiosidade em relagédo as experiéncias
vivenciadas como docente nesse segmento. Pudemos notar que as estratégias pedagogicas
realizadas nas turmas da pré escola (para a faixa etaria de quatro e cinco anos de idade)
da Educacao Infantil, estdo impregnadas de preocupacdes em relacdo as habilidades
de codificacdo e decodificacdo dos simbolos graficos, que permeiam a alfabetizagéo e
o letramento. Essa preocupacgéo € visivel nos professores, familiares e criancas, devido
as expectativas que o segmento posterior (Anos Iniciais do Ensino Fundamental) causa
(GRANDO, 2011).

Além disso, escolhemos observar a percepgéo da crianga porque fazemos parte
de um grupo de pesquisa (GEICE - Grupo de Estudos das Criangas, Cultura e Educacao)
que incentiva a realizagdo de pesquisas com criangas por meio da Sociologia da Infancia.
Com os estudos realizados no GEICE, observamos a alteragcdo da nossa perspectiva na
forma de olhar para a crianga e de acreditar que ela é protagonista do conhecimento,
porque é sujeito social competente para produzir cultura. Assim, influenciadas por essa
area do conhecimento, concordamos com Colonna e Fernandes (2011) quando explica que
a Sociologia da Infancia

pode estabelecer didlogos muito interessantes com a educagdo. Se
concordarmos que a escola deve ser um espago promotor dos direitos
da crianga, e de uma dimenséo de cidadania da infancia, entdo temos de
concordar que é indispensavel investir na promoc¢do de uma cultura de
respeito para com as criangas, valorizando para tal as opinides das criangas,
os seus modos de ser e agir. (COLONNA; FERNANDES, 2011, p. 02).

Valorizar a opinido, os modos de ser e agir das criangas na escola pressupe, dentre
outras acdes, que as estratégias pedagogicas respeitem as logicas infantis, legitimem as

falas, verbais e ndo verbais, das criancgas, valorizando as experiéncias e os direitos delas
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em conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (BNCC, 2018).

Observamos, ao longo de nossa trajetéria profissional, que a preocupagédo em
alfabetizar e letrar na Educacéao Infantil, tem extrapolado os eixos norteadores do curriculo
desse segmento escolar, propostos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo
Infantil (DCNEI, 2010), que séo as interagdes e as brincadeiras. Muitas vezes, o que temos
visto, sdo praticas pedagdgicas que privilegiam atividades de registros gréficos, contorno
das letras e numeros, exercicios motores, em detrimento da experiéncia de aprender
interagindo e brincando.

Considerando todas essas questdes, elegemos como pergunta de pesquisa: “Qual é
a percepcao das criangas sobre as atividades de alfabetizacéo e letramento na Educacéo
Infantil?”.

Por meio dessa questdo mobilizadora da pesquisa, definimos o objetivo geral
como sendo: Compreender a percepgdo das criangas acerca das diferentes atividades
de alfabetizagdo e letramento desenvolvidas nas turmas de finalistas (faixa etéria de
cinco anos de idade) da Educacgéo Infantil. Como objetivos especificos, temos: Identificar
diferentes tipos de atividades de alfabetizac¢éo e letramento desenvolvidas no ultimo ano da
Educacéo Infantil; Legitimar as percepcdes, falas verbais e ndo verbais e expressdes das
criangas acerca das experiéncias nas atividades de alfabetizagéo e letramento.

Para satisfazer os objetivos dessa pesquisa, utilizamos a abordagem qualitativa, do
tipo estudo de campo, que segundo GIL (1946) “é desenvolvida por meio da observagéao
direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar suas
explicacdes e interpretagdes do que ocorre no grupo”. Como instrumentos de producéo de
dados, organizamos, com um grupo de crian¢as matriculadas em uma turma de Educacéao
Infantil cinco (criangas com faixa etaria de cinco anos de idade), dois momentos de vivéncias
de atividades: um de vivéncias de atividades tradicionais e outro de vivéncia de atividades
ludicas de alfabetizagdo e letramento. Nesses momentos desenvolvemos observagao
participante, registrada em diario de campo, e entrevista-conversa’ (SARAMAGO,
2003) com as criangas. As vivéncias das atividades foram gravadas em video e depois
transcritas. Para as analises dos dados, organizamos duas categorias, sendo a primeira
como percepcéo das criangas frente as atividades ludicas de alfabetizacdo e letramento e a
segunda, como a percepc¢ao das criancas frente as atividades tradicionais de alfabetizacéo
e letramento.

Na primeira secéo do texto, apresentaremos conceitos que permeardo a pesquisa
como: Alfabetizacdo e letramento, apoiadas em Soares (2003) e Ferreiro (1985). Na
mesma sec¢éo, trataremos da conceituacéo de atividade tradicional e de atividade ludica de
alfabetizacao e letramento, entendendo que séo diferentes entre si.

1 “Aentrevista-conversa distingue-se da entrevista ndo estruturada pelo facto de ser orientada por grandes blocos tema-
ticos intercomunicaveis que permitem uma deambulagéo tematica que se afigura constantemente pertinente e légica,
por que todos os temas planeados tém pontos de comunicabilidade, mais ou me nos evidentes e mais ou me nos faceis
de conduzir e orientar” (SARAMAGO, 2003, p. 14).
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Na segunda secdo do texto, considerando a problematica da pesquisa
apresentaremos 0 campo de pesquisa, 0s sujeitos participantes e os métodos utilizados
para realizacéo da producéo dos dados.

Na terceira sec¢do trataremos das analises dos dados produzidos com as criangas e
apresentaremos, na sequéncia do texto, as consideracdes finais.

Conceituacao Alfabetizacao e Letramento

Como colocado de antemao, daremos inicio a essa sec¢éo, trazendo os conceitos de
Alfabetizacdo e letramento para as autoras Magda Soares e Emilia Ferreiro.
A autora Soares (2003) conceitua esses dois aspectos como

[...] letramento, de que s&o muitas as facetas — imersdo das criangas na
cultura escrita, participagdo em experiéncias variadas com a leitura e a
escrita, conhecimento e interagcdo com diferentes tipos e géneros de material
escrito — e 0 que é propriamente a alfabetizacdo, de que também sdo muitas
as facetas - consciéncia fonolégica e fonémica, identificagdo das relagdes
fonema-grafema, habilidades de codificagdo e decodificagdo da lingua
escrita, conhecimento e reconhecimento dos processos de traducéo da forma
sonora da fala para a forma gréfica escrita. (SOARES, 2003, p. 46).

Segundo a autora essas duas dimensdes da aprendizagem da lingua escrita precisam
caminhar juntas, buscando associa-las para uma melhor compreensdo desse processo
pelas criancgas, pois, supera a simples codificacéo e decodificacdo de simbolos graficos,
conduzindo a compreenséo, atribuindo significados e sentidos ao que se Ié. Ela também
explica que ja houve outro modo de conceber essas duas dimensdes, em outro momento
historico (até meados do século XIX) nos estudos sobre alfabetizacdo e letramento. Nessa
época, as duas dimensdes se davam através da concepcéo tradicional de ensino, o que
dissociava alfabetizacdo de letramento e propunha um trabalho independente para elas.

Em suas palavras:

A concepcao “tradicional” de alfabetizacéo, traduzida nos métodos analiticos
ou sintéticos tornava os dois processos independentes, a alfabetizagao
— a aquisicdo do sistema convencional de escrita, o aprender a ler como
decodificagao - precedendo o letramento — o desenvolvimento de habilidades
textuais de leitura e escrita, o convivio com tipos e géneros variados de textos
e de portadores de textos, a compreenséo das fungdes da escrita. (SOARES,
2003, p. 45).

A concepcao tradicional de alfabetizag¢éo e letramento, segundo as falas da autora,
nos remete a um pensamento de que as praticas se reduziam a decifragdo dos cddigos
escritos e nao havia de fato a compreenséao daquilo que se lia. Uma pratica dissociada do
letramento, em que, além de compreender a relagéo grafema-fonema a crianga estabelece
ligacGes com a realidade, para que a aprendizagem faca sentido. Por esse entendimento,
cremos que a concepgao tradicional de alfabetizacdo e letramento colocava a criangca
num patamar de reprodugéo técnica de codificacdo de grafema-fonema e a dispensava de
interlocucéo, participagdo e produg¢do de conhecimento.
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Na mesma direcédo, Ferreiro e Teberoski (1985) nos trazem uma concepgéo de
alfabetizacdo e letramento embasada nos estudos que Piaget propOs através de sua
teoria do construtivismo. Para elas, “entre uma concepc¢éo do sujeito da aprendizagem
como receptor de um conhecimento recebido de fora para dentro, e a concepg¢ado desse
mesmo sujeito como um produtor de conhecimento, ha um grande abismo”. (FERREIRO
e TEBEROSKI, 1985, p. 31). A producédo do conhecimento da crianga no processo de
alfabetizacao e letramento é imprescindivel para que seu aprendizado seja efetivo.

Ferreiro e Teberoski (1985) apostam que a participacdo da crian¢a no mundo letrado
deve leva-las ao constante contato com materiais diversos de leitura, pois isso oportuniza
o despertar do interesse em ler, escrever, comunicar-se, interagir pela linguagem escrita.

As colaboragdes das autoras Soares (2003), Ferreiro e Teberoski (1985), nos revelam
a importancia de trabalhar de variadas formas a alfabetizacdo e letramento, explorando
diferentes métodos de ensino, pois, diversas sédo as formas de ingressar no mundo letrado.
Todavia, os métodos tradicionais, de reproducéo, codificacéo e decodificagdo dissociados
do letramento, por si s6, ndo contribuem com uma pratica de leitura e escrita eficiente.
Ferreira e Machado (2014) nos trazem algumas observagdes sobre esse método de ensino:

O método tradicional de alfabetizagdo evidencia uma imagem sobre as
criangas como sendo tabulas rasas, ou seja, ndo reconhece suas condicdes e
possibilidades de ja trazerem consigo conhecimentos acerca, por exemplo, da
leitura e da escrita ao entrar no primeiro ano de escolarizagédo. Sob esse olhar,
o professor atua como mero transmissor de conhecimentos e informagdes
sobre o sistema de escrita, subentendendo uma prévia alfabetizagéo.
Assim, sdo valorizadas atividades focadas no treino, no tragado de letras, na
sonorizacdo mecanica € na realizagcéo de exercicios de copia. (FERREIRA e
MACHADO, 2014, p. 4).

No contexto do método tradicional pode-se notar que, essa forma de ensinar ndo se
preocupa com o que é vivenciado pelas criangas, com a realidade, com aquilo que ja sabem
relacionando com o que almejam aprender, e nesse formato de aprendizagem apenas se
repete aquilo que o professor orienta. Muitas vezes, esse modelo gera desinteresse por
parte das criangas, pois se torna algo cansativo, macgante e de dificil compreenséo. Se para
as criangas mais experientes, dos primeiros anos do Ensino Fundamental, esse método é
algo ineficiente e dificil de realizar, imaginemos como é para as criangas que frequentam
classes de pré-escola (Infantil IV e V), na Educacéo Infantil, cuja légica infantil se concentra
em experiéncias corporais, concretas e ludicas.

Como ja4 observamos na fala da autora Magda Soares (2003), alfabetizagédo
e letramento se dissociam nesse modelo tradicional e que nesse modelo ha o método
sintético e o analitico.

O método Sintético, dessa vertente tradicional, “seguem a marcha que vai das
partes para o todo, ou seja, primeiro a crianga internaliza as unidades menores (fonemas),
para depois gradativamente chegar as unidades maiores” (ALMEIDA, 2008, p.4234) Isto
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€, “primeiro se aprende a relagdo grafema-fonema e s6 depois se trabalha a compreenséao
das fungdes da escrita” (FONTES & BENEVIDES, 2012, p. 3). O método sintético pode ser
observado em trés processos diferentes: alfabético, fénico e silabico.

No alfabético, um dos métodos de alfabetizagcdo mais antigos, a letra é a unidade
de aprendizagem. Ou seja, a crianca aprende letra por letra para depois, na juncéo
delas, compor pequenas sequéncias ou palavras. Nesse método, atividades de decorar
0 nome das letras e seu reconhecimento na juncéo de pequenas sequéncias € bastante
comum e dissociadas de significados. Por exemplo, B+A=BA; B+E=BE e assim por
diante. As pequenas sequéncias, formadas pelas letras, eram repetidas até que a crianca
memorizasse.

O método Fbnico, surge como uma critica ao alfabético. Nele:

comega-se ensinando a forma e o som das vogais. Depois ensinam-se as
consoantes, estabelecendo entre elas relagdes cada vez mais complexas.
Cada letra (grafema) é aprendida como um fonema (som) que junto a outro
fonema, pode formar silabas e palavras. Para o ensino dos sons, ha uma
sequéncia que deve ser respeitada, segundo a escolha de sons mais faceis
para os mais complexos. Na organizac&o do ensino, a énfase na relagdo som/
letra é o principal objetivo. (FRADE, 2007, p. 23).

Esse método ensina a relagéo da fala com a escrita, pois parte dos sons das letras.

O método silabico “é um aprimoramento deste conceito, uma vez que o acesso
direto a silaba e ndo ao fonema, pode ajudar a concretizar mais rapidamente a relacéo
de segmentos da fala com segmentos da escrita. Nele a principal unidade a ser analisada
pelos alunos é a silaba” (FRADE, 2007, p. 24).

Ainda no modelo tradicional de ensino, observamos o método analitico que se difere
dos processos (alfabético, fonico e silabico) do método sintético. Segundo Mortatti (2016)
0 método analitico baseia-se

[...] em principios didaticos derivados de uma nova concepc¢édo — de carater
biopsicofisiolégico — da crian¢a, cuja forma de apreensdo do mundo era
entendida como sincrética. A despeito das disputas sobre as diferentes
formas de processuacédo do método analitico, o ponto em comum entre seus
defensores consistia na necessidade de se adaptar o ensino da leitura a essa
nova concepg¢ao de crianga. (MORTATTI, 2006, p.7).

Esse método é organizado tendo a palavra como unidade de compreenséo e
aprendizagem. Isto &, a crianga aprende a palavra, frases ou pequenos textos para
analisar as partes menores (letras) e também esta dividida em trés processos: Palavragéo,
Sentenciagéo e Global.

A palavragéo consiste em ensinar a ler pela visualizagéo e configuragédo grafica de
palavras retiradas de textos. Isto é, a crianca visualiza, memoriza a lista de palavras que
foram retiradas de textos, buscam construir sequéncias significativas com as palavras e
posteriormente, trabalham silabas, letras, sons.

No método de sentenciagéo, o alfabetizador utiliza a comparagéo das palavras. Isto
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€, a unidade de aprendizagem € a frase. Nela se retiram palavras e as outras unidades
menores podem ser analisadas.

No processo global, o ensino da leitura e escrita parte de pequenas histoérias,
seguida da anélise de partes menores, como frases, palavras, silabas, sons, letras.

Todos esses métodos tradicionais sao considerados cartilhescos, pois séo pautados
na reproducao, no treino grafomotor, na dissociagéo das leituras de mundo que as criangas
tém e exercem na escola.

Em meados dos anos 1980, foi possivel observar uma discussdo académica
“em torno da oposicdo entre métodos sintéticos (alfabético, fonico, silabico) e métodos
analiticos (palavragéo, sentenciacao, global) foi suplantado pela introdu¢do da concepcgéo
‘construtivista’ na alfabetizagdo” (SOARES, 2004, p. 13).

Nessa concepcgéo construtivista de alfabetizagdo e letramento encontramos um
ambiente mais adequado para as criangas, pois, percebemos o respeito as logicas infantis
e 0s modos de ser e de se desenvolver das criangas.

Sabemos que o brincar é condi¢cdo necessaria para o desenvolvimento infantil, e
dessa forma ha a necessidade de proporcionar as criangas momentos de aprendizado
envolvendo as brincadeiras e jogos, pautadas na ludicidade. Segundo as autoras Vieira e
Oliveira (2010) para a atividade ser ludica

[...]éimportante que se permita a fruicao, a deciséo, a escolha, as descobertas,
as perguntas e as solugdes por parte das criangas, pois do contrario sera
compreendida apenas como um exercicio. (VIEIRA e OLIVEIRA, 2010, p. 09).

Nesse modelo o professor ndo se coloca como transmissor do conhecimento, mas
sim como um mediador, que juntamente com a crianca constréi maneiras de aprender. E a
crianca ndo é um mero receptor de informacdes, mas sim, agente de sua aprendizagem.
Assim, percebemos que esse modelo oportuniza um nivel maior de participacao da crianga
no processo de aprendizagem.

Compreendemos, por definicdo dos documentos norteadores da Educacéo Infantil,
que nesse segmento, ha um curriculo que oportuniza muitas experiéncias necessarias para
o letramento, sem a preocupagéo com a alfabetizagdo, propriamente dita (BNCC, 2017). Mas,
percebemos que ha, em muitas instituicdes de Educacéao Infantil, a proposta de alfabetizar
as criangas no ultimo ano do segmento, a fim de que passem para a proxima fase escolar,
com um conhecimento visivel e legitimado, ou seja, lendo e escrevendo. Essa expectativa
€ vista em muitos pais, professores, gestores e até mesmo em algumas criangas. Mas, qual
€ a percepcao das criangas, que estdo na turma de finalistas da Educacéo Infantil, sobre as
atividades de alfabetiza¢do e letramento desenvolvidas na escola?

Na sequéncia do texto, apresentaremos o percurso da pesquisa realizada e busca
da resposta dessa questao norteadora.
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Percursos da Pesquisa

Por causa da pandemia do novo Coronavirus (COVID-19), e por todos os
impactos que ela causou nas mais variadas instancias da sociedade, como isolamento e
distanciamento social, as escolas permaneceram fechadas por um longo periodo de tempo
e quando retornaram de forma presencial, receberam as criangas em horarios escalonados,
com varias restricdes e protocolos de biosseguranga. Essas questdes impossibilitaram a
efetivacéo da produgé@o de dados no ambiente escolar. Considerando que na escola néo
seria possivel desenvolver o estudo, langamos um convite & um grupo de doze criancgas,
matriculadas no infantil cinco, da pré-escola em que trabalhdvamos, para participar da
nossa investigagcdo no contra turno escolar em um saldo da Igreja do bairro. Com um
espaco amplo, pudemos garantir o distanciamento fisico seguro para que as criangas
participassem da producgéo de dados.

Propusemos oportunizar ao grupo de criancas dois blocos de atividades de
alfabetizacdo e letramento, sendo um bloco de atividades embasadas nos métodos
tradicionais de alfabetizacédo e letramento e outro, no construtivismo, com brincadeiras e
jogos ludicos.

Para que as criangas pudessem participar da pesquisa realizamos um convite aos
pais/responsaveis por escrito, expondo os riscos e beneficios da pesquisa e obtivemos
deles o consentimento da participacdo de seus filhos. Da mesma forma, conversamos com
as criangas sobre a pesquisa, explicando a elas onde, como, para que gostariamos de
desenvolver o estudo. Elas concordaram em participar e deram seu assentimento?.

No dia vinte e cinco de setembro de dois mil e vinte e um, as criangas foram ao nosso
encontro nesse espaco fora da escola. Das doze criangas convidadas, dez concordaram
em participar e compareceram no dia e hora estabelecidos.

Tendo sido autorizado nos termos de consentimento e assentimento, os sujeitos da
pesquisa, cujas falas trazemos para reflexao nesse artigo, serdo aqui identificados por seus
nomes reais, para garantir-lhes a autoria dos dados produzidos. O sobrenome, contudo,
sera omitido para assegurar a protecao as suas identidades.

Inicialmente, propusemos as criancas a realizagdo das atividades ludicas de
alfabetizacédo e letramento. Com base nesse método, oportunizamos a elas: Pescaria das
vogais, Jogo da memoria e Farinha mégica. Essas atividades ludicas consistiam em através
da brincadeira e do jogo identificar as vogais, tanto em suas formas quanto seus sons. Por
exemplo, na atividade da pescaria, as criangas deveriam pescar livremente e, depois que
pegassem todos os peixes, deveriam olhar atras de cada um deles e reconhecer a vogal
que ali estava. No jogo da memoéria, composto de pecas com as vogais e pegas com
imagens, as criangas precisavam encontrar as respectivas pecas e recolhé-las, fazendo a

correspondéncia da imagem com a letra. Na brincadeira da farinha, as criangas deveriam

2 O assentimento das criangas foi gravado em video.
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observaram a professora realizar o tragado das vogais, em seguida, tentar realizar os
tragcados sozinhas. Em todas as atividades realizadas nesse primeiro momento, néo
enfatizamos o acertar, mas o realizar sem medo de errar.

Para darumintervalo entre as atividades, pausa necesséria para distinguir as nuances
metodologicas das atividades, desenvolvemos a entrevista-conversa (SARAMAGO, 2003)
com as criangas. De acordo com Saramago (2003):

A entrevista-conversa é um momento de interacgdo por exceléncia. Torna-
se assim fundamental que a crianca olhe para o entrevistador como um
interlocutor de conversa e que esta tenha mesmo a oportunidade de colocar
algumas questdes ao entrevistador naquilo que se designa por processo de
inversdo de papéis. Numa situacao de entrevista onde o investigador esteja
ciente dos objectivos que pretende atingir, as proprias questbes que a(s)
crianca(s) possa(m) colocar podem ser utilizadas em proveito dos temas a
abordar. (SARAMAGO, 2003, p. 15).

Na sequéncia, realizamos as atividades voltadas a metodologia tradicional de
alfabetizacéo e letramento, que foram: Cobrir pontilhados das vogais, identificar, colorir as
vogais e as consoantes na arvore das magas, e ligar a vogal a imagem correspondente. Em
todas as atividades, nos posicionamos como observadoras anotando as falas e situagbes
reveladoras das perspectivas das criancas.

Esses dois instrumentos de producdo de dados a observacdo e a entrevista-
conversa, foram registrados por gravacéo de videos e audios e posteriormente, transcritos.

Para a realizagdo das atividades ludicas, exploramos, na medida do possivel, o
espaco do saldo em que estavamos. A liberdade de movimentos corporais foi promovida e
incentivada nesse momento. Ao contrario do momento das atividades tradicionais, em que
as criancas permaneceram sentadas em cadeiras e se limitaram aos exercicios no papel.
Com essa atitude, buscamos reproduzir dois momentos distintos, que podem acontecer na
escola, referentes aos métodos que pautam a pratica pedagogica.

Apoés a transcricdo dos videos, desses dois momentos de produgédo de dados das
criangas, percebemos falas verbais e néo verbais, que expressaram suas perspectivas
acerca das atividades de alfabetizagéo e letramento, vivenciadas naquele dia e organizamos
as duas categorias de andlise, como sendo: 1) Perspectivas das criancas sobre as
atividades construtivistas; 2) Perspectivas das criangas sobre as atividades tradicionais.

Na sequéncia do texto, apresentaremos a andlise dos dados, alocados nessas duas
categorias.

Analises dos dados

A primeira categoria dos dados, abordou as perspectivas das criangas nas atividades
lidicas, embasadas no construtivismo e a segunda categoria, tratou das perspectivas nas
atividades tradicionais de alfabetizacdo e letramento. Os dados que compdem as duas
categorias, foram produzidos durante a realizacdo das atividades de alfabetizacdo e
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letramento, por meio da observacao participante e entrevista-conversa com as criangas.
Em cada categoria, emergiram temas de andlise, que foram enunciados pelas
criancas, de forma verbal ou nédo verbal.

1) Perspectivas das atividades construtivistas

Euforia, Alegria e Satisfacao

Na primeira categoria, no primeiro momento das atividades ludicas, observamos que
as criangas participaram envolvidas, euféricas, alegres, satisfeitas e segundo os registros
do diario de campo expressaram esses sentimentos através de suas falas e expressdes
corporais, como pode ser observado a seguir:

Pesquisadora _O que vocés acham de pescar mais uma vez?

Pesquisadora _O que vocés acharam das nossas primeiras atividades de
hoje?

Davi_ Legal, incrivel, adorei!

Pesquisadora _O que vocé achou do jogo da Meméria Maria?

Maria _ Legal, maravilhoso!

Entendemos que esse envolvimento, expresso em palavras e gestos reveladores
da alegria e euforia, demonstradas pelas criangas nesse momento das atividades ludicas
esta presente em outros estudos (KISHIMOTO, 2011; ALMEIDA, 2003; MOYLES, 2002,
FRIEDMANN, 2014, SANTOS, 2012, entre outros) que afirmam que a crianga aprende
enquanto brinca e que o brincar € essencial para o desenvolvimento infantil. Santos (2012)

nos diz que

Brincar é sindnimo de aprender, pois 0 brincar € o jogar geram um espaco
para pensar, sendo que a crianga avang¢a no raciocinio, desenvolve o
pensamento, estabelece contatos sociais, compreende o meio, satisfaz
desejos, desenvolve habilidades, conhecimentos e criatividade. (SANTOS,
2012, p. 7).

Concordamos que brincar é sindnimo de aprender, pois essa vivéncia traz varias
experiéncias que levam ao aprendizado. Por isso é importante a realizagéo de atividades
ludicas, porque é o meio mais eficiente para desenvolver o aprendizado com as criangas.

Quando as criangas dizem que querem brincar mais uma vez, € porque se encontram
satisfeitas com aquilo que estdo fazendo, ninguém pede para realizar duas vezes uma
atividade que nao esta gostando. Segundo Sarmento (2002)

Otempo da crianga desloca-se da realidade cronolégica para a temporalidade
deferida da situagdo imaginaria. Deste modo, a continuidade temporal é
interrompida, e a irreversibilidade rebatida pela possibilidade de “comecar
tudo de novo” de jogar o jogo outra vez, de repetir a experiéncia e alcancgar,
deste modo, um meio de dominio dos recursos ou da linguagem adequada
para dominar a situagéo. E para sentir o prazer redobrado de uma experiéncia
fruivel. (SARMENTO, 2002, p. 13).
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A partir do que o autor nos coloca recomenda-se entdo que os professores repitam
em sala de aula véarias vezes a mesma brincadeira, 0 mesmo jogo, para que assim 0s
alunos possam se apropriar cada vez mais dos contetdos contidos nessas atividades. Pois
sabemos que essa é uma forma de ensinar na qual as criangcas se sentem atraidos por
aprender, e ndo se cansam de repetir a experiéncia inumeras vezes.

Durante a execugao das atividades pudemos observar além das falas, as expressoes
das criancas, elas riram, interagiram, comemoraram, demonstrando que estavam assim
porque se encontravam satisfeitas com as experiéncias que estavam vivenciando.

Concentracao, interesse e envolvimento.

Ao longo das atividades construtivistas, foi possivel observar um alto nivel de
participagdo e envolvimento, corroboradas por concentracéo e interesse na experiéncia.
Assim como no trecho que segue:

Pesquisadora _ Vocés acharam o que dessa farinha magica?
Davi _Muito legal, eu vou fazer 14 em casa.

Maria _Eu também vou fazer!

Fazer 14 em casa! O desejo de repetir a atividade em casa denota o interesse
das criangas na atividade. Outro ponto interessante foi que mesmo com toda euforia, as
criangas estavam concentradas na atividade, ndo é porque estavam felizes e euforicas que
nédo estavam prestando atencéo naquilo que estavam fazendo.

A concentragdo e interesse das criangas podem ser observadas quando tocamos o
centro do interesse delas. De acordo com Sarmento (2002) quando respeitamos as logicas
infantis, que séo diferentes das dos adultos, atingimos a dimenséo infantil, o universo da
crianga, da imaginagéo e da fantasia, fazendo com que ela fique interessada e atenta. A
brincadeira é util e eficiente para as criancas devido as légicas infantis, que privilegiam
modos peculiares de pensar e do agir, diferentes das dos adultos.

Podemos notar o interesse das criangas quando elas dizem que véo repetir a
atividade que fizeram na pesquisa no ambiente da casa delas. Por que levardo para a
casa? Se vao levar para a casa € porque de fato se interessaram e conseguiram observar
que é algo bom de fazer.

Dessa forma, entendemos que aprender de forma ludica é o formato que mais
se associa as criangas e as infancias, fazendo com que as praticas se tornem alegres e
prazerosas, pois

Prazer e alegria ndo se dissociam jamais. O brincar é incontestavelmente, uma
fonte inesgotavel destes dois elementos. O jogo, o brinquedo e a brincadeira
sempre estiveram presentes na vida do homem, dos mais remotos tempos até
os dias de hoje, nas suas mais variadas manifestagdes (bélicas, religiosas,
filoséficas, educacionais). Por meio do jogo, desde os primérdios, o homem
sempre buscou o0 autoconhecimento e o do seu circulo. Do nascimento até
a morte nossa existéncia esta preenchida do elemento ludico. (MIRANDA,
2000, p. 21).
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Corroborando com isso, a BNCC (2018) afirma que “a interagdo durante o brincar
caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais
para o desenvolvimento integral das criancas.”

2) Perspectivas das atividades tradicionais

Dor nas maos e desanimo

Na segunda categoria que foi o momento das atividades tradicionais de alfabetizacao
e letramento, pudemos notar que as criangas ja ndo participaram com tanta intensidade.
Segundo os registros do meu diario de campo, quando perguntei se as atividades de

registro pertinentes ao método tradicional foram faceis Maria disse que néo:

Pesquisadora _E o que vocés acharam das atividades que nés fizemos na
folha?

Maria _Foi dificil.
Pesquisadora _Foi dificil? Porque foi dificil Maria?

Maria _Porque a minha mao estava doendo.

Sentir dor nas maos para executar uma tarefa é algo que nédo favorece o processo
de acéo social da crianga na escola. Nao € bom aprender a ler e escrever tendo que ficar
com o resto do corpo parado e somente as maos se movimentando. Nao é satisfatério
a crianga permanecer a todo o momento quieta, sem se movimentar, sem interagir com
os colegas e com o espaco, privando a fluicdo do pensamento. Sobre a importancia da
interacdo e acéo da crianga, Sarmento (2003) explica que:

A interactividade €, desse modo, estratégica, sendo acompanhada de um
conjunto de agdes tacticas que Ihe dao sequéncia e contorno: a identificagao
como ‘amigos’ dos companheiros de actividade; a defesa dos espacos
interactivo face a criancas exteriores a seu grupo de amigos; a partilha
de rituais, sobretudo baseado em lendas e mitos culturais; a criacdo de

estratégias para evitar fazer o que ndo querem; a elaboracéo de ajustes para
contornar as regras dos adultos. (SARMENTO, 2003, p.70).

A interatividade e a partilha de rituais e estratégias vivenciadas entre as criancgas,
¢é fulcral para que a crianga tenha assegurado o direito de participagdo nas atividades
pedagogicas. Atividades como as tradicionais néo privilegiam o movimento corporal, nem
interacdo, muito menos a ac¢édo da crianca.

Ao encontro disso, Sarmento, na entrevista concedida a Richter, Bassani e Vaz
(2015) nos faz refletir sobre o corpo conformado pela cultura e estrutura social. Em suas
palavras:

[...] o corpo infantil esta hoje conformado por véarias condi¢cbes: afastamento
em relac&o ao ar livre e a circulagdo na cidade, reducéo da autonomia e da
mobilidade, restricdo ao espaco institucional da sala de aula ou da casa. A
crianga € um corpo brincante, mas brincante, muitas vezes, com tecnologias
visuais, tecnologias como televisdo, computadores, celulares etc. Este é,
portanto, um corpo confinado, restrito, mas um corpo também que se exprime
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como uma linguagem, portanto, um corpo falante e, nesse sentido, um corpo
que passa a resgatar, pela sua linguagem, algumas formas de dominagao
que o tentam conformar num corpo apagado, um corpo calado, um corpo
silenciado. (RICHTER; BASSANI; VAZ, 2015, p. 18 e 19).

O corpo da crianga é o sujeito social que age, pensa, interpreta, se relaciona,
expressa e constréi cultura e conhecimento. Nesse sentido é no corpo e pelo corpo que
estd no seu universo particular como sujeito social.

E de acordo com Santos e Lira (2020)

A separacéo corpo-mente se manifesta na fragmentacéo de atividades, que
se sobrepbem umas as outras, geralmente focadas em apostilas ou folhas
xerocadas, com O COrpo preso a uma cadeira, pela auséncia do brincar.
(SANTOS E LIRA, 2020, p. 10).

Nesse modelo de ensino, as criangas sdo desencorajadas de imaginar, fantasiar e
fluir em seu pensamento. Elas precisam ficar iméveis e quietas para reproduzir tragos nas
folhas de papel.

Um olhar atento e cuidadoso se faz necessario, para que as criangas nao se sintam
impedidas da realizag@o dos seus proéprios diretos infantis, que sé&o os de brincar e interagir
(DCNEI, 2010), e juntamente com isso ter a possibilidade de aprender com satisfacéo,
alegria, e todos aqueles sentimentos bons que pudemos perceber na primeira categoria
das atividades.

Cansaco e tristeza

Durante as atividades tradicionais também pudemos observar que as crian¢as
estavam com um semblante de cansaco e tristeza. E possivel observar nesse trecho da
entrevista:

Pesquisadora _ Por que vocé esta assim? Conte para nos.
Maria _ Por que vocé esté assim amiga?
Pesquisadora _ N6s queremos saber o que aconteceu? Esta cansada?

Ester balanca a cabeca afirmando estar cansada.

Davi _De tanto fazer tarefa.

Podemos perceber através das falas e expressdes das criangas, que nesse caso foi
legitimada no coletivo, pelas respostas complementares dos colegas a expressao da Ester,
que nesse momento uma sensacgdo de cansaco e de tristeza prevalecia, ao contrario do
que pode ser visto nas atividades construtivistas.

E possivel observar nesse desanimo e cansago o quanto o brincar, com as
diferentes formas de expressao e movimentos corporais € importante na vida das criancas,
pois “convertendo-se numa experiéncia que se embrenha no imaginario, que se transforma
em improvisagdo, adere ao que ndo pode ser nomeado, & paixdo, & arte”. (SPREA;
GARANHANI, 2014, p. 723). Nesse contexto, os movimentos corporais, as brincadeiras, a
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interacdo enquanto expressao do ser, artistico, fruido e ludico, tém lugar privilegiado nas

atividades construtivistas e escassez nas tradicionais

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como prop6sito o compreender como as criangas reagem frente
as atividades construtivistas e as tradicionais de alfabetizagéo e letramento nos anos finais
da educacéo infantil, e para isso desenvolvemos pesquisa com criangas do tipo estudo
de campo. Buscamos satisfazer nosso objetivo de pesquisa, por meio da observagéo e
entrevista-conversa (SARAMAGO, 2003), enquanto as criangas vivenciavam atividades
construtivistas, com nuances de ludicidade, e atividades tradicionais, num encontro
preparado para elas fora do ambiente escolar. Os dados produzidos pelas criangas
foram separados em duas categorias: 1) perspectivas das atividades construtivistas; 2)
perspectiva das atividades tradicionais.

Pudemos observar que as perspectivas das criancas na primeira categoria de
atividades, revelaram a alegria, euforia, entusiasmo em realizar a atividade proposta como
lidica. Notamos alto nivel de participagédo a atuagédo da crianga e o centro de interesse
profundamente tocado pelas atividades.

Na execugcdo das atividades tradicionais, suas falas, verbais e nado verbais
demonstraram cansacgo e dores nas maos. Elas manifestaram suas perspectivas nessas
atividades, indicando como uma obrigatoriedade ficarem por longos periodos paradas em
seus lugares. E essa tarefa de reproduzir tragos e decodificar simbolos é algo que exige
poucos movimentos corporais, quase nenhuma interagdo e partilha do espacgo entre as
criangas, portanto se cansam, sentem dor, sédo desmotivadas e desinteressada a repeti-las.

Esse estudo nos fez refletir sobre as possibilidades que a escola de Educacéo
Infantil tem na exploracdo e vivéncia de atividades construtivistas (brincadeiras e jogos
ludicos) para a insergdo da crianga no mundo letrado. Sabemos que a alfabetizagédo nédo
€ o foco do curriculo da Educacgéo Infantil, mas, se o ingresso da crianga no letramento
ocorrer nesse segmento de ensino, entdo que seja por meio de atividades ludicas e nao
tradicionais. Esperamos que a escola de Educacéo Infantil consiga privilegiar as praticas
de alfabetizacéo e letramento condizentes com a légica infantil (Sarmento, 2003).

Desejamos que esse estudo de campo possa incentivar outros profissionais da
educacdo a refletirem acerca dos processos de aprendizagem das criancas, de suas agbes
protagonistas e da construgédo de seus conhecimentos e culturas infantil.
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RESUMO: O presente artigo aborda a
importéancia do ludico na aprendizagem dos dos
sentidos sensoriais como parte fundamental do
desenvolvimento da crianga de 1 a 3 anos de
idade do Centro Municipal de Ensino “Tia Lina”.
Tem-se como objetivo evidenciar a importancia
da utilizagdo do tato, da visdo, da audigéo, do
paladar e do olfato no envolvimento com o0 mundo
e na descoberta de individuo como ser Unico e
subjetivo, na construgédo de experiéncias através
da percepcdo com os sentidos. Para tanto, se
abordara a importancia dos sentidos sensoriais
do corpo no processo de ensino-aprendizagem,
através da influéncia do ladico e da pratica
cientifica na construgéo cognitiva, na consciéncia
de mundo e individual pelo uso dos sentidos. Tal
artigo foi desenvolvido a partir do trabalho com
as seguintes turmas: Maternal | integral (criangas
de 1 aos 2 anos de idade), Maternal Il Integral
e Maternal Il B parcial (criangcas de 2 aos 3
anos de idade). O projeto pretende contribuir e
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SENSACOES

estimular de forma significativa os alunos, a fim
de desenvolver os seus cinco sentidos. Tem por
finalidade privilegiar o trabalho interdisciplinar e
realizar atividades extraclasse com a participa¢ao
dos pais, ressaltando a importancia de sua
contribuicdo na construgdo dos saberes e do
desenvolvimento constante das criangas.

ABSTRACT: This article discusses the importance
of play in the learning of the sensory senses as a
fundamental part of the development of children
from 1 to 3 years of age at the Municipal Teaching
Center “Tia Lina”. The objective is to highlight the
importance of using touch, vision, hearing, taste
and smell in the involvement with the world and
in the discovery of the individual as a unique
and subjective being, in the construction of
experiences through perception with the senses.
Therefore, the importance of the body’s sensory
senses in the teaching-learning process will be
addressed, through the influence of play and
scientific practice in cognitive construction, in the
world and individual awareness through the use
of the senses. This article was developed from
the work with the following classes: Maternal |
full (children from 1 to 2 years old), Maternal Il
Integral and Maternal 1l B partial (children from
2 to 3 years old). The project aims to contribute
and significantly stimulate students in order
to develop their five senses. Its purpose is to
privilege interdisciplinary work and carry out
extracurricular activities with the participation
of parents, emphasizing the importance of their
contribution to the construction of knowledge and
the constant development of children.
KEYWORDS: Playing-learning-sensations.
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JUSTIFICATIVA

Observando as turmas do Maternal | e Il integral e Maternal 1l B parcial, considerando
que se trata de criancas e que o universo infantil é rico de significados e imaginacgéo,
pensamos num trabalho que proporcione um mundo de possibilidades e experimentacéo.
Sabe-se que a escola tem papel fundamental na promogéo do desenvolvimento infantil e na

aquisic@o de conhecimento. A Lei de Diretrizes e Bases (1996), em seu artigo 2, afirma que:

“Educacao infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e
da comunidade”.

Um conteldo que pode se aplicar a essa finalidade abordando todos esses aspectos
€ proporcionar ao aluno o conhecimento do seu proprio corpo, instigando o desenvolvimento
da sua identidade.

O desenvolvimento das criangas na Educagédo Infantil depende das oportunidades
de aprendizagem oferecidas pelo mundo que as cerca. Oferecer diferentes materiais
as criangas € uma maneira de ampliar a capacidade de expressdo delas e contemplar
as inumeras possibilidades que se apresentam diante das atividades que envolvem os
sentidos.

Quando oferecemos atividades que exercitam os sentidos, estamos possibilitando
um desenvolvimento amplo e prazeroso em que as criangas ampliam a capacidade de
explorar texturas, sabores, cheiros e cores de diferentes formas. Criangas na fase da
educacéo infantil ttm seu corpo como forma principal de expresséo e para ser significativo
€ necessario sentir, experimentar e tocar; estimulando todas as percepcdes (olfativa,
gustativa, tatil e auditiva) e descobrindo as possibilidades corporais, pois € através do
movimento que a crianga expressa suas emogdes, pensamentos e ideias. Os processos,
como audigédo, tato, entre outros, diretamente ligados & aprendizagem, sédo interpretados
por areas especificas situadas no cortex cerebral. Conforme McCrone (2002, p. 14), “o
cérebro contém areas especializadas em diversas atividades, como planejar movimentos,
fazer julgamentos ou mapear o cenéario visual”. Todo ser vivo interage com o mundo a sua
volta por meio dos 6rgéos ou estruturas dos sentidos. A uniéo e o estimulo desses sentidos
facilitam o processo de aprendizagem do educando, pois o conhecimento do mundo
chega por meio desses sentidos, sendo captado por células sensoriais e, posteriormente,
interpretado pelo cérebro. Dessa forma, o corpo se estabelece como o principal instrumento
de aprendizagem.

O uso de atividades praticas de carater ludico estimula o interesse e o envolvimento
pela aprendizagem, 0s jogos e 0s exercicios podem ser encarados como simples
brincadeiras pelas crian¢as; mas, no ensino, possuem uma proporcdo muito maior: levam

a uma percepg¢ao cognitiva e assim a aprendizagem.
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INTRODUCAO

A escola de hoje passa por inUumeros desafios para o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem, e com isso busca as diferentes formas do ensinar, e uma delas é utilizar os
jogos e brincadeiras como recursos pedagoégicos a serem trabalhados na Educacgéao Infantil,
pois é uma atividade estimulante tanto para quem ensina como para quem aprende. Nota-
se que, através deles, de maneira divertida e espontanea as criangas aprendem brincando,
e que para eles 0 jogo se torna mais interessante e prazeroso que uma atividade formal.
Através do jogo a crianga se sente muito mais motivada para as atividades de registro.
Observa-se também que elas compreendem melhor o conceito de regras, de saber esperar
sua vez, de entender e aceitar o vencer ou perder; reduzem o individualismo, e passam
a desenvolver o espirito de cooperacdo entre o grupo, transformando o egocentrismo
inicial em reciprocidade. Prender a atencdo das criangas tem sido cada vez mais dificil
para a escola, pois, com a modernidade dos brinquedos tecnoldgicos que lhes sdo mais
atrativos, exige do professor uma didatica mais criativa e dindmica. Através dos jogos
e brincadeiras & possivel desenvolver uma série de experiéncias de aprendizagens
diferenciadas e estimulantes. Antes de fazer o registro formal da atividade proposta, é
possivel introduzir o que sera proposto através de recursos ludicos, com visual atrativo
que desperta a curiosidade e interesse do aluno. Dentre muitas outras habilidades, o jogo
e a brincadeira promovem a socializagéo, a cooperag¢do e cultura de pares. Percebe-se
que com a utilizacdo do jogo o professor pode observar determinados comportamentos
dos seus alunos e do grupo em geral, descobrir o nivel de desenvolvimento em que se
encontram; saber os valores, interesses e as necessidades para resolver seus conflitos,
procurando estimular o desenvolvimento e propondo um desafio com as atividades
adequadas. E possivel e construtivo, que a crianga participe ativamente da confecg¢édo do
jogo que sera posteriormente utilizado, pois assim a mesma se sentira participante de todo o
processo de aprendizagem. Para que a proposta de ensinar através de jogos e brincadeiras
tenha sucesso, € imprescindivel que o professor tenha uma boa compreensdo acerca
disso, pois, esse brincar necessita de um direcionamento, de uma intencdo pedagogica
e conhecimento das habilidades que se pretende desenvolver. Deixar a crianga brincando
sem nenhum objetivo, nada mais &, do que brincar por brincar, apenas com o intuito de
diversdo. Essa proposta ainda é vista com certa desconfianga por algumas familias, que
muitas vezes esperam que a crianc¢a se aproprie de habilidades que ainda ndo estdo dentro
da faixa etaria ou até mesmo por achar que o jogo e a brincadeira tenham um mero sentido
de divertir sem produzir conhecimento. Porém, nas exposicoes e feiras realizadas pelos
centros de ensino, € notdrio o orgulho e satisfagdo que sentem ao contemplar as producgées
das criancas, construidas a partir de jogos e brincadeiras. O ludico envolve, encanta, e €
capaz de estimular o desenvolvimento de habilidades e potencialidades, tal qual fazem as

atividades formais.
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A escola tem se tornado uma das mais importantes instituicbes sociais, e, no meio
dela as criancas vao se apropriando de valores, permitindo a socializagéo, a humanizagéo
e a autonomia. E para que este espacgo seja apropriado para tal, é preciso que varios
critérios sejam observados com muito cuidado, como por exemplo, um bom curriculo
escolar.

Segundo a resolucdo N° 5 de 17 de Dezembro de 2009, artigo 3:

O curriculo na educagéo infantil, concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com o0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade.

E pensando nesse curriculo que as professoras buscaram trabalhar com as
narrativas proporcionando as criangas experiéncias de aprendizagens em diversas areas
do conhecimento, nas quais percebemos o interesse e o0 prazer em realiza-las.

Sabemos que a literatura infantil € um poderoso recurso na pratica escolar. Estimula
0 imaginario da crian¢a de forma ludica e prazerosa, pois ela mergulha nas histérias e
quase sempre se vé como participe delas. Também é possivel agucar a criatividade e a
oralidade da crianga através do reconto. Na infancia é que os habitos se formam, entéo
cabe a nos, profissionais da Educacao Infantil, despertar o prazer pela leitura, através do
conto diario de histérias, com utilizagdo de técnicas e recursos diversos e com o contato e
exploragdo dos livros pelas criangas.

Ao contar histérias, o professor favorece a crianga seu primeiro contato com
a linguagem escrita padrdo, enriquece o vocabulario, pois ao ouvir palavras novas
consequentemente ira querer descobrir o significado. E importante contar historias mesmo
para as criangas que ja sabem ler, pois, segundo Abramovich (1997,p.23), apud Literatura
Infantil: fonte de motivacdo e aprendizagem: “Quando a crianga sabe ler é diferente sua
relacdo com as historias, porém, continua sentindo enorme prazer em ouvi-las.” Para os
maiores, ouvir histérias enriquece sua capacidade de imaginacéo, estimula o pensar, o
desenhar, o escrever e fazer suas proprias producoes.

Repletas de brinquedos tecnoldgicos, nossas criangas precisam de muito estimulo
para tomar para si o gosto pela leitura. Os jogos eletronicos e os aparelhos cada vez
mais avanc¢ados tecnologicamente sdo a novidade, tomando o espacgo das histérias, da
brincadeira e da fantasia, trazendo consequéncias ao ludico, reduzindo o movimento do
corpo, desequilibrando o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e fisico, causando
obesidade nas criangas. A escola hoje esta em busca de resgatar o mundo magico das
historias e das brincadeiras, fato que fez o brincar nas escolas estar garantido em lei, com
o proposito de instrumentalizar os educadores que acompanham o cotidiano das criancas.
As brincadeiras e jogos vém mudando desde o comecgo do século XX, nos diferentes paises

e contextos sociais.
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Porém, o prazer de brincar € o mesmo. O movimento pelo resgate do brincar no
mundo tem uma for¢ca e importéncia que atravessa fronteiras, porque trds de volta a
esséncia do ser humano e sua possibilidade de se expressar e ser reconhecido em sua
singularidade, aprendendo a se inserir nos diversos grupos e descobrir sua identidade
multicultural. Quando o professor cria uma brincadeira a partir de uma narrativa, torna-
se concreto e significativo para a criangca que se sente presente na histéria. A familia
também é muito importante nesse processo, pois, se a crianga tem contato com a leitura
em casa, como ouvinte de histdrias contadas pelos pais, ja € um grande passo para se
tornar um adulto leitor. De acordo com Vigotsky (1992,p.128), apud Literatura Infantil: fonte
de motivagéo e aprendizagem, o pensamento I6gico e a imaginagcdo caminham juntos:

A imaginagdo é um momento totalmente necessario, inseparavel do
pensamento realista. Na imaginacdo a direcdo da consciéncia tende a
se afastar da realidade. Esse distanciamento se d& através da histéria, o
que é essencial para uma penetracdo mais profunda na proépria realidade:
“afastamento do aspecto externo aparente da realidade dada imediatamente
na percep¢éao primaria possibilita processos cada vez mais complexos, com
a ajuda dos quais a cognicdo da realidade se complica e se enriquece.”
(VIGOTSKY, 1992, p. 129).

Desde pequena, a crianga ja percebe que o livro € uma coisa boa, que da prazer,
interessando-se pelas cores, formas e figuras, que desperta nela a curiosidade de saber o
que é. Porém, conforme Sandroni & Machado (2000, p.12), apud Literatura Infantil: fonte

de motivacdo e aprendizagem: “o amor pelos livros ndo é coisa que aparece de repente.
Somos nés, adultos que devemos estimular a crianca a descobrir o mundo magico que eles
tém a nos oferecer.

O visa atingir os seguintes objetivos:

+  Proporcionar a exploragdo maxima das sensacgées e da experimentagéo de di-
versas texturas, cheiros e gostos por meio das interacdes e brincadeiras, em
envolvimento com os pais;

. Explorar diferentes objetos e materiais, observando as suas caracteristicas,
propriedades e possibilidades de manuseio;

+  Estimular a interacao e integracdo em sala de aula;

» Despertar na crianga a ateng¢éo e concentragéo;

» Interagir com sua nova realidade, espaco, colegas e professoras;

+  Criar vinculos de amizade, carinho e respeito;

» Reagir adequadamente frente as situagbes agressivas por parte dos colegas;
»  Ser capaz de diferenciar meu e teu;

+  Desenvolvimento progressivo da independéncia e autoconfianga;

+  Exploragéo de objetos e brinquedos;
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+  Expresséo de suas necessidades e desejos;

+  Explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais para expressarem-se
nas brincadeiras e nas demais situaces;

» Deslocar-se com destreza progressiva no espacgo, desenvolvendo atitude de
confiancga;

*  Localizar sua sala de aula;
*  Movimentos corporais (relacionados com cancdes e historias);

+  Utilizar areia para encher e esvaziar recipientes (movimentos, dentro/ fora).

METODOLOGIA

A crianca desde seu nascimento observa a reagdo das pessoas que estdo
envolvidas em seu cotidiano e, quanto mais ela participa de experiéncias afetivas, fisicas,
perceptivas e sociais maiores serdo o enriquecimento e também o desenvolvimento da sua
inteligéncia. “E por meio dos primeiros cuidados que a crianga percebe seu proprio corpo
como separado do outro, organiza suas emogdes e amplia seus conhecimentos sobre o
mundo”. (REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA EDUCAGCAO INFANTIL, 1998,
p.15).

E comisso, grandes quantidades de informagdes através dos sentidos séo recebidas
pelo cérebro constantemente. Nesses primeiros anos, os movimentos espontaneos, as
brincadeiras que envolvem o corpo todo, sdo muito eficazes em desenvolver o sistema
nervoso. O brincar é a melhor forma de desenvolver a consciéncia de si e do meio no qual
esta inserido. Ao se movimentar a crianga, aprende sobre os limites do seu corpo dentro
do espacgo que a rodeia. Ao manipular objetos, aprende sobre seu peso, textura, forca que
precisa para segura-los. Toda essa informacgéo é recebida para o cérebro, organizada e
armazenada, possibilitando que a crianga aprenda cada vez mais sobre 0 mundo em que
vive.

Tal projeto iniciou-se no més de junho, sendo concluido no més de setembro com os
alunos do maternal | e Il integral e maternal Il B parcial, sendo experiéncia interdisciplinar
relacionadas ao projeto no periodo de aula, noites e/ou sabado.

Serdo realizadas brincadeiras que demonstram e reforcam as fungdes dos
orgéos dos sentidos, juntamente com os pais, com discussées em que os alunos sejam
os protagonistas e assim valorizados dentro do seu contexto de vivéncia, oralidade e
conhecimentos. Olfato: utilizacdo do sentido do olfato para identificar os odores ao seu
redor (desagradaveis, agradaveis, conhecidos, estranhos, suaves, fortes, naturais,
artificiais); Paladar: utilizaremos o paladar para diferenciar os sabores; Audi¢édo: exploragéo
da audig¢ao para captar e diferenciar os varios tipos de sons que existe; Visdo: observacéo
de tudo que possivel, do mais simples que passa despercebida ao mais impactante ao
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nosso olhar. Tato: utilizagdo do tato para sentir as diferentes caracteristicas dos objetos e

seres (limpo-sujo, mole-duro, aspero-liso, quente-frio, entre outros);
+  Expor o projeto aos pais e explicar sua importancia;
+  Participacéo dos pais no projeto;
. Palestras;
+  Atividade com instrumentos musicais;
+  Produgéo de ruidos com a boca;
+  Colagem de texturas diferentes;
+  Colagem de gravuras dos sentidos;
+  Contacéao de Histéria;
+  Dramatizacéo;
+  Experiéncia com tapete das sensagdes;
. Experiéncia com alimentos;
. Producéo de receitas com os pais;
. Dvds;
+ Roda da conversa;
+  Caixa surpresa com texturas diferentes,
. Cartaz com gravuras dos cinco sentidos;
*  Leitura de imagem;
+ Imagem no espelho;
+  Experiéncia com garrafas pet coloridas;
. Experiéncia — identificar cheiros;
. Musicas relacionadas aos cinco sentidos;
+  Pintura e colagem com diversos materiais;
+  Degustagéo de varios alimentos;
+  Experiéncia quente e fria;
+  Caixa de musica e microfone;

. Movimentos, texturas, aromas, sabores, sao informag¢des que podem ser muito
bem integradas ao que ouvimos e vemos, para enriquecermos ainda mais a
capacidade de discriminacéo e aprendizagem do cérebro.

»  Registrar cada trabalho executado através de fotografias, filmagens, trabalhos
confeccionados, relatorios e outros.
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RECURSOS DIDATICOS

«  Livros de historia;
+  Fantoches;
+ Bacia média e grande;

+  Caixa de papelédo (pode ser de sapato ou maior dependendo da quantidade de
alunos);

+  Cartolina ou papel color set branco;

. Papel color set de cores variadas;

+  ColaBranca;

+  Tesoura;

»  Figuras (que podem ser tanto de EVA quanto de papel);
. Lixa;

. Plastico de bolha;

. Papel amassado;

+  Pléastico;

+  Algodéo;

+  Tecido (diferentes tipos cortados em retalhos);

+  Esponja;
- EVA;
+  Papeléo;

. Bola de gude;
+  Escova (de dentes ou cabelo);
+  Borracha;

+  CD’s gravado diversos sons;

*  Doce;
« Sal;

+  Sagu;
. Frutas;

+  Legumes;
. Verduras;

*  Outros alimentos diversos;
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. Fotos;

+  Bandinha instrumental.

DIVULGAGAO DOS RESULTADOS

Exposicéo do projeto a Instituicdo, familiares e comunidade dia 05 de outubro.

AVALIACAO

A avaliagé@o se realizou de forma processual e continua observando os registros
realizados durante o acontecimento de todas as atividades. Foram considerados aspectos
como envolvimento de cada um nas atividades, interagcao com outro e troca de informacgoes,
dominio e desenvolvimento dos conhecimentos adquiridos, as experiéncias realizadas
pelas criangas, iniciativa e criatividade, além da colaboragao para realizagéo dos trabalhos.

CRONOGRAMA
MES ATIVIDADE
Abril e maio Defini¢éo do projeto norteador e elaboragao
Maio Apresentacao do projeto
Junho a setembro Desenvolvimento do projeto
Outubro Culminancia com apresentagéo do projeto

CONSIDERAGCOES FINAIS

Percebemos o grande envolvimento das criancas quando as atividades
proporcionadas s3o introduzadas de forma ludica, antes do registro “tradicional”. E notavel
um maior estimulo e participa¢do nas experiéncias propostas. Oportunizar a aprendizagem
de forma ludica é prazeroso tanto para quem aprende quanto para quem ensina.

Ensinar com recursos ludicos pode ser possivel a partir da construgéo de jogos e
brinquedos feitos a partir de sucata, envolvendo a crianga nessa construcéo para que ela
se sinta participe de todo o processo.

Quando a familia participa da aprendizagem da crianga, os resultados s&o positivos
para todos os envolvidos na formagdo de um adulto ciente de suas capacidades e
potencialidades.
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivos
analisar e discutir as representacdes e insercdes
da Lei 10.639/03 nos Livros Didaticos de
Histéria, Projeto Arariba e Volume Unico, ambos
selecionados pelo Guia do Programa Nacional
do Livro Didatico, para o Ensino Fundamental e
Médio e assim perceber através da analise critica
se a lei esta sendo apresentada, bem como
possibilitar a discussdo a respeito da inser¢ao
dos negros como sujeitos histéricos, permitindo
as discussdes étnicas raciais presentes nestes
materiais.

PALAVRAS-CHAVE: Lei 10.639/03, Ensino de
Historia, Livro didatico.

ABSTRACT: This work aims to analyze and
discuss the representations and insertions of
Law 10.639/03 in the Textbooks of History,

FUNDAMENTAL E MEDIO

Projeto Arariba and Volume Unico, both selected
by the Guia do Programa Nacional do Livro
Didatico, for Elementary and High School, and
thus understand through critical analysis if the
law is being presented, as well as enabling
the discussion about the insertion of blacks as
historical subjects, allowing the racial ethnic
discussions present in these materials.
KEYWORDS: Law 10.639/03,teaching of history
textbook.

11 INTRODUCAO

Este trabalho é resultado da pesquisa de
Iniciacéo Cientifica desenvolvida entre os anos
2015 /2016, referentes do Programa Institucional
(PROIC),
referente ao Nacleo de Estudos Amerindios

de Iniciacdao Cientifica projeto
e Africanos (NEAA), o qual esta vinculado a
Universidade Estadual do Centro-Oeste do
Parand/UNICENTRO. Tentamos

trabalho uma profunda anélise dos manuais

realizar no

didaticos da disciplina de Histéria pertencentes
aos anos do Ensino Fundamental, sendo
estas editadas por Maria Raquel Apoliario’, e
0s manuais do Ensino Médio elaborado pelos
historiadores elaborado pelos autores Ronaldo
Vainfas?, Sheila de Castro Faria®, Jorge Ferreira*

e Georgina dos Santos?®.

1 Bacharel e licenciada em Historia. Professora da rede estadual e municipal de ensino por 12 anos.
2 Doutor em Histéria Social pela Universidade de S&o Paulo. Professor do Departamento de Histéria da Universidade Federal Flu-

minense.

3 Doutora em Histéria pela Universidade Federal Fluminense. Professora do Departamento de Histéria da Universidade Fluminense.
4 Doutor em Histéria Social pela Universidade de Sdo Paulo. Professor do Departamento de Histéria da Universidade Federal Flu-

minense.

5 Doutora em Histéria Social pela Universidade de Sdo Paulo. Professora do Departamento de Histéria da Universidade Federal
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Os livros analisados do Ensino Fundamental comecaram a serem utilizados como
materiais na rede pubica de Ensino do Estado do Parana no ano de 2014, cuja validade de
uso termina em 2016, enquanto os do Ensino Médio no ano de 2012, que foi valido até o
ano de 2014, pois de acordo com o PNLD (Programa Nacional do Livro Didéatico), os livros
didaticos possuem estes anos para serem estudados. Passando o periodo novos livros
sdo repassados aos alunos e professores. Cabe ressaltar que utilizamos para a pesquisa
as colegdes dos livros didaticos pertencentes ao Projeto Arariba (6°, 7°, 8° e 9° anos) e ao
Volume Unico (1°, 2° e 3° anos).

Elegemos como categoria de analise a Histéria da Africa, portanto, as relacdes,
representacdes que nos permitem discutir as relagdes étnicas raciais, bem como a inser¢ao
dos negros nos livros didaticos como sujeitos historicos.

A estrutura para realizara a pesquisa foi a que esta dividida em quatro partes
principais O livro didatico de Histdria, na qual fazemos exposicdo das obras em sua
forma material ; Sobre a apresentacédo da obra, que analisamos o contetdo especifico,
ou seja, de como a esta sendo realizada a apresentacéo, no caso dos materiais refletindo
a exposicao dos autores quanto a sua expectativa de inserir tanto o sujeito negro, quanto
a cultura afro brasileira; Sobre as imagens, como mostra e discute a presenga /auséncia,
dos individuos analisados e Sobre a narrativa histdrica, quando nés discutiremos desde
os elementos da narrativa histérica presente no discurso até o tratamento dos sujeitos .

Quando perguntamos o que contém no livro didatico de Histéria? Esta questdo
permeou a nossa primeira analise, vamos tratar de livros didaticos de Histéria, pertencentes
ao Ensino Fundamental e Médio. Cabe aqui salientar que se trata de uma pesquisa a
respeito da Lei 10.639/03%. Nossa questdo é analisar problematizar a teoria historica
elaborada e contida nos manuais didaticos, partindo da perspectiva de como o Ensino
de Histéria esta sendo apresentado e representado pela tematica da Historia da Africa
possibilitando interpretar, perceber de que forma ocorre a construgao da narrativa utilizada
pelos autores.

Cabe ressaltar que se faz pertinente a critica fundamentada ao discurso que o livro

didatico apresenta os temas, do carater eurocéntrico pelo qual atribui sentido a experiéncia

Fluminense.

6 LEI N° 10.639 — 9 DE JANEIRO DE 2003

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da
outras providéncias.

Art. 1° - A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26- A, 79- Ae 79- B:
“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigat6rio o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteldo programético a que se refere o caput deste artigo incluiré o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos,
a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinente a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histoéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de Educacgéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira.

“Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.”
Art. 2° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag&o.
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temporal do continente europeu, propor que os afro brasileiros também s&o sujeitos
historicos, passivel, no entanto, de perder tal condi¢do quando na dependéncia de apenas
uma linha narrativa, a qual, em se tratando dos livros didaticos, nem sempre contempla de
forma democrética os varios personagens e suas experiéncias temporais.

Nosso problema na pesquisa é a relagao social que pode ser verificada na narrativa
dos autores contida nos livros. Ao realizarmos a leitura e pesquisa de cada livro didatico
de Historia, percebemos de como contetdo é apresentado, que nos possibilitam realizar
as questbes pertinentes, evidentes para levar os leitores do manual didatico a possiveis
reflexdes necessarias para a ampliagdo do debate étnico racial.

Nas Gltimas décadas podemos perceber uma clara ampliacédo dos debates acerca
do Ensino de histéria, permitindo uma investigacdo da problematica atrelada aos materiais
didaticos, que diz respeito a Cultura Afro Brasileira.

Como citado anteriormente os manuais didaticos analisados, especificamente sdo
avaliados pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), que tem finalidade fiscalizar a
producéo e distribuicao dos livros didaticos, que gerencia as editoras, para que enviem seus
livros didaticos para o MEC (Ministério da Educacéo e Cultura), na qual serdo avaliados por
uma comissédo de professores universitarios criada em 1993.

A andlise desta pesquisa diz respeito de como a Lei 10.639/03 esta sendo
apresentada, representada e discutida nos livros didaticos. Sabemos que a obrigatoriedade
do Ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro Brasileira foi e é de grande importancia
para discutirmos as questdes étnicas raciais presentes em nossa sociedade.

Vamos analisar a partir deste momento os livros didaticos de Historia utilizados pela
rede publica de ensino do estado do Parana. Nosso objeto de reflexdo se constitui nos
volumes do Projeto Arariba e Volume Unico para a disciplina de Historia, que comegaram
a serem utilizados no ano de 2014 e 2012 respectivamente, e de acordo com o PNLD sua
validade encerram-se em 2016,2014 quando sera realizada uma nova sele¢cdao de material
pelos docentes.

Para uma melhor visualizagdo, abaixo segue as imagens das capas dos livros
didaticos analisados:
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Frojeio Ararite ]
Historia 6~

Imagem 1. Capa do livro didatico.

Fonte: Projeto Arariba. Historia. Sdo Paulo: Ed. Moderna, 2014.

Projeto Arariba .

Historia { -

Imagem 2. Capa do livro didatico.

Fonte: Projeto Arariba. Historia. Sao Paulo: Ed. Moderna, 2014.
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Projeto Arariba 8 ]
Historia

=l-Moderny

Imagem 3. Capa do livro didatico.

Fonte: Projeto Arariba. Historia. Sao Paulo: Ed. Moderna, 2014.

Projeto ﬂ;arihﬁ
Historia

Imagem 4. Capa do livro didatico.

Fonte: Projeto Arariba. Historia. Sao Paulo: Ed. Moderna, 2014.
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Historia
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Imagem 5. Capa do livro didatico.

Fonte: Volume Unico. Histéria. Sdo Paulo: Saraiva 2012.
- el -
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Imagem 5. Capa do livro didatico.
Fonte: Volume Unico. Histéria. Sao Paulo: Saraiva 2012.

Historia

Poitia &

Imagem 5. Capa do livro didatico.

Fonte: Volume Unico. Histéria. Sdo Paulo: Saraiva 2012.
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DESENVOLVIMENTO

E interessante perceber de que a pesquisa tem por objetivos a discussdo de como
o0 ensino de Historia de Histéria da Africa e cultura afro brasileira esta apresentada nos
livros didaticos O tema central é problematizar a narrativa historica veiculada pelo manual
didatico que nos serve de objeto de reflexdo e de como a Historia € por si mesma, uma
verdade, em que alunos e professores ndo chegam nem mesmo a refletir a producéo do
saber histérico. Para muitas pessoas falar em producéo de saber historico € esta diante da
autoridade do livro didatico ou do professor (a), porém se faz neste trabalho a critica dos
conteudos circunscritos nos limites da tematica Historia da Africa.

O trabalho enfoca a critica quanto ao discurso do livro didatico e a forma pela
qual atribui sentido a experiéncia temporal do continente africano, que também é sujeito
histérico, a qual, em se tratando dos livros didaticos, nem sempre contempla de forma

democratica os varios personagens e suas experiéncias temporais.

LIVRO DIDATICO — CONSTRUGAO HISTORICA

Todas as produgdes que sao feitas para publicagdo carregam consigo uma
apresentacdo, a qual tem por objetivo repassar aos leitores as expectativas do autor, bem
como a compreensao geral da obra. Nos livros didaticos néo é diferente, a apresentacao se
encontra nas paginas inicias dos livros didaticos, e comega com uma conhecida abordagem
a respeitos dos objetivos da disciplina de Historia. Salientamos que tal pressuposicéo &
bastante conhecida pelo fato de que se tornou um lugar-comum dizer que tudo o que
se estuda em Historia precisaria ter a faceta de se aproximar da realidade dos alunos.
No entanto, sabemos que nem tudo tem tal possibilidade uma vez que historicamente o
conhecimento acumulado pela humanidade nem sempre ocorreu na escola ou na cidade
dos estudantes.

Mais a frente a autora argumento que ” ao fazer as atividades propostas, vocé [o
aluno] ampliara sua [do aluno] capacidade de ler diferentes tipos de textos, analisarimagens,
debater ideias e expressar opinides”, esta questéo é central nas varias produgdes sobre
o ensino de Historia (Karnal; Bittencourt; Abud), porém essa competéncia € um resultado
conquistado ao longo de um processo (Rusen, 2010), e tal processo nao € simples nem
mesmo possivel apenas com o uso do livro didatico.

No entanto, para além da possibilidade ou ndo de se construir um ensino de Histéria
critico e frutifero, a apresentagao langa perspectivas importantes das quais deve alimentar
0s objetivos dos educadores em todos o0s niveis para que possamos atingir um ensino que
nao seja apenas basico, mas fundamental.

Partindo do pressuposto que a pesquisa tem a proposta de problematizar o papel
dos negros enquanto sujeitos histéricos e da cultura afro brasileira nos livros didaticos tendo
como questao fundamental de como a Lei 10.639/03 tem sido introduzida na perspectiva do
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ensino aprendizagem, bem como a importancia que os professores atribuem as discussées
em suas aulas.

A andlise proposta como metodologia, algumas questdes foram pensadas para
que pudéssemos dar inicio ao processo de analise interna e externa da obra. Os Livros
Didaticos destacam a figura/imagem da cultura afro, dos negros? Os autores das obras
pensam na inser¢do e discussao da Lei? Como os conteldos apresentam os sujeitos?
Elas estdo relacionadas a um contetdo? Em que momento ocorre a insercdo da fonte?
Existem textos, fontes para o professor problematizar a obrigatoriedade da lei presentes
nos livros? Os manuais didaticos permitem levar os alunos a perceber a historia da Africa
como uma parte integrante e fundamental para conhecer a nossa nagéo, ou elas, se refere
como uma cultura que apenas esté inserida nos manuais devido a uma obrigacéo de uma
lei?

Para pensarmos a narrativa historica trazida pelos livros didaticos analisados,
refletirmos sobre 0 que é narrativa histéria e seu papel no aprendizado histérico dos alunos
e alunas tanto do ensino fundamental, quanto do médio.

Um dos autores que mais tem discutido e repercutido na sobre o tema da
aprendizagem historica é o filésofo e historiador Jorn Risen, o qual tem se dedicado ao
entendimento da formagé@o da consciéncia histérica humana e a influéncia sofrida pelo
ensino de histéria (Risen, 2001). Segundo ele a narrativa se constitui em “[...] um sistema
de operacdes mentais que define 0 campo da consciéncia historica”, o que significa dizer
que a narrativa é a organizacdo da experiéncia temporal humana, para que o passado
faca sentido ao presente ele precisa ser pensado, portanto, a consciéncia histérica é
especificamente a forma como tal sentido é orquestrado no tempo.

Analisar o livro didatico e seus textos € uma importante forma de apreendermos
sobre as possibilidades de pensar a narrativa histérica que chega aos alunos por meio
da escrita, uma vez que o professor e a professora também trazem suas formulagbes
historicas de forma verbal. Circe Bittencourt, importante historiadora que desde a década
de 1980 vem se dedicando ao ensino de Historia em suas variadas dimensodes, também
pesquisou acerca dos materiais didaticos utilizados em sala de aula. Em um de seus textos,
intitulado Livros Didaticos entre Textos e Imagens (2009), a autora argumenta que por
muito tempo os livros foram entendidos como mecanismos para encerrar a compreensao
histérica do passado. Professores e autores, principalmente do inicio do século XX,
da ideia de que, sendo a Histéria um saber abstrato, os livros didaticos entre textos e
imagens concretizariam a percepgdo dos fatos passados, visto que nenhum estudante
os testemunhou, e pensavam também que seria muito dificil para eles imaginarem os
acontecimentos histéricos (Bittencourt, 2009). Nao que tais constata¢des estejam de todo
erradas, em realidade, é certo que imaginar o passado sem a ajuda de materiais (filmes,
textos, imagens) ndo € um trabalho simples, nem mesmo desejado, pois se abortaria o
principal elemento do fazer histérico, qual sejam as fontes histéricas.
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Ao contréario de pensar na dificuldade de se fazer histéria sem fontes, néo se trata da
existéncia ou ndo de documentos (ou “recursos”), mas de seu uso e manipulagéo, a forma
pela qual sdo manuseados nas aulas. N&do adiantaria usar um filme apenas para assisti-
lo e terminar a sessdo “cinema” dizendo: “vejam sé como era naquele tempo!”, estaria o
ensino de Historia, nesses moldes, incorrendo em dois erros, o primeiro € o de usar um
filme sem que este tenha relagdo direta com o conteudo e sem que seja adequadamente
problematizado, e o segundo e ultimo é quanto ao fato de acreditar ingenuamente que o
filme é o portal do tempo que por meio de uma tela abre a possibilidade de “ver” o passado
tal qual foi.

Nesta primeira parte analisamos de que a presenga dos negros e até mesmo de
historiadores e autores afrodescendentes até o presente momento da pesquisa se mantém
a margem de toda uma produg¢éo historiografica que foi produzida a partir da obrigag¢édo da
lei.

Na segunda parte da pesquisa, analisamos efetivamente a aplicacdo da Lei
10.639/03, que torna obrigatorio o Ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro Brasileira
e a proposta foi analisar de como a presenga dos negros estdo sendo apresentadas,
representadas nos textos, imagens, permitindo desenvolver perspectivas de qual é o
espaco atribuido & figura do negro na participagéo e construcédo da Histéria.

Ver as cenas histéricas” era o objetivo fundamental que justificava, ou ainda
justifica, a inclusao de imagens nos livros didaticos em maior nimero possivel,
significando que as ilustragcdes concretizam a nogéo altamente abstrata de
tempo histérico (BITTENCOURT, 2009, p. 75).

Utilizamos neste momento algumas imagens retiradas de alguns livros didaticos de

Histéria que foram analisados nesta pesquisa.

Imagem 10. Desenho de Henri Meyer, 1899. llustra Jean-Baptiste Marchand na Africa
Fonte: PROJETO ARARIBA. Histéria. Sao Paulo: Moderna, 2010. (p. 27)

Aimagem que mostra a superioridade europeia no continente africano, pois podemos
encontrar aquelas formas de superioridade, ou seja, no caos os homens negros carregando
as bagagens do francés, enquanto o mesmo tem as maos livres e ndo carrega nenhum
peso. Analisamos de como a representacdo dos negros estd associada a escravidao e

submissao ao homem branco.
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Imagem 11. Gravura do século XIX, representa a colonizagéo do Egito.
Fonte: PROJETO ARARIBA. Histéria. Sao Paulo: Moderna, 2010. (p. 25)

Alegenda daimagem apresenta uma ideia ambigua do ponto de vista critico-reflexivo,
temos a seguinte inscricdo: “na imagem, a postura altiva do soldado reforca a mensagem
da superioridade do Império Britanico” (p. 25), fica como questdo se a superioridade é
confirmada pela postura do soldado e aceita pela narrativa do livro ou se ela é posta em
questdo pela gravura. Veja que nao é refletida a possibilidade de resisténcia africana, o
homem atirado ao chéo é visivelmente arabe e segura a perna do soldado sem que este
necessite mobilizar forgas para tal atitude.

Certo esta de que as gravuras foram produzidas por artistas dos paises respectivos,
(obviamente) as representagdes tentaram mostrar a superioridade relativa. No entanto,
se trata de um livro didatico de Histdria brasileiro, o qual deve questionar tais afirmacées
politico-econémicas, mas isso ndo se faz.

Como toda pesquisa realizada ela nos permite chegar e contemplar resultados e
discussoes. Os livro analisados como citado acima tem como referéncia aos correspondentes
do Ensino Fundamental, produzido Projeto Arariba, langado em 2010 pela Editora Moderna
e o Volume Unico elaborado pela editora Saraiva, apresentado também no ano de 2010.
Pudemos perceber que os materiais sdo organizados em unidades, temas e tépicos, e na
sua maioria apresenta muitos aspectos, porém atribui pouco ou nenhum espacgo, imagem,
texto que coloca o papel do negro como sujeito de sua propria histéria, o que acaba por
ndo salientar a s discussbes tanto de carater étnico, quanto cultural da importancia e
representatividade da cultura afro brasileira na construcao e formagéo de nosso pais.

Os livros iniciam com uma apresentagao dos conteldos, realiza analises de imagens,
discussédo de ideias e assim ampliar seu senso critico, perante a sociedade no qual esta
inserido, que as tematicas visam a reflexdo, porém o papel e a importancia da cultura afro
brasileira é pouca evidenciada.
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As pessoas deixam muitas marcas da sua existéncia em determinado lugar
e em determinada época. Quando s&o utilizadas pelo historiador em suas
pesquisas, essas marcas recebem o nome de fontes histéricas. Elas podem
ser classificadas em fontes histéricas materiais (documentos pessoais,
livros, fotografias, roupas, cartas, pinturas, monumentos) e fontes histéricas
imateriais (musicas, lendas, linguas, crencas etc.) (ARARIBA, 2010, p. 13).

Portanto, ao realizar a pesquisa e analise dos manuais didaticos de Historia,
tendo como olhar especifico a aplicabilidade da lei 10.639/03 é possivel realiza uma
proposta de conclusdo de que ocorre uma predominancia de contetdos, imagens, textos
de caréater eurocéntrico, ou seja, 0 espaco destinado a discutir ou fomentar o debate a
respeito da insercdo dos negros como sujeitos histéricos. Podemos falar que em especial
a apresentacdo das imagens fica evidente a superioridade do europeu perante o individuo.

21 CONSIDERAGAOS FINAIS

E interessante perceber que durante a pesquisa ficou claro o quanto o Ensino de
Historia da Africa e da Cultura Afro Brasileira necessitam ser amplamente analisadas e
discutidas. Cabe aos leitores dos livros didaticos estarem se perguntando: frente a tudo
isso, com livros didaticos eurocéntrico, com uma superficialidade dos conteudos, um
siléncio das experiéncias africanas. Primeiro precisamos atentar para a importancia do
material didatico (especificamente o livro didatico), ele atende a um publico enorme, ou
seja, € necessario trabalhar com ele. Segundo, precisamos deixar de lado o maniqueismo,
ou seja, «>Ser ou nao ser?»», isso também n&o contribui com o desenvolvimento de uma
aprendizagem histérica, basta que pensemos no que foi feito nesta pesquisa.

Utilizamos de livros didaticos para problematizar e mapear realidades, que precisam
estar muito mais uma lei obrigando seu estudo, reflexdo, ou seja, se faz necessario
pesquisas, andlises do papel e da importancia dos negros, da cultura afro brasileira e das
questdes étnica raciais.

Quando a predominancia da Europa, precisamos problematizar sua hegemonia,
ou seja, necessita e precisa perder a centralidade, permitindo assim uma ampliacdo de
conteldos, textos, fontes das culturas africanas para uma completa e eficacia agdo da lei
do Ensino de Historia e da Cultura Afro Brasileira.
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RESUMO: Este trabalho teve como objetivo
geral analisar os desafios da implementa¢éo do
plano de ensino de Matematica elaborado a partir
da formagdo continuada de professores dessa
disciplina promovida pela 1* Coordenadoria
Regional de Desenvolvimento da Educagéo
(CREDE 1), no periodo de 2017 a 2019. O
referencial tedrico buscou compreender as
relacdes entre formacdo docente e qualidade
do ensino através do papel que as avaliagbes
externas exercem sobre as politicas de
formacé@o continuada. A metodologia ancorou-
se na pesquisa qualitativa assentada no estudo
de caso e, como instrumentos, a aplicacdo
de questionarios aos professores da 3? série
do Ensino Médio. Os resultados da pesquisa
mostraram que a participagdo dos professores
nos cursos promovidos pela CREDE 1 possuem
forte relagdo com a certificacGo e com a
concepcédo de capacitacdo e aperfeicoamento
profissional.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Continuada.

A educagao enquanto fenémeno social: Aspectos pedagoégicos e socioculturais

MARACANAU/CE

Planejamento do
Educacionais.

Ensino. Resultados

ABSTRACT: The general objective of this work
was to analyze the challenges of implementing
the Mathematics teaching plan, prepared from
the continuing education program for teachers
of this discipline promoted by the 1st Regional
Coordination for the Development of Education
(CREDE 1), in the period from 2017 to 2019.
The theoretical reference sought to understand
the relationship between teacher training and
teaching quality through the role that external
evaluations play on continuing education policies.
The methodology was based on qualitative
research based on a case study and, as
instruments, the application of questionnaires to
3rd grade of High School teachers. The survey
results showed that the participation of teachers
in courses promoted by CREDE 1 has a strong
relationship with certification and with the concept
of training and professional improvement.
KEYWORDS: ContinuingTraining.  Teaching
Planning. Educational Results.

11 INTRODUCAO

Esta pesquisa objetivou analisar os
desafios da implementacdo do plano de ensino
de Matematica elaborado a partir da formacao
continuada de professores dessa disciplina
promovida pela 1% Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educagdo (CREDE 1), no
periodo de 2017 a 2019, com vistas a melhorar
o desempenho dos estudantes da 3* série do
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Ensino Médio nas avaliagbes externas.

As relagbes entre formacdo continuada, planejamento do ensino e gestdo dos
resultados educacionais deram embasamento te6rico ao objeto de estudo. Ademais,
adotou-se uma abordagem de natureza qualitativa assentada na analise de contetdo, a
qual teve como objetivo a anélise dos desafios da implementacdo do plano de ensino de
Matemética nas escolas publicas sob abrangéncia da CREDE 1.

Aformacéao ofertada pela CREDE 1, destinada aos professores que atuam na 3% série
do Ensino Médio e com énfase nos estudos sobre as matrizes de referéncia do Sistema
Permanente de Avaliagdo da Educacéo Basica do Ceara (SPAECE) e do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), propde uma reflexao sobre as praticas pedagodgicas desenvolvidas
em sala de aula e sobre a forma que elas impactam os resultados educacionais.

Para compreender a situagéo da 3? série do Ensino Médio na disciplina de Matematica
no ambito estadual e regional, as evidéncias foram analisadas sob dois aspectos: o primeiro,
compreendeu os indices de proficiéncia obtidos no SPAECE durante o periodo de 2012 a
2018, com foco no percentual de estudantes situados nos padrdes de desempenho critico
e muito critico. Acrescenta-se a esse grupo, os resultados de avaliagGes diagndsticas
realizadas pela Secretaria da Educacao e os resultados internos de aprovagéo na disciplina
de Matemética. O segundo aspecto englobou os indicadores de participagéo dos cursistas
nas formagdes presenciais e a distancia promovidas pela equipe de formagédo da CREDE 1.

Para este estudo, optou-se como recorte temporal o periodo de 2017 a 2019. Dois
fatores justificaram essa definigdo: o primeiro se deu pelo fato de em 2016 o cenério
educacional cearense ter sido marcado pela greve dos professores da rede publica
estadual, interrompendo o ano letivo em quase quatro meses. Nesse mesmo ano, ocorreu
uma reestruturacdo do SPAECE, passando a avaliar somente os estudantes da 32 série do
ensino médio; o segundo, devido ao curso de formagédo continuada ter sido implementado
somente em 2017.

A pesquisa apresentou uma relevancia politica e social que precisa ser destacada.
Do ponto de vista politico, o estudo traz a tona a necessidade de refletir sobre a avaliagdo
externa adotada pelo Ceard desde 1992 e seus efeitos para a educacgdo publica do
Estado. Assim, favorece uma discussao sobre o papel das politicas publicas educacionais
e suas reformulagées em prol de melhores resultados de aprendizagem e reducéo das
desigualdades.

Do ponto de vista social, colocou a questdo da equidade no centro das discussdes,
pois da énfase a possibilidade de (re)construgcéo de um plano de ensino ou de uma formagéo
continuada que contemple as necessidades dos estudantes e professores, atentando para
os diferentes niveis de aprendizagem e considerando as competéncias e habilidades que

esses sujeitos possuem ou precisam desenvolver ao longo do processo de escolarizagéo.
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21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A fundamentacéo tedrica deste estudo estd assentada em trés eixos estruturantes:
formacédo continuada, curriculo e planejamento do ensino e gestdo para resultados
educacionais.

No ambito da formacao continuada de professores, Alvarado-Prada, Campos Freitas
e Freitas (2010) mostram que a formagé&o continuada de professores sempre esteve ligada
a ideia de se atualizar ou de manter uma educagédo que permitisse a “transmissao de
conhecimentos cientificos” atualizados para os estudantes. Ressaltamos que a ideia de
transmissdo de conhecimentos diverge da concepgéo primordial de formacédo continuada
defendida por esta pesquisa. Contudo, é importante destacar que essa concepc¢ao formativa
apontada pelos autores deve ser compreendida dentro de um contexto politico, social e
econdmico que remonta a década de 1930.

Alguns autores propdem uma andlise da formagéo continuada a partir da reforma do
Estado na década de 1990, fortemente influenciada pela globalizag¢éo e pelo neoliberalismo.
As transformagdes politicas, sociais, econdmicas e institucionais desse periodo, atrelado as
influéncias e diretrizes de organismos internacionais, deram a ténica das politicas publicas,
incluindo as politicas educacionais (FREITAS, 2002).

Nesse contexto de transformacdes da década de 1990, é importante destacar a
“natureza da formagédo continuada”. Observa-se que as praticas formativas a partir desse
periodo obedecem a uma légica mercadoldgica que objetiva, sobretudo, atender exigéncias
internacionais e fortalecer a educagéo privada.

Neste trabalho, especificamente, a formacao continuada é compreendida no sentido
de uma educacdo permanente, cuja aprendizagem é continua e se efetiva no espaco
escolar e nas relacdes entre professores e os demais agentes que compdem a comunidade,
refor¢cando a singularidade do fazer pedagdgico docente.

No tocante ao curriculo e ao planejamento do ensino, o estudo sobre as teorias do
curriculo, especialmente a teoria critica, traz subsidios importantes para analise e discussao
sobre os efeitos das avaliagdes externas no curriculo escolar e, consequentemente, no
planejamento do ensino. A teoria critica do curriculo tem sua génese na década de 1970
com os “estudos socioldgicos que questionam o carater prescritivo, a suposta neutralidade
do curriculo e sua andlise desvinculada do contexto social mais amplo” (CUNHA, 2005, p.
66-67).

McLaren (1977) conceitua a concepgado critica de curriculo, destacando que
ele supera a visdo prescritiva, os programas de estudo ou um simples texto de sala de
aula. O curriculo enquanto atividade pratica e desprovida de trabalho intelectual e das
questdes politicas e sociais, promove a fragmentacdo do trabalho docente, o que gera um
conhecimento também fragmentado.

Essa disciplinarizacdo do conhecimento, assentada no curriculo disciplinar e

A educagao enquanto fenémeno social: Aspectos pedagoégicos e socioculturais Capitulo 12 m



na organizagdo dos conteudos, atende certos interesses socioecondémicos e legitima a
manutencéao de grupos detentores do conhecimento valido (CUNHA, 2005). Sob essa 6tica,
o planejamento se restringe a uma ordenacédo de conteudos abordados em sala de aula
de modo sequencial, conforme o indice do livro didatico, apresentando, assim, poucas
possibilidades de flexibilidade e dinamizac&o.

Analisar o curriculo é, antes de tudo, vislumbrar o planejamento do ensino como
uma forma de produzi-lo. Planejar uma aula pressupde organizar conteddos e técnicas
de ensino que estao direta e indiretamente relacionadas ao projeto educativo da escola.
Portanto, o ato de planejar ndo se restringe a uma atividade mecéanica, mas a uma agao
(prética) de producédo de conhecimento e do préprio curriculo da escola. Nesse processo,
planejar torna-se uma atividade feita pela coletividade, ou seja, pelos professores,
estudantes, pela gesté@o escolar e pelos pais, tornando o planejamento e a producdo do
curriculo uma agédo emancipadora, capaz de desvelar a alienagédo e romper com a logica
da dominacdo (CUNHA, 2005).

Finalmente, o estudo sobre a gestédo dos resultados educacionais e sua importancia
para a implementacao de agcbes formativas no &mbito das escolas e das secretarias de
educacdo tem se mostrado complexo e desafiador. Isso porque as pesquisas revelam uma
critica profunda acerca das consequéncias negativas que as avaliagcdes externas podem
causar nos curriculos escolares (ZAPONI; VALENCA, 2009).

Em contrapartida, observa-se a tentativa de alguns estudiosos em romper com a
visdo reducionista que as avaliacdes em larga escala podem gerar no campo educacional,
enfatizando as possibilidades que elas trazem no tocante a reformulagdo das politicas
publicas e a qualidade do ensino (BROOKE; CUNHA, 2011).

Acrescenta-se a este estudo a questdo das transformacgdes politicas, econdmicas,
sociais e institucionais ocorridas a partir da década de 1970 em escala mundial com a crise
do capitalismo e do Estado, que provocou mudangas profundas nas formas de intervencéao
estatal e nos servigos publicos, afetando, inclusive, as politicas educacionais (BRESSER
PEREIRA, 1996).

A amplitude da discussédo proposta nos leva a considerar como caminho as
possibilidades da gestéo para resultados educacionais como meio de superar desigualdades
e melhorar a qualidade do ensino, considerando as limitacdes que ela pode apresentar
frente as questdes curriculares e as praticas de responsabilizacao.

31 METODOLOGIA

A primeira etapa dos procedimentos metodolégicos consistiu no levantamento de
evidéncias sobre o caso de gestdo através da pesquisa documental, especificamente em
fontes secundarias, como os relatérios educacionais disponibilizados pela Secretaria da
Educacgéo do Ceara e pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educagéo (CAEd)
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sobre a proficiéncia média dos estudantes em ambito regional e estadual na disciplina de
Matemética nos ultimos anos. Acrescenta-se a isso os dados de aprovagdo das escolas
estaduais sob jurisdicdo da CREDE 1 e os dados de participacdo e aprovacao dos
professores participantes da formagéo continuada de Matematica.

Na segunda etapa, realizou-se a pesquisa bibliografica em livros, artigos,
monografias, dissertacdes e teses a fim de buscar um conjunto coeso de referéncias sobre
a tematica de estudo. Como forma de delinear com maior preciséo os temais centrais desse
processo de teorizagdo, elencamos trés eixos teorico-analiticos: a formagdo continuada
de professores, o planejamento do ensino e a gestéo dos resultados educacionais. Esse
processo de pesquisa bibliografica se deu por meio de fichamentos de citagbes, incluindo
uma abordagem descritiva acerca da relacéo dos textos com o estudo de caso em questéo.

Na terceira etapa da pesquisa, aplicamos um questionario com 63 professores de
Matematica lotados na 3® série do Ensino Médio e que concluiram o curso de formacao
continuada ofertado pela CREDE 1. O questionario foi composto por 20 perguntas e
foi dividido em quatro partes, cada uma delas correspondendo a um dos eixos teorico-
analiticos da pesquisa, incluindo também uma segao voltada para o plano de ensino. O
questionario foi aplicado no periodo de 02 a 12 de margo de 2020 com o uso da ferramenta
Google Formularios.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

O perfil tragado mostrou que 58,7% dos respondentes possuem vinculo empregaticio
temporario e 41,7% vinculo efetivo. Isso demonstra o que Vieira e Maciel (2011) discutem
sobre a provisoriedade do trabalho docente e os impactos que a rotatividade dos professores
nas escolas publicas acarreta no tocante ao desenvolvimento de estratégias mais eficazes
de formagéo continuada a longo prazo, dificultando a consolidagéo dessa pratica enquanto
acao fundamental da gestao pedagégica das escolas da Regional.

A analise mostrou que 58,7% dos professores de Matematica participaram mais
de uma vez das formagbes promovidas pela Regional, sendo que 24% dos docentes
participaram em todas as edi¢des da formacdo continuada. Isso revela que o fato de
terem participado mais de uma vez das formagdes pode contribuir para a observagédo das
mudancas ocorridas nesse processo formativo ao longo dos trés anos. Desse modo, eles
podem contribuir de maneira mais relevante para o aperfeicoamento das praticas formativas
desenvolvidas pela Regional e pelas escolas, buscando mudangas mais significativas para
a realidade escolar onde atuam.

Observou-se que 95% dos professores concordam que um dos principais objetivos
da participagdo no curso refere-se a compreenséo do curriculo e suas relagdes com o
planejamento escolar, neste caso, com énfase no planejamento do ensino. Ancorados na
busca por essas relagdes intrinsecas entre curriculo e planejamento, temos ainda como
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objetivos de maior destaque na pesquisa o compartilhamento de praticas entre professores
(97%), conhecer novas metodologias (98%) e aprofundar os conhecimentos teorico-
praticos (95%).

Denotamos que 56% dos respondentes revelaram que o foco dos planejamentos
tem sido as avaliagbes externas. Isso demonstra que a Secretaria da Educacéo, as
regionais e as escolas tém realizado uma forte mobilizacdo no processo de divulgacéo de
dados educacionais e na adocdo de estratégias voltadas para o corpo docente e discente.
A realizacdo de auldes, gincanas, simulados, aulas especificas sobre os descritores do
SPAECE, palestras motivacionais de incentivo a participacdo nessas avaliagbes sédo
algumas dessas agoes.

Apesquisa revelou que 74,6% das respostas mencionam os planejamentos coletivos
por area como principal espaco de discussao sobre os resultados alcangados pela escola
nas avaliagcdes externas. Esse dado é importante porque legitima a escola como espacgo
de reflexao sobre a pratica docente. Para tanto, além de garantir as condi¢des necessarias
para o desenvolvimento de um projeto educativo com qualidade, € preciso tratar com
prioridade as pautas pedagdgicas capazes de ressignificar o trabalho dos professores e
das escolas.

O Quadro 1 sintetiza as categorias analiticas, os principais resultados da pesquisa
e as possibilidades de atuacéo, constituindo elementos para a elaboragcdo de um plano de
acao educacional.

Categorias Principais Resultados da Pesquisa Possibilidades de Atuacao

- Discutir, no &mbito da escola, a
realidade da comunidade que
ela atende.

+ Aformacéo continuada deve
ser construida com bases na
emancipacéo, fortalecendo uma

» A participagdo dos professores no
curso promovido pela CREDE 1 tem,
prioritariamente, objetivos pedagogicos.
Contudo, os dados apontam também
a forte relagcdo com a certificacéo e
com a concepgéao de capacitacéo e

a . - concepg¢ao de educagdo que
Coi(:imi%zode aperfeigoamento profissional. valorizzga formacao r:;umr?na ea
+ Os professores apontaram dificuldades -
Professores P p autonomia.

no repasse das formagdes promovidas
pela CREDE 1 durante os planejamentos
coletivos e na implementacao dos
contetdos e metodologias em sala de
aula.

+ Aformagéo continuada se
consolida no conhecimento
produzido a partir de interacdes
sociais que possibilitam a
superagéo dos problemas e das
dificuldades.
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Planejamento do

Boa parte dos professores consegue
planejar coletivamente na prépria

escola com os demais membros da sua
respectiva area do conhecimento.
Predominéncia de assuntos pedagogicos
e relacionados as avaliagdes externas
com atencgéo especial para o uso das
matrizes de referéncia na construgéo
dos planos.

Planejamentos por area do
conhecimento: engajamento
dos atores escolares,
compartilhamento de préticas
entre os pares, consolidacao
da escola como um espago
de formagéao permanente do
professorado.

As agbes desenvolvidas pelas escolas
ainda apresentam forte relagdo com o
“treinamento” de estudantes para os
testes.

Ensino Alguns professores demonstram Os professores sao capazes de
desinteresse em planejar com seus realizar momentos formativos
pares e utilizam os momentos formativos e colocar em pauta suas
para atualizar os instrumentos de concepgodes e estratégias
acompanhamento pedagégico. pedagogicas em prol da
A representatividade docente no melhoria da aprendizagem dos
processo de construgéo do plano estudantes.
de ensino ndo foi suficiente para os
professores pesquisados

A gestéo dos resultados &€ um
L ilar que norteia o trabalho
Participacéo elevada dos professores pe daqc') ico sem reduzi-lo 20
em formagobes sobre avaliagbes pmerogtreginamento
externas e apropriagcéo de resultados :
educacionais‘,) priag Apresenta elementos para a
= : - L democratizagéo de todos ao
Gestao dos O planejamento coletivo é o espaco de conhecimentgo escolar
Resultados discussé@o mais utilizado para se discutir A gestio dos resultadé)s
Educacionais os resultados alcangados pelas escolas. g

educacionais apresenta uma
possibilidade de rompimento
com as desigualdades na
medida em que possibilita uma
“igualdade de conhecimentos
adquiridos”.

Quadro 1 — Principais resultados da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo Autor, 2020.

Quando fazemos referéncia a formagédo continuada, o embasamento teorico e
a pesquisa de campo mostraram que esse tipo de formacg&o precisa ser permanente,
continua, uma formagédo atenta a realidade vivenciada pelas escolas publicas da CREDE
1 nos ultimos anos, com forte valorizagdo dos resultados educacionais como pauta das

reunibes pedagogicas, das acOes formativas e das estratégias utilizadas em sala de aula.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

No campo educacional, a pesquisa com énfase na formagdo continuada de
professores tem sido extremamente desafiadora. Isso porque a compreensao da importancia
de uma politica de formagéo docente perpassa por inimeras instancias governamentais e
envolve o estabelecimento de um dialogo permanente entre os diversos atores escolares,
especialmente as equipes gestoras que atuam nas escolas publicas.

A discussao teodrica realizada ao longo desse trabalho e as experiéncias observadas
em diferentes contextos educacionais, como o Ceara, mostram a necessidade de refletirmos

sobre que tipo de formacéo continuada tem sido oferecida aos professores e quais as
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intencionalidades por tras das iniciativas de formagéo. No caso da CREDE 1, observou-se
que a formacéo oferecida no periodo de 2017 a 2019 apresentou uma perspectiva baseada
em resultados de aprendizagem atrelada ao atingimento de metas e a certificagdo dos
professores participantes do curso.

Observou-se que € preciso fortalecer a atuagdo das equipes gestoras, especialmente
dos coordenadores escolares, enquanto agentes de formacao, buscando priorizar atividades
formativas em detrimento dos “desvios de fung@o” ocasionados pela rotina incessante das
escolas.

A pesquisa em questdo, com foco nos desafios da implementagcdo do plano de
ensino de Matematica nas escolas publicas da CREDE 1, nos conduziu a uma analise
sobre a importancia da formagdo continuada como um processo que precisa ser
constituido com a participacédo dos professores a partir da realidade escolar. Isso nao
exime a Secretaria da Educacédo e os 6rgdos regionais da responsabilidade de garantir
aos profissionais do magistério as condi¢ées necessarias ao exercicio pleno da atividade
docente. Por isso, iniciativas de formacgéo continuada como as da CREDE 1 nos Ultimos
anos sao extremamente legitimas, pois permitem a troca de experiéncias entre as escolas
e os professores, garantindo, dessa forma, espacos de discussdo importantes para a
construgdo de novas perspectivas educacionais.
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RESUMO: O presente trabalho tem como
objetivo relatar experiéncias vividas durante a
realizacdo do Estagio Supervisionado de Lingua
Portuguesa em periodo pandémico no contexto
da COVID19. Para que a realizagdo desse
processo de aprendizagem se tornasse possivel
mantendo garantida a seguranca de todos, se fez
necessaria a adocado da modalidade de Ensino
Remoto Emergencial (ERE), (Williamson; Eynon;
Potter, 2020). Nele, pretendemos destacar as
dificuldades enfrentadas pelo professor em
formacdo e alunos frente a comunicagéo por
meio digital, assim como também destacar
como se deu a necessidade de introducéo das
novas praticas de ensino, com metodologia mais
objetiva e tecnologica, buscando uma maior
interacdo dos alunos, com pretenséo de gerar
debates e discussdes orais a respeito do assunto
proposto em aula. Buscamos utilizar textos e

A educagao enquanto fenémeno social: Aspectos pedagoégicos e socioculturais

leituras breves ao abordar os contetdos dos
Adjetivos e o género Conto, tendo em vista a
reducéo da carga horaria da disciplina na Escola.
Com tudo, em detrimento das adversidades
encontradas, tal momento contribuiu fortemente
para um maior amadurecimento profissional, em
que, visando encontrar alternativas efetivas ao
ministrar aulas, foi possivel vivenciar junto aos
alunos as dificuldades existentes.
PALAVRAS-CHAVE: Experiéncias;
Remoto Emergencial; Dificuldades.

Ensino

INTERNSHIP REPORT IN PANDEMIC
TIMES: EXPERIENCES AND
CHALLENGES OF REMOTE TEACHING

ABSTRACT: The present work aims to report
experiences during the Portuguese Language
Supervised Internship in a pandemic period
in the context of COVID19. For this work to be
possible, the learning process while ensuring
the safety of all, it was necessary to adopt the
Emergency Remote Teaching (ERE) modality
(Williamson; Eynon; Potter,2020). In this project,
we intend to highlight the difficulties faced by
the training teachers, also by the challenging
communications faced by students through
digital means, as well as highlighting the need
to introduce new teaching practices, with more
objectives and technological methodologies,
seeking greater student interaction, to generate
debates and oral discussions about the subject
proposed in class. We look fo to using texts and
brief readings when approaching the contents
of Adjectives and the Tale gender, to reduce the
workload of the discipline at School. However,
because of the detriment of those adversities
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encountered, the COVID19 period contributed strongly to greater professional maturity, in
which, to find effective alternatives in teaching classes, it made possible to experience with
the students that are existing difficulties.

KAYWORDS: Experiences; Emergency Remote Teaching; difficulties.

INTRODUCAO

O presente trabalho pretende relatar a respeito da experiéncia de Estagio
Supervisionado de Lingua Portuguesa em regime extraordinario, levando em consideragéo
0 momento pandémico que estamos vivendo. Como é sabido por todos, a etapa de
realizacdo de estagio € fundamental para a graduagéo do aluno licenciado em Letras, pois
€ durante essa fase que se pode ter nocdo de como realmente sera a almejada profisséao
do professor de maneira realista, indo muito além do que se € estudado em teorias e tendo
assim a oportunidade de vivenciar os desafios propostos. Com a pandemia e contexto de
isolamento social instalado pela covid-19', o processo educacional precisou ser pensado
de maneira emergencial, assim, buscando garantir a seguranga de todos os envolvidos
sem que houvessem maiores perdas curriculares para os alunos de todo o pais, aconteceu
a substituicdo das aulas presenciais pela chamada modalidade de Ensino Remoto
Emergencial (ERE).

Uma vez que essa nova modalidade substituta foi instaurada nas escolas, houve
uma potencializagdo quanto aos desafios que os professores tiveram que enfrentar para
que se tornasse possivel o andamento do processo de ensino aprendizagem. Para além de
se levar em consideragéo o contexto de pandemia em que esse profissional também esta
vivenciando, Ihe foi exigido uma nova postura e conhecimentos técnicos para a utilizagao
de recursos e equipamentos tecnolégicos que, até entdo, eram desconhecidos por
muitos, pois ndo eram ainda comuns ou necessarios para a realizagdo de aulas. Contudo,
tornou-se essencial o manuseio de ferramentas digitais conectadas a rede mundial de
computadores, a internet. Apesar de tais ferramentas serem comuns ao dia a dia de grande
parte das pessoas hoje em dia, sua utilizacdo para fins educacionais ndo era de total
necessidade nas escolas em modelo presencial, portanto, muitos professores nao tinham
sequer conhecimento desses aparatos tecnolégicos, assim como também aconteceu com
professores ainda em formagéo, que tinham estagios obrigatérios para realizar e foram
introduzidos numa nova realidade de ensino sem qualquer referéncia teorica a respeito da
nova modalidade adotada nas escolas.

Apesar desse modelo on-line de ensino trazer consigo uma maior facilidade
de comunicacédo instantdnea e tornar possivel a continuidade no processo de ensino

1 A recente descoberta do SARS-CoV-2, tem gerado um esfor¢co grande de médicos, epidemiologistas e outros pro-
fissionais de saude em classificar as pessoas que apresentam sintomas como febre, tosse, dificuldade de respirar,
redugéo do paladar e do olfato, como casos suspeitos da doenca ou ndo. A definicdo de caso é relevante para monitorar
a evolugdo de uma epidemia e estudar o efeito de estratégias de controle da doenga na populagdo (AQUINO, et al.,
2021, p. 2.425).
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aprendizagem e na realizacdo do estagio supervisionado, é pertinente levantarmos aqui a
questado de que os profissionais da educagao ndo tiveram qualquer tipo de treinamento ou
praticas de auxilio prévios, ou seja, os professores ja formados e os ainda em formagéo nédo
foram ensinados pelo sistema educacional a interagir com as novas tecnologias, porém,
passaram a exigir deles uma habilidade e desenvoltura com o manuseio de ferramentas
tecnologicas de maneira meteérica e satisfatoria. Além disso, todo o contexto fisico de
sala de aula foi modificado, ndo havendo mais um ambiente especifico para a relacéo
de ensino, ao invés disso, os professores e graduandos em periodo de estagio se veem
obrigados a lecionarem em suas proprias casas, através das telas, sem quadro ou lougas,
apenas fazendo uso de seus computadores e celulares pessoais, atravessando assim toda
a rotina da residéncia ou até mesmo de seus familiares. Além desses fatores, € igualmente
necessario destacar o impacto na formagcédo dos professores causado pela falta de
relagbes mais proximas e de vivenciar o ambiente escolar com suas conjecturas e espagos
facilitadores para a construgdo da afetividade na relacdo entre professor e alunos. Levando
em consideragao essa nova realidade no ensino, Tereza e Gongalves, 2021 discorre:

Essas alteragcdes provocaram impactos nos estagios em educagdao uma vez que
o momento em que os discentes teriam para experienciar vivéncias concretas, esta
temporariamente suspenso, impossibilitando os discentes de habituar-se com as salas de
aulas, as principais questdes em torno do trabalho educativo, as demandas e desafios da
gestao escolar e ndo escolar, assim como os aspectos da rotina dos alunos e os encontros
em que ocorrem as trocas de experiéncias. (TEREZA; GONCASLVES,2021, p.9)

Por fim, seréa possivel acompanhar também a abordagem metodoldgica utilizada
na elaboracdo das atividades pensadas para periodo de estagio, os desafios quanto a
utilizacdo das ferramentas digitais na realizagdo das aulas, bem como também a evolugéo
dos alunos no que compete a compreenséo dos conteudos propostos.

Tratando entdo do estagio supervisionado, ele aconteceu na Escola Cidada Integral
Teodosio de Oliveira Ledo, na turma do 2° ano do ensino médio, durante o periodo de
20/07/2021 a 14/09/2021, havendo uma aula semanal no turno da manh&, com inicio
as 10h10 e término 11h50, tendo como professor orientador Manassés Xavier e como
professora supervisora, Socorro Celestino de Almeida que gentilmente cedeu sua turma,
auxiliou na realizagdo das aulas e também no acesso aos alunos. Inicialmente apenas
houve observacao das aulas, em que pude notar a metodologia utilizada pela professora
supervisora, quais 0s mecanismos do ensino remoto e pude ser apresentada aos alunos. A
turma possuia em média, o nUmero de dez alunos que acompanhavam as aulas de maneira
assidua, portanto, uma turma bem pequena tendo por base a quantidade de alunos que
se tinha anteriormente, antes de acontecer a substituicdo de modelos de ensino, em que,
segundo a professora supervisora, eram em no minimo 30 alunos. Dai, ja podemos notar
um dos contrapontos entre os dois diferentes modelos e seus impactos na educacgao.

Toda a comunicagédo entre aluno e professores se deu de maneira remota, com
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encontros on-line. Ao convidar o professor Manassés para a orientagdo do estagio de
Lingua, tive ainda com ele um encontro presencial para a assinatura de documentos
obrigatorios exigidos pela PRE da intuicdo de ensino do qual fazemos parte, a UFCG.
Depois, mantivemos contato a fim de alinharmos aspectos metodol6gicos e planejamento
das aulas posteriores, através de rede social e reunides por video chamadas através do
Google Meet. Foi também através da rede social WhatsApp que mantive contato com a
professora supervisora Socorro, que concidentemente havia sido minha professora durante
o Ensino Fundamental |, sendo assim, nossa relagéo foi 6tima, ela me deu bastante
independéncia quanto a regéncia das aulas, me deu vérias dicas quanto a abordagem com
0s alunos e me manteve atualizava a respeito dos acontecimentos e cronograma da escola.

Afim de ndo atrapalhar o planejamento existente da professora Socorro para a turma,
decidimos dar continuidade com o conteudo programado para aquele periodo. Contudo, ela
dividia a aula em dois momentos, o primeiro destinado ao estudo de géneros, e o0 segundo
a conteudos de linguistica. Sendo assim, para o primeiro momento foi escolhido o género
Conto e para o segundo momento, a classe gramatical dos Adjetivos. Foi pensado em
trabalhar os contetdos a partir da perspectiva da analise linguistica, apresentando para os
alunos, o pragmatismo e a seméantica no uso da lingua, buscando néo limitar apenas ao
ensino da gramatica tida como tradicional.

A educacgéo é vista como uma construgéo de saberes em que o aluno é percebido
como um ser individual, aliado a no¢ao de Paradigma de Complexidade, tal qual “propde que
o0 homem seja visualizado como um ser indiviso, huma perspectiva de aliangca e encontro,
buscando uma agéo pedagégica que leve a produgdo do conhecimento e busque formar
um individuo sujeito de sua propria histéria” - (FLACH; BEHRENS,2008, p10124). Partindo
desse principio, planejei os encontros de aulas de forma que proporcionasse uma maior
interacdo e participacédo dos alunos, na tentativa de produzir conhecimentos produtivos e
eficazes em suas vidas. Para tanto, surgiram muitas dificuldades e foi um grande desafio
conseguir fazer com que houvesse assiduidade e participagdo dos alunos nas aulas.

A primeira barreira que encontrei foi na elaboragcdo do planejamento quanto a
elaboracgéo das aulas, pois, o horario era bastante reduzido e existia apenas um encontro
durante a semana, entdo o processo de continuidade dos conteudos se tornou bem dificil.
Também, o tempo de aula era curto, sendo assim, o conteddo precisava ser breve, com
poucos textos e poucos slides. A ferramenta utilizada para a realizagéo das aulas por video
chamadas foi o Google Meet, para a fabricagéo de slides utilizei o Canva, videos do YouTube
e o0 Google Forms para a realizagdo das atividades. Antes de qualquer abordagem de
conteudo, professora Socorro me aconselhou a reservar um momento inicial de recepgéo
aos alunos, apresentando para eles um video, geralmente com mensagens motivacionais
para que eles se sentissem motivados realmente a estudar e valorizar a importéncia da
educacdo. Apéds a reproducgéo dos videos, levantava-se discussdes a respeito da tematica
e assuntos pertinentes e atuais na sociedade. Essas discussGes eram importantes, nao
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somente pelo fato de gerar nos alunos motivagéo e participacdo, mas também por gerar
debates de impressbes e tratar de assuntos pertinentes, ndo necessariamente ligados
a educacgdo, mas que contribui para a formagdo pessoal dos alunos. Muito embora a
reproducdo dos videos incitasse a participa¢do dos alunos, poucos eram os que o faziam,
destaco aqui os alunos Pedro Miguel e Vitoria Sampaio.

Para que fosse possivel ministrar as aulas, foi preciso que eu me atualizasse quanto
ao manuseio das ferramentas digitais. Eu nunca havia utilizado a Web Cam, portanto,
eu nédo a tinha, na verdade, também n&o possuo computador, sendo assim, utilizei o do
meu irméo e adquiri uma Web Cam para que os alunos pudessem além de me ouvir,
me verem através da video chamada de aula. Levando em conta que eu j& realizei um
estagio supervisionado no periodo anterior da graduagao, ja em modelo remoto, eu possuia
conhecimento quanto ao manuseio das principais ferramentas utilizadas, porém, foi novidade
para eu fazer uso do Google Forms. Até entdo eu néo tinha usado tal ferramenta, portanto,
foi preciso aprender como utiliza-la “para enviar as atividades a professora Socorro, para
que de |4, ela encaminhasse essas atividades a plataforma da propria escola, a que eu
néo tive acesso, sendo assim, tive dificuldade em mapear as respostas, pois os alunos
respondiam por essa plataforma especifica. Em relagdo ao uso dos demais equipamentos
e aparatos tecnol6gicos néo tive dificuldade, a internet ndo oscilou em nenhum momento,
entdo nenhuma aula foi interrompida por falta de conectividade ou por qualquer outro fator,
todavia, alguns alunos relataram estar passando por instabilidade de rede e em seguida,
se desconectavam da aula. Quanto a minha relagdo com alunos, esta também se deu
de maneira exclusivamente remota, eu ndo os conhecia, apensa visualizava seus nomes
através de seus icones nas video chamadas de aula. Alguns possuiam fotos de perfil,
outros ndo e em momento algum nenhum deles abriu a cAmera para que eu pudesse vé-
los. Nao foi possivel estabelecer uma relagcdo de proximidade, atribuo ao fato do pouco
tempo de contato e pela propria proposta de ensino a distancia oferecida pela modalidade
remota. Muito embora os alunos tenham me falado que a turma possuia um grupo na
rede social WhatsApp, eu néo fui convidada a fazer parte. Contudo, acredito que consegui
construir uma boa relagdo com alunos de respeito e amizade, pois fui muito bem recebida
no inicio das aulas, apesar de ser uma figura desconhecida, eles se empolgaram bastante
pelo fato de ter uma estagiaria em sala. Durante o periodo de estagio se comportaram bem,
tivemos momentos de descontragdo em que pude conhece-los um pouco melhor, e ao final
desse periodo, recebi muitas mensagens de carinho.

Trazendo como um recorte, irei falar de um encontro em especifico, a aula que
aconteceu no dia 24/08/2021, nela, tivemos uma boa participa¢éo dos alunos, principalmente
de Pedro Miguel. Nas aulas anteriores, sua participacéo tinha sido timida, com poucas falas
e uma ou outra delas, sendo brincadeiras. Porém, nessa aula citada, Pedro teve grande
participacdo no debate relacionado ao video motivador reproduzido, e depois, em meio a

abordagem das caracteristicas do género Conto, em que ele respondeu a questionamentos
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levantados e, no segundo momento da aula, quando se trava dos tipos de adjetivos, ele
fez inferéncias e trouxe exemplos a respeito do conteudo abordado. Fiquei muito feliz com
isso, pois € dificil obtermos respostas dos alunos quando questionados, principalmente
nesse modelo de aulas on-line, em que os microfones geralmente passam toda a aula
desligados e, apesar de existir o chat, também n&o é muito utilizado pelos alunos. Inclusive,
€ um dos grandes desafios dessa modalidade, fazer com que os alunos queiram se fazer
mais presente nas aulas, participar e construir com seus saberes, a fim de enriquecer
0 processo de ensino aprendizagem. Todavia, tivemos também pontos negativos nesse
dia, por exemplo, os alunos apresentaram dificuldade em entender a respeito do assunto
tratado, sendo este, os tipos de adjetivos. Ao tratar principalmente dos adjetivos compostos,
senti que eles ndo estavam conseguindo compreender os exemplos que havia trazido,
inclusive, os indaguei sobre como estava o entendimento do conteudo, ficaram em siléncio,
mas, ficou claro a lacuna, porém, partindo do fato de ninguém ter se manifestado, segui
com o restante do conteudo. Posteriormente foi relembrado e exemplificado novamente
a parte que senti dificuldade neles, mas, naquele momento, me senti bastante frustrada.
Senti falta de estar numa sala de aula, em que eu pudesse fazer uso do quadro para
exemplificar melhor, senti falta de mais tempo disponivel de aula, para que eu pudesse
destrinchar melhor o contetdo, assim como senti falta de ter a experiencia de sentir o clima
da turma, de conhecer suas expressoes, enfim, foi uma aula que me chamou a atencéo e
me fez refletir a respeito do ensinar.

CONCLUSAO

Concluo esse trabalho enfatizando a importéancia de tal experiéncia para minha
formacéo profissional e pessoal. Foi um periodo de muito aprendizado e crescimento. Foi
também um periodo de desafios, em que esse processo de aulas remotas me fez ver
a sala de aula de forma diferente, me obrigando a repensar a maneira de dar aulas e
as implicagbes que a educacgéo proporciona na vida de todos. Segundo Hodges - “A
educacdo online pode flexibilizar o ensino e aprendizado, que pode ocorrer a qualquer hora
e em qualquer lugar, mas a rapidez com que se espera que ocorra essa mudanga do offline
para o online é impressionante” — (HODGES; et al, 2020, p.2). Apesar de ter conseguido
finalizar o estagio seguindo o modelo remoto com aulas on-line, é preciso dizer que esse
foi e ainda esta sendo um periodo de adaptacdes, em que a construgdo do conhecimento
acontece de forma gradual e ndo se pode cobrar um nivel de aprendizado com resultados
iguais ao que se obtém em modelo presencial. Os alunos estéo diferentes e os professores
também. O contexto de estranhamento € comum aos dois sujeitos. Claro, acredito que a
adocdo do modelo emergencial remoto foi de suma importancia para a continuidade da
educacgao e, principalmente para os alunos, pois seu curriculo ndo sofrera uma grande
lacuna de tempo, lhe permite estar em contato com os colegas e professores, mesmo que
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a distancia, assim como traz uma nova experiéncia para sua vida educacional.

Notei falhas que nao pretendo repetir, a exemplo de pensar o conteldo de maneira
mais contextualizada, a fim de facilitar a aprendizagem dos alunos. Porém, finalizo essa
experiéncia com saldo positivo. Encarei os desafios que aparecem e consegui concluir
no tempo pré-determinado para o estagio. Venci minha dificuldade e consegui elaborar
e seguir um plano de aula e atividades, enfim, foi uma experiencia muito satisfatéria.
Agradeco ao professor orientador e supervisor, a Escola Teod6sio por me recebem e me
fazerem parte da equipe, assim como aos alunos. Por fim, declaro que essa turma e esses
alunos fizeram parte de minha formagcéo de maneira especial. Através deles pude sentir o
prazer de ser professora e de proporcionar aprendizado em sala de aula, buscando ser um

agente inovador e atento as suas necessidades.
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RESUMO: O surgimentode cursosde bacharelado
em Administragdo no Brasil remonta a meados
do século passado. Desde aquela época, o
objetivo de existéncia desses programas foi a
busca por qualificar a formacao de pessoas para
atuarem nas diversas areas organizacionais, em
instituicbes publicas ou privadas. Nesse contexto,
a gestdo do curso sempre foi algo essencial,
haja vista a existéncia de questdes complexas
que exigem a necessidade de desenvolvimento
de competéncias por parte dos coordenadores
dos colegiados. De modo a atingir os objetivos
formativos, é preciso que o gestor do colegiado
consiga manter um ambiente de gestéo interna
equilibrado. Esse equilibrio entende-se que
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se da por meio da harmonizacdo de trés
dimensdes essenciais que formam a gestdo
dos colegiados, quais sejam: as dimensdes
pedagogica, administrativa e politica. Com base
nas estratégias metodologicas oriundas do
estudo de caso, a presente pesquisa valeu-se da
realidade da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), instituicdo multicampi, com diversas
unidades departamentais dispersas em todo o
territrio baiano, com seis cursos de graduacgéo
em Administracdo, para buscar conhecer quais
as percepgdes dos coordenadores de colegiado
com relagdo aos desafios que orbitam a gestao
dos cursos de Administracdo, sob o prisma das
trés dimensbes. Os resultados apontam que é
fundamental a interagdo sistémica, buscando
o0 equilibrio entre as trés dimensdes, tendo
na dimensdo politica os maiores desafios,
especialmente pelo fato de ser essa a dimensao
relacionada com a convivéncia entre os pares,
as questdes negociais entre as diversas
esferas internas institucionais e o esforco para
equacionar as diferencas de pensamentos entre
os docentes do curso. Os achados sinalizam
para a necessidade de expansao do estudo para
mais cursos de graduacgdo, tanto no ambito da
UNEB quanto em outras instituicbes de ensino,
sejam nos cursos de Administracdo ou em outras
areas de formacgao.

PALAVRAS-CHAVE: Gestéao académica.
Cursos de Administracdo. Dimensbes politica,
administrativa e pedagogica.
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THE DIMENSIONS INVOLVING THE MANAGEMENT OF A GRADUATION
COURSE

ABSTRACT: The emergence of Bachelor of Business Administration courses in Brazil dates
back to the middle of the last century. Since that time, the objective of these programs has
been the search for qualifying the training of people to work in different organizational areas,
in public or private institutions. In this context, the management of the course has always been
essential, given the existence of complex issues that require the need to develop skills on the
part of the coordinators of the collegiate bodies. In order to achieve the training objectives, the
collegiate manager must be able to maintain a balanced internal management environment.
This balance is understood to occur through the harmonization of three essential dimensions
that form the management of collegiate bodies, namely: the pedagogical, administrative and
political dimensions. Based on the methodological strategies arising from the case study,
the present research took advantage of the reality of the Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), a multicampi institution, with several departmental units dispersed throughout the
Bahian territory, with six undergraduate courses in Business Administration. , to seek to
know the perceptions of the collegiate coordinators regarding the challenges that orbit the
management of Administration courses, from the prism of the three dimensions. The results
indicate that systemic interaction is fundamental, seeking a balance between the three
dimensions, with the political dimension having the greatest challenges, especially because
this is the dimension related to coexistence among peers, the negotiation issues between
the various internal spheres. institutional and the effort to equate the differences of thoughts
among the professors of the course. The findings indicate the need to expand the study to
more undergraduate courses, both within the UNEB and in other educational institutions,
whether in Administration courses or in other areas of training.

KEYWORDS: Academic management. Administration Courses. Political, administrative and
pedagogical dimensions.

INTRODUCAO

O surgimento de cursos de formagao superior costuma ocorrer como uma resposta
as necessidades da sociedade frente a determinado momento de sua historia ou por
mudangas nas perspectivas regionais. O surgimento dos cursos de Administracdo no
Brasil ndo foge a esse fundamento, especialmente tendo em vista que o momento em que
esse curso foi instalado no pais como &rea de formagao superior, em meados do século
passado, um forte movimento mundial de industrializagcéo e fortalecimento institucional das
empresas vinha ocorrendo.

O Brasil, neste contexto, esta entre os pioneiros nesse processo de resposta ao
contexto que apontava para a criagdo de cursos de Administracdo, conforme destaca
Bertero (2006). De acordo com o autor, o Brasil foi um dos primeiros paises que, depois
dos Estados Unidos da América, iniciou a criagdo de escolas, cursos, departamentos e
faculdades de Administragdo. Esse movimento foi iniciado em dois polos, um em Sé&o
Paulo, com foco na administracdo de negécios; e outro no Rio de Janeiro, centrado na
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administragéo publica.

Martins (1989) destaca que, desde os seus primérdios, o ensino de Administracao
no Brasil estabeleceu fortes vinculos com o modelo de sistema de ensino norte americano,
principalmente na questédo da utilizagéo frequente de bibliografias e modelos curriculares.
Tais influencias, assevera o autor, contou com a participacédo de professores americanos
como docentes nos primeiros cursos de Administragéo instalados no pais.

Na Bahia, por exemplo, o curso de Administracdo da Universidade Federal da
Bahia (UFBA), pioneira na formacéo de administradores no Nordeste do pais, teve essa
influéncia norteamericana. Segundo histérico publicado pela propria universidade, a Escola
de Administracédo da UFBA (EAUFBA) contou com o suporte de um programa internacional
de cooperacao cientifica e técnica, que conjugava a vinda de professores norte-americanos
a Salvador, com formagao académica estratégica, em nivel de mestrado, daqueles que
seriam os futuros docentes brasileiros. Os profissionais locais realizaram intercambio nos
Estados Unidos — Califérnia e Michigan - em centros de estudos avangados nas areas de
Administrag@o Publica e de Empresas.

Desde o surgimento desses primeiros embrides, varias transformag¢des ocorreram,
especialmente nos anos de 1960, quando o Conselho Federal de Administragdo € criado
e a regulamentacado da profissdo de administrador é realizada. Isso incentivou a criagéo
de novos cursos pelo pais e o fortalecimento da profissdo no contexto social, inclusive no
Estado da Bahia, dentre eles o da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

No caso da UNEB, cuja criacdo se deu em 1983, o curso de Administragdo veio
se expandindo para outros departamentos, desde seu primeiro nucleo, no Campus |, na
capital Salvador. Atualmente, a UNEB é uma instituicdo multicampi, com vinte e nove
departamentos dispersos em vinte e quatro cidades em todas as regides da Bahia, nos
quais o curso de Administragdo esta presente em seis desses departamentos. A gestédo
desses cursos supostamente é desafiadora na medida a organizagdo da universidade
propde projetos e estrutura curricular equivalentes para todos eles, conforme dados da
prépria instituicao.

A esses desafios internos agrega-se outros fatores, relacionados tanto com as
mudancgas nas diretrizes curriculares nacionais para cursos de graduacgéo, dentre eles
o de Administragdo; assim como por questdes associadas aos aspectos pedagoégicos e
administrativos, particulares de cada instituicdo, quanto politicos, os quais dependem dos
atores com os quais a gestédo do curso, por meio da coordenacao de colegiado, relaciona-
se.

Com base nesses critérios, tendo em vista os conjuntos de fatores destacados, aqui
considerados como dimens0es (a saber, pedagogica, administrativa e politica), o presente
estudo visa, por meio do estudo de caso dos cursos de Administracdo da Universidade
do Estado da Bahia, responder a seguinte questdo de pesquisa: qual a percepcao dos
coordenadores de colegiado dos cursos de Administracdo da UNEB sobre o exercicio
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da gestao com base nas dimensdes pedagégica, politica e administrativa?

Para responder a essa questdo foi utilizado, com base nos fundamentos
apresentados por Yin (2005), o método do estudo de caso, com uso dos recursos de coleta
de dados da entrevista, que foi realizada com os coordenadores dos cursos de graduagéo
em Administracdo da UNEB ao longo do ano de 2016. As entrevistas foram conduzidas de
forma semiestruturada, na medida em que continham elementos relacionados com as trés
dimensdes em estudo, cujos detalhes sdo expostos em segao propria neste trabalho.

Nos ultimos anos houve relevante expansédo dos cursos superiores no Brasil,
conforme mostram dados do Ministério da Educacdo. Especificamente, no contexto dos
cursos de Administracdo, dados divulgados pelo INEP (2016), referentes ao Censo de
2013, apontam que o Curso de Administragdo foi o0 mais procurado do pais naquele ano,
totalizando 800.000 (oitocentos mil) matriculas efetivadas. Frente a esse contexto, o presente
estudo mostra-se relevante na medida em que langa foco sobre uma tematica considerada
essencial para a qualidade dos cursos de graduacéo, que é a gestdo académica.

Estudos como Camboim, Paiva e Targino (2016) destacam a importancia da
gestdo de cursos de graduacdo. No entanto, com foco mais voltado para os aspectos
administrativos e da gestado da informagdo em coordenacdes de cursos em instituicbes
de ensino publica. Moreira, Alvarenga e Costa (2016) discutem o desafio da gestédo de
uma instituicdo publica multicampi, porém mais sob a visdo administrativa do processo
decisério. Neste sentido, ao discutir de forma integrada as dimensbes pedagdgica, politica
e administrativa, o presente estudo busca agregar ao debate existente um aspecto novo,
mostrando uma de suas contribui¢des ao contexto da pesquisa sobre o tema, na medida

em que integra elementos muitas vezes tratados de forma dispersa.

0OS CURSOS DE ADMINISTRAGCAO NO BRASIL

Atualmente o Brasil conta com 2.603 (dois mil seiscentos e trés) cursos de
bacharelado em Administracdo, dos quais 2.459 (dois mil quatrocentos e cinquenta e nove)
séo oferecidos na modalidade presencial e 144 (cento e quarenta e quatro) na modalidade
a distancia. Em relagédo ao financiamento, 344 (trezentos e quarenta e quatro) séo ofertados
gratuitamente em instituicées publicas e 2.259 (dois mil duzentos e cinquenta e nove) em
instituicdes privadas (E-EMC, 2016).

De acordo com dados divulgados pelo INEP (2016), referentes ao Censo de 2013,
o Curso de Administracdo foi o mais procurado do pais naquele ano, totalizando 800.000
(oitocentas mil) matriculas efetivadas. Seguido pelos cursos de Direito com 769.000
(setecentos e sessenta e nove mil) matriculas e Pedagogia com 614.000 (seiscentos e
quatorze mil) matriculas efetivadas.

Dado o evidente crescimento de cursos superiores pelo Brasil, ndo apenas na area
de Administragdo, O Conselho Nacional de Educagédo (CNE) passou a instituir Diretrizes
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Curriculares para os cursos de graduacgdo. As diretrizes para os cursos de bacharelado
em administragdo foram instituidas a partir de 2002, tendo sofrido, desde entéo, diversas
alteragbes e adi¢cbes de contelido, as quais precisam ser consideradas pelos coordenadores
de colegiados no desenvolvimento dos projetos pedag6gicos dos cursos.

Pinto e Divo Junior (2012) consideram que as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), em vigor para os cursos de graduacdo de Administracdo, ndo criam obstaculos
para que as instituicbes de ensino superior possam desenvolver seus proprios projetos
pedagdgicos em consonéncia com as demandas regionais inerentes a seu contexto local.
Deve-se considerar inclusive, segundo os autores, a inser¢do de novos conhecimentos na
estrutura curricular, que eventualmente ainda ndo tenham sido oferecidos, com o intuito de
formar um profissional de Administracdo em sintonia com as demandas do mercado e a
busca por elevar a sua empregabilidade.

Neste contexto, merece destaque o fato de a Resolugdo n° 04/2005 ter alterado um
aspecto importante da Resolugédo da Camara de Educacgéo Superior (CES) do Conselho
Nacional de Educacgéo (CNE) n° 1, de 2 de fevereiro de 2004, revogando o item que tratava
da questdo das habilitagbes especificas, como linhas especifica de formacédo. Essa foi
uma bandeira de lutas de entidades como o Conselho Federal de Administracdo (CFA)
e a Associacao Nacional dos Cursos de Graduacao em Administracdo (ANGRAD), que
entendiam como um aspecto negativo na formacéao dos Administradores, pois apresentavam
déficits em termos de conteldo especifico da area profissional em administracéo e
prejudicava seriamente a qualidade do ensino (SILVA, 2007).

Ainda nesse sentido, Pinto e Divo Junior (2012) afirmam que tal mudanca encontrou
motivac¢ao, sobretudo, em um novo entendimento relativo a formagéo dos administradores,
no sentido de ndo apresentar concentragcdo em habilidades especificas em seu processo
formativo. E tal resolugdo, que vigora até os dias atuais, marca a chegada de um novo
ciclo de mudancgas na estrutura das matrizes curriculares dos cursos de bacharelado em
Administracéo.

Andrade e Amboni (2003) asseveram que as diretrizes curriculares sdo colocadas
como possibilidades para uma abertura maior do curso, e propiciam o desenvolvimento
da criatividade e autonomia das Instituicbes, de forma a assegurar melhores condi¢cbes
de qualidade de ensino e formagédo académica aos discentes. As DCNs, apesar de se
constituirem em um conjunto de normas que devem ser observadas, fornecem apenas uma
“referéncia para as instituicbes visando a organizacédo de seus programas de formacéo,
permitindo a flexibilidade e priorizacdo de areas de conhecimento na construgcdo dos
curriculos plenos” (ANDRADE; ANBONI, 2003, p. 18).

Bertero (2007) destaca o carater dinamico do ensino de Administragdo no Brasil e
observa que a massificacdo e a multiplicagdo de cursos implicam também em mudancas
nos objetivos destes cursos, no perfil do alunado e por consequéncia, nas competéncias
demandadas aos professores e coordenadores de cursos. Entende-se ainda que os
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alunos das salas de aula de hoje séo significativamente diferentes daqueles encontrados
algum tempo atras. E mesmo professores que comecaram a lecionar poucos anos atras
frequentemente experimentam o chamado “choque de geracdes”, com reflexos nas
atitudes, expectativas e na compreenséo do papel da universidade e de um curso superior
em Administracédo, diante das transformacdes culturais, sociais, tecnolégicas e profissionais
pelas quais a sociedade vem passando nos ultimos anos.

Tudo isso tem reflexo na gestéo do curso, que precisa assegurar o exercicio pleno
dos aspectos formativos, conforme projeto pedagégico do curso, considerando a realidade
social e cultural. Para além disso, o profissional a frente da gestao do curso deve dar conta
das questbes administrativas que cercam o cargo, como o fato de muitas vezes estar na
coordenacao de curso de uma instituicdo publica, que muitas vezes conta com o excesso
de burocracia e orgamento limitado, como destacam Moreira, Alvarenga e Costa (2016).
Além disso, aspectos relacionados com a dimensao politica formam um colchéo relevante
sobre o qual o coordenador devera se debrucar para obter sucesso frente a gestao, uma
vez que, por exemplo, as decisbes séo colegiadas.

OS CURSOS DE ADMINISTRA(;AO DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DA
BAHIA

Segundo dados do anuério da prépria instituicdo, a Universidade do Estado da Bahia
€ a maior universidade publica multicampi do Norte e Nordeste do pais. Além da unidade
sede, localizada em Salvador, ha campus em outras 24 cidades de todas as regides do
estado da Bahia (UNEB, 2015). Além dos cursos presenciais de graduagéo, a universidade
conta com oferta de cursos de especializagdo, mestrado e doutorado presenciais em
diversas de suas unidades, além de programas de educacgéo a distancia.

Com relagdo a cursos de graduacdo, a UNEB possui atualmente seis cursos
presenciais de Bacharelado em Administracéo, instalados e funcionando em varios campis
do interior do Estado e na propria capital,. Essa disposicdo se coaduna com a estratégia
demonstrada pela UNEB ao longo de sua trajetéria, que € oferecer oportunidade de formacgéo
profissional em diversas regides do estado da Bahia, notadamente as comunidades
existentes no interior do estado, que, via de regra, dispdem de menos oportunidades em
termos de qualificagao profissional, em comparagéo com os grandes centros populacionais,
no caso da Bahia, a capital do Estado.

O Departamento de Ciéncias Humanas do Campus I, localizado em Salvador, criou
o primeiro Curso de Administragdo Universidade do Estado da Bahia no ano de 1997. Dois
anos mais tarde, em 1999, foi instalado o Curso de Administracdo do Departamento de
Ciéncias Humanas do Campus V, em Santo Anténio de Jesus. O Curso de Administragéo do
Departamento de Educacgéo no Campus Xl, situado no municipio de Serrinha, foi o terceiro a
funcionar na universidade, a partir de 2003. Na sequéncia, em 2006, foi implantado o curso

A educagao enquanto fenémeno social: Aspectos pedagoégicos e socioculturais Capitulo 14




no Campus Xll, na cidade de Guanambi, sendo que no mesmo ano, também iniciou suas
atividades o curso de Administracéo do Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias
— Campus XVIl, em Bom Jesus da Lapa.

O curso de Administragcdo do Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias —
Campus XVIIl em Eunapolis comecou a funcionar efetivamente em marco de 2014, com a
entrada da primeira turma de discentes.

No ano de 2017, a UNEB iniciou dois novos Cursos de Administracédo nas cidades
de Ipiau e Irecé, ambas no interior do estado da Bahia.

FUNDAMENTO§ DA GESTAO DE CURSOS DE GRADUAQAO EM
ADMINISTRACAO

Os desafios enfrentados pelos coordenadores de colegiados de cursos de
Bacharelado em Administracdo os impelem a observar diversos aspectos relacionados a
sua atuacgéo profissional. Esses aspectos podem ser tanto pedagdgicos, burocraticos ou
politicos em sua atividade de gestao académica, cujo foco € centrado na implementagéo
dos parametros, objetivos e metas propostas no projeto pedagdgico do curso, conforme
assevera Franco (2002).

Um aspecto fundamental do trabalho do coordenador de colegiado de curso, em
uma universidade publica, refere-se a questdo da Administragédo Politica. Nesse sentido,
Santos (2004) afirma que a administracdo politica envolve tanto o processo decisoério
do “que fazer”, quanto o relativo ao “como fazer”, para que seja possivel a viabilizagdo
dos meios necessarios a consolidacao e efetivacao dos projetos, através da gestdo das
relacbes com todos os atores interessados e envolvidos no processo de gestdo, como
docentes, discentes, funcionarios administrativos e comunidade em geral, que é a esséncia
da administragéo politica.

A oferta e funcionamento de um curso de graduagdo implicam na necessidade
de elaboragéo de estratégias para alcangar os objetivos elencados no respectivo projeto
pedagogico, ao mesmo tempo em que se coloca como desafio a consolidagdo académica
e politica do curso junto a comunidade local, somada ao dever de responder as inimeras
demandas burocratico-administrativas relacionadas a funcdo de coordenacdo de curso,
previstas no regimento da universidade. Pode-se citar como exemplo a tarefa de orientar
e supervisionar as atividades didatico-pedagogicas do colegiado; propor e recomendar
modificagbes nas diretrizes gerais dos programas didaticos do curso; acompanhar e
avaliar a execugado do curriculo; estimular atividades docentes e discentes na linha de
formacéo; identificar e aplicar estratégias de melhoria da qualidade do curso; coordenar,
supervisionar e acompanhar o cumprimento das atividades didatico-pedagoégicas do curso;
além de cumprir as prescricbes normativas que disciplinam a vida da Universidade, do
Departamento e do Colegiado. Em face as responsabilidades previstas no Regimento
Geral da Universidade, cabe a assertiva de Andrade (2001) que destaca a preparacéo
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para o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), a elaboragéo do projeto
de reconhecimento do curso, o enfrentamento de questdes como evasdo e os desafios
inerentes a gestao e as atividades presentes para a manutengéo do curso, que fazem com
que inumeros coordenadores de colegiado tenham dificuldades nesse processo de gestéao,
especialmente por Ihes faltar referéncias em gestdo académica. Frente a tais desafios e
dificuldades, considera-se que a gestdo académica de colegiado passa por trés relevantes
dimensdes, a saber: pedagogica, politica e administrativa.

Tendo em visto que o coordenador de curso tem sob sua responsabilidade o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem no curso, entende-se que para
que este processo seja bem-sucedido é importante contar com a disposi¢éo dos docentes
e discentes, na busca por ir além do basico processo das aulas expositivas, inovando
com projetos, pesquisas e processos. Todos esses aspectos estdo relacionados com a
dimensao pedagogica da gestédo do colegiado.

A dimensé&o politica, especialmente em uma universidade publica, é a dimenséo da
convivéncia. Que envolve a necessidade de buscar parcerias, agregar apoios, conquistar
adeptos para realizagcdo dos projetos, superar obstaculos e reverter resisténcias. Sem a
capacidade de interlocugcdo, de negociacdo e de argumentacédo, dificiimente se consegue
atingir a efetividade e um resultado bem-sucedido na fun¢éo de coordenador.

A dimensdo administrativa, por sua vez, esta relacionada com as questdes
burocréaticas e operacionais, inerentes ao trabalho de gestédo, que envolve a preparagéo
de relatorios, oficios, pareceres, solicitagcdes diversas, além de metas, prazos e diversas
outras demandas administrativas.

Com a constante busca pelo equilibrio entre as trés dimensées, o coordenador de
colegiado deve buscar ser um facilitador. Alguém que em prol da eficiéncia e que busca agir
para atender as diversas necessidades dos docentes e discentes no sentido de superar as
limitacbes (sejam elas técnicas, financeiras, estruturais ou operacionais) que dificultam o
processo de ensino aprendizagem.

METODO

Para o desenvolvimento dessa pesquisa foi feita a opcao metodolégica pelo Estudo
de Caso, considerando os apontamentos de Yin (2005), que destaca que o Estudo de Caso
se adequa ao estudo de fendmenos contemporaneos e ainda ndo totalmente estudados.
Com isso, esse método se mostra adequado, visto o objetivo que se propde o presente
estudo, qual seja o de analisar o processo de gestdo académica dos cursos de Graduagao
em Administragcao — Bacharelado — da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

A presente pesquisa é de cunho qualitativa, entendida como a abordagem mais
adequada para esse projeto, em funcdo da possibilidade de explorar e entender melhor o
significado que os individuos ou grupos atribuem a uma determinada problematica (Creswell,

A educagao enquanto fenémeno social: Aspectos pedagoégicos e socioculturais Capitulo 14 m



2010). Silveira e Cérdova (2009) afirmam que a pesquisa qualitativa se preocupa com
aspectos da realidade cuja quantificagcdo néo é possivel, centrando-se na compreenséo e
explicacdo da dinamica das relagbes sociais.

Através da realizagdo de entrevistas semiestruturadas com coordenadores de
colegiados de cursos de Administracdo no ambito da UNEB, as informacdes e dados foram
coletados com o intuito de identificar e analisar as variaveis relacionadas aos aspectos
pedagogicos, burocraticos e politicos do curso, que devem ser melhor observados para o
exercicio das fungbes do coordenador, com base nas regras instituicdes e nas diretrizes
curriculares, segundo a visdo dos entrevistados.

No tocante a anélise dos dados obtidos na pesquisa, optou-se pela utilizagdo
da metodologia de andlise de conteldo, considerando as caracteristicas e objetivos do
projeto, conforme entendimento obtido em Oliveira et al. (2003), que afirmam que diversos
pesquisadores, especialmente da area social, utilizam, em geral, abordagens de pesquisa
que levam a dados que ndo possuem atributos de quantidade diretamente associados.
Metodologias como entrevistas ou questionarios, com questdes abertas que precisam ser
descritas, analisadas e interpretadas, entre outros, geram dados que exigem o uso desse
tipo de procedimento analitico.

Além disso, a técnica de andlise de contetudo desenvolve um arcabougo formal de
procedimentos de coleta de dados, para a sistematizagdo de atributos qualitativos. Com
isso, na etapa da interpretag@o dos dados levantados se da o entrelagamento da pesquisa
em educacgdo com a analise de conteldo, cujo objetivo final & fornecer indicadores Uteis
aos objetivos da pesquisa. Nesse aspecto, destaca-se a assertiva de Bardin (2010, p.45),
que considera que a técnica de andlise de contetdo “procura conhecer aquilo que esté por
tras das palavras sobre as quais se debruca”.

A PERSPECTIVA DA GESTAO PFLOS COORDENADORES DE COLEGIADO
DE CURSOS DE ADMINISTRACAO

Conforme destacado, foi utilizada como instrumento de coleta de dados a entrevista.
Desta forma, foram realizadas entrevistas presenciais, semiestruturadas e individualizadas
com todos os seis coordenadores de cursos de Administragdo da UNEB, no ano de 2016,
no periodo compreendido entre os meses de junho e agosto.

A base para a entrevista foi um conjunto de seis questdes contextualizadas,
estruturadas e abertas que abordam temas relativos as suas atribuicbes praticas,
relacionando-as com as dimensbes politica, pedagbgica e administrativa. A seguir,
apresenta-se cada uma delas e a sintese dos resultados obtidos como resultados das
entrevistas realizadas.

1. Considerando a dimens&o politica como um aspecto de grande importancia no

trabalho de coordenador de colegiado de curso, em uma universidade publica,
visto que a viabilizagdo dos meios necessarios a consolidacdo e efetivacdo dos
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projetos, ocorre, fundamentalmente, através da efetivagdo das relagbes entre os
atores interessados e envolvidos no processo de gestdo, como docentes, discentes,
técnicos administrativos e comunidade em geral (Santos, 2004). Como vocé sugere
que esta dimens&o poderia ser abordada em um documento de referéncia que se
propusesse a auxiliar a realizagcdo das atividades dos coordenadores de colegiados
de curso na UNEB?

Em todas as respostas apresentadas a essa questao é perceptivel a preocupacéo
dos coordenadores de colegiados de cursos em compreender 0 seu papel e a sua posicao
na estrutura da instituicdo. Também se evidenciam preocupag¢des com a questdo das
relacbes interpessoais, predominantemente com os docentes dos seus respectivos cursos,
e, em menor grau de preocupacdo, com os demais componentes do processo, a saber, 0s
discentes, os técnicos e a comunidade.

2. Considerando a construgdo, desenvolvimento e acompanhamento do projeto
pedagogico de curso como uma das principais atribuicbes que sdo colocadas aos
coordenadores de colegiado pelo Regimento Geral da UNEB, e em face da sua
importancia estratégica para o curso, como vocé sugere a composicado, organizacao
e apresentacdo de orientacées e instrugbes sobre os procedimentos e processos
relativos a pratica dessas atividades, no intuito de nortear a elaboracdo de um
documento de referéncia a Gestao dos Colegiados?

As respostas obtidas indicam dificuldades na compreensao exata do que seja e da
importancia estratégica que possui um Projeto Pedagogico de Curso. Tal desconhecimento
por parte de coordenadores de colegiado, que pode refletir ou recair sobre diversos
professores que compde os respectivos colegiados de curso, € um aspecto negativo na
questdo do planejamento das agdes relativas ao processo de ensino e aprendizagem.
Percebe-se ainda a preocupacdo com a operacionaliza¢do dos objetivos e metas contidas
no projeto pedagoégico de curso, que demanda o envolvimento direto do corpo docente do
colegiado na realizacédo das a¢des previstas.

3. Em relacdo a dimensdo administrativa do trabalho de um coordenador de
colegiado, esta envolve as questbes burocréticas relacionadas com normas e
procedimentos estabelecidos no Regimento Geral da UNEB a serem cumpridos,
como: convocar e presidir as reunibes, supervisionar e disciplinar o andamento
de processos académico-administrativos, no ambito do colegiado, coordenar
a elaboracdo do Plano Anual de Trabalho (PAT) do Colegiado, dentre outras
atividades. Diante destes desafios, quais instrumentos vocé utiliza como referéncia
para cumprir tais atribuicées?

A elaboracdo de instrumentos e procedimentos padronizados de gestdo, que
apresentem responsabilidades e caminhos para concretiza-las, € apontada em algumas
respostas como uma questdo importante a ser tratada. A caréncia de tais instrumentos
fragiliza e traz inseguranga no processo de gestdo dos colegiados de cursos. Percebe-se
que as questdes administrativas e operacionais, sao tratadas de forma empirica, com base
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em experiéncia e interpretacdes diversas sobre os deveres e as regras que se relacionam

com o trabalho do coordenador de curso.
4. Algumas das atribuicbes previstas no Regimento Geral da UNEB para os
Coordenadores de Colegiados de Cursos demandam agbes de carater pedagdgico,
visto se relacionarem diretamente com o processo de ensino e aprendizagem
inerente ao curso, a exemplo de estimular atividades docentes e discentes, de
interesse do colegiado, identificar, atualizar e aplicar estratégias de melhoria da
qualidade do préprio curso, bem como propor e recomendar modificagcbes nas
diretrizes gerais dos programas didaticos do curso. Em fungdo do exposto, quais
sugestbes vocé apresenta para a composicdo de um documento de referéncia,
contendo orientagbes sobre procedimentos, processos e recomendagbes que de
fato fossem uteis ao trabalho dos Coordenadores de Cursos?

A analise das respostas apresentadas indica claramente o anseio pela proposigédo
de instrumentos, sugestdes e orientacdbes em geral sobre acbes associadas ao
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, além de outras questdes
especificas e de carater burocratico/administrativo relacionadas com o trabalho do
coordenador de colegiado.

5. A partir da compreensédo de que o0s processos e procedimentos inerentes a
orientagdo, coordenagdo e supervisdo das atividades didatico-pedagogicas,
possuem uma relagéo direta com a eficiéncia e a eficacia do processo de ensino-
aprendizagem em um colegiado de curso de Administracdo, quais informagbes
e instrugbes vocé entende que deveriam estar contidas em um documento de
referéncia para a gestdo dos colegiados de cursos a ser disponibilizado pela UNEB
aos coordenadores de colegiados de maneira especifica quanto ao desenvolvimento
do citado processo?

As respostas apresentadas indicam a preocupacdo com a eficiéncia e a eficicia
nos processos relacionados com a gestdo académica do colegiado de curso, buscando
instrumento que possibilite mensurar resultados e aprimorar praticas de gestéo.

6. Entre as diversas atribuicbes que o Regimento Geral da UNEB estabelece aos
coordenadores de colegiados de cursos, quais vocé considera mais complexas e
dificeis de serem cumpridas e que poderiam ser discutidas em um documento de
referéncia com orientagbes gerais sobre a gestao dos colegiados de cursos?

As respostas analisadas evidenciam mais uma vez a preocupagédo com a eficiéncia
na gestdo e execucdo dos processos burocraticos e administrativos do colegiado,
especialmente na questdo do Plano Anual de Trabalho, tanto em termos de construcao
(quais elementos devem compor essa estruturagéo), quanto em termos de acompanhamento
(critérios e indicadores para medicao de resultados). Em suma, o processo de analise das
respostas € perceptivel a preocupacao dos coordenadores de colegiados de cursos em
compreender o seu papel e a sua posi¢do na estrutura da instituigdo, além da preocupacgéo
em como lidar com a questdo das relagdes interpessoais, predominantemente com os
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docentes dos seus respectivos colegiados. Também foram mencionadas dificuldades
em compreender exatamente o que €, e qual a importancia estratégica de um Projeto
Pedagobgico de Curso, além da preocupagdo com a operacionalizagdo dos objetivos e
metas contidas neste projeto.

A preocupacgédo com a eficiéncia na gestdo e execugao dos processos burocraticos
e administrativos do colegiado, especialmente na questdo do Plano Anual de Trabalho
também foram evidenciadas, assim como o anseio pela proposi¢cdo de instrumentos,
sugestdes e orientagcdes sobre agdes associadas ao acompanhamento do processo de
ensino e aprendizagem, além de outras questbes especificas e de carater burocratico/
administrativo relacionadas com o trabalho do coordenador de colegiado.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou evidenciar como se da a interacdo sistémica das
dimensbes pedagodgica, administrativa e politica, no exercicio da funcéo de coordenador
de colegiado, com a expectativa de conhecer os elementos importantes para o processo de
gestao eficiente de colegiados. Para isso, foi utilizada a estratégia metodologica do estudo
de caso, a partir da visdo de Coordenadores de Colegiados dos Cursos de Administragéo
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Os resultados apurados com o estudo apontaram para diversas inquietagdes
que acometem os gestores dos cursos em sua pratica profissional, no ambito das trés
dimensdes utilizadas neste estudo. Ainda que uma ou outra dimensao possa ter maior
saliéncia em alguns dos apontamentos dos coordenadores, a necessidade de uma viséo
sistémica em torno das trés dimensdes fica evidente. A falta de conhecimento de alguns
processos internos da gestdo, incluindo documentos e normativas sinalizam para uma
percepcéo institucional mais burocratizada. A necessidade de habilidade politica também
é fundamental para a articulagdo com pares e desses com as demais partes relacionadas.

Os resultados obtidos neste estudo, que buscou integrar trés dimensdées comumente
vistas de forma segregada, ainda que valiosos, padece da limitagdo de ter sido obtidos
apenas nos cursos de Administracdo da UNEB. Dada tal limitacdo de escopo, fica a
recomendacao de estudos futuros que possam expandir para todos os demais cursos da
universidade, bem como para outras instituicbes de ensino superior, sejam da Bahia ou de
outras partes do pais.

De todo modo, espera-se que os achados expostos neste trabalho possam
inspirar gestores de colegiados a refletirem criticamente sobre sua atuacdo estratégica
frente aos cursos sob sua responsabilidade, bem como da necessidade de articulagéo
entre 0s elementos mais relevantes para o sucesso da gestdo, no dmbito das dimensdes
pedagodgica, politica e administrativa.
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RESUMO: A evolugdo tecnolégica mostra-
nos mudancas irreversiveis em todos os
segmentos sociais e, quando comparada com as
transformag6es ocorridas durante toda a historia
da humanidade, s6 tendem a aumentar, pois
existe uma rede de informacgdes e conhecimentos
que progressivamente se multiplica e interfere
diretamente na atual realidade. Dessa forma,
essa pesquisa tem por objetivo investigar
comparativamente a pratica docente quanto
ao uso das TICs - Tecnologias de Informacéo e
Comunicagéo no processo ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa no ensino fundamental
anos finais. E como objetivos especificos elegeu-
se os seguintes: Identificar as politicas publicas
utilizadas para equipar as escolas com as novas
tecnologias, refletir sobre o desenvolvimento
e aperfeicoamento dos professores em novas
tecnologias e analisar os dados coletados sobre
0 uso das novas tecnologias pelos professores
de Lingua Portuguesa no processo ensino-
aprendizagem. Para atender aos objetivos
propostos, realizou-se um estudo bibliografico
€ uma pesquisa de campo, cujo universo foram
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duas escolas do sistema publico de educagéo
do municipio de Teresina-Pl. Os profissionais
abordados foram 12 professores que ministram
aulas de Lingua Portuguesa. Os resultados
mostram que essas novas tecnologias ainda
estdo sendo incorporadas as praticas docentes
num ritmo lento e que ainda ha uma necessidade
mais que urgente na sua formacgéo para utiliza-
las, de forma eficiente no ensino da lingua
materna, visto que é mais um auxiliar no ensino,
principalmente dos adolescentes (Tao bem
conectados as novas midias). Pois, quando
a instituicdo escolar ndo traz para o aluno os
registros que realmente ele usa, por considera-los
sem interesse de analise e Ihe apresenta apenas
o registro ideal, quase sempre por meio do texto
literéario, faz com que este fique com a ideia de
que a disciplina de lingua da escola é totalmente
diferente da que ele usa cotidianamente.
PALAVRAS-CHAVE: TICs; Lingua Portuguesa;
Pratica docente.

NEW TECHNOLOGIES AND
PORTUGUESE TEACHING: A
COMPARATIVE ANALYSIS IN SOME
SCHOOLS IN TERESINA - PI

ABSTRACT: Technology evolution has shown
us some no modifier changes in all social
aspects and when we compare it with some
transformation which occured during human
history, it seems bigger, due to the fact there is
networking and knoledgement which is increasing
and it has inferred straight to present reality.
Therefore, this research aims to investigate,
making a comparison about teachers practice in
the ICT using — information and communication
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technology in the process about Portuguese teaching and learning into elementary school.
As specific goals the following were chosen: Identify the public policies used to equip schools
with new technologies, reflect on the development and improvement of teachers in new
technologies and analyze the data collected on the use of new technologies by language
teachers Portuguese in the teaching- learning process.To meet them, it was made a booking
investigation and a field research, in two schools of public service of education in Teresina-
Pl. The approached professionals were 12 teachers who teach Portuguese. The results
showed which the new technologies are been incorporate in the teaching slowly and there
is a necessity about a technology manegement for te chers urgently, in the mother tongue
teaching besides efficiently. It is consider an auxiliar in the teaching, specially for teenagers
(conected with the new medias so well). Thus, when the school do not bring to the students
the registers used, because They are considered without interest of analysis and is shown
the ideal one, specially by literary, it brings the idea the Portuguese is a different subject used
as usual.

KEYWORDS: ICTs; Portuguese; Teaching practice.

11 INTRODUGAO

A existéncia das tecnologias nos mais diversos setores da sociedade atual é
irreversivel, e orientar os professores para usarem essas novas tecnologias como
instrumentos interativos em projetos pedagoégicos tanto no seu desenvolvimento continuo
quanto em sua pratica pedagogica se faz urgente. Nesse sentido, o tema delimitado foi:
As Novas Tecnologias e o Ensino da Lingua Portuguesa: Uma Analise Comparativa nas
Escolas do Municipio de Teresina - PI.

Sendo assim, tragou-se como hip6teses as seguintes: nova postura dos professores
de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental anos finais mediante as novas tecnologias;
pouca utilizagdo delas no ensino da Lingua e no desenvolvimento de projetos realizados
pelos professores, nas escolas objeto desse estudo.

Nessa acepcdo, o presente estudo apresenta como objetivo geral, investigar a
pratica docente quanto ao uso das novas tecnologias no processo ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa no ensino fundamental, anos finais, em duas escolas publicas do
sistema municipal de Teresina-Pl. E como objetivos especificos elegeu-se os seguintes:
Identificar as politicas publicas utilizadas para equipar as escolas com as novas tecnologias,
refletir sobre o0 desenvolvimento e aperfeicoamento dos professores em novas tecnologias
e analisar os dados coletados sobre 0 uso das novas tecnologias pelos professores de
Lingua Portuguesa no processo ensino-aprendizagem.

A relevancia deste trabalho estd em ser um novo enfoque sobre a apropriagdo das
diferentes TICs no ensino da lingua materna. Para tanto, tivemos contribuicbes daLDB (Lei
9.394/96), dos PCNs, além de autores que abordam sobre este tema, dentre eles Vieira
(2011) e Moran (2012).

A metodologia utilizada neste estudo se deu por meio de um estudo bibliografico
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e uma pesquisa de campo, cujo universo abrangeu duas escolas do sistema publico
municipal de Teresina-PlI.

Com isso, este artigo se organizou em cinco se¢des, sendo a primeira a introducgéo;
a segunda, as TICs na educacéo; a terceira, a relevancia da lingua portuguesa; a quarta, a
metodologia; a quinta, a analise e o tratamento dos dados; e, finalizando, as consideragbes
finais.

21 AS NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO

Segundo o dicionério on-line de Portugués, TIC é Tecnologia da informacgédo e
comunicacdo, sendo a area que utiliza ferramentas tecnolégicas, com objetivo de facilitar
a comunicacgéo ao alcance de um alvo comum. Nesse sentido, € relevante destacar que
essa “tecnologia é usada para fazer o tratamento da informacgéo, auxiliando a alcancgar
um determinado objetivo” (VIEIRA, 2011, p. 16). Destaca-se que a escola sempre utilizou
tecnologias como meio de aprendizagem, como a lousa, giz, livros, cartazes, perpassando
pelo mimeégrafo e pelo retroprojetor, que em determinada época revolucionaram a
exposicao de conteldos e até dinamizaram palestras. Entretanto, na chamada sociedade
do conhecimento e da informacéo, as TICs abrangem instrumentos de trabalho, de ensino
e aprendizagem que vao desde os mais convencionais, como os ja citados, até os mais
atuais, que marcam o nosso tempo, sendo o video, o computador, o datashow e a Internet
encarados como tecnologias de ponta.

Nesse contexto, o computador assume um papel central levando em conta as suas
potencialidades associadas ao CD-ROM, DVD, maquinas digitais, scanner e especialmente
a Internet. Entendemos, pois, que o uso das TICs na escola ndo deve remeter a um simples
estatuto de substituicdo dos meios tradicionais, antes utilizados ou do professor, mas sim
um papel ativo de mudanc¢a na maneira como se aprende, como se ensina e na interagédo
de professor com alunos nos varios momentos de aprendizagem. Assim, as TICs devem ser
incorporadas na escola pelos docentes por meio de estratégias adequadas, atuando como
auxiliares na aprendizagem do aluno e no trabalho do professor e ndo somente como um
mero instrumento facilitador do processo ensino-aprendizagem. Ja que o aprender pode
ser subsidiado por meios tecnoldgico, que tem como uma fungéo a construcao de situagcbes
de aprendizagem significativas. Destarte, o professor deve buscar, ainda em sua formagéo,
atualizar-se ndo s6 dentro de sua especialidade, mas também, dentro das tecnologias
que possam auxiliar em suas agbes pedagobgicas, pois, na era da informacéo, todos nos
estamos reaprendendo a compreender, a comunicar, a ensinar; a integrar o humano e o
tecnoldgico; o particular, o grupal e o social, visto que a escola tem como propdésito formar
cidadaos conscientes, sendo imprescindivel que os docentes acompanhem as mudancas,
visto que:

formar para as novas tecnologias é formar o julgamento, o senso critico, o
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pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de memorizar e classificar,
a leitura e a andlise de textos e de imagens, a representacdo de redes, de
procedimentos e de estratégias de comunicagdo (PERRENOUD, 2000, p.
128).

Coadunando com esse autor, Moran (2012), afirma que o professor é mais importante
do que nunca nesse processo de inclusdo das TICs na educacéo, pois ele precisa se
aprimorar para introduzi-la na sala de aula e no seu cotidiano, da mesma forma que, um
dia, introduziu o primeiro livro em uma escola e teve que comecar a lidar de modo diferente
com o conhecimento, sem deixar as outras tecnologias comunicativas de lado. Para ele
“cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as varias tecnologias
e 0s muitos procedimentos metodoldgicos, mas ampliando e aprendendo a dominar outras
formas de comunicacdo (MORAN, 2000, p. 32). Uma vez que se continua a ensinar e
a aprender pela palavra, pelo gesto, pela emocéo, pela afetividade, pelos textos lidos e
escritos, pela televisdo, mas também pelo computador, pela informagdo em tempo real,

pela tela em camadas, e janelas se aprofundam as nossas vistas.

31 ARELEVANCIA DA LINGUA PORTUGUESA

Conforme Amaral et al (2012), a Lingua Portuguesa € um sistema de diferentes
formas e significados, com funcdo de desenvolver a comunicagédo, o entendimento, a
expressao da lingua e a evolugédo da sociedade. Assim, “por intermédio desse sistema
simbdlico, podemos argumentar e defender, encobrir, pensar, isto €, expressar ideias e
sentimentos” (BRASIL, 1997, p. 68). “Logo, a linguagem & a expressdo de um povo, e por
meio dela o cidaddo compreende e age no mundo” (AMARAL et al, 2012, p. 3). Assim, um
dos objetivos da escola € trabalhar significativamente o ensino de Lingua Portuguesa para
que o aluno tenha condi¢cGes de utilizar de forma correta esse sistema simbodlico.

Por esse viés, é importante destacar que no cotidiano da crianga, a lingua materna se
apresenta de formas variadas como, nos jogos, nas conversas com amigos, na musicalidade,
na arte, na televiséo, nas histérias etc. E como caracteristica principal humana, a linguagem
esta presente nas diversas atividades, desde as mais simples as mais complexas. Portanto,
faz-se necessario que o professor do ensino fundamental as utilize em sala de aula de
maneira coerente para que o aluno tenha possibilidade e capacidade para criar, inventar,
interagir e explorar o mundo. Porém, infelizmente, muitas criangas dessa modalidade ndo
compreendem a lingua e tém dificuldades ao escrever, ao ler e ao interpretar. Desse modo,
entende-se que € preciso mudar a concep¢do mecanica da Lingua Portuguesa para que
a aprendizagem aconteca verdadeiramente de forma mais que urgente, uma vez que é
preciso que os problemas relacionados ao ensino da lingua sejam solucionados, como
por exemplo, a auséncia de leitura e interpretagcdo dos textos, as evasdes da lingua, a
pronuncia das palavras, as concordancias verbais, entre outras. Ressalta-se, ainda, que
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“a leitura € a extenséo da escola na vida das pessoas, pois muito do que se aprende na
vida tera de ser conseguido por meio da leitura fora da escola” (CAGLIARI, 1992, p.148).
No entanto, com novas pesquisas, surgem preocupagdes com o que o jovem Ié, de que
modo &, buscando avaliar inclusive se ele 1&é melhor ou pior em fung¢éo das TICs. (MORAN,
2000, p. 42). Essa questao coloca em evidéncia a imprescindibilidade do uso adequado
delas como ferramenta pedagdgica. Nesse contexto, ressalta-se que € percebivel que a
comunicacao é responsavel pela difusdo das informacées, e estas a pretextos necessitam
ser contextualizadas na escola, sobretudo, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Ademais, conforme Amaral et al (2012), o ensino da lingua materna precisa ser
valorizado ndo somente na escola, mas no mundo, pois é por intermédio da linguagem
que o individuo se desenvolve, sendo capaz de argumentar e interagir. E preciso, acima
de tudo, preparar alunos criticos diante da sociedade e, para isso, sao indispensaveis o

aprendizado e a valorizagdo da nossa lingua materna.

41 METODOLOGIA

Esta pesquisa é um estudo exploratério com o intuito de investigar o que pensam
e sentem os professores de Lingua Portuguesa quanto ao uso das novas tecnologias nas
séries finais do ensino fundamental, buscando compreender as dificuldades e os conflitos
diante da penetracdo social e educacional das TICs.

Na investigacdo fez-se um estudo bibliogréfico, levando em consideracdo a
fundamentagdo tebérica em que se acredita contribuir a grandeza do trabalho e sua
significancia, ligadas a utilizagao das TICs no processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Ja a pesquisa de campo, realizou-se com a participacdo de doze professores
que ministram aulas de Lingua Portuguesa em duas escolas publicas do ensino fundamental
anos finais da rede municipal de ensino de Teresina — PIl, numa analise comparativa. A
coleta ocorreu de 04 de marco a 05 de abril de 2019, por meio de questionario semiaberto
dividido em quatro partes: a primeira, sobre o perfil do professor; a segunda, sobre a
formacéo inicial e continuada; a terceira, sobre as condi¢des de trabalho; e a quarta, sobre
o ensino da Lingua Portuguesa propriamente dita em sala de aula.

Com essa investigagdo, buscou-se ampliar a base do conhecimento sobre as
mudangas do nosso modo de pensar e de agir, como também, disponibilizar para a
sociedade construcdes tedricas que visem beneficia-la acerca de como as novas tecnologias
influenciaram ou estéo influenciando toda a educacéo.

51 ANALISE E TRATAMENTO DOS DADOS

As escolas da pesquisa, sdo chamadas de “A” e “B”. Assim, iniciou-se esta analise

com resultado mostrado nos graficos abaixo, com objetivo de saber quem séo os professores
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de Lingua Portuguesa que atuam nas escolas pesquisadas.

Grafico 1- Perfil dos Professores

Fonte: Pesquisa direta Sampaio (2019).

Quanto aos dados acima, destaca-se que ao longo dos varios periodos da histéria e
da concepgéao de educagdo, como da profissdo docente, tem-se procurado tragar um perfil
de professor, consoante os desafios temporais e paradigmaticos da sociedade. Porém, o
perfil mencionado dos docentes ndo os caracteriza como qualificadores de suas praticas.
Apenas ilustra o perfil num sentido mais simples, considerado como “contorno superficial,
delineado a partir da perspectiva de um angulo de visdo” (MACHADO, 1995. p. 10).

Assim, analisando o perfil dos professores das duas escolas, ressalta-se apenas
no tocante ao género dos docentes pesquisados, pois vimos que ainda prevalece uma
“feminizac@o” na docéncia. Isso porque no Brasil do século XIX registrou-se na docéncia
a desvalorizacéo profissional dos mestres-escolas, como eram chamados os professores,
expressa pelo desprezo & docéncia e por baixos salarios, que contribuiram a saida de
muitos homens da profisséo.

Em contrapartida, diante da auséncia de profissionais que assumissem o oficio,
abriu-se as mulheres a oportunidade de acesso a vida publica mediante uma profissédo
que desde entdo comeca a requerer docentes dbceis, resignadas e submissas que, para
se tornarem profissionais, estariam dispostas a pagar o pre¢o da sujeicdo a condigcbes
desfavoraveis de trabalho. Iniciou-se, entéo, no pais a “feminizacéo” da docéncia, envolta
no processo continuo de redefinicdo da identidade do magistério, outrora definido como
carreira masculina, que passa a adquirir caracteristica do tradicionalmente considerado
“profisséo de mulheres”.

O grafico abaixo inicia a segunda parte do questionario que trata da formacéo inicial

e continuada.
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Gréfico 2 — Formagao Inicial e Continuada

Fonte: Pesquisa direta Sampaio (2019).

Percebe-se que as duas escolas se encontram em igual nivel de condi¢cdes quanto
a formacao inicial, diferenciando-as apenas pelos anos de conclus@o da formacéo, ja que
na escola “A” foi de 2009 a 2014 e na escola “B” de 2000 a 2013. E sobre isso, Brito
(2006), esclarece que, antigamente, formar professores era dot-los de competéncias e
habilidades instrumentais, apoiando-se em modelos tecnocratas, que os preparavam para
o “saber-fazer”.

Entretanto, os tempos mudaram e, na época atual, ha urgéncia de novas reflexdes
sobre a formacgéo e a préatica docente. H4 necessidade de um profissional bem qualificado,
exercendo a docéncia de modo efetivo nesse meio tdo complexo. Assim sendo, impde-
se uma educacdo que valorize as agbes pedagdgicas do professor, preparando-o para
enfrentar as mudancgas educacionais da sua época. Conforme Novoa (1992), o professor é
0 agente do agir e da agéo, porque é entendido como o impulsor/instrutor de um processo
em desenvolvimento em que se entrecruzam principios e resultados. Portanto, € assim
que a sociedade, paulatinamente, exige um docente mais qualificado, tanto nos dominios

culturais e pedagogicos quanto nos cientificos e tecnologicos.
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Gréafico 3 — Fazendo P6s-graduagao

Fonte: Pesquisa direta Sampaio (2019)

Como se pode observar, a porcentagem de docentes que estio fazendo uma pos-
graduacao é pequena na escola “A”, enquanto que na escola “B” ampliou um pouco mais,
no entanto, em uma éarea distinta da sua atuacdo. Nesse ponto, ressalta-se que uma
pbs-graduacdo em Lingua Portuguesa € relevante para a atuacéo do professor de lingua
materna, sendo que cursos desse nivel aprofundam e atualizam os conhecimentos sobre
a lingua, com enfoque em seu uso e funcionamento, bem como em aspectos histéricos,
gramaticais, textuais e discursivos, por meio do estudo de teorias linguisticas e métodos de
pesquisa. Sabe-se que € importante a formagéo continuada do professor, especialmente
se for na sua area, para melhor atuar nessa realidade tdo complexa encontrada no dia
a dia. Certamente que uma especializacdo completiva a sua formacéo inicial visa cobrir
0 que se percebe como um déficit na formagéo atual de professores, ou seja, que o
conhecimento aprofundado do sistema da Lingua Portuguesa e de suas interfaces com
aspectos cognitivos, pragmaticos e de variacao linguistica tem o poder de capacitar e
auxiliar os docentes no processo de ensino e aprendizagem, e cooperar no alcance do
objetivo fundamental de levar os alunos a serem produtores-receptores de textos orais e
escritos, socialmente adequados, fazendo uso correto da lingua em todas as situagbes
comunicativas. Nesse processo de formacgéo, eles buscam, gradualmente, oportunidades

de novas estratégias de ensino. Pois,

A formagao continuada contribui de forma significativa para o desenvolvimento
do conhecimento do professor, cujo objetivo entre outros, é facilitar a
capacidades reflexiva sobre a sua pratica docente elevando-a a uma
consciéncia coletiva. A partir dessa perspectiva, a formagdo continuada
conquista espaco privilegiado por permitir a aproximagéo entre 0s processos
de mudanca que se deseja fomentar no contexto da escola e a reflexao
intencional sobre as consequéncias destas mudangas (WENGZYNSKI;
TOZETTO, 2012, p. 4).

Seguindo esse viés, Névoa (1995), destaca que a formagéo é um ciclo que abrange
a experiéncia do docente como: “aluno (educacédo de base), aluno-mestre (graduacgéo),
estagiario (praticas de supervisdo), como iniciante (inicio da profissdo) e como titular
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(formagao continuada)” (NOVOA,1995, p. 23),” Concorda-se com ele quando diz que esses
momentos s6 serdo formadores se forem objeto de um esforco de reflexdo permanente.
Portanto, estar sempre atualizado é dever de todos os docentes, haja vista que o processo
de aprendizagem e desenvolvimento do professor é constante e permeia o cotidiano da sala
de aula. Por conseguinte, o professor tem oportunidades de refletir e aperfeicoar sua pratica
pedagdgica e também de promover o protagonismo de seus alunos, potencializando, assim,
0 processo de ensino e de aprendizagem, pois “a educagéo € uma forma de intervengé@o no
mundo” (FREIRE, 2000, p. 38).

Nesse sentido, a formacgdo continuada dos professores é uma oportunidade de
caminhar em busca de novos conceitos, novas oportunidades e novas tecnologias para
uma formacédo de melhor qualidade. Dessa forma, quando perguntado aos professores
se na sua formagéo tiveram disciplinas com enfoque nas novas tecnologias digitais as

respostas estao nos graficos abaixo.

Gréfico 4 - Disciplinas com Enfoque nas Novas Tecnologias

Fonte: Pesquisa direta Sampaio (2019).

Conforme o resultado acima, verificou-se que ha uma porcentagem considerada alta,
sobre 0 ndo enfoque de disciplinas na formacao inicial dos professores das duas escolas,
uma vez que a disponibilizagcdo de novos recursos tecnolégicos sugere modificagdes nas
atividades dos individuos e, consequentemente, na sociedade atual.

Consoante Frizon et al (2015), dentre as instituicdes sociais que tém sentido as
transformacgbes decorrentes da introducéo das tecnologias digitais, destaca-se uma, por
ser responsavel pela formagdo das pessoas em sua plenitude, a escola. Pelas autoras,
0 uso das tecnologias digitais, no contexto escolar, € uma possibilidade de integrar, de
contextualizar os contetdos escolares, de modo que o discente perceba as ligagbes, as
relacdes, as conexdes existentes entre um conteudo e outro, incidindo na produgéo do

conhecimento, pois as tecnologias digitais tém provocado mudancgas na sociedade de
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modo geral, e que, portanto, ha que se considerar que a escola precisa ser redirecionada
para atender as demandas atuais (Frizon ef al, 2015, p. 10193). Conforme essas autoras,
cursos superiores de licenciaturas precisam preparar os futuros docentes para o uso eficaz
das tecnologias digitais, contribuindo com o aluno no desenvolvimento das capacidades
cognitivas que s&o requeridas para que se concretizem os processos de ensino e de
aprendizagem. Nesse contexto, a Lei n° 9394/96, no artigo 62, j& previa a melhoria na
preparacao da formagao superior dos professores, apontando, para isso, alguns caminhos
que vao desde a formacgéo inicial a continuada que, preferencialmente, deve ser presencial.
Em né&o tendo essa possibilidade, sera por meio da educagéao a distancia com recursos
tecnoldgicos que facilitem a interagéo do professor com o académico. Também as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Basica, em nivel
superior, preconizam no Art. 2°, inciso VI, que “o uso de tecnologias da informacgéo e da
comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores” (BRASIL,
2002, p. 1).

Observa-se a importancia ds tecnologias digitais nos processos de ensino e de
aprendizagem. Para tanto, deve-se investir na formacgéo do professor para que este mobilize
seus conhecimentos e utilize as tecnologias digitais num processo dialégico, propiciando
o fomento da interagcéo, da colaboragéo, da exploracédo, da simulagdo, da experiéncia, da
investigacdo e do conhecimento.

Grafico 5 — Formacéo em novas TICs para o Ensino em Lingua Portuguesa

Fonte: Pesquisa direta Sampaio (2019).

O resultado acima se refere a pergunta feita aos professores se por meio da
Secretaria de Educagéo ou por iniciativa propria a escola promove formagéo para o uso
das novas tecnologias no ensino da Lingua Portuguesa.

Com isso, observa-se que o resultado expresso, tanto na escola “A” quanto na “B”,
pode ser considerado positivo, e, certamente, que a totalidade seria o ideal, visto que isso
mostra uma mudanga de postura no tocante a importancia de inserir as novas tecnologias
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no processo ensino-aprendizagem. Por conseguinte, Perrenoud (2000), assevera que a
escola ndo pode ignorar o que se passa no mundo, pois no momento atual é impossivel se
pensar a educagdo sem o uso das tecnologias disponiveis, tendo em vista que se estara
trabalhando uma realidade totalmente diferente daquela em que o discente encontra no
ambito de sua vida, ja que o computador, a informética e a internet séo realidades bem
préximas dele, seja em casa seja nas lan houses, visto que:

Os recursos atuais da tecnologia, os novos meios digitais: a multimidia, a
Internet, traz novas formas de ler, de escrever, de pensar e agir. O simples uso
de um editor de textos mostra como alguém pode registrar seu pensamento
de forma distinta daquela do texto manuscrito ou mesmo datilografado,
provocando no individuo uma forma diferente de ler e interpretar o que
escreve, forma esta que se associa, ora como causa, ora como consequéncia,
a um pensar diferente (FROES, 2002, p. 57).

Observa-se que o mundo vive um acelerado processo de desenvolvimento e
interconexdes, no qual a tecnologia esta presente direta ou indiretamente em atividades
bastante comuns. E a escola, espaco de construcédo e socializa¢cdo desses conhecimentos,
faz parte dessa sociedade alinhada com a tecnologia. A terceira parte do questionério
se inicia com os dados do gréafico a seguir, que diz respeito ao fato da escola oferecer
coordenacao na area de Lingua Portuguesa e/ou forma de assessoramento do trabalho do
professor.

Grafico 6 - Coordenacgdo em Lingua Portuguesa

Fonte: Pesquisa direta Sampaio (2019).

Destaca-se que as duas escolas, pelos dados apresentados, compreenderam
a relevancia do coordenador pedagoégico, visto que sua responsabilidade no
acompanhamento e gerenciamento do fazer pedagdgico € notadamente indispensavel para
o bom desenvolvimento docente e discente da escola, visto que na sua atuacgéo profissional
varias sdo as suas fungdes para com a escola: mediar, formar, debater, articular, propor,

transformar e outras mais. E necessario, entretanto, que o educador esteja atento as
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modificagdes significativas e aos percalcos profissionais que Ihes permitem vivenciar as mais
distintas situagbes sociais no interior da instituicdo em que trabalha. Quanto aos projetos,
verifica-se que as duas escolas, utilizam projetos para auxiliar no desenvolvimento dos
conteudos. Elaborar um projeto é, antes de tudo, contribuir para a solu¢éo de problemas,
transformando ideias em acdes.

O gréfico abaixo diz respeito sobre a avaliagdo dos recursos didaticos oferecidos

pela escola.

Gréfico 7 — Recursos Didéaticos Oferecidos pela Escola

Fonte: Pesquisa direta Sampaio (2019).

Avalia-se, satisfatorio o fato das duas escolas possuirem bom material pedagogico,
eles sdo conhecidos como recursos ou tecnologias educacionais, sendo definidos como
“todo e qualquer recurso utilizado em um procedimento de ensino, visando a estimulagéo
do aluno e a sua aproximagéo do contetdo”. (FREITAS, 2007, p. 21). Os recursos de apoio
ao trabalho docente sdo de extrema importancia, pois, para Bromberg (2007), o uso de
materiais pedagogicos € uma valiosa ferramenta de trabalho, um auxilio no desenvolvimento
das aulas, pois propicia maior eficiéncia na aprendizagem.

O grafico abaixo traz o resultado sobre o fato da escola esta equipada com as novas
tecnologias digitais.
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Grafico 8 — Preocupagéo do poder publico em equipar a escola com as novas TICs

Fonte: Pesquisa direta Sampaio (2019).

Pode-se constatar que as tecnologias ndo estdo distantes das escolas, pois a
grande quantidade e a facilidade de acesso as tecnologias digitais na atualidade permitem
que o aprendizado ocorra em qualquer tempo e lugar e de multiplas formas, mas eles ainda
estdo fora do alcance de uma grande parcela da populagdo mundial, especialmente nos
paises em desenvolvimento.

Um estudo organizado pelo IEDE (Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate
Educacional) mostra que o Brasil tem a segunda pior conectividade nas escolas entre os
paises que participaram do levantamento, que usou como base os dados do Pisa (Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos) de 2015. Segundo o estudo, 28,3% dos estudantes
brasileiros afirmaram ter acesso a computadores conectados a internet nas escolas. O Brasil
fica a frente apenas da Republica Dominicana, com uma porcentagem de 28,1%. A média
de conexao dos paises da OCDE (Organizacao para a Cooperagédo e Desenvolvimento
Econbmico) é de 55,9%. O resultado de que a escola possui laboratério de informatica, mas
sem conexao é confirmado pela pesquisa do IEDE. Nesse contexto, cabe ao poder publico
vencer os desafios sobre a restricdo de acesso a rede, pois sem conectividade dificulta o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas em espacos diversificados de muitas escolas
brasileiras.

O préximo gréfico traz o resultado sobre se os professores observam se ha uma
preocupacdo do poder publico em equipar as escolas com as novas tecnologias para
auxiliar no processo ensino-aprendizagem.
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Gréfico 9 — Preocupacgéo do poder publico em equipar as escolas com as novas tecnologias

Fonte: Pesquisa direta Sampaio (2019).

Ressalta-se que essa pesquisa foi feita em escolas de Teresina, e, faz-se necessario
um breve histo6rico sobre as agbes para introduzir a informatica educativa na educagéo do
municipio, baseado no artigo “A Inser¢do das Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo
(TIC) na Pratica Pedagdgica de Escolas Publicas de Ensino Fundamental da Cidade de
Teresina-Pl, de Luciene de Castro, Maria Francimeire Leite e Solange Maria Bemvindo.

Destaca-se que foi a partir de 1979, que aconteceram as primeiras a¢des do governo
brasileiro com o propésito de interligar a educagédo a informética. Todavia, em 1989, foi
criado o Programa Nacional de Informética Educativa - PRONINFE, que objetivava o
atendimento a estudantes, professores e comunidade, além da formagéo de profissionais
para o uso da informatica. Em 1991, o programa passa a se chamar Prolnfo, criado pela
Portaria n°® 522, de 9 de abril de 1997, do Ministério da Educagédo e Cultura-MEC, para
promover o uso pedagogico da informatica na rede publica de ensino fundamental e médio.
Esse programa objetivava somente a criagdo de Nucleos Tecnoldgicos Estaduais-NTE.
Assim, por meio do interesse do Secretario de Educacao, professor José Reis Pereira,
em implantar a informatica educativa na rede municipal de ensino, o Prolnfo enviou
verba para o inicio da capacitagdo dos docentes e autorizou a criagdo de um nucleo
municipal, seguindo as determinagbes dos nucleos estaduais e oficializado pelo Decreto
Lei no 2.794, de 30 de junho de1999, vinculado a Escola Municipal Murilo Braga. Com
um quadro formado por um coordenador, uma secretaria e alguns professores formadores
que séo especialistas em informatica e tecnologias na educagéo, o nucleo surgiu com a
finalidade de capacitar professores do municipio de Teresina, em informética na educagéo;
preparar materiais (textos, apostilhas e livros) para a atualizagdo e formagéo permanente
do magistério municipal em informéatica educativa; promover pesquisa e propor iniciativas
a Secretaria Municipal de Educagéao e Cultura-SEMEC, para utilizagdo da informatica e
novas tecnologias na area da educacgao; e preparar cursos de Educacgéo a Distancia (EaD)
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para a capacitagéo de professores e de profissionais dentre outros.

Efetivamente o NTHE desenvolveu trabalhos que vém, ao longo do tempo,
provocando mudancas nas formas de ensinar e aprender; promovendo a formagdo
continuada de professores, de alunos e do pessoal administrativo por intermédio de cursos,
oficinas pedagobgicas e assessoria pedagdgica as escolas que possuem Laboratério de
Informatica Educativa-LIE. Ademais, para auxiliar as escolas na descoberta dos caminhos
a seguir, o NTHE faz acompanhamento sistematizado com a assessoria pedagogica, por
meio de professores formadores do nucleo, cuja principal fun¢do é contribuir na construgao
do plano de agéo da escola quanto ao uso pedagoégico nédo sé do LIE, mas também de
outras tecnologias educacionais existentes na escola.

Além disso, para minimizar a inseguranca dos professores quanto ao uso das
tecnologias educacionais existentes na escola, evitando a pouca utilizagdo desses
recursos, por meio do NTHE, foi criada a figura do aluno monitor do LIE. Ocorrendo em duas
modalidades: uma voluntaria, inicial, da qual participam alunos do ensino fundamental, do
5° ao 9° ano da rede publica municipal, que tenham espirito cooperativo, identifiquem-se
com a informéatica e queiram realizar um trabalho comunitério nas escolas em que estudam.

A outra, a modalidade remunerada, nasceu em consequéncia do éxito obtido
pela monitoria voluntaria, implantada em 2006 pela SEMEC, em parceria com o NTHE,
por meio do programa Aluno Monitor dos laboratérios de informatica, regido pela Lei do
Menor Aprendiz (Lei n° 10.097/2000), oferecendo aos participantes a oportunidade de
ingressarem no mercado de trabalho. Inclusive, em se tratando de recursos tecnologicos,
consta que 54% das escolas oferecem acesso a internet e 51% possuem cobertura de
banda larga, e que existem 3.275 computadores destinados ao uso dos alunos e 1.546
ao pessoal administrativo dos estabelecimentos de ensino. Se levarmos em conta que o
municipio de Teresina possui 933 escolas, podemos, enfim, acreditar nessa preocupagao?
Pois “os computadores s6 fazem sentido se forem usados para possibilitar a aprendizagem,
e se nesse ambiente existirem as condigées necessarias para favorecer o aprendizado do
aluno” (VALENTE, 2011, p. 22).

A quarta e ultima parte do questionario da énfase ao ensino da Lingua Portuguesa.
Assim, foi perguntado se os objetivos do ensino desta descritos nos Parametros Curiculares
Nacionais-PCNs estdo sendo alcangados. Os professores das escolas em sua totalidade
responderam que sim. Obviamente que é sempre importante por parte do docente uma
leitura critico-compreensiva dos documentos oficiais com o intuito de disseminar a ideia e os
ideais dos mesmos, pois parte-se do pressuposto de que o professor de Lingua Portuguesa
deve ter o minimo de conhecimento desses documentos para lidar com maestria no seu
oficio.

Nao obstante que dentre os objetivos referenciados no questionamento, ha o de
criar condi¢gbes com a finalidade de que o aluno desenvolva sua competéncia comunicativa,
discursiva, sua capacidade de utilizar a lingua de modo variado e adequado ao contexto, as
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diferentes situagdes e praticas sociais, ampliando seus recursos expressivos, seu dominio
da lingua padrao nas modalidades oral e escrita, acreditamos, pois, que sim pelos dados
do ultimo indice de Desenvolvimento da Educacgéo Basica-IDEB, segundo o Inep na escola
“A” de 5,6 e da escola “B” de 6,7, em favor do objetivo que destacamos.

O ultimo grafico diz respeito ao questionamento feito aos professores se eles
desenvolvem projetos utilizando as novas tecnologias em Lingua Portuguesa. Obtivemos

os dados abaixo.

Grafico 10 — Projetos em Lingua Portuguesa Utilizando as Novas TICs

Fonte: Pesquisa direta Sampaio (2019).

Observou-se que pelo percentual destacado nos gréficos, ja se vislumbra uma
iniciativa de utilizacdo das TICs com projetos no ensino da Lingua Portuguesa, embora
se saiba que o padrdo educativo vigente é ritualizado, cheio de divisdes, contetdos
preestabelecidos, carga horéria, calendérios etc., em que permanece quase sempre
inalteravel. O tempo destinado a criagdo, interpretacdo, reflexdo e descoberta de
tecnologias é escasso e nem sempre € aproveitado de maneira racional, mas pode-se
perceber que as duas escolas, estdo procurando se integrar a essa nova conexao, visto que
fora da escola, docentes e discentes estdao permanentemente em contato com tecnologias
progressivamente mais avangadas, pois a maquina transforma, modifica e até substitui
as tarefas humanas. Eles vivem e atuam nesta realidade como cidadaos participativos, e
néo “conseguem” introduzir estas “novidades” dentro da escola de uma forma efetiva, pois
necessitam cumprir contetdos programaticos exigidos.

No entanto, “a tecnologia nédo se resume a determinados aparelhos, mas a modos
de percepcéo e linguagem, novas sensibilidades e escritas influenciadas por meio de seu
uso” (RODRIGUES, 2019, p. 252). Uma vez que na atualidade séo colocadas a disposigcédo
muitas tecnologias que podem ser utilizadas na aplicagéo do ensino de Lingua Portuguesa,
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porém cabe ressaltar que esse uso deva ser feito de modo contextualizado valorizando,

com isso, a vivéncia do aluno e sua experiéncia com as novas tecnologias da informagéo.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se que diante da evolugéo tecnoldgica, a escola tem mais uma fungéo
importante, que é tornar seu alunado apto a ter contato mais real com as tecnologias,
como: computadores, internet etc., investindo no conhecimento e levando-os a refletirem
sobre a importancia destes recursos.

E notorio que o docente diante das novas tecnologias precisa adotar uma nova
postura, visto que o discente ja traz esse conhecimento, pois ja nasceram nesta nova era
tecnoldgica. Porquanto esta mudanca de postura, de atitude, é o que trara dinamismo
ao aprendizado do discente, mas o que vai definir a qualidade do conhecimento que ele
apreende nao é a ferramenta que o docente utiliza: se o computador, se o livro didatico, se a
lousa etc., pois estas ferramentas possibilitam e auxiliam no conhecimento dos conteudos,
mas acredita-se que o mais importante € a postura, a atitude do professor, frente a todos
estes suportes.

Na investigagéo realizada nas escolas pesquisadas, percebeu-se que ainda néo ha
a formacao nem por parte das universidades, nem por parte das escolas em capacitar os
docentes em sua totalidade para terem acesso constante as TICs, e por si mesmo muitos
docentes nao fazem, por varios fatores, dentre eles falta de tempo, carga horaria extensa,
baixos salarios etc. Dessa forma, fica dificil instruir o aluno quanto ao uso correto dos sites,
como pesquisar e como fazer o uso correto das informagdes obtidas. Para que isso se dé
com maior eficiéncia, a formacéao inicial dos professores deve estar ligada as mudancas
que ocorrem na Educacgéo Basica e na evolugéo tecnologica vigente, ou seja, aquilo que
o futuro docente vai ensinar, deve estar em consonancia com as normas que regem 0
ensino fundamental e médio. Percebeu-se, também, que a utiliza¢do das novas tecnologias
no ensino de Lingua Portuguesa ainda se faz de maneira timida, observando-se, que ha
sim uma tomada de consciéncia por parte dos professores da lingua materna quanto a
‘invasdo” das novas tecnologias, mesmo que os projetos utilizando as mesmas ainda se
deem de forma lenta.

Faz-se, importante que as instituicbes oferecam cada vez mais aos docentes,
formagbes em TICs para que eles se sintam seguros e capazes de atederrm aos
discentes, pois para atender a essa nova era € necessario que o profissional seja versatil,
atualizado e interessado em melhorar progressivamente. Assim, o professor de Lingua
Portuguesa, por sua vez, precisa apresentar as qualidades acima para atender alunos
do mundo contemporaneo, possibilitando uma reflexdo da realidade atual, visando futuras

intervencoes e transformacoes.
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RESUMO: O presente artigo traz a tona o
debate da formacédo continuada de professores
a partir de seus fundamentos histéricos. Propbe
que tal discussdo avance em dialogo proficuo
rumo a uma perspectiva tedrico-metodologica
focada nas contribuicbes da Ecoformacéo
(SILVA, 2008 e RAMOS, 2019) e nos elementos
biopsicoldgicos propostos pela Abordagem
Bioecologica do Desenvolvimento Humano
(BRONFENBRENNER, 1996; 2011). Nesse
sentido, aposta em uma metodologia bibliografica
e sugere, enquanto desfecho teérico, a adogéo
de uma nova cultura da formacdo continuada
de professores, tendo como guianga no olhar
ecoldgico, nos afetos e nas relagdes reciprocas,
a base da transformagéo docente.
PALAVRAS-CHAVE: Formacdo continuada
de professores; Ecoformacdo; Abordagem
Bioecolégica do Desenvolvimento Humano; olhar
ecologico e afetos.
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ECOFORMATION AND BIOECOLOGY
OF HUMAN DEVELOPMENT:
CONTRIBUTIONS TO THE CONTINUING
EDUCATION DO TEACHERS

ABSTRACT: This article brings to light the
debate on the continuing education of teachers
from its historical foundations. It proposes
that such discussion advance in a fruitful
dialogue towards a theoretical-methodological
perspective focused on the contributions of
Ecoformation (SILVA, 2008 and RAMOS, 2019)
and on the biopsychological elements proposed
by the Bioecological of Human Development
(BRONFENBRENNER, 1996; 2011). In this
sense, it bets on a bibliographic methodology and
suggests, as a theoretical outcome, the adoption
of a new culture of continuing teacher education,
guided by an ecological perspective, affections
and reciprocal relationships, the basis of teacher
transformation.

KEYWORDS: Continuing  education do
teachers; Ecoformation; Bioecology of Human
Development; ecological look and affections.

11 INTRODUCAO

O presente artigo se propde a apresentar
uma discussao teérica da formagao continuada
de professores. Para tal, inicialmente, apresenta
um histérico do fendbmeno em estudo e na
sequéncia propde possiveis contribui¢cbes
para esse campo do conhecimento calgcando-
se na defesa dos principios da Ecoformacgao,

bem como as possiveis correlagbes com a
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Abordagem Ecolégica e Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano de Urie Bronfenbrenner
(1917-2005).

A Ecoformacéo discute, especialmente, os elementos que envolvem a relagdo do
humano consigo mesmo, com os outros e com os ambientes, conceituando-os como auto,
hetero e ecoformacgéo, respectivamente.

Tais elementos discursivos nos aproxima das contribuicbes da Abordagem Ecoldgica
do Desenvolvimento Humano (1996) de Urie Bronfenbrenner entendendo-a como poténcia
naquilo que este autor afirma ser os ambientes de desenvolvimento humano, a saber, o
micro, 0 meso, 0 exo e macrossistema’.

Ao longo de sua trajetdria profissional, Bronfenbrenner se sentiu desafiado a
revisitar sua perspectiva tedrica e agregou a discussédo dos ambientes de desenvolvimento,
novos elementos, a saber, os aspectos ligados ao desenvolvimento individual, as questdes
relacionais e o tempo, o que foi chamado de modelo PPCT (Pessoa, Processo, Contexto e
Tempo) e que se configurou como Abordagem Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano
(2011).

Tais contribui¢cdes teoricas (a Ecoformacdo e o modelo PPCT) nos auxiliardo a
pensar a formacéao continuada de professores a partir de uma nova cultura e com olhar
abrangente, um olhar ecolégico, o qual vé a formagéo continuada de professores como
algo além de seu legado histérico e pragmatico que atuava na resolucdo de problemas do
cotidiano escolar, propondo um espaco-tempo reflexivo e de dialogo, o qual considera os
multiplos elementos que condicionam e tangenciam a formacao continuada, sejam eles, os
aspectos ligados a existéncia, a relagdo com os ambientes de desenvolvimento humano,
0s outros seres e consigo mesmo.

Ao final da discussdo e no sentido de articular o debate proposto, apostamos
na potencialidade do afeto enquanto elemento constituinte da formacdo continuada de
professores, entendendo que os aspectos relacionados a identidade profissional se

encontram arraigados aos processos de desenvolvimento humano.

21 A FORMAQAO DE PROFESSORES: UMA NARRATIVA A PARTIR DO TEMPO
E DO CONTEXTO

Nosso entendimento sobre a formagéo continuada de professores vai de encontro
a ideia da resolugédo de problemas especificos de sala de aula, como se a formagéo
continuada precisasse dar conta, Unica e exclusivamente dos problemas cotidianos da sala
de aula. A nosso ver, a formagéo continuada precisa estar conectada com a a¢ao docente
e, igualmente, contribuir para a (trans)formacéo do professor. Uma formagéo continuada
que tem como ponto de partida a reflexdo sobre o contexto escolar, em que o espago-tempo
da formacédo seja pautado pelas relagdes entre a sala de aula e os demais ambientais

1 Tais conceitos serdo explicitados ao longo do texto.
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articulados a ela. (BRANCO, 2020).

Em termos histéricos, Branco (2020), nos auxilia a conjeturar a influéncia da
Revolugéo Francesa (com seus ideais de liberdade, igualdade e fraternidade) adentrando
o contexto brasileiro, e consequentemente influenciando questdes relativas a educacéo.

As premissas de liberdade, igualdade e fraternidade dilatam o entendimento da
importancia da educagédo das massas e, essa condi¢éo, acaba por influenciar os primeiros
cursos de formacdo docente nas escolas normais. A influéncia filoséfica dos ideais da
Revolugéo Francesa consolida o direito a educacao a todo o povo brasileiro, mesmo que,
ha época, ainda ndo se tivesse alcancado a totalidade (século XVIII).

Mesmo que nesse periodo histérico tenhamos avangado democraticamente
considerando o acesso universal a educagao, o Brasil ainda precisaria cumprir um longo
percurso, tendo que, antes, dar conta da sua independéncia, abolir a escravidao e proclamar
a republica federativa.

Nesse sentido, foi somente a partir da Revolugdo de 1930 e com o Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova, em 1932 (que defendia a Educagdo como uma politica de Estado
oferecida a todos os cidadaos de forma gratuita e laica e sem distincdo de género) que a
questao Educacional no Brasil comeca a ser tratada com a devida importancia (AZEVEDO,
2010). A discusséao levantada pelo Manifesto vai reverberar na primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, em 1961.

Adentrando os anos de 1970, temos uma grande influéncia do tecnicismo pedagdgico
e, com isso, o desenvolvimento de habilidades técnicas de ensino, recursos audiovisuais
e instrugdo programada, bem como uma avaliagdo da aprendizagem verificada em termos
comportamentais.

No final dos anos 80 e com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988 - CRFB/88, temos a obrigatoriedade do ingresso no magistério via concurso publico,
0 que da a profissdo docente legitimidade profissional, indo de encontro ao entendimento
de que para ser professor seria necessario dom ou qualquer inspiragéo prévia antecedida
de qualificagcéo profissional formal.

Além da preocupagédo com a formacgao inicial, a legislagdo educacional também
propde sobre o trabalho educativo em processos de formagao continuada, a saber:

A formagédo continuada feita na propria escola acontece na reflexdo
compartilhada com toda a equipe, nas tomadas de decisdo, na criagdo de
grupos de estudo, na supervisdo e orientagdo pedagodgica, na assessoria
de profissionais especialmente contratados, etc. Outras formas, tais como
programas desenvolvidos varias escolas, intercambios, cursos, palestras,
seminarios, s&o importantes meios de atualizagdo, de troca e de atualizagao
do universo cultural e profissional das equipes. Entretanto, ndo devem perder
de vista a ligagdo com as questbes dos professores sobre seu trabalho
(BRASIL, 2002, p. 71)

Nota-se a evolugéo do entendimento do desenvolvimento profissional e formagéo
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permanente do professorado, especialmente, no contexto do seu proprio fazer. Se
antes tinhamos a ideia de competéncia docente enquanto algo dado como dom/misséo/
maternagem, as discussfes da atualidade nos conduzem ao entendimento da docéncia
enquanto profissdo, e por isso precisa ser repensada como qualquer outra profissdo que
necessita de reflexdo e atualizagcdo constante.

Galindo e Inforsato (2016) corroboram com a afirmativa, dissertando que a formacao
continuada de professores no Brasil foi inicialmente pensada em termos de aperfeicoamento
profissional, muito influenciada nos de 1970 pelo tecnicismo pedagogico.

E possivel perceber que o ponto de partida dessa discuss&o inicia em torno da
aproximacdo da ideia de aperfeicoamento, atualizacdo de conhecimentos, melhoria da
pratica pedagdgica. Tais significados, igualmente, caracterizam esse campo semantico, e
consideramos um direito legitimo do professor buscar pela melhoria e a qualidade de seu
trabalho e carreira docente.

Sobretudo defendemos a formacgéo continuada para além desses conceitos, tendo
na instituicdo escolar sua motivacéo de existir e considerando os processos da formacéo
docente, sejam eles constituidos na relagéo do sujeito consigo mesmo, com seus pares ou
com os ambientes pelos quais transita, transforma e é transformado.

A partir da década de 1990 as discussdes em torno da formagédo continuada de
professores sdo influenciadas pelo conceito de professor reflexivo(GALINDO e INFORSATO,
2016). No amplo cenério brasileiro, esse debate foi estimulado, especialmente, pelas
discussOes de carater mais democratico pds-abertura politica. A ideia é que se repense
a pratica docente e os saberes complexos advindos da pratica pedagogica, o que coloca
a figura do professor ndo sé sob a 6tica da profissionalizagdo, mas igualmente enquanto
pessoa e como parte da organizagao escolar.

A ideia da reflexividade da ac&o docente ressoa com ideias educacionais mais
progressistas e vai de encontro as ideias neoliberais (ROSSI e HUNGER, 2013). Rossi
e Hunger (2013) afirmam que durante a década de 1990 a discussédo sobre formacgéo
continuada de professores teve influéncia de duas dinamicas sociais: as pressdes do mundo
do trabalho e os precarios desempenhos escolares de grandes parcelas da populagéo.
Destacam a influéncia das ideias neoliberais no contexto da formacgédo continuada,
responsabilizando-a por resolver o problema do fracasso escolar gerado pela, entéo,
incompeténcia docente. Segundo o neoliberalismo, o capitalismo precisa ter liberdade
absoluta e, o Estado, intervengdo minima no que tange as politicas sociais. (ROSSI e
HUNGER, 2013).

No discurso neoliberal, a educagéo deixa de ser parte do campo social e politico
para ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanca. A partir desse entendimento,
a formacao continuada de professores é utilizada para forjar o incentivo ao profissional, e
nao se coloca em discussao a amplitude de politicas publicas sociais (saude, previdéncia,
assisténcia, justica social, etc.) integradas e engajadas com as questdes educacionais.
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O foco para o neoliberalismo sdo os interesses do Capital acima das necessidades do
povo, ndo entendem a educacédo como direito social, mas como uma oferta de mercado.
"Para a visdo neoliberal, o oferecimento de educacéo publica estatal a todos os cidadaos
compromete as possibilidades de escolha, ndo estimula a competicdo entre os servigos
oferecidos" (ROSSI e HUNGER, 2013, p. 78).

Com o intuito de se manter vigilante a essa perspectiva, Rossi e Hunger (2013) nos
alertam sobre o que chamam de mercado da formacé&o, que, "[...] por vezes, &€ mais que
um projeto formativo, é um projeto econémico, configurando-se como um grande negdcio
e, como tal, deve ser regido pela légica do mercado" (ROSSI e HUNGER, 2013, p.86). Ou
seja, o Capital atentou para os interesses de formagéo continuada dos professores e assim,
imp0s suas regras, seu formato, seus paradigmas.

Acreditamos ser legitimo que a pessoa do professor busque aprofundamento teérico,
grupo de estudos e partilha dos seus saberes e fazeres, porém, precisamos atentar para
0s interesses escusos por detras daquilo que "inocentemente" consumimos sem refletir.
N&ao queremos nos opor aos interesses genuinos dos professores em buscar melhorar o
seu trabalho por meio de cursos de capacitagdo nomeados como formagéo continuada, por
exemplo; queremos destacar o interesse de um mercado que se estabelece a custa de uma
aparente necessidade de formacéo.

Ao Estado Neoliberal cabe o interesse de minimo investimento financeiro na formagéo
inicial dos professores; uma formagéo mais generalista, ja que a percebe unicamente como
custo, gasto, despesa publica. Neste sentido, aposta na formagao continuada para fechar
uma lacuna que ele mesmo criou, ja que ha exigéncias minimas no que se refere a atingir
metas de escolaridade, bem como, uma qualidade minima nos resultados educacionais
aferidos em termos locais e mundiais.

Outra questédo que se coloca pertinente a essa discussao trata-se do interesse pela
formacéo em educacgéo basica priorizado pelo Banco Mundial - BM, especialmente no que
se refere a formacao de mao-de-obra especializada. Importante pensar a educacgéo basica,
porém como poderemos melhorar a educacgdo basica se ndo pensarmos, igualmente, na
formacgéo dos professores (seja ela inicial ou continuada)?! Nesta equagédo n&o ha binémio,
mas sim, a intersecc¢éo de fatores que se complementam, ou seja, de politicas sociais que
devem estar integradas em um projeto de sociedade.

Para a formac&o docente, a énfase do BM estd na formagdo em servigo e
de preferéncia a distancia (EaD), visando a diminuigdo de custos, uma vez
que o modelo de universidade (indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo) é considerado oneroso pelo organismo (...) Em decorréncia dos
investimentos e recomendagdes do BM aos paises em desenvolvimento, o
Estado brasileiro tem se mobilizado para o desenvolvimento da formagéo
continuada de professores (ROSSI e HUNGER, 2013, p.81)

N&o se trata de desqualificar a busca dos profissionais por cursos de formagao/

capacitacéo/aperfeicoamento, mas de pensarmos a partir de um olhar critico, os interesses
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subjacentes a esta oferta de mercado. Precisamos pensar a formagédo continuada de
professores de maneira contextualizada, que pense o seu /6cus e a sua pratica profissional
a partir de experiéncias vivenciadas e ndo do ponto de vista de situacdes genéricas e
descontextualizadas.

Sobre as caracteristicas de tais cursos de formacao, as autoras exemplificam:

[...] Os programas sdo destinados a grandes massas de professores,
delineando-se como um projeto de consumo. O Estado n&o tem condigdes de
oferecer tal formagéo a esse contingente, sendo preciso a intermediagéo e a
parceria para o seu planejamento e execugéo, que, nesse caso, se faz com
grandes empresas de carater privado. Dessa forma, a educagéo continuada
tornou-se um grande negdécio. (ROSSI e HUNGER, 2013, p.83)

Isso significa dizer que a formacéo continuada de professores ndo deve estar refém
das iniciativas do mercado e da logica do Capital, ndo pode se transformar somente em
lucro para o setor privado. A formagéo continuada defendida aqui sugere uma concepgao
mais abrangente de (trans)formacdo do humano, uma concepg¢ao formativa, que questiona
a certificacdo e atualizagdo profissional sem reflexdo sobre o contexto e os processos
estabelecidos nos ambientes de desenvolvimento, no lugar (OLIVEIRA, 2014), esse ultimo
entendido em sua perspectiva fenomenolégica, tendo no conceito de pertencimento um
ponto de intersec¢éo aqui proposto.

Além do mercado da formacgéo, Galindo e Inforsato (2016) alertam para os cuidados
com relagdo aos pacotes prontos de formagéo continuada, os quais alicercam suas bases
na ideia de treinamento, com um conteudo formativo pré-estabelecido.

Entéo, é a partir de tais problemas acima apresentadas, as quais tecem, igualmente,
0 aspecto histérico envolvido na formagéo continuada, que iremos apresentar a seguir
os fundamentos do que estamos propondo com uma formagédo continuada reflexiva e
que considera os diversos condicionantes, interferéncias e conexdes que atravessam,

tangenciam e fundamentam a formacéo.

31 ECOFORMAQI\QE ABORDAGEM BIOECOL()GICAPO DESENVOLVIMENTO
HUMANO: FORMACAO ENQUANTO (TRANS)FORMACAO DOCENTE

Nesta parte do texto, queremos refletir acerca da formacdo continuada docente
enquanto processo de (trans)formacdo, o que nos induz ao encontro com leituras e
aprofundamentos acerca da Ecoformacgéo (2008; 2019) e da Abordagem Ecolégica e
Bioecologica do Desenvolvimento Humano (1996; 2011).

Primeiramente, seréa apresentada as questdes envolvidas com a Ecoformacéo, o que
nos induz a apresentar os principais precursores dessa proposta, a saber, autores franco-
canadenses, como Gaston Pineau - coordenador do Grupo de Pesquisa sobre Ecoformacgéao
(GREF) da Universidade Francois Rabelais de Tours, na Franca O e Lucie Sauvé que é
coordenadora/pesquisadora do Grupo de pesquisa em Ecoformacédo e Educagéo para o
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Ambiente da Universidade de Montréal/Québec. Pineau e Sauvé estabelecem parceria
entre os grupos que coordenam.

A Ecoformacdo nos parece um novo terreno a ser estudado/aprofundado no
campo das discussdes acerca da formacgéo continuada de professores. Nao se trata,
necessariamente, de algo novo, porém ainda pouco explorado e que pode apoiar-se,
igualmente, nos fundamentos da concepcao filos6fica de Educagcdo Ambiental (2008).

Morin (2003) também contribui para os fundamentos da Ecoformacéao quando discute
os aspectos que colocam a triade humano-natureza-mundo, ou individuo-sociedade-
espécie.

Parafraseando Silva (2008), a Ecoformacéao leva em consideracao as relagbes entre
humanos, humanos e ndo humanos, os elementos da natureza (agua, ar, terra e fogo),
a matéria, as coisas, a paisagem. Todos esses elementos constituem uma nova noc¢éo
de natureza, a qual engloba os diversos elementos relacionais. E nesse contexto que o
entendimento acerca da ecoformacgao vai se construindo.

A autora defende que a Ecoformagéo vem se construindo a partir de diferentes
didlogos, e assim, parece ser ela mesma um didlogo do humano com seu ambiente social
e natural, como um (re)encontro entre o natural e cultural (SILVA, 2008).

Em termos praticos, levando em consideragédo as particularidades da formacgao
continuada de professores, a Ecoformacéo pode ser entendida como uma nova cultura,
pautada no exercicio continuo de reflexdo sobre a préatica pedagdgica e que deve estar
pautada na relacdo com os educandos, os lagos afetivos construidos com os mesmos,
as historias de vida de cada ser. "(...) a ecoformacgéo de professores se pretende constituir
lagos com os saberes mais proximos do cotidiano de conformidade interativa e ininterrupta”.
(RAMOS, 2019, p.105)

Tal exercicio de continua reflexdo, & caro a Ecoformacao, ja que considera os
sistemas vivos a partir do paradigma complexo, implicando novos processos formativos
e ecoformadores a partir do entendimento de que a educagdo se faz na relacdo
interdependente e relacional do humano com o ambiente e a cultura. (RAMOS, 2019)

Para além dos aspectos relacionais e ambientais, como afirmados acima, a
Ecoformacgéao considera os aspectos ligados a autoformacgéo docente. Isso significa dizer
que o exercicio permanente da reflexdo promove transformagac?, algo que esta para além
de objetivos pré-definidos a priori e daquele que pretende “formar”.

Ao propor a transformagdo, a Ecoformagé@o sugere, provoca, propde a surpresa,
a imprevisibilidade, a incerteza (MORIN, 2003) a formagédo continuada de professores,
ou seja, um lugar genuinamente humano. Nesse sentido, cabe ao professor o foco em
seu processo autorreflexivo, no qual seja capaz do questionamento acerca da sua propria

pratica e de suas concepgoes.

2 Se a palavra formacéo esta atrelada, semanticamente, a ideia de forma, formato, formatagéo, pensar o prefixo "trans",
em transformagéo, vai ao encontro daquilo que esta além, que transborda o que esta posto no staus quo.
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Estranhar-se, questionar-se, faz parte da primeira etapa no processo autoformativo,
em que “o professor também se torna responsével por sua formacdo e néo fica,
necessariamente, aguardando uma formacgéo que seja pensada e executada por outrem”.
(RAMOS, 2019, p.114). Tais fundamentos vao construindo a identidade do professor,
um sujeito autorreflexivo e que se coloca em contradicdo no sentido da reflexdo de seus
saberes pedagogicos, da experiéncia, conhecimento cientifico até entdo construido.

A préatica pedagoégica que acontece no cotidiano do professor esta sempre
em constante construgdo. Essa pratica, € vista pela concepcéo ecoformativa
(PINEAU, 2003), como a mog¢é&o de um sentimento, um olhar apurado
e profundo sobre as pessoas, os objetos e o mundo. Com isso, a pratica
educacional ndo é aprendida pelos professores, como um protocolo, na sua
formacgao, seja ela inicial ou continuada e nem nos curriculos padronizados
pela instituicdo escolar. (RAMOS, 2019, p. 117)

A formacgao continuada e permanente corrobora com o viés ecoformativo, no sentido
da promocéo de uma aprendizagem social, com didlogo aberto entre todos os seres que se
inter-relacionam. Reflexividade, formacéo de pensamento critico e complexo, sdo pilares
para essa perspectiva.

Enfim, a Ecoformacéo propde, por uma via dialogica, a inter-relagcao entre os saberes
tedricos e praticos ao reconhecer o pessoal, o coletivo e o ambiental na constituicdo da
identidade profissional docente. Detém sua atengdo ndo somente no educando tampouco
apenas no professor, pois percebe-se como o terceiro elemento criador e criativo dessa
triade, j4 que o processo ecoformativo se da no encontro experiencial entre ambos atores
da pratica pedagdgica (professor-educando), os quais estdo sugestionados pelo ambiente,
as questdes macro, como a politica publica e todos os elementos que envolvem a cultura
e a natureza, o todo.

Nesse fluxo, cabe para o momento, dialogar acerca das contribuicbes que Urie
Bronfenbrenner trouxe ao campo cientifico e académico por meio de sua experiéncia. Esse
autor ndo so6 contribui intelectualmente com suas pesquisas, bem como as inter-relaciona
com as proprias vivéncias pessoais, 0 que, a nosso ver, acabar por rebuscar e ratificar
questdes teoricas a partir do vivido, da prépria experiéncia humana.

Urie Bronfenbrenner (1917-2005) é considerado um ecologista humano (YUNES e
JULIANO, 2010). Quando se prop0s a escrever sobre a Teoria Ecolégica do Desenvolvimento
Humano, focou sua discussdo na questdo dos ambientes ecoldgicos promotores de
desenvolvimento humano, a saber: microssistema, mesossistema, exossistema e
macrosssitema.

O autor opunha-se a visdo behaviorista® (muito comum em sua época), pois nao

3 O behaviorismo é um ramo objetivo da Psicologia que se utiliza dos métodos da Ciéncia Natural nos seus estudos.
Tem a intencéo de prever e controlar o comportamento, especialmente o comportamento humano. Pretende conseguir
um esquema unitario de respostas compostas por unidades analiticas, antecedidas de estimulos capazes de serem ob-
servaveis e, assim manipulaveis. Nao reconhece a introspeccao, rejeitando que o estudo do comportamento considere
questdes relacionadas aos pensamentos, sentimentos e emogoes.
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acreditava na validade dos resultados de pesquisas que submetiam seres humanos a um
mesmo modelo de observagdo e método como se fazia com animais em laboratério.

O modelo ecolégico proposto por Bronfembrenner (1996) abrange a relagcéo entre o
humano e seus ambientes ecolégicos de desenvolvimento (contextos), entendendo ambos
como interdependentes, ou seja, sdo mutuamente influenciados. Parte-se da premissa de
que a pessoa esta no centro deste modelo e permeia e perpassa varios contextos de forma
din&mica e interativa. Estes contextos sdo denominados pelo autor como micro, meso, exo
e macrossistema, como ja dissemos.

Sobre microssistema, Bronfenbrenner (1996) define como padrdo de atividades
e papéis experenciados pela pessoa em desenvolvimento num determinado contexto
imediato, com interacdes face a face (como exemplo, as relacbes estabelecidas no
ambiente familiar, escolar, laboral, etc.).

Em relacdo ao segundo nivel estrutural dessa abordagem teorica, 0 mesossistema,
temos a seguinte definicdo "[...] As forcas do mesossistema s&o originadas nas inter-
relacbes de dois ou mais ambientes em que a pessoa em desenvolvimento participa
ativamente" (YUNES e JULIANO, 2010, p. 359). Resumidamente falando, sédo os diversos
ambientes de desenvolvimento pelos quais a pessoa transita. Ndo sdo estanques, podem
sofrer alteragcdes dependendo das relacdes que a pessoa vai estabelecendo ao longo do
ciclo vital.

Na definicdo de exossistema, a pessoa em desenvolvimento néo participa ativamente
do ambiente ecologico, porém é igualmente influenciada. Por exemplo, a relagdo de uma
criangca com o trabalho de seus pais; a crianga néo se encontra numa relagédo direta com
0 ambiente laboral, porém o que acontece com seus pais neste ambiente, a influencia
diretamente, ja que as relagdes do trabalho podem reverberar modificagcdes na dindmica
das relagdes familiares.

O quarto elemento, o macrossistema, refere-se as relagdes estabelecidas a partir de
um sistema de crengas e ideologias; faz analogia aos aspectos que envolvem a cultura de
um povo em determinado espacgo e tempo. E neste contexto que podemos visualizar mais
facilmente as politicas publicas, tdo defendidas pelo autor.

Ao rever a propria abordagem, o autor sugere novos elementos constituintes da

pessoa humana em processo de desenvolvimento, a saber:

As novas reformulagcées do modelo ecolégico de desenvolvimento humano,
realizadas por Bronfenbrenner e Morris (1998), inclui uma nova forma de
olhar as propriedades da pessoa em desenvolvimento. Bronfenbrenner faz
também criticas a sua primeira abordagem, em relagéo a énfase demasiada
nos contextos de desenvolvimento, deixando a pessoa em desenvolvimento
num segundo plano. O novo modelo que em vez de ecolégico passa a ser
chamado de bioecoldgico tende a reforcar a énfase nas caracteristicas
biopsicolégicas da pessoa em desenvolvimento. Outro aspecto proposto no
novo modelo é o construto tedrico "processos proximais', entendido como
"formas particulares de interagdo entre organismo e ambiente, que operam ao

A educagao enquanto fenémeno social: Aspectos pedagoégicos e socioculturais Capitulo 16 m



longo do tempo e compreendem os primeiros mecanismos que produzem o
desenvolvimento humano" (BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998, p. 994). No
modelo bioecoldgico, sdo reapresentados quatro aspectos multidirecionais
inter-relacionados, o que é designado como modelo PPCT: "pessoa, processo,
contexto e tempo". (MARTINS e SZYMANSKI, 2004, p.65)

O excerto acima nos aproxima do entendimento acerca do modelo PPCT
(BRONFENBRENNER, 2011) o qual coloca a pessoa em desenvolvimento no centro do
processo, tendo inter-relacdes com os ambientes de desenvolvimentos, as interacdes e os
processos proximais, questdes biopsicologicas e o tempo.

Pensar a formagao continuada de professores apoiados pelas contribuicées de Urie
Bronfenbrenner e colaboradores, nos direciona ao que Machado (2014) defende

A formagédo continuada é um processo cujo sujeito esta implicado para
além da forma individual; seu desenvolvimento estd em interdependéncia
com outros fatores e ai se encontra a consonancia com o olhar ecoldgico
de Urie Bronfenbrenner. Desta forma, por meio das estruturas interpessoais
de formacgdo, com o estabelecimento de relagcbes entre os sujeitos que
fazem parte do contexto da escola, ocorre a formacéo de diades, ou seja, de
relagdes interpessoais reciprocas. (MACHADO et. al., 2014, p.522).

Nos chama a atengéo, no excerto acima, o conceito de olhar ecolégico. Trazemos
a esse conceito o significado relacionado ao entendimento acerca dos diversos elementos
que atravessam, tangenciam e constituem um fenémeno, tornando-o complexo e assim,
necessita de um olhar abrangente, que leva em consideracdo os diversos elementos
relacionados a um determinado fenémeno.

O olhar ecolégico e a Ecoformacéo (autoformacgéo — heteroformacéao - ecoformacgéao)
vao ao encontro de uma nova cultura ou um novo paradigma possivel de ser pensado
para a formacdo continuada de professores, com olhar mais abrangente e que leve
em conta, igualmente, os afetos, ou seja, os elementos que de fato afetam os sujeitos
envolvidos no processo pedagoégico, entendendo que relagbes genuinamente reciprocas,
constituem afetos significativos capazes de contribuir consideravelmente ao processo de

desenvolvimento e aprendizagem.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

No sentido do desfecho dessa discussédo, nos cabe pensar a formagéo continuada
de professores na perspectiva da Ecoformagdo como uma nova cultura de transformagéo
docente. Essa nova cultura nos aproxima do olhar ecolégico trazido pela Abordagem
Bioecologica do Desenvolvimento Humano, no sentido de que ndo cabe a uma nova
proposta, o mesmo paradigma arcaico, cabe pensar numa perspectiva complexa que
as proprias abordagens sugerem. Atrelado a esses fundamentos, e no sentido de que a
formacgédo continuada faca sentido aos professores envolvidos, sugerimos que se atente
ao conceito de afeto, estamos tal, atrelado as relagdes reciprocas estabelecidas entre o
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humano com outros humanos e/ou com os ambientes e as coisas do mundo.

Muito j& se discutiu, enquanto elementos procedimentais, acereca da formacao
continuada de professores. Realmente ndo é um tema novo ou original. Porém, existe
um campo quase que intangivel, por assim dizer, que se estabelece na relagdo entre
humanos e humanos e humanos e outros seres e ambientes. Falamos aqui dos afetos
que desenvolvemos e o como e o0 quanto somos afetados nas diversas relagdes que
estabelecemos com os outros e com o0 mundo.

Quando somos afetados por uma situagdo, um conhecimento, um fenémeno,
certamente, mais significamos aquela aprendizagem e ela passa a fazer parte de nosso
repertério do campo mental/emocional. Quanto mais reciprocidade encontrarmos nos
afetos que estabelecemos, seguramente, mais significativo sera a experiéncia construida
a ser refletida.

O afeto estéa correlacionado a constituicédo de vinculos bem como pode ser entendido
como elemento potencializador no estabelecimento de relagbes reciprocas. Também é
considerado como um artefato transversal as varias proposi¢goes sugeridas pela Abordagem
Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano. O afeto liga-se ao sentimento seguranca e
estabilidade, tdo importante ao processo de desenvolvimento (KOLLER, DINIZ, 2010).

Portanto, a proposicéo aqui sugerida, entrelagca os elementos de uma nova cultura
de formacéo continuada de professores?, que tem no olhar ecolégico®, o sustento de um
novo paradigma conceitual, o qual agrega as questdes biopsicoldgicas como elementos que
influenciam a transformagédo docente e propde a constituicdo dos afetos® como subsidio de

relagbes genuinamente reciprocas e promotoras de desenvolvimento humano.
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RESUMO: Apesar do empenho de algumas
organizagdes em incentivar a criagéo de politicas
publicas, em defesa dos direitos humanos, ainda
ocorrem processos discriminatérios que geram
situagdes excludentes. Esse cenario indica a
necessidade de analisar alguns posicionamentos
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e formas de contribuir para a transformacgéo de
valores sociais que promovam a inclusdo. Séo
fundamentais, portanto, educacional, para que
ocorra a integracdo de forma harménica e néao
exclusao por falta de estrutura ou recursos. Neste
contexto 0 uso de modelos anatémicos facilita o
aprendizado, mas também pode constituir um
obstaculo a mais para o aprendizado de pessoas
com deficiéncia visual e auditiva. Adisponibilidade
de modelos anatdmicos 3D humanos e animais
com sensores e dispositivos de audiodescricao
e videos em Libras, em um Museu de Ciéncias
Morfolégicas torna mais acessivel o ensino para
pessoas com deficiéncia. Este trabalho tem por
objetivo descrever os desafios na implementacao
de um Museu de Ciéncias Morfologicas com
pecas sintéticas anatémicas durante a pandemia.
Nesse contexto o uso de modelos anatdmicos
facilita o processo de ensino e aprendizagem,
mas também pode constituir um obstaculo
a mais para 0 aprendizado de pessoas com
deficiéncia visual e auditiva. A disponibilidade
de modelos anatdmicos 3D humanos e animais
com sensores e dispositivos de audiodescrigcao
e videos em Libras em um Museu de Ciéncias
Morfoldgicas torna mais acessivel o ensino para
pessoas com deficiéncia. Este trabalho tem por
objetivo descrever os desafios na implementacao
de um Museu de Ciéncias Morfologicas com
pecas sintéticas anatémicas durante a pandemia.
Palavras Chave: Modelos Anatémicos, Educagéo
de pessoas com deficiéncia visual. Educagéo
de pessoas com deficiéncia auditiva. Educacgéo
Superior em Anatomia.

ABSTRACT: Despite the efforts of some the
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organizations to encourage the creation of public polices in defense of human higths there
are still discriminatory processes that generate excluing situations. This scenario indicates the
need to analyze some positions.and ways to contribute to the transformation of social values
that promote inclusion. They are essential, therefore, educational, so that integration occurs
in a harmonious way and not exclusion due to lack of structure or resources. In this context,
the use of anatomical models facilitates teaching and learning process but can also constitute
an additional obstacle for the learning of people with visual and hearing impairments. The
availability of 3D human or animal anatomical models with sensors and audio description
devices and videos in Libras in a Museum of Morphological Sciences makes teaching more
accessible for people with disabilities. This work aims to describe the challenges in the
implementation of a Museum of Morphological Sciences with anatomical synthetic pieces
during the pandemic.

KEYWORDS: Models, Anatomic. Education of Visually Disabled. Education of Hearing
Disabled. Education, Higher. Anatomy.

11 INTRODUGAO

Atualmente existem muitas politicas publicas, assim como muitas organizacdes
de defesa dos direitos humanos que fazem empenho em garantir o acesso a educagéo
e ao mercado de trabalho a uma parcela cada vez maior de pessoas. Entretanto, ainda
ocorrem processos discriminatorios que interferem na igualdade de oportunidades gerando
situacbes excludentes (RODRIGUES, 2020). Esse cenario indica a necessidade de analisar
alguns posicionamentos e a forma de contribuir para a transformacéo de valores sociais
que promovam a inclusdo (ALVES, 2017). Segundo LAPLANE e BATISTA, 2003, somente
com recursos que contemplem a diversidade presente nas comunidades escolares, sera
possivel oferecer igualdade de oportunidades a uma parcela cada vez mais ampla da
populagédo que sdo os deficientes auditivos e visuais. Segundo dados oficiais esse tipo de
deficiéncia esta junto com a deficiéncia fisica entre as mais presentes nos ingressantes
do Ensino Superior no Brasil (INEP, 2019). Dessa forma s&o fundamentais, portanto, as
mudancas no sistema educacional, para que ocorra a integragéo de forma harménica e nao
excluséo por falta de estrutura ou recursos.

A pandemia mundial por SARS-COV-2, decretada a partir de margo de 2020, pela
Organizagdo Mundial da Saude (OMS) alterou o cotidiano da populagdo com diversas
mudancgas, sendo a restricdo as atividades presenciais a que provavelmente causou
maior impacto. Ocorreu uma mudanga drastica na rotina da populagdo em geral, com
consequéncias diversas, mas principalmente preocupante foi a mudanca radical nas
comunidades com algum tipo de necessidade especial. Considerando que cada individuo
possui suas particularidades de aprendizado, os desafios da inclusdo sdo ainda maiores
em um periodo como este, pois mesmo tendo seus direitos de inclusdo garantidos pelo
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia de 2015, as alternativas para continuar com o processo
de ensino aprendizagem s&o escassas. (BRASIL, 2015; MAGALHAES, 2020).
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A realidade educativa canaliza as discussdes para repensar o trabalho pedagogico
e estratégias que possibilitem atender as necessidades especificas de cada grupo
(MOURAO, 2018). Algumas proposicdes incentivam a descentralizagdo do pensamento de
que a educagédo tem endereco fixo e um Unico mediador, mas que é um processo que pode
ser realizado em todo o lugar (LIMA, 2018). Segundo Nascimento e Bocchiglieri, 2019, para
alunos com deficiéncia visual a utilizagdo de modelos concretos possibilitam preencher as
lacunas no ensino de biologia, contribuindo para a formacgao de imagens mentais proximas
das estruturas reais. Nas ciéncias morfologicas alternativas desse tipo sdo fundamentais
para propiciar o entendimento de estruturas tanto macroscépicas como microscopicas
(FARIA e SOUZA, 2011).

O projeto Museu de Ciéncias Morfologicas, propde a valorizagédo da a autonomia do
estudante, sua individualidade e suas particularidades, e acesso ao conhecimento gerado
na Universidade através da utilizacdo de modelos 3D do corpo humano e animal. Essa
proposta se torna relevante principalmente perante a situagéo atual.

Portanto, o objetivo do trabalho foi apresentar as atividades que vém sendo
desenvolvidas, no projeto de criagdo do Museu de Ciéncias Morfolégicas, do Departamento
de Morfologia do Instituto de Biologia, da Universidade Federal de Pelotas.

21 METODOLOGIA

As reunides para determinacdo das atividades foram realizadas de forma virtual,
através de sala do webconf da UFPel. No Google Sala de Aula ocorriam as interacoes
e postagem das atividades executadas. As atividades iniciais consistiram na listagem de
todos os 6rgédos e capacitagdo de alguns membros da equipe para curadoria dos arquivos
em STL, com acesso livre. Foram organizados catalogos com os arquivos contendo os
modelos para impressdo em 3D e foram priorizados dez modelos para impressao inicial.
Apos a impressao, a arte final dos modelos foi realizada por um professor do Departamento
de Morfologia da UFPel, que faz parte da equipe do projeto. Foram adicionados sensores
para ativagdo ao toque de videos contendo audiodescricdo e interpretacdo em libras
das estruturas. Esse recurso possibilitara o conhecimento da morfologia dos 6rgéos por
pessoas que possuem deficiéncia visual e reconhecimento da nomenclatura através da
Lingua de Sinais, por pessoas com deficiéncia auditiva. Os modelos foram colocados em
suportes de madeira, identificados através de placas metalicas e serdo disponibilizados
futuramente em um ambiente para visitacao, pela comunidade em geral.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apesar do distanciamento social impossibilitar a continuidade da integracéo

como idealizado no projeto, as tecnologias possibilitaram uma nova forma de interagéo,
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diminuindo as lacunas de aprendizagem e a distancia fisica, entre os membros da equipe,
assim como o inconveniente do deslocamento e horéario para as reunides (SOUSA;
BORGES; COLPAS, 2020). Processos educativos foram reinventados e reestruturados,
com a utilizagdo de recursos tecnoldgicos, para abranger os discentes que fazem parte do
projeto (SILVA; BINS; ROZEK, 2020). Entretanto, esse processo demandou a necessidade
de envolvimento de varios profissionais, com as mais variadas habilidades. Para selecionar
os arquivos em STL que serviram de molde para impresséo, foi necessario o conhecimento
da morfologia correta do 6rgédo assim como a percep¢édo de qual informagédo seria mais
adequada para ser repassada nos videos inseridos nos modelos. Imprimir os modelos com
a anatomia mais proxima da real foi um desafio, pois nem todos os livros de anatomia
trazem os érgédos em trés dimensdes, como necessario para a impressdo em 3D. Dessa
forma, foi necessario recorrer aos professores de anatomia, varias vezes, para varredura
em livros com publicagbes mais antigas ou medidas das visceras do acervo de materiais
biolégicos do departamento.

A paralisacao das atividades nas instituicdes de ensino, devido a pandemia, foi outro
desafio. A situagéo de isolamento social, impossibilitou realizar a impressao dos modelos,
nas impressoras do Instituto Federal Sul-Rio Grandense, como planejado, o que demandou
a necessidade de aquisicdo de uma impressora menor e com velocidade de impresséo
mais lenta, ocasionando demora no processo de impressdo e ajustes no tamanho de
alguns modelos.

Foi impresso um protétipo em tamanho reduzido para agilizar os testes relativos aos
pontos de aplicagdo dos sensores, e adquirir familiaridade com o acesso. A arte final foi
realizada por um professor do departamento de anatomia, especialista em cirurgia vascular,
mas que possui também conhecimento artistico, o que possibilitou um acabamento

excelente no modelo que serviu como base para os impressos em tamanho real (Fig. 1).
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Figura 1. Protétipo do coragéo impresso em PLA (&cido polilactico). A. Protétipo sem arte final. B.
Protétipo finalizado

Utilizar modelos biol6gicos em PLA, em substituicdo a modelos de gesso ou resina,
apresenta a vantagem de ser manipulado sem serem danificados, pois o PLA consiste
em um polimero termoplastico resistente. E adaptar com sensores que ativam videos
com imagens em Libras e audio descricdo, possibilitam as pessoas surdas e cegas terem
autonomia para manipular os modelos. O fato de poderem acessar as informacdes através
de QR Codes, nos seus proprios smartphones ou em equipamentos cedidos para esse
fim, servirda como uma ferramenta pedagogica atrativa. Os equipamentos eletrénicos séo
apropriados para esta finalidade, porque séo utilizados por comunidades com deficiéncia
com regularidade, para ultrapassar as barreiras do tempo e espacgo, em busca da autonomia
e independéncia (ANDRIOLI, 2013).

O cenario mundial e o potencial que esse tipo de recurso apresenta demonstrou
ser essencial cada vez mais explorar ferramentas semelhantes para propiciar alternativas
na disseminacdo do conhecimento. Entretanto, foi um processo desafiador pois envolveu
a colaboragédo de varios profissionais, com as mais variadas habilidades, o que neste
periodo de isolamento se tornou possivel somente com o auxilio que as tecnologias de
comunicacao propiciaram para interacéo. Para o desenvolvimento do sistema de ativacéo
dos sensores foi necessario nao somente habilidade, mas conhecimento em eletronica e
andlise e desenvolvimento de sistemas (Fig. 2).

A educagao enquanto fenémeno social: Aspectos pedagoégicos e socioculturais Capitulo 17 m



Figura 2. Coragdo em tamanho real com a inser¢éo dos sensores

Enquanto a situagdo mundial néo retorna a normalidade, a fotografia dos modelos
foi disponibilizada no site https://sites.google.com/view/museucm, as pecas impressas em
3D, com os sensores, serdo avaliadas por alunos com deficiéncia auditiva e visual para
testar sua funcionalidade.

41 CONCLUSOES

Os desafios foram muitos e ainda continuam, entretanto, a medida que os obstaculos
foram sendo contornados, ficou evidente a importancia da readaptagéo, principalmente em
face da situacédo atipica que constitui o cenério atual. Foi necessério realizar o isolamento
social sem o afastamento da equipe. Esse desafio foi sanado através da utilizagédo
dos suportes tecnologicos que facilitaram o acesso a informagdo e a comunicagéo,
propiciando atualizagdo de informagdes ou contato imediato com parceiros. A colaboragéo
de profissionais de areas diversas, mostrou a importancia de trabalharmos com equipes
multidisciplinares, pois dessa forma a qualidade dos produtos gerados apresentam uma
qualidade melhor. A mudanca de estratégia para a impressdo dos modelos, demandou
dedicagdo para compensar o numero reduzido de pessoas mantendo contato. Entretanto,
mostrou que existe novas possibilidades para a conduc¢éo do projeto, mesmo que a situagéo
de isolamento persista além do esperado.
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RESUMO: O presente estudo objetiva trazer
algumasreflexéessobreaimportanciadossaberes
culturais advindos das familias e sua articulagéo
com as praticas pedagbgicas desenvolvidas
na educacgdo infantil. A metodologia utilizada é
de cunho teérico respaldado nos estudos de
CAMARGO (2021), PULZI (2020), VIRGINIO
(2019), KISSMANN (2014), REGATTIERI (2009),
BARBOSA (2007) e outros. Por meio do estudo,
conclui-se € necessario que as familias criem o
hébito de participar da vida escolar das criancgas,
que perceba a importancia de se relacionar com
a escola na busca de um objetivo em comum que
consiste na educacao de maior qualidade.
PALAVRAS - CHAVE: Educacéo infantil. Familia.
Cultura. Pratica pedagogica.
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ALGUMAS REFLEXOES

CULTURAL KNOWLEDGE FROM
FAMILIES AND THE ARTICULATION WITH
PEDAGOGICAL PRACTICES IN EARLY
CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT: The present study aims to bring
some reflections on the importance of cultural
knowledge coming from families and its articulation
with the pedagogical practices developed in early
childhood education. The methodology used is
of a theoretical nature supported by studies by
CAMARGO (2021), PULZI (2020), VIRGINIO
(2019), KISSMANN (2014), REGATTIERI (2009),
BARBOSA (2007) and others. Through the study,
it is concluded that it is necessary for families to
create the habit of participating in the children’s
school life, to realize the importance of relating to
the school in the pursuit of a common goal that
consists of higher quality education.
KEYWORDS: Early childhood education. Family.
Pedagogical Practice.

INTRODUCAO
Por meio deste estudo, busca-
se compartilhar algumas reflexbes sobre

a importancia da educacdo infanti e da
aproximacao das familias com as escolas.
Considerando a familia como primeiro espaco de
afeto, de seguranca e alteridades das criangas,
deste modo, o professor ao desenvolver praticas
pedagobgicas que envolvam os saberes culturas
e tradicdes familiares trard um estimulo para
que esta parceria acontega.
Objetiva-se por meio do estudo
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apresentado, trazer algumas reflexdes sobre a importancia dos saberes culturais advindos
das familias e sua articulagdo com as praticas pedagogicas desenvolvidas na educacéo
infantil.

A seguir além da metodologia, é apresentada considera¢des com foco na educacgéo
infantil e na importéancia da participacao da familia na escola. O estudo possibilita conhecer
alguns autores que abordam o tema Cultura das familias, escola, participa¢do, assuntos

pertinentes ao bom desenvolver da Educacéo e das praticas pedagogicas.

METODOLOGIA

A metodologia do trabalho consiste em pesquisa bibliogréfica,que conforme Gil
(2002, p. 44), “é realizada com apoio em material j& produzido constituido principalmente
de livros e artigos cientificos”. Para trazer reflexdes sobre a tematica da pesquisa, foram
tomados como referencial teérico os estudos de CAMARGO (2021), PULZI (2020),
KISSMANN (2014) e outros.

As reflexdes de cunho teérico contribuirdo para a proposta de pesquisa que sera
desenvolvida no decorrer do mestrado abrangendo os saberes culturais, o desenvolvimento
de praticas pedagodgicas diversificadas e a participacdo das familias nos Nicleos de
Educacéo Infantil.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Primeiramente busca-se conceituar a Educacgéo Infantil que é definida na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) pelo Art. 29 da como a “primeira etapa da educacéo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acéo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 1996). Ainda segundo o documento, a educacgao infantil é oferecida
em creches, ou entidades equivalentes para criangas com idade de até trés anos e em pré-
escolas, para as criangas com idade de quatro a cinco.

Conforme Brasil (1996) destaca no Art. 2° que “ A educacgéao, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho”.

Neste sentido, a familia é retratada como eixo fundamental na educacdo e na
formacgédo do individuo, sendo responsavel pela maneira que esse ser humano interage
com o mundo. A familia também é responsavel de proteger e assistir essa pessoa para
conviver fora do ambiente familiar, devendo ser educado para vida (KISSMAN, 2014).

Pulzi (2020) esclarece que, em relagdo as responsabilidades dos pais através das
leis, a Constituicao Federal de 1988 (CF) dispbem os seguintes dispositivos:

“Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
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promovida e incentivada com a colaboragcao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificac&o para o trabalho”.

“Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentagao, a educacéo, ao lazer, a profissionalizagcéo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploracao, violéncia, crueldade e opressao”.

Conforme o documento acima mencionado, a educagéo direito de todos, e enuncia
que a educacgao é dever do Estado e da Familia. Toda crianga deve ter direito de igualdade
e condi¢des de permanéncia na escola, ressalto ainda nos termos da Constituicdo Federal,
as obrigacOes contraidas ao Estado e familia a favor das criangas, garantindo lhes com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educagéo, ao lazer, etc., salvo
de toda forma de negligencia. A educacao é um direito constitucionalmente assegurado a
todos, pertencente a dignidade da pessoa, torna se 0 bem maior do homem, cabendo ao
Estado e a familia sua garantia, acesso e permanéncia.

A participacdo dos pais no processo de aprendizado dos filhos deve ocorrer
anteriormente a etapa da crianga entrar na escola. Nao se devem transmitir as
responsabilidades da familia para a instituicdo escolar, que tem como dever dar continuidade
ao processo exercido pela familia (VIRGINIO, 2019).

As criangcas chegam a escola como membros-dependentes de um nucleo familiar
incumbido de determinar um nome e um lugar no mundo a eles. Os professores, atentos
ou ndo com o lugar social deste aluno, exerce a grande funcédo de assegurar o direito
educacional da crianca, sendo norteados pelas orientagdes e normas do sistemade ensino
com seu vinculo de trabalho.

Segundo Castro e Regattieri (2009) o grupo de professores, funcionarios,
coordenadores pedagobgicos, diretores escolares e familiares representa uma coletividade
escolar, com poder de decisdo sobre varias questées do projeto da escola. As familias
encontram-se introduzidas em uma comunidade, situada em territério especifico, com seus
costumes, valores e histérias que séo denominados como contexto social.

J& as escolas fazem parte de um sistema ou rede de ensino, organizadopela
Secretaria Municipal de Educacéo, que compartilha uma mesma estrutura regulatéria (leis,
decretos, atos normativos do Conselho Nacional de Educagéo etc.), com as Secretarias
de Estado e o Ministério da Educagéo, que recebem o nomede contexto institucional. A
comunidade local se promove como sociedade civil para cumprir direitos e deveres; ja o
sistema de ensino representa o poder publico que, em um Estado democratico de direito,
tem atribuicdo em cobrar deveres e garantir a agdo da cidadania também pela oferta de
servicos sociais a toda a populacdo (CASTRO; REGATTIERI, 2009).

E preciso compreender as atuais estruturas familiares e suas culturas diariamente
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exercidos pelas criancas, além de refletir a legitimidade dos conhecimentos escolares e
dos modos convencionais de socializagdo da escola, levando em conta a sociedade onde
a pluralidade de socializagbes prevé um enfrentamento, bem como um cruzamento entre
as culturas (BARBOSA, 2007).

A sociedade vem sofrendo grandes transformagbes nas Ultimas décadas, que
reflete indiretamente e diretamente na educacgéo, nos processos de ensino e aprendizagem
das criancas. Assim, evidencia-se a importancia da escola, considerando os aspectos
especificos da situagdo social e cultural que podem ser atrelados a educacgdo. Ja as
familias, os responsaveis pelo desenvolvimento social e psicolégico de seus filhos, devem
buscar a interagdo com a escola, oportunizando, debatendo, expondo e interagindo de
forma a fornecer elementos que através de discussdes com os educadores promovam as
iniciativas que vao de encontro as necessidades dos educandos(CAMARGO, 2020).

De acordo com o autor supracitado, a familia ndo € apenas o bergo da cultura e a base
para um futuro melhor, considerado o eixo da vida social que influencia no desenvolvimento
da crianca. Nesse viés, torna-se necessario valorizar os saberes culturais advindos das
familias, os quais podem ser trabalhados no decorrer das praticas pedagogicas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Conclui-se que é importante a escola e seus respectivos profissionais valorizem os
saberes culturais advindos das familias, oportunizando espagos e momentos que possam
compartilhar os conhecimentos que podem enriquecer o desenvolvimento de praticas
pedagogicas na educagéo infantil com foco transdisciplinar e ecoformadora.

Evidencia-se a importancia da aproximacdo da escola com a familia e vice-versa,
visando construir relagdes que oportunizem o enriquecimento dos processos educativos em
prol do desenvolvimento e formagéo da crianga. Deste modo, é necessario que as familias
criem o habito de participar da vida escolar das criancas, que percebam a importancia de se
aproximar da escola na busca de um objetivo em comum, a educac¢éo de qualidade para as
criangas. Por outro lado, a escola deve ser a responsavel por criar meios de aproximagéo
com as familias e a comunidade, orientando e mostrando que educar néo é papel exclusivo
das escolas, é papel de todos. Todos juntos lutando por uma melhor educacgéo.

REFERENCIAS

BARBOSA, M. C. S. Culturas escolares, culturas de infancia e culturas familiares: as socializages e a
escolarizagdo no entretecer destas culturas. Educagao & Sociedade,v. 28, n. 100, p. 1059-1083, 2007.

BARBOSA, M. C. S. Praticas cotidianas na educacao infantil: bases para a reflexdo sobre as
orientagdes curriculares. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2009.

A educagao enquanto fenémeno social: Aspectos pedagoégicos e socioculturais Capitulo 18 m



CAMARGDO, . X. Interacao entre escola e familia no processo de ensino e aprendizagem da
crianca. 2020. Disponivel em: <https://monografias.brasilescola.uol.com.br/educacao/interacao-entre-
escola-familia-no-processo-ensino-aprendizagem.htm>. Acesso em: 23 set. 2021.

CASTRO, J. M.; REGATTIERI, M. Interacao escola-familia: subsidios para praticas escolares.
Brasilia: UNESCO, MEC, 2009.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo, 2002.

KISSMANN, L. Relacao familia e escola na educagao infantil: implicagdes e construgdes
nos processos educacionais. 2014, 62f. Monografia (Especializacdo em Gestao Educacional) -
Universidade Federal de Santa Maria, Tio Hugo, 2014.

PULZI, W. Educacao: responsabilidade dos pais. Jul 2020. Disponivel em: <https://www.cpp.org.br/
informacao/ponto-vista/item/15640-educacao-responsabilidade-dos-pais>. Acesso em: 23 set. 2021.

VIRGINIO, R. M. A. Aintegracao entre pais e escola: a influéncia da familia na educagao

infantil. In: Anais Educagdo e Formagdo Continuada na Contemporaneidade. Anais... Natal (RN)
Evento on-line - Amplamente Cursos, 2019. Disponivel em: <https//www.even3.com.br/anais/
Amplamentecursos/236190-A-INTEGRACAO-ENTRE-PAIS-E-ESCOLA---A-INFLUENCIA-DA-FAMILIA-
NA-EDUCACAO-INFANTIL>. Acesso em: 24/09/2021.

A educagao enquanto fenémeno social: Aspectos pedagoégicos e socioculturais Capitulo 18 m



CAPITULO 19

CONHECENDO MEU CORPO: CONSCIENTIZACAO
DAS MODIFICACOES QUE OCORREM DURANTE
A PUBERDADE COM ALUNOS DO ENSINO

Data de aceite: 02/05/2022
Data de submissao: 08/03/2022

Bruna Camelo Ferreira

Especialista em Ensino de Ciéncias nos anos
finais do Ensino Fundamental, Ciéncia é 10,
Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — IFAM

Carauari — Amazonas
http://lattes.cnpq.br/7120759671912526

Jean Carlos Matos de Sousa

Professor MSc. de Fisica do Instituto Federal
de Educacéo Ciéncias e Tecnologia do
Amazonas —IFAM/Campus Tefé

Tefé- Amazonas
http://lattes.cnpq.br/7399880115262773

lhorranny da Silva Conrado

Especialista em Ensino de Ciéncias nos anos
finais do Ensino Fundamental, Ciéncia é 10,
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — IFAM

Carauari — Amazonas
http://lattes.cnpq.br/1157196866066367

Maria Audete Simao de Souza

Especialista em Ensino de Ciéncias nos anos
finais do Ensino Fundamental, Ciéncia é 10,
Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — IFAM

Carauari — Amazonas
http://lattes.cnpq.br/9376345639878013

RESUMO: O presente trabalho visou envolver
os discentes do ensino fundamental em
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FUNDAMENTAL

uma proposta de ensino investigativo, o qual
incentivou o conhecimento e compreenséo das
mudancgas ocorridas no corpo, acerca da fase
da puberdade. A Puberdade é o nome dado ao
periodo de transicdo entre a infancia e a vida
adulta, nas meninas acontece, comumente, entre
0s 8 e 13 anos de idade e em meninos entre 9 e
14 anos. Essa € uma fase dificil, marca o inicio
das caracteristicas sexuais. Este foi desenvolvido
no municipio de Carauari na Escola Estadual
Belarmino Gomes de Albuquerque, localizada no
bairro Samuel Amaral, no interior do Amazonas.
Objetivou-se, com este estudo, promover o
conhecimento dos alunos com relagdo as
modificacdes pelas quais 0 corpo humano passa
durante a fase da puberdade. Partindo para a
execugao da pesquisa, o primeiro passo do projeto
foi realizado com a aplicagdo de questionario
individual composto por 9 (nove) questdes, que
nos levasse a analisar o conhecimento prévio
dos discentes sobre o assunto. A segunda etapa
constou de pesquisa realizada nos domicilios
dos alunos. A mesma atividade também foi
realizada na escola, no retorno dos alunos para
estudos presenciais (periodo que compreende a
pandemia por Covid-19). A atividade constituiu-se
de uma roda de conversa para que os educandos
pudessem expor e debater as respostas das
pessoas entrevistadas; com a mesma ideia
de provocar o interesse nos participantes, foi
apresentado um video sobre a teméatica. Ao final
dessa pesquisa, reaplicou-se o0 questionario para
avaliar o nivel de conhecimento adquiro durante
o periodo de aplicagdo do projeto. A proposta
mostrou-se eficiente porque os alunos adquiriram
mais conhecimento, passando a tornarem-se
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mais conscientes em relagdo as mudancgas que ocorrem nessa fase.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino, Adolescente, Puberdade, Mudangas corporais.

KNOWING MY BODY: AWARENESS OF CHANGES THAT OCCUR DURING
PUBERTY WITH ELEMENTARY STUDENTS

ABSTRACT: The present work aimed to involve elementary school students in an investigative
teaching proposal, which encouraged the knowledge and understanding of the changes that
occurred in the body, about the puberty phase. Puberty is the name given to the transition
period between childhood and adulthood, in girls it usually happens between 8 and 13 years
old and in boys between 9 and 14 years old. This is a difficult phase, it marks the beginning
of sexual characteristics. This was developed in the municipality of Carauari at the Belarmino
Gomes de Albuquerque State School, located in the Samuel Amaral neighborhood, in
the interior of Amazonas. The objective of this study was to promote students’ knowledge
regarding the changes that the human body undergoes during the puberty phase. Starting
to carry out the research, the first step of the project was carried out with the application of
an individual questionnaire composed of 9 (nine) questions, which would lead us to analyze
the students’ prior knowledge on the subject. The second stage consisted of a survey carried
out in the students’ homes. The same activity was also carried out at school, when students
returned to face-to-face studies (a period that comprises the Covid-19 pandemic). The activity
consisted of a conversation circle so that the students could expose and debate the answers
of the people interviewed; with the same idea of provoking the interest of the participants,
a video on the subject was presented. At the end of this research, the questionnaire was
reapplied to assess the level of knowledge acquired during the project application period. The
proposal proved to be efficient because the students acquired more knowledge, becoming
more aware of the changes that occur in this phase.

KEYWORDS: Teaching, Adolescent, Puberty, Body changes.

11 INTRODUGAO

Durante a vida, uma das fases mais dificeis é a chegada da puberdade, conhecer
0 préprio corpo pode ser desafiador para um adolescente, a grande questdo em mente
€ a curiosidade que ele tem com o corpo, as mudancgas que ele enfrenta, desafiadoras e
instigantes.

Puberdade é o nome dado ao periodo de transicéo entre a infancia e a vida adulta,
acontece entre os 8 e 13 anos de idade e em meninos entre 9 e 14 anos. Essa € uma fase
dificil, marca o inicio das mudancas hormonais e sexuais.

A adolescéncia é caracterizada por mudancas biologicas, cognitivas, emocionais
e sociais, constituindo-se em importante momento para a adocdo de novas praticas,
comportamentos e ganho de autonomia.

Nesta fase o jovem torna-se mais vulneravel a comportamentos que podem fragilizar
sua saude, como alimentacéo inadequada, sedentarismo, tabagismo, consumo de alcool
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e de drogas e sexo sem protecdo. Essa necessidade de autonomia leva o adolescente a
rejeitar a protecdo dos adultos e a enfrentar situa¢des e condutas de risco, que podem
levar a acidentes graves, contaminacao por doencas sexualmente transmissiveis (DST),
gravidez nao planejada e/ou ndo desejada e até mesmo a morte. (CARVALHO, 2009).

Devido isso, a escola tem papel importante na vida do discente, sendo que, quando
os alunos nado recebem a orientagdo sexual devida dos pais, a escola tem esse papel
fundamental em esclarecer isso ao aluno. Assim, o presente trabalho buscou envolver
os discentes do ensino fundamental em uma proposta de ensino investigativo, o qual
incentivou o conhecimento e compreensao das mudancgas ocorridas no corpo, no periodo
de puberdade.

Sendo assim, o estudo objetivou promover o conhecimento dos alunos com
relacdo as modificagcbes pelas quais o corpo passa durante a fase da puberdade. Para
isso, buscou-se, especificamente: inserir os estudantes em um contexto investigativo
de pesquisa cientifica; estimular a curiosidade dos discentes sobre o conhecimento das
mudancas ocorridas no periodo da puberdade; instigar os alunos quanto as mudangas que
marcam a puberdade no corpo do menino e da menina; e, explicar a relagdo da produgao
de horménios a chegada da puberdade.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 ModificacGes corporais e comportamentais

A adolescéncia é narrada, por muitos autores, como um tempo de passagem e de
um nao-lugar. O sujeito precisa aprender a lidar com as desordens da infancia, ao mesmo
tempo, lhe é exigido responsabilidades como se fosse adulto, mas a sociedade ndo o aceita
como adulto e também ja ndo o mima como crianga.

Dessa forma, o adolescente passa por um intenso processo psiquico de adaptacao
e periodo de espera de mudangas corporais, que ndo tem data marcada para seu fim,
assim como nao teve para seu inicio, a fim de conduzir da melhor forma possivel essa
(re) estruturagdo que envolve sua propria identidade. Sendo assim, a adolescéncia e a
puberdade sao consideradas as fases mais dificeis que uma mulher e um homem passam
na vida.

Segundo Rossi (2001), adolescer é uma agéo, porque nao ocorre a substituicdo da
estrutura velha por uma nova e sim uma mudanga em algo novo a nivel psiquico (p. 170),
ou seja, uma transformagé@o de posicao, de crianga para adulto. Todas essas questbes
produzem no adolescente uma crise de identidade, caracteristica desta nova posi¢do que
ele é convocado a assumir.

E necessario que ocorra uma mudanca no olhar do outro (outros adolescentes,
outros adultos) em relagdo ao adolescente, para que ele se coloque em uma posicéo
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diferente da qual os pais 0 haviam colocado, para s6 assim, poder comprovar sua nova
imagem, tanto desejante quanto desejavel e reconhecer seu valor.

A adolescéncia €, portanto, uma passagem a ser transitada, que se da em um
tempo, em um corpo (erdbgeno), em uma determinada sociedade e contexto social e seu
discurso. Entao, € um momento também de iniUmeros conflitos, dlvidas e decisdes, envolve
o luto do corpo do adolescente (pré-adolescente) a fim de afirmar um corpo biol6gico em
transformacao.

A forma com a qual o adolescente se relaciona com os demais, muda a partir do
momento em que ocorre a mudanca do olhar do outro. Isso desencadeia de forma diferente
para 0os meninos e para as meninas, € o0 momento em que cada qual se utilizara de seus
mecanismos disponiveis no momento para entrar no jogo da seducéo e nos relacionamentos.

A fase que caracteriza o inicio da adolescéncia é denominada puberdade, o
momento em que ocorrem maiores transformagdes no organismo; € quando observamos
as mudancas bioldgicas e fisiologicas, € o corpo tornando-se maduro e capacitado para
gerar filhos. A puberdade néo deve ser confundida com adolescéncia, embora faga parte
dela. O inicio da puberdade varia de uma pessoa para outra. De acordo com Roveratti
(2010, p.134), “... com uma série de mudangas fisicas e culmina com a capacidade de gerar
filhos, porque seu corpo ja produz e elimina espermatozoides, isso entre 13 a 17 anos”.

Em meio a essas mudancgas, a menina é colocada, em geral, em ponto complexo
de infame exposicao de sua beleza e sensualidade por uma sociedade que impde padrbes
estéticos de beleza e comportamento. Em razéo disso, € recorrente percebermos e
compreendermos o interesse de meninas pela moda, por maquiagens - artificios utilizados
para se afirmarem como mulheres; no entanto, podem parecer objeto de cobica ao olhar
do outro.

Nas meninas, conforme Canto (2009, p.148), essa fase “... comega mais cedo por
volta dos 11 ou 12 anos de idade”; as alteragbes corporais trazidas pela puberdade devem-
se a acao dos horménios. As mamas comegam a crescer, as curvas do corpo ficam mais
definidas/afeminadas, os quadris tendem a crescer. A menstruagcéo e suas sensacgbes sao
€ um ponto alto em todo o periodo, podendo ocorrer situagdes diferenciadas em cada
menina, como dores de célica em umas, mais que em outras, dentre outras caracteristicas,
como o aparecimento de espinhas e pelos, tanto em meninas quanto em meninos.

Os horménios sdo mensageiros bioquimicos do organismo, promovem a
transformacgéo da crianga em adultos, dando-lhe a capacidade de gerar descendentes. Os
horménios ndo atuam somente nos 6rgéos reprodutores, mas também sobre o cérebro.
Quando se chega a puberdade, uma area do cérebro, o hipotalamo, envia uma mensagem
para uma glandula chamada pituitaria ou hip6fise (do tamanho de uma ervilha), situada no
cérebro; com isso a hipéfise comeca a produzir dois horménios: LH (Hormdnio Luteotréfico)
e 0 FSH (Horménio Foliculo Estimulante).

Esses dois horménios (LH e FSH) ap6s cairem na corrente sanguinea seguem até
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os ovarios da menina e/ou os testiculos dos meninos. Antes desse periodo, durante toda a
infancia, ovarios e testiculos permanecem adormecidos. Com a chegada dos hormdnios,
os 6vulos que estédo dentro dos ovarios comegam a amadurecer, e os testiculos iniciam a
producdo de espermatozoides.

No homem, o LH incentiva a producédo de testosterona pelos testiculos, que
desenvolve as caracteristicas masculinas. O FSH masculino estimula a produgéo de
espermatozoides. Os testiculos ficardo maiores, o saco escrotal mais baixo e alongado,
mais solto, “pendurado” e mais enrugado. E normal um testiculo ficar mais baixo que o
outro.

Nos meninos de pele clara, a pele do pénis e do saco escrotal fica um pouco
avermelhada. Nos meninos negros ou morenos, a pele dos 6rgéos genitais ganha um tom
mais escuro. Nessa primeira etapa, o pénis ndo cresce tanto e os pelos geralmente ainda
ndo aparecem. A medida que a puberdade avanca, os pelos pubianos aumentam e ficam
encaracolados. Ao surgirem os pelos aparecem bolinhas altas que nada mais s&o que os
pelos tentando romper a pele.

Outras bolinhas podem aparecer na pele do pénis e do escroto e, dessas, ndo
nascem pelos. Sdo glandulas sebaceas e sudoriparas, e quando se transpira a pele dessa
regido fica mais umida e tem um cheiro diferente é porque as glandulas comecaram a
funcionar. Quando o menino acaba de se desenvolver, a pele do escroto e do pénis esta
mais escura, sua voz mais grossa, aumenta sua massa muscular e ha alto nivel de desejo
sexual.

Todas estas mudancas fazem parte deste periodo que chamamos de puberdade.
O jovem comeca a se achar desengongcado e esquisito nos movimentos; isto se deve ao
fato de que seus bragos e pernas crescem mais rapido que o seu tronco, causando certo
desequilibrio. Ainda nesta fase o adolescente tem um grande aborrecimento devido a
aparicao das indesejaveis espinhas.

Na mulher, o LH estimula os ovarios a produzir estrégeno, substancia que prepara
o corpo feminino para a reprodugdo. O FSH, por sua vez, atua nas células do utero,
desencadeando o processo de ovulacdo ou menstruagao.

2.2 O que a sociedade espera de um adolescente

Outra questao que se coloca para o adolescente é a escolha profissional. Ao adentrar
no terceiro ano do ensino médio se deparam com varias exigéncias e influéncias advindas
dos pais, da escola e sociedade, o que acaba gerando angustias, duvidas e medos. Fazer
uma escolha que seria “para a vida toda” ou da qual dependeria seu futuro coloca sobre o
jovem a perspectiva de ndo poder errar, prendendo-se na ideia de que existe uma escolha
certa.

Atualmente, também existe entre os jovens um ideal de independéncia, sendo

que, para serem reconhecidos como adultos, é preciso que também haja uma autonomia,
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para que assim, sejam responsaveis pelos seus proprios atos, mas ai surge uma nova
problemética e uma contradi¢éo, pois a0 mesmo tempo em que se espera maturidade do
jovem, eles ainda se mantem imaturo e desajustado para entrar no mundo adulto.

O que os adultos querem dos adolescentes? A tentativa de descobrir qual é o real
desejo dos adultos, pode acabar fazendo com que os jovens se distanciem mais deles,
conforme nos traz Calligaris (2011, p.26-27):

A palavra “adolescéncia” vem do latim adolescere, que denota crescer até a
maturidade. De modo geral, a adolescéncia é uma etapa de transicdo. Recém-saida da
infancia, o jovem coloca-se em preparagéo para o mundo adulto, na qual ocorrem diversas
modifica¢des corporais da puberdade e também transformagdes de comportamento: como
as escolhas profissionais e as tentativas de insercao na sociedade adulta, bem como a
curiosidade de experimentar coisas novas e conhecer o proprio corpo explorando-o.

A sociedade questiona muito os jovens, com a escolha de profissdo, formacao de
uma familia, cobra o que chama de “vida perfeita”, apesar de nao saber como prepara o
jovem para uma vida adulta, o estimula e pressiona varias vezes a isso, ‘perfeicao’. Mesmo
néo sabendo a maneira de se chegar a ela.

2.3 Adolescentes ser ou nao ser, essa é a questao

Quando se é crianga, a preocupagéo que se tem é pensar em crescer, quando se é
um adolescente, tudo ao seu redor se modifica. Cria-se uma grande expectativa para um
jovem, a sociedade, seus pais, e até eles mesmos. Freud dizia que:

Com a chegada da puberdade introduzem-se as mudangas que levam a
vida sexual infantil a sua configuragdo normal definitiva. Até esse momento, a
pulsdo sexual era predominantemente autoerdética; agora, encontra o objeto
sexual. Até ali, ela atuava partindo de pulsGes e zonas erégenas distintas
que, independendo umas das outras, buscavam um certo tipo de prazer
como alvo sexual exclusivo. Agora, porém, surge um novo alvo sexual para
Cuja consecuc¢ao todas as pulsdes parciais se conjugam, enquanto as zonas
erégenas subordinam-se ao primado da zona genital. (...). A normalidade da
vida sexual s6 é assegurada pela exata convergéncia das duas correntes
dirigidas ao objeto sexual e a meta sexual: a de ternura e a sensual. A
primeira destas comporta em si 0 que resta da primitiva eflorescéncia infantil
da sexualidade. E como a travessia de um tunel perfurado desde ambas as
extremidades. (FREUD, 1996).

A teoria psicanalitica considera que o eixo desencadeante da crise adolescente é o
despertar da sexualidade no nivel da maturidade genital, na qual o individuo se torna capaz
biologicamente de exercer a sua genialidade para a procriagdo (TOMIO & FACCI, 2009).

2.4 O papel da escola nessa fase

Grande parte da adolescéncia € vivida dentro da escola, sendo assim as instituicdes
de ensino possuem papel fundamental nessa fase. Segundo a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) a escola deve trabalhar e desenvolver questdes de crescer, como por
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exemplo: preparar 0 jovem sobre o que esta por vir, promover rodas de conversas sobre
qualquer davida relevante, trabalhar sobre a ratificacdo do bullying na escola, fortalecer
o vinculo dos alunos com a familia, focar na individualidade e autonomia de seus alunos.

A proposta deste trabalho almeja inserir os discentes em um contexto investigativo,
o0 qual potencialize a compreenséo dos conteudos ministrados e ao mesmo tempo contribua
para conscientizacdo das mudancas ocorridas na fase da puberdade.

31 METODO

A pesquisa cientifica envolveu o uso de varios métodos e técnicas distintas, levando
sempre em consideragcdo o fato de que metodologia utilizada esta diretamente ligada a
necessidade de se atingir os objetivos propostos para o desenvolvimento e o consequente
sucesso de uma determinada pesquisa.

No primeiro momento foi realizado um levantamento bibliografico, no qual é o
momento em que o pesquisador busca teorias, reflexbes e conceitos acerca do tema que
se pretende investigar.

A descricdo do que é e para que serve a pesquisa bibliografica permite
compreender que, se de um lado a resolucédo de um problema pode ser obtida
através dela, por outro, tanto a pesquisa de laboratério quanto a de campo
(documentacéo direta) exigem, como premissa, o levantamento do estudo da
questédo que se propde a analisar e solucionar. A pesquisa bibliogréfica pode,
portanto, ser considerada também como o primeiro passo de toda a pesquisa
cientifica (MARCONI; LAKATOS, 2008, p. 44).

Com base na proposicdo acima, podemos destacar que a pesquisa bibliografica
proporciona ao pesquisador um leque de informagdes relacionadas a tais temas de estudo.

No decorrer o desenvolvimento do presente estudo, foram utilizados tanto
fundamentos qualitativos quantos os quantitativos, de modo que apresentaremos algumas
reflexdes e analises gerais no que diz respeito ao tema em destaque.

Além de alguns gréaficos, gerados a partir de dados coletados através de um
questionario, se caracterizando assim como elementos quantitativos. “As técnicas
quantitativas preveem a mensuragdo de variaveis preestabelecidas, procurando verificar
e explicar sua influéncia sobre outras variaveis” (CHIZOTTI 2005, p. 52). Ou seja, os
fundamentos quantitativos séo utilizados em campos de estudo as vezes desconhecidos
pelo pesquisador, considerando que seu principal objetivo é entender e explicar a
ocorréncia de um determinado fator, bem como suas influéncias com relacdo ao referido
espaco pesquisado.

O projeto foi desenvolvido no municipio de Carauari na Escola Estadual Belarmino
Gomes de Albuquerque localizada no bairro Samuel Amaral da cidade de Carauari, no
interior do Amazonas. A escola funciona com turmas de ensino fundamental do 6° ao 9°,
nos turnos matutino e vespertino. A pesquisa foi desenvolvida com 30 alunos da turma do
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6° ano do ensino fundamental II.

O primeiro passo do projeto foi realizado com a aplicagdo de um questionério de
9 (nove) questbes, o qual continha perguntas de mdltiplas escolhas e também opcgbes
descritivas (semiabertas), que abordaram temas como hormdnios, mudangas do corpo,
estruturas sexuais e as mudangas que ocorrem durante essa fase, o objetivo do questionario
foi obter o conhecimento prévio que os educandos tinham sobre o tema.

Dentro da etapa de coleta de dados, o questionario sempre revela ao pesquisador
uma nova faceta da realidade no qual este foi aplicado, mesmo ja havendo um conhecimento
prévio da realidade investigada e do tema pesquisado.

O tema escolhido versa sobre os aspectos gerais do periodo da puberdade, bem
como a forma pelo qual os educandos entendem as mudangas em seus respectivos corpos
e, como tais, conseguem perceber as diferencas fisico-sexuais ocorridas desde o periodo
da infancia até a puberdade.

Em um segundo momento, os alunos fizeram uma pesquisa em casa, refletindo com
sua familia e até vizinhos sobre quais as diferencas na aparéncia fisica que eles percebem
entre criancas de 8 anos em comparag¢ao a um adolescente de 14 a 16 anos que esta no
periodo da puberdade.

Desta forma, partindo da pesquisa realizada pelos educandos, foi feita uma
comparacdo com os dados coletados no questionario, analisando as possiveis duvidas
quanto as perguntas apresentadas.

Posteriormente, realizou-se uma palestra onde foi apresentado um video sobre
o tema em questdo. Apés esse momento, organizou-se uma roda de conversa entre 0s
alunos, com intuito de compartilhar impressdes, duvidas, experiéncia e curiosidades, as
quais foram agucgadas tanto pela atividade quanto pela palestra.

Ao final, os alunos puderam expor os conhecimentos adquiridos, suas opinides e
pontos de vista acerca do que foi demonstrado e sobre a metodologia aplicada por meio da
reaplicagdo do questionario inicial.

Partindo das observacdes e anotacdes realizadas no momento das atividades e
também dos graficos gerados por meio dos questionérios, a andlise dos dados coletados
foi 0 momento de refletir sobre o desenvolvimento da pesquisa, observando as principais
davidas e informagbes absorvidas pelos alunos e de que forma isso pode contribuir para
conclusdes da pesquisa, de acordo com 0s objetivos propostos.

41 RESULTADOS DISCUSSOES

Partindo para a execucgéo da pesquisa, 0 primeiro passo do projeto foi realizado
com a aplicagdo de um questionario individual com 9 (nove) questdes, sendo perguntas de
multiplas escolhas e descritivas, as quais abordavam temas como horménios, mudangas

do corpo, estruturas sexuais e as mudancgas que ocorrem durante essa fase. O questionario
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foi aplicado com vias a analisar o conhecimento prévio dos discentes sobre o assunto. Esse

momento foi registrado através de foto, como pode ser observado na Figura 1.

Figura 1 - Aplicagcdo do questionario.

Fonte: Acervo da autora (2021)

As respostas das questdes do questionario, podem ser observadas na Tabela 1, a
seqguir.

Quantidade de alunos N° de respostas certas
10 3
15 5
5 8

Tabela 1 — Resultado das respostas do questionario inicial.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Analisando os dados da tabela, nota-se que apenas cinco alunos tiveram uma
quantidade de acertos relevantes (8). Dessa forma, percebe-se que inicialmente o nivel de
conhecimento, sobre o tema, era muito pequeno na maioria dos discentes, pois dez alunos
acertaram apenas trés questoes.

Outrossim, é importante ressaltar que os alunos foram bastante receptivos e se
interessaram pelo o assunto, percebeu-se que somente o tema ja despertou a curiosidade
sobre os educandos, apesar que, no inicio se mostraram timidos, aos poucos desenvolveram
a confianga a ponto de participarem mais ativamente da pesquisa.

Esse primeiro passo foi bastante proveitoso, pois através da analise dos questionarios
e da participacdo dos discentes, observou-se que esse tipo de exercicio educativo € um
meio muito interessante de proporcionar processo de ensino-aprendizagem prazeroso e
que estimula a curiosidade dos alunos. Além, é claro, de levantar tematica de fundamental
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recorte para a faixa etaria em destaque, esclarecendo as mudancgas ocorridas na fase da
puberdade.

Os alunos nessa fase da vida, estdo, exatamente, passando por essas mudancgas,
e por isso estdo vivenciando momentos de estranhamentos e curiosidades pessoais,
especialmente vergonhas e duvidas. Tais fatores os deixam sedentos por informacdes e
bem receptivos a propostas de ensino desse perfil, cabendo ao corpo escolar verificar e
decidir promover medidas que os auxiliem nesse sentido.

A segunda etapa foi realizada para estimular a curiosidade dos discentes sobre as
mudancas ocorridas no periodo da puberdade, e esse estimulo foi feito através de uma
pesquisa realizada em casa com sua familia e vizinhos, para que eles pudessem refletir
sobre quais as diferencas na aparéncia fisica que eles podem perceber entre criancas de 8
anos em comparac¢do a um adolescente de 14 e 16 anos, idade que estdo passando pelo
o periodo da puberdade.

Esse foi um momento bem interessante da pesquisa, pois foi uma oportunidade de
estimular o debate sobre esse assunto entre o discente e sua familia, integrando assim a
comunidade escolar como um todo.

No retorno dos alunos a escola, foi realizado uma roda de conversa para que 0s
educandos pudessem expor e debater as respostas das pessoas entrevistadas. Através de
relatos, os discentes mostraram-se bastante entusiasmados em demonstrar as respostas
de seus familiares, e alguns até relataram que realmente perceberam algumas daquelas
diferencas em seus corpos.

Com isso, eles perceberam que as mudancas fisicas foram enormes, e assim
comecaram a compreender melhor o periodo complexo pelo qual alguns estdo passando,
e estimulou ainda mais a curiosidade sobre o assunto, querendo perguntar e entenderem
quais sdo as outras mudangas que seu corpo ird passar no decorrer desse periodo. Essa
etapa foi bastante interessante, pois mesmo que parecesse uma atividade simples, foi
motivadora na acepg¢é@o de novos conhecimentos. Conhecimentos esses, muitas vezes,
nao desenvolvidos em contexto escolar.

Dando sequéncia a proposta, foi realizada uma palestra, que também constou da
apresentacéo de video bem divertido e esclarecedor sobre a tematica, sempre tentando
manter uma linguagem que os mesmos pudessem compreender. Esse foi um momento
bastante descontraido e divertido, em que os alunos reforcaram as informagées coletadas
através da pesquisa. As figuras 2 e 3, mostram os momentos da apresentacé@o da palestra
e dos compartilhamentos de impressdes entre os alunos, respectivamente.
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Figura 2 - apresentacéo da palestra.

Fonte: Acervo da autora (2021)

Figura 3 - compartilhamento.

Fonte: Acervo da autora (2021)

Para finalizar e verificar se realmente houve aprendizado através do processo
investigativo, foi aplicado um pés-questionario, para buscar perceber se os alunos
assimilaram os conhecimentos sobre o tema em relagdo ao inicio da proposta. Os resultados
foram animadores do ponto de vista educacional, dos 30 (trinta) alunos participantes
responderam todas as 9 (nove) perguntas de maneira assertivas.

Quanto a analise dos resultados, tanto das respostas do questionario quanto das
observagdes da participagdo dos alunos em todas as etapas da proposta, a pesquisa
trouxe resultados importantes, pois os alunos desenvolveram maior aptidao pelo processo
de aprendizagem, a relacdo aluno-a-aluno e professor-alunos demonstrou claramente o
desabrochar para os quesitos dialogo e participagdo. No decorrer das etapas os alunos
mostraram-se desinibidos e trataram o tema com mais naturalidade, tiveram vontade de
pesquisar e aprender mais, e quando tinham duvidas procuravam através da roda de
conversa informal sanar as mesmas.

Faz-se relevante lembrar que, nesse desenvolver a pesquisa percebeu-se uma
melhor aceitagdo por parte dos adolescentes, pois a vergonha de algumas mudancas
ocorridas nessa fase, como aparecimento dos seios nas meninas, mudan¢a de voz nos
meninos; passaram a ser melhor aceitas por todos. Dessa forma, melhorando a autoestima

de quem esta passando pelas mudancas e diminuindo casos de bullying por esses motivos.

A educagao enquanto fenémeno social: Aspectos pedagoégicos e socioculturais Capitulo 19 m



51 CONCLUSAO

Criancas e adolescentes na fase da puberdade, em sua maioria, ndo recebem
o acolhimento escolar necessario. Dessa forma, alguns passam por momentos bem
desafiadores, pois estdo em meio a mudangas no corpo, no temperamento, nos desejos,
mudanc¢as hormonais que podem, inclusive, levar a um mal desempenho escolar.

E facil encontrar alunos, nessa fase, sentindo-se envergonhados por algumas
mudancas corporais, que sao novidades para eles. Algumas meninas, por exemplo, tentam
esconder 0s seios que estdo comecgando a aparecer; alguns meninos, por sua vez, evitam
falar quando a voz estd mudando. Esses e outros fatores, podem diminuir a autoestima e,
até mesmo, leva-los a ndo aceitagdo do préprio corpo, pois em alguns casos podem até
sofrer bullying.

Nesse sentido, € inegavel a necessidade de se implementar propostas educacionais,
as quais trabalhem esse tema e busquem medidas para acolher da melhor forma possivel
esses alunos, tanto no seio escolar quanto familiar. A proposta dessa pesquisa buscou
exatamente isso, promover propostas, as quais tratassem o tema com naturalidade
desinibindo e envolvendo os alunos em uma proposta investigativa sobre as mudancas
sofridas na puberdade e assim adquirissem informagdes necessarias para conscientiza-los
dessa importancia e sanar suas curiosidades e receios.

Apbs aplicagdo do questionario, onde se avaliou o nivel de conhecimento e
dificuldades que os educandos tinham sobre a puberdade, e com a andlise das respostas e
didlogos dos alunos participantes, pode-se notar que a lacuna acerca de autoconhecimento
foi preenchida, e por informagées corretas a respeito do tema. Durante os dialogos, pode-
se notar a atencdo dos alunos frente a cada informacgéo nova que estavam recebendo e a
curiosidade em conhecer mais.

Destarte, conclui-se que a pesquisa alcangou seus objetivos, pois a mesma
influenciou de forma positiva os discentes ao tratar o assunto de forma natural e buscar
informag¢des mais assertivas sobre seu corpo. Percebeu-se, também, que os discentes
receberam a proposta muito bem e se sentiram mais motivados a estudar esses contetdos
de Ciéncias. Portanto, a proposta investigativa mostrou-se uma metodologia viavel e
instigadora, para incentivar pesquisas e debates sobre o assunto, da sala de aula ao
ambiente familiar, unindo, de fato, escola e comunidade em prol de agbes significativas
para a sociedade.
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