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APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da histéria, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia e buscando superar
problemas estruturais, como a desigualdade social por exemplo. Direcionar e ampliar o
olhar em busca de solugbes para os inimeros problemas postos pela contemporaneidade
€ um desafio, aceito por muitos professores/as pesquisadores/as.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educacgéo, vem sofrendo destrato constante nos
ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producgao cientifica. O cenario
politico de descuido e destrato com as questbes educacionais, vivenciado recentemente
e agravado com a pandemia, nos alerta para a necessidade de criacdo de espacos de
resisténcia. Este livro, intitulado “A Educacao enquanto fendmeno social e a superacao
das desigualdades sociais”, da forma como se organiza, € um desses lugares: permite-
se ouvir, de diferentes formas, os diferentes sujeitos que fazem parte dos movimentos
educacionais.

E importante que as iniUmeras problematicas que circunscrevem a Educacio,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criagdo
de canais de comunicagéo, como este livro, aproxima a comunidade das diversas agdes que
séo vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os inUmeros capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discussdo e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Neste livro, portanto, reinem-se trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos
espacos, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas
que permeiam o contexto educacional, tendo a Educacdo enquanto fendmeno social
importante para o fortalecimento da democracia e superacgéo das desigualdades sociais.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizagdo dos/as autores/as e discussdes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedagogicos
e, consequentemente, a educagéo brasileira. Nessa dire¢édo, portanto, desejamos a todos

e a todas uma provocativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
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CAPITULO 1

AFRO-BRASILEIRO SIM SENHOR! HISTORIA,
EMPODERAMENTO E RESILIENCIA NO
IMAGINARIO EDUCACIONAL AMAZONICO

Data de aceite: 01/02/2022

Francisco Marquelino Santana

Doutor em Geografia pela universidade Federal
de Rondénia, e vice — coordenador do Grupo
de Estudos e Pesquisa dos Modos de Vida e
Cultura amazénica — GEPCULTURA / UNIR

RESUMO: Alzerino é um afro-brasileiro sim
senhor! A sua luta por uma educagdo de
qualidade ndo cessa. Ele coordenou varios
projetos socioeducacionais, buscando sempre
a concretizagdo de suas utopias. E possivel
um cidaddao “semianalfabeto” se destacar
num cenario educacional brasileiro, resistindo
a uma educacgdo coercitiva ou autoritaria? E
procurando elucidar problematicas comO esta
que apresentamos no bojo deste artigo a histéria
de um homem que continua dedicando a sua
vida ao advento de uma escola verdadeiramente
cidada na Amazoénia Sul-Ocidental brasileira.
PALAVRAS - CHAVE: Educagdo amazobnica;
Historia; Alzerino.

AFRO-BRAZILIAN YES SIR! HISTORY,
EMPOWERMENT AND RESILIENCE
IN THE AMAZON EDUCATIONAL
IMAGINARY

ABSTRACT: Alzerino is an afro-brazilian yes
sirl Its fight for a quality education does not
stop. He coordinated several socio-educational
projects, always seeking to achieve his utopias.
Is it possible for a “semi-literate” citizen to stand
out in a brazilian educational scenario, resisting a
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coercive or authoritarian education? It is in order
to elucidate problems like this that we present in
this paper the story of a man who continues to
dedicate his life to the advent of a truly citizen
school in the brazilian South-Western Amazon.
KEYWORDS: Amazonian education; History;
Alzerino.

11 INTRODUGAO

O presente artigo apresenta um relevante
trabalho desenvolvido por Alzerino Martins
do Santos nos distritos de Extrema e Nova
Califérnia, Regido da Ponta do Abun&, Municipio
de Porto Velho no Estado de Rondénia. Alzerino
€ um Afro-brasileiro sim senhor! Um homem
do campo considerado “semianalfabeto”, mas
na realidade é um senhor de uma inteligéncia
agucada e muito privilegiada. Alzerino nos
ensina como se fazer projetos em educacgéo
neste recanto da Amazdnia Sul-Ocidental
brasileira.

No primeiro capitulo apresentamos o
senhor Alzerino Martins dos Santos e as suas
inefaveis origens. Mostramos a sua luta em
defesa da implantacdo de projetos sociais e
educacionais em beneficio da comunidade, da
escola e da educagéo.

No segundo capitulo apresentamos a
continuidade da sua luta em defesa de uma
educacdo de qualidade, a sua resisténcia ao
poder coercitivo gestor, até a sua chegada na
Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE,
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realizada no ano de 2010 em Brasilia no Distrito Federal.

21 ALZERINO, UM AFRO BRASILEIRO SIM SENHOR!

Natural de Minas Gerais, afrodescendente e “semianalfabeto”, Alzerino é um dos
pioneiros de Extrema que escolheu a Regido da Ponta do Abuna no Estado de Ronddnia
para fixar residéncia. Inicialmente residiu numa chacara préxima ao nacleo urbano de
Extrema, onde matriculou seus filhos na Escola Municipal 13 de maio no inicio da década
de 1990.

Sem “leitura e sem escrita” & sempre muito investigativo e questionador, e durante
as reunides de pais realizadas na escola, ele ja defendia a ideia de uma escola em periodo
integral para as criancgas.

Questionado sobre essaideia, dizia que teria de ser um projeto, e este projeto deveria
ser chamado de “24 horas”. Alzerino acionou a orientacéo da escola, associagdo de pais
e professores e a entidade autarquica de Assisténcia Técnica e Extensédo Rural do Estado
de Rondénia — EMATER, no intuito de realizar seu sonho. O projeto foi encaminhado na
época ao Plano Agropecuério e Florestal de Rondénia - PLANAFLORO, mas segundo ele
por questdes politicas, o projeto néo foi aprovado.

Pouco tempo depois Alzerino deixa a sede do distrito, vende a chacara e compra
um sitio no ramal Mendes Jr, localizado a 8 km da terra indigena Kaxarari. J4 em sua nova
moradia, na companhia da esposa Nair e de mais seis filhos, Alzerino continuava plantando
a semente da sua utopia no sentido de construir uma educagéo de qualidade. Seu sonho
parecia cada vez mais distante, principalmente porque nos arredores da sua nova morada
ndo havia escola, mas nem por isso deixou escapar de sua cabeg¢a o amor pela educacéo.

O projeto 24 horas ainda ndo havia escapado de seu grande ideal, Alzerino queria
que o Governo do Estado de Ronddnia ou a Prefeitura do Municipio de Porto Velho e
secretarias de educacdo, valorizassem o homem do campo e sua producéo, e que por sua
vez as criangas da escola se alimentassem de uma merenda de qualidade.

Como néo sabia ler, nem escrever, Alzerino pediu para seu filho, ainda em processo
de letramento, escrever uma carta no dia 15 de dezembro de 1994. Assim disse Alzerino e
assim escreveu Rafael:

A associagéo do projeto 24 horas quer fornecer uma alimentagao garantida
e saudavel pelos produtores rurais. Os pais de alunos se preocupam com a
seguranca dos filhos. E um direito de pais e professores buscarem recursos
no Planaforo e aplicar de acordo as necessidades da comunidade. Mas o
Planaforo n&o esta preocupado com a alimentacdo dos nossos filhos, esta
somente preocupado com a destruicdo da mata, plantar capim e encher a
terra de gado, eles sé beneficiam os latifundiarios de Rondoénia. (ALZERINO/
RAFAEL, 1994).

Alzerino criticava a forma como o projeto Planaforo estava sendo desenvolvido, ndo
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aceitava que os pais de alunos e produtores rurais fossem excluidos do processo, mesmo
assim ficou clarividente que os objetivos do projeto eram divergentes com a ideia dos
pequenos produtores rurais. Desta forma o referido projeto, parcialmente financiado pelo
Banco Mundial, tornou-se num ardiloso fracasso para os pequenos produtores, ribeirinhos
e populagdes indigenas. Mas Alzerino ndo desistiu e continuou focado nas suas acgoes,
pois:
O que importa é o ser humano e sua relagéo local. Focar problemas essenciais
gerados na localidade que conhecemos, observar singularidades produtoras
de tensbes e conflitos sociais obriga-nos a olhar com atengéo para o local,
com pensamento contextualizado no tempo e espaco, numa dimensé&o global,

pois a mundializacédo dos povos atinge, na atualidade, sua radicalizacdo no
fendmeno da globalizagdo. (MOREIRA, 2007, P. 14).

Logo quando chegou a comunidade do ramal Mendes Junior, Alzerino foi criticado
por um fazendeiro da regido que dizia ser impossivel um pequeno colono e sem nenhum
recurso financeiro, manter-se por muito tempo na terra. Em resposta ao fazendeiro, Alzerino
pediu ao seu filho Rafael que escrevesse numa folha de caderno o que ele gostaria de
responder sobre as criticas recebidas pelo fazendeiro.

Desta forma Alzerino foi falando e Rafael foi escrevendo as palavras numa tabua de
madeira. Quando Rafael concluiu, Alzerino disse que estava muito bom, e que agora ele
iria transcrever e entalhar para uma tdbua de madeira, e depois prega-la em frente ao seu
sitio. De fato, ele entalhou e em seguida pintou numa prancha de madeira, sua resposta ao
fazendeiro. Vejamos como ficou a placa:
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FIGURA 01 — Santana, F. M. Placa no sitio do senhor Alzerino. Ramal Mendes Junior. Extrema — Porto
Velho — Ronddnia. 2002.

Assim ficou a mensagem do senhor Alzerino (1994): “Tu chegou ontem. O que
importa? Nao sou andarilho”.

Alzerino guarda com carinho as suas cartas, seus filhos eram seus escritores. Em
casa ele desabafa, chora, sorri e pede aos filhos que escrevam o que ele sente e o0 que ele
sugere de melhor aos que estdo ao seu redor.

Sempre que havia debates, discussdes sobre determinado assunto em qualquer
local da comunidade, ao chegar em casa, ele chamava um dos seus filhos escritores para
escrever sobre o0 assunto discutido.

31 ALZERINO ALGA VOO E DISCURSA NA CONFERENCIA NACIONAL DE
EDUCACAO

Um dos marcos importantes da educacgéo brasileira foi a realizagdo da Conferéncia
Nacional da Educacéo (CONAE) em Brasilia no ano de 2010. A conferéncia foi precedida
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de varias outras conferéncias municipais e estaduais realizadas em todo pais. No decorrer
das conferéncias foram sendo escolhidos os delegados que representaria suas categorias
na conferéncia nacional.

Participavam representantes da sociedade civil, agentes publicos, trabalhadores
em educacdo e demais integrantes da comunidade escolar, tais como, estudantes, pais
e maes de alunos (ou responsaveis). O tema central da conferéncia era: “construindo
o sistema nacional articulado de educacé&o: o plano nacional de educacéo, diretrizes e
estratégias de acao”.

Durante as conferéncias municipais e estaduais, o ex-coordenador do projeto “Adote
uma escola”, Alzerino Martins, participou ativamente de todas. E o resultado nao foi outro,
Alzerino foi selecionado para participar da Conferéncia Nacional de Educagéo em Brasilia.

Alzerino, “semianalfabeto”, homem politizado. Questionador, instigante e resistente.
De maos calejadas pelos cabos da foice e enxada, de pés feridos pelos espinhos de taboca,
pupunha, e de sangue fortificado pelos sucos de agai, bacaba e patua. Ele possui uma vida
dedicada a educac¢do e uma vasta folha de relevantes servigos prestados a professores e
alunos da Ponta do Abuna.

Desta forma Alzerino vai construindo do seu jeito os degraus da escola cidada.
Brasileiro, sim senhor! Sem, porém, discriminar o universo multicultural que nos mistura,
pois “a préatica preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a substantividade do
ser humano e nega radicalmente a democracia”. (FREIRE, 2007, P. 36).

Foi neste sentido que surgiu a figura do senhor Alzerino Martins dos Santos, o
coordenador do projeto “Adote uma escola”, um projeto que levou escolas em regime de
mutirdo as comunidades onde ndo havia unidades de ensino e foi também o responsavel
pelas reformas de varias escolas daquela regido. Alzerino tornou-se peca fundamental
na execucdo do projeto, pois se dedicou de forma honrosa a educagdo, conseguindo
importantes melhorias para as escolas multianuais da regi&o, sempre na utopia de educar
para a cidadania. Educar para a cidadania deve ser, pois, o eixo fundamental da escola
publica, conforme esclarece Gadotti:

A escola cidada surge como uma realizagdo concreta dos ideais da escola
publica popular, cujos principios venho defendendo, ao lado de Paulo Freire,
nas ultimas duas décadas. (1998, P.21).

Além do éxito alcancado pelo projeto “Adote uma escola”, Alzerino ditava para
seus filhos, alguns ainda semialfabetizados, e estes escreviam as suas alegrias, revoltas,
projetos de vida, reunides de que participava e outras reivindicagcdes de melhorias sociais
principalmente na area da educagéo, da qual € um grande defensor e apaixonado.

Alzerino atualmente vive a lamentar a auséncia dos seus escritores. Os rapazes
casaram-se, a outra filha, Lindekésia, a que mais escrevia ultimamente para o pai, ficou uma
temporada sem estudar, foi morar na cidade e atualmente concluiu o ensino médio através
da educacgdo de jovens e adultos. Em sua casa restaram apenas em sua companhia, a
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esposa Nair e a filha Elza que possui sindrome de Dow.

O projeto “Adote uma escola” que durou apenas trés anos contribuiu para a realizagdo
de importantes praticas pedagogicas desenvolvidas por professores unidocentes

Dizia que era muito bem tratado pelas pessoas que administravam a educacéo e
por isso, precisava dar a sua contribuicdo. Nao sabendo, que ele préprio, era o verdadeiro
her6i das paginas da educagéo.

Infelizmente o ano de 2004 acabou, trocaram-se os gestores da educagéo da Ponta
do Abuna. Em 2005 Alzerino visita o Nucleo de Ensino da Ponta do Abuna. Humildemente
foi procurar por melhorias na educagao, como de costume, mas toma um susto ao receber
a noticia da nova gestdo que o “projeto Adote uma escola” deixaria de existir, e ainda
disseram que a escada que deram para ele subir acabou de cair.

A resposta do velho sabio foi rpida: “a escada da educacgéo jamais caird”. A sua
profecia realizou-se, em 2010. Alzerino representa os pais de alunos do Estado de Ronddnia
em Brasilia, durante a Conferéncia Nacional de Educacgéo. (Figura 02).

FIGURA 02 — CONAE - Alzerino Martins dos Santos. Conferéncia Nacional de Educagéo. Brasilia — DF.
2010.

Ja em 2011, ele reativa junto com a nova gestédo do Nucleo de Ensino da Ponta do
Abuné - NEPA a escola rural multianual Sdo Francisco, localizada no ramal Zé pequeno,
distrito de Nova Califérnia. Alzerino, ribeirinho dos rios Azul e Vermelho, continua lutando
e resistindo, pois:

O morador Ribeirinho nos faz entender que a sua vida n&o é apenas peculiar, é
acima de tudo uma marca cultural que nem sempre encontra reconhecimento
nos espagos institucionalizados do saber. Sob a ¢tica de uma cultura
dominante também € alvo de esteredtipos, caracterizada como primitiva e
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o homem ribeirinho é denominado pejorativamente como “Beradeiro”. Tal
tratamento configura-se na caracterizacdo de uma cultura marginal, rejeitada
e n&o reconhecida pelos poderes instituidos. (COLARES, ALVES, BARBOSA,
MOLINA. 2009 P. 128).

Diante do exposto e para que possamos desfrutar de praticas pedagdgicas
inovadoras € urgentemente necessario que a gestao escolar “abra as portas” a comunidade
e sepulte a administragdo autocratica.

Na opinido de Moreira, a gestdo escolar, diante dos novos enfrentamentos
ocorridos atualmente face as exigéncias do mundo globalizado, precisa de um processo de
dinamicidade para concretizar as suas agdes. Sendo assim:

O conceito de gestdo escolar expressa praticas, processos e dindmicas de
gerir iniciativas e agdes no dmbito da instituicdo escolar, a partir de estratégias
e compromissos com a democratizagdo da educacgédo. (MOREIRA, 2009, P.
126).

Uma escola isolada e fechada em si, fere os principios de cidadania e coibe acbes
democraticas de docentes e discentes, além de negar o acesso a sujeitos criticos da
comunidade escolar, que diante do autoritarismo pregado por alguns gestores escolares,
preferem recolher-se ao seu préprio mundo, face ao processo discriminatorio e excludente

da instituigao oficial, enquanto isso, Alzerino vive a sonhar e a pregar suas novas utopias.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Um olhar critico e democratico da escola certamente redescobrird os valores e as
potencialidades locais da comunidade que muito tem a contribuir de forma relevante para o
processo de transformagéo social da sociedade vigente.

Gestores e gestoras devem abolir o pensamento de que devem “administrar sozinho
a escola”, sem saber que agindo assim, estardo assinando o atestado do comodismo.

Alguns gestores carregam para si a responsabilidade total de administrar, uma
unidade de ensino, aceitando passivamente a sobrecarga administrativa e ainda contribuem
decisivamente para o processo de centralizacdo escolar, como que erguendo “muros
divisorios” dentro da propria escola, acarretando uma insatisfagéo geral dos trabalhadores
em educagéo, dos estudantes e da propria comunidade.

As experiéncias escolares vividas por gestores, professores, alunos e pais de
alunos na Regido da Ponta do Abuné, Estado de Rondénia, foram frutos de uma gestéo
escolar participativa, democratica e inclusiva. Sao provas irrefutaveis de que conviver com
a comunidade na escola e internalizar as potencialidades dos pais de alunos, é sem davida
um grande passo para o0 avang¢o de uma educacao de qualidade.

Alzerino Martins dos Santos é um exemplo vivo de amor pela educagéo, a sua histéria
sd@o aspectos norteadores para muitos projetos de vida. A sua determinagéo, dinamicidade
e construcdo de valores, devem ser exemplos a serem seguidos por outras comunidades

A educagao enquanto fenémeno social e a superagao das desigualdades sociais Capitulo 1



escolares no sentido de promover o advento de uma escola verdadeiramente cidada.
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RESUMO: A educagdo sempre foi considerada
um tema de interesse nacional, porém, a partir
das ultimas décadas este panorama tem sofrido
mudangas com a insergcdo da tematica nas
discussbes internacionais de todos os paises.
Através de uma andlise bibliografica, parte-se
do pressuposto que a crise de capital ocorrida a
partir de 1973 contribuiu para a transformacgéo do
modelo de Estado até entao existente, passando-
se a adotar medidas de carater neoliberal, as
quais criticavam os gastos em areas sociais
como excessivos. Aos poucos a educagado
passou a ser controlada por diferentes setores
sociais, entre eles o empresariado, interessado
em formar mao-de-obra para a manutencéo
e fortalecimento da logica capitalista e da
classe burguesa, a qual coordena os grupos
educacionais. Com uma méao-de-obra qualificada,
aumenta e se diversifica a produgdo, ampliando
as areas de atuagéo das empresas, fazendo com
que o Estado passe a ter maiores chances de
projetar sua economia no cenario internacional
atingindo mais um degrau para colocar-se entre
as economias desenvolvidas. A isso soma-se 0
fato de ser cada vez maior a insercdo do pais
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em tematicas mundiais a fim de se manter por
dentro dos assuntos em pauta, fortalecendo a
imagem de pais participativo e integrado aos
assuntos internacionais. Portanto, este artigo
objetiva contextualizar a inser¢cdo da educagéo
na pauta das discussdes internacionais, partindo
do principio de que a educagdo na Ameérica
Latina constituiu- se como preocupag¢do dos
orgaos internacionais devido ao interesse em
aumentar os indices de desenvolvimento dos
paises, criando uma série de medidas que
dariam embasamento para politicas publicas e
contribuiriam para que os paises aumentassem
seu nivel de subordinacdo aos paises mais
desenvolvidos e ao capitalismo.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo,
Internacionais, Capitalismo.

Relagbes

EDUCATION IN INTERNATIONAL
RELATIONS AND THE STRENGTHENING
OF CAPITALISM

ABSTRACT: Education has always been
considered a topic of national interest, however,
in recente decades, this panorama has
undergone changes with the insertion of the
theme in international discussions in all coutries.
Through a bibliographic analysis is based on the
assumption that capital crisis that occurred from
1973 onwards contributed to the transformation
of the state model that existed until then, starting
to adopt neoliberal measures, which criticized
spending in social areas as excessive. Little by
little, education came to be controlled by diferente
social sectors, including the business community,
interested in training labor for the maintenance and
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strengthening of the capitalist logic and the bourgeois class, which coordinates the educational
groups. Which coordinates the educational groups. With a qualified workforce, production
is increased and diversified, expanding the areas of companies, giving the State greater
chances of projecting its economy on the international stage, reaching one more step top lace
itself between developed economies. Added to this is the fact that the country is increasingly
involved in global issues in order to keep up with the issues ant hand, strengthening the image
of a participatory and integrated coutry in international affairs. Therefore, this article aims to
contextualize the insertion of education on the agenda of international discussions, based
on the principle that education in Latin America was constituted as a concern of international
bodies due to the interest in increasing the development rates of coutries, creating a series of
measures that would support public policies and contribute to coutries increasing their level of
subordination to more developed coutries and to capitalismo.

KEYWORDS: Education, International Relations, Capitalism.

11 INTRODUGAO

Este artigo tem como objetivo contextualizar a inser¢do do tema educacgéo na pauta
das discussoes internacionais, partindo da atuacéo do empresariado brasileiro na educacao
publica e da participacédo do Brasil em movimentos e organizag¢des cujo tema € a educacéo,
pensada no sentido de fortalecer a economia capitalista, atuando com o intuito de projetar
0 pais na economia internacional.

Parte-se do pressuposto de que o Brasil a partir da década de 1990 se voltou
cada vez mais para os temas globais, em busca de uma participagdo maior nas decisbes
internacionais e na construgdo de uma autonomia frente aos paises desenvolvidos. Para
isso tornou-se necessario uma adaptacéo a l6gica do mercado, onde entre as principais
caracteristicas pontua-se a linha ténue estabelecida entre o setor publico e o privado e a
participacdo cada vez maior de organismos internacionais nas questdes internas.

A educacéao brasileira, considerada pela Constituicdo Federal de 1988 como um
direito natural do ser humano em seu Art. 205 “A educacgéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, Art. 205, 1988) vem sendo tema discutido pelos
mais diversos setores, desde aqueles ligados a area da educagao até os setores mais
distantes, como os empresariais e as organizacdes de carater internacional.

Dentre as questdes que motivaram a escolha da tematica deste artigo estdo: Onde
identificamos a presenga dos setores empresariais na educagdo? Como ocorreu 0 processo
de inser¢cdo das empresas privadas nas demandas do Estado? Quais os objetivos do
setor privado nesta area? Qual o interesse das Organizagdes Internacionais na dinamica
educacional? Como o Brasil participa destas discussoes internacionalmente?

Parte-se do principio de que o cenario mundial vem se alterando de maneira rgpida
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e a educagdo nao poderia ficar de fora desse processo. Todas estas mudancgas, aliadas
ao processo de globalizacdo fizeram com que a temética comecgasse a fazer parte das
discussdes externas.

A globalizacdo “em suas inumeras definicbes seria o processo de unificagdo dos
mercados em escala planetaria, até formar, em termos ideais, um mercado Unico para o
comércio, os investimentos e os fluxos financeiros” (RICUPERO, 2017, p. 611).

Nesse sentido, a participacdo do setor empresarial na educacdo se insere na
l6gica das parcerias publico privadas, intensificadas apés a crise do capital iniciada em
1973 e expandidas no governo de Fernando Henrique Cardoso, no contexto mundial do
capitalismo, onde globalizagéo se torna sinbnimo de modernidade e neste sentido todos os
paises adotam uma corrida para alcanga-la, porém, no meio do caminho se deparam com
uma grave crise econdmica que afeta drasticamente a concepgéao do papel do Estado e
sua area de atuacéo, o que se faz sentir nas esferas nacionais e internacionais, nas areas
econdmica, politica e social.

Importante destacar que as crises sdo inerentes ao sistema capitalista, para
Marx (1988 apud DOMINGUES, 2017, p. 54), “as crises sdo sempre apenas solugdes
momentaneas violentas das contradi¢coes existentes, irrupgbes violentas que restabelecem
momentaneamente o equilibrio perturbado.”

A crise de capital se insere neste contexto, estabelecendo uma continuidade entre
as relagdes de dominagao exercidas pelos paises do Norte em relagdo aos paises do Sul,
0 que se observa em todas as esferas, principalmente na econdémica, politica e cultural.
Enquanto os paises tentam se adaptar a esta nova “modernidade”, forjada na globalizacéo,
acabam por fortalecer a manutencdo do status quo, qual seja, o fortalecimento da classe
burguesa e a dominagéo dos paises desenvolvidos sobre os subdesenvolvidos.

Nesse sentido, o sistema educacional passa a ser encarado como a forma de
dominar o homem e adapta-lo aos valores sociais e principalmente a logica capitalista
de mercado, de um lado forjando uma identidade comum em seu territorio, qual seja, a
de trabalhador urbano/industrial e no plano externo encara-se como uma tentativa das
grandes poténcias em promover a manutencdo da divisdo internacional do trabalho na
I6gica capitalista.

Embora ainda pouco discutida academicamente, no ambito das relagbes
internacionais, a educagédo tem ganho cada vez mais espago, por um motivo principal: ao
se relacionar diretamente com a producdo de méo-de-obra interna, acaba interferindo no
desenvolvimento econdmico do pais, principalmente no cenério da globalizagédo, onde se
cobra cada vez mais do pais que tenha uma economia dindmica e capaz de atrair capitais
e investimentos, inserindo- se no mercado internacional. Este fator esta intimamente ligado
ao nivel educacional e ao grau de qualificagdo dos recursos humanos.

Neste sentido, esta producéo é resultado da revisédo bibliografica acerca da forma
de ingresso dos grupos empresarias na area na educagao brasileira e a transformacao do
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papel da educacéo de tema nacional para internacional.

21 A CRISE DO CAPITAL E O EMPRESARIADO NA EDUCACAO

Neste capitulo trataremos da insercéo de grupos privados nos sistemas publicos de
ensino, inserindo este processo na légica de expansao capitalista.

A porta de entrada dos grupos privados na area educacional se deu no contexto
da crise de capital' iniciada em 1973 que se agravou nos anos 1980 e na reestruturacéo
produtiva? ocorrida a partir de 1990, que leva os empresarios a interferir cada vez mais em
demandas que até entdo pertenciam ao Estado, levando-se em conta que a reestruturacéo
produtiva abre caminhos para a reforma de Estado, que acarreta na diminuicdo de
investimento do Estado em medidas de cunho social, abrindo caminho para as politicas
neoliberais®.

Apds um longo periodo de acumulagao capitalista, na década de 1970, o capital
passou a enfrentar uma crise onde ocorreu a faléncia do Estado de bem-estar social e uma
crise fiscal o que coloca a necessidade de contencdo de gastos publicos, privatizagoes,
desregulamentacéo e flexibilizagdo dos processos produtivos e dos mercados.

Atransicdo democratica ocorrida no Brasil na década de 1980 pode ser considerada
0 periodo de abertura as ideias neoliberais no Brasil, um periodo conturbado que nao
representou de fato uma ruptura efetiva com o sistema anterior, mas sua continuidade, em
alguns aspectos.

As politicas neoliberais adotadas pelo pais defendiam que o Estado ineficiente
tornava-se incapaz de sair da crise e projetar-se internacionalmente acabando por apontar
como culpado o investimento do Estado nas questbes sociais e entdo estas demandas
acabam sendo deixadas de lado, abrindo portas para a entrada de setores privados,
interessados em suprir as lacunas deixadas pelo Estado e expandir seu mercado de
atuacao, fortalecendo a ordem capitalista e a classe burguesa.

Nesse sentido, observa-se que como saida para a crise o Estado passa por medidas
de reestruturagé@o produtiva, iniciadas na década de 1990 e o estabelecimento de politicas
de cunho neoliberal, com isso as empresas privadas interferem cada vez mais no setor
educacional, tendo inicio as parcerias publico/ privadas e a transformacéo da educagéo em

1 O capitalismo recorrentemente entra em crise porque cresceu, e voltara a crescer porque entrou em crise. O trabalho
fundante da sociabilidade capitalista é o trabalho abstrato, o trabalho produtor de mais-valor. Dessa forma, o sistema
do capital se empenha em aperfeicoar constantemente o modo de extracdo de mais-valor. Por isso, aperfeicoa os
instrumentos de produgéo com o desenvolvimento de novas tecnologias e elabora outras formas de gestdo da forca de
trabalho. (DOMINGUES, 2017, p. 54- 55)

2 Se fundamenta num padré&o produtivo organizacional e tecnologicamente avangado, resultado da introdugéo de técni-
cas de gestao da forga de trabalho proprias da fase informacional, bem como da introdu¢cdo ampliada dos computadores
no processo produtivo e de servigos. (ANTUNES, 2009, p. 54 apud DOMINGUES, 2017, p. 61).

3 Para Harvey (2012 apud DOMINGUES, 2017, p. 62) O neoliberalismo € em primeiro lugar uma teoria das praticas
politico-econémicas que propde que o bem estar humano pode ser mais bem promovido liberando-se as liberdades e
capacidades empreendedoras individuais no dmbito de uma estrutura institucional caracterizada por soélidos direitos a
propriedade privada, livres mercados e livre comércio.
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mercadoria ou servico.

Os grupos privados de ensino possuem trajetoria de criacdo semelhantes, surgindo
no contexto de expansdo do mercado educacional, na crise do capital que intensificou
a busca dos empresérios pela manuten¢do de seu lucro, expansado e diversificacdo de
ramos de atuacéo, em diferentes regides, ofertando servigos e produtos diferenciados para
obter lucro, em outras palavras, a criagdo destes grupos se insere na légica capitalista e
das reformas estruturantes, obtendo grande incentivo dos governos militares e sofrendo a
intervengdo da pedagogia tecnicista, baseada no taylorismo*. Neste tipo de educacgéao, se
transpOe para a escola o funcionamento das fabricas, pois estimula-se a competitividade,
a geracao de resultados, a constante avaliagdo, a objetividade, a racionalidade e o uso de
técnicas.

Neste sentido, os empresarios inseridos na educacao transpéem a logica capitalista
para as salas de aulas, através de materiais didaticos, curriculos, plataformas educacionais
e passam a direcionar o conteudo e a maneira que sera ministrado aos alunos, interferindo
assim diretamente no processo formativo, com um objetivo principal: formar mao-de-obra
para o trabalho.

Compreendemos que a educacao apresenta um capital econémico bastante grande,
por este motivo o Estado n&o € mais o Unico responsavel pelo seu gerenciamento. Participar
do processo de discusséo e elaboracao de politicas publicas e materiais didaticos se tornou
sindnimo de abertura de capital e de controle sobre as futuras geragbes a fim de que se

familiarizem com as ideias do capitalismo de mercado.

31 AEDUCAGAO E AS RELAGOES INTERNACIONAIS

A crise do capital iniciada em 1973 e intensificada na década de 1980, periodo em
que o Brasil inicia a transicdo democratica atinge o pais de forma grave, abrindo as portas
para medidas de cunho neoliberal, o que acaba por produzir uma reorganizag¢éo do sistema
do Estado em todos seus aspectos, internos e externos.

Com este cenério ingressamos o periodo de redemocratizagéo. A maior preocupagao
do primeiro governo democratico, com o presidente José Sarney foi o controle da inflagdo
e a superacéo da crise econdmica iniciada na década anterior. A solugao destes problemas
se tornava cada vez mais dificil uma vez que existia certo receio sobre como o presidente
iria conduzir os rumos do pais.

A saida escolhida iria ao encontro de um movimento ja iniciado em outras partes
do mundo, como na Inglaterra em 1979 e outros paises europeus, a adog¢do de politicas

4 A principal caracteristica do método taylorista de trabalho é o controle de todas as fases de producéo, estabelecendo
as etapas de execugdo do trabalho, sob a égide da burocratizagdo. O Taylorismo se apoia no conceito da eficiéncia
como um dos principais critérios de avaliagdo dos processos produtivos. Faz uso da competicdo entre os
trabalhadores, nos setores de execucéo das etapas do trabalho, utilizando instrumentos de gratificagées e promogdes.
No entanto, contraditoriamente, a despeito da competitividade, submete os trabalhadores a uma homogeneizagédo para
manter o controle, a eficiéncia e a eficacia nos processos de produtivos. (SILVA e DIONISIO, 2012, p.199)
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de carater neoliberal. Entre as prioridades do neoliberalismo esta “o controle da inflagéo e,
para cumprir com esse propdsito, as politicas sociais foram sacrificadas, o que agravou as
desigualdades sociais ainda mais” (DOMINGUES, 2017, p. 70).

Os neoliberais culpavam o Estado de esvaziar os cofres publicos através de gastos
com demasiadas politicas sociais. Estas ideias, apds penetrarem no Brasil, acabam fazendo
com que o setor privado assuma algumas das responsabilidades que seriam do Estado,
como saude e educacdo. No que se refere ao seu papel, destaca- se que

O Estado foi criado como um mecanismo de exercicio do poder. Serve
como dominagdo de uma classe sobre a outra. O carater de dominagao, de
exercicio de poder de uns sobre outros, constitui a propria esséncia do Estado.
Desse modo, ndo € possivel a constituicdo de um poder estatal que sirva
ao bem comum e que, por conseguinte, concilie 0s interesses das classes
antagbnicas, sem obrigatoriamente, oprimir uma delas. (DOMINGUES, 2017,
p. 72)

Um dos maiores neoliberais brasileiros foi Bresser Pereira, ministro da Fazenda no
governo Sarney e defensor da ideia da ineficiéncia e incapacidade do Estado em coordenar
o sistema econémico. Para ele, o Estado deveria impulsionar sua economia para que se
tornasse uma economia internacional, apesar de admitir que a regulacéo e a intervencéo
continuem necessarias, na educacgao, na saude, na cultura, no desenvolvimento tecnoldgico,
nos investimentos em infraestrutura, porém sem prejudicar a projecéo internacional
(BRESSER PEREIRA, 1996, p.1)

A experiéncia neoliberal foi adotada com maior énfase no governo Collor (1990-
1992) e posteriormente no de Fernando Henrique Cardoso, tendo a contribuicdo de um
cenério de globalizacdo, em que cada vez mais os paises buscavam sua inser¢éo na
din&mica internacional as custas da reducédo do papel social do Estado e da privatizacao
de setores publicos, dentre eles, a educacgéo, o que em tese diminuiria os gastos do Estado
e possibilitaria sua inser¢do na economia de mercado.

A partir do fim da década de 1980 e inicio dos anos 1990, ideias de cunho
liberal passaram a ganhar mais for¢ca ndo s6 na agenda internacional, mas
também na doméstica. No Brasil, isso ocorreu por uma combinacéo de razdes;
entre elas, a crise evidente do modelo anterior, 0 papel de algumas agéncias
internacionais (por exemplo, o FMI e o Banco Mundial) e a efetiva convicgéo
de uma parte das elites e da opinido publica dos potenciais beneficios
das ideias liberais. Esse movimento influenciou a adoc&o das reformas
econdmicas consideradas necessarias para enfrentar os desafios colocados
pela globalizagao, coincidindo com a grande dificuldade dos setores politicos
e sociais oposicionistas em formular alternativas consistentes para um novo
modelo de desenvolvimento. (VIGEVANI e CEPALUNI, 2011, p. 132)

Tanto no cenéario brasileiro quanto no global observou-se o avango de politicas de
cunho neoliberal, sair da situacdo de subdesenvolvimento e miséria que muitos paises,

principalmente da América Latina estavam enfrentando parecia ser a ordem do dia em
1989, sendo tema inclusive do Consenso de Washington.
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Dentre as recomendacdes deste consenso estavam a reforma fiscal com a alteracao
no sistema tributario, o que interferiria na arrecadagao de impostos, favorecendo a obtengéo
de lucro e a competitividade por parte das empresas através da diminuicao de impostos e
da abertura comercial que proporcionaria 0 aumento das importagbes e exportacoes.

O papel do setor privado em areas até entdo de responsabilidade do Estado foram
apresentados como temas de interesse nacional e internacional, pois estavam ligados a
competitividade econdmica global, como uma forma de superagao da crise econémica e de
constru¢do de economias mais fortes e dindmicas.

Apo6s o consenso, tanto os Estados Unidos como o Fundo Monetario Internacional
(FMI), passaram a adotar as medidas recomendadas como moeda de troca de financiamentos
aos paises em crise e negociar a divida externa. Se tornaram necessarios maiores
empréstimos para a manutencéo e investimentos nas necessidades do estado, empréstimos
estes autorizados pelo Banco Internacional para Reconstrucéo e Desenvolvimento (BIRD).

Quanto as medidas adotadas pelas economias latino- americanas para sair da crise
destaca- se que

[...] parte por escolha nascida do esgotamento das férmulas anteriores de
desenvolvimento, parte devido as condicionalidades impostas pelos acordos
com o FMI e o Banco Mundial, as politicas para sair da crise envolveram
reformas em linha mais ou menos proxima a postulados classicos: redugao
da inflagcdo e do déficit fiscal, privatizacdo de empresas publicas, abertura
e liberalizacdo dos regimes de comércio e investimentos. Codificados no
Consenso de Washington ou atribuidos a escolas ultraliberais da moda,
alguns desses principais postulados ndo diferiam dos principios de politica
econdmica confirmados pela pratica da maioria das economias geridas com
prudéncia e bom senso. (RICUPERO, 2017, p. 584)

De acordo com Chaves (2005 apud DOMINGUES, 2017, p. 80) a implementacao das
politicas neoliberais na América Latina, dentre elas as referentes a educacgéo dos filhos dos
trabalhadores, foi gestada no Consenso de Washington que definiu uma série de medidas
de ajuste estrutural a serem adotadas, centradas na desregulamentacdo dos mercados,
na abertura comercial e financeira, na privatizagéo do setor publico e na rearticulagédo do
aparelho do Estado para atender aos interesses do capital.

A politica defendida pelo presidente Fernando Collor de Mello em seus mandato, vai
ao encontro do cenario apontado, de intensificacédo da globalizagéo e o antigo desejo de
estar entre as economias mais desenvolvidas do mundo.

A “modernizacdo”, a “insercdo competitiva da economia internacional” e a
busca por uma vaga no Primeiro Mundo, conferindo a politica externa papel
central nas transformagdes almejadas para o pafs, eram metas estabelecidas
por Collor desde sua campanha eleitoral de 1989. (DOMINGUES, 2017, p. 71)

Torna-se importante compreender que essa modernizagdo afeta principalmente o
ramo industrial, que se vé obrigado a adaptar-se aos padrdes internacionais, através da
adocgédo da tecnologia e da microeletrénica.
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Com a diminuigdo do trabalho manual, a maior exigéncia no que se refere a
qualificacao foi a necessidade de adequacéo do trabalhador as necessidades exigidas pelo
mercado nacional e internacional. O trabalhador ideal para a l6gica burguesa ir4 promover
as condi¢des necessérias para que se atinja este objetivo, que foi de todos os governos
brasileiros em maior ou menor escala, e a educacgdo € uma das ferramentas para que isso
se torne possivel. Nesse sentido

A socializagao do trabalhador nas condigdes de producgao capitalista envolve
o controle social bem amplo das capacidades fisicas e mentais. A educacgao,
o treinamento, a persuaséo, a mobilizagdo de certos sentimentos sociais (a
ética do trabalho, a lealdade aos companheiros, o orgulho local ou nacional)
e propensdes psicoldgicas (a busca da identidade através do trabalho, a
iniciativa individual ou a solidariedade social) desempenham um papel e
estdo claramente presentes na formacéao de ideologias dominantes cultivadas
pelos meios de comunicagdo de massa, pelas instituicbes religiosas e
educacionais, pelos varios setores do aparelho do Estado, e afirmadas pela
simples articulagcdo de sua experiéncia por parte dos que fazem o trabalho.
(DOMINGUES, 2017, p. 64-65)

No tocante a politica externa, dentre os objetivos estava o relacionamento do pais
com os paises desenvolvidos, a sensibilizagdo do Brasil as tematicas de meio ambiente,
direitos humanos e tecnologia, a maior integragdo ao Cone Sul e o abandono do papel de
pais de terceiro mundo, mesmo que nao tenha se retirado explicitamente desta condicéo.

O Brasil caracteriza-se pela tentativa de inser¢do na economia mundial, buscando
seu desenvolvimento “por meio da exportagdo de manufaturas e a liberalizagdo do comércio,
dos investimentos e das finangas” (RICUPERO, 2017, p. 612)

Acreditamos que o Brasil trilhou um processo de busca por alcangar um certo prestigio
internacional, uma autonomia® frente os paises vizinhos e os paises desenvolvidos, para
assim buscar desenvolver relagbes com um maior nimero de economias. Para alcangar tal
objetivo tornou-se de fundamental importancia a manutengdo de uma boa imagem frente
ao cenario mundial e isso s6 pode ser conquistado se o Estado estiver atento a todas as
discussdes nacionais e internacionais, aqui entrando temas como cultura e educagéo.

No plano interno, nos anos 1990, diversas medidas foram adotadas em
consonancia com a insercdo internacional do pais: liberalizagdo cambial,
diminuicdo de subsidios a industria, adogcdo de uma nova legislagcao
sobre propriedade intelectual, maior liberalizagdo de importacdes, relativa
liberalizacdo de investimentos, privatizagdo de empresas estatais e
renegociagéo da divida externa. (VIGEVANI e CEPALUNI, 2011, p. 134)

Para Feitosa (2012, p.10) a reforma do Estado promoveu o desmonte do setor
publico, mercantilizando os servigos sociais como saude e educacgdo. Os governos foram

orientados pelos organismos internacionais a terceirizarem os servi¢os sociais entregando-

5 De acordo com Cepaluni e Vigevani (2011, p.28-29) a no¢édo de autonomia pode ser concebida como a capacidade de
o Estado implementar decisdes baseadas em seus proprios objetivos, sem interferéncia ou restricdo exterior através da
habilidade em controlar processos ou eventos produzidos além de suas fronteiras.
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0S a empresas privadas.

Os empreséarios, cada vez mais presentes acabam interferindo nas questdes
internacionais, como observamos através do fato de empresas educacionais possuirem
capital na bolsa de valores. O Instituto Tricontinental de Pesquisa Social, uma instituicdo
internacional a qual faz parte a Asia, Africa e América Latina, cujo objetivo é investigar o
papel dos diversos atores em sociedade, publicou a cartilha A Educagéo Brasileira na Bolsa
de Valores: as oito empresas de capital aberto que atuam nos setor educacional, nela se
discute a questédo da educacgéao ter se tornado uma mercadoria e estar voltada quase que
exclusivamente para a obtencéo de lucros.

Sem contar que empresas estrangeiras podem adquirir titulos de empresas
nacionais, pois “estes ativos financeiros séo livremente negociados no mercado financeiro,
sem restricdo de nacionalidade, sendo assim, capitais internacionais tém a possibilidade
de adquirir ativos da educacgéo basica brasileira, por exemplo”. (COSTA e GOMES, 2019,
p. 06)

Isso contribui com a afirmacgéo de que cada vez mais a educagéo esta se tornando
um produto ou servigo e sua inser¢do nas tematicas internacionais tende a ser cada vez
maior, pois a logica capitalista mundial tende a necessitar cada vez mais de mao-de-obra
especializada e as empresas que oferecem produtos educacionais estao diversificando
e aumentando a oferta de materiais que contemplem esta realidade de competitividade
nacional e internacional.

Nesse sentido “a competitividade gera a procura por parcerias, no entanto o que as
escolas encontram é a intengéo das empresas de cumprir lacunas deixadas pelos 6rgéos
governamentais norteando uma preocupacao na criagdo de uma imagem social positiva na
comunidade que estao situadas” (FERREIRA, 2006, p. 4)

Carlos Eduardo de Souza Motta (2001) evidencia através de Barbara Freitag (1986)
as concepgdes de Bourdieu para a educagao afirmando que

O sistema educacional é visto como uma instituicdo que preenche duas
fungdes estratégicas para a sociedade capitalista: a reproducéo da cultura
(...) e a reproducéo da estrutura de classes. Uma das fungdes se manifesta
no mundo das “representacdes simbdlicas” ou ideologia, a outra na prépria
realidade social. Ambas as fungdes estédo intimamente interligadas, ja que a
funcéo global do sistema educacional é garantir a reproducdo das relagées
sociais da produgéo. (MOTTA, 2001, p. 83)

Levando-se em conta que a educagdo possui funcéo estratégica, observou-se
seu avango nas pautas internacionais. Um dos movimentos que merece destaque é o
Movimento de Educagéo para todos, pois

[...]Jo Movimento de Educacéo Para Todos, um segmento do movimento geral
das Metas do Milénio que pode ser enquadrado num pacto pré educagao
funcional e que é abastecido pelos organismos internacionais como a
Organizagédo das Nagdes Unidas para a Ciéncia, a Cultura e a Educagao
(UNESCO) e o0 Banco Mundial. Tais referéncias de universalizacdo acontecem
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em Conferéncias, uma das mais significativas foi a Conferéncia Mundial de
Educacédo Para Todos, ocorrida em Jomitien/Tailandia, em 1990, que teve
como intuito estabelecer a forma da educacdo do futuro, pressentindo a
renovacdo dos sistemas educacionais, introduzindo-o ao rapido e intenso
mundo da economia globalizada, bem como as suas exigéncias. (DIONISIO
e SILVA, 2012, p. 04)

Ainda, de acordo com Domingues (2017, p. 88) “a Conferéncia Mundial de Educagéo
para Todos mostra quao importante a educacao é para a reproducéo do capital, pois com
ela o controle sobre os processos educacionais pelas agéncias multilaterais se acirra ainda
mais”.

Levando em consideragédo que a fungdo da educagdo tem se apresentado com a
missédo de preparar o individuo para o trabalho desde a instabilidade por que passou o
capitalismo, & cada vez mais evidente as pressdes dos organismos internacionais pela
transformacgéo do sistema educacional, por isso

A formagao docente no Brasil tem sofrido modificagdes que visam atender
precisa e imediatamente as deliberacdes advindas de eventos e documentos
internacionais que trazem como foco principal a suposta universalizagdo
da educacéo e seu enquadramento a “sociedade do conhecimento”. Esses
eventos e documentos sdo produzidos, em sua maioria, sob a tutela de
agéncias mundiais como o Banco Mundial e a Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Ciéncia, a Cultura e a Educagéo (UNESCO). Uma das mais
significativas produgdes dessa seara foi a Conferéncia Mundial de Educagao
Para Todos, ocorrida em Jomtien/Tailandia, em 1990, que buscou estabelecer
a protoforma da educacéo do futuro, advogando a urgéncia da reforma dos
sistemas educacionais, bem como sua adequacdo ao rapido e intenso mundo
da economia globalizada e suas exigéncias. (DIONISIO e SILVA, 2012, p. 04)

A Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos que reuniu cerca de 150 paises,
apresentou como principal objetivo a reformulagéo do sistema educacional a fim de que
o estudante construa competéncias e habilidades que serdo Uteis para o trabalho. Esta
concepcao tem raizes na pedagogia tecnicista discutida acima.

A partir de 1980 observa-se também a atuag@o de organismos financeiros como
participantes de conferéncias relacionadas a educacao. Tal presenca se insere no contexto
do chamado Marco de A¢édo de Dacar, que surgiu em 1984 quando muitas das discussbes
educacionais passavam pela Organizagéo das Nagdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) que era financiada pelo Banco Mundial e assumia papel decisivo nos
rumos da educacdo mundial, além de avaliar os resultados alcangcados mundialmente no
que se refere a universalizagédo da educagéo basica. Outros eventos também assinalaram

a discusséo pelo cumprimento das metas estabelecidas, dentre eles

[...] a Conferéncia de Educagdo Para Todos nas Américas: Marco de Agéo
Regional aconteceu em Santo Domingo, em fevereiro de 2000, e os paises
elencaram pontos positivos, mas também reconheceram que os avangos
ainda eram infimos, firmando um compromisso nacional para a conquista
dessas metas ndo alcangadas, contando com a comunidade internacional
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e 0s orgdos de cooperagdo na ajuda aos paises com maiores dificuldades.
Logo em seguida foi realizado o Férum Mundial de Educacéo — Marco de
Acéo de Dacar: Educacao Para Todos, em Senegal (Dacar), em abril de 2000,
onde o governo de 180 paises e 150 organizacBes ndo-governamentais,
reafirmaram os compromissos antes estabelecidas em Jomtien, prorrogando
o0 prazo para 2015 no alcance das metas (que eram para 2000). (DIONISIO e
SILVA, 2012, p.05)

Através destes encontros e estabelecimentos de metas a serem cumpridas,
dentre elas a aumento das matriculas na educacéo bésica, pretendia-se agir no combate
as desigualdades sociais existentes, com destaque aos paises periféricos e com isso o
desenvolvimento econdmico seria alcangado.

Embora o projeto neoliberal na educagéao tenha sido implantado de fato no governo
de Fernando Henrique Cardoso, mesmo que anteriormente estivesse ocorrendo a entrada
de grupos privados no setor educacional, foi no governo de Luis In4cio Lula da Silva que
0s empresarios organizados no Movimento Todos pela Educacgéo tiveram carta branca para
delinear os rumos da educacéo publica brasileira.

Em sua auto definicdo o Movimento Todos Pela Educacéo considera-se de carater
social, com a missé@o € engajar o poder publico e a sociedade brasileira no compromisso
pela efetivacdo do direito das criangas e jovens a uma Educacdo Basica de qualidade.
Considera-se sem partido, plural e representante de diferentes setores da sociedade
(gestores publicos, educadores, pais, alunos, empresarios, organizagdes sociais),
comprometidos com a garantia do direito a uma Educacgéo de qualidade. O objetivo do
movimento seria propor medidas que facilitassem as condi¢des de acesso, de alfabetizacdo
e de sucesso escolar, além da ampliagcdo de recursos investidos na Educacéo Basica e a
melhoria da gestdo desses recursos. (TODOS PELA EDUCACAOQ, 2017)

Nesse sentido, a educacéo publica passa a ser encarada como ineficaz e atrasada,
enquanto o setor privado passa a ser visto como sindnimo de modernidade, acarretando
cada vez mais a insercdo do empresariado na educacdo através da apresentacdo de
“solugdes” educacionais, 0 que leva a pensar que para cada problema educacional os
grupos oferecem um conjunto de solu¢des para atingir os ideais exigidos pelo mercado.

Esses grupos, que foram criados no a&mbito do mercado educacional para
ofertar ensino privado, passaram a atuar também na educagédo publica.
A expansdo da atuagdo desses grupos para a educacdo publica esta
intimamente relacionada a crise vivenciada pelo capital, pois, para continuar
mantendo as taxas de lucro, os empresarios buscaram outras formas de
expanséo, inclusive geograficas, expandindo seus negdécios para outros
paises e regides e produzindo novos setores e produtos para conquistar
novos mercados. (DOMINGUES, 2017, p. 51- 52)

Assim, se constitui em exemplo de uma empresa inserida na tipica l6gica capitalista,
que para expandir sua area de atuagdo e ampliar seus lucros se expande para outros
paises. Assim
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O Grupo Positivo € um exemplo de utilizagdo da solugdo de produto. Para
conquistar novos mercados, no caso a educacgédo publica, ele criou um
produto especifico para esse setor. Um sistema de ensino que promete elevar
0s padrdes de qualidade da educagao publica e, ao mesmo, tempo atender
as demandas do mercado no que tange a formagéo de forca de trabalho. A
qualidade aqui referida diz respeito a propalada e exigida pela Organizagao
para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) através do
Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos conhecido como PISA22.
(DOMINGUES, 2017, p. 58)

O Brasil é um dos parceiros da Organizacgdo para a Cooperagéo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) desde 1990, o qual conta com 35 paises. Este 6rgdo apresenta
como principais objetivos, o estabelecimento de discussdes e alinhamento de estratégias
sobre temas como questdes econdmicas, financeiras, comerciais, sociais e ambientais. O
Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC) mantém parceria com a OCDE para a promogao
de politicas publicas voltadas a melhoria da educagéo. Um dos instrumentos ligados a esta
organizagao é o Programa Internacional de Avaliacéo de Estudantes (PISA), criado em 1997
que avalia os sistemas educacionais basicos de membros da OCDE em leitura, matematica
e ciéncias, o0 qual é utilizado como exemplo de avaliagdo da maioria dos sistemas privados
de ensino atuantes no Brasil.

Sendo assim, através da ténue fronteira estabelecida entre o publico e o privado a
partir da Reforma de Estado de 1990 e da intensificacdo da inser¢cdo da educacdo como
demanda internacional observa-se que progressivamente a educagédo deixa de ser uma

demanda social e passa a ser considerada um gasto publico, assim

A educacéo deixou de ser considerada como investimento social para ser
concebida como um gasto publico que precisa ser reduzido para que o
Estado cumpra as exigéncias de ajuste fiscal imposta pela politica econémica
mundial. Assim, de direito do cidadéo, a educacgao passou a ser concebida
como uma estratégia de competicédo entre os individuos cuja competéncia €
adquirida pela formacé&o de habilidades instrumentais para atuar no mercado.
(DOMINGUES, 2017, p. 86)

Através da OCDE, da Conferéncia Mundial de Educac¢éo para Todos e o0 Movimento
Todos pela Educacgéo, observa-se que a educacado extrapola a esfera nacional e passa
a ser vista e discutida internacionalmente, envolvendo grupos empresariais, agéncias
multilaterais, Organizagées Ndo Governamentais (ONGs) e organizagdes internacionais,
tornando-se pauta de discuss&o em se tratando de relagdes internacionais.

Conforme mencionado anteriormente, os governo brasileiros pés 1980, em maior
ou menor escala incentivaram a ampliagcdo da abertura da educagéo a atuagéo do setor
empresarial através do Movimento Todos pela Educacgéo. Este fato, somado aos anteriores
coloca a educagéo entre os assuntos relevantes dos governos em questéo, pois, para se
manter atuantes no cenario internacional, se torna fundamental a proje¢cao econdémica e ela
s6 acontece se 0s atores do processo produtivo estiverem inseridos na relagdo capitalista
de mercado. Por isso controlar o trabalhador e formar a mao-de-obra necessaria para a
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manutenc¢ao da ordem capitalista é fundamental.

41 CONCLUSAO

A crise do capital de 1973 marca o surgimento do neoliberalismo, como forma de
posicionar o Estado frente aos interesses globais de mercado e as pressdes externas cada
vez maiores, que acabam por minar qualquer tentativa de garantir autonomia dos paises
do Sul.

Para tentar uma recuperacgéo, o Estado abre caminho para a entrada dos setores
empresariais na area da educagdo, através das parcerias publico/privadas. Os grupos
educacionais privados passam a ser considerados como sinGnimos de qualidade, enquanto
e Estado passa a ser visto como sindnimo de ineficiéncia.

Esta situacdo se insere no contexto das reformas do Estado, em 1990, que abre
margem de manobra para as politicas neoliberais, em que o Estado se exime cada vez
mais de suas responsabilidades, aumentando as desigualdades sociais.

Uma vez inseridos no ambito educacional, os empresarios possuem controle
absoluto sobre tudo aquilo que chega até as instituicdes de ensino, através do fornecimento
de materiais didaticos apostilados, curriculos prontos, formacdes aos professores, videos
instrucionais, plataformas educacionais, com o objetivo de formar mao-de-obra para o
fortalecimento da economia capitalista de mercado.

Nesse sentido observou-se principalmente desde o governo Sarney, intensificando-
se no governo Collor, Itamar Franco, FHC e mais ainda no governo Lula a transformagéo da
tematica educacao, antes considerada questdo nacional para o panorama de discussfes
internacionais, através do surgimento de Organizagbes como a OCDE, Conferéncia de
Educacéo para Todos e o Movimento Todos pela Educacdo em que setores privados e
0s paises do mundo discutem estratégias de obtencédo de melhores desempenhos para
que haja a formagéo de mao-de-obra trabalhadora e qualificada, o que contribui para a
conquista de projecdo econémica internacional e participagdo nas questdes de interesse
global, melhorando a imagem do pais e dando-lhe margem de negociagéo internacional.

Observa- se que no plano internacional o Brasil segue apresentando algumas
dificuldades no cumprimento das metas estabelecidas nos debates internacionais,
principalmente no que se refere a universalizacdo da educagé@o bésica, principalmente
frente as condi¢cdes de vulnerabilidade social e no plano nacional uma busca constante
pela qualidade do ensino, por isso cresce ano a ano a busca por grupos privados, seguindo
a logica capitalista em que Estado é sindnimo de ineficiéncia.

Este artigo aponta a necessidade da realizagcdo de pesquisas nessa tematica
para que tenhamos um aprofundamento das reais intencdes neoliberais para a area da
educacgdo. Ainda, torna-se fundamental a busca por investimento em politicas publicas

que de fato busquem a autonomia da educacao brasileira e ndo a adogao de “solugcbes
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educacionais” internacionais ou de grupos privados.
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RESUMO: A realidade educacional brasileira
€ o retrato de uma historicidade marcada pelo
fracasso escolar considerando-se a evasao
escolar como um dos fatos mais marcantes desse
cenario. A evasao escolar € um fenbmeno que
sempre esteve presente na historia da educacgéo
brasileira, €& discutida por profissionais da
educacéo, instituicdes de ensino, pesquisadores,
sociedade civil e até mesmo pelo Estado. O
estudo tem como objetivo abordar sobre o
fracasso escolar e a evasao escolar no contexto
da escola publica brasileira. Trata-se de um
estudo de natureza descritiva com abordagem
qualitativa. Para a realizagdo deste estudo
utilizou-se o recurso da pesquisa bibliografica. O
estudo possibilitou apropriagéo de saberes sobre
o fracasso e a evaséo escolar e suas nuances no
contexto da escola publica brasileira. A conclusao
deste representa um repensar sobre a cultura
do fracasso escolar e os fatores intervenientes
que resultam em estados de evaséo escolar,
reprovacao, repeténcia e abandono.
PALAVRAS-CHAVE: Fracasso escolar. Evasao
escolar. Realidade educacional. Propostas.
Perspectivas.

ABSTRACT: The Brazilian educational reality
is the portrait of a historicity marked by school
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failure, considering school dropout as one of the
most striking facts in this scenario. Dropping out
of school is a phenomenon that has always been
present in the history of Brazilian education, it is
discussed by education professionals, teaching
institutions, researchers, civil society and even
by the State. The study aims to address school
failure and school dropout in the context of the
Brazilian public school. This is a descriptive
study with a qualitative approach. To carry out
this study, the bibliographical research resource
was used. The study allowed for the appropriation
of knowledge about school failure and dropout
and its nuances in the context of Brazilian public
schools. The conclusion of this one represents
a rethinking about the culture of school failure
and the intervening factors that result in states of
school dropout, failure, repetition and dropout.
KEYWORDS: School failure. School dropout.
Educational reality. Proposals. Perspectives.

11 INTRODUGAO

O fracasso escolar € uma problematica
persistente no cenario educacional brasileiro
e que ja na década de 1930 configurava-se
como objeto de estudo entre pesquisadores
e tebricos. Tal consideracdo remete aos
estudos apresentados por Patto (2016, p. 39)
com registros sobre “A produgéo do fracasso
escolar” em que o autor indica “sua antiguidade
e persisténcia relatando que ja na década de
trinta do século XX, estatisticas caracterizavam
grandes indices de evasao e reprovagao logo

no inicio da escolaridade”. Os estudos sobre
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fracasso escolar, ndo se configura como recente objeto de andlise e compreenséo de
estudiosos, tedricos e profissionais da &rea da educacéo, pelo contrario, remonta uma
trajetéria histérica a partir da década de 1960 onde se revelou que a questdo do fracasso
escolar ganhou maior relevancia e passou a ser vista e tratada como um sintoma social.
Assim, esse trabalho vai tomando forma e relevancia considerando-se que o fracasso
escolar excede os limites do espaco fisico da escola, da sala de aulas, do fazer pedagogico
dos professores, das deficiéncias dos alunos e adentra em uma dimens&o mais ampla
de complexidades, aquelas que envolvem concepg¢des de que o fracasso escolar deriva
de questbes patologicas, psicométricas e sociopoliticas, ampliando assim um leque de
possibilidades na busca pela compreensao das causas e feitos desta mazela educacional
que permanece significativamente na escola ainda no século XXI.

Para que se possa ter uma ideia do retrato da realidade educacional brasileira basta
aportarmos na literatura de Pedro Demo (2018) em que o autor remete que atualmente,
segundo dados disponiveis, a regra no Brasil é aprender mal na escola. Com amparo
institucional sobre o fracasso escolar em escolas publicas, o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE, 2018) apresenta dados de que o Brasil € o pais que mais reprova
alunos no Ensino Fundamental em relagdo aos outros do Cone Sul (Argentina, Chile,
Paraguai e Uruguai). Assim considera-se que o sistema educacional brasileiro depara-se
com o problema do fracasso escolar que caracteriza-se como uma epidemia terrivel erguida
sob os pilares da evasao e da repeténcia que se alastra de forma determinante dentro da
escola publica. Nesse sentido, chama-se atencao para o fato de o sistema educacional
busca constantemente um culpado a quem possa deferir o motivo da existéncia do
fracasso escolar, apontando quase sempre o aluno, o meio ao qual faz parte, sua situacao
econdmica, a falta de estrutura familiar, dentre outros, esquecendo-se da necessidade de
um olhar mais enfatico voltado as praticas pedagogicas e a formagéo docente, haja vista
que os profissionais da educacao sao parte integrante e de fundamental importancia na
eficacia do processo de ensino-aprendizagem.

Diante do exposto, pode-se perceber que o fracasso escolar € um tema que abrange
diversas categorias de estudo, pois 0 mesmo é discutido e analisado por diversos angulos,
uma vez que esse fendbmeno assola principalmente as escolas publicas, as quais séo
freqlientadas em sua maioria pelas classes menos favorecidas, o que torna perceptivel
quem ¢é o foco principal do fracasso escolar. Trata-se de um estudo de natureza descritiva
com abordagem qualitativa. Para a realizacdo deste estudo utilizou-se o recurso da
pesquisa bibliografica. O estudo possibilitou apropriagdo de saberes sobre o fracasso e a
evasao escolar e suas nuances no contexto da escola publica brasileira. A conclusdo deste
representa um repensar sobre a cultura do fracasso escolar e os fatores intervenientes que

resultam em estados de evasao escolar, reprovacgéo, repeténcia e abandono
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21 O FRACASSO E A EVASAO ESCOLAR NO CONTEXTO DA ESCOLA
PUBLICA BRASILEIRA

A realidade educacional brasileira é o retrato de uma historicidade marcada pelo
fracasso escolar em suas mais diversas vertentes, considerando-se a evasao escolar
como um dos fatos mais marcantes desse cenario. A evasao escolar € um fendmeno que
sempre esteve presente na histéria da educacgéao brasileira, € discutida por profissionais da
educacao, instituicdes de ensino, pesquisadores, sociedade civil e até mesmo pelo Estado.
E um quadro que se agrava e se faz presente nas escolas publicas e que tem sido tema
extremamente relevante referente as politicas publicas brasileiras, pesquisado, debatido e
questionado promovendo, reflexdes envolvendo diretamente a educacéo publica do pais. E
um reflexo do fracasso da educacgao publica, notadamente em regides menos favorecidas
de desenvolvimento em suas mais distintas formas. Ao se reportar a evasao escolar como
um problema crénico em todo o Brasil. Digiacomo (2019, p. 84) considera “sendo muitas
vezes passivamente assimilada e tolerada por escolas e sistemas de ensino, que chegam
ao exercicio de expedientes maquiadores ao admitirem a matricula de um namero mais
elevado de alunos por turma do que o adequado, ja contando com a ‘desisténcia’ de muitos
ao longo do periodo letivo”. A partir dessa assertiva, torna-se relevante avaliar, analisar
e refletir sobre o motivo para que adolescentes ainda estejam evadindo das escolas,
analisando os impactos das politicas publicas para a educacgéo de jovens no ensino médio,
buscando reduzir as estatisticas relacionadas a evaséo escolar.

Uma das vertentes a ser considerada é a de que concluir o ensino médio € um
verdadeiro desafio para jovens e adolescentes, sendo que a sua conclusao é primordial
para o desenvolvimento e formacédo dos estudantes. O nivel médio prepara os alunos
para a vida académica, e é a base para que esses jovens sejam incluidos no mercado
de trabalho, além de ajudar na formagédo de cidaddos que cumpram com seus direitos
e deveres perante a sociedade. Ter acesso ao ensino médio é muito importante, porém
manter os estudantes nesse nivel & um grande desafio a ser enfrentado.

Maité e Arraes (2019, p.21) remetem que “abandonar & deixar de estudar por um
determinado periodo e retornar aos estudos, evadir € deixar os estudos néo retornando
nos anos seguintes”. Esse entendimento remete ao direito a educacdo conforme
institucionalizado pela Constituicdo de 1988 em que a educagdo é um direito humano
assegurado por lei (Brasil, 1988) conforme assinalado anteriormente. No entanto, ha de se
considerar que ter direito a educacédo e a um ensino de qualidade, néo significa que todos
tenham acesso, fatores como, desigualdade social e atraso no ensino, podem levar o aluno
a evadir da escola. Graciano (2015, p. 38) em alusao ao artigo 205 da Constituicao Federal
de 1988 ressalta que “a educagéo € um direito de todos e é dever do Estado e da familia”.
A educacgdo deve ser incentivada e inserida com a colaboracdo de todos, seja escola,
familia, e toda a sociedade. Por sua vez o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA
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(Lei 8.069/90) defende os direitos de criangcas e adolescentes até os 18 anos: criangas e
adolescentes tém absoluta prioridade na efetiva¢do dos direitos referentes a vida, a saude,
a alimentacéo, a educacgéao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. Nessa natureza, reportamo-
nos aos artigos 53 e 54 da Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990 que estabelece que o
direito a educacao (BRASIL,1990) e ao artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(LDB 9394/96) que asseguram em sintonia que a crianca e o adolescente tém direito a
educacgdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio
da cidadania e qualificag@o para o trabalho; é dever do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele néo
tiveram acesso na idade propria, progressiva extensédo da obrigatoriedade e gratuidade
ao ensino médio, atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, dentre outros e que a educagdo, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho.

A evaséao escolar notoriamente configura-se como um problema histérico reflexo
do préprio fracasso escolar, aspecto que afeta o desenvolvimento pessoal e profissional
de criancas, jovens e adultos no Brasil. Considera-se nesse contexto a dimensédo do
problema, portanto, falar sobre fracasso escolar é necessario compreender sua dimenséo,
pois existem inimeros motivos e causas, para um aluno permanecer ou evadir da sala de
aula. Nesse pressuposto remete-se a Constituicdo Federal no que diz respeito a educacgéo
onde afirma que é responsabilidade da familia e do Estado orientar as criangas em todo
0 seu percurso social e educacional (BRASIL,1988). Em contagem sobre “A produgéo do
fracasso escolar: histérias de submissao e rebeldia” os referenciais de Patto (2017, p. 59)
apontam que a reprovagado e a evasao escolar sdo um fracasso produzido no dia a dia
da vida na escola e na producgdo deste fracasso estdo envolvido aspectos estruturais e
funcionais do sistema educacional, concepgdes de ensino e de trabalho e preconceitos e
esteredtipos sobre a sua clientela mais pobre.

Dissertando também a respeito do fracasso escolar, evasao escolar e suas vertentes,
Queiroz (2018) concorda que de certa maneira os estudos a respeito do fracasso e da
evaséo escolar, pressupdem que ele é causado por duas abordagens diferentes, uma delas
por fatores externos a escola, como o trabalho, as desigualdades, a crianca e a prdpria
familia. E por outra perspectiva, fatores internos, como a propria escola, o professor e
até a linguagem. Chama-se atengéo para a notoriedade das abordagens com relagdo ao
fracasso escolar e evasdo escolar com relacdo as demandas das discussdes cada dia
mais pelo Estado, pela sociedade e por diversas organizagdes educacionais. Estudos que
enfatizam que uma familia desestruturada, a falta de politicas publicas e de agbes dos
governos, a falta de emprego, desnutri¢do, gravidez na adolescéncia, e até a prépria escola
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séo fatores determinantes para a excluséo social e educacional.

Autores como Abramovay & Castro (2019, p. 48) consideram que “a evasao escolar
€ 0 aluno sair da escola com probabilidade de retorno, mas se o estudante deixa a escola
definitivamente, podemos chamar de abandono escolar”. Em outra dimens&o, Snyders
(2015, p. 121) assevera que “o fracasso escolar é o fracasso da politica contemporéanea”.
O autor destaca que “a politica também é responsavel pelo fracasso escolar, mas ressalta
que, a abertura politica pode proporcionar aos brasileiros a continuidade da construgéo de
uma sociedade democratica, que pode superar as relagbes capitalistas”. Na concepcéo
exposta por Machado (2019 apud Batista, Souza & Oliveira, 2019 p.4), o fracasso escolar
a evaséo e a repeténcia sdo problematicas presentes na educacéo brasileira, sendo que
“tratar da evasao é tratar do fracasso escolar; o que pressupde um sujeito que nédo logrou
éxito em sua trajetéria na escola”. Nessa perspectiva acrescentam ainda que a escola
parece ter recebido como fungdo, posta por uma sociedade capitalista, a qual apresenta
na sua estrutura, uma ideologia de desigualdade: a de reclassificar os alunos de diferentes
classes sociais, tendo como critério suas motivagdes e potencialidades inatas. Essa fungéo
nao é explicitada, porém ao discutir o fendmeno do fracasso escolar, uma das primeiras
explicagcbes que surge, esta relacionada a origem social do educando (BATISTA, SOUZA,
& OLIVEIRA, 2019, p. 6).

Um aspecto a de ser levado em consideracdo, aquele em que apesar do processo
de democratizagdo do ensino brasileiro, ou seja, o acesso mais facilitado, e do aumento
de alunos matriculados, isso ndo garante que o aluno ira concluir todas as etapas da
escolarizagdo. Excedendo os limites do cenéario educacional, o fracasso escolar nas
dimensdes evasao escolar e reprovacéo escolar atingem um grau de amplitude que envolve
aspectos filosoficos, socioldgicos, psicolégicos e conduz os individuos a exclusédo social.
Dessa forma Sanches e Teodoro (2016 apud Mendes, 2019, p. 69) pontuam que a inclusdo
escolar “deve contemplar todas as criangas e jovens com necessidades educativas”. Essa
andlise remonta ao fato de que apesar de ser Lei, a educagdo ndo é acessivel a todos.
Muitos cidadaos ndo concluem todos os niveis de escolaridade. Com outros olhares,
Jiménez Asenio e Gaete Astica (2016 apud Veiga; Bergiante, 2018), salientam que “para
se obter um conhecimento profundo sobre a evaséo, € preciso analisar alguns aspectos
relevantes, ligados a familia, a gestao institucional e as condigdes sociais e econdmicas”.
A concepcéo de Filho & Aratjo (2017, p. 29) sobre os fatores intervenientes do fracasso
escolar “é a de que a escola pode ser responsabilizada tanto pelo sucesso e pelo fracasso
dos alunos, principalmente no ensino médio, onde os adolescentes perdem rapidamente o
entusiasmo de estudar”. A evasao que também é caracterizada como abandono escolar, é
um processo muito complexo, dinadmico e cumulativo, do processo de saida do estudante
da escola.

Em conformidade com Pereira (2019) a repeténcia escolar ou reprovacédo esta
relacionada aos varios fatores de natureza socioecondmicos, a organizacdo escolar,
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condi¢cbes de vida, fisicas e psicologicas, caracteristicas individuais do aluno, condi¢cbes
familiares, o corpo docente e a interacdo professor — aluno, mas entre causas citadas, a
mais decisiva foi o fato de que a escola, na sua organizagao curricular e metodolégica,
ndo estar preparada para utilizar procedimentos didaticos adequados para trabalhar
com as criangas pobres. Dentre todas as possibilidades de situagcdes que resultam em
fracasso escolar, aquelas relacionadas a evasao escolar sédo as que mais chamam atencéo
de estudiosos, educadores e gestores no sentido de compreender quais as causas e
consequéncias de uma probleméatica que insiste em prevalecer no ambiente das escolas
publicas brasileiras. Assim, sdo muitos os fatores que levam o aluno a evadir da escola, e
varios autores tém trabalhado em pesquisas que afirmam que as causas da evasao escolar
podem ser inUmeras.

Segundo Neri (2019, p. 5) em estudo sobre “Motivos da evasédo escolar” as
causas da evasao “sdo motivadas a partir de trés tipos basicos: o primeiro motivo € o
ndo conhecimento das politicas publicas pelos gestores da escola, o que desencadeia a
restricdo das ofertas de servigos educacionais”. A segunda motivacao é a falta de interesse
inerente dos alunos, e dos pais a respeito da educagéo oferecida, pela baixa qualidade
do ensino, ou por ndo perceber as possiveis consequéncias que a falta de interesse pode
causar. Nessa mesma perspectiva o autor considera ainda que uma terceira causa é a
operagédo de restricoes de renda e do mercado de crédito que impedem as pessoas de
explorar os altos retornos oferecidos pela educacao no longo prazo. Os estudos do autor
sobre os motivos da evaséo escolar e fracasso escolar revelaram os seguintes eventos:
“Dificuldade de acesso a escola; Necessidade de trabalho e geracdo de renda; Falta
intrinseca de interesse; Outros motivos” (NERI, 2019, p. 5).

Os referenciais de Llischer & Dore (2017) revelam que existem varios fatores e
motivos relacionados a evaséo escolar, pois a ocorréncia pode estar relacionada a fatores
intrinsecos, ao aluno ao ambiente escolar e a sociedade em que se vive. Em ambito de
andlise institucional, de acordo com UNICEF (2012, p. 69), as barreiras socioculturais
envolvem a discriminagéo racial, a exposi¢do a violéncia e a gravidez na adolescéncia,
entre outras questbes. As barreiras econémicas dizem respeito a pobreza e, em
particular, ao trabalho infantil. Entre as barreiras relacionadas a oferta educacional, estao
a apresentagdo de conteldos distantes da realidade dos alunos, a nédo valorizagdo dos
profissionais de educacao, o numero insuficiente de escolas, a falta de acessibilidade para
alunos com deficiéncia, condi¢cdes precéarias de infraestrutura e de transporte escolar. As
barreiras politicas, financeiras e técnicas tratam da insuficiéncia de recursos destinados
educacdo publica brasileira.

Relevante estudo sobre “As causas da Evasdo Escolar: estudo de caso de uma
escola publica de Ensino Fundamental” que fora realizado por Verhine & Melo (2018,
apud Silva 2020) aponta que “existem inUmeros motivos para o aluno ndo concluir o ano

letivo, entretanto existem causas diferentes para que os alunos abandonem a escola: a
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primeira abordagem esta relacionada a fatores externos, como por exemplo, a relagédo
familiar, as desigualdades sociais, o trabalho, as drogas, entre muitos outros motivos;
entretanto, a segunda abordagem acha que os fatores internos a escola séo responsaveis
pela ndo conclusdo do ano letivo, por exemplo; professores despreparados, metodologias
inadequadas e pouco motivadoras, além de uma escola autoritaria e ndo criativa”.

Para Silva (2020, p. 41), “o abandono escolar ndo é causado apenas por um motivo,
e por isso ndo podemos culpar somente o ambiente escolar pela evasdo, as inUmeras
causas sado determinadas pelos mais diversos fatores, por exemplo: sociais, politicos,
econdmicos e até mesmo culturais”. Na opinido de Ferreira (2011 apud Silva, 2020, p. 42),
“as causas da evasao sao diversas”. O autor dita que “ao analisarmos os fatores causados
pela evaséo, o autor enfatiza que: A escola que néo atrai o aluno, assim como o despreparo
dos professores, o autoritarismo, a ndo motivagéo do aluno, torna a escola insuficiente e o
aluno desmotivado”.

O autor segue apresentando que o aluno indisciplinado e desinteressado pode
evadir da escola, devido a fatores relacionados a problemas familiares, problemas estes
que podem ser conflituosos ou néo, incluindo a gravidez na adolescéncia e até problemas
de saude ou violéncia. Ainda segundo o autor: pais e responsaveis que ndo cumprem
0 pétrio poder, e que sdo desinteressados em relacdo ao destino e a vida dos filhos,
também contribuem para o processo de evasdo. Na questédo social, o autor diz que, a
incompatibilidade de horarios entre trabalho e estudo, agresséo entre os alunos, violéncia,
existéncia de gangues também s&o fatores determinantes para o fenédmeno da evaséo
escolar (SILVA, 2020, p. 102).

De acordo com Lopes (2017, p. 359) em estudo sobre a “Evasdo escolar sob a
perspectiva dos docentes” revelou que “o discurso dos professores confirmam ainda que a
precarizacdo contribui para a evaséao, pois aulas desestimulantes, pouco atrativas, interfere
no ensino-aprendizagem, nesse sentido concorda-se com esses docentes, quando
afirmam que escola e professores precisam ofertar um ensino de qualidade, pois “quanto
melhor a aula, mais o aluno permanece na escola”. O mesmo autor segue dissertando
que outra causa da evasédo é o trabalho precario docente. As situacdes precarias que ele
enfrenta no trabalho e no desenvolvimento de suas atividades, sdo questdes que incluem
a desvalorizagédo social, além do baixo salario. Entre tantos outros fatores, o docente se
sente desanimado e frustrado no desenvolver do seu trabalho, e consequentemente os
alunos ficam desanimados, e perdem o interesse na escola, 0 que desencadeia a evaséo.

Por sua vez, Cabral (2017, p. 73) considera que “um convivio familiar conflituoso,
um ensino de ma qualidade, entre outros, sdo considerados fatores da evasao escolar”.
Podemos dizer que a evasdao nao esta relacionada apenas com o ambiente interno
escolar, mas também, esta relacionado a familia, as politicas de governo, ao aluno, que
dependendo da situagéo econémica, ndo tem interesse ou nao vé utilidade na continuagéao
dos estudos, para que no futuro possa ter uma profissdo, ou pelo menos concluir o0 ensino
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médio. No tocante as consequéncias da evasdo e do fracasso escolar tomou-se como
referéncia autores como Mendes (2019), Barbosa (2017), Barros (2017) e Sampaio (2018)
de forma que se pudesse demonstrar os aspectos mais relevantes sobre o estado de
motivagao, prejuizos e maleficios para a vida de alunos em estado de fracasso escolar. O
entendimento manifestado por Mendes (2019) remete que a baixa motivag@o do aluno leva
a uma queda no investimento pessoal, e ele acaba ndo executando as tarefas escolares
com qualidade, o que impede a formagao das competéncias individuais, para o exercicio da
cidadania, e a se realizarem no aspecto pessoal. Por sua vez, Barbosa (2017) sugere que
o aluno desengajado nas atividades escolares, causa maleficios para a sua vida, e para
toda a sociedade. Ou seja, os jovens e adolescentes desmotivados e desengajados trazem
prejuizos para si e para a sociedade, por exemplo: ndo conseguem entrar no mercado
de trabalho, apresentam problemas psicol6gicos e de autoestima, além da dificuldade
de se relacionar profissionalmente e socialmente. Na assertiva de Barros (2017), as
consequéncias do nao prosseguimento dos estudos, € bastante significativa. Os maiores
impactos se manifestam na qualidade de vida, na saude, na quantidade de filhos e até na
probabilidade de concluséo dos estudos pelos filhos.

Reportando-se aos referenciais de Sampaio (2018, p. 68) o autor destaca “entre
as possiveis consequéncias, fatores relacionados ao desenvolvimento profissional do
individuo”. Com a qualificagcdo reduzida, o destino dos jovens provavelmente envolvera,
empregos precarios, o que contribui para o processo de exclusao social, e o coloca em
situagdo de vulnerabilidade e dependéncia.

As responsabilidades sobre o fracasso e evasao escolar recaem sobre 0s principais
envolvidos com o processo ensino-aprendizagem, de tal forma que, a escola e o professor,
alunos, pais e/ou responsaveis e até as préprias condi¢bes sociais configuram-se como
intervenientes para a criacdo desse estado. Na perspectiva da Escola, Brandéo et al (2018,
p. 81), considera que “a responsabilidade da escola referente ao fenébmeno da evasao e
repeténcia ndo é apenas fruto das caracteristicas individuais das familias e dos alunos,
diferentemente é a forma como a escola exerce e recebe a agdo sobre os participantes
de diferentes lugares da sociedade”. Explicitando seu entendimento a respeito, Krawczyk
(2019, p. 9) reitera que “a evasao que se mantém nos Ultimos anos apds uma politica de
aumento significativo da matricula no ensino médio, nos revela uma crise de legitimidade
da escola que resulta ndo apenas da crise econdémica ou do declinio da utilidade social dos
diplomas, mas também da falta de outras motivagbes para os alunos continuarem seus
estudos”. A autora defende a ideia de que “o desinteresse do aluno é um sintoma de que a
escola ndo esta bem. E o problema n&o pode ser combatido s6 com uma lei”.

Com o mesmo argumento de causas e consequéncias, Ferreira (2018, p. 25) a
respeito do fracasso escolar e da evasao escolar aponta que “uma escola ndo atrativa,
autoritaria e com professores despreparados, é insuficiente, e a motivagdo é ausente”.
Fernandes & Mesquita (2014, p. 11) pontuam de maneira eletiva que “a escola tem a fung¢édo
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social de promover aos alunos o acesso a um conhecimento mais estruturado, de produzir
novos e melhores conhecimentos. Também tem a funcdo primordial de preocupar-se com
a formacgéo do aluno, como um cidadao que seja participativo e consciente na sociedade”.
Em seus apontamentos, Cabral (2017, p. 94) argumenta que “o fator evasao € preocupante
para a escola. Professores e gestores percebem o desinteresse e a desmotivagcéo do
aluno, incluindo as dificuldades relacionadas ao processo de ensino e de aprendizagem”.
Apesar do empenho empregado pela escola e de seus colaboradores, exemplo: incentivo,
flexibilizacdo, apoio, ndo reprovacdo, muitos alunos ainda desistem de frequentar, e
acabam evadindo da escola.

Na perspectiva da interveniéncia do aluno como responsavel pelo fracasso e evasao
escolar, Digiacomo (2019, p. 4) assevera que “a necessidade de trabalho do aluno & uma
das causas da evasao, sendo estd uma forma de completar a renda em casa, além da
baixa qualidade de ensino, que desmotiva o individuo, fazendo-o desistir de frequentar as
aulas”. O entendimento expresso pelo autor remete que, sendo assim, podemos vincular
0 abandono escolar a desmotivacao e repeténcia do aluno, além da falta de vinculo com
as matérias, e conteudo, que sédo notados pelos adolescentes em situagéo precéria e de
vulnerabilidade.

No tocante a questédo do processo de evasao escolar encontrou-se nos referenciais
de Mendes (2019) que a evasdo escolar apresenta duas perspectivas explicando tal
fendmeno, a primeira perspectiva é em relagéo a visao do aluno, e a segunda relacionada
a perspectiva institucional. Com relagdo a primeira perspectiva, que € a individual, o
autor ressalta que, os valores, comportamentos e atitudes dos estudantes, contribuem
para o processo de evasdo, incluindo a falta de engajamento no processo de ensino
aprendizagem, além da desmotivagéo social, também tem a desmotivacéo escolar, ambas
podem influenciar no processo de evaséo. Por sua vez Haddad et al. (2018) considera que
existem outros indicadores de evasao que envolvem a vida do aluno, como a: negligéncia
da familia; gravidez na adolescéncia; proibicdo pelos pais e responsaveis dificultando que
o aluno frequente a escola; consumo de alcool e drogas; trabalho; problemas de saude;
além das dificuldades de acesso; envolvimento com atos infracionais; violéncia e até abuso
e exploragéo sexual.

Em seus apontamentos Ferreira (2018, p. 49) relata que “algumas das causas da
evasao escolar, séo relacionadas, ao aluno, como o desinteresse, a indisciplina, problemas
de saude e até mesmo a gravidez na adolescéncia”. No dizer de Fernandes et al. (2014,
p. 8) e na visdo dos professores do estudo citado: “quanto a responsabilidade do jovem
pela sua evasédo, segundo os professores, esta se da por falta de interesse do aluno, da
sua nao participagdo nas atividades, da falta de perspectiva de vida, e da defasagem de
aprendizagem trazida das séries anteriores”.

Veiga & Bergiante (2018) com a realizacdo do estudo sobre a “Percepgéo dos

docentes sobre os fatores da evasao escolar no ensino técnico integrado” referem sobre o
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desinteresse do aluno que se o jovem é desinteressado em relacdo a escola, & necessario
saber o motivo. Existe uma probabilidade de estarmos presenciando um desinteresse
generalizado dos jovens na educacgéo, o jovem pode achar que a escola ndo vale a pena,
pois ndo oferece nenhuma chance verdadeira para uma melhor qualidade de vida, pois
os servicos oferecidos, podem ser de baixa qualidade e inadequados as necessidades do
educando. Se a escola ndo oferecer o que os adolescentes e jovens procuram, ndo seria
nenhuma surpresa se eles perdessem parcialmente ou totalmente o interesse por ela.

Concluindo a abordagem do aluno como interveniente ao processo de fracasso
e evasao escolar, Filho & Aradjo (2017, p. 102) citando “Evasé@o e abandono escolar
na educacédo bésica no Brasil: fatores, causas e possiveis conseqiéncias” ressaltam
que “alunos desmotivados, demonstram falta de interesse nas atividades escolares, e
por consequéncia disso, aprendem menos, apresentam mal rendimento escolar o que
desencadeia altos indices de reprovacdo, e consequentemente a evasdo escolar”. No
tocante a familia e a constituicdo da interveniéncia por pais e/ou responsaveis ha de se
considerar que muitos autores destacam em suas obras que, a familia € um dos fatores
determinantes da evasao e do abandono escolar, seja pelas condi¢des econdmicas ou até
mesmo desmotivar, e ndo ter interesse na vida educacional dos filhos.

Nessa perspectiva Branddo et.al (2018, p. 23) conclui que “a familia com seu
descaso para com a escola, e pelas condi¢des de vida, ndo contribui para encorajar os
filhos na sequéncia dos estudos”. O autor argumenta ainda em seus estudos que o fator
mais importante para compreender os determinantes do rendimento escolar € a familia
do aluno, sendo que, quanto mais elevado o nivel da escolaridade da mae, mais tempo a
crianga permanece na escola e maior € o seu rendimento.

No que tange a responsabilidade dos pais e responsaveis, Queiroz (2018, p. 9) diz
que na perspectiva dos pais/responsaveis, os fatores determinantes da evaséo escolar
dos filhos devem-se a “ma companhia” e a violéncia no interior da escola. O autor revela
também que no tocante a “ma companhia” os pais/responsaveis em geral, afirmam que
esta é consequéncia da necessidade de se ausentarem para trabalhar durante o dia todo
e, em virtude disto, ndo tém tempo para acompanhar seus filhos, ndo somente no que diz
respeito as atividades escolares, mas também, no que diz respeito as amizades.

Para Ferreira (2018) os pais e responsaveis que ndo cumprem com o poder patrio
e tem desinteresse em relacdo a vida escolar dos filhos, contribuem para o processo de
infrequéncia, abandono e evaséo escolar. A familia & parte importante da sociedade, a
frequéncia e permanecia dos adolescentes nas escolas também é de responsabilidade
dela, sendo primordial o esforgo de proporcionar uma educagéo de qualidade. Se os pais
néo participam da vida escolar dos filhos, isso provavelmente elevara os indices de evasao.

Um dos maiores fatores intervenientes do fracasso escolar e da evasao escolar é
a desigualdade social aonde segundo Queiroz (2018, p. 3) “a desigualdade é o resultado
da diferenca de classes”. Para o autor, € essa escola das classes trabalhadoras que vem
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fracassando em todo lugar. Nao sdo as diferencas de clima ou de regido que marcam as
grandes diferengas entre escola possivel ou impossivel, mas as diferencas de classe. As
politicas oficiais tentam ocultar esse carater de classe no fracasso escolar, apresentando os
problemas e as solu¢des com politicas regionais e locais. Segundo o que expressam Barros
& Mendonca (2019, p. 31) “as condi¢cdes econdmicas das familias, com certeza tem efeitos
na vida escolar dos filhos”. Quanto mais desigualdades econOmicas e sociais existirem na
sociedade, mais desigual sera os resultados educacionais. “Numa sociedade em que todas
as criangas e jovens vivem em familias com mesmas caracteristicas socioecondmicas,
mesmo que estas estejam fortemente relacionadas com os resultados educacionais, ndo ha
desigualdade de oportunidade”. Segundo os estudos da UNICEF (2012, p. 50) “a violéncia
€ mais um fator que contribui para o processo de evasado dos adolescentes das escolas,
podendo se manifestar de inUmeras maneiras, e essa violéncia, incluindo o bullying podem
trazer maleficios para o processo de ensino aprendizagem”. De acordo com a pesquisa, as
vitimas da violéncia e inclusive os agressores, perdem o interesse pela escola, e se sentem
desmotivados a continuar frequentando o meio escolar.

Destaca-se ainda que o grande problema é que, apesar de os gestores e 0s
professores admitirem a existéncia de violéncia entre os estudantes, as instituicdes ndo
estéo preparadas para enfrenta-la. Nao ha procedimentos de prevencéo, controle e correcéo
da violéncia que é praticada na escola e no seu entorno pelos proprios alunos, situagéo
reforcada pela crenca de que essa questao nao faz parte das atribuicdes das instituicbes
de ensino, segundo dados levantados pela pesquisa. Ferreira (2018, p.3), destaca “as
questbes sociais como causas da evasao, exemplo: horario do trabalho incompativel com
os estudos, agressao, violéncia até mesmo, alunos envolvendo com gangues e afins”.
Quanto as desigualdades sociais e a distribuicdo de renda no sistema educacional, Cabral
(2017, p. 9) alerta para o fato de que “a grande maioria da populagdo de nossas escolas
apresenta todos os tipos de problemas relacionados a desnutricdo, fome, caréncia cultural e
afetiva, falta de condigGes materiais e psicologicas para o estudo em casa, necessidade de
trabalhar para ajudar no orgamento doméstico” bem como uma série de outros problemas,
advindos do estado de injustica social vigente e que comprometem o desenvolvimento do
aluno na aprendizagem.

31 CONCLUSAO

A conclusdo deste representa um repensar sobre a cultura do fracasso escolar
e os fatores intervenientes que resultam em estados de evasao escolar, reprovagéao,
repeténcia e abandono, comprometendo o desenvolvimento cognitivo do aluno, atribuindo
responsabilidades a escola, professores, familia, sistema e aos préprios alunos. De
qualquer maneira, os prejuizos sao contados e se refletem em perdas consideraveis

com resultados negativos no futuro dos alunos, na credibilidade do ensino ofertado pelas
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escolas referenciadas, na pratica pedagogica mobilizada pelos professores. Ao final do
trabalho atesta-se sua importancia na construgdo do conhecimento e no desenvolvimento
de habilidades e competéncias para perceber, identificar, analisar e refletir sobre o fracasso
em suas mais diversas nuances e que este trabalho sirva como um referencial na tentativa
de se encontrar alternativas de solugfes para o problema. A escola precisa olhar e entender
este aluno que adentra o espacgo escolar, e, para isso, o planejamento € um elemento
fundamental nas agdes e atividades propostas aos alunos. Refletir para além do cotidiano
da escola, repensar o planejamento das aulas com conteudo significativo a vida do aluno,
com acbes que contribuam, antes de tudo, para a permanéncia do aluno na escola.
Finalmente, considera-se a necessidade de buscar alternativas para a compreenséo do
fracasso escolar, pois a relevancia social deste estudo expressa-se justamente no sentido
de buscar alternativas para superacdo de lacunas existentes entre a formacgéo docente,
a pratica pedagogica, participagcdo do aluno, da familia, acompanhamento por parte do
coordenador e tomada de decisdo advinda da gestéo escolar.
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RESUMO: As novas tendéncias de ensino
visualizam métodos inovadores como a Sala
de Aula Invertida (Flipped Classroom), que
requer como apoio pedagogico o uso da internet
e recursos digitais que venham a contribuir
com o desenvolvimento auténomo e ativo dos
estudantes, além de personalizar o ensino e
otimizar o tempo em sala de aula garantindo os
direitos de aprendizagem dos alunos. O presente
estudo versa sobre a Sala de Aula Invertida como
método de ensino inovador na educagéo publica
do ensino fundamental maior e as viabilidades
para a potencializagéo do ensino-aprendizagem.
O desenvolvimento do trabalho descreve uma
trajetéria do tipo de estudo descritivo com a
utilizagao dos recursos da pesquisa bibliografica
e revisdo de literatura de forma que se possa
contextualizar a tematica em todas as suas
nuances. Apartirdo estudo percebe-se claramente
a eficacia da metodologia considerando que
0 seu desenho facilita o sistema de ensino-
aprendizagem atribuindo ao aluno importancia
significativa nesse processo considerando-o
agente principal e ao professor as competéncias
para ser o mediador e orientador, sempre tirando
davidas, aprofundando e estimulando os debates
e discussoes.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologia ativa. Sala de
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aula invertida. Estratégias. Proposta de ensino.
Aprendizagem.

ABSTRACT: New teaching trends envision
innovative methods such as the Flipped
Classroom, which requires as pedagogical
support the use of the internet and digital
resources that will contribute to the autonomous
and active development of students, in addition
to personalizing teaching and optimize time
in the classroom ensuring students’ learning
rights.. The present study deals with the Inverted
Classroom as an innovative teaching method in
public education of higher elementary education
and the feasibility for enhancing teaching-
learning. The development of the work describes
a trajectory of the type of descriptive study with
the use of resources from bibliographic research
and literature review so that the theme can be
contextualized in all its nuances. From the study,
the effectiveness of the methodology is clearly
perceived, considering that its design facilitates
the teaching-learning system, attributing to the
student a significant importance in this process,
considering him/her the main agent and the
teacher the skills to be the mediator and guide,
always taking away doubts, deepening and
stimulating debates and discussions.
KEYWORDS: Active methodology.
classroom. Strategies.
Learning.

Flipped
Teaching proposal.
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Invertida (SAIl) - Flipped Classroom, conhecido como método inovador para o ensino e
aprendizagem que confronta o método tradicional com aulas expositivas. Bergmann (2017)
comenta que o método SAl objetiva fazer a invers@o do ensino com a forma do ensinar e do
aprender, onde de forma tradicional hoje, é feita dentro das salas de aula, e assim, acaba
passando sua execucdo em casa, sendo que essa habitual atividade era realizada como
trabalho de casa, passando a ser executada na sala de aula.

O ponto de vista tradicional da educagéo acabou gerando um elevado percentual
de profissionais para a licenciatura, aptos para exercerem suas atividades, no entanto por
motivo das constantes mudancas que estdo acontecendo e a pandemia do coronavirus,
somente ampliou os novos desafios, assim, outras necessidades acabaram emergindo de
forma rapida e urgente.

Percebe-se que as organizagdes institucionais publicas ou privadas, tém constatado
0 elevado interesse por graduados com conhecimento inovador para atuar com as novas
competéncias curriculares do ensino, onde esse tenha habilidade de fazer inovacao, de
buscar a solugao de problemas, seja ele simples ou complexos, que sejam adaptaveis e
firmes no propésito.

Entende-se que a SAl tem se mostrado como um meio de oferecer o desenvolvimento
necessario na busca das competéncias solicitadas no contexto da educacéo atual € visivel
para os pesquisadores da educagdo que o método busca transmitir maior estimulo com
as trocas de experiéncias, o sentimento de colaboracdo, a necessidade de aprender,
o desenvolvimento das solugdes de problemas, etc. Também proporcionar ao aluno
a mudanca do agente passivo, levando-o a atuar ativamente no processo de ensino e
aprendizado.

A Sala de Aula Invertida (SAIl) confronta o método tradicional, desenvolvido na
maioria das escolas publicas brasileiras, que se caracteriza por aulas expositivas e pouco
atrativas para os estudantes do século XXI.

O presente estudo versa sobre a Sala de Aula Invertida como método de ensino
inovador na educagédo publica do ensino fundamental maior e as viabilidades para a
potencializagéo do ensino-aprendizagem.

O desenvolvimento do trabalho descreve uma trajetéria do tipo de estudo descritivo
com a utilizagéo dos recursos da pesquisa bibliografica e revisao de literatura de forma que
se possa contextualizar a tematica em todas as suas nuances.

A partir do estudo percebe-se claramente a eficacia da metodologia considerando
que o seu desenho facilita o sistema de ensino-aprendizagem atribuindo ao aluno
importancia significativa nesse processo considerando-o agente principal e ao professor as
competéncias para ser o mediador e orientador, sempre tirando dividas, aprofundando e
estimulando os debates e discussoes.
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21 ASALA DE AULA INVERTIDA NO CONTEXTO METODOLOGIAS ATIVAS

As Metodologias Ativas de Ensino centram-se na figura do aluno como participante
ativo e autbnomo da sua prépria aprendizagem. Como o proprio nome ja diz, a Metodologia
Ativa de Ensino é uma concepc¢ao educacional oposta ao método passivo, tendo em vista
que nesse Ultimo o professor € o principal protagonista na educagéo escolar, ou seja, na sala
de aula. Bacich e Moran (2018, p.4) comentam que “metodologias ativas sdo estratégias
de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na construcédo do processo
de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”. As metodologias ativas, num
mundo conectado e digital, expressam-se por meio por meio de modelos de ensino hibridos
com muitas possiveis combinagdes. Assim, para que o professor possa orientar o aluno
e desempenhar o processo de ensino e aprendizagem, ele necessita das metodologias,
pois sdo elas que levam a concretizagdo das estratégias e técnicas especificas do fazer
pedagogico. No método ativo, o aluno é que passa a ser visto como tal, pois o educando
sera o responsavel principal pela sua propria aprendizagem.

Portanto, no formato ativo, o foco principal no processo de ensino e aprendizagem
€ o0 aluno. Moran (2018, p. 7) descreve as Metodologias Ativas como “um processo em que
os alunos é que sao colocados no centro do ensino e da aprendizagem”. Disserta ainda que
as metodologias ativas “constituem-se como alternativas pedagogicas que colocam o foco
do processo de ensino e de aprendizagem nos aprendizes, envolvendo-0s na aquisicdo de
conhecimento por descoberta, por investigagéo ou resolugdo de problemas numa viséo de
escola como comunidade de aprendizagem”.

Nessas metodologias, o participante principal e grande protagonista do fazer
pedagdgico ativo € o aluno, no entanto, cabe ao docente o compromisso de mediar e facilitar
ao educando o alcance do conhecimento. Praticas educativas que colocam os estudantes
como responsaveis pela construcdo de seu préprio conhecimento com o objetivo de
garantir uma aprendizagem com sentido sdo denominadas de metodologias ativas. Moran
(2019) comenta que estas tém a funcéo de colocar o aluno em acdo, mobilizando-o para
participarem da execucéo dos contetidos dentro dos objetivos preestabelecidos.

Para Palfrey e Gasser (2011, p. 45), “a natureza da identidade esta mudando no
século XXI. Essas mudancas afetam ndo apenas os nativos Digitais e outros jovens, mas
todos que vivem em sociedades conectadas com a internet. E, cada vez mais, 0 que
importa é a sua identidade social, que esta sendo moldada nédo apenas por suas proprias
acoes, mas pelas pessoas com quem ela esta ligada [...]". No ensino ativo o foco principal &
envolver os alunos na busca de conhecimentos, é fazé-los pensar e desenvolver um senso
critico, de pesquisador, explorador e serem capazes de dar feedback na interagdo com
professor e colegas de classe.

Bacich e Moran (2018, p. 29) comentam que “as metodologias ativas procuram
criar situacbes de aprendizagem nas quais os aprendizes possam fazer coisas, pensar

A educagao enquanto fenébmeno social e a superagao das desigualdades sociais Capitulo 4 “



e conceituar o que fazem e construir conhecimentos sobre os contetdos envolvidos nas
atividades que realizam, bem como, desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as
praticas realizadas, fornecer e receber feedback, aprender a interagir com os colegas
e professor, além de explorar atitudes e valores pessoais”. As metodologias ativas séo
distinguidas pelas caracteristicas de incentivo a participacdo ativa dos docentes no
processo de busca pela constru¢do do proprio conhecimento, dentre esses modelos alguns
séo apresentados como principais, como os citados a seguir: 1) Aprendizagem Baseada
em Projetos que tem como objetivo principal proporcionar aos alunos a aquisi¢do de
conhecimentos que Ihes possibilite 0 alcance de aprendizagens através da resolugcdo em
conjunto de desafios apresentados; 2) A partir da implantacao e utilizagdo desse método
pelo professor, o aluno devera desenvolver seu senso critico e investigativo para encontrar
as possiveis solugbes para a situagao problema com a utilizagdo ou ndo da tecnologia ou
de qualquer outro recurso que considere necessario usar.

No entanto, o docente ndo deve interferir na atuacdo do aluno no processo de
investigacdo, porém, deve fazer as devidas avaliagdes do desempenho do aluno mostrando-
Ihe onde e em que acertou e/ou errou. O surgimento dessa modalidade de ensino deu-se
prioritariamente para ser desenvolvido em aulas de medicina, tendo como principio a légica
de que o docente orienta os alunos organizados em grupos com um ndmero pequeno de
participantes a investigarem um determinado assunto ou problema. Esse método contempla
0 processo de interdisciplinaridade de acordo com o que esta previsto na Base Nacional
Comum Curricular, além de seguir, também, as diretrizes e paradmetros curriculares da
educacao basica, unindo teoria e a pratica.

A partir do momento em que o professor estimula no aluno a autonomia estudantil,
0 mesmo passa a desenvolver atitudes de: investigagéo, lideranca, apresentacéo de ideias
e de decisdo, além de outras, enquanto o professor perde a imagem de centralizador
passando a ser visto como facilitador e estimulador da aprendizagem. Na viséo de alguns
tedricos, é através dos estudos de casos que a concretizagdo real de algo ganha forma
real dentro do contexto escolar. Compreendendo a partir dessa visao teédrica, o estudante
€ induzido ao desafio de explorar sua propria capacidade de buscar solugbes para os
problemas extraidos de situacbes reais existentes a sua volta permitindo ao mesmo se
envolver no processo por inteiro e dar vida ao que é pregado teoricamente.

As Metodologias Ativas concebem os alunos como agentes principais da sua prépria
aprendizagem, estes passam a serem 0s protagonistas e ndo mais antagonistas no processo
de ensino e aprendizagem, sendo esta sua principal caracteristica, diferentemente do que
ocorre normalmente no ensino tradicional praticado por quase todas as escolas brasileiras.
Bacich e Moran (2018, p. 4) comentam que “até alguns anos atras, ainda fazia sentido
que o professor explicasse tudo e o aluno anotasse, pesquisasse e mostrasse o0 quanto
aprendeu. Estudos revelam que quando o professor fala menos, orienta mais e o aluno
participa de forma ativa, a aprendizagem é mais significativa. (Dolan e Collins, 2015 como
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citado em Bacich e Moran, 2018, p. 4). Esse método de ensino tem como objetivo principal
despertar no aluno capacidades autbnomas e participativas indo de encontro com teorias
ja existentes sobre o processo de aprendizagem, propondo que o aluno aprenda na pratica
e ndo apenas ouvindo e lendo. Para Moran (2018, p. 15), “escolas interessantes sdo as
que sabem gerenciar a aprendizagem criativa, autbnoma, colaborativa; que fazem grandes
perguntas da apoio e incentivam os estudantes a pesquisar e aprender juntos em todos os
espacos, dentro e fora da escola; envolvendo alunos, familia e comunidade”.

Com base nos fatores citados acima, percebe-se aimportancia da agao na construgao
do saber. Assim, € observado que tanto os docentes, quanto discentes aprendem através
da prética, ou seja, da realizacdo de situa¢des concretas. Outro fator que fortalece a ideia
de que a acdo é imprescindivel para a concretizacdo de uma aprendizagem significativa € a
teoria do psiquiatra americano William Glasser (1925 — 2013), que demonstra que os alunos
aprendem cerca de: 10% lendo; 20% escrevendo; 50% observando e escutando; 70%
discutindo com outras pessoas; 80% praticando e 95% ensinando. A partir da pesquisa de
Glasser (1925 — 2013) sobre a aprendizagem, onde a porcentagem estabelecida para cada
forma de aprender foi descrita como a “piramide de Glasser”, observa-se a necessidade de
o professor estimular o seu alunado a “praticar o que esta sendo ensinado” e a0 mesmo
tempo “ensinar o que esta aprendendo”. Dessa forma, é possivel observar que os métodos
mais eficientes de aprendizagem estdo inseridos na metodologia ativa, tendo em vista que
as mesmas pdem o aluno diante de situagdes que exigem participacao e pratica.

Outro fator importante no que diz respeito aos objetivos dessa metodologia € a
proposta de otimizagdo do tempo em sala de aula devido a inversdo do dever de casa
que ocorre a partir da mudanca nas a¢des desempenhadas no ensino tradicional. Dessa
forma, o que antes era realizado na escola, aula expositiva, passa a ser feito em casa pelo
estudante através de video aula e, a atividade que era para casa, questionario, resolugdo
de problemas etc., passa a ser feito na escola com o auxilio do professor. Bacich e Moran
(2018, p. 2) fazem uma afirmagéo em relagéo a eficiéncia dos métodos ativos de ensino
ao dizer que “o que constatamos, cada vez mais, é que a aprendizagem por meio da
transmissdo é importante, mas a aprendizagem por questionamento e experimentagéo &
mais relevante para uma compreensao mais ampla e profunda”. Assim, o aluno se sentira
mais seguro ao adentrar no espago escolar, pois ja conhecera o contetdo a ser abordado
na aula e, desta forma tera mais tempo para tirar as davidas apresentadas durante o estudo
em casa e interagir mais com o professor e colegas de classe.

Apartir de questionamentos que surgiam devido a alguns enfrentamentos e situacdes
que ocorriam, e ainda ocorrem, no dia a dia da escola, como a auséncia de alunos nas
aulas, por exemplo, foi que dois professores, Jonathan Bergmann e Aaron Sams, tiveram
a ideia de criar o modelo de Sala de Aula Invertida ou Flipped Classroom, em Inglés, mais
precisamente no ano de 2007. A principio, os autores do método tiveram a ideia de filmar as

aulas e repassar para que os alunos pudessem assisti-las em casa como uma espécie de
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“dever de casa”, dessa forma, o tempo na escola seria utilizada para sanar as duvidas que
restassem ap0s a visualizacdo dos videos. Assim, eles compreenderam que o tempo junto
aos educandos na escola seria otimizado e mais bem aproveitado, proporcionando uma
aprendizagem mais eficaz. Desta forma, nascia um novo modelo de ensino ao qual eles,
Jonathan e Aaron, denominaram de Sala de Aula Invertida ou Aprendizagem Invertida. O
método de Sala de Aula Invertida € muito atual tendo a possibilidade de em um futuro bem
proximo dominar as praticas pedagoégicas, pois 0 seu objetivo principal é a substituicao
de aulas expositivas por aulas virtuais através de video aulas gravadas pelos préprios
docentes.

Com o advento tecnoldgico e o grande numero de usuarios adolescentes e jovens
que fazem uso de aparelhos digitais torna cada vez mais necessaria a utilizagcéo e insercéo
da tecnologia como recurso didatico no ambiente escolar e fora dele, tanto por favorecer o
ensino, quanto pelo fato de a tecnologia ja fazer parte do dia a dia das pessoas, seja em
casa, no lazer ou no trabalho. A sala de aula invertida € denominada como uma metodologia
de ensino ativa por favorecer o desenvolvimento autbnomo do aluno enquanto estudante,
tornando-o protagonista da sua propria aprendizagem. Nesse modelo de ensino, os alunos
terdo acesso aos temas a serem estudados fora da sala de aula através de acesso on-
line com o objetivo de otimizar o tempo de aula presencial e, assim, as discussdes acerca
dos temas poderdo ser estendidas e os estudantes obterem melhor proveito do tempo
para tirarem duavidas, fazer questionamentos etc. No entanto, para que a aplicacdo da
SAl tenha efeitos positivos e seja eficaz para o ensino-aprendizagem, é necessario seguir
etapas fundamentais iniciando pelo planejamento prévio das a¢bes docentes, planejar os
contetdos a serem trabalhados, materiais de apoio e videoaulas com antecedéncia de
modo que os alunos recebam as coordenadas para realizagdo de pesquisas e estudos em
casa, pois, assim, eles poderdo interagir com os colegas e professor nas aulas presenciais.

Outro fator relevante diz respeito a participagéo dos alunos como sujeitos autbnomos
e responsaveis por sua propria aprendizagem, porém, o incentivo para que ocorra essa
acao deve partir do professor. O papel de orientador vai além da simples orientagédo
ao estudo, mas, compreende fatores como acompanhamento integral das atividades
propostas aos estudantes, mostrando-se empenhado, ativo, motivado e motivador dos
seus alunos no processo de adaptacdo deles ao papel de protagonistas principais na
busca da aprendizagem significativa e eficaz. Dessa forma, o discente, de antemao, trara
um conhecimento prévio dos conteddos, promovendo a participacdo mutua e facilitando
a interagcd@o entre professor e aluno, aluno e aluno. Os professores tém dificuldades de
atrair a atencéo dos alunos e manté-los focados na aula nao é tarefa facil. Esse fator leva
pesquisadores do mundo todo a necessidade de refletir sobre o uso de técnicas de ensino
mais contemporéneas e capazes de estimular o aluno a aprendizagem no ambiente escolar.
Sabe-se que ficar enfileirados na sala de aula somente ouvindo o professor falar ja néo é
suficiente para a geragcéo de estudantes do século XXI. E foi pensando na necessidade
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de manter os alunos ativos e participativos nas atividades propostas para momentos em
sala de aula e extraclasse, que Bergmann e Sams (2019), no ano de 2017, precisamente,
idealizaram o modelo de Sala de Aula Invertida (SAI).

Eles estavam sempre preocupados como fariam a reposicdo de aulas para os
alunos que faltavam a aula e nos que tinham dificuldades em desenvolver as atividades
em casa, o chamado dever de casa. Para Bergmann e Sams (2019, p. 4) comentam que
“0 momento em que os alunos realmente precisam da minha presenca fisica é quando
empacam e carecem de ajuda individual. Nao necessitam de mim pessoalmente ao lado
deles, tagarelando um monte de coisas e informacdes; eles podem receber o conteudo
sozinho”.

De acordo com Bergmann e Sams (2018), a inversao da sala de aula tem tudo a
ver com o estilo educacional dos estudantes atuais, ou seja, esse método esta diretamente
ligado a linguagem estudantil contemporénea, pois, os educandos, além de terem nascido
numa era tecnoldgica crescente, acessam constantemente a internet e recursos digitais
como, por exemplo, o face book e Youtube. A inversdo da sala de aula na proposta da
Flipped Classroom proporciona varios fatores positivos a melhoria da aprendizagem dos
educandos a partir de alternativas viaveis, tanto para professores, quanto para os alunos.
Assim, a primeira delas diz respeito ao uso de aparelhos digitais em sala de aula, pois, ao
invés de os docentes proibirem a utilizagéo desses recursos no ambiente escolar, deveriam
incentivar os alunos a explora-los de maneira que estes venham a favorecer o ensino e
muito mais a aprendizagem.

Segundo Bergmann e Sams (2019, pp. 18-19), o método Sala de Aula Invertida
causa espanto principalmente nos educadores que é “quase sempre composto de adultos
que ndo cresceram no mundo digital”. Para Palfrey e Gasser (2011), no entanto, ndo se
pode esquecer que os aparelhos tecnoldgicos fazem parte do dia a dia dessa geragéo
denominada de nativos digitais pelo fato de terem nascido na era da ascenséo tecnoldgica,
onde as informacdes estédo ao alcance de todos e 0 mundo na palma das maos. Compreende-
se que muitos estudantes a partir da adolescéncia e inicio da juventude ja se envolvem em
alguma ocupagéo além da escola, isso diminui seu ritmo de estudo devido as ocupagdes
que este desenvolve no seu cotidiano, assim a inversdo promove certa flexibilidade nos
estudos sendo esse ponto agradavel aos mesmos.

Com a otimizagdo do tempo em sala de aula, o professor pode auxiliar mais os
educandos com um nivel maior de dificuldade, além de poder ajudar os que tém habilidades
diferentes, pois estes podem rever as aulas gravadas quantas vezes forem necessarias
para a sua compreensdo, além de intensificar a interagcdo entre aluno/aluno, professor/
aluno. Através de uma convivéncia com mais diadlogos e maior aproximagéo entre docente
e discente, ha a possibilidade de o primeiro conhecer melhor os seus educandos, levando
os professores a reconhecer as reais caracteristicas e necessidades dos seus alunos.

Outro fator importante esta relacionado com o método de ensino tradicional, que
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diz respeito ao gerenciamento da sala de aula que é facilitado pelo Flipped Classroom
ao contrario da metodologia anterior. Bergmann e Sams (2018) comenta que além de
todas essas vantagens apresentadas, a inversdo da sala de aula facilita o didlogo com
a familia ao demonstrar como a metodologia do professor e a parceria com 0s pais pode
ajudar os estudantes a se tornarem autorresponsaveis pela sua propria aprendizagem.
Desta forma, a familia também é educada ao observar o conteudo dos videos e poderem
auxiliar e debater em casa com os filhos sobre o tema, além de mudar o formato de dialogo
entre pais e mestres, que a partir da inversao passardo ndo mais a querer ouvir sobre o
comportamento dos filhos na escola e, sim, sobre como poderdo ajuda-los a se tornarem
melhores aprendizes.

Com o modelo invertido a aula é muito mais transparente e os videos se tornam uma
boa ferramenta quando houver a falta de professores. Portanto, todas essas caracteristicas
ja conquistaram educadores de diversos paises que adotaram o método e o considera
propicio para a aquisicdo de uma boa qualidade educacional. Sabe-se que cada aluno
aprende no seu préprio ritmo a sua maneira e, para tanto, € fundamental que estes aspectos
sejam de antemé&o verificados e passem por uma avaliagdo identificando a necessidade
e posteriormente os avangos de cada aluno. A proposta da Flipped Classroom propde
que os educandos tenham uma educacdo de acordo com as necessidades individuais
dos mesmos, pois, 0 método se adéqua as deficiéncias estudantis de cada um, seja ao
que falta de vez em quando as aulas, ao que tem dificuldade de compreender o assunto
apenas em uma ou duas explicagdes, aos que precisam escolher seu proprio horario para
estudar o conteudo da aula, dentre outros aspectos. Para Bergmann e Sams (2018, p. 45)
0 ensino necessita ser contemplado de maneira que todos aprendam, sem exce¢des ao
dizerem que os “educadores precisam encontrar maneiras de chegar até esses estudantes
com necessidades muito distintas”, pois para eles “a personalizagdo da educagdo é uma
proposta de solugéao”.

Para (Bray e Mcclaskey, 2014 como citado em Bacich e Moran 2018, p. 135) comentam
que planejar as agdes do processo de aprendizagem € essencial, compreendendo que o
planejamento ocorre para a realizagdo e reavaliagdo constante das praticas realizadas.
“A personalizagdo do ensino passa a ser um dos objetivos da utilizagdo da avaliagdo
como processo”. Desta forma, compreende-se que a avaliagdo se constitui em uma etapa
indispensavel a personalizagdo do ensino, pois ela ndo é um fim, mas um meio, pois ela
ocorre como um processo continuo, onde serdo inicialmente avaliadas de que ponto o
ensino deve partir de acordo com o conhecimento prévio e necessidade de cada estudante.

S6 entdo, a partir dessa identificagdo é que se deve dar inicio ao planejamento
de acbes com o objetivo de atingir as propostas vislumbradas para a concretizagcao
da aprendizagem. Assim, o uso da tecnologia pode beneficiar o trabalho docente e a
aprendizagem do discente a partir da eficiéncia proporcionada por ela apresentando

como meta. Assim, para Bacich e Moran (2018, p. 136) “os professores desenvolvam uma
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compreensao do estado atual de conhecimento e das habilidades dos seus alunos, seus
estilos preferidos de aprendizagem, comportamentos tipicos em sala de aula, interesses
e desinteresses e relacbes de trabalho com seus colegas”. A personalizacédo evita a
segregacdo de alunos com habilidades diferenciadas, pois 0 ensino inicia com o proprio
educando e, assim, “o estudante tem a oportunidade de identificar como aprende melhor e
0s objetivos de aprendizagem séo organizados de forma ativa, juntamente com o professor”.

Para Bergmann e Sams (2018), a personalizacdo do ensino ndo é vista como
uma tarefa facil de ser realizada, porém, ndo no modelo de ensino tradicional. Muitos
educadores a compreendem como opressora que, por sua vez ndo conseguem vislumbrar
a proposta dentro do processo avaliativo e preferem utilizar uma abordagem mais resumida
e imediata. O método da Sala de Aula Invertida propde que o dever de casa néo seja
mais a resolugéo de atividades, mas, um estudo de temas que serdo abordados durante
0 encontro presencial em sala de aula. A partir do momento em que o estudante analisa o
assunto, este tera a oportunidade de fazer a anotagdo das duvidas que surgiram e, sem
panico, compreender que os momentos com o professor e colegas serdo exatamente para
sana-las, além de dar seu contributo daquilo que compreendeu.

Assim, para Bergmann (2018), o dever de casa precisa ser significativo para o ensino
e planejado de acordo com a necessidade e capacidade de cada aluno. Comumente, o
dever de casa é compreendido como uma tarefa colaborativa da aprendizagem do que foi
ensinada em sala de aula para o aluno, porém, também € visto como algo que é motivo
de criticas e debates. Algumas pessoas sejam alunos, pais e/ou profissionais da educacgéo
questionam a eficacia e relevancia do dever de casa, principalmente no modelo tradicional
de ensino. Para uns é fundamental a realizagdo dessa atividade, pois compreendem que
quanto mais conteudo for explorado, melhor para a aquisi¢cdo do saber.

Outros discordam de que essa pratica seja tdo colaborativa e acreditam que é
apenas uma perda de tempo, ja que os alunos, muitas vezes, ndo conseguem responder
as atividades sozinhas e ndo podem contar coma ajuda dos pais, que, ou sdo/estao sempre
ocupados ou ndo tém um nivel de conhecimento suficientemente aprimorado para ajudar
os filhos com a resolucdo dessas tarefas.

Tal situagcdo, em muitos casos, gera frustracdo tanto para os pais, quanto para o
aluno que néo consegue ver o dever de casa como algo agradavel no processo de ensino e
aprendizagem, bem como, para os professores que tém que lidar com a resposta negativa
do estudante ao ndo realizar essas atividades em casa, como esperado e proposto.

Para Bergmann (2018, p. 4) “alguns professores passam dever de casa porque é
isso que todos esperam que eles fagam. Raramente uma analise mais aprofundada é feita
sobre a quantidade, a qualidade ou a eficacia da tarefa. E, para outros, o dever de casa
pode ser uma questado de poder: como sistema de recompensa e castigo para controlar os
alunos”. Desta forma, compreende-se que o modelo tradicional do dever de casa precisa

ser repensado. O mesmo, para ser bem aceito e ter éxito no processo educacional por
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todos os envolvidos, necessita deixar de ser uma tarefa enfadonha, dramatica, e que deixa
o aluno em situagéo de inseguranga.

A Sala de Aula Invertida compreende que o dever de casa € parte do processo
de desenvolvimento da autonomia do aluno quando realizada sem medo ou imposigéo.
Bergmann (2018) comenta que o dever de casa deixa de ser um drama e se torna

uma atividade que prepara os alunos para aprenderem profundamente e se tornarem

participantes ativos na experiéncia da sala de aula.

Para que se possa compreender a diferenca metodoldgica entre a sala de aula

invertida e o modelo comumente conhecido como tradicional observe o esquema

comparativo abaixo:

Como ocorre o ensino com a SAl

Como ocorre o ensino com o método
tradicional

O aluno é o protagonista principal

O professor é o protagonista principal

O conteldo é estudado previamente em casa
através de video aula gravada ou nao pelo
professor.

Transmissao do contetdo na sala de aula pelo
docente como detentor do saber.

O estudante é ativo

O estudante é passivo

Exercicios e debates sdo realizados em sala de
aula sob orientacdo do docente.

Exercicios e trabalhos sdo realizados em casa,
sem apoio do professor.

A participacao dos alunos nas aulas é maior
devido aoconhecimento obtido previamente
através do conteudoindicado pelo professor para
estudo em casa.

A participacéo dos alunos nas aulas é minima,
pois eles ainda ndo conhecem o contetdo a ser
abordado pelo professor, restando-lhes apenas
ouvir o discurso do mesmo.

Inclusédo de recursos didaticos dinamicos
como computador, tablet, notebook, celular, etc

Recursos didaticos geralmente limitados a
quadro de giz ou pincel e livro didatico.

Tabela 1 - Esquema comparativo com a SAl e o ensino tradicional

Fonte: controle do autor (2020)

Ao observar-se o quadro acima, percebe-se que a inversdo da sala de aula, ou seja,
a proposta metodolégica Sala de Aula Invertida consiste basicamente em realizar na escola
as tarefas que seriam destinadas a serem feitas em casa e vice-versa. Dessa forma, o
planejamento das aulas também sera inverso ao proposto no método tradicional de ensino
visto que a funcdo do professor ndo sera mais a de transmitir conhecimento, mas, a de
orientador/mediador da aprendizagem.

As experiéncias com essa metodologia, desenvolvidas nas instituicbes de ensino
citadas acima, mudou a relagéo entre professor/aluno, aluno/aluno e aluno/conhecimento
por promover maior interacdo entre os envolvidos, bem como, a participagdo ativa dos
estudantes na aprendizagem através do estimulo ao desenvolvimento da autonomia dos
mesmos promovidos pelo professor mediador, ja que nessa proposta metodolégica as
aulas expositivas e 0 modelo de professor detentor do conhecimento néo sao validos.

Segundo Ruckl e Vosgerau (2017, p.95), as falhas principais apontam para alguns
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fatores, sendo eles:
O despreparo no planejamento pedagoégico do professor; treinamento especializado
para professores;

Falta de criatividade dos docentes;

Necessidade de mudanga de cultura na escola;
Precariedade na infraestrutura escolar;

Falta de recursos materiais e financeiros;
Desmotivacao salarial dos profissionais da educagéo;
Absenteismo dos professores.

Ja no que se refere a tecnologia digital, (autoras) apontam como fatores necessarios
para a aplicagcédo de metodologias ativas itens indispensaveis e fundamentais para o fazer
pedagogico num processo ludico, interativo, educativo e inovador, proporcionando um
ensino rico e estimulante.

Para (Moran, 2015 apud Ruckl e Vosgerau, 2017, p. 96) “a falta de suporte técnico
para a realizagdo das tecnologias utilizadas; o atento com os professores em trabalhar
com os alunos a questédo do copiar e colar da internet”. Porém, a questdo acima néo é
determinante para a aplicagdo de métodos ativos tendo em vistas que a tecnologia néo é
0 Unico recurso que pode ser usado na pratica desses métodos de ensino, pois ha outros
materiais que também enriquecem as atividades de acordo com a criatividade do docente.

Outro ponto apresentado pelas pesquisadoras esta relacionado a postura do
professor enquanto mediador, onde os mesmos demonstraram empenho em fugir da postura
tradicionalista de ensino em sala de aula com a qual estavam adaptados. Para (Dewey,
1938 apud Riickl e Vosgerau 2017, p. 118) “compreendendo que em meio as dificuldades
presentes, a postura como mediadores, os fizeram perceber o quéo foi importante para o
incentivo, a interagdo social, motivagdo do grupo e pessoal”.

Assim, antes de ser aplicada alguma metodologia ativa, o professor deve analisar os
prés e contras expostos em pesquisas realizadas anteriormente com o objetivo de realizar
um apanhado geral sobre as condi¢gdes da escola e planejar dentro das possibilidades
existentes e da realidade da mesma.

O artigo denominado como o método da sala de aula Invertida (Flipped Classroom),
do pesquisador Schneiders (2018), ao fazer um comparativo entre a sala de aula invertida
e 0 ensino comumente tradicional diz que as a¢des que demonstram participagéo ativa dos
alunos sbé ocorrem em sala de aula neste Ultimo método ao contrario do primeiro que as
prioriza para acontecerem fora da sala de aula.

Para o autor, “as agcdes com maior indice de retencao do conhecimento, aquelas que
requerem uma postura participativa e ativa do estudante, estéo relacionadas com agbes de
sala de aula [...] no método da sala de aula invertida, essas agdes poderiam ser priorizadas
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para ocorrerem em momentos fora da sala de aula” (SCHNEIDERS, 2018, p. 9). Portanto, a
SAl embora ndo ser uma metodologia tdo nova como muito se pensa em relagdo as demais
metodologias ativas, a mesma ainda exige que se tenha uma quebra dos paradigmas que
sé@o concepgdes dos métodos tradicionais de ensino.

31 CONCLUSAO

No momento em que se chega ao final deste estudo que incorporou em sua estrutura
aspectos relevante sobre flipped classroom no contexto das metodologias ativas como
uma proposta viavel para a potencializagdo do ensino aprendizagem constata-se que na
atualidade, no ambito das escolas, as grandes mudangas sociais e avangos tecnolégicos,
tém gerado inumeras expectativas, tanto para alunos, professores, quanto para a
comunidade escolar em geral, que a cada dia aumentam as buscas por conhecimentos
novos, novas formas de “ensinar e aprender” e isso tem impulsionado a criatividade dos
profissionais da educagéo na busca pela adequagéo das praticas inovadoras de acordo
coma realidade de cada escola como um todo.

Com o estudo e o adentro as novas metodologias e a inser¢do de recursos de
tecnologia no processo de ensino e aprendizagem, desperta-se para o fato de que
cabe aos educadores se apropriarem de métodos de ensino que envolva o alunado no
processo de busca pelo conhecimento, independentemente do uso ou ndo de recursos
tecnologicos, porém, seguindo as instrugoes e atendendo as recomendagdes explicitadas
nas dez competéncias basicas de aprendizagem do aluno na BNCC (2017) e da pratica
pedagogica que deve ser voltada exclusivamente com o objetivo de proporcionar qualidade
na aprendizagem do discente, caso este compreenda a necessidade de nova formacéao/
capacitagdo para o desempenho da docéncia, este item também estd assegurado ao
mesmo na proposta de formagéo continuada da LDB de 2016.

E importante destacar neste marco conclusivo que a inovagéo em sala de aula ndo
depende somente de recursos tecnolégicos, mas, também da atuagéo pratica do professor
em desenvolver diferentes estratégias de ensino, apropriando-se de conhecimentos
diversos e atuais acompanhando o avancgo tecnologico e as mudangas sociais para
bem atender as demandas de ensino das novas geracdes nascidas na era digital, pois,
os, aparelhos digitais por si s6 ndo sédo suficientes para desencadear a aprendizagem
significativa, autbnoma e responsavel, mas, sim, a associacdo de estratégias diversas
voltadas para o0 mesmo fim, que € a aprendizagem significativa.

Outro fato relevante a ser destacado ao final do trabalho é que a combinagéo de
metodologias de ensino com tecnologias digitais moveis hoje é estratégica para a inovacao
pedagdgica. As tecnologias ampliam as possibilidades de pesquisa, autoria, comunicagao
e compartilhamento em rede, publicagdo, multiplicacdo de espacos, de tempos; monitoram
cada etapa do processo, visibilizam os resultados, os avancgos e dificuldades.
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As tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a troca entre os espagos formais
e informais através de redes sociais e ambientes abertos de compartilhamento e co-autoria.

O papel do professor nos projetos inovadores é muito mais amplo e avangado: E
o de desenhador de roteiros pessoais e grupais de aprendizagem, de mediador avang¢ado
que nao esta centrado s6 em transmitir informacdes de uma area especifica.

O professor é cada vez mais um coach, que orienta o aprendizado, uma pessoa que
ajuda os estudantes a elaborarem seus projetos de aprendizagem.

As tecnologias digitais ajudam na tutoria digital de primeiro nivel, monitorando
as dificuldades mais previsiveis. Aumenta a importancia da mentoria, orientacdo mais
personalizada dos projetos pessoais/profissionais/ de vida, como um novo componente
curricular importante hoje.

A educacgéo brasileira estd em sua maioria pautada em um ensino com base na
metodologia tradicionalista, isso implica dizer que poucas instituicbes de ensino utilizam
métodos inovadores que introduzem as tecnologias digitais e outras formas mais
contemporéneas de ensino no dia a dia do aluno seja em casa ou na sala de aula.

As novas geragdes sdo adeptas dos recursos tecnolégicos, sdo nativos digitais,
estdo diretamente ligados aos avangos que vém acontecendo e sido testemunhas da
disputa ideol6gica da busca incessante por novas descobertas, novas invencgodes etc.

Dessa forma, os alunos se sentem atraidos pela tecnologia e introduzem a mesma
em todos os ambientes que frequentam isso faz com que a escola repense seus conceitos
e teorias de ensino e aprendizagem introduzindo em seu espacgo praticas que vao de
encontro com as demandas de seus alunos.

Assim, o profissional da educagédo devera, antes do aluno, serem sujeitos com
qualidades investigativas, apto a aprender constantemente para que, posteriormente, possa
atuar como sujeito motivador da aprendizagem na sala de aula, induzindo e proporcionando
um aprendizado eficaz e significativo ao educando.
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RESUMO: A pandemia do Coronavirus alterou
a vida de professores e alunos. As atividades
presenciais foram suspensas e com isso
professores e alunos tiveram que buscar
alternativas para ensinar e estudar num contexto
de excepcionalidade. Uma das alternativas
mais adotadas nesse contexto foi a utilizagédo e
criacdo de videos na plataforma YouTube como
instrumento de apoio as aulas remotas. Muitos
professores tiveram que aprender a dar aulas
virtuais, criar videos, editar e criar aulas no
YouTube, utilizar contetdos digitais para facilitar
nas aulas. A adog¢éo do YouTube como suporte
educacional proporciona a adog¢éo de conteudos
variados e interativos, como videoaulas,
animagdes, jogos educativos, mausicas, que
podem auxiliar na educag¢éo escolar em tempos
de Pandemia do Coronavirus, por meio de
compartilhamento de experiéncias de maneira
assincrona, ou seja, as informagbes e as
participa¢gbes podem ser acessadas por todos
a qualquer momento. O presente trabalho visa
investigar como uma ferramenta midiatica como o
YouTube pode contribuir no processo educativo,
desenvolvendo as potencialidades desse recurso
na construgcdo do conhecimento dos alunos e
professores. Percebendo a forte influéncia que
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o YouTube e os chamados “youtubers” tem na
vida de criancas e adolescentes, esse estudo
objetiva evidenciar a importancia dos recursos
tecnoldgicos para a educacdo, em especial, a
utilizagcdo da ferramenta “YouTube” como um
mecanismo facilitador da aprendizagem. Foi
realizado uma pesquisa bibliografica tomando
como base estudos de Moran (2018), Teruya
(2006), Bastos (2011), entre outros, sobre o
crescimento das tecnologias no passar dos
tempos e como elas influenciam o processo
educacional. Os resultados da pesquisa
apontaram que o uso da tecnologia, em especial
a plataforma YouTube, pode ser transformada em
uma grande aliada no processo de aprendizagem.
PALAVRAS-CHAVE: YouTube. Conhecimento.
Tecnologia. Educacéo.

YOUTUBE: A TOOL FOR EDUCATION IN
TIMES OF PANDEMIC

ABSTRACT: The Coronavirus pandemic has
changed the lives of teachers and students. The
face-to-face activities were suspended and, as
a result, teachers and students had to look for
alternatives to teach and study in an exceptional
context. One of the most adopted alternatives in
this context was the use and creation of videos
on the YouTube platform as an instrument to
support remote classes. Many teachers had
to learn to give virtual classes, create videos,
edit and create classes on YouTube, use digital
content to facilitate classes. The adoption of
YouTube as an educational support allows for
the adoption of varied and interactive content,
such as video classes, animations, educational
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games, music, which can help in school education in times of the Coronavirus Pandemic,
through asynchronous sharing of experiences, or that is, the information and entries can be
accessed by everyone at any time. This work aims to investigate how a media tool such as
YouTube can contribute to the educational process, developing the potential of this resource
in the construction of knowledge for students and teachers. Realizing the strong influence that
YouTube and the so-called “youtubers” have on the lives of children and adolescents, this study
aims to highlight the importance of technological resources for education, in particular, the use
of the “YouTube” tool as a facilitating mechanism for learning. A bibliographical research was
carried out based on studies by Moran (2018), Teruya (2006), Bastos (2011), among others,
on the growth of technologies over time and how they influence the educational process. The
survey results showed that the use of technology, especially the YouTube platform, can be
transformed into a great ally in the learning process.

KEYWORDS: YouTube. Knowledge. Technology. Education.

11 INTRODUGAO

Pensando em como a tecnologia pode ajudar os professores no processo de ensino
e aprendizagem, esse trabalho visa apontar a plataforma YouTube como um instrumento
importante no processo educativo, principalmente em tempos de pandemia. Caetano e
Falkembach (2007) afirmam que a plataforma de videos do YouTube é o maior site gratuito
de conteldo audiovisual disponivel na internet, com uma quantidade de videos e canais
com o0s mais variados temas.

Diante disso, apresentamos o YouTube como uma ferramenta tecnoldgica que
pode auxiliar alunos e professores durante as aulas, por meio de uma reflexdo sobre a
tecnologia na educacéo, seus impactos na escola e nas atividades realizadas por alunos
e professores. Sera apresentado um breve histérico sobre a tecnologia na educagéo e a
importancia da insercdo das novas tecnologias na escola para enriquecer as aulas em
tempos de aulas remotas. Sera destacado também aspectos relacionados aos youturbes,
usuarios da Plataforma “YouTube”, que usam a internet como fonte de liberdade alternativa
para expor os seus pareceres referentes aos acontecimentos, mostram o seu cotidiano,
partilham conhecimento, entretém, fala sobre o comportamento dos jovens e se tornam,
muitas vezes, formadores de opinido e referéncia para a sociedade.

O debate sobre aulas virtuais para alunos durante a pandemia do Coronavirus’
levanta questionamentos e desafia estudantes, professores e os pais: De que forma a
utilizacdo de plataformas digitais podem ajudar na aprendizagem dos alunos? Como utilizar
os contetdos do YouTube como subsidio para discussdes em sala de aula? Sendo assim, o
trabalho aqui apresentado visa investigar como uma ferramenta midiatica como o YouTube

1 Pandemia é a disseminagdo mundial de uma nova doenga. O termo ¢ utilizado quando uma epidemia — grande surto
que afeta uma regido — se espalha por diferentes continentes com transmissao sustentada de pessoa para pessoa. A
COVID-19 é uma doenga infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2) e tem como principais sintomas fe-
bre, cansaco e tosse seca. As principais recomendacgdes para evitar a doenca ¢ o distanciamento social, fato que levou
as instituicdes escolares a adotarem o ensino remoto, com aulas virtuais.
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pode contribuir no processo educativo, desenvolvendo as potencialidades desse recurso
na construcdo do conhecimento dos alunos e professores. Buscamos ainda destacar a
possibilidade da criagéo de videos como fonte de apoio as aulas e como meio de divulgagéo

de trabalhos de professores e alunos.

21 ATECNOLOGIA EM SALA DE AULA

2.1 Breve histérico da tecnologia na educacao

A revolucdo digital € uma realidade. N&o adianta mais querer voltar ao passado e
querer transformar a tecnologia em uma vila. Saudades de quando as pessoas escreviam
cartas, datilografavam em suas maquinas de escrever barulhentas e caminhavam até o
telefone pablico mais préximo munidos de inUmeras fichas. Saudades de um tempo em que
nao se respirava as inovagdes tecnoldgicas como acontece hoje.

As coisas mudaram muito! E com certeza a grande maioria das mudangas foram para
melhor. O que dizer, por exemplo, das maquinas que lavam e secam as roupas e também
a louga? Como conhecer pessoas do outro lado do mundo, falando e olhando para elas em
tempo real? E os carros modernos, o ar condicionado, o microondas, o computador? Dificil
viver sem eles! Atecnologia est4 ai, e é extremamente necessario nos adaptarmos a ela e
as inovagdes que surgem de forma surpreendente por todo mundo.

De acordo com Lenoir (2019), desde a inven¢do do quadro negro, passando pela
chegada do projetor de transparéncias, da fotocopiadora e do videocassete, o foco da
tecnologia em sala de aula vinha sendo a apresentagéo da informagéo. No século XXI, em
razdo da disseminacdo de computadores e de programas interativos, o desafio agora é
outro: como acessar a informacéo.

Lenoir (2019) faz um breve historico das tecnologias usadas na educagao entre os
periodos de 1440 aos tempos atuais:

+  1440: Imprensa: conhecimento disseminado. O alemao Johannes Gutenberg
cria a prensa de tipo mével com caracteres usados na escrita manual e inicia
a impressao que temos hoje. Surge um mercado editorial e autores classicos
chegam as maos de mais leitores.

+ 1800-Lousa: educagdo mais visual. James Pillans, diretor da Escola Superior
de Edimburgo (Escdcia), uniu placas de arddsia para mostrar mapas na aula
de geografia.

+ 1876-Mimedgrafo: o bisavd da fotocopiadora. O empresario americano Tho-
mas Edison recebe a patente do equipamento que faz cépias com ajuda de uma
manivela e usa alcool e um papel chamado esténcil.

+ 1950 -Retroprojetor: aulas mais rapidas. Usado para treinar militares na 22
Guerra, o equipamento ajuda professores a escrever suas licbes antes da aula,
sem ter que preencher diversas lousas.
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1959 Fotocopiadora: copias automaticas. A invengéo da Xerox gradualmente
substituiu 0 mimeografo e outros equipamentos semelhantes, diminuindo a su-
jeira e economizando tempo.

+ 1960Liquid Paper: Uma secretaria cansada de cometer erros criou a formula
da tinta corretiva na cozinha de sua casa.

« 1967-Calculadora portatil: resultados na mao.Engenheiros da Texas Instru-
ment reduziram as calculadoras que antes eram objetos de mesa a equipamen-
tos que cabem na palma da méo.

+ 1971-Computador: primeiro passo.Brasil discute o uso de computadores para
o ensino de fisica, em seminario promovido pela Universidade Federal de Sao
Carlos (SP), com a presenca de especialistas americanos.

+ 1978-Telecurso: aulas na TV. Programa de videoaulas comeg¢a com contetdos
para o ensino médio e, mais tarde, avanga para o fundamental e para a popula-
¢éo que ndo havia concluido os estudos.

+  1985-CD-ROM: enciclopédias em um disco.Um Unico disco armazenava uma
colegéo inteira de enciclopédias, além de trazer recursos multimidia como vi-
deos e fotos.

+ 1985-Calculadora grafica: graficos na hora. Facilitou a resolugéo de equagoes.

+  1989-World Wide Web (www) - inicio da internet. O britanico Tim Berners Lee
cria o sistema que utiliza o hipertexto para funcionar na Internet e € usado para
ligar paginas web e transferir dados.

+ 1996-TV Escola - aperfeicoamento a distancia. Canal de televisdo do MEC
comega a capacitar e atualizar educadores da rede publica.

+  1999-Lousa interativa: aula multimidia. O modelo tradicional ganha um con-
corrente com computador e tela sensivel ao toque.

. 2004-Facebook: a rede social. Os americanos Mark Zuckerberg, Dustin Mosko-
vitz e Chris Hughes e o brasileiro Eduardo Saverin criam a rede social na Uni-
versidade de Harvard.

+  2004-YouTube: popularizagédo dos videos. Site abre espaco para que educa-
dores compartilhem conteudo, incluindo o Khan Academy, com estudantes do
mundo todo.

+  2006-Laptop XO - computador de US$ 100. Estrela do programa “Um Compu-
tador por Aluno”, custava US$ 100 e era distribuido gratuitamente por governos
para criangas, inclusive no Brasil.

+ 2007 — 2015-Smartphones e Tablets: aprendizado mével. Dispositivos méveis
permitem a interagéo, produgéo e consumo de material de fotos, textos e videos
em tempo real.

* Hoje: Aplicativos, aula personalizada. Aplicativos permitem estudar a qual-
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quer hora e em qualquer lugar, de acordo com o ritmo do aluno. Dados medem
desempenho individual e tragam planos especificos de aula
Todos esses instrumentos inovadores, cada um para sua época, ajudaram no
desenvolvimento da educagdo, desempenhando fungdes importantes na construgdo de
aprendizagens diversas.

2.2 A importancia da tecnologia

A sociedade contemporanea vive uma era tecnol6gica, e nesse contexto esta
a escola, que ndo pode deixar de lado essas novas tecnologias, é preciso inclui-las no
processo de ensino e aprendizagem porque elas geram um encantamento nos alunos,
despertam o interesse e atengdo. As tecnologias de informacéo, por exemplo, trazem a
informacao de forma rapida por meio de textos, videos, filmes, imagens.

Aulas tradicionais com giz, caderno e quadro estdo despertando cada vez menos
o interesse dos alunos, alguns ndo se sentem estimulados, e apresentam quadros de
indisciplina ou acabam saindo da escola (no caso dos jovens). Segundo Teruya (2006), a
utilizacédo da midias na sala de aula é mais atraente para os alunos. Embora as diferentes
midias como a internet e a televisdo ndo sejam cientificas, sdo conhecimentos, ideias,
opinides, que influenciam a sociedade, tanto para o bem, quanto para o mal.

A utilizagdo de computadores e especialmente da internet, contribuem para
melhorar a pratica de ensino, porque tais recursos possibilitam o0 acesso
rapido as informagdes e atualizadas, permitem também a troca de informagéao
e debates por meio de grupos de discussédo. Ha& uma possibilidade real de
trocar conhecimento e informac¢&o com pessoas de todas as partes do mundo
conectadas a rede. (...) Estes recursos de informatica prometem melhorar o
processo de ensino, porque oferecem auxilio pedagdgico e material atualizado
tanto para o educador quanto para os alunos.(TERUYA, P.91, 2006)

Para Andrade (2007), diante daimportancia da inclusado digital na escola é preciso que
a mesma esteja preparada para receber essas novas tecnologias. N&do basta informatizar o
ambiente escolar, colocar computadores na escola, mas sim fazer com que o conhecimento
adquirido por ela seja Util para melhorar a aprendizagem. N&o se trata apenas de agregar
uma ferramenta na sala de aula, o trabalho pedagégico precisa ser revisto, os professores
precisam se preparar, compreender as novas ferramentas, seus impactos e possibilidades.
Segundo Moran(2018)

Os alunos estédo prontos para a multimidia, os professores, em geral, n&o.
Os professores sentem cada vez mais claro o descompasso no dominio
das tecnologias e, em geral, tentam segurar o maximo que podem, fazendo
pequenas concessodes, sem mudar o essencial. Creio que muitos professores
tém medo de revelar sua dificuldade diante do aluno. Por isso e pelo habito
mantém uma estrutura repressiva, controladora, repetidora. Os professores
percebem que precisam mudar, mas ndo sabem bem como fazé-lo e ndo estéo
preparados para experimentar com seguranca. Muitas instituicdes também
exigem mudangas dos professores sem dar-lhes condi¢des para que eles as
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efetuem. Frequentemente algumas organizagdes introduzem computadores,
conectam as escolas com a Internet e esperam que s6 isso melhore os
problemas do ensino. Os administradores se frustram ao ver que tanto esforgo
e dinheiro empatados ndo se traduzem em mudancas significativas nas aulas
e nas atitudes do corpo docente. (MORAN,2018, p.32)

Para Teruya (2006), o professor deve encontrar o sentido educativo na utilizagdo
dos recursos tecnolédgicos para que os alunos aprendam a selecionar e ler criticamente a
linguagem das midias. Nesse sentido, o educador precisa estar em constante formagéo,
aprendendo sempre, com um olhar critico nos conteudos que circulam na internet e na
midia em geral, “reconhecer nas mensagens midiaticas as possibilidades de enriquecer
as metodologias didaticas no sentido de ampliar os horizontes cognitivos, explorando os
mediadores tecnologicos. (TERUYA, 2006,p.81)

O universo tecnoldgico agregado a midia em geral, com videos, propaganda,
novelas, musicas, filmes, € um verdadeiro show, que se apresenta como glamouroso
espetaculo em que todas as pessoas participam, acreditando ou ndo em tudo aquilo que
se vé. Esses recursos midiaticos atraem as pessoas com imagens, sons € luzes de forma
cativante. Esses expectadores sdo pessoas de todas as idades, inclusive criancas, que
muitas vezes ainda ndo possuem a capacidade de discernir tudo aquilo que vé e ouve.
Nesse sentido, o papel de pais e professores é imprescindivel.

Para Moran (2018), no caso da escola, o professor, ao utilizar ferramentas
tecnologicas, deve ser um mediador da aprendizagem, oferecendo sempre uma
interpretacdo critica dos contetdos transmitidos pela internet, estimulando os alunos a
refletir, investigar, a se tornarem criticos, de tal forma que consigam produzir novas formas
de representacéo da realidade. Além disso, o professor precisa estar atento a faixa etéria
de seus alunos para poder proporcionar atividades adequadas e desafiadoras.

Nessa perspectiva, o caderno, a caneta e o livro didatico ndo sdo mais suficientes
para manter os alunos interessados em aprender. O uso pedagodgico da tecnologia é
inevitavel, e as aulas remotas nesse periodo de pandemia comprovaram isso. Atualmente,
um dos recursos tecnoldgicos que os alunos mais tem acesso é o celular, que possui
inUmeros aplicativos que podem ajudar na aprendizagem do aluno e na sua interagdo com o
mundo. Essa ferramenta pode se tornar um rico instrumento de aprendizagem, pois possui
recursos como cameras, gravador de voz, mapas, além do acesso a internet, na qual os
alunos podem pesquisar, coletar dados, buscar referéncias e se inteirar de assuntos atuais
em tempo real.

Nessa direcédo, todos da escola precisam estar envolvidos: professores, equipe
pedagdgica, pais e alunos. Antes de iniciar o trabalho, é preciso realizar uma pesquisa,
investigando os conhecimentos de todos sobre as novas tecnologias, para posteriormente
inserir essas novas ferramentas digitais na sala de aula. Além dos professores, o

envolvimento dos pais e dos alunos é de suma importancia, pois contribuira para aintrodugcéo

A educagao enquanto fenébmeno social e a superagao das desigualdades sociais Capitulo 5 “



da tecnologia, aumentando o engajamento de todos para receber as novidades, e para que
se familiarizem com os recursos digitais. Com a pandemia do Coronavirus e a suspensao
das aulas presenciais, a tecnologia foi imposta de forma abrupta para os professores e
alunos, que ndo estavam preparados para lidar com tanta tecnologia. Todos precisaram
se adaptar rapidamente a nova realidade, e ainda estdo se adaptando, pois muitos séo
obstaculos: falta de recursos como celulares e computadores, falta de acesso a internet,
falta de conhecimento na area tecnoldgica, as atualizagdes constantes dos aplicativos e
plataformas digitais, a participa¢do nas aulas virtuais, a criacdo de videos explicativos das
disciplinas e as mudancgas nas praticas pedagbgicas mediadas por plataformas digitais.
Nunca professores e alunos tiveram que aprender tao rapido a usar cAmeras, selecionar
videos no YouTube e apresentar textos virtualmente. Os anos de 2020 e 2021 presenciaram
a tecnologia educacional como um recurso de extrema importancia para n&o interromper o
aprendizado dos estudantes.

Acreditamos que a tecnologia em sala de aula veio para ficar. Porém, é importante
ressaltar que a tecnologia, por si s6, ndo € capaz de transformar a pratica de um professor.
E preciso que ela seja usada de modo contextualizado, aproximando a rotina de sala de
aula, os conhecimentos sistematizados trabalhados pelos professores e as experiéncias
dos alunos.

31 YOUTUBE E OS CHAMADOS “YOUTUBERS”

De acordo com a Wikipédia, o YouTube foi criado por trés funcionarios do PayPal,
Chad Hurley, Steve Chen e Jawed Karin em fevereiro de 2005. E uma plataforma com uma
grande variedade de filmes, videoclipes e materiais caseiros. A revista norte americana
“Time”, em 2006, considerou que o YouTube foi a melhor invencéo naquele ano, por atingir
milhdes de pessoas.

Essa plataforma é sem duvida um grandioso fenémeno. Acessada por pessoas das
mais diferentes idades, desde crian¢as muito pequenas até idosos, ela encontra na opinido
publica uma forma de estar mais proxima de seu publico alvo e interfere muito no cotidiano
pela identificagdo desenvolvida entre o que esta sendo veiculado e as pessoas.

Videos de receitas, de como consertar um eletrodoméstico, um celular, de como
cuidar da saude etc, sdo apenas exemplos do que o YouTube pode proporcionar e da
enorme influéncia que determinados videos exercem na vida das pessoas, principalmente
na vida das criancas e adolescentes, que tem sido os alvos mais frequentes por se
encontrarem em pleno desenvolvimento da personalidade.

Qualquer pessoa pode usaro YouTube, e acessar um video é muito facil. Na educacéo,
os professores podem utilizar essa ferramenta produzindo videos, pesquisando com seus
alunos os mais variados temas, tornando a pesquisa mais motivadora e interessante. Aulas
de literatura e lingua portuguesa, por exemplo, podem ficar mais atrativas se o professor
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sugerir as criangas que pesquisem, criem videos, procurem textos, musicas, livros, fotos
etc. Pode-se até criar um canal para a turma, possibilitando a criacado de diversos videos
no decorrer do ano e postagem de textos, comentarios, opinides na ferramenta, formando
um grande acervo que auxilia na constru¢cdo do conhecimento.

Essa influéncia que os videos do YouTube tem na vida das pessoas, evidencia-se
quando falamos dos chamados “youtubers”, que sdo formadores de opinido e abordam
varios temas que representam principalmente as criancas e adolescentes. O youtuber
€ uma das mais novas profissdes que tem alcangado dimensdes incriveis. Quanto mais
visualizagbes um video tem e inscricbes no canal, a popularidade desses youtubers
aumenta, e sua influéncia também, tanto para o bem, quanto para o mal. E preciso que os
pais fiquem atentos para todos esses videos e os contetdos veiculados por eles.

Atualmente, as criangas e adolescentes estdo cada vez mais se identificando com
essas“pessoas” que fazem videos na internet sobre os mais diversos assuntos. E comum
os alunos citarem nomes de pessoas que eles “seguem “ na net”. Na maioria das vezes, 0s
professores ndo conhecem essas pessoas e nem as informagéo que elas transmitem. Séo
os chamados “youtubers”, cuja popularidade tem se alastrado nessa era digital.

As criancas e adolescentes se identificam com os youtubers, pois normalmente
eles possuem a mesma idade que eles, frequentam a escola, gostam das mesmas
musicas, videos, livros, video games etc. Sdo considerados como idolos, que interagem
com as criancas, conversando como se estivessem no soféa da sala, fazendo perguntas,
tirando duvidas, falando sobre suas experiéncias, fazendo brincadeiras de forma leve e
descontraida.

Pensando na notoriedade dos youtubers, que chama tanto a atengé@o dos jovens,
a escola pode utilizar o aplicativo YouTube como um objeto de aprendizagem. Segundo
Burgess & Green, (2009), quer vocé o ame, quer vocé o odeie, o YouTube agora faz parte
do cenario da midia de massa e é uma forca a ser levada em consideracao no contexto
da cultura popular contemporanea. Embora ndo seja o Unico site de compartilhamento
de videos da internet, a rapida ascensdo do YouTube, sua ampla variedade de contelido
alcanca milhdes de pessoas em todo mundo.

Diante desse fendbmeno chamado” youtuber”, & notorio que milhdes de pessoas tem
encontrado no YouTube uma chance de serem ouvidas, inclusive alguns professores que,
percebendo isso, também estao fazendo videos para falar sobre determinados assuntos
e incrementar suas aulas. Além de produzir videos com seus alunos, professores podem
contar com outros recursos. No Brasil, 0 YouTube ja conta com centenas de canais
voltados a educagdo, e decidiu criar, em setembro de 2013, um programa para estimular
a producéo de videoaulas. Batizado de YouTube EDU, o programa abriga 154 canais, no
total, os canais somam mais de 10 milhdes de inscritos e os videos ja foram vistos mais de
800 milhdes de vezes.

Aconstrucdo de videos por alunos e professores pode auxilia na constru¢do de novos
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conhecimentos, dinamizar tanto o olhar do aluno, como do professor, explorar a criatividade,
a reflex@o, a pesquisa, o trabalho em grupo e o compartilhamento de experiéncias. Em
tempos de pandemia e distanciamento social, a criagédo de videos tem aproximado alunos e
professores, alguns trabalhos escritos tem sido substituidos por videos feitos pelos alunos,
expondo suas experiéncias, suas leituras e diversas manifestacdes artisticas.

Certamente, a experiéncia de cria¢do de videos resultard em erros e acertos. Utilizar
uma ferramenta digital néo significa que tudo transcorrera perfeitamente bem. No entanto, é
preciso acrescentar novas técnicas, novos recursos, novas experiéncias de aprendizagem,
principalmente na época atual em que estamos vivendo, na qual os alunos estdo assistindo
as aulas virtualmente e precisam muito da tecnologia para se conectar a escola.

Bastos (2011) afirma que a produgéo audiovisual possui dimensbes ludicas e
modernas, além do fato de criancas e jovens terem facilidade para lidar com as tecnologias.
No entanto, oferecer videos do YouTube, ou gravar os proprios videos nao resultara na
construgdo do conhecimento, nenhuma tecnologia por si s garante conhecimento tanto

para alunos quanto para professores, ela é apenas uma ferramenta nessa construgéo.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando os acontecimentos provocados pelo novo coronavirus, a relevancia
da tecnologia educacional ficou ainda maior. A tecnologia é uma ferramenta que chama
a atencdo das criancgas, integrando o contetdo a novas formas de ensinar. Garante a
acessibilidade no ensino, sendo uma facilitadora na educagdo. Mesmo que o professor
nado tenha muita habilidade com as inovacgbes tecnoldgicas, ele pode solicitar ajuda dos
seus alunos e colegas, para criar atividades, multimidia, fazer videos, entre muitos outros
recursos.

Percorrendo brevemente a histéria das tecnologias utilizadas na educacgéo,
percebemos que em cada época determinados instrumentos possuiam importancia
no processo educacional, desde a lousa e o mimeografo, até os computadores e as
plataformas digitais como o YouTube, cada um contribuindo para facilitar o processo de
ensino e aprendizagem.

Em relagcdo a importancia da tecnologia em sala de aula, observamos que as
tecnologias podem expandir as experiéncias do aprendizado, tornar o ensino mais
dinamico e interativo para os alunos. A nova rotina incorporou aulas e reunibes virtuais,
lives e postagens em redes sociais e uma intensa comunicagdo via celular. Quem néo
estava familiarizado com as tecnologias digitais teve que aprender rapidamente. Entre as
plataformas digitais mais usadas pelos professores e alunos esta o YouTube, cujo conteido
digital € muito amplo e variado, além de ser de facil acesso A criagéo de videos pelos alunos
e professores por meio dessa plataforma trouxe trocas de experiéncias, conhecimentos e
muita interacéo.
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Destacamos ainda nesse trabalho a grande notoriedade dos chamados youtubers,
que se tornaram uma importante fonte de informacéo e entretenimento para criancas
e jovens. Nos dias atuais, encontramos varios professores e alunos youtubers que
compartilham videos de suas aulas de forma espontanea e divertida, fazendo trocas de
informacdes sobre conteudos de diversas disciplinas.

Por fim, concluimos que os objetos digitais de aprendizagem s&o ferramentas
que podem andar juntos da préatica pedagbgica dentro e fora da sala de aula, podendo
ser utilizados por educadores para facilitar o processo de aprendizagem, trabalhando
conteudos e auxiliando no planejamento das atividades mais criativas. O uso de recursos
tecnol6gicos vem ganhando cada vez mais espago nas escolas ganhando notoriedade em
tempos de aula remota. Por isso, o contato do aluno com a tecnologia & muito importante.
Qualquer disciplina pode ser construida, preparada e realizada com recursos tecnolégicos.
Essas ferramentas digitais facilitam a troca de informagdes e aumentam o envolvimento
dos alunos, criando oportunidades para eles interagirem com os contetdos de forma mais
engajadora.
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RESUMO: O Governo Federal, por meio do
Ministério da Educacdo e da Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnolbgica, esta
fomentando a criacdo de laboratorios de
prototipagem nas instituicdbes que compdem
a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. Também denominados
laboratérios maker, estes espagos tem a
proposta de inserir os principios e conceitos
da cultura maker no contexto educacional,
visando melhorias no ensino e na formagao dos
estudantes. A educacdo maker consiste numa
abordagem pedagdgica centrada no “aprender
fazendo”, que defende a aprendizagem a partir
da construcdo de objetos e com o suporte
de recursos tecnologicos. Nesse contexto, o
presente artigo realizou uma analise de contetido
referente aos projetos aprovados pelo Instituto
Federal do Triangulo Mineiro — IFTM no edital
de chamada publica federal, e buscou analisar
as concepgdes institucionais sobre o tema,
bem como as contribuicdes vislumbradas pelas
propostas no que se refere ao Ensino Superior.
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TECNOLOGICA

Concluiu-se, que as concepgdes institucionais
a respeito dos espacos maker (justificativa de
implantacéo, objetivos propostos e resultados
esperados), estdo alinhadas com os principais
conceitos que estruturam a discussédo sobre o
movimento maker no contexto educacional. Além
disso, a partir dos projetos foram identificadas
possiveis contribuicbes dos espagos maker
para o Ensino Superior, como promover a
verticaliza¢do do ensino na instituicéo, integrando
cursos e niveis diferentes de ensino, e possibilitar
a contextualizag@o e interdisciplinaridade entre
os conteudos e areas do conhecimento.
PALAVRAS-CHAVE: Educagao
Prototipagem. Ensino Superior.

Maker.

LAB IFMAKER: INSTITUTIONAL
CONCEPTIONS OF A PUBLIC POLICY
TO BE IMPLEMENTED IN THE FEDERAL
PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL
EDUCATION NETWORK

ABSTRACT: The Brazilian Federal Government,
through the Ministry of Education and its
Secretariat for Professional and Technological
Education, is promoting the creation of prototyping
laboratories in the institutions that make up the
Federal Network for Professional, Scientific and
Technological Education. Also called maker
laboratories, these spaces have the proposal of
inserting the principles and concepts of maker
culture in the educational context, aiming to
improve the teaching and training of students.
Maker education consists of a pedagogical
approach centered on “learning by doing”, which
defends learning from the construction of objects
and with the support of technological resources.
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In this context, this article carried out a content analysis regarding the projects approved by
the Federal Institute of Triangulo Mineiro - IFTM in the federal public call notice, and sought
to analyze the institutional conceptions on the subject, as well as the contributions envisioned
by the proposals in what concerns refers to Higher Education. It was concluded that the
institutional conceptions regarding the maker spaces (implementation justification, proposed
objectives and expected results) are in line with the main concepts that structure the discussion
about the maker movement in the educational context. In addition, from the projects, it was
possible to identify possible contributions of maker spaces and their precepts for Higher
Education, such as promoting the verticalization of teaching in the institution, integrating
courses and different levels of education, enabling contextualization and interdisciplinarity
between contents and areas of knowledge.

KEYWORDS: Maker Education. Prototyping. University education.

LAB IFMAKER: CONCEPCIONES INSTITUCIONALES DE UNA POLETICA
PUBLICA A IMPLEMENTAR EN LA RED FEDERAL DE EDUCACION
PROFESIONAL Y TECNOLOGICA

RESUMEN: El Gobierno Federal de Brasil, a través del Ministerio de Educacion y su
Secretaria de Educacion Profesional y Tecnolbgica, promueve la creacién de laboratorios
de prototipos en las instituciones que integran la Red Federal de Educacion Profesional,
Cientifica y Tecnoldgica. También denominados laboratorios maker, estos espacios tienen la
propuesta de insertar los principios y conceptos de la cultura maker en el contexto educativo,
con el objetivo de mejorar la docencia y formacion de los estudiantes. La educacién maker
consiste en un enfoque pedagégico centrado en el “aprender haciendo”, que defiende el
aprendizaje desde la construccion de objetos y con el apoyo de recursos tecnologicos. En
este contexto, este articulo realiz6 un andlisis de contenido sobre los proyectos aprobados
por el Instituto Federal del Tridngulo Mineiro - IFTM en el convocatoria publica federal, y busco
analizar las concepciones institucionales sobre el tema, asi como los aportes que vislumbran
las propuestas. en lo que concierne se refiere a la Educacion Superior. Se concluy6é que
las concepciones institucionales sobre los espacios maker (justificacion de implementacion,
objetivos propuestos y resultados esperados) estan en linea con los principales conceptos
que estructuran la discusién sobre el movimiento maker en el contexto educativo. Ademas,
a partir de los proyectos, se pudo identificar posibles aportes de los espacios maker y sus
preceptos para la Educacion Superior, tales como promover la verticalizacion de la docencia
en la institucién, integrando cursos y diferentes niveles de educacion, posibilitando la
contextualizacion e interdisciplinariedad entre contenidos y areas de conocimiento.
PALABRAS-CLAVE: Educacion Maker. Prototipos. Ensefianza superior.

11 INTRODUGAO

O Ministério da Educagéo, por meio do Edital 35/2020-SETEC/MEC est4 fomentando
a criagdo de laboratorios de prototipagem em instituicdes da Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede Federal EPCT). Conforme objetivo destacado
pelo proprio MEC no edital de chamada publica, trata-se de uma acgéo que visa:
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Apoiar a criagao de Lab IFMaker nas unidades académicas da Rede Federal,
exclusivamente por meio da aquisicdo de equipamentos, com o objetivo de
disseminar os principios que norteiam o ensino Maker. Auxiliar os Professores
e Técnicos Administrativos em Educagcdo no desenvolvimento da cultura
learning by doing, levando-os a refletir sobre o uso da Aprendizagem Baseada
em Projetos e sobre como ela pode ser utilizada nestes espacos como suporte
ao processo de ensino-aprendizagem de todas as areas do conhecimento, o
que permitira que o aluno seja protagonista no processo ensino/aprendizagem,
e que o envolvimento com as necessidades da sociedade onde a unidade
académica esté inserida seja estimulado. (BRASIL, 2020, p.2).

A Educacdo Maker tem como principio basico o “aprender fazendo”, e se aplica a

todas as areas do conhecimento. Consiste em materializar os conhecimentos na forma de

artefatos, produtos e/ou protétipos, transformando as ideias trabalhadas em sala de aula

em solugbes concretas. O movimento maker é uma extensdo da cultura do “Faca vocé

mesmo”, que estimula os individuos a:

[...] construirem, modificarem, consertarem e fabricarem os préprios objetos,
com as proprias maos. Isso gera uma mudanca na forma de pensar [...].
Praticas de impressdo 3D e 4D, cortadoras a laser, robética, arduino,
entre outras, incentivam uma abordagem criativa, interativa e proativa de
aprendizagem em jovens e criangas, gerando um modelo mental de resolu¢ao
de problemas do cotidiano. E o famoso “pér a mao na massa”. (SILVEIRA,
2016, p.131).

Trata-se de uma estratégia didatico-pedagogica inserida no grupo das denominadas

Metodologias Ativas de ensino-aprendizagem, mobilizando também principios da

Aprendizagem Baseada em Problemas e Aprendizagem Baseada em Projetos, perspectivas

que consideram que a resolucdo de problemas dé significado ao aprendizado:

E uma metodologia de aprendizagem em que os alunos se envolvem com
tarefas e desafios para resolver um problema ou desenvolver um projeto que
também tenha ligacdo com sua vida fora da sala de aula. No processo, eles
lidam com questfes interdisciplinares, tomam decisbdes € agem sozinhos e
em equipe. Por meio dos projetos, sdo trabalhadas também suas habilidades
de pensamento critico, criativo e a percepc¢éo de que existem varias maneiras
para a realizagdo de uma tarefa, tidas como competéncias necessarias para
o século XXI. (MORAN, 2018, p.10)

A também denominada Cultura Maker, retomando as origens historicas deste

movimento e 0s principios epistemolégicos a ele vinculados, de uma maneira geral, pode

ser entendida da seguinte forma:

A esséncia das acgdes da cultura maker € permeada pela constituicdo de
grupos de sujeitos atuando em diferentes areas do conhecimento ligados
principalmente as ciéncias e a tecnologia, que se organizam local, regional
ou mundialmente de modo estruturado ou ndo, com o objetivo de suportar
e integrar ordenadamente o desenvolvimento de projetos, necessariamente
com algum amparo digital, nas mais diferentes especialidades, envolvendo
desde solugdes para produgdo artesanal ndo-seriada voltadas ao bem-estar
doméstico, até complexos protétipos para determinado atendimento ou
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inovacéo de processo [...] (MONFREDINI; FROSCH, 2019, p.2).

Nesse sentido, os laboratorios de prototipagem, também denominados espacgos
maker, podem se configurar como um importante recurso pedagdgico no contexto do
Ensino Superior, pois tém como alguns de seus principios estruturantes: a aprendizagem
baseada em problemas e/ou projetos; a aprendizagem significativa; a interdisciplinaridade
e a construcgéo ativa do conhecimento. Podendo desse modo, contribuir para uma formacgéao
profissional de nivel superior na qual o aluno seja protagonista do seu prdprio processo de
aprendizagem.

Constituem-se entdo como objetivos do presente artigo: por um lado, realizar um
estudo exploratério sobre o processo de concepgao desta politica publica em nivel regional,
mais especificamente no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo
Mineiro — IFTM, que teve 03 propostas aprovadas no referido edital; e por outro, identificar
em que medida os denominados espagos maker podem se configurar como um importante
recurso pedagodgico, ndo somente para a educacao profissional tecnoldgica técnica de

nivel médio, como também para o Ensino Superior'.

2| REFERENCIAL TEORICO

2.1 O Movimento Maker e seus espacos

O Movimento Maker? e seus diferentes espagos, possuem uma origem comum € ja
mencionada anteriormente, podendo ser entendidos como uma extenséo da cultura “Do [t
Yourself — DIY”, ou na tradugéo para o portugués — “Faga Vocé Mesmo™. Trata-se de uma
tendéncia cultural que se popularizou ainda no final da década de 1950 e inicio dos anos
1960, em especial nos Estados Unidos, e que pugnava por uma nova relagdo nos modos
de consumo e producéo.

Na perspectiva DIY, ao invés de somente consumidores passivos de produtos e
inovacgdes industriais, os sujeitos sdo chamados a condicdo de produtores e inventores
dos préprios produtos; no lugar do descarte e da obsolescéncia dos objetos, a reciclagem

1 Além da educagéo profissional técnica de nivel médio, conforme Lei 11.892/2008, que Institui a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica, cria os Institutos Federais de Educacéo, estes séo também instituicdes
de ensino superior: “Art. 20 Os Institutos Federais séo instituicdes de educagéo superior, basica e profissional, pluri-
curriculares e multicampi, especializados na oferta de educagéo profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades
de ensino, com base na conjugacéo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas, nos
termos desta Lei.” (BRASIL, 2008).

2 Como bem destacado por Frosch (2020), cabe aqui um esclarecimento: “(...) o termo maker utilizado neste texto é gra-
fado propositadamente em lingua inglesa por representar ndo apenas uma expressao isolada que poderia ser traduzida
pragmaticamente como “fazer”, “operar”, “realizar” mas sim, representa uma rede ja consolidada e suas agbes.” (p.19).
Os individuos que se alinham a este movimento e defendem seus principios sdo denominados Makers: “um maker é
a pessoa que faz ou fabrica os objetos com suas proprias maos, desenvolvendo todo o processo. (...) E um conceito
antigo, mas que passou a ter grande importancia com a surgimento dos novos espagos de producédo desencadeados
com a revolugéo digital.” (EYCHENNE; NEVES, 2013, p.9).

3 De acordo com o que acrescenta Menezes (2020), esta concepgdo vem se transformando e incorporando novos
elementos: “se ampliando para uma abordagem mais colaborativa, o DiWO (Do it With Others)’ (p.81)
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e o reaproveitamento de materiais. E com 0 advento das novas tecnologias (em especial
dos avangos computacionais e da internet), além desta vertente mais ligada a fabricacéo
manual e a bricolagem, observam-se também influéncias do movimento Hacker’ e sua
defesa pelos ideais de open software e open hardware. (SOSTER, 2018; FROSCH, 2020;
MENEZES, 2020).

Por se tratar de um movimento, algo conceitualmente fluido e sem um marco inicial
claramente definido, ndo é possivel afirmar uma data precisa ou local exato para seu
surgimento, mas diversos autores convergem em apontar certos fatos que estabeleceram
o inicio deste movimento, de modo que podemos destacar alguns momentos marcantes
nesta trajetéria. O primeiro deles se deu em 2001, quando Neil Gershenfeld, pesquisador do
Massachusetts Institute of Technology (MIT), cria o primeiro Laboratério de Fabricagéo (Fab
Lab), vinculado ao Center for Bits and Atoms (CBA). Este centro de pesquisa, e o laboratério
dele derivado tém como interesse a fabricacao digital e a democratizagéo das tecnologias e
técnicas de producéo: “Seus campos de pesquisa sdo bastante interdisciplinares, da fisica
a computagdo quantica, da nanotecnologia a fabricacdo pessoal.” (EYCHENNE; NEVES,
2013, p.10). Sao, por assim dizer, 0 componente de divulgacdo educacional do CBA-MIT,
uma extensdo de suas pesquisas em fabricacdo e computacgao digital. Ainiciativa de criagdo
deste tipo de espacgo derivou de um curso ofertado pelo mesmo Neil Gershenfeld, intitulado
“How to Make Almost Anything” (tradugdo para o portugués: como fazer quase qualquer
coisa). Atualmente, para que possam fazer uso da marca Fab Lab®, os laboratérios devem
ser credenciados junto a Fab Foundation®, atender a alguns critérios minimos no que se
refere aos tipo e quantidade de equipamentos disponibilizados, além de seguir os principios
gerais expressos na Fab Charter’, dentre eles o compromisso de ser gratuito e aberto ao
publico em pelo menos um dia da semana.

Ja a concepgcdo de um Movimento Maker, ou de uma Cultura Maker, surgiu
especificamente a partir do ano de 2005, quando foi publicada a primeira edicdo de uma
revista especializada nesta tematica: a Make Magazine®. Dale Dougherty, fundador da
revista e um dos grandes entusiastas dos principios e praticas “heads in” (m&o na massa),
foi também um dos principais responsaveis pela popularizacdo do termo (MENEZES,
2020). Em 2006, a revista Make expandiu suas atividades com a criacdo das chamadas

4 “Hacker é um individuo que se dedica, com intensidade incomum, a conhecer e modificar os aspectos mais internos
de dispositivos, programas e redes de computadores”. (EYCHENNE; NEVES, 2013, p.9).

5“0 Fab Lab é uma plataforma de prototipagem técnica para inovagéo e invengéo, fornecendo estimulo ao empreende-
dorismo local. O Fab Lab também é uma plataforma para aprendizado e inovagéo: um lugar para brincar, criar, aprender,
orientar, inventar. Ser um Fab Lab significa conectar-se a uma comunidade global de alunos, educadores, tecnélogos,
pesquisadores, fabricantes e inovadores - uma rede de compartilhamento de conhecimento que abrange 30 paises e
24 fusos horarios.” (FROSCH, 2020, p.80-81).

6 Criada em 2009 esta fundagdo, uma organizagéo sem fins lucrativos, tem por objetivo apoiar o crescimento da rede
internacional de laboratérios de fabricagdo. Atualmente, segundo informado pela instituicdo, a rede Fab Lab esta pre-
sente em mais de 100 paises e ja contabiliza 1.750 laboratérios espalhados pelo mundo. (FAB FOUNDATION, 2020).
Conferir: https://fabfoundation.org/

7 Disponivel em: http://fab.cba.mit.edu/about/charter/

8 Desde de 2005 a revista compartilha experiéncias com intuito de celebrar e fomentar a cultura maker e o espirito
criativo. Seu conteudo esta disponivel em: https://makezine.com/
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Maker Faires®, eventos que atualmente acontecem em diferentes paises e continentes, e
sé@o promovidos com fins de divulgag¢ao da cultura maker, compartilhamento de projetos e
incentivo de iniciativas visando a expanséo da rede de colaboragéo. No Brasil, a primeira
Maker Faire aconteceu em 2018, na cidade do Rio de Janeiro. Essa edi¢do também foi a
primeira da América Latina. Antes disso, em 2017, o pais havia sediado também uma Mini
Maker Faire, que ocorreu na cidade de Belo Horizonte.

Outro fato marcante na trajetéria do Movimento Maker foi o surgimento da rede
TechShop, fundada por Mark Hatch em 2006. Com fins lucrativos, este rede norte americana
fornecia espacos fisicos nos quais eram disponibilizadas ferramentas mecénicas e de
fabricacdo digital para que qualquer individuo pudesse desenvolver suas ideias. Apesar
de ter alcangado relativo sucesso e importante papel na disseminacdo da cultura maker a
empresa acabou encerrando suas atividades devido a problemas financeiros.

No entanto, para além da criagdo desta rede de laboratorios, a contribuicao mais
significativa de Mark Hatch para o Movimento Maker foi a proposi¢éo de alguns de seus
principios estruturantes, ao que ele deu o nome de “Manifesto do Movimento Maker”. De
acordo com o autor, existem nove ideias que s@o centrais dentro do “espirito maker’: 1.
Make / Fazer (a esséncia desta perspectiva); 2. Share / Compartilhar (ndo somente fazer
coisas, mas também compartilhar o que vocé fez com os outros); 3. Give / Presentear
(relacionado a pratica do altruismo e da solidariedade, como a doagédo das criagdes e/
ou da propriedade intelectual); 4. Learn / Aprender (vocé deve ndao somente fazer, mas
principalmente aprender a fazer); 5. Tool up / Equipar (no sentido de democratizar o acesso
aos equipamentos); 6. Play / Brincar (o fazer pode e deve ser um ato prazeroso e de
diverséo); 7. Participate / Participar (a esséncia maker envolve a partilha de experiéncias e
de conhecimentos mediante a participa¢do ativa numa comunidade de interesses, por isso
a importancia das feiras, espagos, revistas e etc.); 8. Support / Apoiar (trata de oferecer
suporte, intelectual, financeiro, politico e institucional a outros membros e iniciativas de
mesma natureza); 9. Change / Mudar (abrace a mudanga que ocorrera em vocé) (HATCH,
2014).

Tendo a sua origem também na cultura maker, concomitantes aos Fab Labs e
TechShops, surgiram os chamados makerspaces’®, espagos com ideais semelhantes,
mas nao limitados somente a fabricacédo digital e ndo vinculados necessariamente a uma
instituicdo-mae. “Espacos maker sdo ambientes onde aprendizes, designers, engenheiros
e qualquer pessoa com uma ideia, podem exercer sua criatividade de forma segura e
assistida, com o auxilio de facilitadores técnicos e/ou tecnologia no desenvolvimento do
trabalho criativo.” (BROCKVELD; SILVA; TEIXEIRA, 2018, p.59). De um modo geral, séo

9 Conferir: https://makerfaire.com/

10 “A Make Community, comunidade criada pela Make Magazine, visa a troca de ideias, divulgagdo de noticias e even-
tos entre os espacos maker e seus makers. Nesta plataforma é possivel divulgar os perfis dos makers e projetos em
andamento ao redor do mundo. Dentro da plataforma é possivel encontrar o Makerspace Directory, um diretério mundial
de espagos maker. Ao todo, aproximadamente 900 espagos maker estdo mapeados da plataforma. (SILVA; SOUZA,
2020, p.8). Conferir: https://makerspaces.make.co/
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ambientes que apresentam propostas de fabricagdo com utilizagdo de diversas ferramentas
e equipamentos, e que proporcionam acbes “mdo na massa” e ligadas ao “faca vocé
mesmo”. Os espacos maker nao possuem uma estrutura pré-definida, variando bastante

no formato, tamanho, custo e foco das propostas':

[...] normalmente s&o compostos por uma mistura de equipamentos de baixa e
alta tecnologia. Entre os equipamentos de baixa tecnologia podem estar: ferro
de solda, serras, furadeira, alicates, chaves de fenda, pistola de cola quente,
lixas e outros. Quanto as ferramentas mais tecnoldgicas, as mais comuns sao:
impressora 3D, cortadora laser, maquinas CNC, fresadoras e equipamentos
de robdtica (com Arduino e Raspberry Pi). (SILVA; SOUZA, 2020, p.8).

Para ambientes educacionais formais, recomenda-se a adocdo do formato dos
makerspaces, por serem mais flexiveis e possibilitarem diferentes configuragdes de layout
e equipamentos, permitindo assim adaptacées conforme a disponibilidade de espaco
fisico e de orcamento (RAABE; GOMES, 2018). O modelo adotado pelo MEC no Edital
n° 35/2020-SETEC, destinado a implantagdo dos laboratérios de prototipagem na Rede
Federal EPCT, segue justamente nessa perspectiva: mesclando recursos de baixa e alta
tecnologia, permitindo diferentes configuragcbes de layout e equipamentos, e priorizando
propostas interdisciplinares.

Por ultimo, mas ainda tratando do Movimento Maker e seus diferentes espacos,
podemos citar também a iniciativa coordenada pelo educador brasileiro Paulo Blikstein,
idealizador e responsavel pela rede FabLearn': trata-se de uma crescente rede de espagos
de fabricacdo digital que se destaca especificamente por seu enfoque educacional. Os
laboratérios desta rede, em parceria com instituicoes formais de ensino disponibilizam
tecnologias de ponta em desing e construgéo para aplicacdo em contextos educacionais,
focando em agdes que visem o atendimento a alunos da educagéo béasica (fundamental e
de nivel médio).

Uma outra forma de conceber os espagos maker € visualiza-los como habitats de
inovacao: espacos diferenciados e propicios para que as inovagdes ocorram, pois s&o locus

11 De acordo com Teixeira (2020), atualmente existem diferentes tipos de espagos maker, sendo que alguns fogem de
estruturas convencionais visando possibilitar maior acesso ao mundo maker: “a acessibilidade dos ambientes ‘faca vocé
mesmo’ vem sendo indicada como importante para a experimentagéo da maior diversidade possivel de pessoas tendo,
com estratégias que extrapolam locais fixos, um publico maior de usuarios. Estes sdo conhecidos como laboratérios
moveis, que alcangcam varios tipos de usuarios, especialmente fora das grandes cidades onde a maioria dos ambientes
maker, como os fab labs, estdo instalados.” (TEIXEIRA, 2020, p.94-95). Conforme levantamento da autora, atualmen-
te j& existem espagos maker funcionando em containers, caminhdes, 6nibus, transportados em veiculos como vans,
carros e até mesmo com auxilio de uma simples bicicleta. O que importa mesmo é colocar a mao na massa: “De forma
geral, o que se identifica € a elaboragéo de artificios para que as a¢cdes maker sejam potencializadas, uma vez que é
oportunizado o acesso a equipamentos e ferramentas que permite a vivéncia e o engajamento no processo de criagao
de artefatos.” (TEIXEIRA, 2020, p.95)

12 “FabLearn é uma rede, pesquisa colaborativa e visdo de aprendizagem para o século 21. A FabLearn dissemi-
na ideias, melhores praticas e recursos para apoiar uma comunidade internacional de educadores, pesquisadores e
formuladores de politicas comprometidos em integrar os principios de aprendizagem construcionista e formacéo de
criadores na educagéo formal e informal de ensino fundamental e médio. FabLearn é baseado no trabalho do Professor
Associado da Columbia University, Paulo Blikstein, e do Transformative Learning Technologies Lab (TLTL). A FabLearn
desenvolve sites de pesquisa e dissemina recursos e informagdes por meio de trés iniciativas principais: FabLearn Labs
(anteriormente FabLab @ School), FabLearn Conferences e FabLearn Fellows.” (FAB LEARN LABS, 2020). Disponivel
em: https://fablearn.org/about/
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de compartilhamento de informagcdes e formagcédo de networking (TEIXEIRA; ALMEIDA;
FERREIRA, 2016). Espacos desta natureza possibilitam uma maior democratizagdo de
recursos e tecnologia de produgdo que antes s6 eram acessiveis a especialistas ou as
grandes industrias e instituicdes. Com a difusdo do movimento maker e a multiplicacao de
seus diferentes espacos passa a ser possivel a um maior numero de pessoas desenvolver,
prototipar e testar suas proprias ideias.

Diante do que foi exposto até aqui, é factivel reconhecer que o Movimento Maker
e seus espacos vem ganhando projecdao em diversos setores da sociedade, inclusive
na educacdo. Dentre outros aspectos, a cultura maker promove a cooperacdo, a
interdisciplinaridade, a autonomia de aprendizagem, a criatividade e o compartilhamento
do conhecimento, principios que quando associados aos processos educacionais formais
podem promover importantes transformagdes na realidade educacional brasileira.

Desse modo, parece justificado o interesse do governo brasileiro em fomentar
a criacdo de laboratérios do tipo maker nas instituicbes de ensino que compde a Rede
Federal de EPCT, pois se tratam de ambientes que trabalham em prol da criatividade
e da inventividade, seja no que se refere as formas de producdo, quanto no que diz
respeito as formas de aprender. Esses espagos podem vir a contribuir para a necessaria
articulacdo entre teoria e pratica, e concretizagdo do trabalho como principio educativo,
aspectos centrais quando se trata da educacao profissional e tecnolédgica. Por isso, antes
de analisar as concepgdes institucionais desta politica publica, cumpre destacar, mesmo
que brevemente, a relagdo da cultura maker com a educagdo e alguns dos principios
pedagdgicos a ela vinculados.

2.2 O movimento Maker na educacéao

O mundo atual tem experimentado grandes avanc¢os tecnolégicos, principalmente
com a facilidade de acesso a informagéo possibilitada pela internet. Tais avancgos atingiram
todos os setores da sociedade, seja na saude, economia, educacgdo, politica, lazer,
entretenimento, dentre outros. As denominadas Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacéao (TDIC), tém alterado nossas formas de comunicar, relacionar e aprender,
de modo que o mundo € a cultura digital ja estéo intrinsecos a vida das pessoas (LEVY,
2010). Vivenciamos a transicdo de uma sociedade industrial, contexto de emergéncia e
massificagdo do modelo tradicional de escolarizagéo, para a Sociedade da Informacéo ou
Sociedade do Conhecimento (CASTELLS, 2000), que reclama pela urgente reinvengao da
escola.

A massiva utilizag@o de tecnologia esta tdo enraizada que surge a necessidade de
pessoas com uma outra forma de pensamento, que dé énfase a cultura tecnolbgica e que
vislumbre sua importancia, crescimento e utilidade. “Os avangos tecnoldgicos direcionam a
vida em sociedade e demandam um tipo de sujeito com competéncias e comportamentos
tipicos da era digital.” (HINCKEL, 2015, p.61). O mundo contemporéneo e sua cultura digital
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exigem individuos dotados de certas capacidades que ndo conseguem ser supridas pelos
métodos de ensino tradicionais: resolu¢do de problemas complexos, pensamento critico,
criatividade e inventividade, autonomia e protagonismo em aprender, empatia e trabalho
colaborativo.

Pensar a educacéo na atualidade envolve entdo pensar em novas formas de ensinar
e aprender. Diante de tantas modifica¢des, a escola, os professores e até mesmo os alunos
sédo chamados a rever antigos padrbes e a repensar os papéis de cada um no processo

educativo:

O aparecimento e desenvolvimento de “sociedades da informag&o”, assim
como a busca do progresso tecnolégico que constitui, de algum modo, uma
tendéncia forte dos finais do século XX, sublinham a dimenséo cada vez mais
imaterial do trabalho e acentuam o papel desempenhado pelas aptiddes
intelectuais e cognitivas. J4 ndo é possivel pedir aos sistemas educativos
que formem mao-de-obra para empregos industriais estaveis. Trata-se, antes,
de formar para a inovagao pessoas capazes de evoluir, de se adaptar a um
mundo em rapida mudanca e capazes de dominar essas transformacoées.
(DELORS, 1996, p.72)

Se tais questdes ja eram consideradas necessarias na década de 1990, quando
da publicagéo do Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre a Educacgéo
para o século XXI'®, agora que ja avangamos para a terceira década do XXI e que se
acumulam as inovagdes tecnolbgicas (com os beneficios e problemas delas derivados),
ainda mais presente se faz a discussdo em torno de uma proposta de educacao que integre
os quatro pilares do conhecimento:

[...] aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensao;
aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver
juntos, a fim de participar e cooperar com os outros em todas as atividades
humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes. (DELORS, 1996, p.90, grifos nossos)

Nesse sentido, a perspectiva de uma educagdo centrada nos principios do maker
acena como uma alternativa importante aos educadores e gestores educacionais. Apesar
de ser um movimento iniciado fora do ambiente académico ou escolar, existe hoje, por parte
de professores, alunos e gestores um interesse crescente em torno dos espacos maker.

Na busca por uma abordagem pedagobgica que privilegie o protagonismo do aluno, que

13 Assim como outros documentos internacionais, principalmente aqueles oriundos da UNESCO, o Relatério Delors
exerceu grande influéncia na formulagédo de politicas publicas para a educacéo brasileira e mundial. No entanto, dadas
as controvérsias e contradicdes em torno de seus pressupostos, cabe fazer aqui uma ressalva: é preciso ter em men-
te que se tratou também de um relatério com viés mercadolégico, que tentava apresentar um “modelo” de formacéao
para o mercado de trabalho capitalista. Ndo necessariamente se pautava em aspectos de formagdo humana, uma vez
que foi financiado e construido a pedido de organismos internacionais ligados aos interesses do capital econémico.
Entendemos que ao se analisar questdes de politica e gestdo educacional, em especial, no que se refere a Educacéo
Superior: “é fundamental destacar a a¢éo politica, organica ou néo, de diferentes atores e contextos institucionais,
influenciados por marcos regulatérios complexos e, por vezes, contraditorios, fruto de orientagdes, compromissos e
perspectivas — em escala local, nacional, regional e mundial. [...] Nas politicas publicas, &€ fundamental ressaltar que
prescricdes hegemdnicas, com realce para a agédo de organismos multilaterais, tém sido fortemente assimiladas e/ou
naturalizadas.” (DOURADO, 2011, p.54).
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fomente a colaboracgéo e a criatividade, que favoreca uma postura critica e a autonomia dos
educandos, instituicdes e educadores analisam a possibilidade de implantar laboratérios de
prototipacdo em seus espacos livres.

Em ambientes desta natureza é possivel trabalhar de forma integrada estes quatro
pilares do conhecimento: ao aprender fazendo (learning by doing), o estudante tem a
oportunidade de superar a mera aquisicdo conhecimentos j& prontos, assumindo postura
ativa perante o seu préprio processo de aprendizagem, ou seja, “aprende a conhecer”.
Colocando a m&o na massa (hands on) aprende a fazer, articulando teoria e pratica.
Além disso, como os espacos sdo compartilhados, as atividades maker possibilitam a
aprendizagem por pares (peer instruction), € o “aprender a viver juntos”, que estimula
praticas de colaboracéo e solidariedade. E por fim, ao primar por atividades que partem dos
interesses dos proprios alunos ou da comunidade na qual estao inseridos, a perspectiva
maker ainda favorece o “aprender a ser”, tornando a construgdo do conhecimento
significativa e transformadora, gerando engajamento e inovagao.

A principal caracteristica que diferencia os espagos maker em termo de proposta
pedagogica é a inversdo do paradigma educacional tradicional, passando de uma
abordagem na qual o aluno € mero receptor de informagdes transmitidas pelo professor,
para uma que o coloque no centro do processo de aprendizagem, como construtor ativo
do proprio conhecimento. Na abordagem tradicional, qualquer disciplina ou tema inicia-se
com a exposicao dos conceitos e a interpretacao por parte do professor (teoria). De posse
entdo de tais conhecimentos, espera-se que o aluno seja capaz de coloca-los em pratica,
na forma de exercicios (pratica).

Ja na perspectiva maker, a aprendizagem inicia-se pela agéo (pratica), e com base
nos resultados obtidos pela pratica o aprendiz tem a oportunidade de refletir sobre o esta
sendo feito (teoria): “a medida que o aluno apreende e conceitua o que ele esta fazendo,
ele consegue revisitar suas agdes para aperfeicoa-las e, assim, aperfeicoar seu nivel de
reflexdo, compreensdo e construgdo conceitual.” (VALENTE; BLIKSTEIN, 2019, p.20). O
préprio processo de produg¢ado de um objeto ou protétipo € usado como uma forma de fazer
com que o aluno reflita teoricamente sobre o que esta realizando e quais os conceitos
utilizados, superando assim a simples construcéo de um artefato vazio de sentido.

Em termos pedagogicos, podemos dizer que a aplicagdo educacional dos
principios da cultura maker se estrutura a partir de alguns pilares teéricos: a educagéo
experimental, com aporte nos conceitos de John Dewey; o construtivismo de Jean Piaget; o
sociointeracionismo e a mediacao pedagoégica de Vygotsky; e o construcionismo, proposto
por Seymour Papert; (VALENTE; BLIKSTEIN, 2019).

Primeiramente, devemos destacar que do ponto de vista educacional, o interesse por
uma educagéo centrada no aluno e baseada no aprender pela préatica ndo é algo novo. Um
dos primeiros educadores a adotar essa abordagem pedagogica foi Dewey, ainda no inicio
do século passado. O autor criticava o método de ensino tradicional, centrado em aulas
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expositivas, e propunha uma educacéo centrada no fazer, no aprender pela experiéncia. De
Piaget vem a concep¢édo de uma pedagogia centrada na crianga e a compreensao de que
o conhecimento é construido a partir da interagéo do aprendiz com os objetos e individuos
ao seu redor. Da teoria de Vygotsky, derivam os conceitos de zonas de desenvolvimento
(real, proximal e potencial), que nos levam ao papel do professor como um mediador da
aprendizagem. (VALENTE; BLIKSTEIN, 2019).

Seymour Papert é considerado um dos principais teéricos da perspectiva Maker
quando se trata de sua relagdo com a educacao. A partir das teorias de Piaget e Vygotsky,
Papert (1985) propbs o que denominou por construcionismo: uma teoria educacional que
enfatiza que a constru¢éo do conhecimento ocorre de forma mais efetiva quando o aprendiz
estd engajado conscientemente na construcdo de um objeto. Nesse sentido, o autor
destaca ainda a importancia de se enriquecer os ambientes de aprendizagem mediante a
incorporacéo de tecnologias digitais.

Papert (1985) materializou suas ideias criando uma linguagem de programagao
de computadores (LOGO) a ser ensinada para criangas, a fim de elas pudessem, ainda
no curso da educagéo basica, passar a condigcdo de produtoras de conhecimento™. Com
isso, tornar-se-iam capazes, ndo somente, de aprender sobre programacao ou matematica,
mas de pensar como programadores e matematicos. Estendendo este raciocinio para as
demais areas do conhecimento podemos afirmar que: “O movimento maker na educacéao
possibilita que os estudantes pensem como inventores ao invés de serem ensinados sobre
as invengbdes.” (RAABE; GOMES, 2018, p.8)

A énfase estd, portanto, no fato de que a aprendizagem n&o é fruto somente
da interacdo do aprendiz com 0s objetos e pessoas a seu redor, como propoe
o construtivismo de Piaget, mas também do resultado do engajamento
do aprendiz na constru¢cédo de algo de seu interesse, podendo ou nao ser
realizado por intermédio dos computadores. (VALENTE; BLIKSTEIN, 2019,
p.7).

Percebe-se que a fabricagdo de um produto € algo fundamental dentro da perspectiva
maker. Contudo, para que ocorra realmente construgdo de conhecimento néo € suficiente
que os alunos tenham produzido algo. Em um espago maker os alunos podem criar
artefatos, dos mais simples aos mais sofisticados, de alta ou baixa tecnologia, mas o que
mais importa em termos educacionais € a reflexdo a respeito dos conceitos e estratégias

adotados no processo de constru¢éo do conhecimento (VALENTE; BLIKSTEIN, 2019). Em

14 “Seymour Papert e colaboradores desenvolveram, no final dos anos 1960, a linguagem de programacéo Logo, cujo
objetivo comum era permitir que criancgas “ensinassem” o computador, uma atividade que, segundo esses pesquisado-
res, seria muito mais eficiente do que a passividade da sala de aula tradicional. Papert denominou de construcionista
(Papert 1986) a abordagem pela qual o aprendiz constr6i conhecimento quando ele produz um objeto de seu interesse,
como uma obra de arte, um relato de experiéncia ou um programa de computador. Papert enfatizava a aprendizagem
por intermédio da “mé&o na massa” (hands on) e da “imersdao mental” (heads in) pelo fato de o aprendiz estar envolvido
na construcdo de algo de seu interesse e, ao fazé-lo, depara-se com um problema inesperado para o qual ndo ha uma
explicagé@o preestabelecida. Essa crenga no desenvolvimento da capacidade de resolugédo de problemas cada vez
mais complexos e multidisciplinares aproxima o construcionismo de Papert do movimento maker atual.” (VALENTE;
BLIKSTEIN, 2019, p.2)

A educagao enquanto fenébmeno social e a superagao das desigualdades sociais Capitulo 6



outras palavras, ndo basta ser capaz de construir um objeto, € preciso refletir sobre o
préprio ato de fazer: suas etapas, as técnicas e equipamentos necessarios, bem como os

conceitos teodricos que precisam ser mobilizados:

A habilidade necessaria para explicar suas a¢cfes para uma maquina é muito
diferente daquelas que ocorrem durante a produgédo de algo usando objetos
tradicionais. Uma coisa é ser capaz de construir um castelo de areia ou um
vaso a partir de uma bolota de barro. Outra coisa € fornecer as informacgdes
de modo que um rob6 possa produzir o mesmo vaso ou o castelo de areia. No
caso do rob6, além do produto, é preciso que se consiga representar as agoes
que o robd deve executar para que o produto seja fabricado. Essas agdes
s&80 descritas como conceitos e estratégias criados pelo aprendiz utilizando
comandos que o robé compreenda. (VALENTE; BLIKSTEIN, 2019, p.8)

E exatamente esse amalgama de conhecimentos — tedricos e praticos — mobilizado
pelo aprendiz nas praticas de tipo maker que constitui o foco desta abordagem pedagdgica.
Considerando os conceitos e estratégias utilizados em cada atividade, o professor-
mediador atua no sentido de auxiliar o aprendiz a atingir um novo patamar de conhecimento,
cientificamente embasado, em uma espiral crescente de aprendizagem.

Nesse contexto, a mediacdo do professor se torna algo essencial. N&o se pode
considerar que o simples fato de completar uma tarefa ou construir um artefato equivale
a dizer que ocorreu construgdo de conhecimento. O aluno pode cumprir determinada
tarefa, mas ndo compreender como ela foi realizada, nem estar atento aos conceitos nela
envolvidos. A presenca do educador-mediador em um espago maker é indispensavel:
“O papel do professor é fundamental para mediar os processos e o desenvolvimento do
produto para criar oportunidades de reflexdo e desenvolver no aprendiz a consciéncia dos
conceitos e estratégias utilizados”. (VALENTE; BLIKSTEIN, 2019, p.10).

As concepgdes destes autores, Menezes (2020) vem acrescentar ainda o conceito
de aprendizagem criativa e a abordagem educacional proposta por Resnick'®, entendida
como uma extensao das ideias construcionistas de Papert, e que esta centrada em torno
de quatro pilares, chamados de 4P’s:

Projetos (projects): as criangas aprendem melhor quando estéo trabalhando
ativamente em projetos significativos, construindo novas ideias e criando
produtos fisicos ou virtuais, que podem ser compartilhados com outras
pessoas. Paixdo (passion): sdo projetos em que os alunos trabalham com
temas de seu interesse, 0 que resulta num maior interesse, engajamento
e persisténcia diante dos desafios. Pares (peers): esta relacionado com a
interagdo com outras pessoas e a colaboragdo de ideias e processos.
Pensar brincando (play): aprender envolve exploracéo e experimentagao de
materiais novos, interagir com o entorno, testar limites, assumir riscos e repetir
0 processo quantas vezes forem necessarias. (MENEZES, 2020, p.116)

15 “Mitchel Resnick foi doutorando de Papert e hoje leva o titulo que foi de seu orientador, o de professor de pesquisa de
aprendizagem da Lego Papert. No MIT Media Lab, Resnick é lider de um grupo de pesquisa chamado Lifelong Kinder-
garten (em portugués: Jardim de Infancia ao longo da vida).” (MENEZES, 2020, p.115). Ainda de acordo com Menezes
(2020), Resnick acredita que o Jardim de Infancia, proposto inicialmente por Friedrich Froebel em 1837, é o periodo em
que as criancas sdo mais incentivadas a desenvolver sua criatividade, mas que ap0s esta breve etapa inicial a escola
muda a abordagem e os alunos deixam de ser incentivados a usarem a criatividade.
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Os quatro pilares acima descritos integram o que Resnick designa por espiral da
aprendizagem criativa: o aluno imagina o que quer fazer e cria um projeto com base em
suas ideias; brinca, explora e testa suas criacbes; compartilha ideias e resultados com
seus pares; e reflete sobre suas experiéncias. Ao refazer este processo varias vezes,
adquire autonomia para desenvolver novas ideias. Espacos do tipo maker, com materiais,
ferramentas e tecnologias que estimulam o desenvolvimento de projetos e préticas de
experimentacdo, que incentivam colaboracgéo e a ludicidade no aprendizado sdo ambientes
muito mais propicios para que a aprendizagem criativa ocorra.

Por ultimo, gostariamos ainda de pontuar outra importante caracteristica da
proposta pedagoégica maker: o seu carater interdisciplinar. Embora no campo da educacgéo
o0 movimento maker tenha surgido como uma forma de atrair estudantes para se engajarem
nas areas de ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica, as tarefas que podem ser
realizadas nesses espacos, especialmente aquelas que recorrem ao uso de tecnologias
digitais, permitem aos alunos trabalharem com conceitos oriundos de diversas areas do
conhecimento — linguagens e codigos; ciéncias da natureza; ciéncias sociais; e artes. Nesse
sentido: “uma vez que 0s espacos maker foram criados na escola, é essencial integrar as
atividades que o aluno desenvolve com o contetido curricular.” (VALENTE; BLIKSTEIN,
2019, p.22).

Em linhas gerais, defendemos aqui a concepgdo de que os ideais do “aprender
fazendo” e de “colocar a mao na massa”, tipicamente vinculados a cultura maker, quando
inseridos no contexto educacional e associados com outras metodologias ativas de
aprendizagem, como a aprendizagem baseada em projetos e/ou problemas e a instrugcédo
por pares, podem criar melhores condicbes para que os alunos trabalhem a criatividade,
se tornem capazes de resolver problemas complexos e desenvolvam habilidades para
trabalhar em grupo. Trata-se entdo de uma proposta pedagogica bastante adequada para
atender as atuais exigéncias de formacao do século XXI.

2.3 Um olhar critico para a educacao maker

Assim como outras metodologias ativas de ensino-aprendizagem, a perspectiva
maker quando inserida no contexto educacional pressupée uma revisdo nas dinamicas
da sala de aula dita “tradicional”. O aluno, colocado no centro do processo, adquire uma
posicédo de protagonista da propria aprendizagem. Nao se trata aqui de negar o potencial
desse tipo de abordagem didatica para promover aprendizagens mais significativas e
alinhadas com o contexto atual. No entanto, entendemos que quando sdo amparadas
em um discurso acritico, as metodologias ativas podem resultar em novos tecnicismos
e configurar-se apenas como mais um modismo pedagogico (PISCHETOLA; MIRANDA,
2019, p.30). Por isso a necessidade de problematizar um pouco as questdes discutidas
até aqui.

Ao contrario do que se pode supor, as metodologias ativas e a educagédo maker ndo
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se tratam de propostas exatamente inovadoras no ambito educacional. Conforme apontado
anteriormente, pensadores como Dewey, Piaget, Vygotsky e Papert, j& defendiam aspectos
ligados a concepcdo de uma educacgdo pratica e da construgdo ativa do conhecimento.
Discursos que pregam as metodologias ativas como panaceia e como solug¢édo definitiva
para os problemas educacionais, correspondem a uma viséo reducionista do problema.

A utilizagdo de uma ou outra metodologia ativa, ndo necessariamente ira resultar
numa aprendizagem ativa. E possivel reproduzir aspectos de uma educacéo tradicional,
utilizando-se qualquer uma das metodologias ou tecnologias atualmente disponiveis e tidas
como inovadoras. De nada adianta, por exemplo, a implantagdo de um laboratorio maker,
se os curriculos e as avaliagdes nao forem repensados no mesmo sentido. Desse modo,
propostas de inovagdo da educacgdo pelo uso de tecnologias e de metodologias ativas,
como € o caso da educagdo maker, nao podem prescindir de uma reflexdo critica que
considere toda a complexidade dos processos pedagogicos e do contexto educacional, ou
corre-se “o risco de se tornar (mais) uma solugéo tecnicista para todos os problemas da
educacéo.” (PISCHETOLA; MIRANDA, 2019, p.32).

Equipamentos de ultima geragédo, como notebooks e impressoras 3D, sistemas
de informagdo ou aplicativos, por si s6, ndo sdo capazes de promover as mudancas
pedagogicas sobre as quais estamos refletindo. Tradicionalmente, a introdugdo de
tecnologia nos processos de ensino aprendizagem nas escolas brasileiras tem se pautado
principalmente na aquisicdo de equipamentos. As redes de ensino recebem apoio e
investimento na montagem de laboratérios de informatica e outros espacos assistidos por
tecnologias.

Nos ultimos anos varios foram os projetos e programas executados pelo poder
publico, que visaram introduzir a tecnologia no ensino e assim tentar moderniza-lo,
destacando-se: o programa Banda Larga na Escola; a criagdo do Centro de Difusdo de
Tecnologia e Conhecimento (CDTC); o Programa Computador Portatil para Professores; o
Projeto UCA — Um Computador Por Aluno; o Programa SERPRO de Incluséo Digital (PSID),
o Projeto Computadores para Incluséo; e o Programa Nacional de Tecnologia Educacional
PROINFO. (BROCKVELD; SILVA; TEIXEIRA, 2018, p.56). Muitos foram os investimentos
em equipamentos como computadores, notebooks, tablets, lousas digitais, ou até mesmo
kits de robética, “entretanto, pode-se dizer que, por ndo terem sido inseridos de forma
contextualizada nos curriculos escolares e nos projetos politico-pedagégicos, acabam
sendo subutilizados e muitas vezes abandonados” (BROCKVELD; SILVA; TEIXEIRA, 2018,
p.56).

Mais importante do que ter um espag¢o com maquinario de ultima geracao, € criar
contextos realmente capazes de possibilitar a construcéo ativa de conhecimentos por meio
dos recursos tecnolégicos: “é certo que muitas das mudancgas trazidas pela abordagem
Maker sdo metodologicas e néo tecnologicas.” (RAABE; GOMES, 2018, p.19). E necessario
ir além da aquisicdo de hardwares e softwares. A insergao e consolidacao da cultura maker
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na educacgao envolve elementos essencialmente pedagoégicos.

Aimplantag@o de um “espaco maker” demanda que seja repensado o proprio modelo
de educacéo das instituices escolares: ndo somente algumas aulas ou projetos devem dar
espaco para as metodologias ativas, mas toda a proposta de ensino deve ser concebida em

favor da autonomia, curiosidade e criticidade dos educandos:

Os espacos maker devem ser compreendidos como espacgos de produgao
de conhecimento. Nesse sentido, é importante que n&o sejam vistos como
ambientes para o desenvolvimento de atividades isoladas, mas que elas
sejam integradas com as disciplinas curriculares. N&do é suficiente criar
espacos maker onde os aprendizes podem ser criativos e proativos, enquanto
as disciplinas curriculares ainda s&o introduzidas de maneira tradicional.
(VALENTE; BLIKSTEIN, 2019, p. 9-10)

E para que tais espagos sejam de fato funcionais, € preciso ainda investir na
formacéo dos professores que os conduzem. Nao séo raros os exemplos de implementacéo
de tecnologias educacionais que fracassaram pois ficaram restritos a aquisicdo de
equipamentos:

[...] para que os professores consigam dar suporte e auxiliar os alunos no
espaco maker, é essencial que eles recebam treinamento ndo sé sobre como
usar as tecnologias, mas também com relagdo a como integrar as atividades
que os alunos estdo desenvolvendo com as disciplinas curriculares.
(VALENTE; BLIKSTEIN, 2019, p.23)

Além disso, as atividades de ensino executadas nos espagos maker nao podem
ficar restritas & simples criagéo de artefatos. E preciso que haja reflexao, compreenséo e
conceituagdo sobre os resultados (objeto, protétipo ou solugdo), mas principalmente sobre
0 processo. Se estabelecemos que o objetivo de um espagco maker € somente a producéo
de objetos, sem nos preocuparmos com 0s objetivos de aprendizagem, “corremos o risco
de banalizar a educacdo maker a ponto de os espagos maker ndo serem mais locais para
a inveng¢do, mas meros ambientes para a producédo de engenhocas legais e curiosas”
(VALENTE; BLIKSTEIN, 2019, p.50).

Ao atuar nesse tipo de contexto o professor deve ir aléem desta primeira fase de
construgdo dos objetos, superando a sindrome do chaveirinho'®, quando ha somente a
producdo de objetos vazios de sentido e pobres em aprendizagens. O professor na
perspectiva maker, tem o papel de mediador do conhecimento, cabendo a ele fazer com

que o aluno reflita sobre o que realizou e quais os conceitos mobilizados no processo de

16 “As maquinas dos espacgos maker, principalmente as impressoras 3D e cortadoras a laser, fazem com que seja relati-
vamente f4cil fabricar produtos de geometria complexa e que impressionam visualmente. Existem diferentes bancos de
dados onde pessoas de todo o mundo compartilham seus trabalhos, que podem ser facilmente baixados e reproduzidos
em qualquer computador. Por isso, uma préatica constantemente observada é a fabricagcéo de projetos pré-existentes,
com apelo apenas estético e demonstrativo, geralmente na fabricagdo de um souvenir, como um chaveiro ou outro ob-
jeto que sirva como enfeite. Esta pratica deve ser evitada, pois na confecgéo de objetos projetados por terceiros néo ha
uma clara identificacdo do processo de aprendizagem, nem de ganhos de protagonismo por parte dos estudantes. Cabe
aos educadores afastar os aprendizes desses projetos que exigem pouca dedicagao e direciona-los para iniciativas que
exigem mais esforgo por parte deles, mesmo que em um primeiro momento elas ndo tenham um cunho estético muito
bem desenvolvido.” (BLIKSTEIN, 2016 apud BROCKVELD; SILVA; TEIXEIRA, 2018, p.63)
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producéo dos objetos.

Por conseguinte, se o interesse est4 justamente no processo de construgdo do
conhecimento, a avaliagdo das aprendizagens também deve ser processual. No ambito da
perspectiva maker alguns autores defendem que:

N&o h&a um resultado esperado para os projetos. Ndo se definem critérios
de qualidade para os objetos sendo construidos. A avaliagdo centra-se em
aspectos chave do processo tais como: a busca por referéncias, o trabalho
colaborativo em grupo, o registro das ideias, protétipos, tentativas e decisoes,
a superagéo dos problemas e erros e a resiliéncia. (RAABE; GOMES, 2018,
p.16).

Com uma avaliagdo pautada no processo, o professor pode estabelecer marcos a
serem atingidos ao longo do projeto e critérios de sucesso. Por exemplo, se o objetivo de
uma atividade ou projeto é trabalhar a colaboragéo, ou avaliar a criatividade da solugéo
proposta, a valoragao a ser atribuida pode e deve considerar tais aspectos. Nesse sentido,
interessa mais verificar se os alunos estdo buscando solu¢bes para progredir em seus
projetos, e nao tanto o resultado final, pois: “um bom produto final pode ofuscar um processo
de design ruim ou a pouca aprendizagem. [...] Frequentemente, um produto final que parece
inacabado ou até mesmo nao funcional, pode ser o resultado de uma experiéncia rica de
aprendizagem [...]. (VALENTE; BLIKSTEIN, 2019, p.49).

Em sintese, 0 que estamos a destacar é que o problema em tela € mais complexo do
que aparenta. A simples insercdo de tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem,
mediante criacdo de um laboratério do tipo maker ndo implica, necessariamente, que
sua utilizagédo se dara de forma a privilegiar a pratica de metodologias ativas, tornando-o
automaticamente um espagco maker. Contudo, acreditamos que o processo educativo
pode ser potencializado quando articulado de forma critica com os principios da cultura
maker. Trata-se, no final das contas, de “educar melhor com e através das tecnologias”
(ZYLBERSZTAJN, 2015, p.191). Mas certamente, ainda temos um longo caminho a
percorrer no processo de criacdo de espagos maker que verdadeiramente auxiliem a
promover mudancas efetivas na realidade educacional.

31 METODOS

Trata a presente investigacdo de uma pesquisa do tipo “exploratério”, que segundo
Appolinario (2006), sdo “pesquisas cujo objetivo consiste apenas em formular hipbteses
ou mesmo aumentar a familiaridade em relagdo a determinado tema.” (APPOLINARIO,
2006, p.69). Ou ainda, conforme conceitua Gil (2002): “Estas pesquisas tém como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
constituir hipéteses.” (GIL, 2002, p.41).

Nessa perspectiva, a pesquisa compreendeu duas fases distintas. Primeiramente

realizou-se o levantamento bibliografico e a andlise critica da produgcdo académica
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acumulada referente ao tema, em especial alguns livros de divulgacao cientifica, teses de
doutorado e artigos cientificos publicados em periddicos, e que versavam sobre a tematica
da cultura Maker, e em especial sobre as suas relacbes com a educagdo e o Ensino
Superior.

O aporte tedrico construido a partir da revisdo bibliografica foi o que norteou o
empreendimento de uma analise acerca desta politica publica promovida pelo Governo
Federal (MEC/SETEC). Por questdes de viabilidade técnica restringimos nossa investigacao
ao Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro — IFTM, que
teve 03 propostas aprovadas no referido edital: Campus Uberaba, Campus Uberlandia e
Campus Paracatu.

Delimitado este recorte, optamos por realizar uma pesquisa de tipo documental,
trabalhando com documentos oficiais referentes a concepg¢éo e ao planejamento desta
politica publica dentro da instituicdo selecionada: os projetos enviados por cada unidade do
IFTM como resposta ao edital de chamamento publico. Nesta etapa, a coleta e interpretacéo
dos dados girou em torno dos objetivos de pesquisa definidos inicialmente, destacando-se
as concepgdes institucionais sobre esta politica de criagcao de laboratorios maker, e sendo
dada atencao especial as questdes relacionadas ao Ensino Superior.

A pesquisa utilizou como procedimento de tratamentos dos dados, os principios da
Anédlise de Conteudo (BARDIN, 2016). De acordo com a autora, trata-se de “um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do contetdo das mensagens” (BARDIN, 2016, p.44). De acordo com seus
preceitos, a Analise de Contelido esta organizada em trés etapas:

1. Pré-analise: consiste na organizacdo do material e sistematizacdo das ideias,

com a formulagdo das hip6teses e objetivos, e a elaboragédo dos indicadores da
pesquisa;

2. Exploragdo do material: € a fase de explorar todo o material para codificar,
classificar e definir as categorias.

3. Tratamento dos resultados: essa etapa refere-se ao destaque de informacdes
para andlise, inferéncias e interpretacéo, de forma reflexiva e critica. Nessa fase os
resultados brutos séo transformados em significativos e validos.

Ainda conforme Bardin (2016), pesquisas que se valem dos principios da Analise
de Conteldo podem se utilizar dos beneficios do tratamento informatico, o que possibilita
maior rapidez na analise, possibilidade de se trabalhar com dados complexos e acréscimo
de rigor na organizacdo da pesquisa. Nesse sentido, para auxiliar a etapa de tratamento
dos dados, foi utilizado o software Iramuteq. De acordo com Gaydeczka e Massa (2020), o
Iramuteqg é uma ferramenta computacional que realiza analises estatisticas textuais, e que
permite a realizagé@o de diferentes tipos de anélises de conteudo:

Para que seja possivel realizar as analises dos textos é necessaria a criagdo
de um corpus textual (um conjunto de textos agrupados em um Unico arquivo,
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seguindo as especificacdes requeridas pelo software). Ao inserir o corpus
textual no Iramuteq, ele é dividido em segmentos, ou seja, trechos do texto
sdo separados e, entdo, as analises e associa¢des dos vocabulos podem ser
realizadas. (GAYDECZKA; MASSA, 2020, p.37)

O Iramuteq oferece a possibilidade de cinco tipos de analises de texto: 1) Estatisticas
textuais; 2) Especificidades e Analise Fatorial Confirmatéria; 3) Classificagdo Hierarquica
Descendente (CHD); 4) Andlise de Similitude; e 5) Nuvem de Palavras. Para o presente
estudo, considerando o seu carater exploratorio, os objetivos propostos para a investigacéo
e as dimensdes de um artigo, optamos pela analise de niumero 5: Nuvem de Palavras.
Entendemos que dentre as opg¢bes disponiveis, este tipo de tratamento € recomendado
quando o corpus textual indica um agrupamento teméatico especifico, e quando se busca
identificar tendéncias gerais e concepgdes referentes ao tema estudado. Os resultados
obtidos com a técnica de nuvem de palavras séo facilmente compreensiveis e visualmente
claros, por se tratarem de representacbes graficas da analise de conteldo realizada de
forma informatizada.

41 ANALISES, RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme previsto no Edital 35/2020-MEC/SETEC, a chamada publica para Apoio
a criagdo dos Laboratorios IFMaker na Rede Federal de Educacéo Profissional Cientifica

e Tecnol6gica visava:

[...] o atendimento das 41 Instituigdes que compdem a Rede Federal EPCT,
nos termos da Lei 11.892/2008, com a construgdo de aproximadamente
113 laboratérios de prototipagem em todo o pais na Fase | do projeto, e a
ampliacdo de outros 60 laboratérios na Fase Il do projeto, sendo que os
recursos para o desenvolvimento da acédo ja estdo previstos na LOA 2020
para a Unidade Orgamentéaria 26101, agdo orcamentéria 15R4 (Apoio a
expanséo, reestruturacdo e modernizagédo das Instituicdes da Rede Federal
de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolodgica).” (BRASIL, 2020, p.1).

A acéo foi prevista inicialmente para ser operacionalizada em duas fases: Fase |
(Estruturacdo/2020) e Fase Il (Ampliagdo/2021). No entanto, devido as restricbes impostas
pela pandemia de Covid-19, o cronograma teve que ser revisto pelo MEC. No momento
de realizagdo desta pesquisa, a Fase | (Estruturacdo/2020) se encontrava em estagio
inicial, ainda na aquisicdo dos equipamentos e montagem da infraestrutura por parte das
unidades. Desse modo, diante da auséncia de um volume significativo de dados sobre a
execucao desta politica publica, optamos por restringir nossa analise a sua concepgéao
e planejamento dentro da instituicdo, tomando por foco os projetos enviados por cada
campus do IFTM e que foram contemplados no edital.

Cada instituicdo que compde a Rede Federal EPCT teve oportunidade de enviar
uma Unica proposta consolidada contendo até 03 projetos de implementagéo de laboratorio,
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desde que cada um dos projetos atendesse a uma unidade diferente da instituicdo. Eram
requisitos minimos obrigatérios das instituicdes participantes: estar credenciada junto a uma
Fundagéo de Apoio; possuir regulamento para concessédo de bolsas aprovado pelo 6rgao
maximo da instituicdo; e possuir a infraestrutura fisica necessaria para a implementacao
dos laboratérios, com instalacGes elétricas e l6gicas compativeis, e contrato de conexao de
rede internet vigente.

Além destes requisitos de ordem técnica, cada proposta seria avaliada por uma
comissdo ad hoc de especialistas com experiéncia na implementacdo e/ou operacao de
laboratorios de prototipagem:

Para ser considerado elegivel, cada projeto devera ainda comprovar seu
carater multidisciplinar, sua capacidade de interagir com a comunidade
académica e com a sociedade em geral, além de contribuir com o
fortalecimento da cultura learning by doing aplicado as diversas areas do
conhecimento dentro da unidade onde sera instalado. (BRASIL, 2020, p.2)

Conforme critérios estabelecidos pelo edital, seria automaticamente atendido
um projeto por instituicdo proponente e aprovada na analise documental, considerando
exclusivamente a prioridade estabelecida pela prépria Instituicdo. Os demais projetos
contemplados seriam selecionados mediante andlise e classificagdo segundo alguns
critérios pré-estabelecidos: existéncia de incubadora de empresas ou empresa junior
legalmente constituida; percentual de matriculas de Educagédo Profissional Técnica de
Nivel Médio em relagdo as matriculas totais; percentual de matriculas em Educacgdo de
Jovens e Adultos e Licenciaturas em relagéo as matriculas totais; eficiéncia académica da
Instituicdo; Taxa de Verticalizagéo da Unidade Académica; Custo do projeto para a SETEC/
MEC, com preferéncia para os projetos de menor custo; além de outros dois critérios que
merecem ser aqui destacados:

d) Impacto tecnolégico/educacional do projeto, considerando a viabilidade
técnica, viabilidade econdmica, multidisciplinaridade da proposta, potencial
de envolvimento da comunidade académica, o fortalecimento da cultura
learning by doing na unidade, e grau de ineditismo das entregas previstas
no projeto; e) Impacto social do projeto, considerando as caracteristicas das
entregas previstas, seu envolvimento com o desenvolvimento socioecondmico
local, as demandas sociais, as peculiaridades regionais e seu impacto no
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais (BRASIL,
2020, p.6)

O IFTM teve 03 projetos aprovados no referido edital, num universo de 113 unidades
contempladas em todo o Brasil, pertencentes a 39 diferentes instituices da Rede Federal

EPCT. Os projetos que compuseram a proposta institucional do IFTM foram selecionados
mediante edital de chamada interna, que resultou na seguinte ordem de prioridade:
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Classificacao Campus Projeto

1° Uberaba AgroEduca Lab IFMaker Uberaba-MG
2° Uberlandia IFExpert — LabMaker
3° Paracatu Implantacédo da cultura learning by doing com a instalagéo

de um laboratério Maker como ferramenta propulsora de
ensino aprendizagem.

Quadro | — Classificagé@o dos projetos institucionais do IFTM para o Edital 35/2020

Fonte: Elaborado a partir do resultado final — Chamada Interna para selegéo de projetos para criagéo
de laboratérios de ideacéo e prototipagem IFMaker da SETEC/MEC.

Os projetos de cada unidade foram elaborados a partir de um roteiro previamente
estabelecido pela instituicdo proponente. Considerando o objetivo proposto para este artigo,
ou seja, analisar a concepcao desta politica no ambito do IFTM, a analise de contetdo
realizada restringiu-se aos itens: Justificativa, Objetivos e Resultados Esperados. Este
recorte foi definido a partir do entendimento de que sédo esses os topicos que melhor definem
as concepgoes de cada unidade a respeito da educacéo maker e seus espacos. Os demais
itens foram excluidos da andlise, pois fazem referéncia a descricdo de caracteristicas
especificas de cada unidade e/ou projeto, ou tratam de forma mais detalhada sobre a fase
de implantagéo dos laboratérios, o que devido as restricbes sanitarias ainda néo ocorreu.

Aanédlise de contetido e o tratamento dos dados envolveramtrés etapas: 1) preparagéo
do corpus textual; 2) processamento da analise informatica pelo software Iramuteq; e 3)
interpretacdo dos resultados por parte do pesquisador. A preparagédo do corpus textual
consistiu na criagdo de um arquivo no formato de leitura requisitado pelo software (.txt),
ou seja, um texto que o programa fosse capaz de “ler” e realizar a analise. Para isso,
foram criados 3 arquivos, um para cada secéo analisada, os quais foram processados em
separado pelo programa. Foi realizada uma reviséo de todo conteudo a ser analisado, com
a correcéo de erros de digitacéo e pontuacdo, sendo necessario ainda eliminar do conteudo
os paragrafos, hifenes e aspas, pois estes caracteres ndo séo lidos pelo programa. Todas
estas observagdes foram realizadas de forma cuidadosa pelo pesquisador, para que o
processamento ocorresse com o maior aproveitamento do corpus textual.

A etapa seguinte, de processamento do corpus, foi realizada pelo software em
apenas poucos segundos, o que confere agilidade no tratamento dos dados. A anélise do
tipo “nuvem de palavras” consiste basicamente numa representagdo grafica da analise de
conteudo realizada pelo programa, em funcéo da frequéncia e recorréncia das palavras. O
Iramuteq identifica no corpus textual palavras estatisticamente significativas, permitindo que
a analise qualitativa dos dados seja posteriormente realizada pelo pesquisador. Importante
destacar, que o tratamento informatico dos dados nédo dispensa a necessidade de leitura do
contetdo analisado, o cruzamento dos dados com o referencial teérico, e a interpretacéo
critica dos resultados obtidos. O pesquisador continua sendo o fio condutor da pesquisa,
e seu papel é justamente realizar a interpretacédo dos resultados ja processados com rigor
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cientifico e criticidade.

Ainterpretacdo dos dados foi dividida em quatro momentos: analise das justificativas;
dos objetivos; dos resultados esperados; e apreciacdo das questdes relativas ao Ensino
Superior. Primeiramente, no tdpico, “Justificativa de criagdo do Lab IFMaker”, deveria ser
demonstrado pelas unidades proponentes do IFTM o carater multidisciplinar do projeto, a
capacidade de interagir com a comunidade académica e com a sociedade em geral, além
das contribuicbes para o fortalecimento da cultura “learning by doing”.

Ao elencarem as possiveis contribuicbes dos laboratérios maker no ambito do
IFTM, os coordenadores de projetos apontaram como pontos mais relevantes as questbes
relacionadas diretamente aos alunos. Dentre as concepg¢des identificadas, podemos
destacar algumas das contribuicdes dos futuros espacos maker vislumbradas pelos
professores: “mudanca de paradigma na formagédo do aluno, tornando-o um profissional
com mais iniciativa, proatividade” (IFTM, 2020a, p.7); “despertar na comunidade interna
o interesse pelo conhecimento cientifico” (IFTM, 2020b, p.13); “aumentar a capacidade
de aprendizagem dos alunos em diversas areas do conhecimento” (IFTM, 2020c, p.11);
“desenvolver o raciocinio légico, fortalecer a criatividade e o trabalho em equipe e melhorar
o desempenho escolar” (IFTM, 2020c, p.11). Com relacdo a este topico, a analise de
conteudo retornou a seguinte representacéo das palavras mais frequentes e recorrentes:
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Figura 01 — Nuvem de palavras das justificativas

Fonte: Do Autor, 2021.

Ao centro e em destaque vemos as palavras mais frequentes e recorrentes na
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justificativa apresentada pelas unidades académicas. Nesse sentido, a representacado
gréfica feita pelo programa de computador vai ao encontro da leitura e interpretagdo por
noés realizada. Em linhas gerais, notamos que ao justificarem suas propostas, os diferentes
campi do IFTM atribuiram um papel de destaque para o estudante, e deram centralidade a
dimensao de ensino dos futuros laboratérios maker.

As concepgdes presentes nos projetos vao ao encontro do que defendem os tedricos

que propdem a adocdo de atividades maker na educacéo:

O Maker esta relacionado a aprendizagem prética, a qual o estudante é
protagonista do processo de construcdo do seu conhecimento, sendo o
autor da resolugdo dos problemas encontrados e do préprio contexto de
aprendizagem. Na aprendizagem pratica ocorre a valorizagdo da experiéncia
do aprendiz, permitindo que esse aprenda com seus erros e acertos, com a
satisfacdo em compreender assuntos e temas do seu proéprio interesse, que
estao relacionados com seu cotidiano. A aprendizagem pratica converge para
um aprendizado que prioriza a criatividade, inventividade e produtividade
dos aprendizes, que sdo protagonistas no desenvolvimento do seu proprio
conhecimento. (RAABE; GOMES, 2018, p.10).

Os espacos maker, com o suporte de suas diferentes tecnologias, proporcionam
uma diversidade de possibilidades de aprendizagem, contribuem para tornar os alunos
protagonistas do processo de constru¢do do conhecimento e facilitam o trabalho
colaborativo.

Além disso, também foram destacadas as potencialidades de tais espacos para
promover mudancgas positivas nas praticas de ensino: inclusdo de metodologias ativas no
ensino, como a aprendizagem por projetos; possibilidades de a¢des de formacéo inicial e
continuada de professores tendo como suporte o trabalho com metodologias ativas (IFTM,
2020a); integracéo entre as areas de ensino, pesquisa e extensao; articulacao entre teoria
e pratica nos componentes curriculares (IFTM, 2020b); contextualizagdo dos conteudos;
organizacéo interdisciplinar dos componentes curriculares; e alinhamento do ensino em
funcdo dos avancos tecnoldgicos (IFTM, 2020c).

De maneira geral, podemos dizer que o movimento maker apresenta possibilidades
que podem ser aplicadas como alternativas as aulas tradicionais. O foco em projetos
coletivos, no protagonismo do aprendiz e na resolug¢do de problemas complexos e ligados
ao cotidiano da prépria comunidade, séo algumas das propostas dessa vertente que visa
ensinar os conceitos teoricos através da pratica, com mediacao das tecnologias. Um dos
pontos relevantes da educagédo maker, destacado nos projetos institucionais analisados
e na literatura dedicada ao tema, diz respeito as possibilidades de contextualizacdo e
interdisciplinaridade dos contetdos: “A educagao convencional separa o conhecimento em
“caixas” para que seja facilitada a sua exposicao e estudo. No ambiente maker, esses limites
artificiais tendem a ser permeados pelos projetos que podem trabalhar simultaneamente as
mais diversas areas do saber” (BROCKVELD; SILVA; TEIXEIRA, 2018, p.56).

Em segundo lugar, agora no que se refere aos objetivos propostos por cada
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projeto, conforme veremos abaixo, a analise de conteddo resultou numa representagcéo
gréfica na qual os termos “laboratério” e “maker’, foram os vocabulos mais recorrentes,
e apareceram em destaque. Isso pode ser explicado devido ao fato dos objetivos gerais
dos trés projetos mencionarem justamente a implantagéo de um laboratério deste tipo nas
unidades proponentes.

Nesse cenario, para além desta questdo mais evidente, nos interessa identificar
quais os pontos de tangéncia e convergéncia entre as propostas apresentadas pelo IFTM.
Mesmo se tratando de realidades municipais distintas, com caracteristicas econémicas
e sociais diversas, e de propostas idealizadas por equipes multidisciplinares igualmente
heterogéneas, verificamos que os projetos do IFTM para seus futuros laboratérios maker

apresentaram um mesmo ponto em comum.
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Figura 02 — Nuvem de palavras dos objetivos
Fonte: Do Autor, 2021.

O que mais nos chamou atenc¢éo foi a preocupacao institucional com as contribui¢cdes
e o impacto social que os espagos maker podem vir a ter nas comunidades — académica
e local. Isto pdde ser identificado pela verificagdo de objetivos especificos diretamente
ligados a acdes de integracéo dos laboratorios com a comunidade académica, bem como
de articulagcdo com as comunidades locais. O Campus Uberaba, por exemplo, dentre outras
metas, se propés a:

Ofertar cursos de formacédo de professores da educagdo basica para a
utilizagdo da Aprendizagem Baseada em Projetos e outras metodologias que se
enquadrem no movimento Maker. [...] Disseminar informacdes sobre a cultura
Maker para a comunidade interna e externa ao campus pela participagao
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em eventos, demonstragoes, visitas a escolas ou outros ambientes e redes
sociais; [...] Contribuir com outras equipes maker de Uberaba e regidao no
desenvolvimento de solugdes para a melhoria do bem estar da populagao,
como impressdo 3D de mascaras, pecas para equipamentos da area da
salde, proteses, orteses para humanos e animais e outras agdes em conjunto
em prol do desenvolvimento social; (IFTM, 2020a, p.8)

Percebemos que além das contribui¢cdes para o ensino e para a formagéo dos alunos,

0s espacgos maker foram institucionalmente concebidos como instrumentos de engajamento

e transformagé@o da comunidade interna e externa. Em perspectiva semelhante, o Campus

Uberlandia colocou entre seus objetivos especificos:

Compartilhar com a comunidade projetos, experiéncias e inovagdes via
plataformas sociais (online e/ou offline) propiciando a colaboragédo continua
dentro da comunidade académica e com a comunidade externa; aproximar
os estudantes das escolas de ensino basico, em especial das escolas
rurais e publicas urbanas, com o IFTM, campus Uberlandia [...]; capacitar
e acompanhar os professores das escolas, em especial das escolas rurais
e das escolas publicas urbanas, incentivando-os a trabalharem com seus
estudantes projetos que despertem e estimulem a vocagdo Maker e o espirito
colaborativo; fomentar agdes que favoregcam a divulgacéo e o interesse pela
ciéncia de forma capilar, atingindo as comunidades com menor acesso aos
recursos tecnolégicos; (IFTM, 2020c, p.15)

Preocupacgbes e anseios que também estiveram na linha de horizonte do projeto

elaborado pelo Campus Paracatu. Segundo os objetivos especificos deste projeto, a

implantagéo do laboratério maker visa estimular praticas e estratégias que possibilitem

maior engajamento entre comunidade académica interna e a comunidade local. Das

propostas colocadas pelo Campus Paracatu destacamos:

Desenvolver projetos praticos, inovadores e com cunho altamente sustentavel,
social e ambientalmente, e de protétipos de baixo custo financeiro que
visem solugdes que atendam as necessidades da comunidade regional,
desenvolvendoagdes de voltadasaoempreendedorismo, interdisciplinaridade,
compartilhamento de ideias e uso dos recursos tecnolégicos no laboratério
Maker; Divulgar o conhecimento adquirido com as experiéncias e projetos
desenvolvidos no laboratério Maker, com a comunidade por meio de feiras,
simposios, seminarios, conferéncias e workshops dentro das instalagdes
do Campus e em outros locais estratégicos pré-definidos, divulgando estas
experiéncias inovadoras e sustentaveis; Buscar apoio e parcerias que tornem
a regido um polo de referéncia regional com desenvolvimento de produtos e/
ou servi¢cos inovadores e sustentaveis promovendo a geracao de emprego e
renda para os egressos e toda a comunidade externa beneficiada [...]. (IFTM,
2020c, p.14)

Novamente, se fazem presentes expectativas de que os laboratérios maker venham

a se constituir enquanto espacos privilegiados para que os seus diferentes sujeitos

(professores, alunos e comunidade local) se tornem agentes ativos de mudanca, tanto

em termos individuais, de formacao pessoal e profissional, como também coletivamente,

transformando as comunidades em que vivem. Nesta mesma linha de pensamento, Moisés
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Zylbersztajn (2015) assevera que se devidamente colocados a servico da populagdo com
menos acesso aos meios de produgéo e as inovagdes tecnoldgicas, 0os espagcos maker
podem produzir mudancas efetivas ndo sé na realidade educacional, mas também no meio
social:

Precisamos, portanto, educar a todos, mas precisamente nas camadas
mais desfavorecidas da nossa sociedade é que este desafio € dramatico.
Produzirmos espacos de convivéncia saudavel entre os alunos e membros das
comunidades, produzindo consciéncia digital e o ensino de uma sociedade
sustentavel, coletiva e democratica é critico para todos. E no ensino publico
e em todos 0s espacos de convivéncia popular que deveriamos concentrar
todos nossos esforgos no sentido de fomentar esta cultura maker. Reside af o
né goérdio que pode transformar esta onda numa agéao educativa permanente.
Quando aplicarmos o esforgco certo no lugar certo. (ZYLBERSZTAJN, 2015,
p.208)

Como ja dissemos, a simples implantagcdo de um laboratorio maker e o trabalho
com tecnologias de fabricagdo nédo representam garantia de sucesso e de mudancas
significativas na educacéo. Mas quando bem concebidos e utilizados, de forma critica e
em prol das comunidades locais, os espacos maker podem auxiliar na busca por uma
educacgao que possibilite uma participacdo mais ativa na sociedade: que vise a formacgéao
técnica e cientifica, mas também e mais importante, a formagéo humana e cidada.

Em terceiro lugar, foi realizada a anélise de contetudo referente aos resultados
esperados por cada uma das propostas. Nesta parte do projeto, conforme modelo
prévio disponibilizado, as unidades deveriam descrever o0s resultados pretendidos
com a implantagdo do Lab IFMaker: os impactos (tecnolégicos, educacionais e sociais)
proporcionados ao campus, ao IFTM de maneira geral, e ao contexto socioeconémico
local-regional.

Tratou-se do corpus textual que apresentou maior variagdo nos resultados, o que
pode nos indicar que embora bem alinhados em termos teéricos e metodolégicos, com
justificativas e objetivos que guardam proximidade entre si, os projetos institucionais nao
apresentam uma concepg¢do Unica e consolidada do que se pretende alcancar com a
adesdo a esta politica publica. A partir da nuvem de palavras, ou mesmo com base na
leitura e interpretagdo dos projetos, ndo foi possivel estabelecer um tema ou concepgao
predominante entre os resultados esperados.

Situagdo que pode ser explicada devido a diversidade de cada uma das unidades
do IFTM. Apesar de constituirem uma mesma instituicdo, cada campus proponente
corresponde a uma realidade académica, social, econémica e cultural bastante distinta.
Entendemos que a variagcdo em termos de resultados esperados refletiu justamente essa
heterogeneidade. Vejamos abaixo o resultado do processamento dos dados:
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Figura 02 — Nuvem de palavras dos resultados esperados

Fonte: Do Autor, 2021.

Esta profuséo de palavras, sem que nos seja possivel definir um tema predominante
ou uma concepc¢ao mais clara dos resultados esperados, vai ao encontro da nossa leitura
e interpretacdo do conteudo. Cada campus, ao enunciar 0 que espera lograr com a
implantacéo dos espagcos maker, acabou olhando mais para si do que para o contexto
institucional. As expectativas de cada unidade refletem os interesses e peculiaridades de
cada comunidade (académica e local): cursos ofertados, projetos em andamento, e os
arranjos produtivos, sociais e culturais locais.

Em linhas gerais, a partir da leitura realizada, notamos que o Campus Uberaba
destacou em sua proposta resultados esperados ligados aos seus cursos de formagao de
professores e ao programa de po6s-graduagdo em educagéo (IFTM, 2020a). O Campus
Uberlandia deu maior destaque aos impactos sociais esperados com a implementacao
do laboratério maker, suas contribuigbes para o ensino, a inovagédo tecnologica e o
desenvolvimento da comunidade local (IFTM, 2020b). Ja o Campus Paracatu deu énfase
aos resultados que podem ser obtidos junto aos cursos da area de Tecnologia da Informacgéo,
com a formagéo de profissionais mais alinhados com as atuais demandas do mercado de
trabalho (IFTM, 2020c).

Por dltimo, trataremos das questbes especificamente relacionadas ao Ensino
Superior. Como os projetos analisados por esta pesquisa foram pensados em termos gerais,
ou seja, para o contexto mais amplo das unidades académicas (cursos técnicos de nivel
médio, cursos superiores e de pés-graduacéo), no processamento da andlise de contetido
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informatizada, estas questdes acabaram ndo ficando evidentes nas representagbes
gréficas. No entanto, considerando os objetivos propostos para este artigo, entendemos
ser importante destacar aqui as contribuicées dos espagos maker para o Ensino Superior
que foram apontadas pelos projetos institucionais.

Além das ja mencionadas concepgdes de que os espacos maker e suas metodologias
podem vir a contribuir para uma formacéo mais ativa dos alunos e para mudangas nas
praticas pedagodgicas, o que diz respeito a instituicho como um todo (médio-técnico,
superior e pds-graduacdo), os projetos analisados apresentam proposi¢cdes que visam
impactar diretamente o Ensino Superior ofertado pela instituicéo.

Umadas questdes mencionadas em todas as propostas foi a questao da verticalizagao
do ensino. Primeiro por ser um dos critérios avaliativos previstos no edital, mas também por
ter sido considerado pelas unidades que os laboratérios maker podem contribuir no sentido
de integrar alunos de diferentes cursos e niveis de ensino, permitindo e incentivando que o
estudante dé continuidade a sua formagéo profissional e académica na prépria instituicdo —
desde o ensino médio técnico, passando aos cursos de nivel superior, até a pés-graduagao.
Nesse sentido, o Campus Paracatu listou entre os objetivos especificos a serem atingidos
com a implantagao do laboratorio:

Integrar os docentes de engenharia elétrica, tecnologia em andlise e
desenvolvimento de sistemas, licenciatura em matematica, bacharelado
em administracdo e dos cursos técnicos de eletrbnica, administracdo e
informatica com projetos e trabalhos multidisciplinares abrangendo varias
areas do conhecimento dentro do espaco destinado ao laboratério Maker.
(IFTM, 2020¢, p.13).

Na proposta elaborada por esta unidade, foi dada énfase nas possibilidades
de realizagdo de um trabalho integrado entre as diversas areas de conhecimento e os
estudantes dos diferentes cursos ofertados pela instituicdo: ensino médio (eletrdnica,
informatica e administragéo) e ensino superior (engenharia elétrica, tecnologia em analise e
desenvolvimento de sistemas, licenciatura em matematica e administragao) (IFTM, 2020c).
Confirmando assim o que nos apontaram Monfredini e Frosch (2019), quando analisaram as
possibilidades e limites dos espagos maker no ensino superior: “Mais recentemente, tem-se
percebido a tendéncia a utilizagdo dos espacgos maker por todas as areas do conhecimento,
extrapolando-se o uso apenas daqueles cursos [...], que tém relagbes mais proximas a
modelagem tecnologica.” (MONFREDINI; FROSCH, 2019, p.13).

Outras acbes mais especificas, mas também pensadas para o Ensino Superior
merecem ser destacadas. E o caso do Campus Uberaba, que propds: “Criar a unidade
curricular optativa ‘criatividade e cultura Maker’ a ser ofertada pela equipe gestora do
Laboratério para todos os cursos superiores do campus” (IFTM, 2020a, p.8). Além de
contribuir para disseminagéo dos principios e praticas da cultura maker junto a comunidade
académica, esta agdo visa integrar o laboratério aos cursos superiores, promovendo uma
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necessaria institucionalizacdo deste novo espaco de ensino. Conforme destacam Valente e
Blikstein (2019, p.22): “uma vez que os espagos maker foram criados na escola, é essencial
integrar as atividades que o aluno desenvolve com o conteudo curricular”.

Ainda neste mesmo projeto, identificamos entre os resultados esperados, outras
duas pretensodes ligadas ao Ensino Superior, mais especificamente aos cursos de formacgéao
de professores:

Estimular a utilizacdo de metodologias ativas baseadas no “Learning by
Doing” e no processo de ensino aprendizagem por projetos nas formagoes
inicial e continuada de professores. [...] integracéo das atividades realizadas
no laboratério com atividades do Pibid, Residéncia Pedagdgica, PPCCs e
estagio docéncia obrigatério das licenciaturas. (IFTM, 2020a, p.13)

Apenas no projeto do Campus Uberlandia néo foi possivel identificar proposi¢des
relacionadas especificamente ao Ensino Superior. A proposta desta unidade ficou restrita
a questdes mais gerais: contribuicbes dos espagos maker para 0 ensino e na geragao
de mudangas nas praticas pedagogicas; beneficios esperados na formagéo profissional
e académica ofertada aos alunos; potencialidades de promover maior aproximagéo e
interesse pela ciéncia e inovagéo tecnolégica por parte da comunidade académica e local.

Todavia, do que foi possivel afirmar até aqui, fica demonstrado que os laboratérios
do tipo maker podem contribuir, ndo somente para melhorias no ensino e na formacgéao
dos estudantes de maneira geral, como podem trazer beneficios para o Ensino Superior
ofertado pela instituicdo. Seja promovendo a verticalizacdo do ensino e integracéo entre os
diferentes cursos e niveis de ensino. Ou em a¢bes mais especificas, como destacado por
uma das unidades, que vislumbrou no espagco maker uma forma contribuir para atividades
e projetos dos cursos de formacéo de professores.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo buscou identificar as concepgdes institucionais em circulagéo no Instituto
Federal do Triangulo Mineiro — IFTM, no que se refere a implantagéo de uma politica publica
do Governo Federal para criagdo de laboratérios de prototipagem (também denominados
laboratérios ou espacos maker) em instituicdes da Rede Federal de Educacgéao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. Como foi possivel perceber, a insercdo da cultura maker no
contexto educacional se da sob diferentes perspectivas. Por isso, € preciso estuda-las a fim
de reconhecer as melhores formas de abordagem, divulgando e replicando boas préticas.

Ao analisar os projetos institucionais de implantacdo destes laboratorios, esta
pesquisa identificou entre as concepgdes sobre a educacao maker, possiveis contribuicées
para promog¢édo de mudancas nas praticas de ensino, especialmente no que se refere a
possibilidade de adogdo de metodologias ativas de ensino-aprendizagem. Além disso,
0s espagos maker sdo vislumbrados pela instituicdo como contextos favoraveis ao
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protagonismo dos estudantes e a construgdo ativa do conhecimento. Ainda segundo os
projetos institucionais, podem os futuros laboratérios contribuir no sentido de promover
uma necessaria aproximacgao e articulagdo com as comunidades locais, impactando néo
somente em termos educacionais, mas também na realidade social. Quanto ao Ensino
Superior, as potencialidades identificadas para os espagcos maker estdo nas perspectivas
de fomentar a verticalizagdo do ensino e a integragédo entre os diferentes cursos, niveis de
ensino, conteldos curriculares e areas do conhecimento.

Em paralelo, a reflexao tedrica empreendida demonstrou que estabelecer didlogos
com as teorias pedagodgicas vinculadas a educagdo maker, visando construir uma viséo
mais critica sobre o tema, € um movimento importante e necessario no sentido de garantir
mudancas duradouras e ndo somente mais uma onda de inovacéo.

Concluindo nossas consideracdes, é importante ainda mencionar, com relagdo
a validade e abrangéncia dos resultados ora apresentados, que estes se limitam ao
contexto da instituicdo contemplada pela investigagdo (IFTM) e aos projetos analisados.
Apesar da amostragem e do recorte serem relativamente pequenos, podemos considera-
los significativos em relagdo ao carater desta investigacdo (exploratoria), aos objetivos
propostos (analisar as concepgdes institucionais a respeito do tema) e as dimensodes deste
texto (artigo cientifico). As reflexdes aqui levantadas acenam como um caminho para o
aprofundamento dos estudos sobre a educagdo maker e seus espagos, e também como
um convite, para que outros pesquisadores se dediquem ao tema.
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RESUMO: A presente pesquisa delimitou-se
a identificar o curriculo da disciplina Educagéo
Fisica no ensino médio em escolas particulares,
estaduais e federais da cidade de Cajazeiras-
PB. De carater descritvo com abordagem
qualitativa, utilizou-se como instrumento de
coleta de dados um questionario com perguntas
subjetivas e objetivas a respeito do curriculo da
disciplina, baseado no livro “Educagéo fisica
escolar: Questdes e reflexdes”. A populagdo
foram professores de Educacdo Fisica que
ministram aula no ensino médio em escolas
federais, estaduais e privadas da cidade de
Cajazeiras, tendo como amostra oito docentes. O
tratamento de dados ocorreu por meio da técnica
de andlise do discurso, no qual observou-se a
variedade de conteudos ministrados nas trés
instancias educacionais, sendo citados de forma
geral: dancga, lutas, salde, corpo, ginastica,
jogos populares, esporte e temas transversais.
Todavia, ha uma discrepancia na frequéncia
em que foram citados os contetdos de danca e
lutas, comparados aos esportes. A vista disso,
conclui-se que as modalidades esportivas ainda
sao os conteldos mais trabalhados nas aulas,
entretanto, observou-se avancos significativos
nos planejamentos curriculares nas trés
instancias, oportunizando novos conhecimentos,
aprendizagem ampla, assim como aulas mais
atrativas, estimulando a participacao e interagéo
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entre os alunos.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Fisica. Curriculo. Ensino Médio.

THE CURRICULUM OF PHYSICAL EDUCATION IN HIGH SCHOOLS IN THE
CITY OF CAJAZEIRAS- PB

ABSTRACT: The present research was limited to identify the curriculum of Physical
Education in high school in private, state and federal schools in the city of Cajazeiras-PB.
It was a descriptive study with a qualitative approach, using a questionnaire with subjective
and objective questions about the curriculum of the subject, based on the book “Educacgéo
fisica escolar: Questbes e reflexdes”. The population were Physical Education teachers who
teach high school in federal, state, and private schools in the city of Cajazeiras. The data
treatment occurred through the discourse analysis technique, in which it was observed the
variety of contents taught in the three educational instances, being cited in general: dance,
fights, health, body, gymnastics, popular games, sports, and transversal themes. However,
there is a discrepancy in the frequency in which dance and fights were mentioned, compared
to sports. In view of this, it is concluded that sports are still the most worked content in the
classes, however, it was observed significant advances in curriculum planning in the three
instances, providing new knowledge, broad learning, as well as more attractive classes,
stimulating participation and interaction among students.

KEYWORDS: Physical Education. Curriculum. High School.

11 INTRODUGAO

A Educacéo Fisica € um componente curricular educacional obrigatorio na educacgéo
basica, instituida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (BRASIL, 1996). Conforme
a Base Nacional Comum Curricular — documento normativo atual —, a Educagéo Fisica &
uma disciplina que possibilita enriquecer as experiéncias dos alunos, uma vez que sua
pluralidade e significados permitem o acesso ao universo cultural, contribuindo para o
pleno desenvolvimento das criangas mediante a orientagdo pedagdgica (BRASIL, 2017).

Por muitos anos a Educacgao Fisica escolar assumiu um carater tecnicista, visto
que ainda no periodo imperial foi estabelecido o curriculo para as escolas primarias de
primeiro e segundo graus, a qual neste ultimo, foi nomeada de ginastica (DARIDO, 2003;
BENVEGNU JUNIOR, 2011). Desde entdo, era predominante o carater militarista até o ano
de 1920, restrito apenas a algumas escolas militares do pais que, no inicio da era Vargas
em 1930, passou a ser vista de outra forma, sendo seu objetivo principal a salde e higiene,
de modo a instruir o fisico e a moral por meio dos exercicios.

Com a aplicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a disciplina
comecgou a ter uma abordagem mais pedagogica, se contrapondo as tendéncias antigas,
dando espaco a teorias psicologicas, sociolégicas e filosoficas. Tais abordagens tinham a
noc¢ao de que o aluno era mais que apenas um corpo fisico, compreendendo a necessidade
de explorar o aluno de forma holistica (BRASIL, 1998).
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A partir disso, fortaleceu-se a disciplina no ambito escolar, principalmente pela
construgao do curriculo, abarcando inicialmente os conteddos de dancga, esporte, ginésticas,
jogos e lutas, com enfoque na construgcéo social e cidada do sujeito (BRASIL,1998).

Vale ressaltar que o estabelecimento do curriculo é relevante, pois est4 associado
a crenca que a escola acredita, ou seja, a formacdo do mesmo esta baseada por teorias
sociol6gicas, filoséficas, antropoldgicas, psicoldgicas e biolégicas, elementos intrinsecos ao
meio social, tecendo os objetivos, a relevancia social do contetdo, a contemporaneidade,
a adequacgado as possibilidades socio-cognoscitivas do aluno, a simultaneidade dos
conteudos enquanto dados da realidade, a espiralidade da incorporacdo das referéncias
do pensamento, e provisoriedade do conhecimento (COLETIVO DE AUTORES, 2012).

Da mesma maneira, a dinamica curricular permite que o aluno conheca e entenda
melhor sobre os conhecimentos desde seu surgimento até sua construgéo e utilidade, e por
isso, o curriculo disciplinar se torna um misto de interesses sociais para contribuir com a
formagéo do individuo (COLETIVO DE AUTORES, 2012).

Sabendo disso, as aulas devem ser planejadas e praticadas com sentido e
seriedade de um ensino que promova a reflexdo cidada. Segundo Silva e Caminha (2017),
valores morais como a solidariedade, cooperacéo, justica e respeito sdo essenciais para
a formacgao de um sujeito, além disso, os conteudos requerem uma significancia social, no
intuito de proporcionar autonomia aos estudantes.

Nessa perspectiva, as aulas de Educacéao Fisica devem visar um ensino que nao
seja o0 do corpo pelo corpo, da padronizagcao de movimentos e alta performance, mas buscar
sair do tradicional e alavancar o novo, com aulas que tenham variedades de conteudos.
Assim, havera a promocéo de autonomia, dando importancia as questdes emocionais, aos
desejos e as possibilidades dos alunos (LOPES E KERR, 2015).

Especificamente no ensino médio, esse trabalho deve ser ainda mais reforgado,
posto que nessa etapa os alunos encontram-se na adolescéncia, fase de anseios, davidas,
conflitos de ideais e crises de identidade. Nesse momento a escola deve ser apoio para
as descobertas, e os professores de Educacéo Fisica precisam motivar o alunado através
de atividades atrativas, pois muito se percebe o desinteresse dos alunos, sem enxergarem
significado na aula, em suas praticas e como lhes podem ser Uteis.

E importante pontuar que o novo e atual tendem a atrair, da mesma forma séo
0s conteudos, logo, a variedade das praticas corporais possibilita também uma forma de
trabalho que estabeleca significados de linguagens através da expresséo corporal.

Perante o exposto, torna-se necessario um estudo que busque identificar o curriculo
escolar da disciplina de Educagédo fisica no ensino médio, e a ocorréncia de mudancas
didaticas, metodolbgicas e curriculares. Nesse sentido delimita-se como problematica
da pesquisa o seguinte questionamento: qual o curriculo adotado pelos professores de
Educacéo Fisica do Ensino Médio nas escolas da cidade de Cajazeiras-PB, nas instancias
particular, estadual e federal?

A educagao enquanto fenébmeno social e a superagao das desigualdades sociais Capitulo 7 “



21 METODOS DA PESQUISA

Caracteriza-se como um estudo descritivo com abordagem quanti-qualitativa, que
segundo Santos (2011) descreve e analisa um acontecimento, e porque os dados coletados
podem ser representados de forma numérica.

Abarcou-se como populagéo, professores de Educacgéo Fisica que ministram aula
no ensino médio em escolas federais, estaduais e privadas da cidade de Cajazeiras. Tendo
como amostra oito docentes.

O projeto foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa do IFPB para andlise e
aprovacdo, obedecendo aos critérios da resolugdo N°466/2012 do Conselho Nacional
de Saulde, assegurando aos participantes da pesquisa o respeito aos seus direitos e
resguardado pelo parecer n° 1.563.191.

Foi solicitada a aplicagéo do questionario nas referidas escolas, por meio da carta
de anuéncia, em seguida, foi realizado um convite aos professores para participarem do
estudo através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, no
qual incluia todas os esclarecimentos necessarios, e com isso autorizando a divulgacéo
dos dados para fins cientificos, com identidades dos participantes preservadas.

O instrumento utilizado foi um questionario adaptado pelas pesquisadoras, baseado
no livro Educacéo fisica escolar: Questdes e reflexdes de Darido (2003). Dessa forma, a
coleta ocorreu por meio de 14 questdes objetivas e discursivas, sendo elas: instituicdo que
ensina; rede de ensino; formacgéo; idade e sexo; tempo de pratica na instituicdo; tempo
de préatica docente geral; em quais instancias ministrou aulas de Educagdo Fisica no
ensino médio; houve diferenga no ensino entre as instituicbes na questao curricular; quais
conteudos sdo ministrados; meninos € meninas estudam e praticam o0 mesmo conteldo;
vocé ministra com aulas teéricas e praticas; quem construiu a ementa da disciplina; a
ementa é construida para cada ano 1° 2° e 3°; todo ano é feita uma nova ementa. Além
disso, efetuou-se uma investigacdo documental da ementa da disciplina de cada escola
participante.

Em termos de tratamento e andlise dos dados, incorporou abordagens mudltiplas
em todas as fases da pesquisa. A parte do delineamento quantitativo envolveu a obtencéo
de dados por meio da categorizagédo das respostas referentes aos contetdos ministrados,
enquanto, a parte qualitativa atendeu as investigacdes detalhadas de respostas especificas,
através da analise do discurso.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Realizou-se o estudo com professores de Educacgéo Fisica que ministram aulas no
ensino médio em trés redes de ensino: federal, estadual e privada. Obteve-se a amostra
de dois (2) professores da rede privada, trés (3) da rede federal e trés (3) de rede estadual,
com total de 8 participantes com idades entre 28 e 59 anos e tempo de ensino variado
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entre 7 e 37 anos. Sete (7) dos docentes ja ministraram aulas em mais de uma instancia
institucional e apenas um (1) ministrou aula apenas em uma instancia.

No que diz respeito ao questionario aplicado, quando perguntados acerca da
existéncia de diferenca curricular entre as instancias educacionais, a maioria respondeu
que nao ha diferenga, exceto um professor da Rede Federal que relatou:

P. 1: “A ementa é sempre construida de acordo com a realidade dos alunos, bem
como, as necessidades e nivel de seriagdo.”

Além deste, um docente da Rede Estadual relatou ndo ter diferenca acerca dos
conteudos trabalhos, mas sim, ao referir-se as questoes de infraestrutura fisica e material.
E notério dentro da realidade escolar que a falta de investimento e desvalorizagéo das
escolas publicas interferem, mesmo que indiretamente, no planejamento e execucgdo das
aulas de EF, em contrapartida, as escolas Federais e Particulares apresentam melhores
condigbes na maioria dos casos, fazendo com que professores e alunos sejam afetados
positivamente.

A vista disso, o grafico 1 abaixo, discorre a respeito dos contetidos que cada
professor separadamente ministra em suas aulas de Educacgéao Fisica.

Grafico 1: Contelidos ministrados nas aulas de Educacgéo Fisica

Fonte: Dados da pesquisa

Assim, percebe-se que apesar de apresentar uma variedade de conteudos
ministrados, assuntos como lutas e dancas ainda sdo pouco explorados nas escolas.
Em oposi¢édo a isso, as modalidades esportivas encontram-se entre os conteudos mais
abordados, dado este que ainda faz parte da realidade da Educacéo Fisica escolar.

Nesse sentido, nota-se a necessidade de um melhor planejamento da ementa a fim
de abarcar todas as possibilidades de contetdos presentes dentro da cultura corporal do
movimento, assim como, apresentados na BNCC.

Com relacéo aos curriculos das trés instancias, demonstram-se variados contetdos,
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informacéo esta que pode ser considerada um avanco para EF, haja vista que o esporte,
mesmo estando inerente as aulas de todos os professores, ndo aparece como Unico
contetdo desenvolvido.

Na questéo sobre a participagdo dos meninos e meninas ao mesmo tempo, todos
os professores responderam que as aulas ocorrem sem distincdo de sexo. O estudo de
Darido (2003), que buscou conhecer sobre a préatica de Educacgéo Fisica na escola e as
tomadas de decisdes dos professores no dia a dia escolar, expbe uma pesquisa em que
uma das questdes se refere a aulas com meninos € meninas, obtendo como respostas
a diversificacdo, na qual alguns professores trabalham com ambos os sexos na mesma
aula, enquanto outros trabalhavam separadamente. Com isso, proporcionar a vivéncia de
modo que haja interacéo entre ambos os sexos se torna importante e indispenséavel para
estimular e fortalecer o respeito e a igualdade entre os alunos.

Ao questionar quanto a forma metodologica envolvendo teoria e prética, sete (7)
professores responderam que o ensino é conduzido através da teoria e da pratica, todavia
um (1) docente afirmou que delimita suas aulas somente de forma pratica. Isso vem a
ser um grande problema, haja vista a complexidade da praxis ndo vir acompanhada da
parte tedrica, no ensino médio had um cunho até mais importante que em outras etapas da
educacgao basica, a partir dos temas transversais fazendo com que assuntos pertinentes
e de cunho social estejam presentes e aliadas as praticas. Como relata Aradjo (2014),
os temas transversais e seus objetivos devem ser introduzidos em todas as areas do
conhecimento e no trabalho educativo escolar.

Acerca da construcdo da ementa da disciplina de Educacao Fisica, os professores
da Rede Particular e Rede Federal responderam que os proprios elaboram. Na Rede
Estadual um professor respondeu que constrdi sua ementa, entretanto dois responderam
que gestores do Estado realizam o planejamento e enviam como base para a elaboracao
do plano de ensino.

A ementa é um documento importante para o bom andamento da disciplina, pois
deve ser bem planejada, com uma sequéncia didatica de acordo com a seriagéo e condi¢cbes
das escolas, atendendo as demandas dos estudantes para que assim possa diminuir os
contratempos de estrutura e materiais.

Apbs a andlise das ementas entregues, foi perceptivel a variagéo de contetidos e de
propostas metodolégicas, fazendo o uso da explanagéo sobre as aulas, videos educativos,
estudos dirigidos, debates e atividades praticas. O alunado é avaliado com recursos de
técnicas de trabalho tanto em grupo quanto individuais, seminarios, provas e a participacéo
e desenvolvimentos das atividades propostas em sala, como também a pontualidade e

respeito com colegas e com a aula.
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da problemética sobre o curriculo da Educagéo Fisica nas escolas da cidade
de Cajazeiras-PB, nas instancias particular, Estadual e Federal, encontrou-se significativas
distingcdes ao referir-se a constituicdo das ementas.

Observou-se que o curriculo das instituicdes abrange diversos contetidos, fugindo
do ensino unicamente esportivista, apesentando contetdos pertencentes a cultura corporal
do movimento, como ginastica, lutas, jogos, esporte, e temas transversais como saude e
corpo. Todavia, notou-se a auséncia de assunto dancga, visto que estéa inserido na cultura
corporal como contetdo a ser desenvolvido pela Educagéo Fisica escolar.

Por fim, notou-se que os professores com mais tempo de pratica docente, estdo
adequando-se ao que pede os PCNs na questdo curricular, que sédo trabalhos com
jogos, brincadeiras, ginasticas, lutas, esportes, dancas e expressdes alternativas. Mas,
tém a percepcdo da necessidade de um melhor planejamento, para que assim possam
apresentar uma maior gama de conteudos, oportunizando aos alunos aulas inovadoras e
novos conhecimentos, e contribuindo para o reconhecimento da Educagao Fisica diante de
toda comunidade escolar.

Portanto, para futuras investigagdes, sugere-se uma ampliacédo da pesquisa, a fim de
abarcar todas as escolas da cidade, bem como que seja realizado aplicagéo de questionario
ou entrevistas com os alunos dessas instituicoes acerca as tematicas desenvolvidas, com
objetivo de conhecer também o olhar dos alunos sobre a importancia da Educacgéo Fisica
na sua formacgéao.
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RESUMO: Este caso de ensino apresenta uma
situagdo real vivida pela protagonista Carol,
residente da Baixada Fluminense do Estado do
Rio de Janeiro. Sua vida trilhava o bem-estar
financeiro, até que, em setembro de 2014, foi
surpreendida por um incéndio em sua casa,
que mudou completamente os rumos da familia.
Desemprego, dividas, brigas familiares, fome e
preconceito passaram a atormentar diariamente
Carol, que precisou, com a ajuda de familiares
e amigos, recomecgar sua vida praticamente
do zero. O caso de ensino tem como objetivo
(i) desenvolver a capacidade de analisar como
imprevistos e incertezas contextuais podem
influenciar  negativamente no  orgcamento
das familias; (i) promover a alfabetizacéo
financeiramente dos alunos, construindo
habilidades e competéncias basicas sobre
orgcamento e planejamento financeiro capazes de
ajudar em tomada de decisdes financeiras mais
conscientes, que levem a qualidade de vida.
PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo financeira;
bem-estar financeiro; planejamento orcamentério;
Superendividamento.

FROM FINANCIAL WELL-BEING TO
OVER-INDEBTEDNESS: THE IMPACT
OF CONTINGENCIES ON HOUSEHOLD
BUDGETS

ABSTRACT: This teaching case presents a real
situation experienced by the protagonist Carol,
a resident of the Baixada Fluminense in the
State of Rio de Janeiro. Her life tracked financial
well-being, until, in September 2014, she was
surprised by a fire in her house, which completely
changed the course of the family. Unemployment,
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debts, family quarrels, hunger and prejudice began to torment Carol daily, who needed, with
the help of family and friends, to start over practically from scratch. The teaching case aims
to (i) develop the ability to analyze how unforeseen events and contextual uncertainties can
negatively influence household budgets; (ii) promote financial literacy of students, building
basic skills and competences on budgeting and financial planning capable of helping them to
make more conscious financial decisions that lead to quality of life.

KEYWORDS: Financial literacy; financial well-being; budget planning; Over-indebtedness.

11 INTRODUGAO

Na noite de setembro de 2014, Carol, emocionada, assistia aos votos matrimoniais
de dois amigos de sua igreja. Tudo estava perfeito. Festa linda. Pessoas encantadoras e
queridas. Anfitribes e convidados radiantes. Carol olhou ao seu redor e viu 0 marido e as
duas filhas com os olhos cheios de lagrimas. Pensou: “Como sou grata a Deus pela minha
familia. Como sou grata a Deus pelo meu matriménio”. Os recém-casados chamaram os
convidados para uma valsa e Carol, sem hesitar, pegou na méo de Jodo, seu esposo, que,
encabulado, atendeu ao pedido e se dirigiu, junto com Carol, a pista de danca.

Jodo e Carol dangaram e brincaram apaixonados e sorridentes. Ao final da valsa,
quase meia-noite, 0s noivos fizeram um discurso de agradecimento e brindaram o momento
com tacas de champanhe. De repente, Carol sente uma vibragdo em seu celular. Ao olhar
o celular, viu que havia quinze chamadas ndo atendidas de vizinhos nos ultimos cinco
minutos. Assustada com as ligacées quase de madrugada, se dirigiu para um canto do
saldo de festas mais silencioso e retornou a chamada. Quem atendeu a ligagéo foi Anténio,
que morava na casa ao lado da sua. “Antdnio, muitas pessoas estao me ligando. Estamos
numa festa de casamento e somente agora consegui retornar a ligagdo. O que houve?”
— disse Carol, com a boca seca por conta do nervosismo. Antonio respondeu: “Carol, sua
casa esta pegando fogo. Os bombeiros ja estéo por aqui. Venha para ca imediatamente. A
situagcéo é gravissima!”.

Este caso de ensino apresenta o seguinte dilema familiar: viver intensamente o
presente ou poupar para o futuro? Qual sera o impacto do imprevisto do incéndio no
orcamento da familia?

21 ANTES DO INCENDIO: O BEM-ESTAR FINANCEIRO

O ano era 2014. Carol tinha 47 anos e era casada ha 24 anos com Joao, que tinha
52 anos. Ela Tinha duas filhas: Beatriz, 14 anos, e Catarina, 12 anos. Carol morava em
casa propria, quitada, no Bairro Exposicéo, localizado na Cidade de Duque de Caxias, na
Baixada Fluminense do Estado do Rio de Janeiro. Carol e Jodo, todos os dias pela manha,
costumavam caminhar por uma hora no Parque dos Macaquinhos. Apés a caminhada, era
praxe passar na padaria e comprar pao fresco para o café da manha. Era um habito comum
reunir a familia nas refeicbes da manha e noite. A refeicdo era um momento sagrado,
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de didlogo e histérias. As filhas, Beatriz e Catarina, estudavam, pela manh&, em escolas
particulares tradicionais do bairro e faziam curso de inglés e aulas de balé no periodo da
tarde.

Todos os anos, a familia programava viagens de lazer. Carol entendia que as
viagens serviam como oportunidades para um retiro espiritual, estreitar lagcos familiares
e reflexdo pessoal. Em todas as viagens, Carol levava suas trés cadelinhas: Tita, Dara e
Cléo. Carol, diariamente, agradecia a Deus por sua vida: “Minha vida & maravilhosa. Nao
somos ricos. No entanto, nunca nos faltou nada. Temos Saude. Minhas filhas sdo lindas.
Meu marido é 6timo pai e provedor”. Jodo trabalhava no distrito industrial de Queimados,
na Baixada Fluminense, em uma empresa de artefatos e concretos que oferecia solu¢des
para a industria da construgéo civil. Jodo era supervisor de logistica. Estava na empresa
ha 12 anos. Seu salario mensal era de R$ 5.000. Além do salario, a empresa oferecia uma
remuneragdo que contava com participacdo nos lucros (PLR), plano de saude para toda a
familia e auxilio transporte. Jodo, todos os dias, ia trabalhar de carro. Ele tinha um carro
proprio para trabalhar e outro para uso especifico da familia. O ambiente de trabalho era
6timo. Jodo estava muito feliz com seu progresso na empresa e com o reconhecimento de
seus chefes e subordinados.

Carol nédo trabalhava. Para Jodo, nao havia necessidade de sua esposa trabalhar.
Afinal, seu salario era suficiente para pagar todas as contas da familia. Jodo ainda dava
uma mesada a Carol, de R$ 1.000,00, e as suas filhas, de R$ 300,00 cada. O que restava
era aplicado na poupanga. Segundo Jodo, Carol deveria se dedicar a manutengéo da casa
(limpeza e conservagao) e acompanhar de perto a educagédo e amadurecimento de suas
duas filhas. Carol sempre respeitou a opinido de Jodo, apesar de sonhar em fazer uma
faculdade e se dedicar a uma carreira profissional. Carol estudou até o ensino médio,
assim como Jodo. No entanto, Jodo, além do ensino médio, cursou o ensino técnico em
logistica, o que lhe possibilitou obter maiores pretensdes profissionais. Inclusive, o diploma
em técnico em logistica possibilitou que Jodo ocupasse o cargo de supervisor em sua
empresa.

A Tabela 1 apresenta o primeiro semestre do orgamento do ano 2014 da familia
de Carol, contemplando os salarios, as despesas e os resultados mensais. Os proventos
da familia concentravam-se em Jodo. Ele era o Unico provedor financeiro da casa. Era
ele quem determinava o quanto gastar e como gastar. Nao havia dialogo nem consulta
a familia quanto ao orgamento e decisdes financeiras. Como Jodo sempre pagou em dia
suas despesas e nunca deixou faltar nada em casa, Carol ndo questionava sua atitude.
Carol simplesmente aceitava e respeitava essa situagdo, mesmo sem concordar com o
“autoritarismo” do marido. Com a mesada que ela recebia, dava para comprar roupas
para ela e para as meninas. Dava para manter um ambiente limpo e agradavel em casa.
Porém, Carol ndo sabia se existia dinheiro da familia investido em poupanca ou em outro
investimento. E, caso questionasse Jodo sobre or¢camento, poderia gerar discussbes e
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situacdes desagradaveis. Segundo Carol, quando o assunto era dinheiro,

Orcamento Jan Fev Mar Abr Mai Jun

(+) Salario R$5.000 R$5.000 R$5.000 R$5.000 R$5.000 RS$5.000
(-) Despesas Totais R$4.560 R$4.560 R$4.560 R$4.560 R$4.280 R$4.280
(-) Escola R$ 800 R$ 800 R$ 800 R$ 800 R$ 800 R$ 800
(-) Luz R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250
(-) TV, Internet, Telefone R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300
(-) Gas e Agua R$ 80 R$ 80 R$ 80 R$ 80 R$ 80 R$ 80

(-) Mercado R$1.000 R$1.000 R$1.000 R$1.000 R$1.000 R$ 1.000
(-) Mesada Carol R$ 1.000 R$1.000 R$1.000 R$1.000 R$1.000 R$ 1.000
(-) Mesada Filhas R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300
(-) Remédios R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300
(-) Combustivel R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250
(-) Seguro Carro R$ 280 R$ 280 R$ 280 R$ 280 - -

(=) Lucro (Poupanca) R$440  RS$ 440 R$ 440 R$ 440 R$ 720 R$ 720

Tabela 1 — Orgcamento da Familia de Carol (1° Sem / 2014)

Fonte: Elaborado pelos autores.

Jodo adotava uma postura bastante machista. O salario mensal da familia era R$
5.000,00. As despesas mensais totalizavam R$ 4.560,00 com o seguro do carro. Apos
quitar o seguro do carro, as despesas reduziriam a R$ 4.280,00. O saldo da poupanga, em
30 de junho de 2014, totalizava R$ 12.500,00. Apesar dos consecutivos lucros mensais
no orcamento da familia, Jodo nunca conseguia acumular valores altos de reserva na
poupanca. Todos os anos, a familia viajava e/ou fazia reformas na casa que consumiam
parcela significativa da poupanga anual da familia. No entanto, em 2014, a familia decidiu
néo viajar, pois Jodo e Carol fariam uma grande festa para a filha mais velha, Beatriz, no dia
25 de julho, celebrando seus 15 anos. Foi uma festa linda. A festa dos sonhos. O custo total
da festa foi de R$ 8.000,00. Portanto, o saldo da poupanga, a partir de agosto de 2014, foi
de R$ 4.500,00. O objetivo da familia era ndo mexer neste saldo até o préximo ano.

31 O IMPREVISTO: INCENDIO NA CASA DA FAMILIA

Todos os domingos, na parte da manh@, Carol e sua familia frequentavam a Primeira
Igreja Batista em Duque de Caxias, onde eles eram acolhidos carinhosamente pelo Pastor
Claudio Capetini. Carol tinha a religiado como um porto seguro e fonte de fortalecimento
espiritual para encarar os desafios da vida. No culto do dia 10 de agosto, apGs ouvir
atentamente a pregacé@o do pastor, Carol foi chamada por Silvia, uma amiga antiga da
igreja, para um rapido bate papo. A intencéo de Silvia era convidar Carol e sua familia para
o casamento de seu filho, Alberto, no dia 25 de setembro, a partir das 19 horas, no Centro
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de Eventos da Igreja. Carol ficou lisonjeada com o convite e o aceitou imediatamente.

Carol se preparou previamente para este casamento. Com o aval de seu marido,
levou as filhas ao Caxias Shopping, onde compraram vestidos para as mulheres e um blazer
para Jodo. No total, gastaram R$ 700,00, parcelados no cartdo de crédito. Adicionalmente,
Carol acessou a lista de presentes do site de compras escolhido pelos noivos e comprou
um jogo de panelas no valor de R$ 350,00. Em poucas horas no shopping, a familia teve
um gasto total de R$ 1.050,00 no cartédo de crédito, sem nenhum planejamento e controle
sobre o impacto dos referidos gastos no orcamento familiar. Para poder ir ao casamento,
Jodo providenciou uma folga em seu trabalho. O casamento seria no dia 25 de setembro,
uma quinta-feira a noite, e Jodo estaria escalado para trabalhar neste dia, até 22 horas
em um procedimento de inventario logistico. Porém, Jodo conseguiu a folga ao trocar sua
escala de trabalho com Miguel, um grande amigo e parceiro da empresa.

E chegou o dia do casamento. Por se tratar de um casamento evangélico, tanto
a cerimdnia como a festa aconteceram no Centro de Eventos da Igreja Batista. O Pastor
Claudio Capetini celebrou o casamento. Havia cerca de 150 convidados. Buffet, decoracgéo,
gargons, musica ao vivo, tudo lindo e preparado com muito carinho pelos anfitrides. Carol
e sua familia chegaram por volta das 20 horas a ceriménia e foram acolhidos por Dona
Silvia e Seu Anténio, os pais de Alberto, o noivo. Foram alocados em uma mesa proxima
a pista de danga, com uma vista privilegiada de todo o saldo de festas. A festa transcorria
perfeitamente. Os recém-casados estavam radiantes de amor e alegria. Os convidados
esbaldavam-se na pista de dancga. Até que chegou a hora da valsa. Carol ndo pensou duas
vezes. Puxou Jodo para a pista de danca e comec¢am a bailar ao lado dos recém-casados
e seus familiares. De repente, Carol sentiu uma vibragdo em seu celular. Era Anténio, seu
vizinho, que disse: “Carol, sua casa esta pegando fogo. Os bombeiros ja estdo por aqui.
Venha para ca imediatamente. A situacédo é gravissima!”. Desesperada com o ocorrido, a
pressao de Carol baixou e ela desmaiou nos bragos de Jodo. Quando acordou, ela lembra
ja estar no carro com Joao e suas filhas.

Depois de 20 minutos, eles finalmente chegaram a sua residéncia. Havia uma grande
aglomeracgéao de pessoas. Muitos carros de bombeiro e da policia estacionados. Bombeiros
entrando e saindo da casa de Carol. Logo a frente de onde estacionaram o carro, havia
um bombeiro colocando mascaras de oxigénio na Tita e na Dara, duas das cadelinhas de
Carol. Cléo, a mais velha, nao estava ali. Carol tentou entrar na casa atras da Cléo, mas
foi impedida por um dos bombeiros, afinal, havia muita fumaga em seu interior. Jodo, com
uma blusa no rosto, rompeu a barreira dos bombeiros e conseguiu entrar na casa ainda
em chamas. Depois de alguns minutos, Jodo encontrou Cléo embaixo da cama do casal,
ja morta e toda evacuada. Os méveis que nao foram perdidos pela chama, foram perdidos
pela 4gua utilizada pelos bombeiros. Tudo foi perdido: roupas, moéveis, documentos,
eletrodomésticos. A casa ficou somente no cimento. Sé restaram as roupas do corpo.
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41 APOS O INCENDIO: O SUPERENDIVIDAMENTO

A noticia do incéndio logo se espalhou pelo bairro. Miguel, amigo de Jodo que
aceitou trocar a escala para que ele pudesse ir ao casamento, ficou muito sensibilizado e
cedeu uma casa para que a familia pudesse se instalar o tempo que fosse necessario, até
que resolvessem todo imbroglio. Houve grande mobilizagédo na escola das filhas de Carol.
Todos os dias, durante quase um més, Beatriz e Catarina levavam para casa sacolas de
roupas doadas por alunos, professores e funcionarios da escola. O volume de doagbes era
tanto que a familia teve que pegar no lixo um armario guarda-roupa para arrumar todas as
contribui¢cbes. Carol ficou muito agradecida com a solidariedade das pessoas. Familiares,
amigos e até pessoas desconhecidas foram muito prestativas com a familia doando
recursos materiais e financeiros. Carol também agradeceu muito a Deus pelo livramento,
afinal, ela, Jodo e suas filhas poderiam estar em casa no momento do incéndio e poderia
ter acontecido algo pior.

Era hora de reconstruir o que fora perdido, arregacar as mangas e partir para o
trabalho. A primeira iniciativa no pos-incéndio partiu de Jodo. No més seguinte ao incéndio,
em outubro de 2014, ele decidiu, monocraticamente, pedir para ser demitido de sua
empresa. Segundo Jodo, como ele trabalhava ha 12 anos na organizagéo, entéo ele teria
acesso ao Fundo de Garantia por Tempo de Servico (FGTS) e mais a indenizacao de 40%
sobre o saldo do FGTS. A coordenagéo e geréncia da empresa gostavam muito do trabalho
de Jodo e relutaram em aceitar de pronto a proposta de demissdo. Recomendaram que
Jodo refletisse um pouco mais com sua familia sobre decis6es alternativas. Inclusive,
se colocaram dispostos a ajudar Jodo e sua familia no que fosse preciso, com horarios
flexiveis de trabalho e doacgdes. No entanto, Jodo estava determinado a sair da empresa,
nao apenas pelo dinheiro, mas também para que ele pudesse estar ao lado de Carol e suas
filhas no momento mais dificil enfrentado pela familia. Sensiveis ao ocorrido, a proposta foi
aceita pela chefia e Jodo foi demitido. De FGTS e Indenizagédo, Jodo recebeu R$ 84.000,00,
valor que foi depositado na poupanca. Assim, em outubro de 2014, o saldo da poupanca
passaria a ser R$ 88.500,00. Deste valor, Jodo orgou, com auxilio de amigos, R$ 32.000,00
para reformar toda a casa, contando com parte elétrica, hidraulica, pisos, azulejos, cimento,
tijolos, pedreiros e assim por diante. A reforma da casa duraria quatro meses.

A Tabela 2 apresenta o orcamento da familia ap6s o incéndio, no periodo de
outubro/14 a margo/15. Como Joéo foi demitido, ndo haveria mais salarios desde entao.
Apenas despesas mensais. Com isto, a familia passou a apresentar prejuizos mensais de
mais de R$ 2.000,00. A partir de janeiro de 2015, Jodo e Carol, em comum acordo com
as filhas, decidiram matricula-las em escolas publicas, no intuito de amenizar os prejuizos
no orcamento. Adicionalmente, Jodo parou de dar mesada a Carol e as filhas, até que
a situacéo financeira se regularizasse. Como a familia estava temporariamente em uma

residéncia emprestada, arcavam somente com as contas de luz, gas e agua. Jodo decidiu
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cancelar planos de TV a cabo e internet.

) Mesada Carol - - - - - -

Orcamento 2014/2015 Out Nov Dez Jan Fev Mar

(+) Salario - - - - - -

(-) Despesas Totais R$2.860 R$2.860 R$2.860 R$2.060 R$2.060 RS$2.060
(-) Escola R$ 800 R$ 800 R$ 800 - - -

-) Luz R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250
-) TV, Internet, Telefone - - - - - -

-) Gas e agua R$ 80 R$ 80 R$ 80 R$ 80 R$ 80 R$ 80

-) Mercado R$1.000 R$1.000 R$1.000 R$1.000 R$1.000 R$1.000

(
(
(
(
(
(-) Mesada Filhas - - - - . ;
(
(
(

-) Remédios R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300
-) Combustivel R$ 150 R$ 150 R$ 150 R$ 150 R$ 150 R$ 150
-) Seguro Carro R$ 280 R$ 280 R$ 280 R$ 280 R$ 280 R$ 280
(=) Prejuizo R$2.860 R$2.860 R$2.860 R$2.060 R$2.060 R$2.060

Tabela 2 — Orgamento da Familia ap6s o Incéndio

Fonte: Elaborado pelos Autores.

A reforma da casa, prevista para acabar em quatro meses, atrasou e acabou
efetivamente em sete meses. O incéndio provocou problemas estruturais graves na casa,
que somente foram descobertos ap6s o inicio das obras. Como consequéncia, 0s custos,
antes orgados em R$ 32.000,00, passaram a R$ 56.000,00, consumindo quase 65% das
reservas da familia. Para piorar, os prejuizos mensais no orgamento familiar consumiam
agressivamente a poupanga. Em 01 abril de 2015, sete meses apds o incéndio, Jo&o e sua
familia estavam praticamente falidos. Jodo estava desempregado, sem salario. O saldo da
poupanca era de R$ 17.740. Neste periodo, Jodo tentou varias entrevistas de emprego,
mas sem sucesso. Ela ja estava com 53 anos. Uma idade avangada para o mercado
de trabalho, que dava prioridade aos mais jovens que vinham das escolas técnicas e
universidades. Em uma das entrevistas, Jodo fora chamado de “velho” pelo entrevistador.
Uma situacdo, segundo Carol, extremamente constrangedora e humilhante para a familia.

Finalmente, em abril de 2015, a casa estava reformada, mas sem moéveis. Para
arcar com o orcamento familiar e dar continuidade a mobilia de sua casa, Jodo decidiu
vender um dos seus dois carros por R$ 18.000,00. Além disso, pediu um empréstimo
bancario no valor de R$ 15.000,00, para ser pago em 36 prestagdes de R$ 687,00 que
elevariam as despesas mensais para R$ 2.747,00. O montante do empréstimo foi todo
consumido na mobilia da casa. Moveis para a sala, quarto, cozinha e banheiros. Tudo foi
providenciado por Jodo e Carol. Finalmente, em maio de 2015, eles voltaram a viver em
sua casa. Um alivio para toda a familia. A esta altura, a poupanga da familia somava R$
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30.246,00. Com disciplina, esse montante seria suficiente para pagar as contas da familia
durante os proximos 11 meses, tempo suficiente para Jodo buscar uma nova ocupacgao.

Em julho de 2015, Carol fazia o jantar para sua familia. Praticamente nédo havia
comida para servir Jodo e suas filhas. Havia apenas umas poucas por¢des de arroz e
legumes. Carol, entdo, deu preferéncia as meninas. Ela e Joao ficaram sem jantar. Neste
dia, ao dormirem, Carol e Jodo choraram juntos no quarto, com fome e com medo de nao
ter o que oferecer para suas filhas. No dia seguinte, Carol e Jodo foram surpreendidos pela
mae de Carol, dona Violeta, que presenteou a familia com varias sacolas de comida. Carol
lembra ter se recolhido ao quarto, se ajoelhado e, em lagrimas, ter agradecido a Deus pelo
alimento trazido por sua méae. No periodo de grande dificuldade financeira, Carol lembra
que passou a sofrer discriminacéo e preconceito de algumas pessoas, que olhavam para
sua familia como se eles tivessem uma doencga contagiosa. Isso a fez sofrer muito e gerou
um isolamento social da familia.

Jodo, desempregado, apresentou grandes dificuldades para pagar as contas
mensais. Em setembro de 2015, ele perdeu completamente o controle das finangas
familiares. Por alguns meses, deixou de pagar parcelas do seu empréstimo, se tornou
inadimplente e foi negativado no SPC e Serasa. Renegociou sua divida com o Banco, para
um prazo de 60 meses, se submetendo a juros mais altos e a perder de vista. Um fator
que vinha contribuindo com o endividamento das familias na época era a facilidade e o
aumento da concessao de crédito pelas instituicdes financeiras. No entanto, Jodo tentou
pegar novos empréstimos em cooperativas de crédito, mas sem sucesso. Foi reprovado
em todas as andlises de crédito, dado seu alto grau de endividamento, resultando em um
score baixissimo no cadastro positivo. Seu cartdo de crédito foi bloqueado. Sem acesso
ao crédito e sem poder efetuar compras, o sentimento de Jodo era de exclusao financeira,
impoténcia, humilhagéo e vergonha. Em 01 de novembro de 2015, o saldo da poupanga
estava zerado e as dividas cresciam exponencialmente.

51 QUAL A SITUACAO HOJE DA FAMILIA?

Neste contexto de total adversidade, eis que surge uma oportunidade para a familia:
em fevereiro de 2016, Jodo finalmente conseguiu um emprego como vendedor em uma
empresa de bebidas. No entanto, ele teria um salario muito menor do que ele recebia antes
como supervisor de logistica. Ele passaria a receber inicialmente R$ 1.500,00 mensais,
sem plano de saude e sem auxilio alimentag@o. Apenas com auxilio transporte. No entanto,
Jodo entendia que este salario seria passageiro. Era um salario inicial que logo aumentaria
em fungéo de sua experiéncia profissional. Hoje, em 2019, seu salério foi reajustado a R$
1.800,00.

A Tabela 3 apresenta o orgamento atual da familia. Percebe-se que o novo emprego
de Jodo e Carol ameniza a situagdo cadtica financeira da familia, mas esta longe de ser

A educagao enquanto fenébmeno social e a superagao das desigualdades sociais Capitulo 8 m



uma solugédo. Mensalmente, sdo computados prejuizos de R$ 720,00, que aumentam, ainda
mais, o endividamento da familia. Em maio de 2019, a divida acumulada com empréstimos
bancarios totalizou R$ 90.000,00. Isso sem contar as dividas com cheque especial e cartdo
de crédito. As dividas equivalem a quase quatro anos de salarios da familia. A ampla e
facil disponibilidade de crédito e a forma como € frequentemente comercializado tornam
mais facil para as pessoas endividarem-se mais do que pretendem e do que podem
administrar. Diariamente, Jodo e Carol recebem ligacbes de empresas de cobranca, que
fazem propostas de renegociagéo de dividas a familia de Jodo. Porém, Carol e Jodo néao
tém dinheiro em conta corrente nem em poupanca para quitar seu débito, e também néo

queriam mais envolver nenhum familiar ou amigo no endividamento da familia.

Orcamento 2019 Mar Abr Mai Jun Jul Ago

(+) Salario Joao R$1.800 R$1.800 R$1.800 R$1.800 R$1.800 RS 1.800
(+) Saléario Carol R$ 400 R$ 400 R$ 400 R$ 400 R$ 400 R$ 400
(-) Despesas Totais R$2.920 R$2.920 R$2920 R$2920 R$2.920 R$2.920
(-) Escola - - - - - -

(-) Luz R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250
(-) TV, Internet, Telefone R$ 220 R$ 220 R$ 220 R$ 220 R$ 220 R$ 220
(-) Gas e agua R$ 80 R$ 80 R$ 80 R$ 80 R$ 80 R$ 80

(-) Mercado R$1.000 R$1.000 R$1.000 R$1.000 R$1.000 R$ 1.000

(-) Mesada Carol - - - - R _
(-) Mesada Filhas - - - - R _

(-) Remédios R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300
(-) Combustivel R$ 150 R$ 150 R$ 150 R$ 150 R$ 150 R$ 150
(-) Empréstimos Bancarios R$ 720 R$ 720 R$ 720 R$ 720 R$ 720 R$ 720
(-) Seguro Carro R$ 200 R$ 200 R$ 200 R$ 200 R$ 200 R$ 200
(=) Prejuizo R$ 720 R$720 R$720 R$720 R$720 R$720

Tabela 3 — Orcamento da Familia em 2019

Fonte: Elaborado pelos Autores.

Em funcéo da grave situacdo financeira da familia, Carol teve que buscar um
emprego para cooperar com Jodo no orcamento familiar. Depois de alguns meses de
procura, Carol conseguiu um servigo temporario na secretaria do Instituto Federal do Rio
de Janeiro, campus Duque de Caxias, atuando como auxiliar administrativa. Ela recebia
uma bolsa de R$ 400,00. Apés o turno de trabalho, Carol, na mesma escola, fazia um curso
técnico em Administragéo.

De acordo com Carol, seu plano era se capacitar mais e mais para conseguir
melhores empregos e salérios, e ajudar mais no orcamento da casa. A filha mais velha
de Carol, Beatriz, estudava na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e trabalhava
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no Cais do Porto, no Centro de Rio de Janeiro, fazendo check in de turistas que entram e
saem do Estado. Era um trabalho temporario, que rendia um auxilio mensal de R$ 300,00
a Beatriz. Ela ainda era bolsista de iniciacéo cientifica na universidade, o que lhe renderia
mais R$ 350,00. De acordo com Carol, quando Beatriz recebia seu salario, ela pagava o
dizimo no valor de R$ 65,00 e depositava o restante na poupancga. Com muita disciplina,
Beatriz j& somava R$ 2.500,00 na poupanga. Ela era caseira, estava quase sempre
estudando. Nao era de baladas. Uma vez ou outra é que ela ia ao cinema com as amigas.

Carol e Beatriz tém conversado bastante com Jodo sobre seus maus hébitos
financeiros, no intuito de orienta-lo nesta fase de recuperacdo da familia. As dividas
estavam o deixando confuso. Sua postura historicamente machista nao admitia a opiniao
de sua esposa e filhas no orcamento familiar. Ele sempre foi muito orgulhoso e pouco
flexivel. No entanto, o momento critico clamava por didlogo e bom senso de todos os
envolvidos. De acordo com Carol, depois que aconteceu o incéndio, Jodo, muito abalado
psicologicamente e desestimulado, vivia dizendo que era besteira economizar. Dizia que
a familia teria que viver o hoje e esquecer o amanha. Jodo, que recebia de salario R$
1.800,00, gastava R$ 3.000,00. Carol e Beatriz tentaram inUmeras vezes esbogar uma
planilha para ajudar Jodo no controle financeiro da familia. No entanto, tais tentativas eram
totalmente ignoradas. As dividas da familia cresciam como uma bola de neve. Era preciso,
de uma vez por todas, estancar a sangria para que a familia voltasse a ter tranquilidade
para planejar seus projetos. Mas nem Carol nem Jo&o sabiam por onde recomecar.

61 QUESTOES PARA REFLEXAO

1. Faga um diagnostico da vida financeira da familia de Carol de 2014 até 2019.
Levando emconsideracéo os conceitos de bem-estarfinanceiro e superendividamento
estudados, que conclusbes podem ser tiradas a partir dos fatos apresentados no
caso?

2. Levando-se em consideracdo os conceitos de conhecimento financeiro,
comportamento financeiro e atitude financeira, apresente seu parecer sobre o nivel
de alfabetizacéo financeira da familia. Utilize informagdes do caso para fundamentar
seu argumento.

3. Eventualidades acontecem e é muito dificil prevé-las. A pandemia do COVID-19,
por exemplo, foi uma eventualidade que, em um ano, causou milhares de mortes,
demissodes, cortes de salarios e faléncias de todos os tipos de negécios por todo
0 mundo. Pergunta-se: do ponto de vista das finangas pessoais, quais estratégias
preventivas poderiam ter sido adotadas pela familia de Carol para evitar que o
imprevisto do incéndio causasse um tremendo caos em suas finangas?
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71 NOTAS DE ENSINO

Viver o presente ou poupar e se planejar para o futuro? Este caso real, cujo tema
central discorre sobre alfabetizagéo financeira e superendividamento, apresenta a historia
da protagonista Carol. Residente da Baixada Fluminense do Estado do Rio de Janeiro,
Carol tinha uma vida confortavel que trilhava o bem-estar financeiro, até que, em setembro
de 2014, ela foi surpreendida por um incéndio em sua casa que mudou completamente os
rumos financeiros da familia. Desemprego, dividas, brigas familiares, fome e isolamento
social passaram a atormentar diariamente Carol, que precisou, com a ajuda de familiares e

amigos, recomecar sua vida praticamente do zero.

7.1 Relevancia do caso

Este caso de ensino é relevante por apresentar situagdes reais de endividamento
vividas por familias de classe média que residem na Baixada Fluminense do Estado do Rio
de Janeiro. Outro ponto a destacar € o fato da protagonista do caso, Carol, ser do sexo
feminino, ter baixo nivel de escolaridade e pertencer a uma familia brasileira de classe
média. Entretanto, o caso também destaca decisdes financeiras adotadas por Jodo e pela
familia. De acordo com Lusardi e Mitchell (2014), as caracteristicas socioecondmicas dos
personagens descritos no caso se enquadram na parcela da populagdo que mais carece
de alfabetizacéo financeira nos paises e, portanto, necessitam de formacao, informacgéo e
orientagdo sobre produtos e conceitos financeiros para conscientiza-los sobre atitudes e

comportamentos financeiros no decorrer de suas vidas.

7.2 Objetivos didaticos

O primeiro objetivo & desenvolver a capacidade de analisar como imprevistos e
incertezas contextuais de carater politico, econémico e sanitario podem influenciar no
orgamento das familias. O segundo objetivo é promover a alfabetiza¢éo financeiramente dos
alunos, construindo habilidades e competéncias basicas sobre orgamento e planejamento
financeiro capazes de ajudar na tomada de decisdes financeiras mais conscientes, que
levem a melhoria do bem-estar financeiro e da qualidade de vida.

O intuito é preparar o aluno para a vida e também para o enfrentamento dos desafios
que encontrara na sociedade de consumo em que esta inserido, através de um processo
de aprendizagem experiencial e em agéo. De acordo com Ferreira, Sousa, Flach, Santos
e Araujo (2021) a alfabetizagao financeira € um processo longo e complexo de construgéo
de valores, habitos e costumes que, apds muitas tentativas e erros, levam ao bem-estar
financeiro. Assim, a experiéncia proporcionada por caso estimulara a reflexao individual
sobre comportamentos, habitos, valores e costumes em relagdo ao dinheiro a partir do
momento em que os participantes partilharem entre si suas perspectivas sobre o dilema e
as questdes apresentadas no caso.
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7.3 Relac6es com os objetivos de um curso ou disciplina

Esse caso de ensino foi proposto para fomentar discussbes reflexivas sobre o
processo de endividamento das familias na graduagéo e nos cursos de pés-graduagéo, uma
vez que os alunos matriculados nestes niveis de ensino sao adultos que lidam diretamente
com decisbes financeiras diarias sobre orcamento, crédito, investimentos e consumo tanto
no ambito individual, profissional como no ambito familiar.

Na graduacédo, este caso de ensino pode ser aplicado em disciplinas relacionadas
com gestéo financeira, como & o caso de matematica financeira, principios de economia,
gestdo de custos, gestdo de investimentos, empreendedorismo e finangcas pessoais. Na
pés-graduacao, este caso pode ser aplicado em cursos direcionados a complementacéo
pedagogica de docentes para atuagdo na area de Educacgdo Financeira. Desde 2020, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabeleceu como diretriz a inclusao da disciplina
“Educacéo Financeira”, de forma transversal, na matriz curricular do ensino basico nacional.

No entanto, segundo Oliveira e Stein (2015), muitos professores de matematica
ainda ndo se sentem preparados para colocar em pratica essa diretriz nas escolas por
falta de formagdo complementar que os possibilite planejar iniciativas pedago6gicas que
contemplem os trés pilares da alfabetizagéo financeira: conhecimento sobre produtos e
conceitos financeiros, comportamento financeiro relacionado a investimentos, orcamento e
consumo, e atitude financeira relacionada com materialismo, consumismo e status social.
Portanto, este caso de ensino serve como ferramenta pratica para auxiliar os docentes
envolvidos com alfabetizacéo financeira de jovens e adultos no planejamento de suas aulas.

7.4 Fontes de dados

Este caso de ensino é inédito e foi elaborado a partir de fatos reais narrados por
adultos voluntéarios do grupo de pesquisa sobre alfabetizag¢éo financeira de jovens e adultos
do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ), durante entrevista em profundidade realizada
em dezembro de 2019. Todos os voluntarios sdo residentes da Baixada Fluminense.
No intuito de se preservar a intimidade dos voluntarios, algumas informagbes pessoais,
como nomes e enderegos, foram substituidas por informagdes ficticias. Foi obtido o
consentimento, por escrito, do voluntario para o uso do caso para fins didaticos. O caso
de ensino, na sua forma acabada, foi apresentado aos voluntarios para ajustes pontuais e
aprovacao final das informacgdes apresentadas.

7.5 Aspectos pedagodgicos

Para condugéo do presente caso de ensino, sugere-se, pelo menos, 3 horas-aula.
E imprescindivel que a leitura do caso e a reflexdo inicial das questdes sejam realizadas
individualmente pelos alunos antes da aula. A aula pode ser planejada pelo professor

tanto na modalidade presencial como na modalidade a distancia, através de encontros
sincronos pelo Google Meet, Zoom ou plataforma alternativa. Assim, recomenda-se que
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sejam seguidos os seguintes procedimentos durante a aula, respectivamente:

a) Na primeira hora/aula, o docente devera realizar uma breve exposicéao tedrica
a respeito dos pressupostos da alfabetizagdo financeira, buscando-se construir
um pensamento critico e reflexivo sobre o tema, principalmente no que se refere
a relacdo entre os seus trés pilares — conhecimento financeiro, comportamento
financeiro e atitude financeira — e o grave problema do superendividamento das
familias.

b) Na segunda hora/aula, o docente solicitara aos alunos que formem grupos
para que possam debater suas perspectivas pessoais sobre o caso uns com 0s
outros, utilizando como base experiéncias prévias, comportamento de consumo,
planejamento orgamentario e atitudes. Ao final do debate, deve-se elaborar um
parecer unico do grupo sobre as questdes propostas pelo Caso de Ensino;

¢) Na ultima hora/aula, em plenaria, cada grupo apresentara seu parecer a turma. O
professor, como moderador, devera incentivar o debate uniforme das questdes entre
os grupos. Ficara a cargo de o docente escolher, de forma aleatéria, quem sera o
responsavel por representar seus grupos através de cold calls. Por fim, o professor
devera fazer uma analise critica das contribui¢cdes dos alunos e fechar a aula com
um parecer final que contemple tanto a perspectiva dos grupos como também a
perspectiva da disciplina.

7.6 Referencial tedrico para analise das questoes

Nesta secao, € apresentada uma sintese dos pressupostos teéricos da alfabetizagao
financeira que visa auxiliar no desenvolvimento das questdes apresentadas no caso de
ensino que discorrem sobre bem-estar financeiro e superendividamento. A Organizagcéo
para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2013) conceitua a alfabetizagédo
financeira como uma combinagédo de consciéncia, conhecimento, habilidade, atitude e
comportamento necessarios para os individuos tomarem as decisfes financeiras.

Seguindo a definicdo da OECD (2013), a alfabetizacéo financeira é formada pelos
construtos: conhecimento financeiro, atitude financeira e comportamento financeiro. De
acordo com Potrich, Vieira & Kirch (2016, p.156), o conhecimento financeiro, também
denominado de educacéao financeira, € um tipo particular de capital humano que se adquire
ao longo do ciclo de vida, por meio da aprendizagem de assuntos que afetam a capacidade
para gerir receitas, despesas e poupanca de forma eficaz. Lusardi e Mitchell (2014) definem
comportamento financeiro como iniciativas de acumulagéo de riqueza, pratica de reservas
contingenciais, investimentos em renda fixa e variavel, captacdo de crédito por meio de
empréstimos e financiamentos, operagdes diversificadas na bolsa de valores, planejamento
de aposentadorias no longo prazo, aquisicdo de seguros e assim por diante.

Atkinson e Messy (2012, p.33), ao se referirem a atitude como uma dimensao da
alfabetizacao financeira, defendem que o bem-estar financeiro tem relacdo com a cultura,
habitos e preferéncias dos individuos que tomam as decisdes. Por exemplo, os individuos
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podem ter uma atitude negativa em relagéo a poupar para o futuro, dando prioridade total
ao presente. Em outras palavras, os individuos podem ser orientados para o curto prazo
e ndo para o longo prazo. Se estes individuos preferem priorizar desejos no curto prazo
em detrimento de seguranga no longo prazo, entdao é improvavel que eles invistam, por
exemplo, em seguros de vida ou em planos de previdéncia privada. Expressdes do tipo
“dinheiro € pra ser gasto” ou “vou viver tudo agora, pois ndo sei o que serd de mim amanh@”
séo tipicas de individuos com atitude financeira orientada para o curto prazo.

De acordo com Lusardi e Mitchell (2014), quanto maior o conhecimento financeiro,
maiores as chances dos comportamentos e habitos levarem os individuos ao bem-estar
financeiro. De acordo com Chavali, Mohan Raj e Ahmed (2021, p. 274), o bem-estar
financeiro é definido como uma sensagdo de seguranca no futuro com uma gestéo
adequada do dinheiro no presente e apresenta quatro caracteristicas: independéncia
financeira, acumulacéo de riquezas, qualidade de vida, equilibrio orgamentario. Bem-
estar financeiro esta relacionado ao fato de uma pessoa poder cumprir plenamente as
obrigacdes financeiras, poder se sentir segura em seu futuro financeiro e ser capaz de fazer
escolhas que lhes permitam aproveitar plenamente sua vida. Quanto menor o conhecimento
financeiro, maiores as chances dos comportamentos e habitos levarem os individuos ao
superendividamento, resultando em inadimpléncia, negativacéo e exclusao bancéria.

De acordo com Hennigen (2010, p.1189), o conceito de superendividamento
se diferencia do conceito de endividamento. O endividamento se refere a totalidade de
compromissos de crédito assumidos pelos individuos ou pelas familias. Por outro lado,
0 superendividamento advém quando é impossivel para o consumidor ou sua familia
realizar o pagamento de suas dividas. Hennigen (2010, p.1190) apresenta os conceitos de
superendividamento ativo e passivo. No superendividamento ativo, o consumidor abusa do
crédito e consome acima das possibilidades do seu orgamento de forma que, mesmo em
condi¢bes normais, ele ndo poderia saldar as dividas que contraiu. No superendividamento
passivo, o consumidor ndo colabora ativamente para o quadro de insolvéncia ou de
auséncia de liquidez, esse acontecendo em funcdo de algum “acidente de vida”, como o
desemprego, reducao de renda, doencas ou de oscilagdes das moedas, altas das taxas de

juros, entre outros.

7.7 Respostas das questdes apresentadas no caso de ensino

Questdo 1: Faca um diagnodstico da vida financeira da familia de Carol de
2014 até 2019. Levando em consideracdo os conceitos de bem-estar financeiro e
superendividamento estudados em sala de aula, que conclusbées podem ser tiradas a partir
dos fatos apresentados no caso?

Percebe-se que, antes do incéndio, a familia de Carol se aproximava de um
contexto de Bem-Estar financeiro, segundo a perspectiva de Chavali, Mohan Raj e Ahmed
(2021). Por outro lado, apds o incéndio, a familia de Carol se enquadrou em um contexto
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de superendividamento, segundo perspectiva de Hennigen (2010).

Vamos inicialmente enfatizar o periodo que antecede o incéndio. O bem-estar
financeiro possui trés caracteristicas: (i) pleno cumprimento das obrigacdes financeiras; (ii)
seguranca quanto ao futuro financeiro; e (iii) capacidade de fazer escolhas que permitam
aproveitar plenamente sua vida. Dessas trés caracteristicas, a familia de Carol atendeu
somente a primeira. O salario mensal que Jodo recebia como supervisor, no valor de
R$ 5.000,00, permitia pagar em dia todas as obrigagées da familia. Entretanto, os fatos
apresentados apés o incéndio evidenciam que a familia de Carol, embora tivesse seguranca
financeira no curto prazo, apresentava sinais de incerteza quanto ao futuro financeiro. A
familia ndo tinha o habito de poupar e planejar. Todos os anos, as economias da familia
eram utilizadas em viagens e compras, e, como consequéncia, 0o saldo da poupanca
dificilmente crescia.

A qualquer hora, um imprevisto poderia desequilibrar o orgamento da familia,
que estava em situaca@o de vulnerabilidade financeira. As decisdes financeiras da familia
evidenciam, portanto, incapacidade de fazer escolhas que permitam aproveitar plenamente
sua vida, com qualidade de vida, equilibrio orcamentéario e seguranca financeira de forma
sustentavel. Como exemplo de decisdes equivocadas de Jodo, pode-se citar a aquisicdo
de dois automéveis, a demiss@o de seu emprego de 12 anos, centralizacdo do orcamento
familiar, falta de didlogo com familiares sobre o orcamento familiar. De acordo com Lulaj,
Dragusha, Lulaj, Rustaj e Gashi (2021), as familias precisam economizar para emergéncias
a fim de se protegerem de riscos inesperados. No entanto, muitas familias negligenciam
essa premissa por conta de comportamentos financeiros inadequados, ndo avaliando
adequadamente o risco de uma emergéncia financeira.

Vamos enfatizar, agora, o periodo posterior aoincéndio. O superendividamento advém
quando é impossivel para o individuo ou sua familia realizar o pagamento de suas dividas.
a magnitude dos imprevistos depende das circunstancias financeiras da familia antes de
sofrer o choque. E possivel dizer que a familia de Carol ndo se protegeu financeiramente de
forma adequada e, portanto, se enquadrou no contexto de superendividamento no periodo
pbs-incéndio. A poupanca da familia zerou apés o incéndio. Uma renda liquida mensal
de R$ 1.800,00 de Jodo, somada a uma renda liquida mensal de R$ 1.000,00 de Carol
e suas filhas é insuficiente para arcar com R$ 90.000,00 em dividas com empréstimos
bancarios, sem contar as dividas com cartdo de crédito e cheque especial. A familia esta
inadimplente por atraso em contas de telefone e internet. A familia esta negativada no
SPC e Serasa ha mais de cinco anos. Seu patriménio é composto por uma casa quitada,
orgada em R$ 250.000,00, e um automével, orgado em R$ 28.000,00. E possivel dizer que
o superendividamento da familia de Carol é passivo, pelo fato de ter sido motivado pelo
imprevisto do incéndio.

Questao 2: Levando-se em consideragdo os conceitos de conhecimento financeiro,
comportamento financeiro e atitude financeira, apresente seu parecer sobre o nivel de
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alfabetizagdo financeira da familia. Utilize as informagbes do caso para fundamentar seu
argumento.

O conhecimento financeiro é um pressuposto basilar da alfabetizacdo financeira. Ele
trata da proficiéncia dos individuos quanto aos conceitos financeiros e produtos financeiros
disponiveis no mercado. Se o individuo ndo possui conhecimento financeiro, entdo &
provavel que seu comportamento financeiro seja inadequado, podendo resultar decisbes
financeiras equivocadas que levem a inadimpléncia, negativacdo e superendividamento.
Por outro lado, se o individuo possui conhecimento financeiro, entdo é provavel que seu
comportamento seja adequado, criando pré-condicbes para o seu bem-estar financeiro.
Portanto, em linha com Lusardi e Mitchell (2014), hd uma relacéo direta entre conhecimento
financeiro e comportamento financeiro. Entretanto, quando nos referimos a atitude
financeira, ndo conseguimos prever facilmente sua relagdo com conhecimento financeiro.
Por exemplo, existem individuos com conhecimento financeiro muito reduzido, mas que
apresentam em seu dia-dia bons habitos financeiros. Existem também pessoas com
conhecimento financeiro elevado, mas que apresentam em seu dia-dia péssimos habitos
financeiros.

Uma vez discutidos os conceitos e relagdes entre os pilares da Alfabetizacédo
Financeira, vamos agora interpreta-los a luz dos fatos apresentados no caso de ensino.
Quanto ao conhecimento financeiro, cabe destacar que Jo&o néo tinha nivel superior. Ele
tinha formacéao técnica em logistica. Carol e suas filhas também néo tinham nivel superior.
Afamilia ndo se interessava por assuntos relacionados com economia e finangas. Portanto,
tudo indica que o conhecimento financeiro da familia, mesmo antes do incéndio, era baixo.

Se o conhecimento financeiro erabaixo, entdo, como consequéncia, o comportamento
financeiro da familia era inadequado. Alguns fatos apresentados no caso reforgcam essa
concluséo, conforme mostrado a seguir:

+  Afamilia ndo possuia um orgamento e, portanto, ninguém sabia o valor exato

das despesas, o saldo exato da poupancga, o saldo exato do cartdo de crédito
e assim por diante;

+  Afamilia possuia dois carros. Um carro para Joao trabalhar e outro para uso da
familia. O custo com manutengéo dos carros era alto. Porém, Jodo néo visuali-
zava esses gastos por nao ter um orgamento familiar esbog¢ado;

+  Afamilia ndo conseguia acumular poupanc¢a. Quase toda poupanga acumulada
no ano era utilizada em viagens e vestuario, caracterizando uma visao de curto
prazo;

+  Assim que recebeu o convite para o casamento, Carol foi ao shopping comprar
vestidos para ela e para suas filhas. Ela também comprou um blazer para Joéo.
Portanto, a forma como a familia consome, sem que haja um planejamento
prévio, compromete o orgamento;

+  Apds o incéndio, Jodo pediu demissdo de seu emprego abrindo mé&o de uma
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6tima remuneracgéo e de boa credibilidade conquistada nos ultimos 12 anos
na empresa. Nao € a intencdo dizer se Jodo esta certo ou errado, mas sua
demisséo colocou em risco o orgamento da familia por dois motivos: (i) com 54
anos e sem curso superior, Jodo teria grandes dificuldades em se recolocar no
mercado recebendo o mesmo salario e sob as mesmas condic¢des de trabalho
antes oferecidas; (ii) empregado, Jodo teria acesso a empréstimos consigna-
dos, 13° salario, PLR e 1/3 das férias. Esses direitos seriam importantissimos
na fase de reforma e mobilia da casa apo6s o incéndio, e Jodo abriu méo deles
guando pediu demissdo. Segundo Grinstein-Weiss e Bufe (2019), um declinio
de renda ou perda de emprego é provavelmente mais prejudicial para a sensa-
¢céo de bem-estar de uma familia porque pode afetar os fluxos de renda atuais e
futuros, e é provavelmente muito mais dificil de compensar do que despesas ou
choques médicos, que podem ser cobertos em parte por deslocando os custos
da despesa para o futuro (por exemplo, colocando a despesa em um cartéo de
crédito) ou reduzindo os custos de consumo atuais (por exemplo, comprando
alimentos mais baratos).

De acordo com Lulaj, Dragusha, Lulaj, Rustaj e Gashi (2021), o comportamento
financeiro das familias pode ser influenciado por diversos fatores, tais como: fatores
externos (macro) e fatores internos (micro). Os fatores macroeconémicos, que estao fora
do controle das familias, séo o PIB, nivel de renda, taxas de crescimento das familias com
renda disponivel, taxa de desemprego, taxa de juros real, taxa de inflagédo, etc. Por outro
lado, os fatores microeconémicos estao ligados ao comportamento dos individuos e das
familias e evolvem materialismo, consumismo, status social, separac¢ao conjugal, morte do
responsavel financeiro, desemprego, baixo nivel de escolaridade, vicios diversos e assim
por diante.

Por fim, quanto a atitude financeira, os fatos indicam que a familia ndo possuia bons
héabitos. Jodo tinha um comportamento machista e autoritario em relacéo as financas da
familia. Somente ele poderia trabalhar, enquanto Carol cuidava da casa e de suas filhas.
Era Jodo quem decidia “o que” gastar e “quanto” gastar, sem pedir opinido para sua esposa
e filhas. Quantas vezes Beatriz tentou convencer o pai a fazer um orgamento e controlar
melhor suas finangas, mas tais tentativas eram em vao. Jodo seguia unicamente suas
convicgoes. Constantemente repetia a frase: “temos que viver o hoje e depois a gente
vé o dia seguinte”. Banerjee, Hasan, Kumar e Philip (2021) Encorajam as mulheres a
serem conjuntamente responsaveis pela administragdo das finangas domésticas com seus
cbnjuges. De acordo com os autores, as mulheres desempenham um papel importante na
tomada de decisdes financeiras dentro das familias, especialmente no caso de decisbes
de investimento para o futuro e na tomada de decisbes de planejamento de longo prazo.
Observa-se que, em geral, as mulheres assumem niveis de responsabilidade mais baixos
do que os homens. No entanto, esse padrdo se inverte para mulheres financeiramente
alfabetizadas. As mulheres alfabetizadas financeiramente tém uma probabilidade
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significativamente maior de possuir niveis mais elevados de responsabilidade na gestédo dos
assuntos financeiros de suas familias. As mulheres que tomam decisdes financeiramente
alfabetizadas tém uma probabilidade maior de investir em produtos focados em seguranca,
como poupanga, produtos de seguros e investimentos alternativos, e estdo menos
envolvidas em atividades bancarias informais, enquanto os homens que tomam decisGes
financeiramente alfabetizados tém uma maior probabilidade de possuir produtos de maior
risco-retorno, como produtos de investimento e acgdes.

Questdo 3: Eventualidades acontecem e é muito dificil prevé-las. A pandemia do
COVID-19, por exemplo, foi uma eventualidade que, em um ano, causou milhares de
demissbes, cortes de salarios e faléncias de empresas mundo a fora. Pergunta-se: do ponto
de vista das financas pessoais, quais estratégias preventivas poderiam ter sido adotadas
pela familia de Carol para evitar que o imprevisto do incéndio causasse um tremendo caos
em suas financas?

Existem diversas maneiras de construir resiliéncia financeira para mitigar os
impactos potenciais de imprevistos sobre o bem-estar financeiro. De acordo com Devitt
(2016), a melhor maneira de evitar imprevistos financeiros é através da elaboragédo de
um bom orgamento. Primeiro, é preciso saber qual sua renda liquida mensal durante um
exercicio completo, ou seja, qual rendimento mensal ap6s a dedugédo de impostos, de
janeiro a dezembro de um determinado ano. Segundo, é preciso listar as despesas mensais
basicas: financiamento automotivo, financiamento imobiliario, gés, luz, agua, telefone,
internet, supermercado, combustivel, farmacia, educagéo (creche, escola ou universidade),
plano de saude. Deve-se separar as despesas em fixas e variaveis. Deve-se estabelecer
uma meta mensal para as despesas variaveis e se esforgar para ndo ultrapassa-las.
Restaurantes, fastfood, discotecas, passeios e viagens s&o luxdrias. Nao devem ser
inclusos na lista de despesas. Terceiro, se a despesa mensal total for maior do que 50% da
remuneracgao liquida total, sugere-se tentar dilui-la com seu conjuge, parceiro ou familiares.
Uma alternativa € pesquisar servigcos ndo essenciais mais baratos, tais como planos de
internet, telefone celular, TV a cabo. Quarto, cerca de 20% da renda liquida mensal deve
ser utilizada para emergéncias ou investimentos. Despesas inesperadas, como despesas
médicas ou avarias do carro, ndo devem se tornar dividas de cartao de crédito. Quinto, os
30% restantes devem ser utilizados em roupas, viagens e entretenimento.

Se o0 modelo de orgamento proposto por Devitt (2016) fosse implantado pela familia
de Carol antes do imprevisto do incéndio, a familia teria uma poupanga mais robusta e
talvez ndo necessitasse de empréstimos bancarios para a reforma e mobilia da casa apés
o imprevisto. Conforme mostrado na Tabela 1, que apresenta um esbogo do orgamento
da familia antes do incéndio, é possivel observar (i) que as despesas basicas da familia
(escola, luz, TV, internet, telefone, gas, agua, mercado, remédio, combustivel e seguro
carro) somam R$ 3.260,00. Esse valor representava 65,2% dos rendimentos liquidos
mensais da familia. Portanto, ele estava 15,2% acima do recomendado por Devitt (2016),
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sugerindo uma necessidade de redugédo no valor de R$ 495,52. (ii) adicionalmente, para
blindar a familia contra eventualidades, seria recomendado investimento mensal de 20% do
rendimento liquido. Entédo, como o rendimento liquido da familia era de R$ 5.000,00, entdo
o valor mensal a ser investido seria de R$ 1.000,00. Este investimento n&o foi relatado pela
familia. Os relatos da familia indicavam um lucro mensal de R$ 440,00. No entanto, em
nenhum momento houve um detalhamento de como este lucro era tratado, ou seja, se ele
seria investido na poupanca ou seria utilizado para entretenimento (viagens) e vestuarios.
Apenas foi informado que Jodo pagava uma mensalidade a Carol, no valor de R$ 1.000, e
as filhas, no valor de R$ 300,00.

Dessa forma, ajustando o orcamento da familia conforme as premissas propostas
por Devitt (2016), teriamos o quadro apresentado na Tabela 4. O rendimento liquido mensal
da familia foi aumentado em R$ 400,00, em fungéo de novo emprego de Carol. Para isso,
Jodo teria que rever sua atitude autoritaria em prol da familia. Dessa forma, o rendimento
liquido mensal passaria a R$ 5.400,00 mensais. Com o aumento do rendimento liquido
mensal, o limite das despesas mensais passaria a R$ 2.700,00.

Orcamento 2014 Jan Fev Mar Abr Mai Jun

(+) Salario Jodao R$5.000 R$5.000 R$5.000 R$5.000 R$5.000 RS$5.000
(+) Salario Carol R$ 400 R$ 400 R$ 400 R$ 400 R$ 400 R$ 400
(-) Despesas Basicas R$2.900 R$2.900 R$2900 R$2.900 R$2900 RS$2.900
(-) Escola R$ 800 R$ 800 R$ 800 R$ 800 R$ 800 R$ 800
(-) Luz R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250
(-) TV, Internet, Telefone R$ 200 R$ 200 R$ 200 R$ 200 R$ 200 R$ 200
(-) Gas e Agua R$ 80 R$ 80 R$ 80 R$ 80 R$ 80 R$ 80

(-) Mercado R$ 800 R$ 800 R$ 800 R$ 800 R$ 800 R$ 800
(-) Seguro Residencial R$ 40 R$ 40 R$ 40 R$ 40 R$ 40 R$ 40

(-) Remédios R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300
(-) Combustivel R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250 R$ 250
(-) Seguro Carro R$ 180 R$ 180 R$ 180 R$ 180 R$ 180 R$ 180
(=) Saldo 1 R$2.500 R$2.500 R$2500 R$2500 R$2.500 RS$2.500
(-) Investimentos R$1.080 R$1.080 R$1.080 R$1.080 R$1.080 R$ 1.080
(=) Saldo 2 R$1.420 R$1.420 R$1.420 R$1.420 R$1.420 R$1.420
(-) Mesada Filhas R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300 R$ 300
(-) Mesada Carol R$ 600 R$ 600 R$ 600 R$ 600 R$ 600 R$ 600
(-) V+E+Outros R$ 520 R$ 520 R$ 520 R$ 520 R$ 520 R$ 520

V+E+QOutros = Despesas com Vestuario, Entretenimento, Uber, Viagens, Lanches, Restaurantes.
Tabela 4 — Orgamento AJUSTADO da Familia antes do Incéndio

Fonte: Elaborado pelos Autores
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Para se aproximar dessa meta, as despesas foram reduzidas em R$ 360,00,
totalizando R$ 2.900,00 (53,7% do rendimento liquido) conforme mostrado abaixo:

+  Reducgéo no valor da despesa com TV, Internet e telefone em R$ 100,00. Essa
reducéo foi viabilizada ap6s renegociacao, via telefone, com as operadoras;

+  Reducéo no valor do seguro do carro em R$ 100,00. Essa reducao foi viabiliza-
da ap6s venda de um dos carros por R$ 18.000,00.

+  Redugéo no valor do mercado em R$ 200,00. Essa redugdo foi em comum
acordo com a familia, e atingindo itens que ndo séo tao essenciais, como pizza,
chocolates, sobremesas em geral e refrigerantes.

«  Criacdo da despesa “Seguros Residenciais”, no valor de R$ 40,00. Este seguro
cobre ndo somente danos por incéndios até R$ 280.000,00, em média, mas
também custos com manutengdes residenciais.
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RESUMEN: EI presente trabajo es un
acercamiento al analisis sobre la influencia
de las tecnologias portables en la juventud,
reflexionando sobre sus habitos culturales e
implicaciones visuales. La sociedad del siglo
XXI estda marcada por la hipervisualidad y la
hipertecnologia. Los social media requieren
de la observacion critica de las imagenes y la
educacion en artes asume esa responsabilidad.
Las fake news se cuelan en nuestros dispositivos
con asiduidad y la desinformacion protagoniza
nuestro modo de entender la realidad visual
que se nos muestra. Se considera necesaria la
alfabetizacion mediatica para un consumo y una
produccion critica. En consecuencia, es esencial
acercarnos a los intereses de ocio y practicas
identitarias, modelos de humanizacién digital de
losjovenes, vinculados alas pantallas portablesya
la alfabetizacion digital. Las nuevas relaciones de
ocio entre iguales conducen a modelos hibridos,
presenciales y virtuales, que desembocan en
inéditas tipologias de interrelacion personal.
La educacion es el eje esencial para alcanzar
conciencia social sobre un uso equilibrado de
las tecnologias portables. La educacién en
artes supone un valor afiadido en la resolucion
de la relacion con las omnipresentes imagenes
y tecnologias, contribuyendo a desarrollar las
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capacidades y competencias necesarias para el
abordaje de los nuevos desafios.

PALABRAS CLAVE: Tecnologias moviles,
culturay ocio juvenil, artes visuales, alfabetizacién
visual, creatividad.

ABSTRACT: This work is an approach to the
analysis of the influence of portable technologies
on youth, reflecting on their cultural habits and
visual implications. The 21st century society is
marked by hypervisuality and hypertechnology.
Social mediarequire critical observation ofimages
and arts education assumes that responsibility.
Fake news sneak into our devices regularly and
misinformation stars in our way of understanding
the visual reality that is shown to us. Media literacy
is considered necessary for critical consumption
and production. Consequently, it is essential
to approach the interests of leisure and identity
practices, models of the digital humanization of
young people, linked to portable screens and
digital literacy. The new leisure relationships
between equals lead to hybrid models, face-to-
face and virtual, which lead to unprecedented
types of personal interrelation. Education is
the essential axis to achieve social awareness
about a balanced use of portable technologies.
Education in the arts supposes an added value
in the resolution of the relationship with the
omnipresent images and technologies, helping
to develop the capacities and competencies
necessary to address new challenges.
KEYWORDS: Mobile technologies, youth culture
and leisure, visual arts,visual literacy, creativity.
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INTRODUCCION

A lo largo de los ultimos diez afios se han llevado a cabo diversos estudios acerca
de las implicaciones educativas de los dispositivos méviles, en concreto el teléfono movil,
en los futuros maestros de Educacion del Grado de Magisterio, asi como su influencia
desde la perspectiva social. Las imagenes son un elemento de interés de los estudios
desde el enfoque de las Artes Visuales, tanto desde el punto de vista del consumo visual,
como de su produccion. Es esencial conocer como influyen los dispositivos méviles en la
cotidianidad de los joévenes, puesto que han penetrado en nuestras vidas con un fuerte
arraigo, generando una nueva cultura social y tecnolégica. Buscar un equilibrio para una
convivencia hibrida seria una alternativa aconsejable, ordenada y saludable.

El presente trabajo pretende abordar un acercamiento al analisis sobre la influencia
de las tecnologias moviles en la cultura juvenil. Para ello se hace uso de la metodologia
de andlisis de contenido de la literatura mas significativa, entorno a los Ultimos 5 afios,
vinculada a las palabras clave: tecnologias méviles, pantallas, imagenes digitales, cultura'y
ocio juvenil. Las convergencias entre los aspectos sefialados pretenden vislumbrar o como
minimo acercar, a través de los estudios ejecutados previamente, a los escenarios en los
que se desarrolla y moldea la cultura juvenil.

JUSTIFICACION DEL USO DE LOS DISPOSITIVOS MOVILES

El concepto tecnologias moviles, asi como dispositivos moviles o tecnologias
portables, hace alusién a aparatos tecnologicos de pequefia dimension y peso que son
de facil transporte y que posibilitan la conectividad en cualquier momento y en cualquier
lugar, gracias a la ubicuidad. Brazuelo y Gallego, (2011) especifican estos dispositivos
tecnoldgicos como cinco en concreto: (1) la agenda electronica, (2) el reproductor de audio
Mp3, (3) el ordenador portatil netbook, (4) la tableta digital y (5) el teléfono mévil inteligente.
Los tres ultimos son los mas populares, aunque finalmente la tableta digital, y, quizas aun
mas, el teléfono inteligente o Smartphone, permiten el acceso a la Red las 24h el diay mas
potencialidades que los posicionan como recurso innovador en el aula (Gomez y Monge,
2020).

A consecuencia de la puesta en escena social de esta tecnologia han surgido formas
de trabajo vinculadas a la educacion como el Aprendizaje Movil, o el conocido como Mobile
Learning (Koole, 2009; Ramirez, 2009; Brazuelo y Gallego, 2011; Camacho, 2011; Cabero,
Fernandez y Marin, 2017; Fombona, Pascual y Pérez, 2020).

Nuestra sociedad se encuentra polarizada por el uso y, podriamos decir incluso,
el abuso del Smartphone en casi cualquier contexto. Los dispositivos méviles se han
convertido en extensiones de nuestros cuerpos. El ser humano se ha alineado a este
dispositivo de manera permanente. Segun el Informe Ditrendia (2020), cada vez usamos el
teléfono movil para mas cosas y durante méas tiempo. En el mundo, en 2020, los usuarios
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hemos permanecido una media de 3 horas y 22 minutos al dia dedicados a nuestro teléfono
inteligente, o lo que seria lo mismo, hemos pasado 48 dias completos al afio de dedicacion
a este dispositivo. En el incremento también ha influido, segun dicho informe, la situacion
excepcional que ha supuesto la crisis pandémica producida por la SARS-COVID-19, ante
la necesidad de comunicacion en una época de aislamiento social.

En Espafa el Smartphone es el principal dispositivo de acceso a Internet, seguido
del ordenador portatil. El canal de comunicacion méas empleado es la aplicacion WhatsApp,
con un 96%. Otro dato destacable es que el 99% de los usuarios de redes sociales
acceden desde el teléfono inteligente, por lo tanto, las redes sociales se designan como
indudablemente moviles. Facebook es el lider mundial, con 2,5 millones de usuarios y la
red social TikTok se sittia como una de las mayores plataformas del momento, con 2000
millones de descargas, siendo el 41% usuarios de entre 16 y 24 afnos. Sus videos obtienen
un promedio de 17 millones de visitas al mes, 566 millones de visitas por dia, adquiriendo
la tasa de participacién mas alta por publicacion en redes sociales.

OBJETIVO

El presente trabajo incide en la pesquisa de recopilar, analizar y referir ideas de
documentos relevantes sobre las convergencias entre los habitos de la juventud, vinculados
al uso de los dispositivos moviles y las imagenes. Pretende vislumbrar, a través de los
estudios ejecutados previamente, escenarios en los que se desarrolla y moldea nuestra

cultura digital visual.

METODOLOGIA

La metodologia se basa en el andlisis de la informacion o de contenido desde la
perspectiva descriptiva, cualitativa, para aproximarnos al objeto de estudio. Se investiga
desde la captacion, la seleccién, la evaluacion y la sintesis de los contenidos de los textos
extraidos sin indeterminaciones (Solis Hernandez, 2003). Por lo cual, la exposicion y el
sentido de la literatura a estudio se convierte en la esencia de la investigacion (Bardin,
2002).

En este sentido, se ha realizado una prospeccion de literatura relevante respecto
a esta propuesta y se ha llevado a cabo una criba, lo mas afin al proposito del presente
trabajo. En concreto, se pretende analizar el contexto de la relacion tecnol6gica movil de
los jovenes y cual es la influencia de las imagenes digitales.

EFECTOS POCO SALUDABLES DEL EXCESIVO USO DEL TELEFONO MOVIL

El teléfono inteligente o0 Smartphone se ha erigido socialmente como un dispositivo

emocionalmente esencial. Los multiples recursos que aporta y, a su vez, la influencia que
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ejerce, por ejemplo, en el acompafamiento y las relaciones sociales virtuales, suscita
la necesidad de llevarlo consigo las veinticuatro horas del dia. El hecho de no disponer
del terminal movil personal por motivos como pérdida, robo u olvido, ha generado un
trastorno denominado nomofobia. Una disfuncién que deriva en ansiedad y angustia ante
la falta de esta tecnologia. Como apuntan Pastor, Martin y Montes (2019, p. 1006) “los
jovenes muestran una tendencia general por la necesidad de llevar siempre el mévil para
no perderse nada de lo que sucede en la red, a la que relacionan con la posibilidad de
quedarse fuera del grupo”.

Ante la generada necesidad de mantenerse pendiente de los acontecimientos
sociales mediante el dispositivo movil, el Vibranxiaety o vibracion fantasma es uno de los
considerados efectos secundarios que procede de la obsesion y dependencia al teléfono
movil. Nos provoca una conexién apresurada con la falsa sensacion de una llamada. Y en
esta misma linea, la percepcion de estar perdiéndonos algun acontecimiento virtual que
esta sucediendo en esos momentos de constante conectividad recibe el nombre de FOMO.
Estas personas sufren ansiedad por la idea reiterada de estar perdiéndose algo. Por otro
lado, Phubbing designa a una de las situaciones que se sufren a menudo (Nieves, 2014).
Se trata de que la persona con la que se comparte conversacion u ocupacion, destina
buena parte del tiempo en prestar atencién a su terminal mévil, obviando la presencia del
interlocutor. Pedrero, Rodriguez y Ruiz De Ledn (2012) apelan a que el grado de consultas
al Smartphone determinarian el sometimiento de una personay el excesivo uso influenciaria
sus relaciones interpersonales.

Debemos tomar nota de estas situaciones con el fin de lograr un uso normalizado
y alcanzar el bienestar digital. Desde la prevencion educativa y los buenos habitos, la
Sociedad Argentina de Pediatria (2017, p. 404) a partir de la Subcomisién de Tecnologias
de Informacion y Comunicacion (TIC) de la Sociedad Argentina de Pediatria (SAP),
recomienda (...) “que el uso de la tecnologia y de los medios sea tratado dentro de la familia
con responsabilidad, basandose en los valores y en cada estilo de crianza en particular”.
Esta misma Sociedad nos advierte que, la American Academy of Pediatrics (AAP) ha
revisado las recomendaciones anteriores para las diversas etapas de la infancia.

El grupo etario de nifos de 3 a 5 afios se cimienta en la interaccién social y en
juegos no digitales, asi pues, se sugiere no superar una hora de uso diario. Es esencial el
acompafamiento y la supervision del adulto en el proceso. Se recomienda el acceso en
familia, para la lectura... Es esencial que la tecnologia no desplace actividades sociales ni
el juego al aire libre.

Los nifios en edad preescolar y adolescentes, de 5 a 18 afios, pertenecientes a la
generacion Z, adquieren la singularidad de incorporar la tecnologia a su vida cuotidiana,
“viven conectados”, son los denominados nativos digitales. Comparten e intercambian
informacion y sentimientos entre sus iguales. Es una poblacion muy vulnerable al sexting
(envio de mensajes o imagenes de contenido sexual, propios 0 no) y al ciberbullyng o
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ciberacoso. En la misma linea de grupos etarios, se sugiere actuar con precaucion entre el
uso inadecuado de la tecnologia y las rutinas no saludables, como el sedentarismo, la mala
alimentacion... En la solucién al problema se insta a los progenitores a que se comuniquen
abiertamente y establezcan modelos de uso responsable de la tecnologia junto a la familia.
Consecuentemente, deben asegurar limites respecto a la duracién de uso y las clases de
dispositivos autorizados.

Parado6jicamente existe la tendencia, entre los guris de las companias lideres en
tecnologia, Apple, Microsoft y Google, en proteger y alejar a sus hijos de esta (Guimén,
2019; Sancho, 2019). Limitan el uso del teléfono mévil hasta la edad de 14 afios. Acuden
a escuelas en las que no se fomenta el uso tecnoldgico educativo, sino el aprendizaje en
entornos en la que la naturaleza es la protagonista.

Esta élite y el mismo entorno social, se aseguran por medio de contrato laboral
que las empleadas de su hogar vigilaran que los nifios a los que atienden no dispondran
de tecnologias accesibles, ni la propia trabajadora dispondra de teléfonos moviles en su
jornada laboral. Existe una obsesion de esta clase social, en ocuparse de que sus hijos no
entren en contacto con los dispositivos tecnolégicos. Esta tendencia es apoyada por un
estudio de la revista médica JAMA Pediatrics, en la que se declar6 que un mayor tiempo
de exposicion ante las pantallas en la edad de dos a tres afnos, tiene vinculaciones con
retrasos en hitos del desarrollo después de los dos afios. En los adolescentes relacionan
un exceso del uso de los Smartphones con la falta de suefio, riesgo de depresion e incluso
suicidios.

Ante estos datos, algunos colectivos americanos empiezan a alertar a las empresas
del campo tecnolégico, sobre la naturaleza adictiva de los productos y sus efectos en los
jovenes. Insisten ante la necesidad de acompafar sus articulos de un codigo de uso ético.

Pero, ante la impasible e imparable empleabilidad de los dispositivos moviles en
la sociedad, ¢qué cuestiones deberian atender los jévenes y mayores como ciudadanos
criticos? Por ejemplo, una caracteristica propia de las tecnologias moviles, es la visualidad.
Nos ubicamos en una sociedad hiper tecnol6gica e hiper visual. Diariamente consumimos
cientos y miles de imagenes a través de nuestros dispositivos moviles, y frente a este aluvién
de representaciones graficas, alegorias, iconografia y simbologia, se requiere disponer de
capacidades basicas para decodificar los mensajes ocultos. Para ello, es necesaria una
optima alfabetizacion visual.

Las pantallas albergan imagenes de Internet y estas, con seguridad, inducen
emocionalmente; por ello coincidimos con Hill (2014) en que “Los seres humanos somos
demasiado visuales: pensamos en imagenes, no en palabras. Lo que los consumidores y
empleados no puedan ver en la realidad o [...] hacerse una imagen mental [...] quiza sera
algo que pasaran por alto” (p. 25).

La educacion en artes, tiene encomendado el papel de la formacion de la sociedad

contemporanea, sobre la comprension y creacién de imagenes, en la actualidad digital,
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y objetos para o desde los medios de comunicacion. (Plataforma #educacionnosinartes,
2021).

En esta linea, la Plataforma #educacionnosinartes, pretende justificar el valor del
arte en la educacion desde la necesidad de la presencia de un docente especialista formado
en Artes Visuales también en las etapas de la educacion Infantil y Primaria. La sociedad se
encuentra huérfana de saberes que acrediten el conocimiento de los lenguajes visuales, tan
esenciales en la sociedad de la imagen del s. XXI. La plataforma hace referencia explicita
a.

La Comunicacion de la Comision al Parlamento Europeo, al Consejo, al Comité
Econémico y Social Europeo y al Comité de las Regiones sobre La lucha contra
la desinformacion en linea: un enfoque europeo (COM(2018) 236) aborda la
desinformacion en el ecosistema digital como las imagenes o contenidos
audiovisuales falsos. La adquisicién de las competencias y capacidades
digitales del Marco DigiComp empodera y fortalece la resiliencia a la
informacion de la ciudadania (p. 14) minimizando el impacto de las fake news.
Estas competencias se organizan en 5 areas, entre las cuales se encuentran
la Comunicacion y colaboracion en red, o la Creacion de contenidos digitales,
por ejemplo, mediante los lenguajes visuales y audiovisuales. La Comision
anima a que los estados incluyan estas problematicas en sus politicas

educativas, reconociendo que serd fundamental el apoyo y formacién
especifica de los docentes (p. 15).

Desde un plano més general, la “alfabetizacion digital” o mediatica tiene como objeto
dotar a la juventud de las competencias necesarias para moverse con éxito en los entornos
virtuales y adaptarse a las nuevas circunstancias sociales (McDougall, Brites, Couto y
Lucas, 2019; Fernandez Garcia, 2017).

Ahora son las pantallas los elementos que ostentan el papel protagonista y laimagen
a través de ellas. Lipovetsky y Seroy (2010) nos habla de un nuevo lenguaje planetario,
emparentado de cerca con el lenguaje visual, el lenguaje digital. Asi pues, la imagen debe
ser el centro de interés, con la finalidad de conocer todas las posibles lecturas digitales,
reflexionando sobre sus intenciones.

Las experiencias humanas y visuales forman parte de aspectos ligados a las
emociones. El mundo de la imagen ha generado una cultura propia, las experiencias
humanas son actualmente mas visuales y mas visualizadas que nunca (Hernandez, 2002).

No pocos investigadores han dedicado su atencion a las pantallas (Gros, 2004).
Ahora bien, el hecho de vivir en una sociedad caracterizada por la hipervisualizacion no
significa que estemos preparados para comprender lo que vemos.

Hay que cuestionarnos si igualmente estamos formados para descifrar el significado
de las imagenes que desde cualquier ambito se nos ofrecen. De acuerdo con Hernandez
(2002) se ha creado una brecha entre las experiencias visuales propias de la cultura
posmoderna y la capacidad real que tienen los individuos de dar sentido a aquello que
visualizan cotidianamente. Consecuentemente, desde el ambito educativo, en cualquiera
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de sus niveles, existe la necesidad de alfabetizar en la imagen, de convertir la sociedad de
la imagen (real o virtual) en objeto de estudio.

Cémo sugiere Acaso (2009) constituyen un mundo visual paralelo en el mundo real.
Un mundo poderoso que motiva el deseo y la voluntad del espectador, como ya enunciaba
Benjamin en la primera mitad del siglo XX. Junto con la tecnologia, aumenta su alcance.
Surge la necesidad de hacer un analisis critico de la imagen como objeto social. Puesto
que no tenemos la capacidad de poder interpretar de manera natural la informacion visual
que recibimos, tenemos que aprender a hacerlo. La Educacion Artistica es fundamental
en esta direccion. Mediante las ensefianzas de las Artes Visuales tenemos que pretender
desenmascarar las intenciones ocultas de las iméagenes Si las usamos en las aulas
exclusivamente desde los aspectos formales no estaremos actuando en la esfera social.

Las palabras de Garcia—Sipido (2005) resumen el posicionamiento del que partimos:
los estudiantes tienen la tarea de llegar al valor de las imagenes tanto desde la percepcion
como desde la producciéon, puesto que solo asi podran comprender aquello que ven
representado tanto en las propias producciones como en las ajenas. El alumnado tendra
que llegar a valerse por si mismo de manera critica y autbnoma entre el maremagnum
iconico que lo rodea. Para conseguir este fin, la Educacion Artistica se entiende como
disciplina alfabetizadora en la interpretacion de las imagenes. Enfatiza los aspectos formales
y conceptuales, dejando mas relegadas las destrezas con las que tradicionalmente se ha
identificado el arte. Estos aspectos son los que compartimos, derivados de las teorias de
la imagen (Agirre, 2007).

En la vinculacion entre la imagen y la realidad Arnheim, en 1985, proponia una
subdivision en tres partes:

+  Valor de representacion: la imagen como representante de cosas concretas.
»  Valor de simbolo: la imagen como representante de cosas abstractas.

+  Valor de signo: la imagen como representante de un contenido los caracteres
del cual no son reflejados visualmente.

De alguna manera, en lo que respecta a la digitalizacion y la conectividad, estas
han supuesto un aumento significativo en la difusion de las imagenes. Tortosa (2011, p.
36) apela a que Internet “se ha erigido como el lugar “total” de la imagen, adoptando y
transformandose en todas sus infinitas posibilidades, desde un espacio para el documento
hasta el lugar del simulacro digital que se constituye y se disuelve constantemente.”

Asi mismo, el catedratico de la Universidad de Cadiz, conocido por sus numerosos
articulos y ensayos sobre teoria del arte contemporaneo y estudios visuales, Juan Martin
Prada (2018, p.4), sentencia sobre los efectos que Internet y los nuevos dispositivos de la
conectividad estan teniendo en las practicas de creacion y circulacion de imagenes,

(...) las imagenes son hoy uno de los campos de trabajo prioritarios de los
Estudios Visuales. Un analisis, de las formas en las que se generan, circulan
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y propagan las imagenes, de sus funciones en un contexto articulado por
los social media, que exige también atender, y con particular atencion, a los
nuevos modos de ver y del darse a ver a los que éstas inducen. (p.4)

Retomamos uno de los aspectos a los que anteriormente se ha hecho referencia,
las noticias falsas o fake news. Estas, en ocasiones, vienen de la mano de las imagenes
0 son ellas en si mismas las que inducen al engafio del espectador. También, y mas
constantemente la publicidad, hace uso de las imagenes, siempre retocadas y manipuladas
con el evidente objetivo de persuadir al espectador con intenciones comerciales, ideoldgicas
y/o politicas.

Uno de los canales por los que en muchas ocasiones nos llegan estas noticias son
las redes sociales y, en concreto, aplicaciones de mensajeria como Whatsapp (Newman
et al; 2017). En ellas se multiplican los esfuerzos por acometer el impacto de las fake
picture (iméagenes falsas). Estas son méas complejas y sus efectos culturales mas nocivos
(L6pez, 2019). Existen multitud de herramientas cuyo objetivo es detectar el posible fraude
de la fotografia, a cargo de analistas y expertos en imagenes. Pero cada vez mas estas
se extienden a una velocidad imparable y se trata de una carrera siempre al limite de la
vanguardia tecnolégica (Panda & Mishra, 2018; Nightingale, Wade, & Watson, 2017).

En la misma linea, pero con menos proliferaciéon que las anteriores, se encuentran
las denominadas deepfakes, en las que se manipulan los audiovisuales. Se estan
desarrollando herramientas para la deteccion de falsificaciones, como por ejemplo Truepic.
com (Plataforma de verificacion de fotos y videos), aunque estas van un paso atras respecto
a las imagenes fijas.

Segun Rodriguez-Fernandez (2019), que aborda un estudio sobre el impacto de las
fake news, uno de los planteamientos para crear el engafio es (1) generar noticias falsas
en medios digitales, (2) producir noticias humoristicas de caracter satirico que tienen la
intencion de colarse como informacion real, (3) alterar las imagenes mediante fotomontajes,
(4) gestar videos o imagenes descontextualizadas, por corresponder a noticias anteriores o
debido al empleo de imagenes ficticias asignadas a sucesos no verdaderos. Lo cierto, segun
la misma autora, es que el universo de la desinformacién es ilimitado y nos encontramos
en un momento incipiente para la comprension y la investigacién sobre sus consecuencias
a corto plazo.

Desde el punto de vista del uso del teléfono moévil y las redes sociales como canal de
verificacion de fake news, la comunidad es la que contribuye a propagar los desmentidos. En
el uso de Instagram se apuesta por la fotografia, pero cada vez aumenta mas el contenido
de texto porque han comprobado que genera més actividad. En relacion a la red social
Whatsapp, esta se considera como un agujero negro por el secreto de las comunicaciones,
debido a que se trata de una red social muy privada y estd encriptada (Bernal-Trivifio y
Clares-Gavilan, 2019; Tardaguila, 2018).

Asi pues, vinculando el ocio de los jovenes, Vifals, Galgazacorta yAguilar, (2014),
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anticipaban las nuevas tipologias hibridas, online (vs offline), ocio virtual (vs presencial),
u ocio digital (vs analdgico). Un ocio ligado a la red, interactivo, conectivo, hipertextual,
ubicuo, constatado con datos actuales del observatorio, desde el Observatorio de la
Juventud en Espafa, INJUVE (2020). Este revela que el 75% de la juventud permanece
conectada a lared de internet entre dos y tres horas al dia. El uso estéa vinculado a las redes
sociales, visualizar peliculas o series, escuchar musica o conocer noticias. Otro grupo de
jovenes, casi el 70%, emplea internet como ayuda en sus trabajos académicos y otro 50%
lo dedica a los videojuegos. Desde la perspectiva de género, los datos acometen que el
género femenino se sirve de internet o redes sociales con fines educativos o académicos,
y a su vez, el género masculino se vale de los videojuegos, chats y webs para indagar en
relaciones.

Vifals, Galgazacorta y Aguilar, (2014), resumen que los jovenes de la presente
generacion son distintos a otras, puesto que estos han estado ligados como nativos
digitales a las TIC, sin que ello suponga avalar el conocimiento integro o su empleo certero.
Pero lo cierto es, que hacen uso de la conectividad e interactividad social como forma de
ocio a través de las multiples pantallas.

Estas afirmaciones llevan a la reflexion de que, las tecnologias estan tan arraigadas
que toda una generacidn y las siguientes veran reformulada la concepcién del ocio y la

forma de vivirlas.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Las tecnologias mbviles se declaran como dispositivos de uso flexible, adaptable
y multitarea. Concretamente el teléfono movil inteligente es el dispositivo personal que ha
emergido como maximo exponente de la sociedad del siglo XXI. En él se almacena toda
nuestra vida y es el centro entorno al que gira gran parte de nuestro tiempo y atencion.
La juventud “nativa digital” vive imantada a la conectividad como eje de su quehacer
diario. En la contemporaneidad social la tecnologia lo impregna todo. Todos los ambitos
estan vinculados de algun modo a las tecnologias y estas, por tanto, estan integramente
fusionadas con el sistema. El concepto humanidades digitales adquiere mas sentido desde
la perspectiva de las dindmicas culturales y los nuevos modelos sociales. Los jovenes
integran sus quehaceres a merced de los avances de una sociedad hipertecnologica. Viven
hiperconectados a las multiples pantallas, con habitos modelados al formato cibernético
(Levinson, 2004). Diversos investigadores coinciden en que los cambios derivados de
lo tecnoldgico vislumbran innovadoras alternativas de futuro, oportunidades laborales
aun desconocidas y nuevos modelos sociales que emergeran a consecuencia de una
transformacion exponencial. Los avances tecnoldgicos promueven nuevas formas de
vida. Las dinamicas y habitos tecnolégicos que los jovenes, denominados “multitareas”
o “multifunciones”, manifiestan en su dia a dia, podria llevar a plantearnos si, sera un
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ensayo de la realidad ante el futuro que les depara. Los investigadores sociales coinciden
en que el ciudadano del siglo XXI debe asumir que ninguna persona iniciard y finalizara su
vida laboral con el mismo trabajo con el que la comenzé6. A dia de hoy ya es una realidad,
muchos hogares disponen de diversas ocupaciones para llegar a fin de mes, ningun trabajo
es seguro y suficiente econdbmicamente, como antafio, la precariedad laboral ha adquirido
presencia masiva (Melamed, 2017). El nuevo modelo social nos aboca a la capacidad de
reinventarse. Poner en practica la creatividad en la resolucion de problemas seré el valor
personal mas preciado. Miles de trabajos mecanicos, que no necesitan de la reflexién, ni la
toma de decisiones, se prevé que desapareceran, absorbidos por formatos tecnologicos.

Debemos preparar educativamente a nuestros jovenes para un futuro incierto,
desconocido y sobre todo cambiante; para profesiones que aun ni existen, pero que surgiran
con motivo de la evolucién tecnolégica. Un futuro hipervisual donde la alfabetizacion visual
requiere de la urgente presencia de las Artes Visuales en la formacion de los més joévenes.
Las imagenes estan adheridas a las tecnologias de la informacion y la comunicaciéon y
forman parte de nuestra cultura visual contemporanea (Huerta, 2021). Se atisba con mas
fuerza la sociedad de la imagen, una sociedad hipervisual pero sin consciencia social
sobre su contenido explicito, lo cual aporta ventaja a los intereses de quienes generan
mensajes graficos para lectores ingenuos y carentes de una sélida formacién visual, que
se relacionan con ella sin plantearse o cuestionarse la connotacion, la descontextualizacion
o la desinformacién de lo que se transmite. “La educacién encierra un tesoro” y esta nos
hara libres. Con esta frase del Informe de la Unesco (1996), Jacques Delors otorga la
importancia que merece a la educacion. Solo ésta nos aportara la capacidad de discernir
entre lo desmesurado y lo equilibrado, lo veraz de lo fraudulento y contribuira a la aptitud de
reparar los posibles riesgos y amenazas que nos presentan los social media en los modos
de ver y alertar a lo que nos pretenden inducir (Prada, 2018).
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RESUMO: O processo de ensino e aprendizagem
atual encontra-se voltado para uma realidade de
ensino estruturada em uma proposta pedagogica
envolvendo estratégias interdisciplinares no
curriculo a fim de fortalecer a formagdo dos
educandos e potencializar suas competéncias e
habilidades para enfrentar o mercado de trabalho.
Atrelado a esse processo, o Projeto Integrador
(componente curricular pautado na legislagao
educacional como obrigatério e recomendado
para a integracdo dos conhecimentos e
saberes desenvolvidos em uma disciplina)
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articula conhecimentos com o exercicio
profissional, por meio da interacdo entre teoria
e pratica, conhecimento cientifico e experiéncia
profissional. Nessa linha de pensamento, este
estudo parte da importancia que as praticas
educativas modernas assumem no processo de
ensino e aprendizagem do discente e seu reflexo
positivo no ambiente profissional. Portanto,
objetiva-se investigar como o Projeto Integrador
enquanto pratica profissional contribui para a
integracdo entre teoria e pratica em situagoes
de vivéncia, aprendizagem e trabalho no dmbito
do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Administragdo — IFPI — Campus Corrente, em
consonéncia a finalidade de propiciar formagéo
em Educacéo Profissional e Tecnolégica, visando
tanto a producdo de conhecimentos como o
desenvolvimento de produtos, por meio da
realizacdo de pesquisas que integrem saberes
inerentes ao mundo do trabalho e o conhecimento
sistematizado.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Profissional.
Curriculo Integrado. Projeto Integrador.

ABSTRACT: The current teaching and learning
process is facing a structured teaching reality in
a pedagogical proposal involving interdisciplinary
strategies in the curriculum in order to strengthen
the education of students and enhance their skills
and abilities to face the job market. Linked to
this process, the Integrator Project (a curriculum
component based on educational legislation as
mandatory and recommended for the integration
of knowledge and knowledge developed in a
discipline) articulates knowledge with professional
practice, through the interaction between theory
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and practice, scientific knowledge and professional experience. In this line of thought, this
study starts from the importance that modern educational practices assume in the student’s
teaching and learning process and its positive impact on the professional environment.
Therefore, the objective is to investigate how the Integrating Project as a professional practice
contributes to the integration between theory and practice in situations of experience, learning
and work within the scope of the Technical Course Integrated to High School in Administration
- IFPI - Current Campus, in line with the purpose to provide training in Professional and
Technological Education, aiming at both the production of knowledge and the development
of products, through research that integrates knowledge inherent to the world of work and
systematized knowledge.

KEYWORDS: Professional Education. Integrated Curriculum. Integrator Project.

INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem atual encontra-se voltado para uma realidade
de ensino estruturada em uma proposta de atuagdo pedagoégica envolvendo estratégias
interdisciplinares no curriculo com a finalidade de fortalecer a formagéo dos educandos,
assim como potencializar suas competéncias e habilidades para enfrentar o mercado de
trabalho. Portanto, Santos; Barra (2012) consideram o Projeto Integrador (P1) uma estratégia
potencialmente adequada e aplicavel para a realidade brasileira nesta nova forma de ver o
curriculo. Nessa perspectiva, “a metodologia de aprendizagem baseada em projetos (PBL)
se mostra favoravel ao desenvolvimento deste cenario” (SANTIN; AHLERT, 2018).

A experiéncia interdisciplinar na aplicacdo de um projeto integrador expande a
visdo do aluno, o raciocinio e a forma de correlacionar diferentes conhecimentos para
o0 entendimento de uma determinada situagdo, e cada conhecimento contribui de forma
especifica na construgdo de um saber.

Destarte, este estudo, que se insere na Linha de Pesquisa Praticas Educativas
em Educacgéo Profissional e Tecnologica, parte da importancia que as praticas educativas
modernas assumem no processo de ensino e aprendizagem do discente e seu reflexo
positivo no ambiente profissional. As praticas pedagogicas estruturadas no modelo
interdisciplinar, bem como na utilizagdo de metodologias ativas, a saber, a aprendizagem
baseada em projetos, possibilitam o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
proatividade, capacidade de resolugéo de problemas, atuagdo em grupo e responsabilidade
profissional somadas ao conhecimento e experiéncias que o aluno ja possui.

Desta forma, a presente pesquisa busca responder ao seguinte questionamento:
Como o Projeto Integrador enquanto pratica profissional contribui para a integragéo entre
teoria e pratica em situagbes de vivéncia, aprendizagem e trabalho no Curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio em Administragcdo no &mbito do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Piaui, campus Corrente?

Inspirado nesta problematizacdo decidiu-se investigar como o Projeto Integrador

enquanto pratica profissional contribui para a integracéo entre teoria e pratica em situagées
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de vivéncia, aprendizagem e trabalho e ao mesmo tempo desenvolver e aplicar como
Produto Educacional um Projeto Integrador (PI), o qual consiste numa proposta de ensino
interdisciplinar a ser desenvolvido no 1° ano do curso técnico integrado ao ensino médio em
administracéo no ambito do IFPI, Campus Corrente-PlI.

Busca-se também, por meio desta pesquisa, atender a finalidade do Programa
de pos-graduacdo em Educagédo Profissional e Tecnolégica — ProfEPT que é a de
propiciar formacao em educagao profissional e tecnolégica, visando tanto a producéo de
conhecimentos como o desenvolvimento de produtos, por meio da realiza¢do de pesquisas

que integrem os saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado.

METODOLOGIA

Pela sua natureza, este trabalho se caracteriza como uma pesquisa aplicada,
realizada por meio de estudos bibliograficos e de levantamento de dados com a finalidade
de apresentar solugdes para o objeto investigado. E mediante uma abordagem qualitativa
busca-se analisar as percepcdes dos sujeitos para embasar a constru¢do do produto
educacional. Trata-se de uma pesquisa de campo descritiva, no tocante aos objetivos,
pois, através de técnicas padronizadas de coleta de dados, cabera ao pesquisador realizar
estudo, fazer o registro, a analise cuidadosa e discorrer sobre as percep¢des dos sujeitos
da pesquisa sobre o objeto investigado.

Quanto aos procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa bibliografica e
documental, pois, parte da coleta de dados sera realizada através de levantamento
bibliografico em livros e artigos cientificos, como também em documentos institucionais
que versam sobre o tema objeto de estudo. Os dados primarios seréo coletados mediante
entrevista e questionario, por ser esta uma técnica muito utilizada no campo da educacgao
€ por proporcionar ao pesquisador informagdes que, talvez, ndo seriam obtidas por outros
meios de investigacdo. Para a avaliagdo da aplicabilidade do produto educacional sera
utilizado questionario com questdes fechadas em escala Likert. Nesta pesquisa o tipo de
amostragem néo probabilistica a ser utilizado sera por tipicidade, porque serédo utilizados
critérios essenciais e especificos do objeto de estudo para a selegdo dos elementos da
amostra, em conformidade com os objetivos da investigacao.

REFERENCIAL TEORICO

Curriculo integrado: Conceitos e possibilidades

A guisa de introdugéo, Estivalete (2014, p. 29) defende que o curriculo pode ser
entendido como um processo dindmico que se constréi lentamente na sociedade, no
enfrentamento dos conflitos e interagbes sociais. Ainda segundo este autor o curriculo é

utilizado para orientar o ensino, viabilizar a aprendizagem e organizar os conhecimentos
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a serem trabalhados no processo educativo, visto que o desenvolvimento curricular € uma
acao dindmica e continua, com diferentes fases que requerem uma articulagéo entre si.

Refletindo acerca dessa questdo do curriculo integrado, Aguiar Junior (2012)
reporta-se ao curriculo como “expressao préatica, com relagbes sociais e culturais que as
instituicdes tendem a envolvé-lo em uma série de praticas, estando ai a pratica pedagbgica
desenvolvida dando origem ao ensino”; o curriculo envolve-se em universos amplos de
relacdes, conhecimentos e saberes dentro de uma ampla complexidade, como a formagao
humana e todos os fatores ligados a ela e que incidirdo nas construgdes curriculares.

Logo, a possibilidade de integrar o ensino médio a educacgéo profissional encontra
respaldo na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo — Lei n°® 9.394/96 (2018), no caput do
artigo 36-A, onde consta que o ensino médio podera preparar o educando para o exercicio
de profissdes técnicas e ainda, no art. 36-B, incisos | e Il, a educacéo profissional técnica
de nivel médio sera desenvolvida nas formas articulada com o ensino médio e subsequente
para aqueles que ja concluiram o ensino médio. Especificamente, a forma integrada sera
oferecida aqueles que tenham concluido o ensino fundamental e ingressem no curso na
mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula Unica individual.

No contexto do curriculo integrado, Volkweiss (2018, p. 98) esclarece:

Agbes como Feiras Cientificas e a existéncia da disciplina Iniciagdo Cientifica
foram apontadas, pelos interlocutores empiricos, como possibilidades que
corroboram com a proposta de integra¢&o curricular. A escassez de reunides
que viabilizem as discussdes entre professores, somado a falta de um nucleo
pedagodgico mais atuante, desconhecimento e/ou desinteresse pelo Projeto
Politico do Curso, excesso de componentes curriculares, entre outros,
configuram-se como entraves a viabilidade de implementacédo de um curriculo
integrado. Destacando a necessidade de se haver compartilhamentos entre
gestores e docentes.

Considerando a analise de Volkweiss, os sujeitos que fazem parte desse sistema de
ensino, tanto professores quanto alunos, precisam manter o comprometimento com essa
forma de ensino, a fim de que os objetivos propostos sejam atingidos de forma satisfatéria
e os resultados possam ser vistos durante o curso, no processo de ensino-aprendizagem e
nos resultados que serdo alcangados quando egressos.

Assim, integracdo vai além da interdisciplinaridade, com base nas afirmacgdes de
Hannecker (2014), os professores devem envolver seus alunos a busca por conhecer,
problematizar, entender a educag¢éo como pratica da liberdade, interagir mais com a cultura
e a sociedade. E necessario abrir espagos para outras fontes de produgéo, informacdes
trazidas pelos estudantes, explorar as experiéncias e possibilidades de aprendizagens
interpessoais, inter e intragrupais. Faz-se necessario também um replanejamento
pedagdgico que atenda as necessidades do ensino, voltado para a valorizagdo de saberes
populares e sociais, 0s quais constituem a cultura de um povo.
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Interdisciplinaridade como pratica pedagégica

A Interdisciplinaridade € um termo atrelado aos novos paradigmas da educacéo que
serve para determinar abordagens em outras areas do conhecimento, articulando diferentes
disciplinas para um propésito comum, sem neutralizar as significacées e os saberes de
outras disciplinas. Um exemplo da aplicacéo dessa ferramenta pode ser o desenvolvimento
de um projeto pesquisa com o tema “Pandemia causada pela COVID-19”, em que, no
campo da Matematica, inclui o calculo da porcentagem de infectados em uma cidade ou
como dosar a quantidade de hipoclorito na agua que seréa utilizada na desinfeccédo de
algum local; ja na disciplina de Lingua Portuguesa, a elaboragéo de um texto dissertativo-
argumentativo sobre os efeitos dessa pandemia, suas consequéncias para o ambiente
académico; no contexto da Biologia, estudar a morfologia do virus, seu grau de viruléncia e
contaminagéo. Enfim, todo projeto elaborado a partir de um tema que pode ser trabalhado
em multiplas disciplinas.

Cruz et al. (2015) afirmam que a interdisciplinaridade significa, concomitantemente,
a comunicacao entre diferentes especialistas, uma forma de organizagdo administrativa e
pedagodgica da escola e uma pratica curricular, firmada na integracéo entre as disciplinas e
no envolvimento em projetos comuns de desenvolvimento do curriculo.

Substituir o conhecimento fragmentado, baseado em curriculos ja pré-estabelecidos
na formagdo académica do professor, por um conhecimento mais holistico, &€ fundamental
para a comunicacdo entre os saberes. A interdisciplinaridade é uma necessidade atual,
a equipe pedagobgica precisa apresentar uma proposta de orientagdo aos docentes,
elencando quais estratégias podem ser introduzidas no ensino de maneira que conectem
as diferentes areas do conhecimento mantendo a ligagéo entre o ensino e a realidade em
que o educando esta inserido.

Sendo assim, Franco (2016, p. 536) explica que “uma pratica pedagdgica, em seu
sentido de praxis, configura-se sempre como uma agdo consciente e participativa, que
emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo”. A partir do ponto de vista
da autora é possivel extrair que o ensino e aprendizagem ocorrerdo por meio das praticas
pedagdgicas e estas, em harmonia com abordagens interdisciplinares.

A interdisciplinaridade vai além de uma simples troca entre especialistas,
pois, para sua efetivagéo, torna-se necessaria a parceria no planejamento, na
articulagéo dos diferentes contelidos, no compartilhar de estratégias, métodos
e metodologias, em um movimento de influéncia continua e reciproca com
vistas a superacéo de um territério excessivamente privado e isolacionista na
acao docente (SOUSA; PINHO, 2017, p. 103).
E interessante que o aluno saiba entender e discorrer um assunto nos diferentes
campos da Ciéncia, mostrando exemplos praticos de como a abordagem pode ser feita nas
diversas areas do conhecimento. Dessa forma ele adquire um olhar holistico e completo

do assunto. Contudo, para que esse objetivo seja alcangado, através da proposicéo de
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praticas pedagobgicas interdisciplinares em escolas e universidades € preciso pensar na
formacéo dos professores, também é importante considerar que muitos professores da
academia ndo possuem essa formagao interdisciplinar, reiteram Shaw; Da Rocha (2017).
No contexto desse processo de instauragcéo da interdisciplinaridade como pratica
pedagogica, evidencia-se a orientacdo quanto ao uso dessa ferramenta ja nos conhecidos
documentos oficiais que dispdem sobre a educacgéo. Deste modo, sua aplicabilidade, apesar
de bastante discutida por apresentar dificuldades, remete a se conhecer as possibilidades
de mudancas e adaptagbes na pratica pedagdgica escolar/universitaria para que o
planejamento interdisciplinar seja inserido e fomentado no processo ensino-aprendizagem

e, consequentemente, efetivado.

Projeto integrador (Pl) como pratica profissional

O Projeto Integrador (PI) est& disciplinado no Projeto Pedagdgico de cada Curso e
“caracteriza-se como uma atividade de promocéo e desenvolvimento de iniciagéo cientifica
que visa promover a interdisciplinaridade” (BRASIL, 2016). “E uma estratégia de ensino-
aprendizagem que tem por objetivo sistematizar os conhecimentos adquiridos pelos
estudantes durante o desenvolvimento do curso” (BRASIL, 2018).

Para Santin; Ahlert (2018) a formacgédo profissional propde ao estudante o
desenvolvimento e a pratica, em sala de aula, da maior quantidade possivel de atividades
que demonstrem a realidade da profissao, para a qual esta se preparando. Na relagéo sala
de aula e pratica profissional, é essencial a construcdo de um ambiente de aprendizagem
em que o estudante se sinta motivado a aprender, participante do processo e, acima de
tudo, que perceba o real valor do conteudo que esta sendo ministrado.

Oliveira; Perez (2019) explicam que o Pl constitui-se numa proposta de ensino que
proporcionara a interdisciplinaridade e a transversalidade dos temas abordados em todas
as disciplinas durante um semestre, oportunizando o confronto entre teorias estudadas e
as praticas realizadas no campo do trabalho. A esse respeito, De Almeida; Brito; Collins
(2019) acrescentam que uma proposta didatica pedagogica como essa pretende favorecer
o dialogo entre as disciplinas que integram o curriculo, contribuindo para uma aprendizagem
mais significativa e, sobretudo, que valorize a construgéo da autonomia intelectual dos
estudantes por meio da conjugacéo do ensino e pesquisa, estabelecendo assim a unidade
entre teoria-pratica.

O objetivo central do Projeto Integrador inclui articular as diversas areas do
conhecimento com o exercicio profissional, alinhar teoria, conhecimento cientifico com
0 exercicio profissional, com a realidade in loco, na pratica. A Educacgdo Profissional
se estrutura nesse pilar do conhecimento e da préatica profissional. Esta, fundamental e
obrigatoria a todos os estudantes de cursos profissionalizantes. Pretendendo construir
a integracéo e a interdisciplinaridade na educagéo brasileira, Cruz et al. (2015) indicam

ser os projetos integradores uma das estratégias ja adotadas. “Os projetos integradores
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emergem como alternativas para promover a interdisciplinaridade, a articulacao e o inter-
relacionamento dos conhecimentos de diversas disciplinas” (CRUZ et al., 2015, p. 48). Para
0s autores, esses projetos devem cooperar para a construgcdo da autonomia intelectual
dos alunos por meio da pesquisa e para o desenvolvimento da cidadania, solidariedade e
responsabilidade social, bem como articular com a realidade local e regional.

E na Pratica Profissional que os conhecimentos construidos serdo aplicados,
levando em considerag@o condicionantes internos (do profissional) e externos (de poder
institucional e social) capazes de alterar o cenario sob um olhar critico, através de uma
leitura da realidade conjuntural da situacdo-problema, observando os aspectos envolvidos,

possiveis solugdes e estratégias em conjunto com a equipe multidisciplinar.

Estratégias de ensino em aprendizagem baseada em projetos (ABP)

O processo de ensino-aprendizagem constitui um desafio constante para os
profissionais da educacéo, visto que os comportamentos sociais vao adquirindo outras
formas com o passar do tempo e os meios digitais vao influenciando a maneira como
as informagdes chegam aos seus usuarios, sendo necessdaria a busca por estratégias
motivadoras e atrativas para o educando. As estratégias de ensino e aprendizagem
fundamentam as chamadas metodologias ativas, ja que assumem um papel diferenciado
no tocante a postura do aluno em sala de aula. Algumas estratégias, dentre muitas, sdo
mencionadas por Anastasiou (2004): uso de aula expositiva e dialogada, a qual vem sendo
proposta par substituir a tradicional palestra docente; estudo de texto, para elaboragéo de
sinteses; construgdo de mapas conceituais, interligando conceitos e caracteristicas; estudo
dirigido, o qual desenvolve a reflexdo; solugdo de problemas; seminario; juri simulado;
oficinas teméticas; estudo do meio e estudo de caso.

Além das estratégias supracitadas, uma das praticas de ensino que se qualificam
como metodologias ativas de aprendizagem e compde uma estratégia bastante requisitada
€ a aprendizagem baseada em projetos, uma abordagem de cunho significativo, como
apresenta Teixeira (2018). Essas metodologias possibilitam o aprender a aprender, bem
como garantem o aprender fazendo, [...] “sé@o fundamentadas no principio da pedagogia
interativa, na concepgdo pedagobgica critica e reflexiva, tendo como eixo central a
participacéo ativa do estudante” (CIPOLLA, 2016, p. 569).

“As demandas por propostas inovadoras em contextos educativos vém se
fortalecendo progressivamente e estdo suscetiveis aos avangos cada vez mais efetivos
das tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo — TDIC” (TEIXEIRA, 2018). Dessa
forma, Teixeira (2018) complementa que, conhecer as diversas metodologias inovadoras,
integra-las ao curriculo escolar e promover a aprendizagem significativa &€ fundamental.

Diante do exposto, pode-se inferir que a utilizacdo de estratégias no processo
educativo € fundamental, pois cada curso, grupo de alunos, possui caracteristicas
proprias, que deverdo ser observadas, avaliadas para que se planeje a estratégia mais
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adequada para o ensino e aprendizagem desses alunos. As estratégias de ensino, sob
essa perspectiva, serdo desenvolvidas a partir da situagdo de analise da realidade dos
educandos e no contexto que estéo inseridos aplicando-se trabalhos que motivem esses
discentes e envolva-os na descoberta de novos saberes, colocando-os como protagonistas

no desenvolvimento das atividades propostas em sala de aula.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analise e interpretacao dos resultados

Neste estudo, a analise e interpretacdo dos dados, das informagdes oriundas
de entrevistas e questionarios serdo transcritas e tabuladas, respectivamente, visando
descri¢do mais acurada acerca do tema. Os resultados dos questionarios serdo organizados
com a estatistica descritiva, gerando produtos como graficos e tabelas.

Para as entrevistas, serd realizada analise de conteldo em conformidade com
Bardin, (2009, p. 42), onde diz que a “analise de conteudo aparece como um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos
de descrigdo do conteudo das mensagens”.

Para uma melhor compreensao da relagcao entre objeto da pesquisa, objetivos e
instrumentos de investigagédo € apresentado o mapa conceitual a seguir (Figura 1).

Figura 1 — Mapa Conceitual dos Procedimentos Metodologicos da Pesquisa

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Descricao do produto educacional

O produto educacional a ser desenvolvido consistira no desenvolvimento e aplicacdo
do Projeto Integrador como estratégia educacional no Curso Técnico Integrado ao Ensino
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Médio em Administracdo no ambito do Instituto Federal do Piaui - campus Corrente-Pl e
tem como intuito orientar e estimular o desenvolvimento de projetos integradores como
estratégia educacional nos cursos técnicos de nivel médio na RFEPCT.

O Produto Educacional, um Projeto Integrador (PI), consiste numa proposta de
ensino interdisciplinar a ser desenvolvido no 1° ano do curso técnico integrado ao ensino
médio em administragdo no ambito do IFPI, Campus Corrente-Pl. E tem como objetivo
principal “desenvolver conhecimentos que propiciem aos estudantes capacidade de refletir
e discutir sobre o equilibrio necessario entre o respeito as pessoas, ao meio ambiente e as
questdes econdmico-financeiras das organizagbes” e podera se constituir num potencial
recurso didatico a ser aplicado em contexto real de sala de aula, especificamente nas
aulas das unidades curriculares da area de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicada, como também na area de gestéo e neg6cios aplicado no Curso Técnico Integrado
ao Ensino Médio em Administracéo no Instituto Federal do Piaui — Campus Corrente.

Este projeto integrador auxiliara docentes e alunos na compreensédo das
competéncias e habilidades previstas na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) dessa
area do conhecimento e busca atender as diretrizes indutoras para a oferta de cursos
técnicos na Rede Federal de Educacgéao Profissional, Cientifica e Tecnolégica.
Resultados esperados

Espera-se com um estudo desta natureza proporcionar aos participantes
conhecimentos e praticas que permitirdo uma atuacdo mais critica e consciente acerca
da integragao curricular como também da contribuicdo do projeto integrador na formagéao
profissional para o mundo do trabalho. Assim como a compreensdo de que o projeto
integrador, enquanto pratica profissional contribui para a constru¢do do curriculo integrado
no curso técnico de nivel médio em administragéo e sua interacao entre teoria e pratica em
situacdes de vivéncia.

Busca-se ainda, desenvolver a interdisciplinaridade assegurada no curriculo e
na pratica pedagobgica, visando a superacao da fragmentacdo de conhecimentos e de
segmentacdo da organizagdo curricular.

Espera-se também que a materializagcdo do Produto Educacional por meio da
execugao Projeto Integrador (PI) desenvolvido no 1° ano do curso técnico integrado ao
ensino médio em administracdo sirva de modelo para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas integradoras no ambito dos Cursos Técnicos de Nivel Médio do Instituto
Federal do Piaui.

CONSIDERACOES FINAIS

O modelo tradicional de ensino faz-se presente em muitas praticas educativas do
século XXI, visto que ainda ha professores que sustentam sua metodologia de ensino na
exposi¢ao verbal do assunto, onde o aluno atua apenas como receptor da mensagem, nao
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possuindo livre expresséo para expor suas conclusfes e entendimento ou duvidas acerca
do assunto ministrado.

Todavia, a utilizagdo de metodologias ativas rompe tais paradigmas por promover
0 desempenho ativo do estudante no desenvolvimento de seu proprio conhecimento; mais
além, essa estratégia de ensino e aprendizagem mescla a absorcdo do conhecimento
técnico, cientifico, cultural e pratico do aluno, podendo ser alicercado por meio da
utilizacéo de projetos integradores, os quais permitirdo ao alunado correlacionar diferentes
conhecimentos para o entendimento de uma determinada situacéo, e cada conhecimento
contribui de forma especifica na construgcdo de um saber.

Portanto, considerando o Projeto Integrador como uma prética pedagdgica capaz
de desenvolver: o relacionamento entre alunos e professores, habilidades para trabalhar
em grupo, o raciocinio, a multidisciplinaridade para a construgdo do conhecimento, pode-
se perceber 0 quédo relevante é a insergdo dessa metodologia nos curriculos dos cursos
profissionalizantes, visto que os referidos cursos buscam preparar o discente para 0 mundo

do trabalho e seus desafios na jornada profissional.
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A VIOLENCIA NA TELEVISAO E OS REFLEXOS
NO COMPORTAMENTO DE JOVENS DO ENSINO
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RESUMO: A abordagem sobre violéncia na
televisé@o, insere como discussdo auxiliar para
compreender o envolvimento de jovens em
atos perversos que caracterizam a violéncia
escolar. O procedimento metodoldgico para esse
estudo foi pautado na pesquisa bibliografica e
no método indutivo para identificar e interpretar
a influéncia dos programas televisivos no
comportamento de jovens do ensino médio
integrado do Instituto Federal de Mato Grosso.
O aporte tedrico em Abramoway (2005), Bakhtin
(2011) Carvalho (2002), Charlot (2002) ajuda a
delinear sobre juventude, violéncia e violéncia
escolar. Compreender a origem e dimenséo da
violéncia incorporada e protagonizada pelos
estudantes nos espacos educativos desde seu
ingresso no ensino médio, é fundamental para
mapear a violéncia escolar e propor sugestoes
de apoio aos estudantes.
PALAVRAS-CHAVE: Juventude.
escolar. Violéncia na televiséo.

Violéncia

ABSTRACT: The approach to violence on
television, inserts as an auxiliary discussion to
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MEDIO

understand the involvement of young people in
perverse acts that characterize school violence.
The methodological procedure for this study
was based on bibliographical research and on
the inductive method to identify and interpret the
influence of television programs on the behavior
of young people in integrated high school at the
IFMT. The theoretical contribution in Abramoway
(2005), Bakhtin (2011) Carvalho (2002), Charlot
(2002) helps to outline youth, violence and school
violence. Understanding the origin and dimension
of the violence incorporated and carried out by
students in educational spaces since they enter
high school is essential for mapping school
violence and proposing suggestions for support
to students.

KEYWORDS: Youth. School violence. Violence
on television.

INTRODUCAO

A experiéncia na equipe pedagégica
de uma instituicdo educativa de ensino médio
integrado & educagédo profissional, em um
Campus do Instituto Federal de Mato Grosso,
na cidade de Céaceres, no qual oferta vagas em
regime de internato; foi proficua para observar
as posturas de alguns estudantes envolvidos
em atos de violéncia no ambiente escolar. A
maior parte dos estudantes internos, sao de
familias de agricultores que residem na zona
rural da regido e trazem consigo o conhecimento
adquirido da vivéncia na sua comunidade como

base para novas experiéncias na instituicéo;
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e que pela dificuldade de acesso a internet nas comunidades rurais, tém seu bojo de
informagdes anteriores ao ingresso no ensino médio, adquerido mais pela televisédo do que
por outros recursos de midia.

A televiséo brasileira, segundo Mattos (2002), disponibilizada no pais em 1950,
possibilitou a comunicacdo na sociedade em lugares que antes s6 chegava o radio. A
existéncia desse importante meio de comunicagéo e entretenimento, expandiu a informacgéo
e passou a apresentar novos modelos de organizacdo social por meio dos programas,
filmes, telenovelas e até dos noticiarios. A presenca da familia rica, dos filhos que tem
tudo desde cedo, que enfrentam os pais nos dialogos, nem sempre respeitosos nesses
programas, ditam padrédo de comportamento que 0s jovens incorporam como correto, ou
ideal. Além disso, estimula o desejo de ter, sem conhecer o percurso e o esforgo para
conquistar algo.

Os programas de auditorios sempre estiveram no rol da comunicagéo direta com o
publico, e por esses, vieram o incentivo a descoberta de talentos, posturas artisticas, novos
modelos de vestimentas, e de forma sutil, a motivagdo para o comportamento padronizado,
pela imitacdo das posturas dos personagens.

Nessa logica, a televisdo ndo trouxe apenas informagdes ao alcance de todos. Os
programas de auditérios cada vez mais audaciosos, os filmes com roupagens culturais de
outros paises, acoes mais elaboradas para prender a atengédo dos espectadores. E, por
consequéncia da necessidade de ousar para atrair o cliente e garantir audiéncia, vieram as
“Séries”, as mais vorazes e perversas para os jovens, e o telejornalismo que vem ajustando
sua abordagem para ampliar seu publico.

As séries, na maioria dos casos consistem em filmes de agdo bem elaborados
no quesito, estimular a curiosidade do expectador e prender sua atengc&o. Assim, como
nas novelas, assuntos como violéncia sexual, pedofilia, dificuldade de lidar com perda,
psicopatia, depresséo, entre outros sao tratados nos filmes, nas séries e filmes de animes,
sem preocupagdo com a mensagem que transmite e em alguns casos, mostrando como
consequéncia a pratica de crueldade consigo ou com os outros. Trazem no seu enredo
armadilhas intencionalmente, apresentadas, com linguagem direta e fundo musical
envolvente. Assim, séo incorporadas gradativamente, a trama perversa e a crueldade
como forma de superar o potencial dos langamentos anteriores. Ademais, fatos noticiados
antes do desenrolar da acdo causam impactos nas emoc¢des como: raiva, ira, revolta e o
julgamento sem conhecimento de causa, que dessa forma, prejudica a formagao do caréater
dos jovens.

A televisdo é um meio de comunicagéo vital a sociedade. Contudo, carrega no bojo
de sua programacgéo, ondas de violéncia, por meio da linguagem e de conteudos, que
tem atingido os expectadores. E 0s jovens por serem mais vulneraveis devido a pouca
experiéncia de vida, absorvem as licbes que subjetivamente determinam suas novas
posturas na familia, na escola e na sociedade.
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A existéncia da televisédo brasileira vem sendo marcada pela influéncia cada vez
maior do comportamento humano, essencialmente dos jovens adolescentes que cursam
0 ensino médio, com o surgimento de novas linguagens, algumas com caracteristicas
préprias dessa faixa etaria, podem ser incorporadas e moldadas em nome da atualidade.

A sociedade brasileira, inevitavelmente, os mais pobres e os jovens, tém sofrido
os efeitos negativos por influéncia dos conteddos dos programas de televisdo; sendo
cada vez maior o quantitativo de jovens que apresentam comportamentos inadequados
nos ambientes sociais, sendo mais percebido nas escolas, demostrados nas praticas de
bullying e trotes, outros em grau mais elevado. Posturas rispidas, sdo também sentidas
pelas familias e pela escola no relacionamento dos jovens com seus pares e no declinio do
rendimento académico. Posturas pelas quis, observa-se que a violéncia na televisdo vem
ganhando espago entre 0s jovens e insere como ato perverso a sociedade.

A experiéncia profissional que deu lugar as inquietagbes sobre violéncia escolar
observada em um Campus do Instituto Federal de Mato Grosso, facultou observar que os
alunos do ensino médio integrado a educacgéo profissional, vez ou outra praticam atos de
violéncia contra colegas como bullying e trote. Essa escola de natureza agricola’, recebe
estudantes de outras regi6es, de outras cidades e de comunidades rurais, muitos participam
do internato outros moram com parentes na cidade de Céaceres. O que leva a crer que as
formas e estratégias desses atos ndo nascem ali, no momento, mas que sao incorporadas
em algum momento da vida.

No atendimento aos estudantes, nas suas falas, demonstram que percebem a
influéncia da televisdo na linguagem, nas posturas e nos enfrentamentos no cotidiano
escolar, e as entendem como “normal”’. Mesmo reconhecendo as vinculagdes culturais
diversas concentradas nesse espaco, fica evidente a postura mal concebida sob influéncia
de uma linguagem apreendida, sobre a qual o estudante ndo demonstra argumento para
sustenta-la, apenas a expressa. Seja por conflitos de ideias, seja pelo avanco a violéncia
verbal, psicologica ou fisica geralmente por comportamento imitado.

Tais indicativos poderiam serem atribuidos ao uso de celular, porém, no perfil
desses jovens, o celular € o bem que adquirem ao conquistar seu ingresso na instituicéo,
e a internet que usam geralmente é a da instituicdo. Entretanto, muitos ja chegam ditando
regras, se imponto e articulando a pratica de bullying e trote.

Considerando que a violéncia escolar é constituida por fatores variados, para
compreendé-la é imperioso buscar compreender também as outras varidveis como a
violéncia familiar, abandono, pobreza, desemprego dos pais, abandono, abusos, e de
modo mais ressente observado na linguagem e posturas dos jovens, a violéncia televisiva
e por influéncia das midias sociais. Para essa reflexdo o recorte vem quanto a questao da

1 Devido a estrutura do Campus de fazenda escola com tradi¢gdo ao atendimento da classe trabalhadora para prepara-
¢ao do homem do campo; o maior nimero de turmas do ensino médio no IFMT/Campus Caceres, sdo do Curso Técnico
em Agropecuéria Integrado ao Nivel Médio, sendo o dobro de turma do Técnico em Informatica Integrado, dependendo
da demanda que é analisara a cada ano letivo para definir o ingresso no ano seguinte.
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violéncia na televiséo, visando identificar e analisar como as criangas e jovens absorvem
essa nova linguagem e a extensdo dessa influéncia como motivacdo para o conflito no
ambiente escolar.

Na perceptiva de compreender como se estrutura os saberes e a intensidade do
que os jovens aprendem desde crianga e vao expressar na escola na sua adolescéncia,
buscou-se um aporte te6rico em autores que tratam da violéncia especialmente violéncia
escolar entre os jovens, como: Abramoway (2005), Bakhtin (2011) Carvalho (2002), Charlot
(2002), para analisar os efeitos desse acesso as informacgdes pela televisdo na vida dos
jovens do ensino médio do Instituto Federal de Mato Grosso.

METODOLOGIA

A violéncia na televisdo foi escolhida como objeto de estudo dentro do conjunto
de hip6teses que outras variedades e formas de negligéncia ou acesso indiscriminados,
sejam geradoras da violéncia escolar. Desse modo, investigar a influéncia dos contetdos
televisivos no comportamento de jovens estudantes do ensino médio do Instituto Federal
de Mato Grosso, visa auxiliar na compreenséo da violéncia escolar e os novos padrées
culturais, como analise da percepgédo de cidadania e direitos humanos de jovens que
frequentam o ensino médio integrado a educagao profissional no Instituto Federal de
Mato Grosso, como uma proposta de estudo e pesquisa de doutorado na Universidade de
Uberaba, que visa aprofundar o conhecimento da questdo da violéncia como uma pratica
social escolar.

Considerando que outras formas de violéncia fomentam as posturas mal concebidas
de jovens estudantes, mas, que nessa fase a linguagem pode ser determinante para sua
autoafirmacao. Esse estudo buscou identificar e interpretar a influéncia dos programas
e conteldos televisivos no comportamento de jovens que passam a frequentar o ensino
médio no Instituto Federal de Mato Grosso.

Para delineamento do estudo, adota-se a pesquisa, bibliografica e a analise sob
0 método indutivo para tratar dos temas auxiliares sobre educacgéo, juventude, interesse,
motivacdo e participacédo, visando caraterizar as expressbes éticas e de valores
evidenciadas, diante da influéncia violenta da televisdo na vida e formacgéo social dos
jovens.

Segundo Lakatos e Marconi; a “inducéo é um processo mental por intermédio do
qual, partindo de dados particulares, suficientemente constatados, infere-se uma verdade
geral ou universal, ndo contida nas partes examinadas” (LAKATOS e MARCONI, 2003,
p. 85). De acordo com as autoras, essa metodologia, guia a analise geral e assinala os
argumentos, fundamenta nas premissas verdadeiras para elaborar a concluséo verdadeira.

Buscou-se analisar o fendmeno a partir de um aporte teérico metodolégico que
possibilite reflexdes profundas para conhecimento sobre sua estrutura, como se revelam
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e acomodam as informagdes obtidas. Desse modo, a pequisa bibliografica, contribui de
forma expressiva para a compreensao do fenémeno em estudo.

O referencial tedrico existente sobre educacgéo, juventude e violéncia na escola,
favorecem explorar o tema em estudo, pois, segundo Lima, grande parte dos estudos
definidos como pesquisa bibliografica, sendo que esta permeara todo o percurso da
pesquisa, ja que “permite ao pesquisador 0 acesso a varios dados e informativos” (LIMA,
2014, p.10).

A pesquisa bibliografica consistiu na analise de referenciais tebricos para
compreensdo da tematica; apoio para organizacdo de materiais e interpretacdo das
anotacgOes realizadas nos conselhos de classe e entre outros registros, importantes para
releitura e reflexdo dos fatos sem interferéncia direta do pesquisador.

Como procedimento de analise buscou-se apoio de notas epistemolégicas, visando
alcancar o maximo da compreensao da historia dos sujeitos, seus familiares, condi¢cdes
socioculturais, o que tem a oferecer aos filhos. Pois, pensar a escola, seus objetivos, as
condi¢des que opera o ensino e a aprendizagem, na perspectiva critica dos significados,
coaduna com Gamboa, em analises epistemolégicas, portanto, critica do conhecimento que
“aplicada a investigacao cientifica em educagéo tem como papel fundamental questionar
constantemente esta atividade” (GAMBOA, 2006, p12)

Ademais, aliado ao método indutivo apoiou-se na pesquisa qualitativa para o
trato dos dados coletados, pois, segundo Lakatos e Marconi (2003. p. 173), a pesquisa
qualitativa focaliza a analise e a interpretacao profunda acerca do comportamento humano,
pois, proporciona ao pesquisador a liberdade para tratar, refletir e manusear os dados
coletados, durante todo o percurso da pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO

O termo violéncia denota a extirpacao dos direitos do cidadao, pois a negligéncia é
intrinseca a negacéo dos direitos humanos e a crueldade quanto a sua formagéo. Existem
diversas formas de violéncia, mesmo a mais sutil, &€ cruel e provoca danos irreversiveis.
A violéncia na televisédo, é essencialmente perversa com os jovens, pois sS40 0S que mais
destinam tempo a assistir a programacéo carregada de ciladas. Pois, através da televisao
se informa, educa, forma; mas também; deseduca, aliena e domina.

Para entender a televisdo como veiculo a servico da violéncia, recorre-se a
Abramoway como interlocutora, pela experiéncia em estudos realizados no ambito da
sociedade e da educacéo; a autora expressa que “a violéncia é uma construgao social que
se d4 em meio a um conjunto de relagdes e interagdes entre os sujeitos”. (ABRAMOWAY,
2005. p. 27). Nesse sentido, uma linguagem bem elaborada, pode ser apreendida e
reproduzida como feito correto, como uma linguagem atual.

O problema da violéncia entre os sujeitos; atinge a sociedade nas formas mais
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variadas, e esses tém dificuldade de tratar as situagbes de forma preventiva, justamente
pela camuflagem que permeiam as agOes da televisdo. Sob essa égide, estdo criangas e
jovens em seus lares com acesso irrestrito, pois a televisdo se mantém como o veiculo
mais democratico de entretenimento das familias brasileiras. E, como tal é bastante
confiavel, apesar dos males presentes em suas novelas, filmes e telejornais com tracos de
doutrinagcéo por meio da manipulagédo da linguagem e das informagdes para atingir o maior
publico possivel.

Considerando o perfil dos estudantes, que ingressa atualmente nesse nivel de
ensino médio, por volta dos 14 ou 15 anos de idade, na maioria, conquista seu primeiro
celular, nessa fase da vida. E, no caso dos estudantes do IFMT, internos ou ndo, muitos
residem em zona rural com dificuldades de acesso ao sinal de internet. Portanto, sédo
sujeitos formados pelas orientacdes familias e pelas informagdes televisivas. A televisao
faz parte da vida das criancas desde cedo, o celular vem bem depois de sua independéncia
geralmente conquistadas nos estudos.

As imagens vibrantes da televisdo d&o lugar na imaginacdo como perceptiva de
viver as fantasias por ela transmitida. Pois, os jovens sdo avidos pelo novo, diferente e
expressivo, portanto alvo vulneravel a dominagéo. E, a agdo da familia ndo tem respondido
a essa necessidade de atualizagdo que os jovens sentem. Atualmente, os pais trabalham
fora de casa e geralmente os filhos ficam com alguém a cuidar da casa, os maiores ficam
sozinhos, a mercé da televisdo, veem, ouvem, angustiam, memorizam e levam seus
conflitos para o cotidiano escolar.

O risco € eminente, pois segundo Abramoway a violéncia alinha-se, com uma
perspectiva ampla, onde devem ser considerados os significados atribuidos pelos atores
que fazem parte do cotidiano da escola. (ABRAMOWAY, 2005. p. 39).

Segundo a autora;

A violéncia € um conceito relativo, histérico e mutavel. Enquanto categoria,
nomeia praticas que se inscrevem entre as diferentes formas de sociabilidade
em um dado contexto sociocultural e, por isso, esta sujeita a deslocamentos
de sentidos. (ABRAMOWAY, 2005. p. 54).

Desse modo, a violéncia na televisdo, por ter a comunicacdo como veiculo para
atingir principalmente os jovens, ndo é tratada como tal, ou seja, como forma cruel de
assassinato de condigdes vitais do homem para o convivio na sociedade. Se cabe a familia
a educacéo dos filhos, seria entdo, a televiséo isenta de culpas? Nesse caso, que papel
a escola poderia desempenhar para superar os desafios impostos, advindo do cotidiano
familiar, cujas angustias se manifestam na escola.

Abramoway adverte, que “a violéncia € ressignificada segundo tempos, lugares,
relacbes e percepgdes, e ndo se d4 somente em atos e praticas materiais”. Portanto, é
preciso estar atento, pois, segundo a autora outras definicdes de violéncia orientam-se
por diferentes formas: “a violéncia como o n&o reconhecimento do outro; a violéncia como
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negacéo da dignidade humana” (ABRAMOWAY, 2005. p. 54). Pois, nega a boa formacao
do pensamento.

A formacédo do carater é intrinseca a experiéncia vivida e a aprendizagem que
dela deriva. Para Arent (1998), &€ nesse campo que se desenvolve as concepgbes sobre
si mesmo, sobre as coisas, e de acordo com isso se aprimora a condicdo humana de
reconhecer-se como humano e de relacionar com o outro. Pois, &€ do sentir-se cidadao,
que se fortalece ao exercicio de cidadania ou se perde a oportunidade, diante da violéncia.

A violéncia possui varias formas, sendo mais comum, a existéncia dela no ambiente
escolar. Charlot (2002, p.2) nos brinda com tais definigbes como: a violéncia na escola,
a violéncia da escola e a violéncia a escola. A primeira acontece na escola, mas nao tem
relacdo direta com a educacéo; a segunda refere a acéo e ao tratamento, que os estudantes
recebem e suportam do corpo da escola; a terceira visa atingir a escola e as pessoas que
a representam.

Nessa linha, Carvalho (2002. p.16) define cidadania em trés dimensdes, pelo prisma
dos direitos civis; politicos e sociais. A primeira relacionada aos direitos civis, serve ao
propoésito de tratar do direito a liberdade, a propriedade e a igualdade perante a lei; as
demais, exigem do cidad&do, conhecimento, maturidade e consciéncia de seu papel nas
instancias que lhe cabe como a comunidade, a sociedade € do mundo em que vive.

As contribuicbes de Charlot (2002) e Carvalho (2002), remete a relagdo estreita
entre o direito e a perda de direitos. Avalia-se nesse caso, a cidadania, prejudicada pela
violéncia na televisdo e consequentemente a perda dos direitos humanos, na medida em que
interfere negativamente na sua formacgéao. E, essa formacgéao € tao essencial a organizacao
social que mereceu atencao do Ministério da Educacgéo, sendo motivo do Parecer n° 06 de
03 de dezembro de 2012, com Diretrizes para a Educac¢éo em Direitos Humanos.

Contudo, essa pratica encontra-se ameacgada pela modernidade, ja que a expansao
dos meios de comunicagdo demandada pelo crescimento populacional. A criagéo e
inovacao de meio tecnologicos para atender as demandas da sociedade, trouxe novas
questbes e novas linguagens nem sempre proveitosa.

Novos processos, uns bons outros ndo, decorrem dessa expansao se expressam
na escola com mais ou menos intensidade dependendo do acesso a bens culturais locais.
Nesse sentido, Candau (2000 apud ABRAMOWAY, 2005), que estuda essa tematica, afirma
que quando o bairro tem um indice elevado de violéncia, acaba assustando o corpo da
escola que vem de fora, de outras localidades. E dificil chegar, entrar na escola, permanecer
e sair dela. Segundo a autora, “muitas vezes, tais ocorréncias associadas as agressoes as
escolas, provocam medo, sentimento de impoténcia e angustia nos(as) educadores(as)”
(CANDAU apud ABRAMOWAY, 2005. p.106).

Nessa situagéo, o cidadao torna-se refém da violéncia que muitas vezes parte de
seus lares, por meio da televiséo, atinge a sociedade, e diante de tal desordem seus direitos
humanos passam a ser sabotado pela propria sociedade, numa relacdo de dominante e
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dominados.
Abramoway (2015), refere a essa violéncia com novas configuragdes, como novas

formas e sobre as quais em Candau (2000), informa que;

A autora chama a atencdo para a banalizacdo da violéncia propagada
pela midia: [...] a banalizagéo da violéncia pelos veiculos de comunicagao,
principalmente a TV, a discriminagdo sexual, a violéncia contra a mulher e
contra a crianga na familia ou na sociedade e a agresséo aos semelhantes
com palavras e atitudes, por motivos banais do cotidiano. (CANDAU, apud
ABRAMOWAY, 2015, 107).

Nesse sentido, Demo (2001), também esclarece que as relagdes de poder na escola
mudam de estratégia, contudo permanecem rigidas e firmes no propésito de subjugar o
outro para se estabelecer. Nesse cenario de lutas permanentes, a gestdo escolar ndo pode
acomodar-se na calmaria, pois 0s jovens sdo ativos e criativos o bastante para reinventar
novas formas de provocar e punir o outro.

Por mais dificuldades que se apresente no ambiente educativo, a escola é o espacgo
de liberdade na qual os estudantes expressam suas concepc¢des, suas convicgdes e suas
angustias. Por essas razées é um espago de conflito e de ajuste de ideias e comportamentos,
sendo para isso, condicdo primeira conhecer, compreender o interesse de jovens pelos
programas com conteldos relacionada a violéncia, para orienta-los a lidar com os saberes
bons ou ruins adquiridos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A violéncia na televisdo tem ditado o comportamento por meio da linguagem
“moderna”, “descolada”, “atual” que atrai os jovens a sensac¢do de moderno e estar, “na
onda”, como dizem. Nessa perspectiva, as criangas e jovens incorporam gradativamente
novos padrdes de linguagem e comportamento que nem sempre correspondem a educagao
familiar que recebem, mas é essa que vai seguir com eles, porque é do seu interesse,
corresponde as suas expectativas de fazer algo novo.

Tendo um campus do Instituto Federal de Mato Grosso, como referéncia observada
sobre as questdes de violéncia escolar ao longo dos Gltimos cinco anos. E possivel afirmar
que os estudantes ingressantes ensino médio integrado a educacgdo profissional, séo
jovens, oriundos de pequenas cidades, da zona rural ou comunidades de assentamentos.
Na sua maioria, com dificuldade de internet nos seus lares, tém a televisdo como fonte de
entretenimento na infancia e pré-adolescéncia.

Os estudantes ingressantes no ensino médio, sdo recebidos da escola, como
cidadaos de direito e deveres de estudante; como todos de boas familias; orientados a
explorar o campus como sua grande escola; a envolverem com os estudos como prioridade
para dar conta das matérias do ensino médio e parte profissionalizante, sob a triade do
ensino, pesquisa e extensdo que serdo envolvidos em tempo integral. Os servidores,
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setores e servigos de apoio ao ensino lhes sdo apresentados para facilitar o conhecimento
das normas e sua adaptacéo.

Com todo esse aparato, estimulo aos estudos, os horarios ajustados para transitarem
entre os setores central e de campo; a area de esportes; os departamentos; a biblioteca e
ao refeitério, entre outros. Ainda assim, priorizam o trote nas mais inovadoras estratégias e
maldades que possamos imaginar.

Para analisar essa forma de violéncia que certamente vem de fora para dentro
da escola, primeiro recorrendo a pesquisa bibliografica, com consultas de registros
e orientacdes. Nos registros de comissbes de combate ao trote, orientacdo e apoio
pedagdgico, extrai-se, pecas das atrocidades cometidas pelos estudantes como trote:
colocar apelidos nos outros, xingamentos, subordinar ao outro, carregar mochila, sentar
somente na ultima mesa do refeitorio, ndo se dirigir a algum colega, bater continéncia para
outro, sob disfarce por que ao contar para um servidor, sera castigado. As formas de trotes
ou castigos sdo extremante perversas: receber murros e ponta pés, tapas no proprio rosto,
ser amarrado na cerca, ser estapeado no corredor de alunos, ficar sem as refei¢cdes ja que
€ periodo integral e almogam na escola, entre outros mais perversos, ritualizados ou de
cunho sexual.

Considerando que a incidéncia dessas atrocidades ocorrem mais entre os estudantes
de 1° ano, nos primeiros dias de aulas, fica evidente que ja ingressam na escola, com algo
em mente para colocar em pratica. E certo que no grupo social de sua geragdo, uma
ideia pode ser uma faisca para criar um problema. Tao certo, &€ também que esses jovens
nao apreenderam isso com seus pais. Muitos deles ficam indignados, surpresos outros
horrorizados quando séo chamados a tomar conhecimento da situagéo. J4 houve caso do
pai chorar e perguntar: porque meu filho? E, o filho responder com ar de superioridade: Ah!
Porque sou jovem.

Os registros dos Conselhos de Classes ndao deixam duvidas, os estudantes que
mais aparecem envolvidos em trotes e baguncas, sdo os que mais tem dificuldades com
contetdos e as disciplinas, geralmente, acabam desistindo de estudar no ensino médio
integrado a educagéo profissional.

Como estes, geralmente, ndo tem acesso a outros recursos tecnoldgicos além
da televisdo até bem proximo de seu ingresso no ensino médio. Atribui-se a televiséo, a
violéncia que vai sendo construida pelas mensagens embutidas nos programas de auditério,
novelas, seriados, filmes e telejornais. Assim criangas e jovens vao observando, formulando
hipéteses, elaborando estratégias mentais até a oportunidade de testa-las. Os maleficios
vém na linguagem, a exemplo, da “Malhacao”, filhos enfrentam pais e professores; nas
piadas e desprezos no “Todo mundo odeia o Cris”, nas trapacas do pai do Cris e até do
pica-pau; nas tramas das novelas, onde o0 sensacionalismo também pode funcionar como
um estimulante da meméria para uma fantasia perversa.

No ambito da anélise epistemoldgica do objeto e suas variaveis, observa-se que a

A educagao enquanto fenébmeno social e a superagao das desigualdades sociais Capitulo 11 “



linguagem é um bem cultural por via da qual o sujeito pode ser intelectualizado. Porém, se
Ihes tiram essa oportunidade substituindo-a por uma linguagem banal. Corre-se o risco de
inverséo de valores pelo acesso a bens culturais de baixa qualidade.

Além disso, atitude e comportamento social, sdo expressdes da educacdo dos
sujeitos e dos valores adquiridos ao longo da vida. Se os jovens se comportam mal,
certamente seus valores estdo deturpados. Se os pais lhes ensinam o bem para ser um
cidadao melhor, somente um outro veiculo de informacgéo e formacéo esteve presente no
seu lar, disseminando informagdes o tempo todo, a televiséo.

Alinhado a esse fator, esta a deficiéncia do Estado, mantendo as escolas de periferia
e zona rural para o ensino fundamental em condi¢des precarias; falta professores, o énibus
quebras os estudantes ficam sem aulas, o acesso dificultoso nos periodos chuvosos os
estudantes ndo chegam para as aulas, sem oportunidade de discussdo. Ano apés ano,
0s mesmos problemas, vao se formando estudantes com baixo rendimento escolar. Tais
fatores reforcam a desigualdade social e os coloca em menor condi¢cdo de ter acesso a

bens culturais com mais qualidade.

CONSIDERACOES

Os jovens, séo inteligentes, criativos, cidaddos expressivos, falantes, portanto
produtores da linguem (BAKHTIN, 2011). Se bem acompanhados e com acesso a bens
culturais de qualidade, serdo protagonistas da propria formagédo com capacidades de
inventar e vao inovar. Entretanto, pela pouca experiéncia; ao ficarem vulneraveis a violéncia
expressa na televisdo, vao agir a partir dos discursos, apreendidos, sobre os conteddos
assistidos que passam servir de conhecimento basico para o pensar e agir na sociedade
acreditando que esté adquirindo uma linguagem moderna.

Apesar de sua importancia a televisdo ndo pode ser considerada apenas benéfica,
Gtil ou um bom lazer, é preciso questionar seus eleitos na educagado dos filhos, pois,
percebe-se que a violéncia exibida na televiséo aponta para efeitos cada vez mais danosos
para os telespectadores jovens.

Tao latente é a questdo que avanga no comportamento dos jovens para a falta de
ética, para a falta respeito com os colegas e com os servidores da escola que tomam o
tempo a percorrer os ambientes em busca dos grupos de trote e bullying. Essa falta de
respeito pde em risco todo o processo pedagdgico a que os estudantes tém direito. A
propria cidadania fica sob risco, pois, ndo ha condi¢des para o exercicio de cidadania no
seu direito social essencial que é a educagao, em um ambiente no qual seja necessario, 0s
educadores estarem constantemente investigando e buscando meios de combater atos de
violéncias praticadas pelos estudantes.
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RESUMO: Este trabalho se debruga na
andlise da presenga das novas abordagens
historiograficas no cotidiano escolar brasileiro,
especificamente nos livros didaticos de Histéria
do Ensino Médio fornecidos pelo Ministério da
Educacéo (MEC). A utilizagéo de livros didaticos
nas aulas de historia € comum entre os docentes
em todo o pais. Neste sentido, a escolha de um
bom exemplar é importante para que haja um
melhor aproveitamento dos discentes. Diante
disso, € primordial se ater a livros que refutem
paradigmas ultrapassados e tradicionais. Logo,
utilizou-se uma selecdo de livros didaticos do
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) como
material para analise deste estudo. A presenca
da “Nova Histéria” nos livros didaticos de
Histéria no Brasil torna-se importante diante
da amplitude de questionamentos que essa
corrente historiografica nos fornece, além da
quebra de antigos paradigmas e por dar voz aos
subalternizados.

PALAVRAS-CHAVE: Escola dos Annales. Livros
Didaticos. Nova Histéria.

ABSTRACT: This work focuses on the analysis of
the presence of new historiographic approaches
in Brazilian school life, specifically in textbooks
on High School History provided by the Ministry
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of Education (MEC). The use of textbooks in
history classes is common among teachers
across the country. In this sense, the choice of
a good copy is important so that there is a better
use of students. Therefore, it is essential to stick
to books that refute outdated and traditional
paradigms. Therefore, a selection of textbooks
from the National Textbook Plan (PNLD) was
used as material for the analysis of this study. The
presence of the “New History” in Brazilian History
textbooks becomes important given the breadth
of questions that this historiographic current
provides us, in addition to breaking old paradigms
and giving voice to the subordinate.
KEYWORDS: Annales School. Didatic books.
New history.

11 INTRODUGAO

Este trabalho se debruca na andlise da
presenca da “nova histéria” nos livros didaticos
de histéria de ensino médio no Brasil. A “nova
histéria” pode ser entendida como uma corrente
historiogréafica reverberada nos anos finais do
século XX proposta pela Escola dos Annales.
Esta corrente historiografica destacou-se por
confrontar uma historia total, a histéria “vista de
cima”, isto é, a historia tradicional.

A “nova historia” buscou trazer a lume a
histéria das pessoas esquecidas pela Histéria
Oficial. Posto isto, as camadas subalternas da
sociedade passaram a ser entendidas enquanto
sujeitos da histéria. A partir dai, a historia
no negro, a histéria do escravo, a historia
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das mulheres, a histéria do operario, além de outros, passaram a ganhar forca sob a
historiografia mundial.

Haja a vista a importancia da Escola dos Annales e dessa corrente historiografica,
trazemos aqui a presenca dessas tematicas nos livros didaticos de histéria no Brasil, com
énfase no ensino médio. Essa tematica aqui posta torna-se importante por somar aos
estudos referentes a educacao publica brasileira.

Os livros didaticos no Brasil séo tidos como suportes para os docentes das escolas
publicas. Referente aos livros de historia, podemos afirmar que por muito tempo trouxeram
uma abordagem eurocéntrica, sob a 6tica do conquistador, ou seja, a histéria de “grandes
homens”. Nos Ultimos anos, identificamos que as editoras brasileiras tém se preocupado
em produzirem livros didaticos sob a 6tica da “nova histéria”, desmistificando a historia
oficial e produzindo uma histéria sob o olhar do subalterno.

Traremos como referéncias dois livros didaticos de historia de ensino médio. O
primeiro é o livro “Conexdes com a Histéria” da editora Moderna sob autoria de Alexandre
Alves e Leticia Fagundes de Oliveira. Ja o outro livro € “Historia passado e presente” de
Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi, disponibilizado pela editora Atica.

O objetivo deste trabalho é identificar uma historia “vista de baixo” nestes referidos
livros de histéria do ensino médio. Para esta reflexao, utilizaremos a pesquisa bibliogréfica.
Pretendemos aqui, reforcar a importancia da “nova histéria” sob ambito educacional
brasileiro, especificamente no que diz respeito a educacgéo publica.

2|1 DESENVOLVIMENTO

E de conhecimento epistémico que o livro didatico é considerado um dos maiores
veiculadores do conhecimento no ambito escolar brasileiro. Essa afirmativa pode ser
explicada através das politicas governamentais nacionais de distribui¢cdo de livros que séo
referéncias em todo o mundo.

Assim, podemos afirmar que o livro didatico é um consolidado elemento da cultura
escolar. Apple (1995), em sua obra “Cultura e comércio do livro didatico” faz uma anélise
do livro didatico enquanto produto cultural. Segundo ele:

[...] sdo os livros didaticos que estabelecem grande parte das condi¢des
materiais para o ensino e a aprendizagem nas salas de aula de muitos
paises através do mundo e considerando que sdo os textos destes livros que
freqUentemente definem qual é a cultura legitima a ser transmitida (APPLE,
1995, p. 82).
O livro didatico torna-se indispensavel para o processo educativo brasileiro. Ele
€ uma ferramenta necessaria pois orienta e direciona os docentes na pratica escolar.
Saviani (2007), ressalta a importancia dos livros didaticos sob &mbito educativo e os define

enquanto instrumento de transformacgao social. Para ele:

[...] os livros didaticos serédo o instrumento adequado para a transformacao
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da mensagem cientifica em mensagem educativa. Nota-se, ainda, que,
nesse caso, o livro didatico é ndo somente o instrumento adequado mas
insubstituivel, uma vez que os demais recursos ndo se prestam para a
transmiss&o de um corpo de conhecimentos sistematizados como o € aquele
que constitui a ciéncia produto (SAVIANI, 2007, p. 136).

Nessa discussdo, Saviani (2007) aponta o quéo o livro didatico é importante para a
realidade escolar. Além disso, elucida que essa ferramenta educativa deve ser construida
com muita cautela por parte de seus autores.

[...] na verdade, um autor de Livro Didatico deve ter em mente que o seu
objetivo n&o é a ciéncia como tal. [...] Ndo Ihe cabe, propriamente expor as
conclusdes cientificas [...] mas selecionélas e ordenéa-las de modo que atinjam
0 objetivo educacional: a promog¢ado do homem (SAVIANI, 2007, p. 136).

Haja vista isto, os autores destes livros didaticos devem se ater a muitos cuidados
para a elaboracgéo deles. Fazendo um recorte, tratando especificamente dos livros didaticos
de historia, podemos afirmar que alguns exemplares da area ainda andam desatualizados,
sob uma o6tica da histéria tradicional. Todavia, boa parte deles tem acompanhado as
transformagdes sociais ocorridas no mundo.

Um dos acontecimentos mais importantes e emblematicos para historiografia mundial
foi o movimento conhecido como “nova histéria”, derivado do termo francés Nouvelle
Histoire. Esse termo reverberou-se através das contribuicdes epistémicas da Escola dos
Annales, que foi uma corrente historiogréfica surgida apdés os anos de 1970 na Franga.

Essa corrente historiografica teve como seus fundadores Marc Bloch e Lucien
Febvre que propuseram para ambito historiogréfico uma renovagcéo e ampliacdo de suas
fontes. A historia deixou de ser aquele estudo que apenas enfocava o passado e passou
a ser considerada como a ciéncia dos homens no tempo, isto €, uma histéria-problema.
Febvre (2011), elucida a importancia dessa histéria-problema, auxiliando os historiadores
no seu oficio.

Peco aos historiadores, quando vao ao trabalho, que ndo o fagam como
se fossem de encontro a Magendie: Magendie, mestre de Claude Bernard,
precursor da fisiologia, que sentia tanto prazer em deambular, com as maos
nos bolsos, através de fatos raros e curiosos €, como o trapeiro — assim dizia
ele -, através dos objetos. Eu lhes pego para ir ao trabalho como Claude
Bernard, com uma boa hipétese em mente. E que jamais se comportem
alegremente como colecionadores de fatos, como antes, quando bancavam
os cagadores de fatos as margens do Sena. Que nos déem uma Historia, ndo
uma Historia automatica, mas, sim, problematica (Lucien Febvre, Contra o
vento: manifesto dos novos Annales, 1946) (FEBVRE, 2011, p. 84).

Diante disso, os historiadores passaram a se ater a novas abordagens, deixando
de valorizar apenas a historia de grandes homens (reis, imperadores, politicos, nobres,
burgueses, militares...), passando a notar a histéria das camadas subalternas da sociedade.

O termo “subalterno” foi reverberado pelo estudioso Antonio Gramsci (1975) no intuito
de identificar como se expressava uma hegemonia cultural que exclui individuos e grupos
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sociais. Assim sendo, a subalternidade se encontrava submissa as classes dominantes.

Levando em consideragcéo o termo subalternidade, podemos afirmar que a histéria
das camadas subalternas faz referéncia a histéria dos operarios, a historia das mulheres,
historia do escravo, histéria do negro, histéria do movimento LGBTQIA+, além de outros.

No brasil contemporaneo, novas praticas docentes tem surgido. Tais praticas foram
construidas diante de longo processo historico-temporal. Hoje, as escolas brasileiras tém
cada vez mais trazido a lume questdes voltadas a historia das camadas subalternas.

Os historiadores, autores dos livros didaticos de historia, tem mostrado interesse
em elucidar a “nova historia” em seus exemplares. Assim, podemos perceber a presenca
de livros didaticos de histéria que estimulam a criticidade dos discentes e que refutam a
historia tradicional.

Podemos citar aqui o livro “Conexdes com a histéria — Volume 1” de autoria de
Alexandre Alves e Leticia Fagundes de Oliveira que tem a proposta de trazer o professor e
o aluno como protagonistas da constru¢do do conhecimento. Neste exemplar, os autores
revelam como foi estabelecido os novos rumos da histéria, explicitando que histéria ndo
se tratava mais apenas do estudo da memoria da nagdo. Logo fala referente as novas
abordagens da “nova historia” (figura 1).

Figura 1 — Fragmento do livro “Conexdes com a histéria”

Fonte: Editora Moderna (2016)
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Este livro tem sido bastante utilizado nas escolas publicas brasileiras. A forma
que os autores dialogam com a “nova historia” foi determinante para a sua aprovagéo
e comercializagdo. Logo na introdugéo, explanam, de forma clara, sobre a producado do
conhecimento histérico, refutando os paradigmas tradicionais da historia. Todo o livro é
escrito visando a histéria-problema.

Outro livro didatico de histéria que tem sido muito utilizado nas escolas publicas é o
“Historia passado e presente” sob a autoria de Gislane Azevedo e Reinaldo Seriacopi. Este
livro, traz em seus capitulos diadlogos com a “nova histéria”. Logo na introdugéo, os autores
falam sobre os sujeitos historicos e elucidam que em outrora a histéria valorizava apenas
os “grandes homens” e grandes feitos e que a partir do século XX, as mulheres, criancas,
trabalhadores ... passaram a ser objeto de estudo da historia (figura 2).

Figura 2 — Fragmento do livro “Histéria passado e presente”
Fonte: Editora Atica (2013)

Além desses dois livros didaticos aqui citados, outros exemplares de distintos
autores e editoras tem dado espaco a “nova histéria”, propondo para os docentes e
discentes brasileiros uma maior abertura de dialogos histéricos e historiograficos.

O PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), sob a tutela do Governo Federal,
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tem se preocupado bastante com as abordagens trazidas por estes livros didaticos para a
construcdo de conhecimento escolar. E esse programa o responsavel pela avaliagdo dos
livros didaticos. Logo, tem-se percebido que os livros didaticos de histéria que enfocam na
histéria tradicional tem sido descartados e/ou reprovados por eles.

Diante do exposto, a escolha dos livros didaticos de histéria ideais tem sido tema de
inUmeros debates nas universidades brasileiras, como afirma Potier (2012):

O livro didéatico, em geral, e o livro didatico de Histéria, especificamente, tém
sido alvo dos mais diversos tipos de debates, problematizacées e pesquisas
produzidas a partir de varias instancias produtoras de conhecimento. Dentre
as diversas perspectivas que séo elencadas pelos pesquisadores no sentido
de buscar compreender as finalidades e usos do livro didatico de Histdria,
podemos citar a problematica que gira em torno daquilo que poderia ser o
“livro didatico ideal” (POTIER, 2012, p. 4).

O livro didatico de historia, enquanto recurso didatico, tornou-se um objeto de
estudo da prépria histéria. Logo, 0 seu uso nas escolas publicas brasileiras tem trazido
uma multiplicidade de debates.
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Os livros didéaticos de historia, no Brasil, passaram por multiplas mudancas durante
os periodos aqui postos, porém néo se pode negar que nunca deixaram de ser relevantes
na realidade escolar. A escolha desses exemplares devem ser feita de forma cautelosa
e analitica, buscando acompanhar as mudancas teéricas, metodologicas e educacionais.

A tematica aqui posta torna-se necessaria diante da importancia e necessidade do
livro didatico na realidade escolar brasileira. As abordagens trazidas pelos livros de historia
na atualidade vem nos mostrando o quanto a Escola dos Annales modificaram a forma de
interpretar e estudar a histéria em todo o mundo.

O livro de histéria, nas escolas publicas brasileiras, tem um importante papel. Haja
vista que maior parte desses discentes inserem-se nas camadas subalternas da sociedade,
classes estas que eram esquecidas pela histéria tradicional.
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RESUMO Esta pesquisa sobre a importancia
da neurociéncia para a aprendizagem, tem
como objetivos compreender a importancia da
neurociéncia no processo ensino-aprendizagem
e conhecer a composicdo cerebral e a
neuroplasticidade. Utilizou-se de uma pesquisa
de cunho bibliografico, tendo como aporte teérico,
a visdo dos autores: Bartozeck (2007) e Relvas
(2018), que contribuiram de maneira significativa
para conhecer sobre a tematica em foco. A
neurociéncia e educacao sao areas interligadas,
que possibilitam o conhecimento acerca de como
a aprendizagem acontece, sendo a primeira a
ciéncia do cérebro e a segunda, a ciéncia do
ensino-aprendizagem. Ambas, asseguram um
ensino eficaz, através do conhecimento cientifico
e de estratégias metodolégicas, que fomentam a
aprendizagem. Por fim, essa pesquisa despertou
o interesse pela tematica, contribuindo com a
contextualizagédo do conhecimento cientifico e
pedagégico, despertando para a elaboragao
de estratégias de ensino que assegurem uma
aprendizagem satisfatoria.

PALAVRAS-CHAVE: Neurociéncia. Cérebro.
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Ensino-aprendizagem.

THE IMPORTANCE OF NEUROSCIENCE
FOR LEARNING SCHOOL

ABSTRACT This research on the importance
of neuroscience for learning aims to understand
the importance of neuroscience in the teaching-
learning process and to know the brain
composition and neuroplasticity. A bibliographical
research was used, having as theoretical support,
the view of the authors: Bartozeck (2007) and
Relvas (2018), who contributed significantly to
know about the theme in focus. Neuroscience and
education are interconnected areas that enable
knowledge about how learning happens, the first
being brain science and the second, teaching-
learning science. Both ensure effective teaching,
through scientific knowledge and methodological
strategies that encourage learning. Finally,
this research aroused interest in the subject,
contributing to the contextualization of scientific
and pedagogical knowledge, awakening to the
development of teaching strategies that ensure
satisfactory learning.

KEYWORDS: Neuroscience. Brain. Teaching-
learning.

11 INTRODUGAO

Este artigo versa sobre a importancia da
neurociéncia para a aprendizagem, como um
campo que pode ser trabalhado em consonancia
com a educacdo, para assegurar um ensino
que promova uma aprendizagem significativa
e satisfatoria, através do conhecimento do
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cérebro e da elaboracéo de estratégias de ensino eficazes.

A delimitacdo do tema, deu-se através da perspectiva de conhecer mais sobre
a tematica e a sua relevancia no processo ensino-aprendizagem, sabendo-se que a
neurociéncia é uma area que trabalha com a meméria, que € um mecanismo essencial
para a aprendizagem, bem como das redes neurais que auxiliam na assimilacédo do objeto
de conhecimento.

Quanto as hipéteses iniciais sobre o campo da neurociéncia, confirma-se em
alguns aspectos, principalmente, por ja se trabalhar em sala de aula com atividades que
assegurem a plasticidade cerebral, mas que faltava o conhecimento cientifico de como a
aprendizagem realmente acontece.

Entdo, pdde-se conhecer que a neurociéncia pode contribuir para a éarea
educacional, uma vez que parte do pressuposto que essas areas sao vias de méo dupla
que se entrelagam numa relacdo de reciprocidade constituindo assim, a ciéncia do cérebro
e a ciéncia do ensino-aprendizagem.

O objetivo geral desse trabalho € compreender a importancia da neurociéncia no
processo ensino-aprendizagem, sendo o especifico conhecer a composicéo cerebral e a
neuroplasticidade.

Esse artigo é relevante, pois possibilita aos educadores, o conhecimento sobre a
neurociéncia e educagéo, que juntas podem possibilitar a melhoria da qualidade do ensino-
aprendizagem.

Quanto a metodologia de pesquisa, esta caracteriza-se como uma pesquisa de
cunho bibliografico, tendo como aporte teorico, os estudos de Bartozeck (2007) e Relvas
(2018).

2|1 DESENVOLVIMENTO

2.1 Neurociéncia e aprendizagem

Hodiernamente, tem-se estudado sobre a importancia da neurociéncia, para a
aprendizagem escolar, uma vez que essa area é fundamental para que se compreenda
como se processa a aprendizagem no cérebro. Conforme

Bartozeck (2007, p. 1),

A neurociéncia surgiu no final do século XIX com os cientistas Ramon Y Cajal,
0s quais descobriram a existéncia dos neurdnios e desenvolveram a teoria
neuronal. Trata-se de uma ciéncia que estuda o sistema nervoso central,
buscando compreender como acontece seu funcionamento, sua estrutura,
como se desenvolve e as altera¢g8es que possam ocorrer ao longo da vida.

Nesse sentido, & imperioso afirmar que, a neurociéncia é importante para os
profissionais da educacao, pois permite-os saber lidar com o processo ensinoaprendizagem,

possibilitando conhecer como ocorre o funcionamento do cérebro humano, de modo a
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elaborar estratégias metodolégicas que assegurem ao educando uma aprendizagem
significativa e satisfatoria, pois o cérebro é responsavel por processar as informagdes e os
conhecimentos e, assim, as estratégias de ensino despertam o interesse do educando em
aprender.

Para Relvas (2018, p. 21),

Muitas vezes, comparamos alguns estudantes e nos perguntamos porque
uns aprendem e outros tém determinadas dificuldades em compreender a
aula. Em algumas situagdes, discriminamos até mesmo suas inteligéncias,
medindo e mensurando por meio de conceitos e notas, a fim de utilizar-se
como medida da aprendizagem no desempenho escolar.

Sob essa 6tica é fundamental que o professor conhega o encéfalo e a sua estrutura
para melhor saber lidar com o sujeito aprendiz, em todos 0s aspectos, sejam cognitivos,
afetivos, sociais, emocionais, dentre outros. De acordo com Relvas (2018, p. 21)

O encéfalo encontra-se localizado no interior do cranio, protegido por um
conjunto de trés membranas, que sdo as meninges. E constituido por um
conjunto de trés membranas, que sdo as meninges. E constituido por um
conjunto de estruturas especializadas que funcionam de forma integrada
para assegurar unidade ao comportamento humano. E formado por Bulbo
raquidiano, Hipotalamo, Corpo caloso, Cortex cerebral, Talamo, Formagao
reticular, Cerebelo e hipdfise.

Fonte: Monélito Nimbus 2021

O cérebro humano possui cinco divisbes anatémicas, os lobos cerebrais,
que sao: frontal, parietal, occipital, temporal e insular. Cada um tem a sua fungéo
especifica desempenhada, essenciais para o processo de formacdo da aprendizagem.
Portanto, € importante que o professor conheca cada um e suas respectivas fungdes
para o desenvolvimento de habilidades e capacidades dos educandos sob o objeto de
conhecimento. Sobre as partes que compdem o cérebro (RELVAS, 2018), descreve:

1- LOBO FRONTAL: Cortex pré-frontal: esta relacionado com as fungdes superiores
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representadas por varios aspectos comportamentais humanos. Recebe impulsos nervosos
dos lobos parietal e temporal por meio de feixes de longas fibras de associagbes situadas
no giro cingulo. Lesdes bilaterais da area pré-frontal determinam perda da concentragéo,
diminuicdo da habilidade intelectual e déficit de memoéria e julgamento. 2 — LOBO
TEMPORAL: Possui funcdes situadas em porcbes diferentes. A parte posterior esta
relacionada com a recepc¢éo e a decodificagdo de estimulos auditivos, que se coordenam
com impulsos visuais, e a parte anterior esta relacionada com a atividade motora visceral
9 olfagédo e gustacdo) e com alguns aspectos de comportamentos instintivos. 3 - LOBO
PARIETAL: esta relacionado com a interpretacéo, a integracdo de informagdes visuais
(provenientes do cértex occipital) e a somatossensitivas primarias, principalmente o tato. A
lesdo do cortex primario occipital determina perda do campo visual, enquanto as lesdes do
lobo parietal resultam em perda do conhecimento geral, inadequacao do reconhecimento
de impulsos sensoriais e falta de interpretacéo das relagdes espaciais (visual espacial e
motora). 4 - LOBO OCCIPITAL: Esta regido realiza a integrag&o visual a partir da recepgao
dos estimulos que ocorre nas areas primarias, leva informagdes para serem apreciadas
e decodificadas nas areas secundarias e de associagdo visual. Estes centros visuais séo
conectados por fibras intrahemisféricas ao cértex do parietal do mesmo lado, bem como
outras atividades integradoras. Além da integracéo intra-hemisférica, as areas parietais
direita e esquerda e temporais posteriores sdo conectadas por meio do corpo caloso,
comunicando os dois hemisférios pelas fibras comissurais inter-hemisféricas. 5 — TRONCO
ENCEFALICO: atengdo, vigilancia, integracdo neurossensorial motora, integragéo
vestibular, integragéo tonica. 6 — CEREBELO: coordenacéao de movimentos automéaticos e
voluntarios, seguranca, proprioceptividade, regulagdo de padrdes motores.

A neurociéncia através de seus estudos possibilita o conhecimento sobre a estrutura
e funcionamento do sistema nervoso, enquanto que a educagdo é responsavel por criar
condicbes de aprendizagem, para o desenvolvimento de competéncias e habilidades,
onde os professores atuam de maneira a promover mudangas cerebrais que conduzem
a aprendizagem, sendo de fundamental importancia fomentar nos alunos a vontade de
aprender, através de estratégias de ensino que auxiliem na reorganizacdo do sistema
nervoso, assegurando a eficiéncia e eficacia do ensino promovendo mudancas de
comportamento frente aos contelddos curriculares.

De acordo com Relvas (2018), em uma visdo neurobiologica da aprendizagem,
pode-se dizer que, quando ocorre a ativagcdo de uma area cortical, determinada por um
estimulo, provoca alteragdes também em outras areas, pois o cérebro ndo funciona como
regides isoladas. Isto ocorre em virtude da existéncia de um grande nimero de vias de
associagles, precisamente organizadas, atuando nas duas direcbes. Estas vias podem
ser muito curtas, ligando areas vizinhas que trafegam de um lado para o outro sem sair
da substancia cinzenta. Outras podem constituir feixes longos e trafegam pela substancia
branca para conectar um giro a outro de um lobo a outro, dentro do mesmo hemisfério
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cerebral. Sdo as conexdes intra-hemisféricas. Por ultimo, existem feixes comissurais
que conduzem a atividade de um hemisfério para outro, sendo o corpo caloso 0 mais
importante deles. As associagfes reciprocas entre as diversas areas corticais asseguram
a coordenacéo entre a chegada de impulsos sensitivos, sua decodificagcdo e associacéo,
até a atividade motora de resposta. A esta chamamos de fungdes nervosas superiores,
desempenhadas pelo cértex cerebral.

2.2 Plasticidade cerebral

Relvas (2007) define Plasticidade Cerebral como a denominagéo das capacidades
adaptativas do Sistema Nervoso Central (SNC) e sua habilidade para modificar sua
organizagao estrutural propria e funcionamento. Ela é a propriedade do sistema nervoso
que permite o desenvolvimento de alteracdes estruturais em resposta a experiéncia, e
como adaptacdo a condi¢des mutuantes e a estimulos repetidos. O desenvolvimento
da plasticidade cerebral ocorre ao longo de nossas vidas, e dele depende todo o nosso
processo de aprendizagem e reabilitacdo das fungdes motoras e sensoriais.

Mediante essa definicdo, pode-se ponderar que, o conhecimento da plasticidade
cerebral é essencial para que os professores, desde a educagao saibam como estimular o
desenvolvimento desta, através de um ambiente rico em estimulos, situagbes agradaveis
e divertidas, onde a crianga possa agucar todos os seus sentidos, com vistas a fixar
contetdos em sua memoéria, pois a

Neuroplasticidade de desenvolvimento: ocorre ao longo da vida dos neurdnios,
para promover o desenvolvimento do cérebro. Ocorre em vdrios estagios.
Neuroplasticidade como resposta a experiéncias: ocorre a partir de novas
experiéncias, desafios e aprendizagem. A partir desses estimulos novos, o
cérebro reorganiza-se, expande as duas conexdes neurais e modifica as
capacidades, ampliando-as e fixando-as na memoria do individuo. (PIRES,
2018, p. 33).

Sobre a memoria, pode-se considerar que ela, depende de estimulos externos,
que o cérebro recebe através do sistema sensorial: visdo, audigéo, tato e paladar, sendo
necessario que o trabalho em sala de aula proporcione ao aluno, a utilizagdo adequada dos
sentidos, por meio de atividades que motivem o aluno a aprender fornecendo capacidade
para que o cérebro assimile o que € estudado. As atividades que envolvem a sonoridade,
a diversidade de cores e texturas e o proprio gosto dos alimentos sdo importantes para
induzir o estimulo e desenvolver a meméria. Para Relvas (2018, p. 35),

A aprendizagem é uma modificagdo biolégica na comunicagdo entre os
neurdnios, formando uma rede de interligagdes que podem ser evocadas e
retomadas com relativa facilidade e rapidez. Todas as areas cerebrais estdo
envolvidas no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, faz-se necessario que numa perspectiva de construgcdo do
conhecimento, seja assegurado ao aluno, oportunidades de aprendizagem para que haja

A educagao enquanto fenémeno social e a superagao das desigualdades sociais Capitulo 13 m



o crescimento das células potencializando estimulagdes que passam de uma célula para
outra através de uma reorganizagdo dos neurotransmissores essenciais para 4 aquisicdo
de novos saberes.
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Esta pesquisa possibilitou o conhecimento acerca da neurociéncia e aprendizagem,
sabendo-se que esta area € fundamental para assegurar um ensino eficaz, através de
estratégias de ensino que favoregcam a neuroplasticidade, que através de redes neurais
ampliam a memoria.

Neurociéncia e educagdo sdo areas que juntas, favorecem o conhecimento
do cérebro e de como a informagdo e a aprendizagem é processada, bem como
auxiliam na elaboracédo de atividades didaticas, que permitam fazer uso da memoria e,
consequentemente, havendo aprendizagem. O estudo da neurociéncia instiga o professor
a buscar metodologias condizentes com a perspectiva de aprendizagem e conhecimento
do cérebro.

Por fim, essa pesquisa despertou o interesse pela tematica, cuja contribuicdo é
essencial para o conhecimento cientifico e pedagogico despertando para a criagdo de
estratégias de ensino que assegurem uma aprendizagem significativa e satisfatoéria.
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RESUMO: A escola apresenta seus conflitos
afetadas pelas novas condicbes humanas
e configuragbes de familia. O objetivo da
investigacédo foi analisar as queixas apontadas
por professoras em relacdo a aprendizagem
e ao comportamento inadequado da crianca
contemporanea, em uma escola brasileira. Foi
uma pesquisa qualitativa etnografica, utilizando
estratégias do estudo de caso. Foram dois grupos
de estudo. O primeiro grupo realizado com onze
criangas das séries iniciais do ensino fundamental.
O segundo grupo com cinco professoras.
Os procedimentos metodolégicos incluiram
entrevistas e questionarios com as professoras;
observacdo da pratica docente; produgao
escrita das criancas e registro do atendimento
semanal das criangas, durante um semestre
letivo. Adotando como referencial teérico os
pressupostos da abordagem socioconstrutivista.
As reclamagdes que acompanharam as
criancas, levando-as aos encontros de apoio,
parecem estar vinculadas, muito mais a uma
incompreensao por parte da escola e professoras
sobre os interesses e a cultura de uma infancia
contemporanea, com suas peculiaridades, do
que a dificuldade em aprender ou comportamento
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inadequado por parte dos alunos. A pesquisa
permitiu afirmar que o trabalho docente requer
um investimento emocional e intelectual, fato
esse que nao esta sendo priorizado na maioria
das escolas brasileiras. A discrepancia entre a
expectativa da escola e a realidade das criangas
parece acentuar-se nesse quadro em que se
convencionou chamar modernidade.
PALAVRAS-CHAVE: Crianca, modernidade,
aprendizagem, professor, escola.

ABSTRACT: The school presents its conflicts
affected by new human conditions and family
configurations. The objective of the investigation
was to analyze the complaints pointed out by
teachersinrelationtothelearningandinappropriate
behavior of contemporary children in a Brazilian
school. It was a qualitative ethnographic research,
using case study strategies. There were two study
groups. The first group carried out with eleven
children from the initial grades of elementary
school. The second group with five teachers.
Methodological procedures included interviews
and questionnaires with teachers; observation
of teaching practice; written production of
children and registration of weekly attendance of
children during a school semester. Adopting the
assumptions of the socio-constructivist approach
as a theoretical framework. The complaints that
accompanied the children, taking them to support
meetings, seem to be linked much more to a
lack of understanding on the part of the school
and teachers about the interests and culture of
a contemporary childhood, with its peculiarities,
than to the difficulty in learning or inappropriate
behavior on the part of students. The research
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allowed us to state that teaching work requires emotional and intellectual investment, a fact
that is not being prioritized in most Brazilian schools. The discrepancy between the school's
expectations and the children's reality seems to be accentuated in this framework that is
conventionally called modernity.

KEYWORDS: Child, modernity, learning, teacher, school..

As marcas do mundo moderno impregnam o cotidiano, muitas informacdes em
pouco tempo, tecnologia, diversdes e servigos virtuais. O mundo do homem esta sendo
atravessado por representacdes simbdlicas. A escola apresenta seus conflitos afetadas
pelas novas condigcbes humanas e configuragdes de familia. O objetivo da investigacéo
foi analisar as queixas apontadas por professoras em relagdo a aprendizagem e ao
comportamento inadequado da crianga contemporanea, em uma escola brasileira.

Lipovetsky (2005) define duas etapas histéricas da modernidade, a primeira refere-
se ao inicio da industrializagdo, quando apenas a burguesia se beneficiava dos avancos
industriais, outro momento histérico, caracteriza-se pela facilidade que a populagdo
adquire para consumir os bens materiais. Hoje, mesmo que a populagéo nédo tenha o
capital necessario para comprar um bem que julga necessario, os crediarios, os cartbes
e cheques pré-datados facilitam a compra dos bens que antes eram possiveis apenas
para a burguesia. O autor refere-se essa segunda etapa da modernidade como a era p6s-
moralista, onde ha uma queda do dever moral pautada na igreja e no temor a Deus. O
mundo contemporaneo esta fundamentado num outro tipo de dever. No inicio, o dever era
para com Deus, depois passa a ser com a sociedade e agora o homem deve a si mesmo.
A modernidade cobra ao homem a responsabilidade de cuidar de si, cuidar da sua saude,
do seu corpo, da sua carreira profissional. O sujeito que desiste da sua propria vida é
considerado imoral, pois destroi a si préprio, que € o seu bem maior.

Essas caracteristicas da sociedade moderna estdo sendo transmitidas e percebidas
pelas criangas contemporaneas. Na pesquisa de Salgado (2008), a autora descreve
a influéncia dos desenhos animados no processo de construgdo da subjetividade das
criangas e como esses valores permeiam a cultura ludica. Competir, vencer e poder sdo as
metas a serem perseguidas por criangas.

As criangas séo influenciadas pelos modos de subjetivacdo presente na sociedade
e sao capazes de absorver a cultura, principalmente quando os adultos desenvolvem e
criam entretenimentos especificos para essa faixa etaria com todo o colorido e marcas
da atualidade. A midia e a tecnologia atravessam a cultura contemporanea de adultos e
criangas, principalmente nos aspectos de entretenimento, fornecendo modelos a serem
seguidos. A liberdade de expresséo trouxe muitos aspectos positivos, assim como os
negativos também. Os instrumentos da tecnologia podem ajudar muito na escola e na
educacgao, porém precisam ser incluidos de forma reflexiva e critica

A crianga moderna tem a capacidade de refletir os aspectos alienadores da cultura

A educagao enquanto fenébmeno social e a superagao das desigualdades sociais Capitulo 14




do consumo, porém para que ela consiga expressar seus sentimentos e ideias a respeito
dessa producdo midiatica e da politica do consumo é preciso que ela seja ouvida, espago
esse, que ainda ndo conquistou em muitos lugares.

A escola como um dos lugares de aprendizagem pode criar um espaco para insercao
da reflexdo da cultura do consumo, espaco esse, que ndo necessita de muitos esforcos,
apenas permitindo que a crianga expresse seu pensamento, seja por meio da oralidade ou
da escrita, ouvindo-a e refletindo junto com ela, respeitando a sua percep¢éo do mundo.

Na abordagem sécioconstrutivista, o adulto, de modo geral, e o professor,
especificamente, tém um papel fundamental na mediacdo do processo de construcéo
do conhecimento pelas criangas. O pressuposto da teoria de Vygotsky (1991) tem como
objetivo sinalizar a importancia da mediagcéo do outro no processo de aprendizagem e na
construgao da subjetividade estabelecida nas rela¢des sociais. Para o autor, a aprendizagem
da crianga comeca antes do processo de escolarizagdo. A crianga, ao nascer esta inserida
numa sociedade, e esta, apresenta-se historicamente construida numa determinada cultura.
A perspectiva de aprendizagem nesta abordagem visa a construcdo da aprendizagem no
processo de socializagdo da crianga com as experiéncias adquiridas ao longo da vida
nas interagdes sociais. A linguagem exerce um papel fundamental, € por meio dela que a
comunicacao entre a crianga e as pessoas que a rodeiam é convertida e transformada em
funcéo mental interna. Ou seja, a crianga aprende no coletivo, nas atividades sociais, como
funcdes inter psiquicas e depois em atividades individuais, como fun¢des intrapsiquicas.

Para Bakhtin (2006), € a partir do outro que tentamos dar-nos vida e forma, por meio
do conceito de dialogismo, a partir da no¢éo de recepgdo/compreensdo de um enunciado.
A linguagem do cotidiano, do processo cultural e socialmente construido é fator relevante
na formacao de um enunciado. O processo de subjetivagdo perpassa por um dialogo entre
muitas vozes. As palavras dos outros vao se adequando a consciéncia, desse modo,
definindo o homem. Ou seja, o processo de subjetivacdo do homem néo é neutro, se faz
nas interagdes sociais, por meio dos discursos, modificando e sendo modificado por meio
dos géneros do discurso, que sdo 0s meios de comunicagéo.

As criangas contemporéneas apresentam o reflexo da sociedade atual, do mundo
globalizado, da insercdo da tecnologia e ndo tem como negar que essas criangas

apresentam conhecimento prévio e um grau elevado de experiéncia com a cultura letrada.

METODO

O objeto de estudo dessa pesquisa foi analisar e compreender as dificuldades
apontadas pelas professoras nos aspectos da aprendizagem e no comportamento
das criancas em sala de aula, nos anos iniciais da escolarizacdo e o porqué dos
encaminhamentos das criancas para apoio psicopedagogico, foram encaminhadas quase
50% aproximadamente de alunos por cada série.
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LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na cidade de Rondondépolis, interior do Mato Grosso. Os
dados do IBGE de 2008 informam uma populagédo de 181.902 habitantes, numa area de
4.165,23 Km2. E um municipio cuja principal atividade econémica é o agronegocio. As
lavouras de algoddo e soja, o gado de corte e o leite destacam-se na economia, porém
0 comércio e a prestacao de servico também contribuem economicamente para a cidade.

PARTICIPANTES

O numero total de sujeitos da pesquisa é dezesseis, sendo cinco professoras e onze
criangas indicadas pelas professoras. Sendo duas criangas para cada série, do segundo
ao quinto ano do ensino fundamental e trés do primeiro ano, na faixa etaria entre seis a
dez anos. Das onze criangas, sete moram com os pais desde o nascimento e trés moram
apenas com um dois pais € um foi adotado com cinco anos de idade.

MATERIAL

Foram realizadas duas entrevistas e dois questionarios individuais com as
professoras. A primeira entrevista no inicio do ano letivo para investigar os motivos dos
encaminhamentos das criangas. A segunda no final do atendimento para verificar se houve
alguma mudanca (e quais foram) em relagéo as queixas apresentadas pelas professoras. O
primeiro questionario contendo quatorze perguntas, o objetivo foi analisar a concepgéo de
ensino e aprendizagem das professoras. O segundo questionario objetivou compreender a
concepcéo de crianga; quanto as criangas, cada uma produziu uma histéria.

PROCEDIMENTO

Os dados coletados foram organizados, os materiais mais relevantes foram
separados para a construcdo da analise. Por ser uma pesquisa qualitativa, com enfoque na
abordagem etnografica de estudo de casos, muitos materiais foram coletados, porém nem
todos os dados foram expostos na pesquisa na integra, apenas os mais relevantes para o
recorte do problema elaborado. O tempo de pesquisa foi de um semestre letivo.

RESULTADO

As professoras pesquisadas encontravam-se préximas de uma fase conceituada
por Novoa (1992) e colaboradores, como a fase da carreira profissional em que o professor
entra em questdo, quanto a sua escolha profissional. Nesse periodo o professor podera
entrar num processo de rotina ou diversificagcdo de sua pratica pedagogica. Na entrevista
individual, momento reservado para a compreensdo do motivo do encaminhamento

das criancas para apoio, algumas professoras desviaram do assunto “concreto” e
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trouxeram questdes “latentes”, ou seja, comentaram sobre as suas experiéncias infantis
de escolarizagéo. A partir desse dado coletado, foi realizado intervengcbes para produzir
reflexdes sobre a infancia e a adolescéncia das professoras contextualizando com a
infAncia e adolescéncia contemporanea. O resultado dessas reflexdes refletiu de forma
positiva nas interagcdes em sala de aula.

Nas observagdes das atitudes das professoras, em sala de aula, concluiu-se
que as demonstracbes de carinho e atencao, por parte das professoras, sao valorizadas
pelas criancas. Embora, nem todas as criangas gostam de ser tocadas, preferem outro
tipo de demonstracéo de atengéo, assim como cada professora tem um jeito especifico de
demonstrarem afetividade.

O espacgo oportunizado pelo apoio psicopedagobgico ofereceu as professoras
um suporte e apoio nos momentos de tensdo, porém nao o suficiente para resolver
toda a demanda necessaria. Faz-se necessario mais investigacbes e reflexdes sobre os
objetivos e fungéo da instituicdo escolar, uma reestruturacdo quanto aos procedimentos
metodologicos, e principalmente, quanto a compreenséo da crianga contemporanea.

Quanto a producgéo escrita das criangas no apoio, a estratégia utilizada para as
criangas produzirem foi fundamentada nos pressupostos teoéricos de Bakhtin (2006), tendo
em foco, o diologismo e em Vygotsky (1991, 2008), priorizando a mediagao.

DISCUSSAO

O objeto de estudo dessa pesquisa foi analisar e compreender as dificuldades
apontadas pelas professoras nos aspectos pedagogico e no comportamento das criangas
em sala de aula, nos anos iniciais da escolarizagdo e o porqué dos encaminhamentos
das criancas para apoio pedagoégico. A pesquisa mostrou, por meio das producoes, que
as criangas foram capazes de produzir textos com satisfacdo, assim como apresentaram
prazer na leitura. A estratégia de utilizar textos produzidos pelas criangas foi analisar os
problemas de aprendizagem relatados pelas professoras referentes a saude da crianca
contemporanea, sendo destacado por elas questbes de imaturidade, lentiddo, falta de
atencgao, falta de ideia e desmotivagdo das criangas para as atividades propostas em
sala de aula. A producédo de textos das criangas revelou com muita clareza o reflexo da
sociedade contemporénea e a preocupacdo das criangas com os acontecimentos. Os
textos mostraram para as professoras a capacidade de escrever com satisfacéo, diferente
das atividades de copia exigidas nas tarefas de sala de aula. Ou seja, insatisfacdo com as
atividades escolares, especialmente de cépias.

O espaco escolar € multiplo e necessita de varios olhares e muitas vozes interagindo
e atuando de forma que possa atingir 0 seu objetivo de educar os alunos para serem
cidadaos reflexivos e criticos. Os professores exercem um papel fundamental na educagéo
dos alunos, tanto para o conhecimento pedagoégico, como para a formagéo da subjetividade.

A educagao enquanto fenébmeno social e a superagao das desigualdades sociais Capitulo 14




E uma carga dificil, que exige um equilibrio emocional sustentavel, caso contrario, os alunos
que sao a razéo do trabalho dos professores poderao ter a saude psiquica comprometida.

Quanto ao comportamento, considerado inadequado pelas professoras e a
imaturidade, Winnicott (1982), sinaliza que “uma crianga normal, se tem confian¢a no pai e na
méae, provoca constantes sobressaltos. No decorrer do tempo, procura exercer o seu poder
de desunido, de destruicéo, tenta amedrontar, cansar, desperdicar, seduzir e apropriar-se
das coisas. ” (p. 256). Ou seja, a crianca esta em processo de desenvolvimento emocional
e ainda nao aprendeu a tolerar e dominar os seus instintos. Para Winnicott (1982) a crianca
“precisa absolutamente viver num circulo de amor e de forga (com tolerancia consequente)
” (p. 257). Isso nao significa ser permissivo ou autoritario, e sim ser coerente, ouvir a crianga
e mostrar as limitagdes que a vida em sociedade exige. Porém, quando a familia fracassa,
a crianca busca fora de casa essa estabilidade. Assim, “a crianca cujo lar ndo conseguiu
dar-lhe um sentimento de seguranca procura fora de casa as quatros paredes que lhe
faltaram” (p.257). A questao n&o é culpar a crianga e/ou considera-la problematica, mas
sim compreender que determinadas atitudes fazem parte do processo de desenvolvimento
da crianga, e a interagdo da crianga com 0 adulto ou com outras criangas trazem conflitos
naturais no processo de subjetivagéo.

A crianga contemporanea difere da crianca de décadas passadas por ter a liberdade
de expressdo. A crianga reclama quando a aula esta “chata”, elogia quando a aula é
“agradavel’. Em décadas passadas, a crianga ndo podia falar, apenas obedecer. Porém,
mesmo com a liberdade de expressdo, as criangas ndo conseguiram ainda ser ouvidas e
por isso criaram meios para aliviar a sua tensdo, mesmo sabendo que teriam de arcar com
as consequéncias como castigo, baixo rendimento escolar ou suspenséo. A necessidade
de aliviar a tensdo quando n&do é ouvida ou percebida parece ser mais relevante, mais
necessaria do que as consequéncias dos fatos.

Alguns impasses “travam” a relag@o entre os professores e as criangas: por um
lado, os professores com a sua concepgdo de crianga ideal, universal, ingénua, sem
conhecimento da realidade, sem bagagem cultural, uma crianga mistica que, em alguns
momentos, sd0 ‘anjos’e em outros sdo “demdnios”. Por outro lado, a crianga contemporanea
€ ativa, inovadoras, com toda a “expertise” para “sobreviver” na cultura escolar, agindo e
interagindo, tentando se mostrar, querendo opinar na cultura dos adultos. Esse € o cenario
da relagédo professor e aluno na modernidade, de adulto e crianga, ambos com percepcgbes
diferentes da realidade, porém com conhecimento riquissimo para um dialogo e troca de
experiéncia que poderao contribuir para a sociedade se forem articulados e socializados.

A pesquisa permitiu afirmar que o trabalho docente requer um investimento
emocional e intelectual, fato esse que nao esta sendo priorizado na maioria das escolas
brasileiras. A discrepancia entre a expectativa da escola e a realidade das crianc¢as parece

acentuar-se nesse quadro em que se convencionou chamar modernidade.
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RESUMO: Ao decorrer da pandemia tivemos
que nos reinventar, tendo em vista o ensino
remoto tivemos que adaptar as atividades, e
em prol desta adaptacdo didatica pesquisamos
uma plataforma (Wordwall) para a elaboragao de
um jogo virtual para estimular o conhecimento
através de uma ferramenta ludica. Realizamos a
aplicacdo do jogo “Traducdo e transcricdo” para
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MEDIO

os alunos do 1°ano do ensino médio, foi proposto
que respondessem um questionario logo
ap6s o término do jogo para que dessa forma
pudéssemos avaliar o feedback que se mostrou
positivo mostrando que essa ferramenta pode
ser usada de forma que auxilie no aprendizado
de maneira que o torne mais leve.
PALAVRAS-CHAVE: Pandemia,
Pratica Pedagogica.

Didatica,

APPLICATION OF THE DIDACTIC GAME
“TRANSLATION AND TRANSCRIPTION”
FOR HIGH SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT: During the pandemic we had to
reinvent ourselves, in view of the remote teaching
we had to adapt the activities, and in favor of this
didactic adaptation we researched a platform
(Wordwall) for the elaboration of a virtual game
to stimulate knowledge through a playful tool. We
realize the application of the game “Translation
and transcription” for students of the 1°year of
high school, it was proposed that they answer a
questionnaire right after the end of the game so
that we could evaluate the feedback that proved
positive showing that this tool can be used in a
way that assists in learning in a way that makes
it lighter.

KEYWORDS: Pandemic, Didactic, Pedagogical
Practice.

11 INTRODUGAO

Em meio apandemia, varias metodologias
de ensino tiveram de ser aprimoradas ou até
mesmo reinventadas, e os jogos didaticos se
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tornaram uma alternativa para o ensino ludico e significativo para a educacéao (ROCHA,
et al, 2021). Por meio dela diversos recursos educacionais ficaram conhecidos e puderam
ser utilizados no ensino remoto. Um desses recursos € a plataforma do Wordwall. Esta
plataforma permite a criagcdo de jogos que proporciona o ensino ludico de biologia, que por
sua vez permite um aprendizado mais agradavel. Por isso, durante o ensino remoto o jogo
“TRANSCRICAO E TRADUGAOQ” foi projetado para os alunos do 1° ano do Ensino Médio
de uma escola publica e teve como principal objetivo despertar o interesse maior do aluno
através de uma ferramenta didatica dindmica.

2| RESULTADOS E DISCUSSAO

O jogo “TRANSCRICAO E TRADUCAQ” foi desenvolvido na plataforma do Wordwall
e logo apos foi disponibilizado na plataforma do Google classroom. O jogo foi constituido
com um layout de multipla escolha com animagdes e foi proposto aos alunos que jogassem
e nos dessem o feedback, e assim como o proposto os alunos jogaram e preencheram um
questionario no Google forms.

Figura 1. Jogo traducéo e transcri¢éo.

Marque a alternativa que

2  representa uma base nitrogenada
que niio esta presente no RNA.

Marque a alternativa que
3 indica o cédon que marca o
inicio da sintese proteica.

Marana s sltarnastius ans _

Figura 2. Jogo traducgéo e transcrigéo.
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Figura 3. Resultados da pesquisa realizada.

31 CONCLUSOES

Podemos concluir que o jogo “TRANSCRICAO E TRADUGCAO” alcangou nosso
principal objetivo como mostrado na da figura 3. O jogo auxiliou o aprendizado tendo em
vista os meios adaptados na pandemia, trabalhando com o ludico dos alunos e obtivemos
resultado de aceitagdo satisfatério, nos mostrando que os jogos podem ser uma ferramenta
bastante explorada a favor do aprendizado, de maneira que o torne mais leve.
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RESUMO: O presente artigo discute as
implicacdes da estabilidade da equipe gestora
para os alunos, educadores e comunidade. Para
tanto traz o ponto de vista de diferentes autores
sobre o presente tema. Tem como ponto de
partida inquietagdes baseadas em pesquisa feita
no Trabalho de Concluséo do Curso de Pedagogia
e relacionadas com indicadores educacionais
desenvolvidos pelo INEP. Faz contraponto com
referéncias trazidas por Lick, sobre uma gestao
de qualidade e suas responsabilidades. Mostra
que a gestao escolar, apesar de muito distinta do
que temos na atualidade, sempre esteve presente,
ora exercida pelos Jesuitas e, posteriormente,
com o surgimento do cargo de Diretor Geral
Educacional, no Periodo Pombalino. Propostas
relacionadas a agdo escolar e territorializagéo,
se faz presente na fala de Canario, que relaciona
a autonomia das escolas com a possibilidade de
configurar politicas educacionais locais.
PALAVRAS-CHAVE: Gestdo; administragéo;
direcéo; educacéo; rotatividade.
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DA EQUIPE GESTORA

ABSTRACT: This article discusses the
implications of the stability of the management
team for students, educators and the community.
To this end, it brings the point of view of different
authors on this theme. Its starting pointis concerns
based on research done in the Completion
Work of the Pedagogy Course and related to
educational indicators developed by INEP. It
counterpoints with references brought by Luck,
on a quality management and its responsibilities
. It shows that school management, although
very different from what we currently have, has
always been present, or exercised by the Jesuits
and, later, with the emergence of the position of
General Educational Director, in the Pombalino
Period. Proposals related to school action and
territorialization are present in Canario’s speech,
which relates the autonomy of schools with
the possibility of configuring local educational
policies.

KEYWORDS: Management;
direction; education; turnover.

administration;

Estamos vivendo em tempos de
notoéria avalanche de informagdes, e essa
grande quantidade de dados que somos
bombardeados, ndo vem acompanhada de
analises ou contextualizagdo que possibilite o
entendimento.

Dentro dessa perspectiva, somos
levados a ter varias opinides arraigadas sobre
a escola, administracdo escolar e diretor, da
mesma maneira que temos opinides sobre

outros aspectos do mundo.
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O objetivo desta comunicacdo é trazer consideragdes acerca das implicacdes da
estabilidade da equipe gestora para os alunos, educadores e comunidade.

A partir da analise de obras como “Histéria da Administracdo Escolar no Brasil:
Do diretor ao gestor”, que tem como organizadores Andreotti, Lombardi e Minto (2012), e
outros autores como Aranha (2006) na obra “Histéria da Educacéo e da Pedagogia, Geral
e Brasil” e “600 anos de Educacgéo no Brasil” cujos organizadores foram (LOPES, 2016),
foi possivel uma contextualizacdo historica para o entendimento do inicio do processo
administrativo escolar no Brasil. Lick (2009) e Machado (2014), com suas posi¢des sobre
a Gestao Escolar e sua complexidade, trouxeram enriquecimento a discussédo proposta.

Nossa trajetéria de vida, profissional e pessoal nos influencia nas escolhas
do cotidiano. Falo isso porque a opcdo do tema a ser abordado, vem de encontro com
situagdes que intrigam minha vida profissional.

Como professora, tenho me preocupado com algumas situagdes que ocorrem no
Municipio onde trabalho, no qual leciono ha quase dez anos. Nesse tempo, tenho vivenciado
realidades que me fizeram pensar mais a respeito aos impactos que a rotatividade de
docentes e da equipe gestora podem causar.

Entende-se aqui rotatividade de docentes e gestores como a ndo permanéncia na
escola de professores e equipe pedagogica durante o ano letivo ou de um ano para o outro.
Para Chakur et al (1990, p.31), a definicdo de rotatividade € “o processo de troca anual das
escolas pelos professores”. Aqui abordarei especificamente a questdo da rotatividade dos
gestores escolares.

Sou professora adjunta de educagado infantil. Ao longo desses anos, passei
por diversas escolas. Em certa ocasido, por mais de uma em um Unico ano letivo, em
decorréncia do meu cargo, adjunta, faco a vez de professor substituto de um ou outro
colega de trabalho que, muitas vezes, por sua vez se encontra também substituindo,
exercendo o cargo de gestor educacional ou, as vezes em fungdes administrativas, em
uma Secretaria de Educagéo.

Estes questionamentos vieram a partir dos resultados obtidos em meu trabalho de
concluséo de curso, em Pedagogia, no qual estudei duas escolas de municipios distintos.
Fiquei intrigada com a diferenga nos resultados obtidos em Avaliagdes Externas, no caso
ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo da Lingua Portuguesa), pelos alunos das duas
escolas.

Entre os procedimentos, foi realizada uma pesquisa de campo, com uso de entrevista
semidirigida, caracterizada como. “Dialogo previamente elaborado, com objetivos definidos,
permite ao entrevistador expor suas informac¢des de maneira simples e descontraida.”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.1).

Entre muitas questbes abordadas, foi identificado que uma das escolas era
constituida por um quadro de professores e gestores fixos na Unidade Escolar. Nesta, o
Ciclo Alfabetizador, avaliado pela ANA, foi abragado e realmente colocado em pratica. As
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professoras, dentro do possivel, acompanharam seus alunos do primeiro ao terceiro ano do
Ensino Fundamental. Durante este periodo, usaram Avaliagbes Externas como ferramentas
auxiliares na visualizagdo do desenvolvimento dos alunos.

Na segunda escola, por outro lado, a vivéncia da situacao relatada na primeira escola
era irrealizavel, pois o quadro de professores e gestores sofria frequentes mudancas. Era
inviavel colocar em pratica, algo similar.

A partir de leituras e dos relatos dos sujeitos entrevistados, levantei a hipotese de
que a continuidade dos gestores, dos professores e estes com as turmas de alunos, seria
preferivel.

Mesmo com poucos recursos, a escola cuja equipe apresentou continuidade, pode
elaborar e executar seus projetos ao longo do tempo. Apesar das diferencas pessoais, 0s
educadores abragaram a causa maior que s@o as criangas e o papel da escola, visando
sempre o desenvolvimento dos alunos.

Outro fator, importante a ser citado em relagéo a escola do Municipio B é a relagdo
entre a comunidade e a gestdo escolar.

Essa unidade localiza-se em um Conjunto Habitacional, com uma série de prédios a
serem construidos para moradia popular, e essa é a Unica escola no bairro, que atende a
faixa etaria do ciclo | do fundamental.

O bairro é parcialmente pavimentado, de dificil acesso ao transporte publico, as
redondezas da escola sofrem com alagamentos quando a maré sobe, ou em dias de muita
chuva. Nao ha espago para o lazer no bairro descrito, e 0 espaco da quadra esportiva da
escola esta sendo estudado para ser usado como novas salas de aula, pois em poucos
meses a populacdo do bairro ird aumentar com a entrega dos apartamentos populares.
Apesar de todas as dificuldades a comunidade é ativa no ambiente escolar e a gestédo que
vigora esta presente na escola por mais de dez anos. Quando cogitado a possibilidade de
mudanca de gestor, a populagao se uniu a favor da escola e da gestora que faz a diferenca
naquela comunidade.

Segundo Silva, (2007), a rotatividade de docentes e gestores, € uma pratica
rotineira nas escolas. Motivos como aposentadorias, mudanca de escolas, atribuicbes de
professores nao fixos, abandono da profissdo e morte, sdo uns dos motivos.

Por uma questao legal, a rotatividade de professores pode existir constituindo-
se em algumas situagdes, como o direito do servidos de ir e vir, por diferentes
motivos, como: férias-prémio, licencas, remocédo, aposentadoria e outras
situacoes de afastamentos. (GOUVEIA, 2017, p. 15)

Assim, a realidade mais vivida é a saida e entrada de grande fluxo de profissionais,
inviabilizando a estabilidade de gestores e professores, o que acarreta dificuldades no
cumprimento do planejamento pedagdgico, problemas com no relacionamento professor-
aluno, dificuldade em estabelecer relagbes desejaveis entre a equipe gestora e professores
e trazendo consequéncias negativas sobre o rendimento dos alunos. indices elevados de
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rotatividade transformam a escola num espago sem alma, por onde circulam pessoas sem
relagéo com a coletividade (PAULINA, 2009)

Os indicadores educacionais, desenvolvidos pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), atribuem valor estatistico a qualidade
do ensino, ndo se limitando apenas ao desempenho de alunos, mas incluindo o contexto
econémico e social no qual as escolas estdo inseridas. Seu principal objetivo é o
monitoramento dos sistemas educacionais. Procura desta forma contribuir para a criagcao
de politicas publicas voltadas para a melhoria da qualidade da educacédo e dos servigos

oferecidos a sociedade.

O indicador “Regularidade do corpo docente” é extraido do Censo Escolar
2017, sendo um dos oito divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) no inicio de julho. Ele é obtido
atribuindo a cada docente um valor de regularidade numa escala de 0 a 5,
em que os valores mais altos indicam uma maior regularidade. Posteriormente
¢é calculada a regularidade média do corpo docente de cada escola. A partir
disso, as escolas séo classificadas por niveis de regularidade de acordo com
as seguintes categorias: baixa regularidade (regularidade média menor que
2); média-baixa (regularidade média entre 2 e 3); média-alta (regularidade
média entre 3 e 4) e alta (regularidade média entre 4 e 5). (BRASIL, 2015)

Nota-se que, segundo Souza (2007), a rotatividade do corpo docente € um tema de

forte impacto no ambiente escolar, apesar da tendéncia a sua naturalizagdo. Observa-se o

impacto, claramente negativo, nas criangas, do ponto de vista do rendimento escolar.

Elas reagem, ficam tristes, culpam-se rebelam-se, maltratam as professoras
substitutas. Ressentem-se das mudancas de abordagem pedagdgica,
desorganizando-se e mesmo regredindo na aprendizagem. [...] A substituicao
de professores em caso de falta é feita sem que haja preparo, ou seja, os
alunos sdo tomados de surpresa e a substituta idem. Esta-se novamente no
reino do improviso e das rupturas. (SOUZA, 2007, p. 264)

Segundos dados do INEP (2017), o Indicador de Regularidade de Docente (IRD), no
Municipio de Santos, nas escolas urbanas, mostra que mais da metade, 66,2% apresentam
uma média baixa, equivalente a nota 2-3. A nota média, (3-4), foi atingida por um percentual
de 26,5%. Com relagé@o a nota méaxima, entre 4 e 5, o Municipio ndo pontuou.

A partir de dados obtidos no Diario Oficial de Santos (9 out. 2018), temos um nimero
consideravel de docentes adjuntos, somando educacgéo infantil e fundamental, chegando
ao numero alarmante de mil cento e sessenta e trés professores que sao distribuidos entre
diferentes escolas anualmente, através de um processo de atribui¢cdo, contribuindo para os
dados que o INEP apresenta.

Além disso, mais da metade das escolas Municipais de Santos, tem o cargo de
direcdo exercido por uma pessoa substituta, ou seja, todos os anos, ha a atribuicdo de
educadores diferentes para essas escolas, mudando inclusive o diretor. Isto chega

acontecer, em determinadas situa¢des, mais de uma vez ao ano.
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A investigacdo da rotatividade de diretores torna-se pertinente frente aos
estudos que observam a lideranga e/ou gestdo como importantes mecanismos
promotores de eficacia escolar. Tais estudos tém evidenciado cada vez
mais o papel dos diretores como agentes responsaveis pela transformagao
do cotidiano escolar. Através da adogdo de medidas eficazes de gestdo
e alocacado de recursos, eles seriam capazes de assegurar o aumento da
aprendizagem dos estudantes, bem como a redugdo das desigualdades
intraescolares. (ANDRADE, 2015)

Para que possamos entender os educadores foram se distanciando cada vez
mais da comunidade atendida, irei descrever brevemente como se deu o0 processo de
implantacédo da escola no Brasil a partir do século XVIII. Apds a expulsédo dos jesuitas, um
Unico professor era responsavel pelas aulas régias. (FONSECA; MENARDI, 2012)

Com a expulsédo dos Jesuitas, seus bens foram confiscados, livros e manuscritos,
destruidos.

De inicio o desmantelamento da estrutura educacional montada pela
companhia de Jesus foi prejudicial, porque, de imediato, ndo se substituiu o
ensino regular por outra organizagdo escolar, enquanto os indios, entregues a
sua propria sorte, abandonaram as missdes. (ARANHA, 2006, p. 191)

Surgiu a reforma dos grupos Menores, que se baseava em aulas avulsas, chamadas
aulas régias, que eram autébnomas e fragmentadas, organizadas pelo Estado, a cargo de
um Unico professor, estes, nomeados pelo rei, e ndo havia um curriculo orientador, além de
sua duracéo nédo ser prefixada, seu real objetivo era a preparagéo para a continuidade dos
estudos na Europa. (FONSECA; MENARDI, 2012).

A permanéncia praticamente inalterada do sistema das Aulas Régias no Brasil,
da virada do século XVIII para o seguinte, estabelecendo-se ainda durante o primeiro
reinado, deveu-se a continuidade dos modelos de pensamento em nossa elite cultural.
Existiu um grande descompasso entre o pretendido pelo governo monarquico — tanto o
portugués, quanto o brasileiro, apés a independéncia — e aquilo que as condi¢des sociais
e econbmicas viriam permitir, dentro de um modelo produtivo excludente, escravista e
pautado numa mentalidade que contribuira para perpetuar tal situacdo (CARDOSO apud
FONSECA; MENARDI, 2012)

Em 1759, através do Alvara Régio (lei geral que tem por objetivo, modificacdes
e declaragbes sobre coisas ja estabelecidas), foi criado um cargo de diretor geral dos
estudos. Esse, submetido diretamente pelo rei de Portugal, tinha como responsabilidade
a aplicagcdo de exames, auxilio aos professores. Cabia ao diretor também a funcéo de
concessao de licengas para o funcionamento de escolas publicas e privadas e a designacéo
de comissarios para o levantamento sobre o estado das escolas e professores. (FONSECA;
MENARDI, 2012)

A reforma pombalina, apesar dos sucessivos alvards e cartas régias, néo

conseguiu dar continuidade ao trabalho dos jesuitas nem mesmo substitui-
lo por algo novo que atendesse as necessidades da coldnia, no campo
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da educac&o. Assim, em lugar de um sistema educacional organizado,
estruturado e baseado em seriacbes dos estudos, o ensino passou a ser
disperso e fragmentado, calgado em aulas que eram ministradas por
professores leigos, mal preparados, administradas e fiscalizadas por um
diretor geral dos estudos, subordinado do rei, marcando assim a ingeréncia
do Estado na Educagéo. (FONSECA; MENARDI, 2012. p. 48)

Por conta de atritos da Corte portuguesa e Napoledo, que decretou o bloqueio
continental, a familia Real a se mudou para a Colénia, sob prote¢éo da Inglaterra. (ARANHA,
2006)

Diante do impasse e da iminente invasdo das tropas do general Juno, sob
as ordens de Napoledo Bonaparte, em 1807, a familia real e toda a corte
portuguesa, juntamente com os funcionarios do governo, se mudaram
para o Brasil, sob a guarda inglesa, instalando a sede do governo no pais,
transformando-o em Reino Unido a Portugal. [...] esse fato representou o
inicio do processo de emancipacéo econdémica brasileiro, com o decreto de
abertura dos portos as na¢gées amigas, em 1808, no caso, a Inglaterra, em
particular, ficando para 1822 a emancipacgéo politica do pais. (FONSECA;
MENARDI, 2012 p. 49)

Esse novo fato, trouxe para o Brasil Colénia mudancgas, entre elas, na area
educacional e cultural. D. Jodo VI, assim que chegou foi responsavel pela criagdo de
escolas de nivel superior, com a intengdo de atender as necessidades e caréncias do
momento, como a formagédo de oficiais da marinha, exército, engenheiros, militares e
médicos. (ARANHA, 2006)

De acordo com esta autora, na educacgéo, o que se refere ao ensino primario, pouca
coisa mudou. O ensino secundario continuou com o sistema de aulas régias, com a figura
de um diretor de estudos zelando pela administracéo e fiscalizagdo. Logo, notamos que as
necessidades de construir um sistema publico de ensino que atendesse as necessidades
locais da colbnia, o Estado portugués n&o conseguiu atender.

Afigura do diretor teve origem para o liceu, com a Lei n° 29, de 16 de margo de 1847,
que estabelecia os regulamentos dos liceus Sdo Paulo, assim determinava: “o governo
nomeara um cidadao de inteligéncia e reconhecida probidade e patriotismo para diretor do
licéo” (ANANIAS, 2012, p. 59)

O diretor, segundo esse regulamento, deveria tomar conta do liceu, inspecionar
a conduta dos professores, remeter ao presidente da provincia os problemas
e sugerir alteragcbes para mudangas, tanto na rotina do colégio como na
vida profissional dos seus professores. Além disso, deveria encaminhar
anualmente um relatério contendo o estado moral e intelectual do liceu: um
mapa dos alunos frequentes, que declarasse aprovados, os reprovados e 0s
que néo fizeram os exames, e especificasse os considerados incorrigiveis;
atestas a frequéncia dos empregados; discutir em conselho, com os
professores, os problemas do liceu; repreender os alunos, designar as horas
de aulas; despachar os requerimentos a ele destinados; marcar e presidir a
baca de exames dos alunos escolhendo os examinadores; conceder, quando
necessario, licenca aos professores € aos porteiros; e por fim, intermediar a
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correspondéncia entre os professores e o presidente da provincia. (ANANIAS,
2012, p. 59)

Logo ap6s a queda da monarquia, em 1889, tivemos o inicio da Primeira Republica,
que durou até 1930. “Pela Constituicdo de 1891, foi instaurado o governo representativo,
federal e presencial. O federalismo deu autonomia aos estados, criando distor¢cdes com
crescimento desigual.” (ARANHA, 2006, p. 294)

Nossa Constituicdo de 1891 foi baseada nos ideais liberais norte-americanos.
Embora unidos na forma de nagdo, os estados ainda assim possuiam sua autonomia,
organizando seu ensino primario de forma livre e autbnoma. Por conta dessa autonomia,
iremos nos ater as reformas do ensino do Estado de Sdo Paulo, como a Reforma da Escola
Normal, de 1890 e a Instrugédo Publica Paulista, de 1892. (PENTEADO; NETO, 2012, p. 77)

Nesse cenario, Carvalho (2016, p. 225) relata que o Estado de Sao Paulo e suas
oligarquias, com a hegemonizag¢ado do processo da Republica, investiram na organizacéao
de um sistema de ensino modelar.

Era no ensino que se depositava a esperanca de um novo tempo, esse, que tinha
como maior dever o distanciamento do “passado de trevas, obscurantismo e opressao de
outrora” (PENTEADO; NETO, 2012, p. 75).

Os ideais Republicanos, eram marcados pelo incentivo na area da educagéo, no
Estado de S&o Paulo. Dentro desse contexto de iniciativas, podemos citar a Reforma da
Escola Normal na capital, através do Decreto n° 27, de 12/03/1890.

Idealizada como um centro de estudos pedagogicos, irradiador de
experiéncias e orientacbes significativas e produtivas para o magistério
primario paulista, e até mesmo para outros estados, essa escola mereceu
atencdo de Antonio Caetano de Campos, médico de renome e ex-professor
do Colégio Pestana e da Escola da Neutralidade, foi indicado ao Governador
do estado, Prudente de Moraes, por Rangel Pestana, a assumir a diregcao
e reforma da Escola Normal de S&o Paulo, que, como outros educadores e
politicos, apostava na Reforma da Escola Normal, como ponto de partida
para a reforma Instrucdo Publica Paulista, uma vez que um ensino primario
bem-sucedido dependia da formacao e atuagéo de professores normalistas.
(PENTEADO; NETO, 2012, p. 77)

Com a Reforma de Caetano Campos que inicia a logica da institucionalizagdo do
modelo escolar paulista, “os futuros mestres podiam ver como as criangas eram manejadas
e instruidas”, com esse modo de aprender, marcado pela imitagédo das praticas pedagogicas
que se esperava a propagacdo do método e ensino escolar. “Com mestres formados no
estrangeiro para os alunos-mestres da Escola Modelo; moderno e profuso material escolar
importado; prédio apropriado e “criacdo de moldes”™, seriam esses os ingredientes para
garantir o sucesso da reforma (CARVALHO, 2016, p. 226).

A responsabilidade pela administracdo das Escolas-Modelo, cabia ao professor-
diretor, que tinha como atribuicdo principal a coordenacdo pedagodgica da escola. Seu
posto era nomeado pelo governo “dentre os professores, de preferéncia os normalistas ou
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complementaristas com pelo menos dois anos de efetivo exercicio no magistério primario”.
(PENTEADO; NETO, 2012, p. 78)

No que concerne a diregéo e a fiscalizagdo do ensino, suas atribuigcdes
foram distribuidas entre o Presidente do Estado — no épice da gestédo e o
Inspetor de Distrito e as Camaras Municipais. Sobre a rede de ensino estadual
pairava o Congresso Paulista que, de acordo com a Constituicdo do Estado
de S&do Paulo de 1891, deveria, ao dispor sobre os assuntos pertinentes a
educacdo, legislar sobre os diversos niveis de ensino do estado, sendo como
também criar e suprimir empregos fixando-lhes atribuicbes e vencimentos.
(PENTEADO; NETO, 2012, p. 78)

Na Reforma Paulista de 1892-1893 (Lei n°169 de 7/08/1983) surgiu a ideia de unir
as escolar preliminares em um Unico prédio, apesar dessa unido ser apenas fisica no inicio
e seu funcionamento de maneiras independentes. A partir de 1984 comecgou a ocorrer
um trabalho de maneira integrada, com professores responsaveis por cada classe, “cujo
alunado seria agrupado de maneira homogénea quanto ao seu adiantamento, além dos
professores adjuntos e auxiliares, ajustando-se as escolas as novas condi¢des urbanas da
populacédo”. (PENTEADO; NETO, 2012, p. 84)

Foi quando surgiu, para cada Grupo Escolar, a figura do diretor, com vista & sua
administragcdo. Vale dizer que nem todos os agrupamentos de escolas se transformaram
em Grupos Escolares, pois continuaram funcionando os grupos de escolas isoladas,
conhecidos por Escolas Reunidas. Os Grupos Escolares seguiam as orienta¢cdes das
escolas Modelo e cabia aos diretores e inspetores essa orientagdo. (PENTEADO; NETO,
2012, p. 83)

O cargo de diretor de Grupo Escolar tinha como foco a cena pedagdgica e tinha
como objetivo transformar uma reuniéo de escolas em uma escola graduada e orgénica.
Suas atribuicdes previstas pelo Decreto n° 518 de 11/01/1898 regulamentado pela Lei n°
520, eram tanto administrativas como técnicas:

Inspecionar e fiscalizar as classes, imprimindo ao Grupo o regime e método
intuitivo de ensino usado nas Escolas Modelo; propor ao Governo a criagao e
suspensdo de lugares de Adjunto; assim como a nomeagao e dispensa dos
professores e porteiros; contratar e despedir servente, comunicando tal ato
ao Secretario do Interior; matricular, classificar e eliminar alunos; submeter
os alunos de cada classe a exames mensais e finais; elaborar e enviar ao
Secretério do Interior os mapas mensais e semestrais, e ao findar o ano
letivo, o relatério circunstanciado sobre os trabalhos desenvolvidos no Grupo
Escolar; velar pela conservagédo do edificio e materiais didaticos da escola;
abrir, numerar, rubricar e encerrar diariamente o ponto pessoal, langando as
faltas de cada um; elaborar a folha de pagamento; comunicar ao Secretario do
Interior o inicio do exercicio do professor, suas interrupc¢des e licencas; tomar
as medidas urgentes n&o previstas submetendo-as a aprovagado do Secretario
do Interior, cumprir e fazer cumprir as disposi¢oes legais e determinagées do
Governo relativa ao ensino e funcionamento do Grupo Escolar. (NASCIMENTO
apud PENTEADO; NETO, 2012, p. 87)
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Foi a partir do momento em que se instituiu o ensino seriado, ou seja, a cada ano

o aluno mudava de professor, que o professor comecgou a se distanciar do aluno. Sua

relacdo se mantinha apenas durante o tempo em que lecionava para ele. Além disso,

como as turmas eram equivalentes em nivel de escolaridade, a forma de ensino passou

a ser simultanea, o que favoreceu o ensino tradicional. O agrupamento de alunos nos

Grupos Escolares acabou distanciando as escolas da comunidade, o que ndo acontecia

nas escolas isoladas nas quais o professor atendia individualmente os alunos e mantinha

maior proximidade com a familia do mesmo.

Voltando a nossa questdo, ou seja, a equipe gestora deve se manter estavel nas

escolas, ou isso nédo é importante, voltemos a discussdo do papel do gestor escolar.

Segundo Machado (2014, p. 25), um dos grandes objetivos do gestor é assegurar

condicbes pedagdgicas para a escola garantir o aprendizado do aluno, “oferecendo uma

gestao democratica e a implementacdo de um Projeto Politico-Pedagogico efetivo voltado

a garantir a qualidade de ensino que se faz necessario”.

Luck, aponta os principios da educagéo e da gestdo escolar. Segundo este autor, o

bom diretor:

1. Garante o funcionamento pleno da escola como organizagédo social, com
o foco na formacé&o de alunos e promogéo de sua aprendizagem, mediante o
respeito e aplicacdo das determinagdes legais nacionais, estaduais e locais,

em todas as suas ag¢des e praticas educacionais.

2. Aplica nas préaticas de gestdo escolar e na orientacdo dos planos de
trabalho e agbes promovidas na escola, fundamentos, principios e diretrizes
educacionais consistentes e em acordo com as demandas de aprendizagem

e formacé&o de alunos como cidadéos autbnomos, criticos e participativos.

3. Promove na escola o sentido de vis&o social do seu trabalho e elevadas
expectativas em relacdo aos seus resultados educacionais, como condi¢cao

para garantir qualidade social na formagao e aprendizagem dos alunos.

4. Define, atualiza e implementa padrées de qualidade para as praticas
educacionais escolares, com visdo abrangente e de futuro, de acordo com
as demandas de formagao promovidas pela dindmica social e econémica do

pais, do estado e do municipio.

5. Promove e mantém na escola a integracao, coeréncia e consisténcia entre
todas as dimensbes e agdes do trabalho educacional, com foco na realizagéo
do papel social da escola e qualidade das acfes educacionais voltadas para

seu principal objetivo: a aprendizagem e formagé&o dos alunos.

6. Promove na escola o sentido de unidade e garante padrdes elevados de
ensino, orientado por principios e diretrizes inclusivos, de equidade e respeito
a diversidade, de modo que todos os alunos tenham sucesso escolar e se

desenvolvam o mais plenamente possivel.

7. Articula e engloba as varias dimensfes da gestdo escolar e das agdes
educacionais, como condicdo para garantir a unidade de trabalho e
desenvolvimento equilibrado de todos 0os segmentos da escola, na realizagao

de seus objetivos, segundo uma perspectiva interativa e integradora.

A educagao enquanto fenémeno social e a superagao das desigualdades sociais Capitulo 16



8. Adota em sua atuagao de gestéo escolar uma visdo abrangente de escola,
um sistema de gestdo escolar e uma orientagdo interativa, mobilizadora
dos talentos e competéncias dos participantes da comunidade escolar, na
promogao de educacao de qualidade. (LUCK, 2009, p. 15)

Ainda segundo este autor, alguns questionamentos devem fazer parte da inquietacédo
de um bom gestor, cabe a ele conhecer quais os desafios que a sociedade apresenta.
Dentre os questionamentos levantados, cito aqui alguns:

* Qual o papel da escola e de seus profissionais segundo as proposi¢oes legais
e as demandas sociais?

*  Quem séo os alunos a quem a escola deve atender? Quais suas necessida-
des? Suas caracteristicas pessoais e orientagdes para a vida?

* Quais suas necessidades educacionais e humanas, em relagdo ao seu estagio
de desenvolvimento e seus desafios sociais?

+  Em que condicdes aprendem melhor?

+  Como se pode organizar a escola para oferecer ao aluno condi¢des educacio-
nais favoraveis para sua formacao e aprendizagem efetiva?

Miranda (2015, p. 22) chama a ateng¢do para a escassez de literatura brasileira e
estudos que relacionem a rotatividade de diretores, com o desempenho da escola como
um todo e busca referéncias de estudos aplicados nos Estados Unidos, que apesar das
diferentes vivéncias de cada pais, os dados levantados sobre a rotatividade de diretores/
gestores, € interessante para entender um pouco o quadro instavel que vivemos atualmente.
“A saida de um diretor leva, de maneira geral, a uma queda no desempenho da escola. Além
disso, os dois anos que se seguem a saida do diretor sdo marcados por alta rotatividade de
professores” (MILLER, apud MIRANDA, 2015, p. 22).

Como citado h& pouco, Liick, coloca entre as competéncias do diretor as atividades
burocraticas e administrativas da escola, além da realizagdo de reunibes com os pais e
professores e a elaboragéo de projetos politico-pedagdgicos também estdo associadas a
suas atribuicdes.

Nesse sentindo, segundo Miranda (2015, p. 23) talvez a fun¢gdo mais importante
dos diretores de escolas brasileiras seja possibilitar um dialogo aberto com a comunidade
escolar.

Assim, percebemos como a figura do diretor é relevante para o aprendizado
dos alunos, mesmo que de maneira indireta, através da motivagdo dos
professores, do envolvimento com a comunidade ou da gestdo administrativa
da escola. Nesse sentido, a rotatividade dos diretores pode levar a diversas
instabilidades para a escola, especialmente se o novo diretor for desconhecido
de pais e professores. (MIRANDA, 2015, p. 23)

Uma tendéncia, apontada por Canario (2006), é a “territorializagdo” educativa, ou
seja, a necessidade de contextualizar a agcao educativa. Segundo este autor, “é necessario
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recontextualizar acdo educativa e, em especial, a agdo escolar, o que implica que a escola
evolua de uma ‘ruptura’ com o local para um processo de ‘relocalizagdo” (CANARIO, 2006,
p. 97).

Este autor apresenta diversos argumentos justificando a necessidade de

territorizacdo. Segundo ele,

a grande questdo presente nas escolas é a auséncia de sentido para o
trabalho escolar, ndo s6 para os alunos, mas também para os professores [...]
a insercéo social das atividades escolares em uma realidade territorial que
transcenda as fronteiras escolares constitui um aspecto decisivo para esta
construcao de sentido. (CANARIO, 2006. p. 100)

A organizacéo escolar que vemos atualmente, a partir de decisdes centralizadas,
afasta a escola de seu processo educativo, diz este autor. O que pode fundamentar,
segundo Canario, a autonomia das escolas “é [...] a possibilidade de configurar politicas
educativas locais” (2006, p. 101).

Ora, como uma escola com constante rotatividade de educadores, em especial,
gestores, pode propor uma politica educativa que atenda a comunidade na qual se insere?
Como pode ter sentido o que se faz na escola, para educadores e alunos, sem esta politica
que se apresenta através de um projeto politico-pedagdgico construido e compartilhado

pelos educadores?
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RESUMO: O objetivo do artigo foi investigar a
concepgéo de saber pedagogico disciplinar em
Matematica subjacentes no discurso e na pratica
de professoras que ensinam matematica no 5°
ano do ensino fundamental em uma escola da
rede publica municipal de Sdo Luis- Ma. Para
isso utilizou-se como instrumento de coleta de
dados um questionario e analise dos planos de
aula das docentes. Constatou-se que a prética
das professoras se caracteriza por um saber
pedagogico disciplinar fragmentado e com viés
tradicional acentuado. Verificou-se também que
as formacgdes continuadas recebidas pouco tém
contribuido para sanar as lacunas advindas da
formacao inicial ou modificar crengas enraizadas.
PALAVRAS-CHAVE: Saberes. Pratica docente
Matematica.
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PREDOMINANT KNOWLEDGE IN THE
SPEECH AND PRACTICE OF TEACHERS
WHO TEACH MATHEMATICS IN THE
EARLY YEARS
ABSTRACT: The aim of the article was to
investigate the concept of disciplinary pedagogical
knowledge in Mathematics underlying the
discourse and practice of teachers who teach
Mathematics in the 5th year of elementary school
in a public school in Sao Luis-Ma. For this, a
questionnaire and analysis of the teachers’
lesson plans were used as a data collection
instrument. It was found that the practice of
teachers is characterized by a fragmented
disciplinary pedagogical knowledge with a
strong traditional bias. It was also found that the
continuing education received has contributed
little to remedy the gaps arising from the initial

training or modify entrenched beliefs.
KEYWORDS: Knowledge. Teaching practice.
Math.

11 INTRODUGAO

O objetivo deste trabalho foi investigar a
concepcao de saber pedagoégico disciplinar em
Matematica subjacentes no discurso e na pratica
de trés professoras que ensinam matematica no
5° ano do ensino fundamental em uma escola
da rede publica municipal de S&o Luis-Ma.

A relevancia do trabalho reside na
necessidade de estudos que desvele os
saberes pedagdgico-disciplinar que norteiam a
praticas de docentes que ensinam matematica
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nesse nivel de ensino a fim de, orientar politicas e cursos de formacao de professores para
superacgéo de entraves que persistem no ensino aprendizagem da referida disciplina.

Pesquisa sobre a pratica docente requer necessariamente considerar os saberes
mobilizados pelo professor no exercicio da profissdo. Pois, diversos estudiosos da &rea
argumentam que que no desempenho da sua funcdo o docente se baseia na articulacéo
de diferentes tipos de saberes como, o saber pedagdgico, saber disciplinar e o saber da
experiéncia e, é a integracao desses saberes que torna possivel a atuagéo do professor.

Oliveira (2007), define o saber pedagégico disciplinar como sendo o conhecimento
pedagogico do conteudo, ou seja, refere-se a capacidade de o professor tornar o contetudo
inteligivel para o aluno, perceber o contetdo da disciplina sob diferentes perceptivas,
estabelecer relagdes entre tdpicos de sua disciplina e outras areas de conhecimentos.
E o conhecimento que permite ao professor atuar como mediador da construcdo do
conhecimento do aluno.

Para Tardif (2014), os saberes profissionais dos professores sao plurais,
heterogéneos e provém de diversas fontes; ndo formam um repertério de conhecimentos
unificado. Pois o professor tem uma histéria de vida, € um ator social dessa forma, durante
0 seu trabalho em sala de aula o professor mobiliza uma variedade de saberes oriundo de
diversas fontes:

Seguindo o mesmo raciocinio Pimenta (1997), argumenta que quando os alunos
chegam ao curso de formacé&o inicial, j& possuem saberes sobre o0 que é ser professor. Sao
saberes adquiridos em sua experiéncia de alunos obtidos de diferentes professores em
toda a sua vida escolar. Quando comeg¢am a exercer a fungéo docente séo esses saberes
e representacdes que mobilizam para enfrentar os desafios da sala de aula, posto que a
formacédo docente ndo consegue anular totalmente as representagdes construidas ao longo
da vida.

Nesse sentido, os desafios postos aos cursos de formacao inicial é construir a
identidade de professor e propiciar a superagéo de crengas equivocadas sobre a pratica de
ensino, entretanto Curi (2005), aponta a superficialidade dos cursos de formacéo oferecidos
aos professores que ensinam matematica nos anos inicias. A maioria sdo pedagogos e
sua formagéo se restringiu as questdes metodoldgicas, deixando lacunas que refletem na
pratica do docente.

Assim, compreendendo que € por meio da formacgéao inicial e continuada, assim
como, pela soma das experiéncias vivenciadas que os professores se apropriam de saberes
necessarios as intervengcdées no processo de ensino e aprendizagem, que se propés
responder a seguinte pergunta: qual a concepg¢do de saber pedagdgico disciplinar em
Matematica subjacentes no discurso e na pratica das professoras que ensinam matematica
no 5° ano do ensino fundamental em uma escola publica da Rede Municipal de Séo Luis-
Ma?

Visando responder a tal questionamento fez-se uma pesquisa empirica com viés
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qualitativo na qual buscou-se perceber através de analise e interpretacdo as concepgbes
de saberes pedagdgicos disciplinar das professoras em Matemética.

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados um questionario com perguntas
abertas e fechadas, observag@o e andlise do plano de aula das professoras, visando

comparar as informacdes obtidas nos instrumentos.

21 SABERES NECESSARIOS AO ENSINO DA MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS

Segundo Tardif (2014), o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria,
sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias
da educacao, a pedagogia e desenvolver um saber em sua experiéncia cotidiana com os
alunos. Contudo, mesmo reconhecendo que o exercicio da docéncia exige do professor o
dominio de uma pluralidade de saberes, os saberes disciplinares e os saberes didatico-
curriculares tém ocupado lugar de destaque nos cursos de formacao de professores e nas
pesquisas sobre a pratica docente.

Conforme Saviane (1997, p. 132):

Essas duas modalidades de conhecimento sdo tdo generalizadas que a
partir delas se definiram dois grandes modelos de formacgéo de professores:
o0 modelo dos conteddos culturais cognitivos e o modelo pedagdgico
didéatico. No caso do primeiro modelo o problema principal se assenta no
dominio dos conhecimentos especificos. O bom professor é aquele que
domina os conhecimentos que lhe cabe transmitir. O modelo pedagdégico-
didatico: contrapondo-se ao anterior, este modelo considera que a formacao
do professor propriamente dita s6 se completa com o efetivo preparo
pedagdgico-didatico.

As influéncias do modelo tradicional ainda estdo bem presentes nos discursos e na
pratica de muitos professores em nossos dias. Pois, muitos ainda acreditam que o saber
disciplinar é suficiente para ter éxito na prética de ensino.

Em oposicdo, ao modelo tradicional e a essa forma de conceber o ensino surge
0 modelo didatico pedagdgico que muda o foco nas formacdes de professores do saber
disciplinar para as questdes pedagobgicas e didaticas.

Segundo Saviane (1997), enquanto para o modelo tradicional a questdo essencial
na formagéo é o dominio do contetdo, no modelo pedagoégico-didatico o essencial ndo é
propriamente o dominio dos contetdos, mas o dominio dos processos, as formas pelas
quais se desenvolve a relagdo professor-aluno na escola. Quanto ao contetdo espera-se
que o professor possa adquirir por si mesmo nos meios disponiveis.

Entretanto, a dicotomia entre esses dois modelos tem conduzido muitos professores
a praticas inadequadas e ineficazes no cotidiano de sala de aula. Algumas vezes se
supervaloriza os conteudos, outras vezes se supervaloriza as formas de transmisséo ou
mediacdo. Quando o mais adequado seria 0 dominio do saber disciplinar e 0 dominio de
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estratégias e procedimento para mediar o processo de construgcdo de conhecimento do
aluno. Porém, a articulacdo adequada entre esses dois saberes nédo é algo que acontece
de forma automatica e direta. S&o habilidades que devem ser desenvolvidas pelos cursos
de formagéao dos futuros professores.

No que se refere ao ensino da matematica, a situacdo ganha uma relevancia
consideravel especialmente, quando se trata do ensino da matematica nos anos iniciais que
€ onde se espera que as criangas construam os conceitos béasicos para as aprendizagens
futuras nessa disciplina que serdo determinantes para o interesse ou desinteresse,
sucesso ou fracassos na vida escolar. Dessa forma é primordial assegurar ao professor que
leciona matematica nessa modalidade de ensino os dominios dos saberes pedagdgicos-
disciplinar necessarios a conducéo de um trabalho docente que viabilize uma aprendizagem
satisfatéria dos conteudos dessa disciplina, tendo em vista a importancia da matematica
para participacéo na vida cidada.

Diante dos argumentos acima apresentados, tona-se imperativo realizacdo de
estudos que tragam elementos que possibilitem delinear politicas de formagao docente
respaldadas em evidéncias que garantam uma formacédo de qualidade aos professor dos
anos iniciais.

31 UM OLHAR SOBRE OS SABERES PEDAGOGICOS E DISCIPLINAR DOS
SUJEITOS DA PESQUISA

Entendendo que as experiéncias pessoais exercem influéncias no modo como o
docente conduz o seu trabalho, julgou-se necessario tragar um breve perfil profissional
dos sujeitos desta pesquisa. Assim, interrogou-se as professoras a respeito do tempo de
exercicio da docéncia, se preocupavam-se com a formagéo continuada, e afinidades com
a Matematica.

As trés disseram que ja lecionam ha mais dez anos; duas disseram participar
somente de formagdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educac¢do. Uma informou
que participava de formacgdes oferecidas no local de trabalho e também em outras
instituicdes.

Quanto a afinidade com a Matematica as trés afirmaram que gostavam da disciplina,
mas tinham dificuldades para compreender alguns contetdos.

Ao solicitar que relatassem suas experiéncias com essa disciplina na sua vida
académica ou seja, a forma como a Matematica foi trabalhada durante a sua formagéo, as
respostas foram as seguintes:

P1: “De maneira tradicional. Nos era entregue questbes problematicas para
resolvermos, o professor ia  para o quadro explicar, depois chamava os alunos par
responder e fazer a comparacéo das respostas dos alunos”

P2: “Da forma tradicional onde eram utilizados somente os recursos feitos pelo
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professor, até porque nessa época nao se tinha acesso a tecnologia”

P3: “De forma ludica associada a situa¢ao de vivéncia do aluno”.

Diante disso, pediu-se entdo, que relatassem o que lembravam da pratica docente
de seus professores de Matematica e tentassem identificar semelhancas ou diferencas
entre a forma como aprenderam matematica e a forma como ensinavam a seus alunos,
elas disseram:

P1: “Se diferencia, pois quando aprendi foi de forma tradicional e agora trabalho de
maneira prazerosa, com jogos, letras, fichas, material dourado e com participacéo direta
dos alunos”.

P2: “Ha semelhancas porque a tendéncia é tentarmos imitar a forma como fomos
ensinados a praticar algo por exemplo, trabalhar bastante atividade escrita para fixagcéo,
chamar a mesa para a leitura e tabuada”.

P3: “Tem muita diferenca, na minha época a matematica era trabalhada de forma
mais grosseira. Hoje vejo que a matematica pode ser ensinada com base no dia a dia do
aluno”.

Ao questiona-las sobre o que elas viam como prioridade no ensino da disciplina,
responderam:

P1: “O que é fundamental para mim é que eles aprendam a ler, interpretar e
desenvolver um raciocinio critico”.

P2: “Saber tabuada e dominar as quatro operag¢des”

P3: “Conhecimento dos nimeros, forma de lidar com quantidade, resolugdo de
situagdes problemas e dominio das quatro operagdes”.

Ao solicitar que descrevessem como costumavam estruturar as aulas de matematica,
explicaram:

P1:” Primeiro gosto de prepara-los, contando histéria sobre a matematica, depois
dividir em grupos de seis, quatro, trés ou em dupla conforme, a situagéao”.

P2:” Planejo juntamente com as outras disciplinas, procuro os recursos que
tenho disponivel para ver se se encaixam naquele assunto que irei trabalhar dentro da
matematica”.

P3: “Planejamento, organizagao dos recursos e apresentagéo dos conteudos com o
maximo de participagdo dos alunos”.

E para finalizar, foi solicitado que planejassem uma aula com conteudo de fracdo e
uma atividade para ser aplicada durante essa aula, com intuito de comparar o que tinham
dito com o que se evidenciavam nos planos e atividades. Segundo Zaballa (1998), “a
maneira de configurar as sequéncias de atividades de ensino aprendizagem & um dos
tragcos mais claros que trazem as caracteristicas diferenciais da pratica educativa.”

Ao comparar as respostas dadas por P1 com o plano de aula e a atividade elaborada
foi possivel concluir que P1, tem uma concepgéo de saber pedagogico e disciplinar menos
tradicional que as demais. Indicou considerar os conhecimentos prévios dos alunos antes
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da introdugéo do contetido; preocupacgéo em diversificar estratégias na conducéo das aulas
e apresentava uma postura mais otimista em relacdo a Matematica e seu ensino além
disso, parecia ser mais aberta a inovagdes. Apresentou maior coeréncia entre aquilo que foi
dito e o que foi apresentado no plano e atividade que elaborou, embora seja a mais idosa
do grupo e esteja bem proxima de aposentar-se.

Quando questionada sobre o0 que considerava prioritario no ensino da referida
disciplina, ela foi a unica que indicou como prioridade desenvolver a capacidade de
aprender a ler, interpretar e o desenvolver um raciocinio critico no ensino da disciplina.

Notou-se ainda que a compreenséo da professora esta em conformidade com o
entendimento mais inovador do ensino desse componente curricular. De acordo com Lopes
(2009), o objetivo do ensino da matematica & que as criangas raciocinem e desenvolvam
suas capacidades de fazer relacoes.

Ja P2, que é a mais jovem do grupo e por isso equivocadamente imaginou-se
que teria uma postura mais inovadora, foi a docente que apresentou uma postura mais
tradicional.

O plano que apresentou néo ofereceu informagdes que possibilitassem caracterizar
com clareza sua pratica nem a estrutura de suas aulas. Indicou na metodologia apenas aula
expositiva dialogada e como recurso apontou livro, quadro, giz e numero de alunos. Nao
elaborou a atividade e durante a observacdo em sala a abordagem do contetddo pareceu
superficial e demonstrou-se bastante desmotivada ou néo ter afinidade com a profisséo.

No caso da P3, o plano ndo seguia a estrutura de um plano e nem a atividade
apresentava elementos que viabilizassem uma interpretagdo mais clara. A atividade
indicava apenas a formacgéo de grupos para escrita e leitura de fracdo. Talvez isso se deva
ao fato da professora ser licenciada em Histéria, visto que a formagéao pedagdgica ndo é
considerada como relevante em algumas licenciaturas. O que pode influenciar a forma de
organizagao e conducéo do trabalho pedagogico de muitos professores.

41 CONCLUSAO

A realizacdo desse trabalho possibilitou concluir que as concepg¢des de saber
pedagogico-disciplinar em matematica do grupo pesquisado sdo bem fragmentadas e
apresentam a persisténcia de lacunas deixadas pela formacéo inicial.

As professoras que afirmaram participar somente das formagbes oferecidas pela
Secretaria de Educagdo demonstraram uma compreenséo da Matematica e de seu ensino
bem mais restrita e uma pratica marcada por um modelo tradicional e mecanicista. Enquanto
a professora que afirmou participar das formacdes oferecidas pela Secretaria de Educacgéo
e também em outras instituicdes demonstraram ter concepg¢éao e pratica com caracteristicas
mais inovadoras e menos tradicionais.
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RESUMO: Ainclusao de pessoas com deficiéncia
no ensino superior ndo € um fato recente, porém,
nos ultimos anos, com apoio de legislacdes
especificas, esse publico tem aumentado e
com isso aumenta-se também a necessidade
de ampliar o debate sobre o assunto. A partir do
exposto, o projeto teve como objetivo verificar o
nivel de percepgdo da comunidade académica
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LARANJEIRAS DO SUL

da Universidade Federal da Fronteira Sul -
UFFS, Campus Laranjeiras do Sul - PR, sobre
as questdes relacionadas a acessibilidade. Para
isso, foi utilizado questionario estruturado com
escala de atribuicdo de valor de um a cinco.
A pesquisa contou com uma amostra de 115
participantes da comunidade académica, entre
eles técnicos administrativos, professores e
académicos. Apés a coleta de dados, realizou-se
médias ponderadas, que foram sistematizadas
em gréficos e tabela. Com o estudo, foi possivel
obter um diagnéstico de alguns locais do
Campus, em relagdo a acessibilidade fisica,
e que podera auxiliar em futuras agdes para
melhorar a acessibilidade, além de orientar os
setores institucionais na elaboracdo de acdes
que fomentem o processo de incluséo.
PALAVRAS-CHAVE: Inclusao; ensino superior;
acessibilidade.

PERCEPTION OF THE ACADEMIC
COMMUNITY ABOUT ACCESSIBILITY
AT THE FEDERAL UNIVERSITY OF
FRONTEIRA SUL - UFFS CAMPUS
LARANJEIRAS DO SUL

ABSTRACT: The inclusion of people with
disabilities in higher education is not a recent
fact, however, in recent years, with the support of
specific legislation, this audience has increased
and with this there is also an increase in the need
to broaden the debate on the subject. Thus, the
project aimed to verify the level of perception of the
academic community at the Federal University of
Fronteira Sul - UFFS, Campus Laranjeiras do Sul
- PR, on issues related to accessibility. Due this,
a structured questionnaire with a period scale of
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value from one to five was used. The survey included a sample of 115 participants from
the academic community, including administrative technicians, professors, and academics.
Data collection is collected, weighted averages are carried out, which were systematized in
graphs and a table. With the study, it was possible to obtain a diagnosis of some locations on
the campus, in relation to physical accessibility, which can help in future actions to improve
accessibility, in addition to guiding institutional sectors in defining actions that encourage the
inclusion process.

KEYWORDS: Inclusion, high education, acessibility.

11 INTRODUGAO
Segundo a ABNT NBR 90/50, acessibilidade é a possibilidade e condi¢cdo de

alcance, percepcdo e entendimento para a utilizagdo com seguranca e autonomia de
edificagdes, espaco, mobiliario, equipamento urbano e elementos. J& a Constituicao Federal
de 1988 (BRASIL, 1988) traz que “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza”. Assim a acessibilidade nao esta ligada apenas a barreiras fisicas e arquiteténicas,
seu conceito é mais abrangente e envolve barreiras atitudinais, comunicacionais e sociais.
A acessibilidade nao diz respeito apenas a pessoas com deficiéncia, mas a qualquer
individuo que necessite de atendimento diferenciado, como por exemplo: pessoas com
baixa estatura, mobilidade reduzida, obesa, etc. (SILVA, 2017).

A Declaragédo de Salamanca (1994) cita que “toda crianca tem direito fundamental
a educacao, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem”. A Convencgéo da Guatemala afirma que as pessoas com deficiéncia tém os
mesmos direitos que os demais individuos da sociedade; afirma, ainda, que toda excluséo
ou diferenciacdo que impeca o exercicio desses direitos e liberdades é considerado uma
forma de discriminagdo. A Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educagéao
Inclusiva aponta que “O movimento mundial pela inclusdo € uma agéo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagédo”. Sendo assim, a
Inclusédo na educacgédo é mais do que simplesmente dar acesso aos alunos com deficiéncia
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacgédo, ela esta
atrelada a permanéncia do mesmo, sem qualquer tipo de distingdo em razédo de sua
condicéo, pois cada ser humano é Unico, com seu ritmo de aprendizagem proprio, suas
dificuldades e habilidades especificas.

A inclusdo no ensino ndo se da apenas na educacgéo basica, ela perpassa todos
os niveis da educagéo, atingindo, também, o ensino superior. A Lei n° 13.409, de 28 de
dezembro de 2016 (Brasil, 2016) dispde sobre a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicbes federais de ensino,
destinando, assim, uma parcela das vagas para pessoas com deficiéncia. Ja o Decreto n°
3.298, de 20 de dezembro 1999 (Brasil, 199) em seu artigo 27, aponta que “As instituicbes
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de ensino superior deverdo oferecer adaptacbes de provas e 0S apoios necessarios,
previamente solicitados pelo aluno portador de deficiéncia, inclusive tempo adicional
para realizagdo das provas, conforme as caracteristicas da deficiéncia”. Tais adaptacoes
estendem-se, também, ao sistema geral do processo seletivo para ingresso nos cursos
de ensino superior. As Instituicbes precisam estar atentas as diferencas individuais e os
profissionais necessitam estudar caso a caso, discutir, refletir e pensar em maneiras de
incluir, de fato, esses alunos no Ensino Superior, visando eliminar as barreiras atitudinais,
arquitetdbnicas e comunicacionais. E necessario, também, implementar alternativas
pedagogicas com o intuito de dar condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia desses alunos
na Instituicdo, relacionando, sempre que possivel, os conteldos das disciplinas com o
cotidiano desses académicos (LiDIO; CAMARGO, 2008).

Buscando garantir esse acesso e permanéncia, na UFFS foi publicada a Resolugéao
n° 4/2015 —CONSUNI/CGRAD, que instituiu a Politica de Acesso e Permanéncia da
Pessoa com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/
Superdotacgdo. Os Setores de Acessibilidade em cada Campi e a Diviséo de Acessibilidade
da Diretoria de Politicas de Graduacao — DPGRAD/PROGRAD compdem o Nucleo de
Acessibilidade da UFFS. Esses setores tém como objetivo garantir que esses alunos
tenham acesso e permanegam nos cursos ofertados, seja de graduagéo ou pés-graduagao.
Tem como foco, também, eliminar barreiras arquitetonicas, comunicacionais e atitudinais de
servidores que necessitem de alguma adaptacao/adequacgéo para utilizagdo dos espagos
do Campus. Um dos maiores problemas encontrados por alunos com de deficiéncia é o
preconceito.

De acordo com Nuernberg (2011), a barreira atitudinal pode ser considerada a origem
das demais barreiras, pois € dela que derivam-se a discriminagéo, o preconceito, 0s pré-
julgamentos. Tem-se, historicamente, na educagao a supervalorizagdo da homogeneidade,
do aluno padréo, onde a diferenga sempre foi tratada com um problema para a escola e
para o professor. No ambiente universitario, a diversidade esta cada vez mais presente.
Um dos fatores que estao contribuindo para essa diversidade é a Lei de n® 12.711, de 29
de agosto de 2012 (Brasil, 2012), que dispde as vagas de cotas no ensino superior. Esta
lei garante uma porcentagem das vagas para alunos de escola publica, pretos, pardos,
indigenas e pessoas com deficiéncia. Pensando nesse contexto de inclusdo no ensino
superior, o presente trabalho visou avaliar a percep¢édo da comunidade académica sobre
questbes de acessibilidade, dentre elas a acessibilidade fisica estrutural da Universidade
Federal da Fronteira Sul - UFFS, Campus Laranjeiras do Sul.

21 OBJETIVOS

Avaliar a percepcdo da comunidade académica sobre a acessibilidade na
Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS, Campus Laranjeiras do Sul - PR.
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31 METODOLOGIA

Para este estudo foi utilizado questionario, estruturado, on-line, composto de trés
questdes fechadas e 18 questbes baseadas na escala de Likert (THOMAS; NELSON,
2002). Nas questdes fechadas, os participantes poderiam responder sim ou nao; ja nas
questdes com escala, os participantes responderam de acordo com o seu grau de avaliagéo,
atribuindo valor de um a cinco a cada questéo.

A escala atribuiu o conceito de 1 (um) para n&o acessivel e 5 (cinco) para totalmente
acessivel; os valores 2 (dois), 3 (irés) e 4 (quatro) correspondiam, respectivamente, a
pouco acessivel, médio e quase acessivel. As questdes abordaram temas relacionados
a acessibilidade nas estruturas fisicas do Campus Laranjeiras do Sul, areas internas e
externas dos prédios, transporte, entre outras, e foram estruturadas com base no modelo
de protocolo para diagnosticar as condi¢coes de acessibilidade as instituicbes publicas do
estado do parana (SILVA; BONATTO, 2010).

No primeiro momento, as questdes foram direcionadas a percepg¢do mais tedrica,
com perguntas gerais sobre a existéncia do Setor de Acessibilidade no Campus, se o
participante ja teve contato com alguma legislagcéo sobre acessibilidade e sobre considerar-
se atento (a) as questbes de acessibilidade. Posteriormente, o questionario propés uma
avaliacé@o sobre a acessibilidade com relagé@o ao: transporte, estacionamento e pontos de
embarque, acesso aos blocos, piso tatil interno e externo, elevadores, banheiros, salas de
aula, auditérios, mobiliario, biblioteca, sala de reprografia, cantina, restaurante universitario,
laboratorios, placas informativas e bebedouros.

O meio de divulgagcédo do questionario foi via e-mail, redes sociais e informativo
semanal do Campus, ficando disponivel para resposta no periodo de 5 de setembro até dia
28 de novembro de 2018. A partir dos dados coletados, foram trabalhadas as médias dos
valores atribuidos em cada questéo, ou seja, a pontuagéo ficou entre um e cinco, sendo
um a nota minima um e cinco a maxima. Com base nos dos dados obtidos a partir das
questdes com escala, foram feitas médias ponderadas. Somou-se os valores das respostas
por segmento (professor, técnico e académicos) e dividiu-se pelo nimero de participantes
da categoria referida. Para realizar a média geral, foi feita a somatéria das notas dos
participantes sem discriminacdo de categorias e posteriormente dividido esse valor pelo
total de pessoas que responderam ao questionario, ou seja 115.

41 REFERENCIAL TEORICO

A acessibilidade deve tanto permitir a chegada ao local, bem como possibilitar a
compreensao, organizacdo e orientacdo espacial do ambiente (DISCHINGER et al;
2008). Além da acessibilidade arquiteténica, outra dificuldade encontrada pelas pessoas

com deficiéncia no seu relacionamento com o outro, segundo Mazzoni (2003), séo as as
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barreiras atitudinais. Pode-se considerar, por exemplo, auséncia de preocupag¢do com a
localizagcdo do agente ativo da producdo do conhecimento, nos ambientes de auditorios
universitarios.

Em sua pesquisa sobre acessibilidade nos ambientes universitarios, Mazzoni (2003)
notou a falta de um planejamento adequado nos ambientes destinados ao estudo, trabalho,
e lazer, onde frequentemente sdo encontradas barreiras arquiteténicas. Percebeu, também,
a inexisténcia de mobiliario adaptado e mobiliario urbano inadequado, situacéo precaria de
atendimento dos servigos de transportes e caréncia de tecnologias de apoio para estes
usuarios.

Sobre a visdo dos docentes acerca da inclusdo de estudantes com deficiéncia,
Vilela-Ribeiro e Benite (2010), em sua pesquisa, avaliaram percep¢bes sobre a educacéo
inclusiva de professores formadores de um curso de licenciatura em Quimica de uma
Instituicdo de Ensino Superior publica de Goias. Constataram que os professores néao
se sentem, ainda, preparados para a inclusdo, e que precisam adequar sua visdo sobre
educacdo inclusiva.

Nos estudo de Poker et al. (2018), em uma Universidade publica de Sao Paulo,
percebeu-se que os docentes tém uma percepgdo favoravel quanto ao processo de
incluséo; entretanto, reconhecem que suas atitudes séo falhas e sua formacgéo na éarea é
incipiente, levando a inseguranca e despreparo. A instituicdo também foi foco de criticas
pelos professores.

Percebe-se, a partir dos levantamentos realizados, que a inclusdo de medidas de
acessibilidade no ensino superior é desenvolvida lentamente e de forma precéria. Apesar
de toda legislagdo de amparo, ha muito trabalho de sensibilizagédo e conscientizagéo a ser
feito e discutido nesses espacos.

51 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nototal, 115 pessoas participaram da pesquisa, entre elas 15 técnicos administrativos,
19 professores e 81 académicos. Os dados referentes as questdes fechadas foram
tabulados e organizados na Tabela 1.

A educagao enquanto fenébmeno social e a superagao das desigualdades sociais Capitulo 18 m



Vocé sabe que existe, Vocé se considera Vocé ja teve contato com
no Campus, um setor atento as questdes de alguma legisla¢do sobre
responsavel pelas acessibilidade? acessibilidade
acdes que se referem a
acessibilidade?

Sim Nao Sim Nao Sim Nao
Técnicos 15 0 12 03 08 07
administrativos 100 % 0% 80 % 20 % 53,33 % 46,67 %
16 03 15 04 12 07
Professores
84,21 % 15,79 % 78,95 % 21,05 % 63,16 % 36,84 %
_ 56 25 41 40 53 28
Académicos

69,14 % 30,86 % 50,62 % 49,38 % 65,43 % 34,57 %

Tabela 1. Respostas dos participantes quanto ao conhecimento sobre acessibilidade.

Verificando a questdo que abordou o conhecimento dos participantes sobre
a existéncia Setor de Acessibilidade no Campus, os dados mostram que todos os
participantes da categoria técnicos administrativos, a maioria dos docentes (80%) e quase
70% dos académicos conhecem o Setor de Acessibilidade, ou seja, para melhorar a
divulgagéo dos servigos oferecidos pelos Setor, as a¢des de intervengédo deveriam ocorrer
voltadas ao segmento dos académicos, que teve menor votagdo. Sobre a percepgéo
acerca das questdes de acessibilidade, quase metade dos académicos nao consideram-
se atentos, essa porcentagem, considerada alta se comparada aos demais segmentos,
demonstra caréncia na disseminacé@o de informagdes a respeito da inclusdo de pessoas
com deficiéncias, ndo sb entre os cursos de licenciatura, mas principalmente das areas
de engenharia, agréarias e sociais aplicadas que acabam néo tendo disciplinas da area de
inclusdo educacional na grade curricular.

A sensibilizagdo de todos os envolvidos no processo de inclusdo é necessaria para
que sejam respeitadas as diferencas e o acesso a igualdade de oportunidades por todos.
Sobre esse assunto, Mendes (2010) aponta que a operacionalidade desse principio na
contemporaneidade é complicada e cheia de armadilhas, pois requer sensibilidade para
perceber quais diferengas merecem um tratamento diferenciado. Segundo o autor, tal
percepcao é subjetiva, evolui com o passar do tempo, e que o entendimento a respeito
do direito das pessoas com necessidades especiais nem sempre existiu. E, pois fruto de
amadurecimento e de mobilizagdo da sociedade, visto que envolve um percurso arduo e
permanente de questionamentos e reflexées (MENDES, 2010).

Sabe-se que a Legislagdo vigente avancou em relagdo aos direitos das pessoas
com deficiéncia. Contudo, é importante verificar a efetividade das praticas no cumprimento
das disposicbes legais e quais atitudes favorecem ou desfavorecem a operacionalizagéo
da inclusdo educacional e social das ja mencionadas pessoas. Dessa forma, o questionario
buscou avaliar o conhecimento dos participantes sobre a legislagéo a incluséo, os resultados
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foram: 46,67% dos técnicos e 36,84% dos docentes citaram nao conhecer nenhuma lei a
respeito. Isso pode ter sérias implicag¢des, visto que a falta de consciéncia sobre a legislacéo,
muitas vezes, pode resultar em atitudes discriminatérias e/ou antidemocraticas. Ja no
segmento académico 65,43% responderam conhecer alguma lei alusiva a acessibilidade.

Em estudo realizado por Souza (2008), sobre a concepcdo de professores no
processo de inclusdao de estudantes na Universidade Federal do Piaui, os docentes
apresentaram conhecimento difuso sobre as questdes que se relacionam a inclusdo. Para
a autora isso demonstra o quanto os problemas relativos aos individuos com deficiéncia
séo desconhecidos pela sociedade e que esse fato ocorre, possivelmente, devido a baixa
presenca das pessoas com deficiéncia no ensino superior, ocasionado pelo isolamento
social historico sofrido por esse publico.

Para mudar essa realidade excludente e realizar a inclusdo com qualidade de
académicos com deficiéncia no ensino superior, muitos desafios encontram-se pelo caminho.
Além das barreiras atitudinais, um dos problemas recorrentes no ensino superior é a falta
de acessibilidade fisica. Em estudo realizado por Mazzoni (2003), sobre a acessibilidade
em Instituicbes de Ensino Superior, constatou-se que a falta de acessibilidade fisica no
ambiente universitario ocorre, em forma frequente, nos ambientes de uso mais restrito, tais
como banheiros e laboratoérios, que nao foram projetados considerando as necessidades
desses alunos, sendo comum a existéncia de bancadas que possuem altura imprépria para
estudantes em cadeiras de rodas, espacgos de circulagdo inadequados e a inexisténcia de
mesas adaptadas para cadeira de rodas ou que possam ser usadas com cadeira de rodas.

No que se refere a acessibilidade nos espacos fisicos do Campus, os resultados
obtidos a partir das questoes, sistematizados e apresentados no gréafico (Figura 1), mostram
que os itens que tiveram as piores notas, na visdo dos trés segmentos, foram transporte e
pontos de embarque e desembarque. Esse resultado era esperado, tendo em vista que os
6nibus que realizam o transporte coletivo no municipio de Laranjeiras do Sul - PR nao estao
adequados de acordo com a norma da ABNT NBR 14022.

Na sequéncia, os itens que receberam as segundas notas mais baixas, em todos
os segmentos, foram: sala de reprografia, cantina e laboratérios. O prédio em que se
encontram a sala de reprografia e a cantina € o bloco A. Nesse espaco ndo ha uma sala
especifica para o servigco de reprografia, dessa forma, séo feitas divisbrias méveis para
delimitar paredes e balcédo de atendimento. As notas baixas nesse setor possivelmente se
deram devido ao balcdo de atendimento estar mais alto do que a norma determina. Em
relacédo a cantina, ha um espaco destinado no prédio para essa atividade, porém, percebe-
se que internamente, o mobiliario n&o foi projetado em consonéncia as normas.

Sobre a nota dos Laboratérios, pode ser explicada pelo fato de que no ano de 2010
houve a matricula no curso de Agronomia de um estudante cadeirante, com essa demanda
0 Setor de Acessibilidade e alguns professores comecgaram averiguar a acessibilidade
nos espacgos fisicos do Campus. Verificou-se que apesar de ser uma obra recente e
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possuir acessibilidade nos corredores, portas e sanitarios, os laboratérios precisariam de
adequacgdes nos espacos internos, como em mobiliarios, bancadas, pias, equipamentos,
capelas, etc. para ficar totalmente de acordo com as normas.

Sobre os demais pontos avaliados pelo questionario, ainda que quatro locais
receberam notas baixas, os demais ficaram todos acima de 3,5. A média geral da
acessibilidade no Campus, na avaliagcao dos participantes, foi de 3,59 numa escala de 1
a 5 (Figura 2). Essa nota pode ser considerada boa se comparada a realidade de outras
instituicdes.

Em pesquisa realizada na Universidade Estadual Paulista (UNESP) Campus Marilia
por Poker et al. (2018), 92% dos dos docentes entrevistados relataram que as condi¢des de
acessibilidade oferecidas pela faculdade sdo inadequadas, entre os problemas relatados
foram: preocupacao com a estrutura fisica da instituicdo que néo era plenamente acessivel,
falta de recursos materiais e a inexisténcia de apoio especializado. Outro estudo realizado
por Moreira et al. (2015), analisou sobre a acessibilidade na Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ), Campus Nova Iguacu, e a partir de relato de académico com
deficiéncia constataram que o Campus apresenta problemas na estrutura fisica, como
dificuldade de acesso e circulagédo na biblioteca, mesmo o prédio tendo sido construido em
2010, ap6s a aprovacgao das legislacoes.

Esse levantamento realizado com a colaboragdo da comunidade académica trouxe
elementos que precisam ser observados pelos setores envolvidos, visando a eliminagao
de todas as barreiras que impedem a efetiva inclusdo das pessoas com deficiéncia no
Campus. Corroborando com a visdo de Limeira (2015), a promocéo de espagos acessiveis
sdo importantes porque favorecem a construgdo de conhecimentos na interacédo entre as
pessoas com e sem deficiéncia. As barreiras precisam ser removidas para que ocorra a
promocgao do verdadeiro acesso e permanéncia com autonomia aos estudantes, para isso
a universidade deve articular politicas que apontem para este caminho como condi¢ao para
a incluséo da pessoa com deficiéncia no ensino superior.
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Figura 1. Médias das respostas da comunidade académica, por categoria, sobre a acessibilidade em
alguns pontos do Campus Laranjeiras do Sul.

Figura 2. Média geral de percep¢do da comunidade académica sobre acessibilidade nas areas do
Campus Laranjeiras do Sul.

61 CONCLUSOES

O estudo realizado permitiu identificar preliminarmente a visdo da comunidade
académica a respeito da acessibilidade no Campus. Foi possivel também reunir elementos
que auxiliardo no desenvolvimento de projetos para melhorar a acessibilidade fisica. Além
de auxiliar no direcionamento do publico alvo em futuras agbes de conscientizagdo e

motivagéo de todos os envolvidos no processo inclusivo.
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RESUMO: Quando falamos em Perturbagbes
da aprendizagem utlizamos o termo para
generalizar qualquer fator que interfira no
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DA CRIANCA

desenvolvimento da aprendizagem da crianga,
entretanto, neste artigo pretende-se fazer uma
revisdo de literatura e pontuar as diferengas
entre Dificuldades da aprendizagem e atraso na
aprendizagem. Analisar as causas, bem como
verificar como o ambiente escolar tem tratado
tais problemas e quais medidas de intervengéo
tém sido tomadas, afim de melhor desenvolver
as habilidades e potencialidades de criancas que
apresentam falha no desenvolvimento, a partir
de uma apanhado teédrico pretende-se expor
a importancia que se tem do reconhecimento
precoce de desordens de aprendizagem, e ainda
pontuar a necessidade de um diagnéstico correto
ao qual estabelece grandes possibilidades
de cura ou melhores rendimentos escolares,
cognitivos e sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem,
Desenvolvimento, Crianga, Escola.

LEARNING DISORDERS: DELAY AND
DIFFICULTIES IN THE CHILD’S SCHOOL
DEVELOPMENT

ABSTRACT: When we talk about Learning
Disorders we use the term to generalize any
factor that interferes in the development of a
child’s learning, however, this article intends to
review the literature and point out the differences
between Learning difficulties and learning delay.
Analyzing the causes, as well as verifying how
the school environment has dealt with such
problems and what intervention measures
have been taken, in order to better develop the
abilities and potential of children who have failed
development, based on a theoretical overview.
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the importance of early recognition of learning disorders, and also point out the need for a
correct diagnosis which establishes great possibilities of cure or better academic, cognitive
and social performance.

KEYWORDS: Learning, Development, Child, School.

11 INTRODUGAO

Sabemos que muitos problemas acontecem no ambiente escolar, entre eles;
fracasso escolar, formacgao precaria de professores, ineficacia do ensino e da escola, aqui
pretendemos analisar os problemas relacionados as Perturbacdes da aprendizagem das
criangas. De acordo com estudos realizados existem algumas categorias em Perturbagcdes
da Aprendizagem, sendo elas: Dificuldades da aprendizagem e atraso na aprendizagem,
categorias estas, que em muitas das vezes sdo confundidas por professores, pais e
sociedade em geral.

E importante ressaltar a identificacdo correta do que pode estar ocorrendo com a
crianga, pois em sua maioria, esta necessita de ajuda, seja do corpo docente, seja da
familia ou ainda acompanhamento de profissional especifico, como acompanhamento
médico, psicoldgico, fonoaudidlogo, psiquiatrico ou neuropsicopedagdgico.

Segundo Russo (2015) entender o mecanismo de aprendizagem é esclarecer a
maneira pela qual a crianca se desenvolve, toma conhecimento do mundo em que vive,
organiza sua conduta e se ajusta ao meio em que se encontra, quando falhas neste processo
ocorrem, encontra-se a necessidade de identificacdo de qual area estd em defasagem,
obstruindo seu desenvolvimento. “As dificuldades de aprendizagem podem derivar de
causas emocionais, do nivel de pensamento, de diferencas funcionais ou alteragdes no
desenvolvimento das fungdes.” (RUSSO, 2015 p. 83)

E importante ressaltar que algumas criancas ndo sdo portadoras de
nenhum a sindrome ou transtorno e mesmo assim apresentam desordens
de aprendizagem. Nesses casos, o diagndstico correto é fundamental,
pois, 0 sucesso das intervencdes adequadas tem apresentado grandes
possibilidades de mudanc¢a na vida destes alunos. Por exemplo, criangas
com prejuizos sensoriais, auditivos ou visuais apresenta uma evolugao
do desempenho escolar quando sao tratadas. Criangas com problemas
psiquiatricos neurolégicos que fazem uso de psicofarmacos podem ser
prejudicadas em sua atencdo devido ao efeito dos medicamentos. Criangas
com determinadas doengas, com anemia falciforme, SIDA, depresséo,
diabetes, podem apresentar desordens de Aprendizagem. Criangas com
familias desestruturadas com uso de drogas na familia, que sofreram abuso
sexual também podem apresentar problemas escolares. (ACAMPORA, 2019
p. 39)

Na tessitura de Acampora 2019, Lima 2016 aponta variaveis de possiveis causas de

quando a crianga ndo aprende de forma adequada;

Variaveis organicas: uma doenga organica tal como: anemia, défice auditivo
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ou visual, epilepsia de auséncia desnutricdo, ferropenia, entre outras, pode
provocar secundariamente dificuldade de aprendizagem.

Variaveis relacionadas com ensino e com a escola: adequagdo dos métodos
de ensino a qualidade do professor e da sua relagdo com a crianga, a
qualidade das instalagcGes escolares a relagdo da crianga com os colegas,
0 evento ao bullying de que possa ser salvo por qualquer motivo também
podem influenciar na aprendizagem.

Variaveis afetivas e emocionais- a existéncia de patologias psiquiatricas, como:
depresséo, ansiedade, mutismo seletivo, posicdo e desafio de autoridade ou
problemas de conduta, podem também dificultar muito aprendizagem.

Variaveis socioeconbmicas e culturais- um meio soécio-econdmico
desfavorecido, um meio cultural em que aprendizagem ndo é valorizada,
politicas e estatais de ensino que ndo assegura 0 acesso universal ensina e a
igualdade de oportunidades podem também ser decisivos na aprendizagem.

Variaveis neurodesenvolvimentais- A maior parte das perturbacoes

do neurodesenvolvimento, de que sdo exemplos as perturbagdes do

desenvolvimento intelectual, as perturbacdes da linguagem, as perturbagdes

do Déficit de atengcdo e hiperatividade, perturbaces especificas da

aprendizagem da leitura, escrita ou matematica (dislexia, disortografia,

discalculia) provocam dificuldade de aprendizagem. (LIMA, 2016 p.161,162)

A partir dessas informagdes podemos analisar a gama de fatores que influenciam
diretamente no desenvolvimento cognitivo da crianga, e o leque de possibilidades de

quando se trata de diagnosticar as Perturbag¢des da aprendizagem.

21 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Atualmente Dificuldades de Aprendizagem é o termo mais utilizado para falhas no
desenvolvimento escolar de criangas que apresentam alguma defasagem. “Dificuldade de
Aprendizagem é um termo geral que se refere a um grupo heterogéneo de transtorno que
se manifestam por dificuldades significativas na aquisicdo do uso da escuta, fala, leitura,
escrita, raciocinio logico, ou habilidades matematicas”. (ACAMPORA, 2019 p. 38)

Para Sampaio (2018) sdo muitos os disturbios que a crianga com dificuldades
apresenta na aprendizagem, os mais citados no meio escolar sdo o TDAH (Transtorno
do Déficit de Atengdo com ou sem Hiperatividade), Dislexia, Discalculia, Disgrafia e
Disortografia.

O Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais 5.% edicdo ou DSM-
5 é um manual diagnéstico e estatistico feito pela Associagdo Americana de Psiquiatria
para definir como é feito o diagnoéstico de transtornos mentais, nele encontramos
Transtornos especifico da Aprendizagem, no qual afirma que trata-se de um transtorno do
Neurodesenvolvimento, com uma origem biolégica que é a base das anormalidades no
nivel cognitivo as quais sao associadas alteragées comportamentais.

Um transtorno especifico da aprendizagem, como o nome implica, é
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diagnosticado diante de déficits especificos na capacidade individual
para perceber ou processar informagdes com eficiéncia e precisdo. Esse
transtorno do neurodesenvolvimento manifesta-se, inicialmente, durante os
anos de escolaridade formal, caracterizando-se por dificuldades persistentes
e prejudiciais nas habilidades basicas académicas de leitura, escrita e/ou
matematica. O desempenho individual nas habilidades académicas afetadas
estd bastante abaixo da média para a idade, ou niveis de desempenho
aceitaveis sdo atingidos somente com esforco extraordinario. O transtorno
especifico da aprendizagem pode ocorrer em pessoas identificadas como
apresentando altas habilidades intelectuais e manifestar-se apenas quando
as demandas de aprendizagem ou procedimentos de avaliagdo (p. ex.,
testes cronometrados) impdem barreiras que ndo podem ser vencidas pela
inteligéncia inata ou por estratégias compensatérias. Para todas as pessoas,
o transtorno especifico da aprendizagem pode acarretar prejuizos duradouros
em atividades que dependam das habilidades, inclusive no desempenho
profissional. (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013 p. 76)

Hoje em dia as escolas tanto publicas quanto privadas, preocupam-se com o
desempenho de seus alunos, quando resultados escolares se mostram insuficientes,
evidenciam-se caréncias no desenrolar do processo pedagdgico, algumas escolas estao
enfrentando o desafio de buscar ideias, conteddos multidisciplinares, jogos que contribuam
no processo de construgéo do conhecimento de alunos com dificuldades de aprendizagem.
“Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender, participamos
de uma experiéncia total, diretiva politica, ideol6gica, gnosiologica, pedagogica, estética e
ética, e quem a boniteza deve achar-se de méaos dadas com a decéncia e com a seriedade”
(FREIRE, 1996 p.26).

Sabemos que muito do sucesso do aprendiz também depende de seu educador, assim
o profissional que leva seu trabalho com seriedade, devera acompanhar o desempenho
de seus alunos, a passo que, ao se deparar com a defasagem de seu aprendiz, procure
entender tais aspectos e estar comunicando aos pais, a comunidade escolar para que seja
da certa atencéo para tal causa.

O trabalho de educacgé&o dos alunos assume um carater da mais alta
importancia neste milénio, portanto, faz-se necesséario conhecer suas
caracteristicas e potencialidades, seus valores e desejos para uma interagcao
com o meio de forma harmoniosa. Trabalhar a crianca em suas necessidades
intimas € auxiliar a sua integragdo com o meio social em que se vive, visando
sua integragdo com 0s outros meios sociais, para que se torne um cidadao.
(CORTEZ, FARIAS, 2011, p 09)

31 ATRASOS NA APRENDIZAGEM

Ao passo que citamos as Dificuldades de aprendizagem, temos também a analise
dos Atrasos na aprendizagem, de modo que a crianga que apresenta dificuldades de
aprendizagem, consequentemente, apresentard alguns atrasos na aprendizagem. Em

alguns casos a crianga chega a ser taxada como “desinteressada, por isso ndo aprende”, ou
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seja criancas que ndo chegam a diagnosticos de transtornos especificos de aprendizagem,

sofrem frequentes frustracdes, elevando a sintomatologia de seu déficit de aprendizagem.

[...] deparamo-nos com uma crianga que apresenta dificuldades em adaptar-se
a escola. Ela nunca consegue terminar uma tarefa e nem mesmo acompanhar
o ritmo da classe; vive no “mundo da lua” conversa € mexe se o0 tempo todo,
parece que tem o “bicho capiroto” pelo corpo, ndo consegue permanecer
sentada durante a aula, atrapalha os colegas e o professor que se irrita com
seu mau comportamento da crianca. Esse conjunto de comportamentos
configura um circulo vicioso e sem fim os pais mudam-se constantemente de
escola, entrar em sérios atritos com os professores, chegando, muitas vezes
a serem convidados a se retirarem seu filho do colégio, levando-os a procurar
outra instituicao e outra e outra. (BENCZIK, 2017 p.13,14)

Neste contexto abordado por BENCZIK 2017, podemos entender como ocorre 0

atraso na aprendizagem, a crianca ainda néo foi diagnostica, que possui uma dificuldade

de aprendizagem, neste contexto a crian¢a ndo aprende, ndo se adapta a ambiente escolar

nenhum, os conhecimentos que deveriam ser adquiridos, ndo se formulam e esta crianga,

mesmo assim muda de série, de escola e vao se acumulando atrasos na aprendizagem.

Ao professor cabe a tarefa de detectar os problemas que aparecem na sala
de aula, e investigar de forma mais ampla as causas, que abrange os fatores
organicos, neurolégicos, mentais, psicolégicos adicionados & problemas
ambientais em que a crianga vive. Tal postura facilitara o encaminhamento
da crianca a um especialista, que além de tratar de dificuldade da crianca
podera orientar melhor o professor a lidar com este aluno em salas normais
0U, Se necessario o encaminhamento para salas especiais para um tratamento
adequado da dificuldade detectada. (LYRA 2018, p. 14)

Quando enfim, percebe-se que esta crianca precisa de acompanhamento especial,

ela ja enfrenta as situagfes as quais foi submetida (gerando traumas) as Dificuldades em

driblar suas necessidades educativas especiais e ainda o atraso do conteudo escolar.

As perturbacdes especificas da aprendizagem estdo associadas a piores
resultados e menor diferenciagdo académica, maior risco de ndo completar
a escolaridade, problemas comportamentais que podem chegar a conduzir
a expulsdo e a baixa autoestima. Mesmo quando a intervengdo eficaz,
persistem dificuldades ao longo da vida, na velocidade, no esforgo leitor,
na automatizagéo, na ortografia, € na decodificagdo fonolégica de palavras
menos conhecidas as adequacfes do processo de avaliagdo podem ser
necesséarias mesmo a nivel do ensino superior de forma a possibilitar o
sucesso académico. (LIMA 2016, p. 167)

E importante ressaltar que & possivel que uma crianca supere suas dificuldades,

contudo, esta necessitara de acompanhamento escolar especial, atividades assistidas, bem

como, acompanhamento com diversos profissionais na area na qual esta apresentando

déficit, terapias de investigacao e intervengéo, enaltecemos a questéo de farmacologicos,

em sua vida diaria, terapias cognitivas comportamentais, que venham a facilitar e a

encoraja-la, de que esta é capaz sim, que necessitara de empenho de sua parte e por parte

de todas as pessoas que fazem parte de sua vida. “Aprende-se aos poucos, e cada um
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dentro de seu ritmo préprio.”(CORTEZ, FARIAS, 2011, p 07)

41 CONSIDERAGOES FINAIS

As perturbagbes da Aprendizagem abrangem um campo amplo e complexo,
apesar do avancgo das pesquisas cientificas as dificuldades de aprendizagem ainda é uma
incognita, tendo em vista que cada crianga é Unica e dentro de suas dificuldades apresenta
potencialidades diferentes, e que de acordo com seu transtorno apresentara variaveis
especificas, temos assim o desafio de buscar maneiras de ensinar que melhor se adapte
ao seu mundo.

Os profissionais da area da educagédo assumem um papel muito importante na vida
de criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem, uma tarefa bem dificil tendo
em vista seu quadro capacitacional, e as condi¢cbes de trabalho oferecidas, entretanto,
este devera utilizar principios e metodologias e um curriculo adequado no qual trabalhe
conceitos especificos para essa crianga, respeitando sua individualidade e seu repertério
académico.

Espera-se que o presente manuscrito possa contribuir com fomentagbes acerca
das Perturbagbes da aprendizagem, sobre a importancia de seu diagnoéstico o mais
precocemente, para que se possam estabelecer estratégias educacionais que venham
amenizar as dificuldades e atrasos enfrentados, que as criangas se sintam estimuladas e
capaz. Sabemos que no processo de ensino-aprendizagem néo existem formulas prontas,
entretanto, resta aos profissionais deste publicoo desafio de ajudar, superar, adquirir novos
saberes, vivencias e conquistas e assim proporcionar uma melhor probabilidade de ensino
para as criangas que apresentam Dificuldades de Aprendizagem.

N&o existe ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais do que diria
se dissesse que 0 ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de
quem aprende” (FREIRE, 1993 p. 32)
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RESUMO:A proposta desse trabalho é
apresentar uma reflexdo sobre as tecnologias
de Informacdo e Comunicagdo- TIC's no ensino
de lingua da Lingua Portuguesa no intuito de
repensar as praticas pedagobgicas por meio da
apropriacdo da tecnologia no espaco escolar.
A presente pesquisa foi desenvolvida por meio
do método de estudo bibliografico, referenciado
pelos documentos oficiais legislativos: Lei
de Diretrizes de Base (LDB), Parametros
Curriculares Nacional (PCNs), além de autores:
Demo (2009), Cascarelli (2003). Keski 2007),
Moran (2006). Os assuntos abordados neste
artigo discorrem sobre o conceito de tecnologia e
educacéo; formacgao de professores e as Tic's e
os documentos legislativos e o ensino da lingua
portuguesa e as Tics.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias da Informagédo
e Comunicacéo; Professores, Lingua Portuguesa.

ABSTRACT: The proposal of this work is
to present a reflection on Information and
Communication Technologies- ICT’s in the
teaching of Portuguese language in order to
rethink pedagogical practices by means of the
appropriation of technology in the school space.
The present research was developed through
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the method of bibliographic study, referenced
by official legislative documents: Law of Basic
Guidelines (LDB), National Curricular Parameters
(PCNs), besides authors: Demo (2009),
Cascarelli (2003). Keski (2007), Moran (2006).
The subjects covered in this article deal with the
concept of technology and education; teacher
training and ICTs; legislative documents and the
teaching of the Portuguese language and the ICT.
KEYWORDS: Information and Communication
Technologies; Teachers, Portuguese Language.

INTRODUCAO

Estudos contemporaneos certificam
que nos dias atuais, com o desenvolvimento
tecnolégico e o acesso a diversidade de
ferramentas digitais, tem-se abordado sobre
as maneiras de apropriagdo do conhecimento
em fungdo da abundancia de informagéo
proporcionada por esses meios digitais
disponiveis. Com isso, surge a necessidade de
questionamentos, bem como a busca sobre os
processos de ensino e aprendizagem no espaco
escolar por meio dos recursos tecnolégicos
para que as praticas em sala de aula se tornem
efetivas na construgdo do conhecimento, tanto
por parte do professor e dos alunos.

A presente pesquisa apresenta uma
reflexdo sobre o ensino da Lingua Portuguesa
e as Tic’s e, tem por objetivo verificar como
as obras bibliografias e o0s documentos
oficiais tracam o ensino de Lingua portuguesa

conduzido pelos usos das tecnolbgicas de
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comunicacdo e informagdo. A pesquisa foi elaborada por meio do método de estudo
bibliogréfico, parametrizado pelos documentos oficiais legislativos: Lei de Diretrizes de
Base (LDB), Parametros Curriculares Nacional (PCNs) Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), além de autores que falam sobre as Tic’s. Os assuntos abordados neste artigo
discorrem sobre tecnologia, formacéo de professores e ensino da lingua portuguesa e as
Tic’s. No intuito repensar as praticas pedagogicas por meio da apropriacdo da tecnologia
no espaco escolar.

Justifica-se a pesquisa a partir de inquieta¢des pessoais sobre o uso das Tic’s no
ensino de lingua portuguesa nas praticas pedagbgicas e o que os documentos oficiais
falam esse assunto. Tem como metodologia a revisdo bibliografica que segundo Lakatos
e Marconi (2010), a pesquisa qualitativa investiga aspectos técnicos cientificos relativos a
estudos fundamentado em outros autores e processos ja executados, em que manifestam
varias maneiras de construcdo do saber cientifico, para isso utilizou-se embasamento
te6rico em acervos bibliogréaficos disponiveis em literaturas, materiais complementares
disponiveis na Web' (artigos, periddicos, textos, etc..), com o intuito de compreender o uso
das tecnologias no espaco escolar.

Contudo, por meio das informacgdes coletadas no acervo bibliografico ja mencionado,
foi possivel destacar pontos relevantes sobre a utilizagdo ou n&o das Tic’s no processo de
ensino e aprendizagem, assim, como langar olhar a importancia do uso dos recursos e/ ou
ferramentas tecnoldgicas na mediacdo do conhecimento através da conscientizag¢éo, por
parte dos sujeitos mediadores, da necessidade de insercéo desses recursos no ambiente
educacional.

TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICAGAO- TIC'S

Alguns autores contempordneos mencionam que vivemos numa sociedade
tecnolégica e as tecnologias estdo presentes na sociedade e no cotidiano das pessoas,
paulatinamente. Todavia, é relevante destacar alguns conceitos sobre o termo a tecnologia
para situarmos ao tema proposto dessa pesquisa.

Martins (2003), define Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo como um termo
que foi difundido na década de 90 e empregado para denominar as tecnologias solicitadas
para o processamento, armazenando, conversao, transmissao e recep¢ao de dados, assim
como o estabelecimento de comunicag¢des por computador.

Para Mendes (2008), o termo tecnologia da Informagdo e comunicacdo é um
agrupamento de recursos tecnolégicos que, quando ajustados ente si, viabilizam por
meio das fung¢des de telecomunicacdes e Software, a comunicagdo e/ ou automagéo dos
processos de negocios, de ensino e aprendizagem e da pesquisa cientifica.

Nesse sentido, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacgédo referidas- TIC sédo

1 Web é um sistema de documentos em hipermidia que s&o interligados e executados na internet.
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conceituadas como sin6nimo das Tl (Tecnologias da informagé&o). No entanto esse termo no
geral enfatiza a fungdo da comunicagéo na vigente tecnologia da informag¢éo. Compreende-
se que as Tic's consistem em meios técnicos que séo utilizados para dinamizar as
informacgdes e facilitar os processos comunicativos ente os seres na sociedade.

Pacievitch (2009) destaca que as Tic’s séo utilizadas de variadas formas (industria,
nas diversas maneiras de publicidade, na educagéo, nos diversos setores/seguimentos da
sociedade). Mas, foi a evolugéo dos programas de hardwares e softwares que proporcionam
a instrumentalizacdo da comunicagédo. Entretanto foi a disseminacdo da internet que
desenvolveu a aplicagéo das Tic's em varios ambitos.

E evidente que as tecnologias atualmente estdo intrinsecamente ligadas ao ser
humano e a sociedade, ou seja, vivemos conectados. Nas a¢des que desempenhamos
em nossas atividades cotidianas a tecnologia de informag¢édo e comunicacado sempre esta
presente, seja nas pequenas ou grandes fungdes recorremos a tecnologia. E gradativamente
a tecnologia tem se tornada presente em nossas vidas. Keski, (2007) em Educacgéo e
Tecnologia destaque que:

[...] ela estd em todo lugar [...] as nossas atividades cotidianas mais comuns
— como dormir, comer, trabalhar, nos deslocarmos para diferentes lugares,
ler, conversar e nos divertirmos s8o possiveis gracas as tecnologias que
[...] estdo tao proximas e presentes que nem percebemos mais que nédo sdo
coisas naturais. Tecnologias que resultaram[...]Jem equipamentos e processos
que foram planejados e construidos para que possamos ler, escrever, ensinar
e aprender. (KENSKI, 2007, p. 24).

Nessa perspectiva, destacada pela autora percebe-se que em tudo que realizamos
recorremos a tecnologia. Por conseguinte, precisamos de produtos e instrumentos que
possam simplificar e contribuir nos véarios ramos de atividades vigentes na sociedade.

Em concordancia com Keski (2003), nota-se que a tecnologia de informacéo e
comunicacdo é apontada como “Revolucéo Tematica”, em consequéncia da ligacdo entre
tecnologia de informatica e de telecomunicacéo e o audiovisual. Deste modo, caracterizada
como midiaticas, sendo assim, mais que um simples suporte. Nesse aspecto, é relevante
destacar que:

As novas Tic’s ndo sdo meros suportes tecnolégicos. Elas tém suas proéprias
l6gicas, suas linguagens e maneiras particulares de comunicar-se com as
capacidades perceptivas, emocionais, cognitivas, intuitivas e comunicativas
das pessoas (KENSKI, 2007, p.38).

Dessa maneira, as alteracbes decorrentes ao acesso e uso das TIC's tém/
veem impactando varios espacgos sociais presentes na sociedade, modificando os
comportamentos, saberes e informagdes e praticas. Entretanto, cabe destacar que dentre
os diversos setores que repercutem essas modificagbes as instituicdes escolares é um
desses espagos que necessitam apropriar-se dos recursos que s&o proporcionados pelas
Tic’s nos processos de ensino aprendizagem, para que os educandos sejam capacitados a
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intervir de forma critica e participava no meio tecnolégico.

Nessa vertente, com o desenvolvimento das tecnologias e a variedades de recursos
potencializadores disponiveis pelas Tic’'s, & imprescindivel uma nova atuagdo por dos
educadores em desenvolver novos métodos e praticas que viabilizem tais recursos
tecnolégicos no processo de ensino aprendizagem em sala de aula.

Diante disso, é valido pontuar que as Tic’s sdo um desafio para as escolas/
professores, pois 0s alunos vivem em uma sociedade informatizada, e estes necessitam
conhecer as possibilidades que as novas tecnologias fornecem para o processo educativo.
Na propor¢cédo em que professores e alunos utilizarem as TICs no dia a dia escolar, as

dificuldades e /ou os obstaculos poderdo ser, como Calvo (2006) descreve:

A familiaridade com esta ferramenta, seja pelos alunos ou pelos professores,
vem se tornando cada vez maior, deixando de ser vista como Rbicho-papé&o
e passando a servir como um meio de comunicagcdo € como ferramenta a
ser usada para aperfeicoamento e crescimento pessoal e profissional do
professor. (CALVO, 2006 p.74).

Diante desse excerto, utilizar as Tic's no espago escolar, permitira aos alunos a
ter acesso a uma nova forma de conhecimento/estudo, como também, proporciona aos
professores uma nova visdo de como desenvolver planejamentos pedagogicos com uso
dos recursos que possam permitir que os mesmos sejam protagonistas do seu meio e
sejam capazes de manifestarem diante das invariaveis transformacdes tecnoldgicas na

sociedade contemporanea

FORMAGAO DE PROFESSORES E AS TIC'S

A evolucdo das novas tecnologias de comunicagéo e informacgdo é corrente, ndo
basta apenas ainsergao dos recursos tecnoldgicos no espago escolar, visto que no processo
de ensino aprendizagem manifesta-se na pratica e na relagcdo com a forma como esses
recursos sdo empregados, uma vez que, o uso da tecnologia/recursos deve desenvolver no
espaco educacional a constru¢édo do conhecimento. Nesse processo o papel do professor
é fundamental, pois tem a funcéo de embelecer ambientes de aprendizagens diferenciados
por meio de projetos e planejamentos que levam os educandos a serem protagonista no
espaco social em que eles estdo inseridos. (MACEDO, 2017, P.5).

Martins (2007) apud, menciona que:

O educador €, sem duvida, o elemento fundamental da comunidade educativa,
pois desempenha a missao de formar a alma do educando. Em fungéo disso,
nédo pode limitar-se ao mero transmissor de conhecimento. [...] para cumprir
bem sua miss&o o educador deve ser um estudioso permanente [...] por causa
do processo de tecnologia e dos meios de comunicacéo, a sociedade estd em
transformagéo permanente, o que exige de verdadeiro educador atualizagéo
constante por meio de cursos, congressos, simpoésios, muita leitura, enfim o
educador deve ser um estudioso constante. (MARTINS,2010, p. 149).
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Aqualidade do ensino esté atrelada a qualificagéo do educador, ndo adianta quaisquer
praticas inovadoras sem a apropria¢do devida do conhecimento e sua utilizagdo. Desta
maneira, para que o espaco escolar seja um lugar de favoravel experiéncia, € essencial que
os educadores, sejam capacitados e estejam sempre empenhados no processo de ensino
aprendizagem.

Nesse pensamento, € importante esclarecer que as tecnol6gicas de comunicagéo e
informagédo promovem o entendimento critico, o desenvolvimento humano, social, cultural
e educacional. Todavia o uso dos recursos tecnoldgicos deve ser empregado ao processo
de ensino aprendizagem corretamente.

Nessa perspectiva, Candaten (2006), destaca que as Tic's devem ser inseridos de
maneira que a aprendizagem seja significativa, e ndo de maneira descontextualizada, sem
nenhuma elaboracéo pedagdgica.

Nesse aspecto, Masseto menciona que:

E importante ndo nos esquecermos de que a tecnologia possui um valor
relativo: ela somente terd importancia se for adequada para facilitar o alcance
dos objetivos e se for eficiente para tanto. As técnicas néo se justificardo por
si mesmas, mas pelos objetivos que se pretenda que elas alcancem, que no
caso serdo de aprendizagem (MASETTO, 2009, p.144).

Em conformidade com o autor, a evolugéo crescente das tecnolégicas de comunicacao
e informacgéo, exige do educador uma nova postura pedagogica e metodoldgica diferente
das tradicionais, requer alteracdes nas formas de conceber o ensino e a didatica; assim as
praticas educacionais e a formagéo docente tém papel essencial. Segundo Moran (2007).

O dominio pedagdgico das tecnologias na escola é complexo e demorado. Os
educadores costumam comegar utilizando-as para melhorar o desempenho
dentro dos padrdes existentes. Mais tarde, animam-se a realizar algumas
mudanc¢as pontuais e, s6 depois de alguns anos, € que educadores e
instituicdes sdo capazes de propor inovagdes, mudangas mais profundas em
relacéo ao que vinham fazendo até entdo. (MORAN, 2007, p. 90),

De acordo com o autor ha um processo entre conhecer, utilizar e modificar processos.
Contudo, é evidente a necessidade de formacéo para que os educadores possam de fato
inserir as Tic's com eficiéncia em suas praticas metodolégicas.

Entretanto diante das assertivas, Moran pontua:

Para que as instituicGes de ensino avancem na utilizagcdo inovadora das
tecnologias na educagdo, é fundamental a capacitagdo dos docentes,
funcionarios e alunos no dominio técnico e pedagdgico. A capacitacdo
tedrica os torna mais competentes no uso de cada programa. A capacitagéo
pedagodgica os ajuda a encontrar pontes entre areas de conhecimento em
que atuam e as diversas ferramentas disponiveis, tanto presenciais como
virtuais. (MORAN, 2007, p. 90).

A capacitagdo do educador ndo pode se basear apenas em treinamento basico.
E importante que conheca os processos de formagdo para uso das Tic's. Contudo, ha
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décadas, ndo necessitava de um dominio amplo de competéncias, uma sé habilidade
bastava; no atual momento o enredamento da funcao € muito maior. Em consequéncia,
0 aprimoramento continuo de conhecimento e o dominio de novas técnicas devem ser
continua na vida do educador.

TIC'S NO ENSINO E OS DOCUMENTOS LEGISLATIVOS

As tecnologias da comunicacao e informagéo desencadearam uma grande evolugéo
ao acesso ao conhecimento por meio da internet. Novas maneiras de agir, de refletir, de
comunicar-se no cotidiano também tem sido alterado pelas mdltiplas tecnologias presente
na sociedade.

Percebe-se que com o passar do tempo o conceito de leitura vem/tem modificado
com a evolugéo da tecnologia. O ser humano presencia varias situagbes no seu dia a
dia, que o desafia a utilizar a competéncia leitora, ndo apenas de textos escritos, mas,
especialmente entender o mundo que a cerca. A leitura digital € um modelo dessa nova
linguagem usada na contemporaneidade, com isso, o leitor estd rodeado por diversas
formas de leitura que vao além do livro convencional.

Nesse processo de forma mais facilitada do saber, os alunos, cada vez mais vem
buscando utilizar o recurso do mundo virtual e paulatinamente esse contato esta cada vez
mais presente, modificando as novas das praticas de leitura e escrita. Diante disso Moran
et al, destaca:

Mudaram os tempos e o contexto escolar. Saber integrar as tecnolégicas
de uma forma inovadora se trona fundamental [...] “aprendemos quando
relacionamos, integramos. Uma parte importante da aprendizagem acontece
quando conseguimos interagir todas as tecnologias, as audiovisuais, as
textuais, e as orais, ludicas” (MORAN, MASSETTO, BEHRENS, 200, P. 32).

Entretanto, é necessario que a escola e aos professores de Lingua portuguesa
acompanhe e analise processos de evolugdo das tecnologias, sobretudo a novas formas
de leitura e escrita por meio dos recursos tecnolégicos para compreender e desenvolver
meios de utilizagcdo das Tic’s no processo de ensino aprendizagem. Sobre isso, Aimeida
comenta (apud ZORZI SCHULTHEIS 2016, p. 4661).

As vertiginosas evolugdes socioculturais e tecnoldgicas do mundo atual geram
incessantes mudancgas nas organizagdes e no pensamento humano e revelam
um novo universo no cotidiano das pessoas. Isso exige independéncia,
criatividade e autocritica na obtencdo e na selegdo de informagdes, assim
como na construgéo do conhecimento. (ALMEIDA,1997, p.9).

De acordo com o pensamento dos autores, e fundamental que a escola/professores
na sociedade atual presencie aos avancgos tecnoldgicos como também esteja atento
a essas mudancgas para possibilitar novas praticas didaticas. No presente cenario atual
torna-se crucial a inser¢do das tecnolégica de comunicacgéo e informacéo nas atividades
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desenvolvidas dentro e fora do espacgo escolar. No que se refere ao ensino e o uso das
tecnologias de comunicacdo no ensino da lingua portuguesa o Pardmetros Curriculares

Nacionais, pontua que

N&o ha como negar que as novas tecnolégicas da informagao cumprem cada
vez mais o papel de medicar o0 que acontece no mundo, editando a realidade.
A presenca crescente dos meios de comunicagdo na vida cotidiana coloca,
para sociedade em geral e para a escola em particular, a tarefa de educar
criancas e jovens para a recepgéo dos meios (BRASIL, 1998, p. 89).

Moran et. al (2013), “novas tecnologicas e medicacdo pedagogica, enfatizam os
avangos sociais e a influéncia das tecnoldgicas na educagéo e os diversos dificuldades
dos professores e dos alunos no processo de inser¢éo da TICs. Todavia defende que os
recursos didaticos disponiveis pela tecnologia, podem colaborar como processo de ensino
e de aprendizagem.

Partindo dessa perspectiva, A LDB (Lei de Diretrizes e Bases — Brasil 1996) pontua
a introducgéo tecnoldgica do educador no campo das TICS, de forma a inserir os recursos
tecnologicos no planejamento das aulas, pois tais instrumentos podem ser relevantes
artificios de ensino e podem complementar os processos de ensino de forma significativa.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.141), compreendem que a utilizagdo
da tecnologica deve “criar ambientes de aprendizagens em que a problematizacdo, a
atividade reflexiva, atitude critica, capacidade deciséria e autbnoma sejam privilegiadas”
(apud. Costa e et al. 2015, p.5).

Nesse sentido é importante que os professores de lingua portuguesa desenvolvam
atividades voltadas para o letramento digital?, a fim de proporcionar meios para que esse
aluno possa atuar como um cidaddo da cultura digital. Ainda em conformidade com esse
assunto a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), considera que Tic’s devem ser estar
presentes em todas as areas dos conhecimentos em “principalmente no ensino da lingua
portuguesa™, no desenvolvimento das competéncias e habilidades. Nesse sentido é
essencial

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéao e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva” (Brasil, 2018. P.18).

Nessa conjuntura, & importante incorporar as tecnoloégicas de comunicacdo e
informagéao ndo somente como um meio ou suporte para estimular o interesse do aluno, mas
emprega-la de forma significativa para que o aluno seja capaz de construir conhecimento

2 O conceito de letramento normalmente tem foco em textos impressos, ja que os textos digitais sdo mais recentes do
que a discussao sobre as praticas sociais de leitura e escrita. Letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura
e producéo de textos em ambientes digitais, isto é, ao uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou por
dispositivos moéveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre outras.
(COSCARELLI, C. V.; RIBEIRO, A. E. et al, 2005).

3 Grifo meu
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com e sobre 0 uso das Tic’s.

Contudo torna-se significativo evidenciar que as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o ensino de Lingua portuguesa tém como intuito principal preparar o sujeito para
a vida, capacitando-o para o conhecimento permanente e para o exercicio da cidadania.
Dessa maneira, ja que a linguagem € uma acao interativa em que o ser humano se constitui
como sujeitos sociais, capacitar o educando para vida, representa formar locutores/
interlocutores capazes de utilizar a sua lingua materna para entender o que leem e escutam
para se manifestar nas diversas situagdes comunicativas. Notarialmente, isso implica o
acesso a diversidade de emprego da lingua, especialmente as multiplicidades dos géneros
discursivos, multimodais que demandam uma condi¢do essencial ao aprendizado continuo
e aincluséao social. (BRASIL, 2013).

CONSIDERACOES FINAIS

Arealizacao dessa pesquisa mostrou que a evolugéo tecnolégica tem se intensificando
cada vez mais na sociedade e esta presente em nossas atividades cotidianas, em tudo que
realizamos recorremos aos recursos tecnolégicos, ou seja, a tecnoldgica.

Atecnologia faz parte do mundo globalizado ao ponto se tornar fundamental para o
ser humano, pois viabilizou a expans&o do acesso ao conhecimento por meio da internet,
alterando o modo de agir, pensar e de se comunicar do ser humano.

Nesse processo de evolugdo das tecnoldgicas em destaque as Tic’s, torna-se
imprescindivel sua insergcdo no espago escolar por parte dos educadores nas diversas
areas do saber em suas praticas didaticas e principalmente no diz respeito ao ensino da
lingua portuguesa e as suas mdltiplas linguagens, pois os préprios documentos oficiais
mencionados, destacam que os alunos devem ser protagonistas do seu meio, nisso é

preciso proporcionar meios para ele possa atuar como um cidaddo da cultura digital.
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RESUMO: Abordamos aqui como as mulheres
negras encaram o preconceito em relacdo ao
género feminino na capoeira. Esse preconceito
é frequente na capoeira, pois se manifesta nas
atividades, no uso do corpo, nas palavras, nos
cantos e musicas que fazem parte das rodas,
que desvalorizam as mulheres, e ainda, pela
falta de espacgo no jogo. Esse tipo de preconceito
ocorre, ndo apenas entre os atletas capoeiristas,
mas também na sociedade. A visdo que
perpetram da mulher diante da luta é o olhar da
feminilidade desejada, do corpo erotizado e de
corpos frageis. Na avaliagcdo de muitos, a mulher
e/ou o corpo feminino, atrapalha na desenvoltura
do jogo. Embora exista a desigualdade dentro
da capoeira, as mulheres buscam seu espaco
nesse esporte e veem sua relevancia no grupo,
tanto nos jogos, na musicalidade, quanto nas
organizagdes. Acreditamos que a capoeira e suas
musicas precisam deixar de ser preconceituosas
e mostrar a verdadeira imagem da mulher.
PALAVRAS-CHAVE: Mulher; Desejo; Capoeira;
Preconceito.

ABSTRACT: We discuss here how black women
face prejudice against the female gender in
capoeira. This prejudice is frequent in capoeira,
as it manifests itself in activities, in the use of
body, in words, songs and songs that are part
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MULHERES NA CAPOEIRA

of the wheels, which devalue the women, and
also because of the lack of space in the game.
This kind of prejudice occurs, not just between
capoeirista athletes, but also in society. The vision
they perpetrate of women in the face of struggle it
is the gaze of the desired femininity, the eroticized
body and fragile bodies. In the evaluation of
many, the woman and/or the female body
interferes with the aplomb of the game. Although
there is inequality within capoeira, women seek
their space in this sport and see its relevance in
the group, both in games, in musicality, and in
organizations. We believe that capoeira and its
songs need to stop being prejudiced and show
the true image of women.
KEYWORDS: Woman;
Prejudice.

Desire; Capoeira;

INTRODUCAO

O presente texto faz uma abordagem
das mulheres na capoeira e o fazemos a partir
da musica e do lugar da mulher na capoeira.
Segundo Pastinha (1988) a capoeira veio para
o Brasil com os escravos africanos, mas, Reis
(1997, p. 19) ressalta que “A capoeira é uma
manifestacdo cultural brasileira nascida em
circunstancias de luta por liberdade, nos tempos
da escravidao”.

Assim, a Capoeira € um esporte criado
em terras brasileiras, pelas(os) negras(os)
escravizados trazidos da Africa, que foram
espalhados por varias partes do Brasil para
trabalhar como ma&o-de-obra nas fazendas
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acucareiras. Atualmente, as mulheres fazem parte do jogo de capoeira, diferente do periodo
em que os quilombos foram formados e quando a capoeira era jogada nas senzalas.

Este artigo apresenta a capoeira com musicas que falam da mulher, discute a
presenca da mulher na capoeira, ndo sé pela participagdo, mas, principalmente pelas

musicas cantadas.

CANTANDO MULHERES NA CAPOEIRA

A pratica da capoeira € uma realidade em que as mulheres participam, mas que
muitas vezes, € um espaco em que elas ndo tém os mesmos direitos dos homens,
a exemplo disso, é que em uma roda sempre diminuem o tempo de jogo da mulher. E
importante salientar que as conquistas femininas tém acontecido aos poucos, na verdade,
séo recentes dentro do ponto de vista historico.

O fato relacionado ao pouco tempo de jogo da mulher na roda, pela retirada da
mesma por um homem, pode estar atrelado ao fato de antes ndo ser permitida a pratica
feminina em determinados exercicios fisicos e em modalidades esportivas e de lutas,
alegando incapacidade bioldgica e a importante fungdo reprodutiva de acordo com Filho e
Muricy (2016).

Outro fato que temos percebido diz respeito as muasicas cantadas na capoeira, que
falam da mulher, pois interferem na influéncia da mulher na roda. Algumas musicas cantadas
nas rodas s@o sobre mulheres negras, ou mesmo, sobre sinhazinhas, mas geralmente,
descrevem uma relagdo amorosa, ou de desejo sexual.

Apresentaremos a letra de trés dessas musicas, sendo que duas ndo estao por
completo, mas que evidenciam interpretacées dentro da dimenséo que discutimos no texto.
A primeira € ‘Leva morena, me leva’, a segunda ‘Aidé negra africana’ e ‘Sinhazinha’, de
mestre Bar&o e esta ultima relataremos a letra na integra.

As musicas sdo cantadas ao som de atabaque, agog6 e berimbau. O berimbau € um
instrumento de percusséo caracteristico do Brasil, nos tempos de escraviddo, os africanos
utilizavam-se do berimbau para se comunicarem de modo sigiloso. Rego (1968, p. 71)
admite que “O berimbau n&o existia somente em funcdo da capoeira, era usado pelos afro-
brasileiros em suas festas e sobretudo no samba de roda [...]". Com o toque do berimbau
gunga iniciam-se as cantorias.

Ao analisar as letras das musicas citadas, vemos na primeira, o seguinte verso:

Morena, morena me leva... me leva pro seu bangalé
Morena me leva que sou capoeira de grande valor...

Nesta musica, percebemos que ha um pedido para que a mulher leve o seu parceiro
para o bangald, para sua casa simples... de madeira, geralmente coberta de palha. Aflora o

sentimento erotizado, pois estar no bangald significa deitar-se, amar com o capoeira.
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Na segunda musica em analise, temos um verso que diz o seguinte:

Aidé era uma negra africana, tinha magia no seu olhar
Tinha os olhos esverdeados, sabia como cozinhatr...
Sinhozinho ficou encantado e com Aidé ele quis se casar
Eu disse Aidé nao se casa, vai pro quilombo pra se libertar...

Esta musica evidencia uma histéria de desejo de um Sinhozinho pela negra Aidé.
Demonstra o desejo sexual interpretado pelas leituras dos olhos esverdeados... Aidé
trabalhava na cozinha do casardo, provavelmente, em contato com o filho do dono do
casardo, antigamente, chamado de Sinhozinho. Entretanto, seu sonho era mais amplo, a
liberdade desejada nao se manifestava através do casamento, mas sim, de uma liberdade
para ela e para o seu povo, um voo de liberdade ideal.

A terceira e ultima masica analisada tem a seguinte letra:

Sinhazinha era uma mocga requintada
Filha de um grande bardo do engenho
Ela nunca tinha se apaixonado

Nem sentia amor por ninguém

Certo dia resolveu galopar
No campo da fazenda do barao
Quando seu cavalo disparou

Jogando a sinhazinha no chao

Benedito era um nego alforriado
Trabalhava na fazenda do seu pai

Um grande domador de cavalo e as vezes uma espécie de capataz

Vendo a sinhazinha no chao
Benedito correu pra Ihe ajudar
Segurando-a em seus bracos

Fazendo a sinhazinha despertar

Sem saber aonde estava e atordoada

Na hora que ela despertou
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Olhando no rosto de Benedito

Esse dia sinha se apaixonou

Antes nao tinha motivo pra viver
Eram tantos problemas pra esquecer
Vivia numa vida sem sentido

Até Benedito aparecer

Sabendo que seu pai néo ia aceitar
Por ter preconceito de cor
Sinhazinha largou toda familia

Pra viver uma historia de amor

Ainda chorando sinhazinha assim dizia:
Adeus fazenda e meu cavalo chotao
Adeus meu pai vou seguir meu coracio

Ela é cantada com o toque do S&o Bento Grande de Bimba, ou regional, criado
por mestre Bimba. A paixdo criada na leitura do olhar, um gostar né&o erotizado, mas uma
histéria de amor e de preconceito de cor.

A mulher negra é objeto de desejo do sinhozinho, a morena dona do bangald, é
aquela que devia recolher o homem “bom capoeira” para satisfazer-lhe o desejo. As duas
imagens femininas sdo cantadas com erotismo, evidenciando o desejo pelo corpo da
mulher. E, por ultimo, o corpo da sinhazinha, recatado, branco, tratado com carinho, um
carinho que a fez despertar-se e apaixonar... mas, a familia tem preconceito de cor, para
viver com um negro, s6 fugindo. O corpo da mulher branca néo é fitado com desejo, €
diferente do corpo negro.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A mulher na capoeira ainda esta conquistando o seu espacgo. Antes ja foi muito mais
dificil. Mas ainda é preciso mudar. E um lugar em que pode contribuir € na composicéo
de musicas sobre mulheres, com uma visdo de mulher, que joga e que tem os mesmos

direitos.
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