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APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da histéria, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia. Direcionar e
ampliar o olhar em busca de solugbes para os inumeros problemas educacionais postos
pela contemporaneidade é um desafio, aceito por muitos professores pesquisadores.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educagéo, vem sofrendo destrato constante nos
Ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producao cientifica. O cenario
politico de descuido e destrato com as questbes educacionais, vivenciado recentemente
e agravado com a pandemia, nos alerta para a necessidade de criagdo de espacos de
resisténcia. Este livro, intitulado “A Educacado enquanto instrumento de emancipacéao
e promotora dos ideais humanos”, da forma como se organiza, é um desses lugares:
permite-se ouvir, de diferentes formas, os professores e professoras pesquisadoras em
seus diferentes espacos de trabalho.

E importante que as inimeras problematicas que circunscrevem a Educacéo,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a cria¢do
de canais de comunicagédo, como este livro, aproxima a comunidade das diversas agbes
que sao vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os diversos capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discusséao e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Neste livro, portanto, relinem-se trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos
espagos, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas
que permeiam o contexto educacional, tendo a Educacdo enquanto fendbmeno social
importante para o fortalecimento da democracia e emancipa¢do humana.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizacdo dos/as autores/as e discussbes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedag6gicos
e, consequentemente, a educacéo brasileira. Nessa dire¢do, portanto, desejamos a todos
e a todas uma produtiva e ludica leitura!

Ameérico Junior Nunes da Silva
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CAPITULO 1

E-EDUCACAO: A PARTICIPACAO ATIVA DA
INTERNET COMO AMBIENTE PROMOTORA DE
DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO FRENTE AOS
IMPACTOS DA PANDEMIA DE COVID-19

Data de aceite: 10/01/2022

Mateus Catalani Pirani
Universidade Catélica de Santos

Daniel Stipanich Nostre
Professor — Historiador

RESUMO: Em meio a crise de calamidade
publica envolvendo o novo Coronavirus, as
inovacbes para tarefas cotidianas se tornaram
inadiaveis. O mundo que caminhava para um
acesso digno a internet teve de acelerar seu
desenvolvimento a fim de abranger as mais
diversas areas, dentre elas a educagédo. Com
grande impacto devido ao distanciamento social,
a educacdo passou a ser promovida por meio
das Tecnologias da Informagao e Comunicagéo —
TICs, com propagacéo pela internet, que ja molda
a Sociedade da Informagéo, proporcionando
a esfera educacional para criangas, jovens e
adultos. A implementacédo da Educacéo Virtual,
aliada a crescente universalizagdo da internet,
em paralelo as situagcdes de enfrentamento
ao Covid-19, fez surgir uma nova gama de
necessidade até entdo impensaveis em situagdes
habituais. A partir deste, buscou-se trazer a visdo
acerca de facilidades e dificuldades do estudo
remoto para alunos, professores e instituicoes,
através de pesquisa qualitativa e experiéncias
em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Educagédo; Covid-19;
Sociedade da Informagédo; Ensino Remoto;
Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo.
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ABSTRACT: Amidst the public calamity crisis
involving the new Coronavirus, innovations for
everyday tasks have become unavoidable. The
world that was moving towards a decent access
to the internet had to accelerate its development
in order to cover the most diverse areas,
including education. With great impact due to
social distance, education started to be promoted
through  Information and  Communication
Technologies — ICTs, spread over the internet,
which already shapes the Information Society,
providing the educational sphere for children,
young people and adults. The implementation
of Virtual Education, allied to the increasing
universalization of the internet, in parallel with the
situations of confrontation with Covid-19, gave
rise to a new range of needs that were hitherto
unthinkable in usual situations. From this, we
sought to bring the view about the facilities and
difficulties of remote study for students, teachers
and institutions, through qualitative research and
experiences in the classroom.

KEYWORDS: Education; Covid-19; Information
Society; Remote Teaching; Information and
Communication Technologies.

11 INTRODUGAO

Por mais uma vez encerramos o ciclo
de um ano, e assim como em 2020, ainda
passamos pela situagéo de calamidade publica
envolvendo a Pandemia de Covid-19. Na
eminencia de uma nova alta no numero de
casos da doencga, seguida por um novo fechar
de portas e isolamento, ainda seguimos com a

persistente reparacdo dos impactos deixados



pela mesma, a qual trataremos neste estudo.

A educacéo, dita como a chave para reconstru¢édo social do Brasil, direito garantido
pela Constituicdo do Brasil, tem sido um dos setores mais prejudicados com o avango da
Pandemia. Escolas em que se abrigam centenas de criancas e adolescentes, bem como
instituicdes de ensino superior com jovens, adultos e até mesmo idosos, se encontram
em situagdo inconstante, seja administrativamente, estrutural ou de comparecimento de
discentes.

Sobre isso, meios, praticas e ajustes foram pensados para conter a evasédo e
diminuir os impactos, com a finalidade de dar continuidade ao ensino no pais. A grande
ferramenta que permitiu e impulsionou tais tratativas foi, indubitavelmente, a Rede Mundial
de Computadores, a Internet.

Reconhecido como um dos Direitos Humanos pela Organizagéo das Nacgdes Unidas
—ONU, o acesso a Internet ¢ vital para o desenvolvimento humano, combatendo a alienagédo
e propagando contetdo para a presente e avida Sociedade da Informagéo.

Neste esteira encontramos as medidas necessarias para romper as dificuldades
do ensino e proporcionar o fundamental conhecimento, primordial para a construgdo de
uma sociedade. No entanto, a educagdo nao mais consegue se sustentar neste cenario e
comeca a deixar marcas.

Baseando-se no método exploratério e pesquisa qualitativa, a fim de analisar os
fendmenos sociais condizentes a area do ensino, buscou-se conceber e detalhar um pouco
da experimentagdo do impactos e o embate em contorna-los nos cenarios escolar e de
ensino superior.

Ainda que Util, a Internet supre a caréncia de informagdes, porém néo substitui a
posicdo do educador e seu papel na conturbada missédo de propagar o conhecimento,
verdadeiro guia na construcdo de uma sociedade solida e independente.

21 MEIO AMBIENTE DIGITAL E DIREITO DIGITAL

O século XX, marcado por grandes avancos tecnolégicos, promoveu também grande
impactos no cenario social. O mundo experimentou guerras, caos, inovagdes tecnolbgicas
e o surgimento de um novo pensar, voltado para a constru¢do da sociedade, promoc¢éo de
seus direitos e evolucdo das ideias que marcaram a exuberante propagacéo da informagéo.

O termo “Sociedade da Informag&o”, conforme explana Siqueira Junior, compreende
uma sociedade que se constitui e se desenvolve sobre tecnologias de informacédo e
comunicagao que englobam a aquisi¢cao, o armazenamento, o processamento e adistribuicéo
da informacgédo por meios eletrénicos, utilizados pela populagdo em circunstancias sociais,
econbmicas e politicas (SIQUEIRA JR., 2007).

Dita como ferramenta de combate a ignorancia, a informacao se direciona aos seres
humanos no que diz respeito a divulgagdo e compartilhamento de conhecimento, seja
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académico, cientifico ou de noticias diarias.

Segundo Azevedo, em complemento a Siqueira Junior, a sociedade da informacéo
nada mais € do que a sociedade contemporanea, a qual, em sintese, emerge do progresso
da tecnologia que permite, cada vez mais, o compartiihamento de informac¢des por meio
de um espagco virtual em que se identifica a mais ampla liberdade e novas possibilidades
de exercicio da cidadania e da democracia, além de movimentar a economia por meio das
facilidades advindas desta nova modalidade de sociedade (AZEVEDO, 2014).

Neste cenério, a implementacéao da Internet foi fundamental para o compartilhamento
de dados, informagéo, bem como alterou significativamente a maneira como trabalhamos,
estudamos, socializamos e compramos, porém também revelou uma séria crise com
relagdo as questbes sociais no Brasil.

Em recente estudo, o Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informagédo — Cetic.br, elencou que o numero de pessoas com acesso a
internet durante a pandemia que bateu 152 milhdes de usuérios, com aumento significativo
em diversas areas, desde servigos publicos e bancarios, ao comércio e educacdo (CGl.
BR, 2021).

Ainda, segundo a pesquisa, estimasse que o numero de internautas corresponde
a 81% da populagéo brasileira. No entanto, a probleméatica envolve que os 19% restante
ainda estdo desconectados e, portanto, sem acesso a informagdes de maneira instantanea.

Sabemos hoje que o acesso a internet € tdo importante e tdo essencial, quanto o
direito de se ter educacédo, moradia, seguranca, alimentagéo etc., direitos que devem ser
proporcionados pelo Estado.

Para que se universalize o acesso, se faz necessario além de disponibilizar em
determinado local, “o servigo deve estar disponivel, a preco viavel e justo, em condi¢cbes
isondmica, com qualidade, a todos os cidadaos e também gratuitamente para aqueles que
ndo podem arcar com seu custo” (SILVA, 2012, p. 108).

Universalizar, portanto, vai além de dar acesso a todos, mas sim de evitar que
ocorra uma exclusdo digital em uma atual realidade contemporanea social, em que o
acesso a informacgéo digital garante direitos constitucionais, bem como preconizados pela
Declaracao Universal de Direitos Humanos, como a liberdade de expresséo.

Outrossim, por meio da Internet existe a possibilidade de uma descentralizagdo de
informacéo, cultura e educacéo, ou seja, tais direitos sociais passam a ser disponiveis para
todos, e ndo apenas para uma pequena parte da sociedade privilegiada com o acesso.

A Internet provoca reflexos na vida de todos, e também no Direito. No que tange,
por exemplo, os Direitos Humanos, € importante frisar que em 10 de dezembro de 1948, a
ONU adotou a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, cujo teor reconheceu direitos
de todo ser humano, sem distincéo de etnia, cor, género, lingua, religido, ideologia politica

ou de qualquer outro tipo de origem.
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31 OS IMPACTOS E SOLUGCOES EDUCACIONAIS

No que cerne aos ramos da educac¢éo, o ano de 2021 foi pautado pelo combate
aos prejuizos herdados do periodo de isolamento social. Os embaragos causados pela
inesperada surpresa e também pela revelada impericia de lidar com a crise sanitéria,
ocasionou amplo abismo nas rela¢gdes educacionais.

Adaptagcbes em diversas areas foram realizadas a fim de reduzir os riscos para o
retorno seguro de alunos as instituicdes, dentre as quais deliberaram pelo retorno, ou néo,
das aulas presenciais, bem como a implementacéao do ensino hibrido.

Por outro lado, os numeros que definem tal situacdo revelam que, devido a
desigualdade de acesso a internet, houve um agravamento na evasdo das escolas, visto
que apenas 32% das escolas publicas de ensino fundamental possuem acesso para os
alunos, concomitante a 65% do ensino médio (LEON, 2021).

Segundo o movimento “Todos Pela Educagéo”, o numero de estudantes fora das
escolas se aproxima a 244 mil, com idade entre 6 e 14 anos, no segundo trimestre de
2021, representando um aumento de 171% em comparagédo ao mesmo periodo em 2019
(BIMBATI, 2021).

A crise da evasdo também atinge o ensino superior, em especial as instituicoes de
privadas, que detém a marca de quase 36% no ano de 2020. Este numero acompanha
um decaimento para apenas 18% dos jovens brasileiros que desejam ingressar no ensino
superior, no entanto, este seria assunto para um segundo artigo.

Em paralelo, insta salientar questbes acerca das alternativas para compor o
ensino, que se estabelecem por meio das aulas virtuais ou hibridas. Estas remetem ao
uso das chamadas “Tecnologias da Informagédo e Comunicacdo” — TICs, instrumentos
que se encarregam transmitir os processos comunicativos, dentre eles os computadores,
celulares, tablets, cAmeras de video, suporte para guardar dados (pendrive) etc., com o
intuito de proporcionar a jornada do conhecimento entre as pessoas. As TICs funcionam
em grande parte pela Internet, promovendo a incluséo digital de pessoas que, por diversos
motivos, ndo conseguem se deslocar para a instituicdo de ensino, passando a ser de uso
diario na vida das pessoas, ainda que seja um termo pouco conhecido.

As TICs se tornam importantes e indispensaveis, a partir do momento que por meio
de suas ferramentas, bem como de sua disposi¢éo aos usuérios, como no caso do presente
trabalho, a Internet, € possivel que cada cidaddo amplie a maneira de exercer seus direitos
sociais, bem como os direitos garantidos pela DUDH de 1948.

As instituicdes, a partir de 2020, tiveram a obrigacdo de ofertar um Ambiente
Virtual de Aprendizagem — AVA, tdo completo quanto ambiente fisico, acompanhando as
necessidades que se apresentam. A realidade é que néo estamos completamente imunes
a esta pandemia e a outras que por ventura surgirem, mas seguimos com a oportunidade

de nos mantermos atentos e preparados para lidar com situa¢des semelhantes, a partir dos
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acertos e erros do momentos.

O uso dos Ambientes Virtuais sdo a forma mais completa de se mitigar os desafios
impostos pela pandemia, em razdo da preservacgdo da saude publica, estabelecendo o
isolamento de pessoas.

A grande dificuldade em atrair os jovens para as escolas parte do desinteresse em
cumprir com as obrigacgdes basicas que estas sugerem para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem, com grande parte do combate a este desentusiasmo sendo tarefa atribuida
ao docente, que deve buscar se atualizar, através de diferentes inspiragdes, proporcionando
um ambiente interativo e estimulador do conhecimento. A contribuicdo ativa da escola se
encaixa na obrigacédo de fornecer a infraestrutura adequada para isto, em que lhe pese
a responsabilidade de propor um diferencial, frente as exigéncias educacionais, fisicas,
sanitarias e também comerciais, em caso de instituicdes privadas.

Em se tratando do ambiente virtual, o0 uso de uma plataforma de acesso atrativa,
estavel e que garanta ampla comunicagcédo entre educador e discente € indispensavel.
Como visto anteriormente, 0 acesso universal a internet € mais do que uma necessidade,
pois através dele que se manifestam, prioritariamente, as TICs responsaveis por facilitar o
ensino.

Paralelamente a figura do aluno, a viséo do professor também deve ser contemplada
durante a referida abordagem.

Para os educadores, a missao vinculada ao ensino virtual é atrelada a composicéo de
uso de computador, cdmera e microfones, sendo estes dois ultimos os hardwares capazes
de promover a comunicaga@o, porém muitas vezes sem resposta dos alunos, silenciados,
em situacdo que se torna infima quando comparada ao ensino presencial.

Ademais, quanto ao ensino hibrido, onde ha participantes nas aulas presencial e
virtualmente, a atengéo do professor deve ser redobrada, pois ha a necessidade de garantir
um canal de comunicag¢do amplo, abrangendo todos os presentes, a fim de responder aos
estimulos constantes de quem se faz presente, sem desconsiderar os inertes virtuais.

Os tratados acerca dos desafios da impessoalidade denotam a constante
necessidade de reafirmacéo de um ambiente voltado para o contato com pessoas, rompido
com as medidas restritivas de isolamento social.

Por fim, restard o questionamento acerca da recuperagado do ensino e quando esta
se dara, ou se conseguira se manter de maneira adaptada, visto o iminente risco de um
novo periodo de fechamento em decorréncia do avango da Covid no Brasil.

41 O CONCEITO DE E-EDUCAGCAO NA FORMAGCAO DA SOCIEDADE

Hodiernamente, questdes sobre os rumos da educagdo sédo levantadas por
professores de todos os ambitos do ensino e devem deixar de ser consideradas. Em uma
sala de aula comum, somente o uso de apostila, caderno e lousa ndo sao mais suficientes
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para o cumprimento da aprendizagem. Com o advento das inovagdes forgcosamente
impostas pela pandemia, transformagdes pedagodgicas devem ser pensadas, ndo apenas
para retomada do ensino, mas para a recuperacdo da educagao no Brasil.

Como visto, 0 acesso a internet tem se tornado parte dos Direitos Humanos, bem
como este direito pode e deve ser proporcionado pelo Estado, cujo desenvolvimento das
redes de comunicagéo ja se encaminham e, em breve, se dardo mais eficientes com a
implementacéo do 5G (LEMANN, 2021).

Segundo Denis Mizne, CEO da Fundagdo Lemann, que visa auxiliar pessoas e
instituicdes de ensino no pais, a grande resposta para o combate a defasagem de ensino
deixada pela pandemia sera através da implementacao tecnoldgica nas escolas, bem como
tornar escolas mais atrativas para estudantes (ALFANO, 2021).

O conceito aqui proposto, denominado E-Educacéo, tem como base a utilizagao
das TICs para estimular e promover o0 ensino através da rede universal de comunicagéo,
internet, conectando alunos e educadores de maneira além de salas de reunido virtuais.

O cenario pedagobgico reavaliado, em combinagéo da utilizagdo de computadores,
tablets e smartphones, voltados para o uso correto e adequado pode, de maneira
surpreendente, transformar estes velhos “inimigos” da educagédo em “aliados”. Fato é que
tais dispositivos estdo presentes na vida de todos os brasileiros, alcangando resultando
total de 424 milhGes de dispositivos ativos, em 2020 (LAGO, 2020).

Conceber uma plataforma de estudos virtual e que possa ser utilizada em escolas
publicas e privadas demandard empenho de profissionais das mais diversas areas,
compondo um material ludico, elucidativo, didatico e atrativo para alunos, em diferentes
niveis de dificuldade, conforme avancem em seus estudos.

A figura do professor ndo sera apenas de avaliador, mas de guia perante os estudos
desenvolvidos em sala de aula, incentivando discente a pesquisa e desenvolvimento de
espirito critico, sendo capaz de melhorar capacidades de interpretacéo, respondendo a
estimulos proporcionados pela plataforma de E-Educagéo.

O aperfeicoamento da dindmica escolar deve ser pensado com urgéncia, bem como
o incentivo de profissionais a se tornarem aptos para a utilizacdo de novas tecnologias e
aplicativos, a fim de identificar aspectos positivos e negativos individuais de cada aluno.

A elaboracédo de tal método de estudo, traduzido em E-Educacéo tera, inclusive,
como consequéncia, a adequacédo da aprendizagem para novos padrdes de curriculo,
fortalecendo também a ativa consolidacéo de criancas e adolescentes no desenvolvimento
social e civil, formalizando a educagdo como chave no processo de formacédo de jovens
adultos, transformando, a longo prazo, a sociedade atual na verdadeira sociedade do
conhecimento.
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

O mundo estd em constante evolugdo, os métodos de ensino também precisam
ser paralelamente inovados. Atrelada globalizacdo, a internet causadora da Sociedade
da Informacéo, introduz significativamente a necessidade de novas abordagens para a
aprendizagem.

E comum notarmos o uso de smartphones nas maos de criangas e adolescentes,
que ja integram o cyberespaco (mundo virtual), ilimitado e, se utilizado de maneira correta,
poderéa ser grande aliado nos rumos da educacgéao.

Muitas adaptacdes serdo necessarias para que tal utopia ocorra, dentre elas o
universalizar do acesso a Internet, muito além de dar acesso a todos, mas sim de evitar
que ocorra uma excluséo digital em uma atual realidade contemporénea social, em que o
acesso a informacao digital garante direitos humanos, e pode ser visto como um direito
humano em si mesmo.

Conceber uma digna plataforma de E-Educacdo é apenas uma das maneiras
de unificar e propagar inovagdo nas escolas, rompendo a barreira do desinteresse e
aproximando alunos a tecnologia e professores.

Em perspectivas para o ensino superior, a utilizagdo de tecnologias ja vem sendo
constantemente integralizado na formacédo de profissionais, se tornando uma inovagéao
vélida e que ja demonstra resultados benéficos.

Em suma, podemos dizer que a utilizagcdo de Direitos Humanos para a propagacao
de outros Direitos, com o auxilio de ferramentas como a internet, as TICs e demais
tecnologias, sdo a resposta para uma educacéo de qualidade.

A educacéo, por si s6 é, sem dlvida, a chave para a constru¢gdo de uma sociedade
sélida e independente, capaz de criar novos rumos para 0 nosso pais.
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RESUMO: Este artigo é resultado do
desenvolvimento do trabalho apresentado
no VI Seminario da ANPAE-RJ, com o
titulo de “GESTOES ARBITRARIAS E
FINANCIAMENTOS  INSUFICIENTES: AS
OCUPACOES DE ESCOLAS COMO UMA
RESPOSTA”. Este artigo procura desenvolver
os topicos abordados no resumo expandido, de
forma a detalhar o processo de ocupacéo, suas
formas de atuagd@o politica e de organizagao.
Nosso objetivo é pensar de que formas as
ocupacbes de escolas responderam aos dois
fatores enunciados no titulo: a gestéo arbitraria
- evidenciada em entrevistas feitas com os
ocupantes - e o financiamento insuficiente -
traduzido pela PEC 241 e Reforma do Ensino
Médio. A partir dessas respostas, busco refletir
sobre de que forma as mesmas evidenciam o que
os secundaristas desejam como alternativas para
o Ensino Médio atual, buscando contribuir com o
debate sobre espaco escolar, juventude e Ensino
Médio. Como objetivo secundario, pensar de que
forma as ocupagdes brasileiras de 2016 mostram
um progresso da juventude em relagdo a seu
protagonismo politico no campo educacional.
Para tal, utilizo sete entrevistas feitas com
ocupantes, levantamento bibliografico, e minha
empiria enquanto participante da ocupacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Ocupacdes de Escolas;
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Juventude; Ensino Médio.

ABSTRACT: This article is the result of the
development of the work presented at the VI
ANPAE-RJ Seminar, entited “ARBITRARY
MANAGEMENT AND INSUFFICIENT
FINANCING: THE OCCUPATIONS OF SCHOOLS
AS AN ANSWER”. This article seeks to develop
the topics covered in the expanded summary, in
order to detail the occupation process, its forms
of political action and organization. Our objective
is to think in which ways the occupations of
schools responded to the two factors mentioned
in the title: arbitrary management - evidenced
in interviews with occupants - and insufficient
funding - evidenced by PEC 241 and High School
Reform. From these answers, | seek to reflect on
how they show what high school students want
as alternatives for current High School, seeking
to contribute to the debate on school space,
youth and high school. As a secondary objective,
think about how the Brazilian occupations in
2016 show a progress of youth in relation to their
political protagonism in the educational field. For
this purpose, | use seven interviews carried out
with occupants, a bibliographic survey, and my
empiria as a participant in the occupation.
KEYWORDS: School Ocupations; Youth; Middle
School.

INTRODUCAO

Este artigo é resultado do desenvolvimento
do trabalho apresentado no VI Seminario
da ANPAE-RJ, com o titulo de “GESTOES
ARBITRARIAS E FINANCIAMENTOS



INSUFICIENTES: AS OCUPACOES DE ESCOLAS COMO UMA RESPOSTA”. Este artigo
procura desenvolver os tépicos abordados no resumo expandido, de forma a detalhar o
processo de ocupagédo, suas formas de atuacéo politica e de organizagao.

Nosso objetivo é pensar de que formas as ocupagbes de escolas responderam aos
dois fatores enunciados no titulo: a gestdo arbitraria - evidenciada em entrevistas feitas
com os ocupantes - e o financiamento insuficiente - traduzido pela PEC 241 e Reforma
do Ensino Médio. A partir dessas respostas, busco refletir sobre de que forma as mesmas
evidenciam o que os secundaristas desejam como alternativas para o Ensino Médio atual,
buscando contribuir com o debate sobre espaco escolar, juventude e Ensino Médio. Como
objetivo secundario, pensar de que forma as ocupagdes brasileiras de 2016 mostram um
progresso da juventude em relagéo a seu protagonismo politico no campo educacional.

As Ocupacgoes de Escolas foram um movimento social protagonizado pela Juventude
Secundarista, que ocorreu no segundo semestre de 2016. Suas principais motivacoes
foram a oposicao ao projeto de Reforma do Ensino Médio e a PEC 241/55, ambas medidas
do Governo Temer. Em seu auge, o movimento de ocupagfes contabilizou mais de mil
escolas ocupadas por todo o pais. O recorte deste artigo € feito na ocupagéo do Colégio
Pedro Il - Campus Engenho Novo Il, localizado na Zona Norte do Rio de Janeiro, conhecida
como OcupEN. O recorte é 0 mesmo da minha pesquisa de mestrado, motivado por eu
proprio ter sido um ocupante ativo dessa ocupagéo.

Minha participagdo no movimento aconteceu por conta de meu histérico enquanto
integrante de movimentos sociais e estudioso sobre o movimento anarquista, além de ter
sido a escola na qual me formei no Ensino Fundamental e Médio. Eu era, portanto, um ex-
aluno, motivado pela vontade de ver como 0s conceitos que eu estudava na teoria podiam
ser aplicados na pratica, combinados com a vontade de fazer oposicao as duas medidas
governamentais citadas. A partir dessa iniciativa, tanto minha pesquisa de mestrado, quanto
este artigo, ressaltam dois pontos: as formas de organizacdo democraticas, propostas
em oposicao as gestdes autoritarias, e a maneira como a escola foi alterada durante a
ocupacao, revelando poténcias e anseios da juventude secundarista.

A ocupagéo durou oitenta e cinco dias, se iniciando em 9 de setembro de 2016, e
terminando em 2 de dezembro de 2016. Sua organizagéo foi baseada em cinco comissées:
cozinha, limpeza, comunicagéo, eventos e seguranga. Contava com aproximadamente vinte
ocupantes durante a maior parte do tempo, havendo variacéo a partir da necessidade de
trabalho ou de disponibilidade dos alunos. Diariamente eram feitas plenarias no refeitério
da escola, onde se discutia o cotidiano, o panorama politico, e os pontos fortes e fracos
da ocupacéo. Todos os alunos podiam participar dessas plenarias, dando opinides e tendo
direito ao voto, caso alguma decisao precisasse ser tomada. As decisdes finais, portanto,
eram definidas por meio do voto da maioria, diferentemente de outras ocupacdes, onde era
utilizado o consenso.

A ocupagéo do Colégio Pedro Il - Campus Engenho Il promoveu muitas atividades
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culturais, feitas por meio de eventos abertos a visitantes, simpatizantes, alunos, pais
de alunos, e moradores do bairro do Engenho Novo. Esses eventos tratavam de
temas relevantes para aquela juventude, como raga, género, sexualidade e classe.
Resumidamente, temas relacionados com o debate atual sobre diversidade e desigualdade
na sociedade. O principal objetivo desses eventos era levantar essa discuss@o no espago
da escola, visto que, para os ocupantes, a discussdo que existia na escola tradicional
néo era suficiente. Também buscavam levantar essa discussdo para a comunidade no
entorno, visto que entendiam que as discussoes feitas na escola deveriam ir para além de
seus muros - nesse momento, podemos ver uma aproximagao possivel com a proposta
de escola de Freire (1996). Esses eventos também tinham como objetivo a arrecadacéao
de alimentos e dinheiro, fundamentais para a manutencdo da ocupagdo. Como a escola
estava sendo gerida por alunos, eram os mesmos que faziam a manuteng¢do do espaco e
cozinhavam as refeigbes.

Esses dois pontos - a organizagdo democréatica e a promog¢éo de eventos - vao
atravessar todo este artigo, visto que foram as principais formas de responder a gestbes
autoritarias e a financiamentos insuficientes.

METODOLOGIA

A metodologia é semelhante a usada em minha pesquisa de Mestrado sobre
a ocupagdo do Colégio Pedro Il - Campus Engenho Novo Il (AZEVEDO, 2021). A
principal ferramenta metodolégica utilizada foram sete entrevistas feitas com ocupantes,
aproximadamente trés anos apos as ocupagdes. Utilizaremos, principalmente, as respostas
que tratam sobre a relagdo com a direcdo do Campus, e com 0s motivos pelos quais
a ocupacgéo aconteceu. Além dessas entrevistas, também uso meu empirismo enquanto
ocupante. Esse empirismo auxilia em analisar determinados pontos da ocupacgédo, que
poderiam estar fora do radar de pesquisadores que ndo participaram do movimento de
forma ativa. A forma da ocupacgéo tomar suas decisdes e a relacdo desse fator com o
autoritarismo criticado, por exemplo, € um dos resultados da minha pesquisa que ndo
seriam tao faceis de se observar, caso ndo participasse das plenarias. A importancia dada
pelos ocupantes aos eventos promovidos, e os resultados praticos da promogdo desses
eventos para a ocupacgéo, também configura um ponto possivel de observacéo devido a
minha participacdo. Por Gltimo, a participagdo organica na ressignificagdo dos espagos da
escola também so6 foi possivel devido ao cotidiano vivido dentro do movimento.

As entrevistas em si também foram construidas a partir de questionamentos que fiz
durante minha experiéncia, e que outros ocupantes também fizeram, segundo as conversas
informais que aconteciam durante o movimento. O planejamento das entrevistas, portanto,
também surge de minha impressdo enquanto ocupante, e ndo necessariamente de uma
pergunta prévia feita as ocupagdes. Por fim, acredito que a exemplificacdo de alguns
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pontos pelos ocupantes entrevistados, foi facilitada pelo fato de saber sobre o que estavam
falando, visto que vivi a maior parte daquelas experiéncias relatadas.

Outra ferramenta metodologica importante foi o levantamento bibliografico sobre
0s principais temas abordados: a histéria do movimento secundarista, o protagonismo da
juventude nos movimentos sociais, a histéria da privatizacao da educacgéao, e estudos sobre
as ocupagdes de 2016 no geral.

A partir dessas ferramentas - entrevistas, empiria, e levantamento bibliografico -,
busco construir um artigo que alcangasse os objetivos colocados na introdugéo.

(0] FINANCIAMENTO INSUFICIENTE E AS PROPOSTAS DE REFORMA DO
ENSINO MEDIO

O financiamento da educacgao publica no Brasil é pauta de movimentos sociais ha
muitas décadas. Passando por altos e baixos ao longo de sua histéria, podemos dizer
que, a partir do Impeachment da Presidente Dilma, em 2016, o processo de sucateamento
da educacgédo publica se acentuou, visto duas medidas governamentais promovidas pelo
Governo Temer: a PEC 241/55 e a Reforma do Ensino Médio. A PEC, conhecida como PEC
dos gastos, seria fundamental para o regulamento dos gastos do pais, em um projeto de
regulacao dos gastos publicos, sendo essa a narrativa oficial do Governo e seus apoiadores

Essas duas medidas podem ser entendidas como parte do sucateamento da
educacgao por motivos simples: a PEC limita os investimentos em Educacéo - e em outros
setores - por vinte anos, e a Reforma do Ensino Médio tira a obrigatoriedade de diversas
disciplinas, oferecendo uma formag&o mais empobrecida para o estudante de Escola Publica.
Esse sucateamento da educagéo publica, por sua vez, vem acompanhado de um projeto
paralelo: a privatizagcdo da mesma. Segundo Germano (1993), o processo de privatizagdo
da educacdo, e consequentemente de desmonte do publico, comeca na Ditadura Civil-
Militar (1964-198). As duas medidas do Governo Temer podem ser entendidas como uma
continuidade desse processo, visto que amplia a diferengca entre o Ensino Médio publico
e o privado, aumentando a demanda para o Ensino Médio e Pré-Vestibulares pagos, e
consequentemente excluindo do Ensino Superior aqueles que ndo podem arcar com esses
custos.

As ocupacgdes de escolas foram parte desse movimento pela educacéo, e fizeram
oposicao a essas duas medidas em especifico. A narrativa dos ocupantes era bem clara: o
presidente Temer havia chegado ao poder de forma inconstitucional, apés um processo de
Impeachment legalmente ilegitimo.

Segundo a narrativa dos ocupantes, a PEC 241/55 era parte do processo de
privatizacdo da Educacgdo Publica, cortando investimento para que fossem necessarias
as parcerias publico-privadas, e consequentemente a insercdo dos valores de mercado
na Educacgéo. Sobre a Reforma do Ensino Médio, os ocupantes entendiam que a mesma
havia sido feita sem nenhum dialogo com o corpo escolar - diretores, alunos, professores,
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pesquisadores -, tendo existido dialogo apenas com os grandes nomes da Educacgdo
privada. Além disso, também argumentavam que a existéncia dos Itinerarios Formativos
- que tiravam a obrigatoriedade de diversas disciplinas - levavam estudantes a precisar
pagar por pré-vestibulares privados, visto que a formacdo no Ensino Médio publico nédo
seria suficiente para a entrada no Ensino Superior pelo Exame Nacional de Ensino Médio
(ENEM).

O impeachment da presidente Dilma, portanto, teria sido concretizado para
a aprovacdo de medidas como essas, além da Reforma Trabalhista e outras acdes
caracterizadas como neoliberais.

As ocupacgbes de 2016 ndo foram as primeiras do pais. Outras ocupacdes de
escolas ja haviam acontecido pelo Brasil: as ocupacdes de Sdo Paulo, em 2015, contra a
reorganizacgao escolar (CAPAI, 2019), e as ocupagdes do Rio de Janeiro, contra o corte de
verbas na educagdo em detrimento do financiamento das olimpiadas, e em apoio a greve
docente, e as ocupacgtes de Goias (MASCARENHAS, 2017), contréarias a gestdo militar da
educacéo publica e da inser¢é@o dos valores de mercado na mesma.

Como podemos ver, esses quatro movimentos - em S0 Paulo, Rio de Janeiro, Goias,
e nas ocupagdes nacionais - lutavam por motivos semelhantes: a rendncia dos valores
de mercado na educagéo publica, a gestdo democratica da escola com a participacéo
dos alunos, e o maior financiamento da educagéo publica. Essas ocupagdes também
tinham caracteristicas politicas semelhantes: se afastaram do espectro politico partidario,
buscando novas formas de participagéo politica (SOUTO, 2016), podem ser interpretadas
como reverberagdes das Jornadas de Junho de 2013 (REBUA, 2017), possuem muito
apreco a pauta da diversidade em sua organizagéo, prezam por um carater democratico
e horizontal em suas tomadas de decisao (MESQUITA, 2003) e, por fim, ter forte carater
cultural em sua atuagéo , evidenciado na pratica pela pesquisa de Marafon (2017).

As ocupagdes paulistas foram as primeiras do Brasil, sendo feitas em 2015. Se
inspiraram na Revolta dos Pinguins, movimento estudantil chileno, que também ocupou
suas escolas. Podemos fazer um paralelo interessante sobre a Revolta dos Pinguins e
as Ocupacgdes Nacionais de 2016 a partir do artigo de Zibas (2006), se pensarmos nas
reformas as quais os dois movimentos se opunham.

Podemos ver diversos fatores similares na gestdo dos dois paises, tais como um
sistema unico de avaliagcdo para todas as escolas do pais; o financiamento publicos de
instituicbes privadas; o processo de insercdo de valores de mercado para a gestao das
escolas; e uma parte infima do PIB destinada a educacgéo publica. Aléem desses fatores,
no Chile também se da uma educagéo pior aos estudantes advindos de familias pobres,
fendmeno causado direta ou indiretamente por acdes do governo: uma caracteristica
fundamental na educagéo do pais era 0 mesmo investimento estatal entre escolas com
e sem financiamento privado, sem levar em consideragdo que a educacgdo daqueles de
classe baixa necessitam de mais recursos, além de néo ter o investimento destinados as
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escolas de classe média e alta. As escolas, portanto, tinham evidente divisdo de classe, tal
como no Brasil.

A GESTAO ARBITRARIA

A gestédo das escolas foi uma pauta importante para a ocupagéo pesquisada. Tal
como o financiamento insuficiente, essa também foi uma pauta que atravessou a maior
parte das ocupacgdes de escolas que ja ocorreram no Brasil. Nas ocupagdes paulistas, o
principal ponto combatido era o apoio das dire¢des a reorganizacao escolar proposta pelo
Governador, além da falta de apoio dado as préprias ocupacdes. Nas ocupacgdes do Rio de
Janeiro, uma das principais pautas da ocupacéo - que também ja existia ha anos - era a
eleicdo direta para direcao de escola, que foi conquistada ap6s o fim do movimento.

Para além dessas questdes especificas, existe no Ensino Médio atual um consenso
sobre a baixa participagéo politica dos alunos na gestao escolar. Os alunos nao participam
da deciséo sobre uso do espaco fisico da escola, tem baixa ou nenhuma participagéo nos
conselhos de classe, e mais baixo ainda na escolha sobre o curriculo implementado ou
modelos de aula. As ocupacdes também aconteceram para questionar esse modelo de
escola engessado, tradicional, com baixa participagéo estudantil.

Existiam dois pontos principais em relagdo a gestdo da escola, evidenciados nas
entrevistas: o primeiro era o pouco didlogo com os estudantes, que gerava uma baixa
autonomia em relagdo a participacdo e atuagcdo dos mesmos dentro da escola, onde os
pedidos ou sugestdes dos alunos ndo eram levados em consideragcdo. Também havia
pouca autonomia dos alunos em relagédo a participagdo politica, como por exemplo néo
serem autorizados a ter um espago para o grémio escolar, ou ser exigido uma burocracia
desnecessaria para a colagem de cartazes pelo Campus. O segundo era o comprometimento
da direcdo em relagcéo a aplicagcéo das pautas de diversidade no plano politico-pedago6gico
da escola, entendido pelos ocupantes como insuficiente.

Houve, apo6s o fim da ocupacgéo, algumas vitérias em relacdo a esses temas,
relatados por um ocupante que permaneceu na escola, visto que ainda estava no segundo
ano do Ensino Médio. Importante citar que a gestdo citada nas entrevistas teve seu fim
de mandato junto com o fim das ocupag¢des, de modo que a gestdo que promoveu essas
mudancgas ndo era a mesma. De qualquer forma, ainda assim s&o vitorias importantes,
visto que a diretora que assumiu - e esta na gestdo até o momento - foi uma grande
apoiadora do movimento. Foi criada uma comissdo permanente de dialogo entre direcdo
e alunos, para ouvir as sugestoes dos mesmos para o Campus. Foi criada uma comisséo
permanente para discutir casos de descriminagcdo, como racismo, machismo, Igbtfobia ou
intolerancia religiosa. Foi contratado um nutricionista, para proporcionar cardapios veganos
e vegetarianos no refeitorio da escola. Foi implantado o primeiro curso de Libras na escola,
e foi definitivamente proibido fumar nas dependéncias da escola, visto que era habito de
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alguns profissionais.

A insatisfacdo dos secundaristas com 0s pontos elencados nos ajuda a contribuir
com o debate sobre a participagéo politica da Juventude Brasileira. A relevancia dada pelos
mesmos a baixa participa¢do na gestao escolar e ao baixo contetudo dado sobre diversidade
traduz uma juventude que reivindica relagcbes de poder menos hierarquicas, maior
participagao politica da mesma, e maior relevancia a diversidade social. Novaes (2011) nos
mostra como isso é resultado de acumulo de participacéo politica da juventude, processo
que acontece ha décadas. Souto (2016), por sua vez, trabalha como a Juventude busca
por uma maior participacéo politica, porém evita a politica partidaria. A maior participagcéo
nas instituicbes em que estéo inseridos, como por exemplo a escola, refor¢a essa vontade
por participagdo para além do ambiente partidario. Por fim, Mesquita (2003) mostra como
a necessidade de se trabalhar a diversidade € pauta importante para a Juventude, que
se entende cada vez mais enquanto multipla e diversa. Minha dissertacdo de Mestrado
(AZEVEDO, 2021) mostra como as ocupacgdes funcionaram dessa forma em relagdo a
identidade secundarista: ao mesmo tempo que essa identidade estava em baixa, devido
a diversidade da juventude, que ndo cabia mais na identificagdo enquanto secundarista,
as ocupacgdes resgatam essa identidade estudantil, sem abrir mdo de sua diversidade e
desigualdade entre os mesmos.

A OCUPACAO ENQUANTO RESPOSTA

A forma como a ocupagao respondeu aos dois fatores enunciados no titulo é o tema
deste tépico. Foram trés formas principais: a tomada de decisdes de forma horizontal, o
uso do espaco da escola de forma auténoma, e a promogéo de eventos culturais para
moradores do bairro do Engenho Novo e simpatizantes.

As duas primeiras formas - o uso de espagos de forma orgénica e a tomada de
decisbes de forma democratica - podem ser entendidas como uma resposta a gestédo
arbitraria da Unidade, e da baixa participagcdo dos secundaristas na gestdo escolar de
forma geral. O uso de espacos de forma auténoma ficou evidenciado durante toda a
ocupacao, e foi mais presente em quatro espacgos especificos: A sala dos professores, que
se tornou “sala dos ocupantes”; O refeitério, que se tornou o espago das plenarias e do
preparo/estoque dos alimentos; As salas de aula, que se tornaram dormitérios; E o patio,
que passou a ser utilizado para a execugao dos eventos promovidos pela ocupacgao.

O uso da sala dos professores foi de grande simbolismo, devido a mistica entre os
alunos sobre esse espaco, reservado aos professores. O nome do espaco foi trocado para
sala dos ocupantes, e se tornou, majoritariamente, uma sala de cinema e espaco para
organizacgao dos eventos culturais que eram promovidos pela ocupagao.

Excluindo a sala dos professores, o refeitério era 0 espago mais controlado em
relagéo ao acesso e uso - entravam apenas para fazer suas refeicées. A maior parte do

A Educacao enquanto instrumento de emancipacao e promotora dos ideais humanos 2 Capitulo 2 “



espacgo, composta por cozinha, estoque, geladeiras e um banheiro interno, era reservado
aos funcionarios da escola. O unico espaco utilizado pelos alunos era o das mesas, sendo
esse uso com tempo, fungéo e disposicéo espacial predeterminada pela direcdo. Como a
alimentagéo e o estoque de alimentos era parte fundamental da manutencédo da ocupacéo,
esses espacos tiveram de ser ocupados com essa funcéo. Também era no refeitorio que
eram feitas as plenarias diarias, tdo comentadas pelos ocupantes como fator relevante para
0 bom funcionamento da ocupacéo.

As salas de aula, por sua vez, se tornaram os dormitorios da ocupagéo. Durante a
primeira semana, foram usadas diversas salas, devido a grande quantidade de ocupantes.
Ao longo do tempo, passamos a usar quatro salas, divididas entre aqueles que queriam ou
n&o dormir com ar condicionado, e ainda sobrando salas para os ocupantes que preferiam
dormir sozinhos.

O patio, espacgo da escola que, segundo Frago e Escolano (2001), tem como funcéo
separar o prédio com salas de aula do espaco urbano, foi adaptado para o inverso de sua
funcéo original: era o espaco onde o entorno urbano e simpatizantes foram integrados ao
espaco escolar. As atividades eram feitas no patio porque tinham como objetivo serem
vistas pelo entorno, agir como referéncia cultural do bairro do Engenho Novo e expandir o
alcance da escola para além de seus muros. Também ocorreram muitas mudancgas fisicas,
com presenca de faixas e cartazes com palavras politicas, artes feitas pelos ocupantes e
convidados e apresentacdes musicais.

O uso desses espagos de novas formas por parte dos ocupantes, mostra como os
mesmos podem ser alterados e ressignificados. Essas alteragdes, por sua vez, nos trazem
pistas sobre a forma do espago escolar se aproximar do que desejam seus alunos, além
dos aprendizados sobre coletividade obtidos nos mesmos.

As tomadas de deciséo de forma horizontal, por sua vez, também foram um ponto
muito relevante do movimento, e evidenciado pela maior parte dos ocupantes enquanto
um dos motivos da ocupacgéo ter durado tanto. Essas tomadas de decisdo eram feitas
em plenérias diarias feitas no refeitorio da escola, onde se discutia o dia da ocupacéo, se
pensavam eventos promovidos e se discutiam pontos a serem melhorados pelo movimento.

Dentro dessas plenarias, pode-se observar uma caracteristica muito interessante
dos movimentos sociais atuais de juventude: a importancia da diversidade. Brenner (2015),
em sua pesquisa sobre esses movimentos, nos mostra o quanto essa diversidade é
importante para a democraticidade dos mesmo:

As novas formas de engajamento e mobilizac&o, que se dirigem a interesses
mais especificos e pontuais, estariam ligadas a emergéncia de uma nova
concepg¢do de democracia, na qual os individuos usam todos 0s meios
disponiveis para obter reconhecimento de novos direitos, reforcar os ja
existentes e lutar por respeito social. (BRENNER, 2015. P. 5)

Bell Hooks (2013), autora afro-americana amplamente conhecida nos movimentos
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sociais, também ressalta essa maior relevancia a vozes marginalizadas como plenamente
importante para qualquer movimento social que busque por maior equidade entre seus
integrantes. Essa maior escuta, segundo a autora, deve ser feita de forma a se questionar
privilégios e comportamentos, e foi nesse sentido que aconteceu durante a ocupacao.

O que a ocupacdo fazia durante essas plenarias, portanto, exemplifica essa
valorizagé@o da diversidade: normalmente, se dava mais prioridade a escuta de mulheres
e de pessoas pretas, recortes sociais entendidas naquele momento enquanto minorias
sociais. Essa importancia dada a diversidade dos alunos serviu como resposta a critica
dos ocupantes em relacéo a baixa presenca desse tema no plano politico pedagdgico da
escola - um dos pontos evidenciados nas entrevistas.

Outro momento em que a diversidade da sociedade foi tratada, foi nos eventos
culturais promovidos pela ocupacao. Esses eventos sdo a terceira forma de resposta listadas
no inicio do tépico. Esse topico pode ser entendido como uma resposta ao financiamento
insuficiente, visto que justificou, a sua maneira, o investimento na educagéo publica.

Uma das principais discussées que atravessava o movimento de ocupag¢des em
relacdo a PEC 241 era relativo a interpretacédo das verbas com a educagéo. O governo
justificava a mesma com a narrativa de cortar gastos. A ocupagéo, por sua vez, argumentava
que a educacgao nao deveria ser entendida como um gasto, mas sim como um investimento.
Para provar a necessidade desse investimento, e o retorno social advindo do mesmo, a
ocupagao promovia eventos abertos, onde se debatiam questbes julgadas necessarias
pelos ocupantes, normalmente ligados a desigualdade, diversidade, e outros temas sociais
relevantes no momento.

Os temas tratados eram diversos: raca, género, classe, cultura, importancia
da educacéo publica, entre outros. Esses eventos também eram a forma da ocupacgéo
angariar doac¢des para sua manutencao, e eram divulgados pelas redes sociais da mesma.
Segundo as entrevistas feitas, a quantidade e sucesso desses eventos, e relevancia das
redes sociais da ocupagao eram duas das principais formas de medir o quanto a ocupagéo
estava tendo sucesso em seu proposito.

CONCLUSOES

A partir dos pontos discutidos, podemos chegar a algumas conclusdes sobre
as ocupagbes de escolas, se vistas do ponto de vista de resposta a financiamentos
insuficientes e gestbes arbitrarias. A primeira delas é que a luta contra o financiamento
insuficiente, normalmente combatida por professores ou intelectuais, estd cada vez
mais presente na esfera secundarista. O crescimento do movimento estudantil, ciclo que
podemos ver na obra de Arauljo (2007), traduz como a identidade secundarista esteve junto
com a identidade da Juventude no Brasil, e como esse desenvolvimento envolveu o jovem

estudante na discusséo sobre educacgéo, gestao e financiamento, além da atual discusséo
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sobre diversidade.

Essa maior participagdo da Juventude trouxe questionamentos ao espaco escolar
que nao haviam sido visto antes das ocupacgdes de escolas. Nenhum movimento havia tido
esse protagonismo secundarista e alteracdo do espacgo da escola de forma téo intensa.
Dessa forma, a partir da pesquisa de Pinheiro, Azevedo e Franco (2021), podemos pensar
quais pistas para o novo Ensino Médio podemos tirar da experiéncia das ocupagdes.

A poténcia do espaco escolar também fica em evidéncia, a partir desse estudo.
Todos 0s ocupantes entrevistados apontam que aprenderam coisas novas com a
experiéncia de ocupar, e podemos creditar esses novos conhecimentos as formas como
0s mesmos interagiram na escola ocupada. O uso dos espag¢os da escola da forma como
foram, e a necessidade de se organizar de forma autogestionada abriu espaco para novas
experiéncias dentro da escola, que convergiram nesses novos conhecimentos dentro do
espaco escolar.

Essa poténcia, descoberta durante a ocupagdo, nos mostra o quanto a escola
tradicional esta deixando de ganhar com a baixa participagdo dos alunos em sua gestao. O
trabalho de Prado e Ferro (2021) nos traz o dado da participagédo na gestao do espaco ser
profundamente relevante para a sensagéo de pertencimento do aluno em relagédo a escola,
e foi efeito comprovado durante o processo de ocupac¢do. Muitos problemas do Ensino
Médio, como depredagédo do espago e abandono escolar, poderiam ser resolvidos caso
a participacao dos alunos na gestao fosse maior, e as ocupagbes nos mostram grandes
pistas de como isso pode ser alcangado.

Por fim, acredito que pensar as ocupagdes de escolas ndo enquanto modelo escolar,
mas sim enquanto manifestacdes da Juventude secundarista, pode acrescentar em muito
com o debate atual sobre Ensino Médio. Aprender com os estudantes é fundamental para
qualquer professor ou diretor que deseje ter seu trabalho engrandecido e valorizado pelos
alunos.
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RESUMO: Este artigo apresenta o levantamento
das atividades intergeracionais ofertadas
pelas faculdades e universidades da cidade de
Joinville-SC. Com a percep¢do da necessidade
do envolvimento dos idosos em projetos,
e pela situacdo emocional instaurada em
estudantes das ciéncias exatas, propde-se
um projeto de extensdo a ser implantado no
Centro Tecnol6gico de Joinville da UFSC, que
estimule o desenvolvimento pessoal de todos
que envelhecem e em busca de oportunizar o
aprendizado pelas memorias vividas em distintas
experiéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Intergeracional; Autoestima;
idosos;estudantes.
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MULTIGENERATIONAL WELCOME IN
UNIVERSITY EXTENSION PROJECTS

ABSTRACT: This article presents a survey of
intergenerational activities offered by colleges
and universities in the city of Joinville-SC. With
the perception of the need for the involvement of
the elderly in projects, and the emotional situation
established in students of the exact sciences, an
extension project is proposed to be implemented
at the Technological Center of Joinville at UFSC,
which will stimulate the personal development
of all aging people. and seeking to provide
opportunities for learning through memories lived
in different experiences.
KEYWORDS: Intergenerational;
elderly; engineering students.

wellbeing;

11 INTRODUGAO

Reinventar o ato de envelhecer de
forma independente e ativa, contraria a ideia
de pessoas frageis e debilitadas. As instituicoes
de ensino superior denotam um expressivo
potencial nesse processo de colaboracao
mutua. O envelhecimento do ser humano
€ um processo no qual o tempo é o limitador
das etapas, quer seja enquanto crianca, adulto
ou idoso, iniciando ao nascer e finalizando ao
morrer. A maneira como as pessoas vivenciam
cada etapa e se submetem aos acontecimentos
€ 0 que as caracteriza, por este motivo, o fator
tempo € téo subjetivo quanto a prépria relagéo
entre ficar e sentir-se velho. Neste processo
0s aspectos fisicos, biolégicos, psicologicos e
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sociais sdo preponderantes para os efeitos da idade, de forma individualizada e especifica,
considerando as suas preferéncias e recorréncias sintomaticas, para que estas percebam
que as escolhas realizadas geram uma consequéncia ao longo do tempo, favorecendo a
saude e 0 bem-estar do individuo, o que promove a qualidade de vida da coletividade.

A autonomia e independéncia também sdo importante componentes para o
envelhecimento saudavel, sendo a autonomia definida como a capacidade de poder agir
e tomar decisdes, e a independéncia como a capacidade de executar atividades sem o
auxilio de outras pessoas. (TAVARES, et al., 2017) conclui em sua pesquisa que além de
serem apoiados, os idosos também querem apoiar, sendo mais importante do que receber
apoio. O desejo de fazer o bem e de contribuir com a sociedade é elucidada pelos trabalhos
voluntéarios ou envolvimento em projeto multigeracionais.

A Organizagédo Mundial de Saude defende o trabalho voluntario como uma grande
fonte de empoderamento, cidadania e desenvolvimento humano, respeitando os limites da
pessoa idosa, fortalece a autoestima, o envolvimento social e contribui para a sociedade
como um todo.

O desenvolvimento de atividades entre idosos e estudantes do ensino superior
promove a compreensdo das mudancas tecnoldgicas e o valor histérico da tecnologia em
realizar e programar solugdes passiveis de serem aplicadas em quaisquer lugares. As
atividades cognitivas de meméria sdo momentos de abstragdo dos jovens e necessarias
ao envelhecimento como estimulo cerebral e emocional. Saber praticar essas atividades
nos centros tecnoldgicos possibilita a humanizagdo nos meios exatos a légica racional; na
construcédo dos valores éticos e identitarios dos estudantes.

O Centro Tecnoloégico de Joinville (CTJ) foi fundado ha dez anos, e concentra cursos
na area de ciéncias exatas, distribuindo cerca de 2000 estudantes entre os oito cursos
de graduacgdo. Algumas entidades estudantis representam e estimulam atividades para
os estudantes, a exemplo do Diretério Académico Livre das Engenharias da Mobilidade
(DALEM), o Centro Académico Livre de Engenharia Naval (CALNAV), o Rotaract, filiado ao
clube Rotary, e o Programa de Educacéo Tutorial (PET-EMB).

Mesmo com os atuais grupos, ha constante reclamacao por parte dos académicos
do sobre a auséncia de atividades extracurriculares que desenvolvam a inteligéncia pessoal
e emocional; e atividades de cunho recreativo. Essa falta potencializa ciclos danosos
ao desempenho e a aprendizagem num centro de ciéncias exatas, gerando quadros de
ansiedade e ocasionando rendimento abaixo do esperado e da média académica do
sistema curricular.

A integracdo entre grupos de estudantes e pessoas acima de 60 anos, seria uma
alternativa para minimizar a auséncia da interag@o entre académicos de cursos de outras
areas, como de ciéncias humanas e sociais; introduzir linhas de pesquisas relacionadas a
engenharia e ao envelhecimento; e propor um meio de troca entre a universidade federal
e a sociedade.
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A experiéncia académica universitaria gera ansiedade, alegrias, frustragoes,
conquistas e realiza¢des durante o periodo de estudos, bem como a entrada no mercado
de trabalho promove e instiga descobertas, responsabilidades, direitos e deveres
que iniciam durante um estagio profissional. As atividades em grupo podem reduzir o
estresse, ampliando as possibilidades de interagéo social e o seu autocuidado. A troca de
experiéncias entre os ingressantes no mercado de trabalho com as pessoas em processo
de aposentadoria promove a sinergia de vivéncias e equilibrio do sentimento de utilidade
as acdes cotidianas

Este artigo apresenta o levantamento inicial das atividades intergeracionais
ofertadas pelas faculdades e universidades da cidade de Joinville-SC comprobando a
necessidade e a viabilidade de promover atividades de extenséo intergeracionais. O
intuito principal do projeto € o desenvolvimento da percep¢éo nas pessoas pela troca de
experiéncias e experimentando; a pratica aliada a teoria; a teoria sendo gerada na pratica;
e em constante mutacdo. Por este motivo o aprendizado deve ser vivenciado de forma a
propiciar o compartilhamento e a busca de informacdes que contribuirdo para o trabalho de
autoconhecimento.

2| PROGRAMAS INTERGERACIONAIS NO ENSINO SUPERIOR (JOINVILLE/
SC)

O municipio de Joinville esta situado em Santa Catarina, e é a terceira cidade mais
populosa do sul do pais com 46.427 pessoas com mais de 60 anos (IBGE, 2010). Segundo
dados censitarios da Prefeitura Municipal, existem dezoito instituicdes de ensino superior
catalogadas, das quais trés sdo publicas (duas federais e uma estadual) e as demais
privadas.

Destas instituicdes de ensino superior, quatro disponibilizam algum atendimento
para os idosos, de forma gratuita. A Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC)
viabiliza um projeto integrando varios cursos da instituicéo.

A Universidade da Regido de Joinville (UNIVILLE) tem projetos de extensao a partir
de cursos especificos, sendo um desses exclusivo para idosos, e outros os envolvendo.

O programa Matur(a)idade, da UNIVILLE, iniciou ha quatorze anos, como um
projeto de extensdo. Depois de cinco anos de sua implantacdo, foi caracterizado como
um programa institucional, tendo sua continuidade garantida. As principais ac¢des séo
palestras sobre temas variados; atividades fisicas, como alongamento; e atividades de
desenvolvimento cognitivo como a modelagem em argila. O programa possui algumas
parcerias com a Confederagédo Nacional das Cooperativas Médicas (UNIMED) de Joinville,
o Servigo Social do Comércio (SESC) de Joinville e o Corpo de Bombeiros Voluntarios
municipal. As inscricdes para este programa sdo bianuais, sendo disponibilizadas quarenta
vagas, totalizando 120 participantes. Ao final do segundo ano participam de uma formatura
simbdlica e podem continuar na proxima edigcéo, caso desejarem. Segundo a coordenadora
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do programa, os participantes séo de varias regides da cidade e todos os anos diversos
idosos deixam de ser atendidos, pois 0 programa recebe um numero superior de candidatos
a quantidade de vagas disponiveis.

A Faculdade Anhanguera oferece uma sala para que os interessados em atividades
extras se encontrem, mas nao ha professor orientador. A Faculdade Guilherme Guimbala
atende idosos em suas atividades de clinicas psicoldgicas e terapéuticas, nas quais os
estudantes formandos realizam seus estagios obrigatorios.

Estas instituicdes estéo distribuidas em diversas localidades da cidade, permitindo o
alcance de um maior numero de idosos. Para algumas dessas instituicbes o deslocamento
€ viabilizado pelo transporte publico, com linhas especificas de 6nibus para os atender. A
exemplo da UNISOCIESC, UFSC e IFSC, demonstrando que a propria logistica urbana da
cidade favorece a participagéo dos idosos em atividades.

31 LEVANTAMENTO E DISCUSSAO

Com a percepgédo da necessidade do envolvimento dos idosos em projetos; da
demanda de idosos ndo contemplada pelos projetos existentes; e pela situagdo emocional
instaurada em estudantes do Centro Tecnoldgico de Joinville. O programa de extensao
InterIDADE no ConVIVER da UFSC em parceria com o diretério académico do CTJ,
Rotaract, PET-EMB e Calnav realizou um levantamento de interesse dos estudantes em
participarem de atividades no Campus. Cada projeto teve aliberdade de sugerir as atividades
que tivessem interesse em liderar, tendo o enfoque principal a criagdo de um grupo com
atividades intergeracionais entre idosos da comunidade, estudantes e servidores.

Ao conceder a autonomia aos estudantes da UFSC e aos idosos, para ora serem
participantes e ora mentores das atividades, auxilia a combater a sensagéo de inferioridade
de qualquer participante. O projeto almeja promover o desenvolvimento da percep¢ao
espacial, vivencial e experimental na pessoa, auxiliando no entendimento das delimitagdes
de sua vida pessoal e profissional; oferecendo instrumentos praticos e técnicos para
gerenciamento financeiro, utilizacdo do tempo e gestdo das emocdes.

O levantamento foi aplicado por um formulario on-line, disponibilizado em redes
sociais extra-oficiais da universidade e entrevistando as pessoas na fila do Restaurante
Universitario e na sala do diretério académico. A coleta ocorreu em duas semanas,
recebendo 314 opinides.

As principais atividades sugeridas foram: alongamento, artesanato, coral, costura,
culinéria, fotografia meditagdo, pintura em tela e yoga. Havia a possibilidade de acrescentar
observacdes e criticas sobre o convivio social no Campus, almejando melhorias no ambiente
da universidade e no tratamento interpessoal do corpo discente e servidores. Observa-se
no Figura 1, o total de respostas as atividades sugeridas, demonstrando o maior interesse
dos entrevistados.
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Figura 1 — Interesse nas atividades sugeridas

Fonte: Autores(2019)

Com a possibilidade de sugerir quaisquer atividades fisicas: a Danga, Muay Thai,
Krav Maga e o Crossfit foram as opg¢des com maior incidéncia. Outras sugestdes foram
cursos de Idiomas (francés e inglés), Capoeira e Teatro.

As principais criticas se destinam a falta de espacos de convivéncia e para estudos;
quantidade pequena de bancos para descanso nos intervalos das aulas; colocagédo de
mesas na cantina e criagdo de mais espacos para estudo.

Ao conceder a autonomia aos estudantes da UFSC e aos idosos, para ora serem
participantes e ora mentores das atividades, auxilia a combater a sensacéo de inferioridade
de qualquer participante. O projeto almeja promover o desenvolvimento da percepgéo
espacial, vivencial e experimental na pessoa, auxiliando no entendimento das delimitagbes
de sua vida pessoal e profissional; oferecendo instrumentos préaticos e técnicos para
gerenciamento financeiro, utilizagdo do tempo e gestdo das emocgoes.

Por este motivo & importante que o grupo envolvido seja interdisciplinar e
intergeracional, propiciando diversos olhares para o grupo, mas com um mentor para que
sejam realizadas as trocas de vivéncias e 0 engajamento do grupo como unidade.

41 CONCLUSAO

A abordagem interdisciplinar de questionar a inteligéncia emocional para enfrentar
os desafios conscientes e inconscientes promove o autoconhecimento de padrbes de
identidade que comandam as atitudes individuais. Esta abordagem instiga a melhora dos
recursos pessoais para enfrentar os obstaculos e viver o cotidiano, principalmente com os
estudantes universitarios de Centro Tecnoldgico aplicado as Ciéncias Exatas.

A autonomia de cada um néo existe s6 em si, mas para si. A dimensdo humana em
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atender e adequar a necessidade do contato social e do olhar ndo é somente uma questao
de interacéo e integracdo. Ela depende da rela¢édo estabelecida entre os sujeitos.

Por envelhecimento ativo, entende-se que o adulto maior deve ser parte ativa na
comunidade, em ambito politico, social, e profissional. O conceito de “envelhecimento
saudavel” j& ndo pode mais ser definido em termos de aspectos apenas da saude fisica
como prevenir doengas terminais, uma vez que o adulto maior néo deixa de ser parte ativa
e comum da sociedade simplesmente por alcangar determinada idade cronolégica.

Alguns fatores sdo determinantes no envelhecimento ativo: econémicos, sociais,
pessoais, comportamentais, ambiente fisico, e servicos sociais e de saude que foram
promulgados OMS em 2002. (BRASIL, 2015, p. 54). Entendemos que tais determinantes
séo diretrizes para organizacdo de uma sociedade que considere responsavel pelo adulto
maior, de modo a possibilitar caminhos para sua resiliéncia Cassarino e Setti (2016)
argumentam que no processo de envelhecer o aspecto cognitivo é relevante, por isso
apontam que a trajetéria do envelhecimento cognitivo e o desempenho cognitivo do cotidiano
dos idosos sejam afetados por fatores ambientais e sua complexidade como estimulacao
perceptiva, preferéncia ambiental e usabilidade percebida, tais fatores estéo ligados direta
ou indiretamente na interagdo da pessoa com ambiente. As autoras apresentam trés tipos
de influencias ambientais: impacto ambiental no funcionamento cognitivo (quantidade e tipo
de informagéo perceptiva); qualidade ambiental com influéncia nas respostas afetivas para
a preferéncia ambiental; e as ofertas ou prensas que afetam a percepcao de usabilidade,
que conduzem ao uso do ambiente.

Dentre estes fatores de bem-estar psicoldgico do processo de envelhecimento, sejam
estudantes ou aposentados, ressalta-se a importancia do convivio social, a interagdo com
pessoas, a comunicagao, a aceitagédo pelo grupo, a valorizagéo da opinido em conversas e
a importancia de sentir-se seguro para utilizar o espago em que esteja.

Este artigo apresenta uma revisdo da importancia da presenca das atividades
ofertadas as pessoas com mais de 60 anos nas universidades brasileiras, indicando
as existentes em Joinville (SC) e apresentando a proposta a ser implantada no Centro
Tecnolégico de Joinville. A participagdo assidua nas questfes sociais, econdmicas,
culturais, espirituais e civis e ndo somente a capacidade de estar fisicamente ativo ou de
fazer parte da forca de trabalho contribui para o desenvolvimento pessoal de todos que
envelhecem.

Servigos que proporcionam interagdes sociais, incentivam a mobilidade do adulto
maior no meio urbano, uma vez que o senso de pertencimento social é importante para
0 convivio ativo numa comunidade. Integrar as gerag¢des atuais &s dos adultos maiores
revela o importante fundamento de que a sociedade funciona de maneira codependente,
sendo os adultos maiores parte fundamental para o funcionamento da mesma.

O envelhecimento é um processo universal inevitavel, mas alcanga-lo com qualidade
depende de fatores econdmicos, sociais e culturais. Analisar o processo de envelhecimento
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implica compreender, analisar e avaliar a complexidade de mudancas e heterogeneidades
que se apresentam. Cada individuo é Unico e tem a sua prdpria maneira de enfrentar os
desafios e as situagdes que se apresentam.

Esse processo de envelhecimento e a propria velhice sdo multifatoriais e
multifacetados, impondo, na maioria das vezes, perdas importantes. Modificagdes
bioldgicas, psicolégicas e sociais transformam a velhice em um fendmeno individualizado,
envolvendo a capacidade em adaptar-se e aceitar novos desafios, ativando o aprendizado;
e a capacidade de compensar declinios para o estabelecimento do bem estar psicoldgico.

Envelhecer é um processo e hdo uma etapa de vida. E oportunizar o aprendizado
pelas memorias vividas em distintas experiéncias. E compartilhar as angustias das decisées
imediatas. E controlar a ansiedade da incerteza futura. E perceber que a realizagdo da
tecnologia depende da capacidade emocional, racional e fisica; sempre em conjunto.
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RESUMO: A autorregulagdo da aprendizagem
vem se tonando cada vez mais necessaria na vida
dos académicos. Partindo dessa perspectiva,
estudo teve como objetivo apresentar conceitos,
caracteristicas e contribuicdes da autorregulagcéo
da aprendizagem e a sua relagdo com o
processo de aprendizagem no contexto de
Ensino Superior. Para realizagdo da pesquisa,
a fim de buscar revisar na literatura artigos e
periédicos que envolvessem a tematica, utilizou-
se as bases de dados do Portal de Periodicos
CAPES/MEC entre 2017 e 2021, e teve como
resultado um total de 7 artigos, os quais foram
analisados na integra. E mostrou-se relevante
porque envolveu a busca pelo conhecimento e
desenvolvimento da capacidade do individuo se
autorregular e compreender as possibilidades de
aplicar estratégias no processo de aprendizagem,
fazendo assim um maior desempenho académico.
Além disso, sua relevancia social foi notada
principalmente quando o académico entendeu
que para ter um alto desempenho académico &
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necessario que ele mesmo estabeleca metas e
objetivos no que diz respeito aos resultados que
ele almeja alcangar.

PALAVRAS-CHAVE: Autorregulagéo;
aprendizagem; ensino superior.

SELF-REGULATION OF LEARNING:
CONCEPTUAL ASPECTS,
CHARACTERISTICS AND

CONTRIBUTIONS TO HIGHER
EDUCATION

ABSTRACT: The self-regulation of learning has
become increasingly necessary in the graduates
lives. From this perspective, the study aim to
present concepts, characteristics, contributions
of self-regulation for learning and its relationship
with the learning process in the Higher Education
context. To carry out the research and seeking
to review articles and journals in the literature,
where it involves the subject, the databases of
the CAPES/MEC Journal Portal between 2017
and 2021 were used. And as a result, a total of
7 articles, in which were analyzed in full. This
proved to be relevant because it got involved the
search for knowledge and development of the
individual’s ability to self-regulate and understand
the possibilities for applying strategies in the
learning process. Consequently, closing on a
greater academic performance. In addition, its
social relevance was noticed mainly when the
academic understood achieved a high academic
performance that is necessary for himself to
establish goals and objectives with regard to the
results he aims to achieve.

KEYWORDS: Self-regulation; learning; university



education.

11 INTRODUGAO

Estar inserido em um meio no qual a cada momento ocorre um volume muito grande
de informacgbes vai demandar que o estudante desenvolva estratégias comportamentais,
cognitivas e motivacionais para que ele obtenha um aproveitamento mais eficiente
das informacbes e as transforme em conhecimento. Portanto, a autorregulacdo da
aprendizagem se faz importante e necesséria na vida de qualquer estudante que queira ter
um bom desempenho.

Os comportamentos, as crengas pessoais, as emocgoes, orienta¢cdes motivacionais e
formas de relacionamento interpessoal que o estudante autorregulado esbocga, favorecem
um aprendizado de maior qualidade que, por consequéncia, produzird um alto desempenho
académico (GANDA; BORUCHOVITCH, 2018). Segundo as autoras, a autoeficacia de
uma pessoa depende de suas crengas, sobretudo, de como e quao bem ela acredita que
pode realizar uma determinada tarefa, ou seja, quéao autoeficaz ela é.Para que o estudante
obtenha sucesso na autorregulacédo, supde-se que ele detenha o dominio e gestéo de
fatores essenciais de uma aprendizagem de alta qualidade e éxito escolar (LORENCO;
PAIVA, 2016).

Além disso, para que alcance essa aprendizagem de sucesso sd0 necessarias
algumas praticas, tais como: estabelecer objetivos constantes nos momentos de
aprendizagem; envolver-se na tarefa; planejamento e gestdo de tempo; aplicacdo de
estratégias validas; criagdo de um ambiente produtivo de trabalho; uso eficaz dos recursos;
monitoramento das realizagdes; prever os resultados das suas atividades, e se necessario
procurar ajuda e cooperagdo (LORENCO; PAIVA, 2016). A autorregulagéo da aprendizagem
pode ser, de modo geral, uma forma de aprender a aprender (LOCATELLI; ALVES,2018).

Através de estudos e pesquisas, a psicologia e outras areas do conhecimento, vém
buscando compreender os aspectos que envolvem o desenvolvimento da capacidade do
individuo autorregular sua prépria aprendizagem e a controlar todo esse processo, desafio
esse que nem sempre é tdo Obvio para quem tenta praticar. A psicologia, por sua vez, vem
para mostrar possibilidades de compreender e desenvolver melhores estratégias para que
os alunos, por meio de sua autorregulacdo, alcance um maior desempenho intelectual e
académico.

Para a psicologia, além de o tema envolver aspectos cognitivos e metacognitivos, eles
também promovem autorreflexdo e autoavaliagdo da pessoa, que através das pesquisas,
mostram-se métodos e resultados adquiridos pelas pessoas que buscam melhorar suas
capacidades e habilidades intelectuais através da autorregulacdo da aprendizagem.

Os aspectos cognitivos que envolvem a autorregulacao da aprendizagem podem-se
dizer que séo as estratégias apresentadas em forma de treino, elaboracéo e organizagéao.
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Treino: repeticdo oral, verbal ou escrita. ; Elaboragdo: Conectar conhecimento prévio
mais informacdo nova; e Organizagéo: estruturar e direcionar para uma finalidade o
que foi aprendido. Ja os metacognitivos sdo planejamento, monitoramento e regulagéo.
Planejamento: planejar antes de realizar; Monitoramento: autoquestionamento sobre a
aprendizagem; e regulacgéo: fazer ajustes necessarios( GOES; BORUCHOVITCH, 2020).

Sua relevancia social é notada principalmente quando o estudante percebe que,
para ter um bom desempenho, é necessario que ele mesmo crie uma rotina de estudo
autorregulada. Jovens e adultos egressos no mundo académico demandam uma
aprendizagem mais eficiente, o que para muitos ndo é facil, pois ha varios fatores que
contribuem para o mau desempenho desse estudante. Em contrapartida, através da
autorregulacdo da aprendizagem, esse estudante amplia as chances de alcangar seus
objetivos, e obter mais resultados positivos no ambiente académico.

O objetivo da pesquisa foi revisar na literatura artigos e periédicos que apresentassem
conceitos da autorregulacdo da aprendizagem, caracteristicas, contribuicbes e quais
aspectos contribuem para autorregulacdo da aprendizagem e sua relacéo para educacgéo
e 0s processos de aprendizagem no contexto do ensino superior, além disso, promover
autorreflexdo e autoavaliagdo dos estudantes. Este estudo também tem o propédsito de
contribuir para a produgéo de conteudos e informagdes para contemplar todas as pessoas
que podem ter acesso a pesquisa.

21 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de revisdo de literatura integrativa que foi realizada
no Portal de Peridodicos CAPES/MEC. Para as buscas foram utilizados os seguintes
descritores: Autorregulacado da aprendizagem e ensino superior. Teve como critério de
inclusdo somente os artigos completos, em portugués e que foram publicados no periodo
de 01 de janeiro de 2017 a junho de 2021. Ap6s essa primeira busca assuntos, resumos, e
titulos de trabalhos foram analisados. Os trabalhos excluidos da pesquisa foram as teses,
dissertacdes, artigos incompletos e os que estavam dentro dos critérios pré-estabelecidos,
mas o assunto e resumo ndo atendiam os objetivos da pesquisa.

Na pesquisa realizada, véarios estudos sobre autorregulacdo da aprendizagem
foram encontrados, como por exemplo, pesquisas no ensino infantil, no nivel fundamental
e médio e até mesmo na modalidade de ensino a distancia (EAD), no entanto estes nao
contemplavam os objetivos da presente pesquisa e, portanto, ndo foram incluidos.

Abusca na base de dados utilizada como fonte de pesquisa mostrou que no periodo
entre 2017 e 2021, poucos estudos foram publicados a respeito da tematica em discussao.
Para a pesquisa foram utilizados os descritores “Autorregulacdo da Aprendizagem” e
“Ensino Superior”, durante os anos de 2017 a 2021, foi encontrado um total de 62 artigos
publicados. Apds essa primeira etapa, o filtro utilizado para refinar a busca foi “artigos
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revisados por pares”, e em seguida, os titulos e assuntos foram verificados, reduziram esse
total para 7 artigos (tabela 1), os quais foram analisados na integra, conforme processo

explicativo no Fluxograma 1.

Fluxograma 1.Esquema de busca

Fonte: Autoras (2021).

A Tabela 1 mostra detalhes dos artigos selecionados para realizagdo deste estudo.
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Tabela 1- Relacédo de autores, metodologias e objetivos dos trabalhos selecionados.
Fonte: Autoras (2021).

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Em um estudo realizado sobre metacognicdo e monitoramento, Locatelli e Alves
(2018) mostraram que nesse processo ha aspectos da autorregulacdo envolvidos na
cognicao. E, por isso, é relevante considerar estratégias que possibilitem aos alunos a
oportunidade de tornar consciente o0 seu processo cognitivo de aprendizagem. As estratégias
de aprendizagem est&o envolvidas com os comportamentos que tornam o armazenamento
das informagbes mais eficientes, bem como as habilidades de memorizacéo, elaboracéo e
organizagao do conteudo (ANDRADE et al.,2020). Portanto, uma vez que o aluno planeje,
monitore e regule o seu proprio pensamento, e coordenando a sua propria aprendizagem,
ele tera resultados positivos em estratégias de aprendizagem que envolva promover,
prevenir e remediar dificuldades escolas.

Também pbde-se observar que a utilizacdo de uma estratégia facilitadora propicia
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para que o aluno reflita sobre seu aprendizado, fazendo com que o préprio aluno participe
do seu processo de ensino-aprendizagem, refletindo constantemente e de forma continua
e dominando o monitoramento metacognitivo (LOCATELLI; ALVES, 2018). Ressaltando
a importancia desta pesquisa, a elaboracdo de ferramentas pedagogicas surge para
compreender e se aprimorar-se no processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que
o contetdo a ser compreendido néo é transferido, mas sim construido e refletir4 ao longo
do tempo.

Por isso a promocao de estratégias de aprendizagem autorregulada em estudantes
do ensino superior esta cada vez mais necessaria, tendo em vista a quantidade de
informagdes e conhecimentos que precisam armazenar para realizar determinadas tarefas,
principalmente, as de alta complexidade, pois exigira do estudante um repertério maior de
conhecimento (FERNANDES; FRISON, 2015).

Em uma pesquisa de reviséo sistematica sobre a autorregulagéo da aprendizagem,
Maciel e Alliprandini (2018) analisaram 13 artigos entre os anos (2012 a 2017). Destaca-se,
nesse contexto, que o ensino superior possui um processo dindmico diferente dos outros
niveis de ensino, o qual exige que o académico tenha maior autdbnima e responsabilidade
para gerir seu tempo, leituras e tarefas solicitadas pelo corpo docente e por isso é importante
programas de intervencao ou atividades que promovam autorregulagéo da aprendizagem
(GOMES; BORUCHOVITCH, 2019).

Para a psicologia cognitiva, aprendizagem é observada desde a recepgéo e
percepcdo de um estimulo, interno ou externo, que modificam os processos cognitivos.
E para o individuo se apropriar e fortalecer os processos psicol6gicos de aprendizagem é
necessario umarelagédo complexa entre os fatores cognitivos, metacognitivos, motivacionais,
afetivos e comportamentais (GOMES; BORUCHOVITCH, 2019). A motivagao proporciona
a construgdo de conhecimento, a utilizagdo de estratégias eficientes, como também de
métodos mais eficazes para estudo no ensino superior (CARDOSO JUNIOR; SOUSA;
PEREIRA JUNIOR, 2019).

Esse processo dinamico de autorregulagéo da aprendizagem pode estar relacionado
as caracteristicas apresentadas por um perfil motivacional, em especial, ao investimento
do esforco e persisténcia nas atividades académicas, pois refletem em estratégias de
aprendizagem mais eficazes e na capacidade de se autoavaliar (DALBOSCO; FERRAZ;
SANTOS, 2018).

A orientagdo motivacional apresenta-se mais intrinseco devido interesse pessoal
e satisfacdo em aprender algum conteddo ou executar uma tarefa, e também quando é
reforcado a estudar um contetdo para, em troca, receber recompensas sejam elas pessoal
ou social. A percepgao de uma pessoa de identificar sua capacidade de aprender e realizar
algo especifico é denominada autoeficdcia, ela influencia diretamente na orientacédo
motivacional dos estudantes. Pois o estado emocional pode afetar a aprendizagem tanto
positivamente quanto negativamente. Por isso o controle emocional possui representacéo
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significativa na autorregulacao da aprendizagem (GANDA; BORUCHOVITCH, 2018).

Reconhecer esse perfil € importante para que as estratégias de autorregulacéo
da aprendizagem possam ser mais bem aproveitadas. Com isso, pode-se deduzir que os
resultados, positivos ou negativos, dependem da responsabilidade e autonomia do proprio
académico.

Consoante a mencgdes anteriores, promover as estratégias de aprendizagem é uma
maneira de transformar o desempenho dos alunos em qualquer nivel de ensino. Ademais,
executar intervengdes pedagodgicas, pode ser uma forma eficiente de alavancar a motivacéo
dos académicos (CARDOSOJUNIOR; SOUSA; PEREIRA JUNIOR, 2019).

Ferri, Duarte e Neitzel (2018) buscaram, através de uma pesquisa quali-quantitativa,
coletar dados a respeito do académico ingressante na educagéo superior. O estudo teve
como objetivo levantar discussdes, por meio do perfil do académico ingressante, as
diversidades que envolvem os jovens académicos e a mudanca do ensino médio para o
ensino superior. E para a coleta de dados os autores utilizaram-se de um questionario on-
line como instrumento de pesquisa.

O resultado desta pesquisa mostrou que ha varias complexidades que envolvem
o tempo que o académico nas universidades, e, além disso, eles também consideraram
que buscar compreender aspectos da cultura juvenil historicamente, econémico, cultural e
social é de fundamental importancia. Entender os fatores que envolvem a autorregulagéo
é primordial para que haja iniciativas que auxiliem os alunos e instrumentalizem os
professores e educadores no campo de atuagdo (BORUCHOVITCH,1999).

Ainda sobre a pesquisa mencionada no paragrafo anterior, numa percepcéo triadica,
a autorregulacéo se divide em trés formas: pessoal, comportamental e ambiental, as quais
promovem a adaptacédo e ajuste do aprendiz através de feedbacks para direcionamentos
estratégicos que modulam a aprendizagem. A forma ambiental ocorre através do
monitoramento das condi¢des ambientais e seus efeitos nos resultados. Estéa relacionada
a regulacdo dessas condigbes para adapta-las mais favoravelmente ao éxito, sendo a
forma comportamental a que envolve a auto-observagéo dos seus proprios resultados com
objetivos de ter sucesso na execugdo de uma habilidade (GOMES; BORUCHOVITCH,
2019).

E mesmo sendo formas distintas e autbnomas, € importante que atuem em conjunto
para que obtenham adaptacédo e resultado eficaz na realizagdo de uma tarefa. Para a
psicologia cognitiva aprendizagem é observada desde a recepgcédo e percepgdo de um
estimulo, interno ou externo, que modificam os processos cognitivos. E para o individuo
se apropriar e fortalecer os processos psicolégicos de aprendizagem é necessario uma
relacdo complexa entre os fatores cognitivos, metacognitivos, motivacionais, afetivos e
comportamentais (GOMES; BORUCHOVITCH, 2019).

A autorregulacéo da aprendizagem pode ser avaliada por quatro dimensdes, sendo
cognitiva; metacognitiva; emocional/afetiva e motivacional, pois cada uma dessas divisdes
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pode contribuem e impactam diretamente na autorregulagcdo do estudante, conforme
mostra os aspectos e caracteristicas que envolvem cada uma delas descritos no texto
abaixo (BORUCHOVITCH; GANDA, 2019).

Cognitivo envolve temas e formas de estratégias de aprendizagem, tendo com
objetivo ensinar os alunos a sublinhar, ler atentamente, fazer resumos e elaborar mapas
conceituais; Metacognitiva envolve organizagao, planejamento e gerenciamento do tempo
com objetivo de ajudar os alunos a planejarem suas ag¢des de estudo e organizar suas
atividades no tempo; Emocional / afetiva que através da regulagdo emocional busca
auxiliar os alunos a refletir sobre suas emocgoes € a lidar com os estresses e ansiedade; E
motivacional utiliza-se da motivac¢ao para aprender, autoeficacia e atribuicdo de causalidade
e que tem como objetivo orientar os alunos a identificar as suas crengas, seus niveis
motivacionais e a manter a motivacdo (BORUCHOVITCH; GANDA, 2019).

Em uma pesquisa de revisdo sistematica realizada por Ganda e Boruchovitch
(2019) tiveram como objetivo o levantamento de pesquisas que tinham como temética a
intervencdo em autorregulacéo da aprendizagem com alunos do ensino superior realizada
num periodo de dez anos. Buscaram-se estudos publicados tanto nacionalmente quanto
internacionalmente, o qual se pode observar um predominio de ensino de estratégias
voltadas a promog¢éao da autorregulagdo no aprendizado de lingua estrangeira, no entanto,
percebeu-se que os pesquisadores brasileiros comegaram a publicar seus trabalhos,
pois os resultados tém sido satisfatorios e reforcam os processos de autorregulagéo da
aprendizagem nos estudantes académicos.

Promover estudos voltados para autorregulacdo da aprendizagem provoca
no estudante a auto-observacdo a qual possibilita ao estudante perceber seu proprio
desempenho em diversas dimensdes da sua capacidade, qualidade, originalidade,
sociabilidade, moralidade e desvio, além disso, perceber seus efeitos e em que condigbes
eles ocorrem, pois um dos fatores que contribuem parcialmente para que os alunos possam
aprender mais com menos esforgco é o senso de controle desenvolvido (POLYDORO; AZZI,
2009). Pois as estratégias de autorregulacédo sao diferentes para ambos os sexos.

As diferengas, quanto a utilizagdo de estratégias de autorregulagdo dos recursos
internos, sdo bastante significativas entre o sexo feminino e o sexo masculino, notando-se
que os estudantes do sexo masculino indicam usar mais estratégias que as estudantes do
sexo feminino (FLUMINHAN; MURGO, 2020).

Fluminhan e Murgo (2020) em uma pesquisa, que consistiu em apresentar e discutir
como a autorregulacdo da aprendizagem, buscou, por meio deste estudo, afirmar que
a autorregulacéo da aprendizagem pode ter efeitos positivos no desenvolvimento tanto
processo de aprendizagem dos alunos, como na implementagéo de praticas pedagodgicas.
Neste sentido, os estudos analisados corroboram a respeito dos determinantes que
interferem na forma como as pessoas pensa, sentem, motivam-se para aprender e adaptam
0s seus comportamentos para alcangarem as metas estabelecidas.
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O envolvimento em atividades académicas pode ser compreendido como 0 sucesso
dos estudantes do ensino superior (SILVA; CARVALHO, 2020) Por isso s&o importantes as
praticas pedagogicas e intervengdes em estratégias de aprendizagem nos curriculos das
universidades, bem como capacitar professores para estimular seus alunos na sala de aula
durante as disciplinas, encaminha os alunos a aproveitarem melhor seus conhecimentos
adquiridos na graduag&o, maximizando o rendimento académico (ANDRADE et al. 2020).

41 CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa observou-se que os estudantes que tém processos
de autorregulagédo da aprendizagem bem desenvolvidos podem ter mais éxitos em sua
trajetéria académica. Estabelecer metas de estudos e aplicar estratégias de se autorregular
propiciam ao aluno alcangar melhores resultados, e por consequéncia traz beneficios
bastante significativos no seu desempenho académico. O estudo também mostrou que
a motivagao individual ocupa um papel fundamental na autorregulagdo dos académicos,
pois através dela o estudante demonstra o seu o interesse e a sua satisfacéo pessoal nas
atividades em que esta envolvido.

Alem disso, observou-se também que a autorregulagdo pode variar de acordo com
sexo e idades dos estudantes. Mostrou que homens utilizam-se de mais estratégias para
regular sua aprendizagem, enquanto mulheres usam menos, €, no que diz respeito a idade,
0 mesmo estudo apontou que quanto mais idade , mais estratégias de autorregulacdo o
estudante usa.

Esse estudo buscou ampliar os estudos e fazer umabreve discussao dos aspectos que
envolvem a autorregulacdo da aprendizagem trazendo a tona suas principais contribuicbes
para os académicos tendo em vista o impacto que o uso e/ou ndo uso de estratégias de
autorregulacéo podem causar no percurso dos estudantes do ensino superior.

Ademais, notou-se a escassez de pesquisas que trabalhem a tematica de modo
a contemplar os estudantes com a efetivacdo de programas que visem desenvolver
estratégias e habilidades de autorregulagdo da aprendizagem nos académicos. Portanto,
sugere-se que mais estudos voltados para promog¢ao dessas estratégias sejam produzidos,

tornando-os cada vez mais comuns seu uso nas universidades.
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RESUMO: Obijetivo: O objetivo deste trabalho
€ desenvolver um modelo para avaliagdo da
saude dos discentes do ensino médio, como
recurso pedagdgico no processo de ensino-
aprendizagem. A pesquisa foi realizada em
uma amostra de discentes de 11 campi do IFPB
localizados em cidades do litoral ao sertdo do
estado da Paraiba, utilizando dados coletados
por meio de questionario validado e reconhecido
internacionalmente: o KIDSCREEN-52. Método:
O questionario KIDSCREEN-52 foi aplicado em
uma amostra de 358 discentes com idade entre 14
€ 46 anos (68,4% do sexo feminino) selecionadas
em onze campi. Para uma melhor interpretacédo
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dos dados foi utilizado o método MANOVA
(Analise multivariada de variancia) de um fator
com dois grupos e com 0s escores de cada
dimensdo da QVRS como variaveis dependentes
e como variavel independente o sexo dos
participantes e as analises demonstraram que
existem diferencas estatisticamente significativas
entre 0s sexos para quatro dimensdes da QVRS.
Resultados: Identificamos que os dados indicam
diferencas  significativas em componentes
especificos de QVRS em relagdo ao sexo
do participante. Destacamos que os homens
alcangaram pontuacgdes significativamente mais
altas em relacdo as mulheres nos componentes:
Saude e atividade fisica (F(1) = 27,600; p <
0,001), Estado emocional (F(1) = 9,055; p <
0,01), Autonomia (F(1) = 11,312; p < 0,001) e
Amigos e apoio social (F(1) = 3,898; p <0,05). As
demais dimensdes ndo apresentaram diferencas
significativas em funcdo do sexo do participante.
Conclusdo: Considerando as informagbes
levantadas nesse estudo, pbde-se evidenciar
que o protocolo utilizado é de grande relevancia
para o ambiente escolar como um instrumento
para auxiliar e direcionar os profissionais no
monitoramento, acompanhamento e intervencao,
visando a melhoria da QVRS dos discentes e
consequentemente uma melhoria no processo
ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Saude escolar, Qualidade
de vida, Ensino-aprendizagem.

ABSTRACT: Objective: The objective of this
work is to develop a model for evaluating the
health of high school students, as a pedagogical
resource in the teaching-learning process.



The research was carried out in a sample of students from 11 IFPB campuses, located in
cities from the coast to the interior of the state of Paraiba, using data collected through a
validated and internationally recognized questionnaire: the KIDSCREEN-52. Methods: The
KIDSCREEN-52 questionnaire was applied to 358 students aged between 14 and 46 years
(68.4% female) in selected samples from the eleven campuses. For a better interpretation
of the data, a one-factor MANOVA (Multivariate analysis of variance) was used with two
groups and with the scores of each dimension of the HRQOL as dependent variables and the
gender of the participants as an independent variable, and the analyzes showed that there
are statistically differences between genders for four dimensions of HRQOL. Results: We
identified that the data indicate significant differences in specific components of HRQOL in
relation to the participant’s gender and men achieved significantly higher scores than women
in the components: Health and physical activity (F(1) = 27.600; p < 0.001) , Emotional state
(F(1) =9.055; p <0.01), Autonomy (F(1) = 11.312; p < 0.001) and Friends and social support
(F(1) = 3.898; p < 0.05) . The other dimensions did not show significant differences depending
on the participant’s gender. Conclusions: Considering the information collected in this study,
it could be seen that the protocol used is of great relevance for use in the school environment
as an instrument to assist and guide professionals in monitoring, monitoring and intervention,
aiming at improving the HRQoL of students and consequently an improvement in the teaching-
learning process.

KEYWORDS: School health, Quality of life, Teaching-learning.

11 INTRODUGAO

Nas Ultimas décadas a escola contemporanea, vem passando por uma série
de conflitos sendo necessaria uma intervengdo especializada visando a busca de
possiveis solugdes para os problemas do cotidiano. Fatores como o estado de saude, a
indisciplina, o baixo rendimento escolar, problemas psicologicos, a evaséo, as relagdes
interpessoais, entre outros, colaboram de maneira decisiva para dificultar o processo de
ensino-aprendizagem. De acordo com Bossa (2007) o sentido das aprendizagens é unico
e particular na vida de cada um, e que inUumeros séo os fatores afetivo-emocionais que
podem impedir o investimento energético necessario as aquisicoes escolares.

De acordo com Nahas e Garcia (2010) tendo em vista as mudangas neste milénio
criou-se uma nova agenda para a pesquisa em atividade fisica e satde, onde o foco passou
a ser direcionado para as mudancgas de habitos e dessa forma os estudos de intervencéo
ganharam grande destaque, em especial os relacionados a area de saude publica e os
conhecimentos da epidemiologia. Essa perspectiva colide com o relatério da OPAS (2017),
que aponta que as doengas cronicas incluindo as doencgas cardiovasculares, diabetes,
cancer e doencas respiratorias, séo responsaveis 35% das mortes prematuras em pessoas
de 30 a 70 anos de idade, sendo que o cancer e as doencgas cardiovasculares provocaram
65% do total desses 6bitos prematuros. Partindo desse pressuposto vimos a importancia
no monitoramento e preveng¢ao de doengas crénico-degenerativas (Diabetes tipo 2, Asma,
Doenca Pulmonar Obstrutiva Crdnica, Acidente Vascular Cerebral, Hipertensao Arterial,
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Cancer e Obesidade), congénitas e psicologicas, principalmente nas doencas coronarianas
que estdo cada vez mais atingindo camadas mais jovens da populagéo.

A necessidade de acompanhamento clinico, tratamento médico e medidas de
profilaxia sdo imprescindiveis para o monitoramento dos discentes, uma vez que as
presencas de fatores clinicos interferem diretamente na saude, qualidade de vida e
desenvolvimento académico. Neste sentido € importante considerar as repercussbes de
ordem fisica, psicologica e social que sao apresentados nos discentes que estao interferindo
Nno seu processo ensino-aprendizagem.

Em consonancia com esta necessidade, constata-se um crescimento exponencial
de pesquisas relacionadas com o tema saude e qualidade de vida. De acordo com Nahas
e Garcia (2010, p. 138) “Estudos de intervencéo, avaliando a efetividade de agbes e
programas de promog¢éo de comportamentos saudaveis, em particular da atividade fisica e
habitos alimentares, estdo sendo publicados e podem servir como base para a formulagao
das politicas publicas”. Dessa forma se faz necessario a identificagcdo das causas que
mais provocam mudanca no estilo de vida da populagdo e em conjunto com a comunidade
académica encontrar solugdes para as demandas emergentes.

A Qualidade de Vida Relacionada a Saude (QVRS), inicialmente teve como alvo
de investigacdo a populagdo adulta, de acordo com Pinto (2000) e Reisine ST e Bailit
(1980) os adultos representam a maioria da populagdo, demandam por servicos de saude,
possuem particularidades epidemiolégicas e, por serem em sua maioria constituidos por
trabalhadores, suas condicbes de salde e bem estar podem trazer importante impacto
econdmico e social, tanto no contexto familiar, quanto na economia do pais. Porém com o
avancgo das doencas em especial as coronarianas envolvendo criancas e adolescentes a
comunidade cientifica voltou as suas pesquisas para este publico visando a identificagao,
monitoramento e criagcdo de propostas para intervencoes, principalmente em pacientes com
doencas crbnicas. Nesse interim se faz necesséario uma avaliagdo da QVRS em criancas
e adolescentes para a identificagdo dos grupos que estejam em risco proporcionando
informacgdes relevantes sobre os dados clinicos, oferecendo a equipe multidisciplinar um
panorama mais completo sobre os aspectos biopsicossociais dessa populagéo.

A compreenséo sobre o desenvolvimento e o bem estar do ser humano em suas
multidimensdes € um desafio dos servigos publicos de saude. Prioritariamente séo tratadas
as questodes fisica, mental, emocional e social em detrimento das questdes relacionadas
com a mente ou as emocgOes. Sdo necessidades de sua dimens&o espiritual como,
por exemplo: transcendéncia; tomar decisdes baseadas em principios éticos e morais, ser
responsavel por suas escolhas morais; altruismo; identificar um propdésito para sua vida
(BEUST, 2000).

Segundo a Organizagdo Mundial de Salde, “qualidade de vida é a percepgédo do
individuo sobre a sua posi¢do na vida, no contexto da cultura e dos sistemas de valores
nos quais ele vive e em relagéo a seus objetivos, expectativas, padrdes e preocupagdes”
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(Fleck 2008, p. 25).

Sendo assim, buscar a qualidade de vida, considerando a promog¢édo da saude,
“amplia o universo das agbes possiveis, recompde a caracteristica multifatorial e
multidisciplinar nos fendmenos da saude e ressalta a importancia da acéo intersetorial, da
participacao ativa dos individuos e da comunidade ao nivel local” (TERRIS, 1996).

Gaspar et al (2006) identifica que a qualidade de vida relacionada com a salde
tem como referéncia a analise das criancas e jovens em funcao de género, idade, estatuto
socioecondmico e nacionalidade, com utilizagdo da Analise de variancia - ANOVAs (técnica
estatistica que permite avaliar afirmacdes sobre as médias de populagdes). Através desta
analise pretende-se uma maior compreensdo da QVRS, identificacdo de populagbes de
risco e fornecer programas de intervencao (individuais, interpessoais e comunitarios),
devidamente contextualizados e avaliados.

Esta salde percebida € denominada Qualidade de Vida Relacionada com a Saude
(QVRS /Health-Related Quality of Life - HRQOL). E descrita como um constructo que
engloba componentes do bem estar e fungbes fisicas, emocionais, mentais, sociais e
comportamentais, como sdo percebidos pelos proprios (criangas e adolescentes) e pelos
outros (pais). O grupo de qualidade de vida da OMS inclui uma perspectiva transcultural
(cross-cultural): a qualidade de vida é descrita como uma percepc¢édo individual sobre a
sua posicao na vida, num contexto cultural e num sistema de valores no qual o individuo
vive, e em relagdo aos seus objectivos, expectativas, metas e preocupacgdes/interesses
(WHOQOL, 1995; 1996; 1998). (GASPAR et al 2016, p. 47). Desta forma a utilizagdo de
uma valiagdo e criacdo de um protocolo de monitoramento dos discentes sera muito util
para o controle das questdes biopsicossociais, auxiliando diretamente na melhoria do
processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Lopes (2017) muitos pesquisadores consideram o ensino e a
aprendizagem termos indissociaveis na construcdo do conhecimento. Desta forma, ndo
se pode compreender a importancia do primeiro, sem reconhecer o significado a que o
segundo nos remete nessa construcdo. Esses conceitos sofreram varias transformacgbes
ao longo dos tempos, onde o processo de ensino-aprendizagem tem sido caracterizado
ou dando énfase a figura do professor como detentor do saber, ora o aluno como aprendiz
construtor de seu conhecimento.

Segundo MOREIRA (1986), o processo de ensino-aprendizagem é composto de
quatro elementos distintos: 1) o professor, 2) o aluno, 3) o conteltdo e 4) as variaveis
ambientais (caracteristicas da escola). Estes elementos exercem maior ou menor influéncia
no processo, de acordo com a forma pela qual se relacionam num determinado contexto,
influenciando desta forma no processo ensino—aprendizagem.

A adolescéncia é uma fase que provoca inumeras alteracdes fisiolégicas no ser
humano e de acordo com Galvao (1995) essa fase é marcada pelos conflitos, onde alguns
sdo importantes para o crescimento enquanto outros provocam desgaste e transtorno
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emocionais. Nesse sentido, a afetividade torna-se um dos fatores preponderantes no
processo de relacionamento do adolescente consigo mesmo e com 0s outros, contudo,
isso ocorre a partir de um carater cognitivo ja estabelecido, ou seja, ele consegue gerir uma
exigéncia racional nas relagdes afetivas. (LOPES, 2017, p. 7)

Normalmente é uma fase marcada por muitos questionamentos, fortes
exigéncias, novas experiéncias e constantes preocupacdes. Diante de tantas
alteracGes fisicas e emocionais, muitas vezes nao conseguindo conter ou
canalizar tanta energia, iniciam-se os confrontos com pais, professores e até
com colegas. (LOPES, 2017, p. 7)

Lopes (2017) identifica que, por se tratar de um periodo com inUmeras
transformagbes as equipes pedagogicas das instituicdes de ensino tem a responsabilidade
de criar estratégias pedagogicas que favorecam a relagao entre professores e discentes,
proporcionando a melhoria no processo ensino-aprendizagem.

Mediante o exposto surge o seguinte questionamento: como os fatores
biopsicossociais dos discentes afetam o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem?

Desta forma o objetivo geral desta pesquisa foi desenvolver um modelo para
avaliagdo com relagdo a saude dos discentes do ensino médio, como recurso pedagdgico

no processo de ensino e aprendizagem.

21 METODOLOGIA

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa participante e de levantamento
exploratério e descritivo. Para para fazer a analise e interpretacdo dos dados visando
explorar os escores de QVRS nas diferentes dimensdes e associa-las as caracteristicas
dos discentes utilizamos a abordagem mista ou quali-quantitativo (CRESWELL, 2010). O
estudo baseou-se em uma populagéo-alvo constituida por 3.470 discentes na faixa etéaria
de 14 a 46 anos, selecionados através do PSCT - Processo Seletivo de Cursos Técnicos do
Instituto Federal de Educacgéo Ciéncia e Tecnologia da Paraiba no ano de 2020.

Ap6s uma avaliagdo do perfil e caracteristicas dos 18 campi do IFPB que
desenvolvem o Ensino Médio Integrado, a nossa amostra foi delimitada em 376 escolares,
sendo composta pelos discentes matriculados nos cursos técnicos de 11 campi do IFPB,
no entanto 18 escolares foram excluidos por recusa a participar, auséncia de autorizagao
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ou pelo ndo preenchimento correto do
questionario, contemplando portando uma amostra de 358 escolares (Tabela 1).

As avaliagbes foram realizadas ap6s a assinatura dos menores no Termo de
Assentimento — TALE e dos pais ou responsaveis do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE para menores de idade, de acordo com as determinacdes da resolugdo
466, de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude. Aos participantes foi garantido
o direito de recusa de participacdo em qualquer momento na referida pesquisa, bem como
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0 anonimato das informagoes.

Como instrumento de investigacdo utilizamos o KIDSCREEN-52 que é um
questionario composto por 52 questdes objetivas, onde cada uma das dimensdes contém
de 3 a 6 questdes, que foram mensuradas utilizando a escala de Likert para avaliar o grau
de concordancia com uma pontuacgdo que varia de um a cinco pontos visando identificar
a frequéncia de comportamentos/sentimentos pelo periodo recordatério de uma semana
antes da aplicacdo do questionario. Este instrumento € de natureza genérica, aplicaveis
em diferentes contextos nacionais e culturais, satisfazendo os padrdes de qualidade
internacionais em instrumentos desenvolvidos e fornecem medidas praticas para que
clinicos e investigadores avaliem o bem-estar e a satde subjetiva (QVRS), tanto de criancas
e adolescentes saudaveis como dos que apresentam uma condigcéo crbnica, entre os 8 e
os 18 anos de idade. Fornece também medidas proxy para pais e prestadores de cuidados.
(RAVENS-SIEBERER, 2005, p. 10).

Embora que o instrumento utilizado na pesquisa (KIDSCREEN-52) tenha sido
desenvolvido para jovens na faixa etaria de 08 a 18 anos ele se mostra adequado para
o contexto do IFPB visto que os discentes deveriam estar nessa faixa etaria, no entanto
na medida em que a amostra vai se distanciando dos centros que oferecem melhores
condi¢cbes de estudo observamos que existe uma alteragdo na idade devido a escolarizagéo
nas cidades do interior ser tardia. Embora que a idade tenha uma variabilidade e possa
divergir um pouco, o perfil sociodemografico abarca todos os discentes por ser homogéneo.
Nesse interim esse instrumento apresenta-se de suma importancia principalmente para
avaliacdo da QVRS nesse periodo de pandemia visto que ele aborda 10 dimensdes do ser
humano.

De acordo com Gaspar e Matos (2008), o questionario KIDSCREEN-52, é um
protocolo internacional de monitoramento da salde de uma populagcdo onde serdo
avaliadas 52 perguntas de 10 Dimensbes do ser humano: D1 - Salude e atividade fisica:
Avalia o nivel de atividade fisica e aptiddo fisica, D2 — Sentimentos: Avalia o bem estar
psicolégico e satisfagdo com a vida;, D3 - Estado emocional: Avalia os sentimentos e
emocgdes, D4 - Auto percepgdo: Avalia a percepgédo que se tem sobre si proprio, D5 -
Autonomia e tempo livre: Avalia a autonomia, utilizacdo do tempo livre e capacidade de
tomada de decisbes, D6 - Familia/Ambiente familiar: Avalia as relag6es interpessoais no
ambiente familiar, D7 - Aspecto financeiro: Avalia o poder aquisitivo da familia, D8 - Amigos
e apoio social: Avalia as reag¢des sociais e interacbes com os amigos, D9 - Ambiente
escolar: Avalia a capacidade cognitiva e relacionamento com a escola e professores e D10
- Provocacgéo/Bullying: Avalia o nivel de rejeicéo por parte dos colegas da escola. Para uma
ampla utilizagdo no Brasil os pesquisadores Guedes e Guedes (2011) fizeram a tradugéo
do questionario para o portugués e adaptagao transcultural do KIDSCREEN-52, visando
identificar suas propriedades psicométricas para a populagédo brasileira. Nesse contexto
foram desenvolvidos varios indicadores para medir aspectos da qualidade de vida
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Os escores de cada dimensdo foram computados mediante uma sintaxe de
metodologia de célculo das dimensbes, que considera as respostas do grupo de questdes
que compdem cada uma das dez dimensdes. As questbes 1.1, 3.1 a3.7,4.3a4.5e 10.1
a 10.3 usam a escala de forma inversa e devem ter a sua pontuagéo invertida (1 =5, 2 =
4,3=3,4=2e5=1). Jaas questdbes 1.2a1.5,2.1a2.6,4.1a4.5,51a5.5,6.1a6.6,
7.1a7.3,8.1a8.6e9.1a9.6 mantiveram a sua pontuacgéo original (The Kidscreen Group
Europe, 2006). Os conjuntos de questdes que constituem cada um dos 10 dominios foram
convertidos para uma escala de 0-100 pontos, cuja pontuagcdo méxima possivel é de 260
pontos, sendo criada uma variavel com a soma das pontuagdes de todas as questdes para
cada participante, designada como Escore Total % (ET%) do Kidscreen-52, através da
seguinte equacédo: ET%=ETX100/260.

Os dados do estudo foram coletados no periodo de fevereiro a agosto de 2021 de
acordo com os calendarios de aulas dos campi do IFPB envolvido na pesquisa. Tendo em
vista a restricdo de aulas presenciais impostas pela pandemia da COVID-19, e adequacgéo
aos protocolos determinadas pelos 6rgdos da vigilancia sanitaria e as normas técnicas
do IFPB através da RESOLUCAO 28/2020 - CONSUPER/DAAOC/REITORIA/IFPB que
informa e orienta a comunidade académica sobre as fases de implementagdo gradual
das atividades ndo presenciais e presenciais no ambito do IFPB. Toda a pesquisa foi
realizada no formato online onde no primeiro momento o pesquisador manteve contato com
os professores de educacéo fisica dos campi e apresentou-se a proposta de realizagéo
da pesquisa, posteriormente foi agendada a coleta no dia e horario das aulas sincronas
que estes professores iriam ministrar através da plataforma Google Meet. No momento
da coleta os discentes foram orientados sobre os objetivos da pesquisa, direitos para
participar ou ndo, procedimentos de realizagédo, forma de envio das respostas (Sistema
ISAFAS ou Google Forms), sigilo da pesquisa e beneficios para a comunidade académica
apos a realizacgéo.

Os dados obtidos foram tabulados e analisados através de planilhas dos programas
Microsoft Excel e processados por meio do software SPSS (Statistical Package for the
Social Sciences) versao 20 e submetidos a analises descritivas e inferenciais.

O presente estudo obteve anuéncia da Reitoria do Instituto Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba e aprovagéo pelo Comité de Etica e Pesquisa do IFPB
(CEP), sob o parecer n. 4.421.537, CAAE 38823420.0.0000.5185 e atendeu a todos os
pré-requisitos de pesquisa com seres humanos de acordo com a resolugdo Resolugéo n°®
466, de 12 de dezembro de 2012.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram da pesquisa 358 escolares, todos do 1° ano do ensino médio de 11
campi do IFPB, separados pela localizagdo geografica em Litoral (Cabedelo, Cabedelo
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Centro, Santa Rita), Borborema (Campina Grande, Guarabira e Esperanca) e Sertdo
(Itaporanga, Patos, Sousa e Cajazeiras), sendo 245 meninas (68,44%) e 113 meninos
(31,56%). A Tabela 1 esta apresentando os sujeitos da pesquisa por idade e regido, onde
destacamos que a idade dos escolares variou de 14 a 46 anos, com maior frequéncia de
adolescentes com 16 anos (47,2%).

Tabela 1. Distribuicdo dos discentes por faixa-etéaria e regido (N = 358).

Fonte: Dados da pesquisa

X2 =127,702; gl = 24; p < 0.001.

De acordo com a tabela 1 podemos observar que os 358 participantes ficaram
alocados da seguinte forma: 168 discentes em campi do Litoral (46,93%), 108 discentes
em campi da Borborema (30,97%) e 82 discentes em campi do Sertao (22,90%).

Para maior eficacia na analise da qualidade de vida e suas dimensdes, a amostra foi
dividida em quartis, de forma que os participantes localizados no 1° quartil apresentaram
escores muito baixos para a Qualidade de Vida - QV, os localizados no 2° quartil
apresentaram escores baixos para a QV, os localizados no 3° quartil apresentaram escores
regulares para a QV, e, por fim, no 4° quartil encontramos os maiores escores para essa
variavel, ou seja, apresentaram uma boa QV.

A Tabela 2 se refere as dimensdes da QV separadas por quartil, observa-se que,
de modo geral, os participantes demonstraram estarem insatisfeitos com a sua QV, ja
que as pontuagbes médias obtidas nas dez dimensdes do teste se encontram no quartil
inferior (Q1), isto &, abaixo de 46,2 pontos. Onde se destacam de forma negativa com os
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menores escores as dimensdes “Aspectos Financeiros”, “Amigos e apoio social” e “Saude
e Atividade Fisica”. Entretanto, a dimenséao “Bullying” no quartil superior (Q4), apresenta os
melhores escores, indicando uma melhor qualidade de vida nesse aspecto. No entanto néo
ocorreram diferencas estatisticamente significativas entre os valores médios observados
em cada quartil.

Os resultados encontrados no presente estudo possuem semelhangas e diferencas
com outras pesquisas que utilizaram o KIDSCREEN-52. Macagnan (2013) analisou a
percepcao da QVRS e aregulagéo da motivagcéo de jovens jogadores de futebol de elite entre
13 a 18 anos e encontrou que as melhores percepgdes estavam associadas as dimensbes
“Provocacao/Bullying” e “Sentimentos”, enquanto que as piores percepcdes estavam
relacionadas as dimensdes Aspectos financeiros” e “Tempo livre”, no entanto, Costa et al.
(2020) ao comparar as médias das dimensdes da QVRS por estrato sexo, observou que a
média das dimensdes Atividades fisicas e saude, Sentimentos, autopercepgéo, autonomia
e tempo livre, familia/ambiente familiar, aspectos financeiros, Amigos ou apoio social e
ambiente escolar dos investigados néo apresentaram diferencas significativas. Porém as
dimensdes - estado emocional e Bullying apresentaram diferenca estatistica significativa.

Q1 Q2 Q3 Q4

n M DP n M DP n M DP n M DP
Salde e ati. fisica 110 372 57y 90 57 33 7% 64 31 80 804 72

Sentimentos 107 505 101 80 662 28 96 783 38 75 928 48
Estado emocional 95 409 91 87 352 27 92 V16 40 84 877 39
Auto percepcio 104 502 93 114 685 29 55 776 19 85 894 53
Autonomia 111 401 69 94 564 33 71 669 30 82 843 7.2
Ambiente familiar 110 465 86 92 676 49 83 814 37 73 9472 3.6
Asp. financeiros 103 313 82 76 50 33 117 635 56 62 879 7.5

Amigos e ap. social 101 3932 96 91 583 35 77 696 28 89 842 71

Ambiente escolar 98 552 77 91 681 16 102 768 26 &7 891 49
Bullying 83 709 11 8 866 0 30 933 0 140 100 0

Tabela 2. Distribuicdo das frequéncias absolutas médias e desvios padrdao da amostra nas dimensdes
separadas por quartil (N=358)

Fonte: Dados da pesquisa

Ao avaliar a qualidade de vida dos escolares, no que diz respeito a distribuicdo dos
investigados de acordo com o0 sexo e histérico de doencga crénica observamos na tabela 3
que 89,38% dos investigados apresentam boa condi¢do de saude enquanto que 10,62%
discentes de oito campi diferentes apresentaram algum tipo de doenca crénica. Tendo em

vista que a auséncia de doengas é um parametro positivo da QV, evidencia-se que ha
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uma percep¢ao muito positiva para esta variavel. De acordo com Nahas (2013) a saude
seria a capacidade de ter uma vida satisfatéria e proveitosa, confirmada geralmente pela
percepcao de bem-estar geral.

Em relacdo a percepgéo de saude o considerar as diferengas por sexo, Strelhow
et al. (2010) identificaram uma percepgao de salde mais negativa por parte das meninas,
revelando diferenca significativa entre os sexos. Estes dados corroboram com o estudo
realizado por Costa et al. (2020) em relagédo ao historico da doenca, evidenciou-se que
0s meninos relatam apresentar menos doenga que as meninas. Todas estas pesquisas
apresentam dados semelhantes aos resultados do nosso estudo.

Gioia-Martins; Rocha Junior (2001) identificaram que atualmente as doengas estdo
mais relacionadas a estilo de vida adotado, causas ambientais, ecolégicas e padrdes
de comportamento, como doengas cardiovasculares, cancer e Aids, o que reforca a
preocupag@o que mesmo com numeros expressivos de discente saudaveis apresentam
algum tipo de doenca cronica que necessitam de cuidados de saude permanentes, no
entanto chama atencdo o numero significativo de investigados que ou esporadicos
(alergias, doengas cardiopulmonares, autismo, entre outras), diante disso percebe-se a
importancia de um acompanhamento da QVRS dos discentes, por parte dos setores de
apoio ao estudante dos campi ou Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas - NAPNE, por estarem sujeitos a desenvolver patologias.

Condicao de saude Homens Mulheres Total
N3o relatou doenca 102 (28,49%) 218 (60,89%) 320 (89,38%)
Relatou doenga 11 (3,07%) 27 (7,55%) 38 (10,62%)
Total 113 (31,56%) 245 (68,44%) 358 (100%)

Tabela 3. Distribuicdo dos escolares de acordo com sexo e histérico de doenga

Fonte: Dados da pesquisa

O alto indice de participantes oriundos da regido Litoral em comparacédo com as
demais regides ndo permitiu a comparacado das médias (Andlise de Variancia) entre as
regides. Neste sentido, realizamos a analise descritiva para compreensao do perfil da
QVRS dos estudantes por regido apartir da Tabela 4, dessa forma podemos observar
que as médias de cada dimensdo da QVRS apresentaram valores semelhantes entre as
regidbes. Comparando com os dados obtidos na Tabela 2 e considerando a pontuagao
total do instrumento (escore total = 100) podemos observar que todas as dimensGes
apresentaram escores muito baixos ou regulares, com excecdo da dimensdo Bullying
que apresentou escores relativamente altos, o que demonstra uma boa satisfagdo nesse
quesito. Neste sentido, a avaliagdo da QVRS dos participantes demonstra que no geral,
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a QV necessita melhorar. Corroborando com o nosso achado Heinemann et al. (2018)
identificaram que dentre as dimensbes que compdem a qualidade de vida, as categorias
manifestaram os escores mais altos na dimenséao “Rejeicao Social”, seguida pela dimensao

“Bem-estar psicologico”.

Tabela 4. Analise descritiva da QVRS por regido (N = 358).
Fonte: Dados da pesquisa
™ QVRS = Qualidade de vida relacionada a saude.

‘Escores computados entre 0 e 100

Visando realizar uma avaliagdo mais detalhada, optamos em investigar as médias da
QVRS em funcéo do sexo e regidao do participante e através destas variveis identificamos
que conforme expressa no Grafico 1 em linhas gerais os participantes da regido do
Sertdo apresentam melhores escores de QV, seguido pela regido Borborema e Litoral
respectivamente. O estudo realizado por Guedes et al. (2014) com 1.357 adolescentes
latino- americanos oriundos do Brasil, Argentina e Chile com idades entre 12 e 17
anos chegou a conclusédo que existem diferengas significativas entre ambos os sexos e
com o avancgo da idade em componentes especificos QVRS, o que deve ser levado em
consideracao ao planejar futuros programas de intervengdo. Aguiar et al. (2014) realizou
uma pesquisa com 376 discentes de 14 a 16 anos estratificados por idade, sexo e rede de
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ensino, na cidade de Gravatai/RS e concluiu que a amostra investigada possui percep¢céao
muito satisfatéria de QVRS.

Relagéo entre as dimensdes da QVRS e o sexo do participantes
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Fem 88,19
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Grafico 1. Médias' da QVRS em fungéo do sexo e regido do participante (N=358).
Fonte: Dados da pesquisa
(WEscores computados entre 0 e 100

No que se refere a dimensdo Saude e atividade fisica observa-se que o indice
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apresentado oscila de muito baixo para regular, principalmente entre as participantes do
sexo feminino, indicando exaustéo fisica e baixa energia, portanto nessa dimensdo os
discentes necessitam melhorar a QV através da realizagdo de atividades fisicas de forma
sistematicas.

Corroborando com o nosso estudo Heinemann et al. (2018) observaram que
0s menores escores foram encontados na dimensado “Saude e Atividade Fisica”, que
contempla aspectos relacionados a percepgao de saude, de energia/disposicao, de forma
fisica, e a pratica de atividade fisica. Galarraga, Aguild e Rajmil (2009) identificaram uma
clara diferenca entre os sexos na percepc¢édo de saude e na QVRS, onde principalmente as
meninas tem uma percepg¢ao pior de sua saude geral, fisica e emocional.

Svedberg, Eriksson e Boman (2013) realizaram uma pesquisa com 283 escolares
na faixa etaria de 11 a 16 anos e concluiram que além dos meninos possuirem percepg¢ao
de qualidade de vida relacionada a saude na dimensao bem-estar fisico superiores as
meninas em todas as idades, no sexo masculino estes valores podem se manter ou
aumentar levemente com o aumento da idade, enquanto no sexo feminino estes valores
tendem a diminuir.

De acordo com Matsudo, Matsudo e Barros Neto (2000) a pratica regular da
atividade fisica estéa relacionada ndo s6 a beneficios fisicos, como também psicolégicos
e que a mesma atua na melhoria da autoestima, do autoconceito, da imagem corporal,
das fungdes cognitivas e da socializacdo. Miles (2007) aponta que a atividade fisica como
um importante fator para a sensacéo de bem-estar, sendo capaz de diminuir estados de
ansiedade e depressao, fatores esses que também estéo ligados a qualidade de vida.

Santos (2013) destaca que a pratica da atividade fisica é bastante importante para
ambos 0s sexos, pois possui efeitos e beneficios para a saude, podendo reduzir os niveis
de ansiedade, estresse e depressao, aumentar o humor, o bem-estar fisico e psicologico, a
autoestima, o rendimento nos estudos e nas demais atividades da vida diaria, influenciando
positivamente na QV.

Os dados da dimensao sentimentos apresentam uma avaliagdo baixa apontando
dessa forma para uma insatisfacdo e pouco prazer com a vida, situagdo que podem
influenciar ou mesmo determinar o resultado do processo de ensino e aprendizagem.
Gaspar e Matos (2008) identificam que esta dimensdo avalia o bem-estar psicologico
da criangca/adolescente, incluindo emogdes positivas e satisfagdo com a vida, revelando
as percepgdes e emocdes positivas, onde a pontuacdo baixa implica falta de prazer e
insatisfacdo e uma pontuacgéo elevada revela estado de felicidade. Heinemann et al. (2018)
identificaram que os atletas manifestam sentimentos menos positivos face a propria saude,
a pratica de atividade fisica e ao ambiente escolar.

No que se refere a dimensdo estado emocional os nossos estudos apresentaram
resultados que variam de regular para bom, o que demonstra que a maioria dos discentes
de ambos os sexos principalmente nas regides borborema e sertdo estdo se sentindo
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felizes e com bom humor, no entanto identificamos que os discentes da regido do litoral
apresentam um escore abaixo das demais regides com um escore significativo do publico
feminino abaixo do masculino. Esses fatores sdo importantes para identificar como estéao
sendo fortalecidas as emo¢des mesmo em condicbes adversas. Gaspar e Matos (2008)
afirmam que a dimensé&o estado emocional revela sentimentos, emocbes depressivas e
stressantes, bem como estes sentimentos séo percebidos.

Em seu estudo Aguiar et al. (2014), encontraram na sua pesquisa que na dimenséao
Humor Geral que abrange o quanto séo vivenciados sentimentos e emoc¢des depressivas e
estressantes que o nivel de QVRS dos meninos estava superior ao das meninas. Enquanto
que Oatley e Nundy (2000) consideram a importancia do componente afetivo como o
determinante primario do desempenho na escola, o qual estaria relacionado as emocées,
as atitudes e aos interesses.

Com relagdo a dimenséo autopercepgéo identificamos resultados similares entre
0S sexos, com escores variando de baixo para regulares nas regides da Borborema e no
Sertao, ja na regiéo litoral os dados se apresentam que os discentes de ambos os sexos
tem uma percepcéo positiva a respeito do seu corpo. Segundo Gaspar e Matos (2008) a
imagem corporal € explorada por questbes acerca da satisfagdo da aparéncia com roupas e
outros acessorios pessoais, além de que esta dimensao avalia como a crianga/adolescente
atribui um valor a si mesmo.

Smolak e Levine (2001) destacam que a imagem corporal € composta pela
“estima corporal” e a “insatisfacdo com o corpo”. A estima corporal se refere o quanto
o individuo gosta do seu corpo incluindo peso, forma do corpo, cabelos e rosto, etc. Ja
a insatisfagao corporal define preocupagbes com essas caracteristicas e dependendo do
grau, essa insatisfacdo pode afetar aspectos da vida do individuo no que diz respeito ao
seu comportamento alimentar, autoestima e desempenhos psicossocial, fisico e cognitivo.
De acordo com Guedes et al. (2014) os dados da pesquisa indicam diferencgas significativas
em componentes especificos de HRQL entre os trés paises. O estudo identificou que
brasileiros apresentaram os resultados médios mais altos, enquanto que os adolescentes
chilenos obtiveram as pontuagdes médias mais baixas, ha de se destacar que os homens
alcancaram pontuacdes significativamente mais altas superiores as mulheres.

Da mesma forma as dimensdes: Autonomia e tempo livre, Ambiente familiar, Amigos
e apoio social e Ambiente escolar apresentam avaliagdes de baixo para regulares em
ambos os sexos, de acordo com Gaspar e Matos (2008) esta percepgéo indica: dificuldade
para tomada de decisdes, presenca de sentimento de opressao e dependéncia, sentimento
de isolacdo e negligéncia familiar, auséncia de apoio dos amigos e baixa confianca,
sentimento de baixa capacidade cognitiva e falta de afeto pela escola, bem como déficits na
aprendizagem. Visando a melhoria do Ambiente Escolar Heinemann et al. (2018) apontam
que as estratégias que visem o aperfeicoamento profissional dos professores, focadas

principalmente na otimizacao das rela¢des interpessoais com os discentes e outras medidas
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que possam tornar o meio escolar mais atraente podem ser alternativas interessantes para
melhoria deste aspecto da QV.

A vulnerabilidade emocional e os problemas de saude mental aparecem como
algumas das principais causas de mortalidade entre os adolescentes (World
Health Organization [WHQ], 2018), reforcando a importancia de pesquisas
que investiguem as causas desse fendbmeno, que parece ter uma natureza
multifatorial. (DE FREITAS et al., 2020, p. 96)

Nestas dimensbes observou-se que as mulheres apresentam indices mais baixos
que 0s meninos o0 que indica uma fragilidade emocional e a necessidade de apoio dos
familiares para a melhoria da autoestima e consequentemente da QVRS. Conforme aponta
Mendes et al. (2014), essa diferenca remete a representagéo sociocultural atribuida aos
papeis dos homens e da mulher, visto que tradicionalmente os homens devem ser fortes,
independentes, agressivos, competentes e dominantes enquanto que as mulheres devem
ser dependentes, sensiveis, afetuosas, controladas e proibidas pelas familias de fazer o que
desejam. Identificamos na nossa pesquisa que nas trés regides as meninas apresentaram
escores menores que 0s meninos Para Rocha (2012) o fato de o sexo feminino apresentar
menor percep¢do na dimensdao Ambiente familiar pode estar relacionado tanto ao maior
controle parental quanto a forma de as mulheres se posicionarem mais criticamente frente
as suas necessidades afetivas no seio da familia. Coroborando com a nossa pesquisa
Aguiar et al. (2014), identificou que existem diferencas significativas entre os sexos em
relacdo a percepcao geral sobre QVRS e o nivel dos meninos na dimensao Familia e Vida
em Casa estava superior ao das meninas.

Ja a dimenséao Aspectos financeiros apresenta uma pontuacéo baixa na avaliagdo
em todas as regides indicando que necessita melhorar a QV neste &mbito. Neste sentido,
Gaspar e Matos (2008) definem que o escore baixo significa que os recursos financeiros
destes estudantes séo limitados e consequentemente, influenciam seu estilo de vida.
Aguiar et al. (2014), destaca que essa dimens&o busca o entendimento sobre a qualidade
dos recursos financeiros, quer dimensionar o sentimento que o poder aquisitivo da familia
permite adotar um estilo de vida compravel aos amigos e se permite realizar atividades em
conjunto com o grupo no qual esté inserido.

De acordo com Monteiro et al., (2014) as familias que se encontram em situagéo
de vulnerabilidade social, apresentam baixa renda per capita, pouco a acesso a
alimentacéo, baixa escolaridade e precarias condicbes de acesso aos servigos basicos,
e consequentemente apresentam uma baixa qualidade de vida. Guedes et al. (2014)
identificou que em relagdo aos resultados médios observados no componente recursos
econdmicos eram semelhantes entre em ambos os sexos.Nesse estudo os adolescentes
argentinos mostraram pontuacdes significativamente mais baixas e com o avangar da idade
apresentava um declinio significativo.

No que se refere a dimensédo Bullying, a avaliagdo apresentou uma pontuacao
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relativamente elevada, indicando um bom relacionamento entre os discentes e a percepcéo
de se sentir respeitados pelos colegas. Entretanto, observamos que 5,6% dos participantes
apresentaram escores abaixo da média o que significa que sdo percebidos como possiveis
vitimas de bullying e/ou sofrem rejeicao dos colegas. Observou-se que nesse aspecto as
meninas apresentam escores inferiores ao dos meninos o que indica uma maior prevaléncia
de atitudes que levam ao constrangimento. Entedemos que essa dimensao é extremamente
subjetiva e esta interligada a varios fatores intrinsecos e extrinsecos onde o ambiente tem
uma grande influéncia. Sobral et al. (2015) identificou resultados semelhantes ao nosso
estudo com indicadores superiores para os meninos. No entanto se contrapondo ao nosso
estudo Aguiar et al. (2014), nado identificou valores significativos para o bullying, porém
as meninas apresentaram dados superiores aos dos meninos, bem como Mendes et al.
(2014), no seu estudo realizado com criangas e adolescentes, identificou que as meninas
apresentam uma melhor QV nos dominios relacionados com o humor e bullying. Em relagéo
a dimenséo rejei¢ao social /bullying, Guedes et al. (2014) observou que os dados indicam
uma pontuagdo média em relacdo ao componente e estes aumentam significativamente
com a idade. Monteiro (2011) identificou a existéncia de maiores escores na dimensao
“Provocacéo/Bullying”, seguido por “Amigos e apoio social”’, o que demonstra respeito pelo
outro, sentimento de pertencimento, boa convivéncia com os amigos.

Se contrapondo a nossa pesquisa o estudo realizado por Mendes et al (2014) com
estudantes de ambos os sexos e observou-se que as melhores escores da percepgao
da QVRS aconteceram nas dimensdes “Sentimentos” e “Amigos e apoio social”, e as
dimensdes “Provocagao/Bullying” e “Estado emocional” apresentaram os menores escores.

Heinemann et al. (2018) analisaram a qualidade de vida de 28 atletas de Basquetebol
de categorias de base da cidade de Londrina, no Parana onde foi identificados escores
mais altos na dimenséo “Rejeigdo Social”, seguida pela dimenséo “Bem-estar psicologico”.
Pires Junior (2010), avaliou a QV e o desempenho motor de 588 escolares de uma escola
particular de Londrina/PR, distribuidos nas faixas etarias de 12 a 17 anos. Nesta pesquisa
referente ao género masculino foram encontrados os maiores escores na dimensao
“Rejeicdo Social”, seguida pela dimensdo “Bem-estar psicologico”. Com os menores
escores foi observada a dimenséo “Saude e Atividade Fisica”.

De uma forma geral, os resultados apontam que a QV dos participantes necessita
melhorar e aponta as dimensdes Saude e atividade fisica e Aspectos financeiros como as
mais criticas, sobretudo nos participantes de ambos os sexos nos campi localizados na
regido do litoral.

41 AVALIACAO DA QVRS DOS DISCENTES

Inicialmente realizamos um teste de comparagéo de médias para verificar se havia

diferenga entre os sexos quanto ao escore total da qualidade de vida relacionada a saude
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dos estudantes. Os resultados demonstraram que os estudantes do sexo masculino
apresentaram uma melhor QVRS com média de 70,05 + 11,64 em comparagdo com 0s
estudantes do sexo feminino com média de 66,17 + 10,67, (1(263)= 2,81 p< 0,05).

Em seguida, buscamos analisar a diferenca entre as médias de cada dimensdo da
QVRS entre os sexos. Como os grupos analisados ndo apresentavam aproximadamente
0 mesmo tamanho (Feminino = 245, Masculino = 113), optou-se por randomizar 0s grupos
de forma a tornar os tamanhos amostrais proporcionais (0 nimero da amostra do maior
grupo dividido pelo numero da amostra do menor grupo inferior a 1,5). Diagramas de caixa
e bigodes mostraram que os dados para cada variavel dependente em cada grupo da
variavel independente sao distribuidos de forma possivelmente normal, assim ndo foram
violadas as hip6teses de normalidade multivariada.

Os dados foram analisados por meio de uma MANOVA (Analise multivariada de
variancia) de um fator com dois grupos e com os escores de cada dimensédo da QVRS como
variaveis dependentes. As andlises demonstraram que existem diferencas estatisticamente
significativas entre os sexos para quatro dimensdes da QVRS (Wilks ‘Lambda = 0,851; F
(10, 254) = 4,432 ; p <0,001) (Gréfico 2).
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Relagdo entre as dimensées da QVRS e o sexo do participante
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Gréfico 2. Relagéo entre as dimensdes da QVRS e o sexo do participante (N= 265)
Fonte: Dados da pesquisa

*p <0,05; **p< 0,01; ***p < 0,001.

Os resultados da MANOVA demonstraram diferengas significativas na dimensdes
Saude e atividade fisica (F(1) = 27,600; p < 0,001), Estado emocional (F(1) = 9,055; p <
0,01), Autonomia (F(1) = 11,312; p < 0,001) e Amigos e apoio social (F(1) = 3,898; p < 0,05)
em relacdo ao sexo do participante. Podemos observar que os meninos apresentaram
escores mais altos que as meninas para as quatro dimensdes. As demais dimensbes nao
apresentaram diferencas significativas em fun¢do do sexo do participante.

Outro fator que € importante ser levado em consideracédo se refere a um melhor

indice de QV do sexo masculino em contraposicdo ao feminino. Essa desigualdade de
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géneros pode estar relacionada ao aspecto sécio cultural onde 0os meninos apresentam
um quadro de maior liberdade para as escolhas, brincar ao ar livre e permanecer em
espacos publicos enquanto que as meninas séo tolhidas dessas oportunidades e delegada
a realizagao de tarefas domésticas.

De acordo com Sobral et al. (2015) os adolescentes pesquisados possuem boa
percepcao da QV, porém, o sexo masculino apresentou melhor percep¢do em todos os
dominios, e isso interfere diretamente na sua QV.

Tomando por base os dados da MANOVA (Grafico 2) A analise de cada dominio
permitiu a identificacéo dos aspectos com maior e menor impacto na QV dos adolescentes,
conforme explicitado anteriormente nos resultados da atual pesquisa. Nesse sentido,
identificou-se que as dimensdes “Sentimentos”, “Ambiente Escolar’ e “Provocagao/Bullying”
apresentaram melhor percepg¢éo; ja os dominios “Aspectos financeiros”, “Autonomia e
tempo livre” e “Saude e Atividade Fisica” apresentaram as médias mais baixas. De modo
semelhante o estudo realizado por Sobral et al. (2015) na cidade de Recife/PE e com
86 adolescentes identificou que as dimensfes “Sentimentos” e “Provocacgéo/Bullying’
apresentaram melhor percepcéo; ja os dominios “Aspectos financeiros” e “Autopercep¢ao”
apresentaram pior percepgao.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo analisou os escores atribuidos aos componentes da QVRS
em discentes de 11 campi do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba agrupados em trés regides — Litoral, Borborema e Sertdo. Diante dos resultados
apresentados foi observado um resultado insatisfatério em relacdo a percepgédo dos
participantes com relacdo a QVRS, principalmente nas dimensdes “Aspectos financeiros”,
“Autonomia e tempo livre” e “Salde e Atividade Fisica” que apresentaram os menores
escores. Ja as dimensdes “Sentimentos”, “Ambiente Escolar’ e “Provocagéo/Bullying”
apresentaram escores de regular para bom . Isto pode estar associado as condigdes em
que vivem estes escolares, ou ainda a elevada expectativa que eles possuem acerca de
suas vidas.

Quando fizemos a comparagéo entre os sexos os resultados dos participantes do
sexo masculino apresentam uma percepgdo de QVRS melhor do que as meninas, o que
de certa forma entendemos que essa diferenga esta principalmente ligada aos fatores
culturais. Nesse interim, constatamos em nosso estudo a importancia do monitoramento,
acompanhamento da QVRS com a intervengéo através da promocéao de politicas publicas
educacionais voltadas para esse segmento populacional, visando a melhoria dos aspectos
fisiol6gicos, bem estar psicolégico, emocional e social.

Considerando as informagdes levantadas nesse estudo, pdde-se evidenciar que
o protocolo utilizado é de grande relevancia para utilizagdo no ambiente escolar como
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um instrumento para auxiliar e direcionar os profissionais. Rejeitando a hip6tese, apos
a aplicacdo da MANOVA demonstraram diferengas significativas na dimensdes Saude
e atividade fisica = p < 0,001), Autonomia = p < 0,001), Estado emocional = p< 0,01),
e Amigos e apoio social = p < 0,05). Reforgando as referéncias da literatura sobre os
beneficios da qualidade de vida relacionada a saude e os efeitos negativos de uma ma
qualidade da mesma, bem como a influéncia no processo de ensino-aprendizagem.

Pela caréncia de estudos cientificos nessa area, associando os parametros do
questionario ao processo de ensino-aprendizagem, sdo muitas as possibilidades e
necessidades de investigacdo nesta area. Diversos pontos relevantes necessitam ser
esclarecidos, assim recomendamos estudos posteriores que investiguem as causas desta
baixa percepcdo de qualidade de vida relacionada a saude e busquem suprir algumas
limitagdes referentes a este estudo.
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RESUMO: O presente trabalho objetiva tracar
um panorama tedrico-conceitual, a partir de
destaques de obras na literatura cientifica
sobre Educacgéo On-line, e trazer referéncias de
planejamentos didaticos-pedagogicos para as
atividades de ensino e aprendizagem que sé&o
desenvolvidas no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano) no
contexto da pandemia da Covid-19, e que
serdo desenvolvidas também apés o contexto
pandémico. Apresenta-se os principais elementos
da Educagdo On line que podem assentar
novas praticas de ensino e aprendizagens
intermediadas pelas tecnologias da comunicacéo
e dainformagéo, no marco cultural da cibercultura.
Destaca-se a relevancia de criacdo de redes
de aprendizagens de modo colaborativo, nos
processos de aprendizagens realizados
em diversas ambiéncias computacionais
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mediadas pelos(as) docentes. Nas propostas
didaticas, destaca-se também a importancia
da organizagdo dos tempos pedagdgicos nas
dindmicas escolares, bem como a importancia da
integracdo entre os saberes de diversas areas do
conhecimento cientifico nas atividades de ensino.
Outro importante fator destacado na proposta de
planejamento didatico-pedagobgico apresentada
€ a avaliagdo, ressaltando-se a necessidade
de que o processo avaliativo seja formativo,
processual e que inclua as a¢des de ensino e de
aprendizagem desenvolvidas na escola.
PALAVRAS-CHAVE: Educagéo
planejamento didatico-pedagogico.

On-Line,

ABSTRACT: The present work aims to outline a
theoretical-conceptual panorama, based on the
highlights of works in the scientific literature on
Online Education, and to bring references from
didactic-pedagogical planning for the teaching
and learning activities that are developed at the
Federal Institute of Education, Baiano Science
and Technology (IF Baiano) in the context of
the Covid-19 pandemic, and that will also be
developed after the pandemic context. It presents
the main elements of Online Education that can
establish new teaching and learning practices
mediated by communication and information
technologies, within the cultural framework
of cyberculture. The importance of creating
collaborative learning networks is highlighted
in the learning processes carried out in various
computational  environments mediated by
the teachers. In the didactic proposals, the
importance of organizing pedagogical times in
school dynamics is also highlighted, as well as the
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importance of integrating knowledge from different areas of scientific knowledge in teaching
activities. Another important factor highlighted in the didactic-pedagogical planning proposal
presented is the evaluation, emphasizing the need for the evaluation process to be formative,
procedural and that includes the teaching and learning actions developed at school.
KEYWORDS: Online education, didactic-pedagogical planning.

11 EDUCAGAO ON-LINE: CONSIDERAGCOES INICIAIS

A emergéncia da pandemia causada pela Covid-19 exigiu o distanciamento
social fisico como estratégia para evitar, ou para diminuir, a propagag¢éo do virus. Por
esse motivo, as relagdes sociais migraram quase “naturalmente” para o meio digital. No
ambiente educacional, o virus fez surgir o ensino remoto emergencial, que se caracterizou,
majoritariamente, pela virtualizagdo das atividades académicas.

Alguns estudos preliminares foram realizados com o intuito de identificar os impactos
da pandemia na educagao no Brasil. Segundo a Agéncia Senado, até o més de julho de
2020, dentre os quase cinquenta e seis milhdes de estudantes da educacdo basica e
superior no Brasil, 35% tiveram as aulas suspensas e 58% passaram a ter aulas remotas.
Na rede publica, 26% dos(as) estudantes que estavam cursando aulas remotas nao
possuiam acesso & internet (AGENCIA SENADO, 2020 apud SAVIANI; GALVAO, 2021).

De acordo com o recente relatério do Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia
(UNICEF), intitulado Cenario da exclusao escolar no Brasil: um alerta sobre os impactos da
pandemia da Covid-19 na educacgéo, publicado em abril de 2021, “ao final do ano letivo de
2020, 5.075.294 criangas e adolescentes de 6 a 17 anos estavam fora da escola ou sem
atividades escolares, o que corresponde a 13,9% dessa parcela da populagdo em todo o
Brasil” (UNICEF, 2021, p. 44).

Inicialmente, no ensino remoto, por causa do seu carater de emergéncia, da
incipiente formacédo docente e das dificuldades de acesso aos recursos tecnolégicos,
predominou uma adaptac¢ao das metodologias aplicadas tradicionalmente nas salas de aula
fisicas para os meios digitais, mas nem sempre a qualidade dos materiais, 0 acesso aos
dispositivos digitais e a internet - aliado ao contexto socioeconémico e de vulnerabilidade
social de algumas familias - favoreceu 0 acompanhamento das atividades e o atendimento
aos objetivos de aprendizagem.

A partir desse panorama do ensino remoto, comecamos a nos dar conta de que
€ possivel estar presente, participando e nos envolvendo nos processos de ensino e
aprendizagem sem, necessariamente, dividirmos 0 mesmo ambiente fisico e 0 mesmo
momento. Podemos estar em diversos tempos e espagos e, ainda assim, produzir
conhecimentos, reflexdes e praticas coletivas. Sendo assim, iniciamos um debate sobre
a presencialidade nas atividades académicas, especialmente nas desenvolvidas de modo
virtual.

Nesse periodo de trabalho remoto, vocé se sentiu ausente durante as diversas
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reunibes e aulas de que participou? Sabemos o quanto a aproximagao fisica € importante
e nos reconforta. Mas, do mesmo modo, as interagbes mediadas pela tecnologia digital
também podem ser criativas, colaborativas e nos trazer bem-estar, desde que sejam
consideradas as especificidades de ritmo e de espacialidade dos envolvidos.

A tecnologia, por si sO, ndo substitui a mediagé@o profissional sensivel e afetiva, o
planejamento de ensino, a organizag¢édo do trabalho pedagdgico e, muito menos, é capaz de
alcancar os objetivos de aprendizagem. A articulacéo de todos esses elementos na pratica
pedagégica depende diretamente da acédo dos(as) docentes, dos(as) coordenadores(as)
de curso, dos(as) gestores(as) e das equipes técnico-pedagodgicas dos campi, devendo-
se compreender a tecnologia como organizadora de novas ambiéncias de ensino e
aprendizagem, uma vez que a cultura contemporanea esta estruturada pelas tecnologias
digitais — o que chamamos de cibercultura.

Com o avanco irremediavel das tecnologias digitais em rede na virada do século
XX, assumir a educacédo on-line como um fenémeno da cibercultura (SANTOS, 2009) é
incontestavel. Portanto, &€ fundamental desfazer o equivoco de que ela concorre com as
salas de aula fisicas e com o(a) profissional docente e os desmobiliza. Ao contrario, a
educacao on-line consiste em processos de ensino e aprendizagem organizados e
mediados através de interfaces digitais que potencializam praticas comunicacionais
interativas e hipertextuais (SANTOS, 2009). Em outras palavras, seu foco estad na
interacdo, na colaboracdo, na autoria e na coconstrugdo do conhecimento (MOREIRA;
SCHLEMMER, 2020).

Vocé consegue perceber que a Educacéo a Distancia (EAD) e a educacéo on-line
séo diferentes? A EAD é uma modalidade de educacgéo prevista na Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) e que denota uma forma de ofertar o ensino (BRASIL, 1996). Ja a educacéao
on-line é uma abordagem pedagdgica, portanto, uma maneira de fazer e de pensar a
educacao. Dessa forma, é possivel haver cursos ou componentes curriculares em EAD em
uma abordagem de educacgéo on-line ou ndo. Conhecendo os principios da educagéo on-
line, é possivel identificar se a nossa pratica educativa se vincula ou ndo a essa perspectiva.

Conforme o preconizado por Pimentel e Carvalho (2020), séo principios da educacéo
on-line:
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Figura 1 — Principios da Educagao Online.
Fonte: PIMENTEL; CARVALHO, 2020

Diferindo-se das abordagens pedagodgicas tradicionais, a educagéao on-line indica
que as praticas de ensino deverdo deslocar o seu foco da transmissao unidirecional de
conhecimento para as atividades de planejamento, de mediacéo e de avaliacéo da pratica
pedagégica. E importante destacar que essas transformagées ndo comprometem o espago
escolar como lugar de interacdo, de aproximacéao fisica, de encontros e de narrativas
pedagdgicas dos atores envolvidos no processo educativo (SANTANA, 2020). Portanto, a
perspectiva de educacéo on-line assumida neste documento orientador busca subsidiar a
construgcéo de préaticas pedagogicas que possibilitem um maior didlogo com os desafios e
com as potencialidades da cibercultura, a exemplo do ensino hibrido.

21 PLANEJAMENTO DE ENSINO NA EDUCACAO ON-LINE

No cotidiano das atividades de ensino, é muito comum nos perguntarmos qual
a melhor forma de planejar para que possamos produzir os resultados que almejamos,
sobretudo em tempos incertos e de mudancas paradigmaticas. Afinal, € por meio do
planejamento que o(a) docente, enquanto mediador(a), organiza, conduz e otimiza o
processo de ensino e aprendizagem, bem como os conteudos, as situagdes didaticas e a
avaliacdo dos caminhos que pretende percorrer.

O planejamento de ensino precisa ser compreendido, portanto, para além do
registro institucional. Ele ndo € uma producédo fechada. Muito ao contrario. Ele & aberto,
din&mico, vivo e flexivel, por isso, pode e deve ser modificado quando a avaliagdo do
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processo demonstrar essa necessidade. A ideia € que os esforgos do trabalho pedagogico
estejam alinhados para permitir que o planejado seja o mais prdéximo possivel das praticas
concretas, assim como dos resultados pretendidos.

Desse modo, antes de elaborar o planejamento de ensino, é preciso pensar
em praticas pedagdgicas que proporcionem uma interconexdo entre a aprendizagem
personalizada e a aprendizagem colaborativa (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI,
2015). Tanto a escola quanto o(a) docente devem estar atentos as necessidades dos(as)
estudantes, ajudando-os(as) no desenvolvimento da sua autonomia e do seu potencial
criativo. Certamente, a aprendizagem é mais significativa quando os(as) estudantes se
sentem engajados(as) na construgcéo dos resultados que esperamos deles(as).

Além de se fundamentar na aprendizagem personalizada, é preciso observar os
principios norteadores da educacgéo on-line enquanto premissas que dao base e conduzem
o planejamento de ensino nessa perspectiva, pois novas ambiéncias suscitam novas
préaticas educativas. Por definicdo, na educagéo on-line, a aprendizagem & colaborativa e
em rede (PIMENTEL; CARVALHO, 2020).

Até aqui j& compreendemos que o planejamento de ensino é uma intervencéo
intencional numa determinada realidade. Precisamos considerar, ainda, na ag¢do do
planejamento, que a realidade da vida cotidiana se apresenta de forma interligada,
integrada e multidimensional. Por isso, é fundamental adotar situa¢des de aprendizagem
que garantam no curriculo ambiéncias e tempos para a integragédo dos conhecimentos.

A préatica pedagogica, portanto, deve ser interdisciplinar, curiosa e investigativa.
Desse modo, indicamos que o planejamento e a oferta dos componentes curriculares
sejam realizados segundo os objetivos de aprendizagens e de conteudos curriculares
afins. Espera-se que essa acado favoregca a realizagdo de atividades de avaliagdo da
aprendizagem também integradas entre dois ou mais componentes curriculares, ao longo
da unidade didatica.

A partir de atividades integradas, com experiéncias de aprendizagens diversificadas,
professores(as) e estudantes podem atuar colaborativamente e criativamente como co-
construtores de conhecimento. Para mediar uma aprendizagem significativa e colaborativa,
pode ser necessario que o(a) professor(a) diversifique ou modifique as suas estratégias de
ensinar e o seu olhar sobre como o(a) estudante aprende. Nunca é demais relembrarmos
que “saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria produgéo ou a sua construcéo” (FREIRE, 2005, p. 47).

Existem diversos tipos de metodologias didaticas que tém o(a) estudante como
sujeito ativo e colaborador. Elas podem ser aplicadas em diferentes modalidades, formatos
e modelos de ensino: na educagdo on-line; no ensino hibrido; no ensino presencial, na
sala de aula fisica; no ensino remoto e na educacéo a distancia. As premissas dessas
metodologias ndo sdo novas. Antes, vamos lembrar que metodologias sdo diretrizes amplas

que orientam o processo de ensinar e aprender. No plano de aula, elas se transformam em
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estratégias concretas e especificas para o desenvolvimento dos conteudos. Algumas delas
nds ja conhecemos e até utilizamos, a exemplo da aprendizagem baseada em projetos
(integrados), da aprendizagem baseada em problemas e da aprendizagem baseada em
historias e jogos. Em Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), h&a diversos planejamentos
para os modelos de ensino hibrido, que séo apresentados neste documento.

A escolha das metodologias didaticas que serdo utilizadas no processo de ensino
e aprendizagem depende do que o(a) docente conhece da realidade socioeducacional
dos(as) estudantes. Ela também tem estreita relacdo com os objetivos de aprendizagem
esperados, pois cada metodologia convoca competéncias e habilidades especificas.
Como exemplo, ha a aprendizagem por historias, que mobiliza habilidades relacionadas
a criatividade, a competéncia de criar materiais com coeréncia e com coesédo, bem como
de lidar com o recurso da linguagem narrativa. A proposta didatica de aprendizagem por
projetos, por sua vez, mobiliza a competéncia investigativa e analitica. Se for realizada
em grupo, também se relaciona com as competéncias das relagbes interpessoais de
colaboragéo, de comunicacao e de escuta. Vamos planejar? Que tal partir das seguintes
etapas apresentadas até agora?

a. Analise contextual;

b. Construcdo do marco referencial e elaboragéo de objetivos de ensino e apren-
dizagem;

c. Selecéo e organizagdo de conteudos;
d. Selecéo e organizacédo de metodologias didaticas;

e. Selec¢éo e organizacéo de procedimentos de avaliagcdo (na proxima secéo, dis-
cutiremos mais esse topico, acompanhe).

2.1 Organizacao do tempo pedagégico

No processo de normatizagéo das atividades académicas durante a pandemia de
Covid-19, acontabilizagédo da carga horaria foi um aspecto que gerou muitos questionamentos
nos(as) educadores(as). Qual deve ser a duragdo de uma aula no formato sincrono? E as
atividades assincronas, como saber quanto tempo deve ser destinado a cada uma delas?

Sao muitas davidas, ndo é mesmo? Para dirimi-las, primeiramente, a literatura
especializada orienta que a carga horaria do trabalho pedago6gico deve levar em
consideracédo o tempo destinado as pesquisas, aos trabalhos em equipe, as construcbes
coletivas e as diversas atividades a serem realizadas pelos(as) estudantes (FEFERBAUM,;
RADOMYSLER; COSTA, 2021).

O cbmputo da carga horaria dessas atividades devera ser feito de acordo com a
caracteristica de cada uma delas: enquanto as atividades sincronas seguem o critério
hora-aula=60 minutos, as atividades assincronas devem se pautar no critério hora-
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producédo, que consiste no tempo que o(a) estudante levara para realizar a atividade
proposta (SOUZA; OLIVEIRA; TANAJURA, 2020).

Para auxiliar no planejamento do componente curricular e do curso, sugerimos
abaixo um parametro que poder ser utilizado como referéncia de carga horaria no ensino
on-line, no que se refere ao tempo que o(a) estudante necessita para realizar as atividades
propostas pelo(a) docente.

Atividade Tempo Estimado
Leitura de 3 a 5 minutos por pagina
Estudo e sistematizacdo da aprendizagem de 20 a 25 minutos por pagina/minuto assistido
Video minuto exibido=minuto assistido
Discussao no férum (reflexao, leitura de de 1 a2 horas

mensagens do(a) professor(a) e de colegas e
redacao de mensagens)

Pesquisa e redacéo de trabalho com de 1 a2 horas
aproximadamente 1 pagina
Preparacéo de apresentagao de 3 até 5 horas
Preparacéo e producéo de midias de 3 até 5 horas
Questionarios/Exercicios De 5 a 10 minutos por questao objetiva e de 10 a

15 minutos por questao subjetiva/discursiva

Tabela 1 - Parametros para a relagéo atividade X tempo no trabalho pedagbgico

Fonte: Adaptado de Souza, Oliveira e Tanajura (2020).

Esse tempo podera variar conforme as condi¢des de aprendizagem de cada
estudante e, em especial, dos recursos tecnoldgicos disponiveis, bem como conforme as
caracteristicas da atividade que estara sendo proposta pelo(a) docente (nivel de dificuldade,
quantidade de questdes, nivel de aprofundamento do conteldo, critérios de avaliagcéo etc.).
Porém o mais importante é que o(a) docente fique atento(a) para ndo haver sobrecarga, em
especial, daqueles(as) que cursam o ensino médio integrado, recomendando-se diversificar
as atividades e privilegiar o planejamento interdisciplinar, de modo a otimizar o tempo e a

melhorar a qualidade da aprendizagem. Lembre-se: as vezes, menos € mais!

31 AVALIACAO

A avaliagdo é fundamental no processo de ajuste e de melhoria do ensino e da
aprendizagem. Vocé ja percebeu que tendemos a nos concentrar na avaliagdo da
aprendizagem e a n&o perceber que ela tem total relagdo com o ensino? Por isso, pensar a
avaliagdo de modo integral, ou seja, pela perspectiva da visao formativa, exige compreendé-
la como elemento que nos auxilia na constru¢do de um planejamento de ensino mais
assertivo e adequado as necessidades das aprendizagens. Para isso, a primeira etapa
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desse processo € a realizagdo da avaliagédo diagnoéstica. Vamos ver do que se trata!

3.1 Avaliacao diagnéstica

A aprendizagem e o desempenho académico sdo multifacetados e compostos
por quatro grandes dimensdes: estudantes, docentes, curriculo e instituicdo. A avaliagdo
diagnoéstica foca, principalmente, na dimensdo do(a) estudante. Espera-se que a
realizacdo cuidadosa dessa avaliacdo aponte “a presenca de fatores sociais e culturais,
enfocando as dificuldades que sdo produzidas no processo de escolarizagdo e nao os
problemas/dificuldades de aprendizagem em si” (CENCI; COSTAS, 2010, p. 260).

Para tanto, é preciso que tenhamos um panorama com informagdes diversificadas
sobre a realidade sociocultural do(a) estudante, detectando alguns aspectos que podem
interferir na aprendizagem, a saber: o grau de incentivo conferido pela familia; as
possibilidades de dedicagéo as atividades académicas e o suporte econdmico disponivel
para a permanéncia na instituicdo (acesso ao meio de transporte, a alimentacédo adequada,
ao fardamento e ao material escolar).

Além da identificagcdo do panorama social, & necessario identificar outros aspectos
relativos a escolarizacdo anterior (tipo de escola que o(a) estudante frequentou - integral
ou de periodo parcial -; tipo de rede - publica ou privada -; se ele(a) abandonou os estudos
alguma vez; seus habitos de estudos e a aprendizagem dos contelidos escolares - perceber
se ele(a) tem uma formacdo académica com lacunas ou um suporte robusto para as
novas aprendizagens). A avaliagdo diagnostica pode ser realizada por meio de uma agéo
coordenada em nivel institucional e dentro de cada campus.

A avaliagdo diagnéstica também deve contemplar a identificacdo de aspectos
relativos a aprendizagem de contetdos escolares especificos. Essa etapa ficara a cargo
exclusivo do(a) docente. A teoria da aprendizagem significativa de Ausubel mostra que
aprender novos contetdos depende de contetdos prévios ja consolidados na organizagéo
cognitiva, para que a elaboracao de relagbes entre conceitos e ideias ocorra, isto &, para a
construgéo da aprendizagem. Os conteudos prévios deverao estar explicitos para docentes
e para estudantes, que s6 poder&o avangar caso o grupo esteja seguro da consolidagéo
da aprendizagem.

Agora que discutimos a importancia e a necessidade da avaliagdo diagndstica,
vocé deve estar se perguntando sobre como viabilizar essa avaliagdo em um contexto de
educacao on-line, certo? Indicamos o uso de estratégias didaticas diversas e combinadas,
tais como: questionarios virtuais no Modular Object-Oriented Dynamic Learning (Moodle)
ou em outras plataformas, associados a metodologias ativas, que favorecam a interlocucéo,
como rodas de conversa sincronas, foruns, nuvem interativa de palavras sobre a tematica,
online, entre outras.

Além dos conteldos, também & importante considerar que existem competéncias
e habilidades prévias que interferem no desempenho académico, por isso, o(a) docente
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precisa verificar se o(a) estudante ja as desenvolveu de modo suficiente para realizar as
atividades que serdo propostas. Sempre que identificar a demanda, o(a) docente devera
dedicar parte do tempo inicial de trabalho nas aulas com instru¢des para o desenvolvimento
das habilidades requeridas: instruir sobre como utilizar o Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) e outras ambiéncias digitais, sobre como realizar uma pesquisa teorica, elaborar a
escrita académica, usar editor de texto no computador, compor um seminario, produzir um
material de apresentacao visual (PowerPoint), produzir material de audio (podcast), produzir
video, entre outros recursos didaticos que sejam requeridos no componente curricular.

3.2 Avaliacao da aprendizagem na educacéao on-line

Na educacéo on-line, a perspectiva didatico-pedagdgica, na qual a colaboragéo, a
interatividade e a pluralidade tém centralidade, a avaliagdo também é compreendida como
acao coletiva, portanto, é importante que ela seja realizada numa perspectiva formativa e
colaborativa, voltando-se, dessa forma, para o0 acompanhamento da aprendizagem e para
a valorizacéo dos diferentes olhares, da compreenséo e da critica de todos os envolvidos
NO processo.

Dessa forma, a avaliagdo configura-se como um processo interativo de conhecer
e de se relacionar com a realidade educativa ao longo do percurso formativo. Torna-se,
portanto, um instrumento a servigo das aprendizagens, pois permite, aos diferentes atores
do processo educativo, a identificagcdo e o reconhecimento das suas dificuldades e erros e
a viabilizagdo de estratégias de superacéo (PINTO, 2016).

Conforme Pimentel e Carvalho (2020), a avaliagdo, no contexto da educacao
on-line, ndo é atividade exclusiva do(a) docente, mas, enquanto agao coletiva, ela se
amplia em trés formas: autoavaliagdo, heteroavaliagdo e avaliagdo 360°. Por meio da
autoavaliagdo, o(a) estudante acompanha e analisa 0 seu processo de aprendizagem. A
heteroavaliagdo, por sua vez, € aquela realizada pelo(a) docente. A avaliagdo 360°, por
fim, & aquela compreendida enquanto circulo, englobando docentes, discentes e também a
turma. A avaliagdo, assim, passa a ser um processo aberto, negociado e construido pelos
seus diversos sujeitos.

Destacamos que a autoavaliagdo apresenta-se como oportunidade para o
desenvolvimento da metacognicédo do(a) estudante que, enquanto sujeito da aprendizagem,
reflete sobre sua formacgéo e, apoiado(a) pelo(a) docente e pela turma, verifica formas
de refazer ou de modificar o caminho, conscientizando-se da sua responsabilidade e da
sua agdo no processo. Essa avaliagdo pode ser concretizada por meio de ensaios, de
reflexdes, de apresentacdes orais, de podcasts, de narrativas digitais, dentre outros meios.
Para tanto, faz-se necessério estabelecer coletivamente critérios que funcionem como

referencial para a autoavaliacéo.
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Que dificuldades encontrei no componente curricular/modulo/semestre letivo?

Como tem sido a minha participagdo no componente curricular/médulo/semestre letivo?

Consegui entregar os trabalhos no prazo?

Como fiz a leitura dos textos?

Fui capaz de sintetizar as ideias dos(as) autores(as) estudados(as)?

Relacionei os contetidos dos textos?

Quais dificuldades foram mais recorrentes quando estava executando as tarefas?

Colaborei significativamente com os trabalhos em grupo?

Em que medida minhas contribuigbes foram aceitas? Que motivos levaram meus(minhas) colegas a
rejeitarem minhas contribuicbes?

Como me relacionei com meus(minhas) colegas e docentes?

Elaborei questionamentos?

Ampliei a discussao, trazendo novos elementos e outras fontes de pesquisa?

Respondi aos(as) colegas que se dirigiram a mim, ndo deixando ninguém sem resposta?

Quadro 2 - Sugestodes de critérios para autoavaliagéo

Fonte: Adaptado de Lima e Santos (2016) e de Czeszak e Mattar (2020).

O papel principal do processo avaliativo, nessa perspectiva, € acompanhar o ensino
e aprendizagem de forma a garantir, conforme preconizado por Luckesi (1990), a construgéo
de conhecimentos, de habilidades e de competéncias que possibilitem o desenvolvimento
discente e o conhecimento do legado cultural da sociedade. Dessa forma, reconhecemos
a importéncia do estudo de conteudos cientificos, contudo, ndo reduzimos a educagéo a
instrucéo, a assimilagéo e a repeticdo desses contetdos.

A prética avaliativa, nessa perspectiva, se distancia da verificacdo da aprendizagem
por meio de exames e volta-se para uma concepc¢do formativa e de (re)orientacdo do
ensino e da aprendizagem. Mas qual seria a diferenga entre avaliagéo e verificagdo da
aprendizagem? Serdo elas sin6bnimas?

Para Luckesi (1990) o ato de verificar encerra-se com a obtencéo do dado ou da
informacédo que se busca, ndo implica que o sujeito, a partir dela, retire consequéncias
novas e significativas. Ja o ato de avaliar tem como principal caracteristica o fato de ndo
se encerrar no valor ou na qualidade atribuidos ao objeto, ou seja, exige uma tomada
de posi¢ao favoravel ou desfavoravel, com uma consequente deciséo de acéo. Avaliar,
portanto, é também identificar formas de viabilizar acdes de melhoria da pratica docente e
de apoio ao(a) estudante.

A andlise desse processo avaliativo exige a criacdo de parametros, enquanto
referéncias que auxiliem na heteroavaliacdo, aquela realizada pelo(a) docente. Conforme
o disposto por Lima e Santos (2016), a criacdo desses critérios devera ser realizada, ou
ao menos conhecida, por todos os sujeitos envolvidos, tornando o processo avaliativo
transparente, pois quem avaliarg sabera o que avaliara e quem for avaliado sabera como e
porque estara sendo avaliado.
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As tecnologias permitem o uso de uma diversidade de ferramentas de interagédo
que podem viabilizar o processo avaliativo. Os registros deixados pelos(as) discentes nas
diversas interfaces como os foruns, o diario de bordo e os blogs podem ser grandes aliados.
Nesse formato de avaliagdo formativa, a mediagéo docente € fundamental, pois ela garantirq
que os debates perpassardo questdes pertinentes aos temas em desenvolvimento. O(A)
docente, como mediador(a) da aprendizagem, intervira problematizando textos, exercicios
e experiéncias em estudo e instigando a capacidade autoral, investigadora e criativa
dos(as) estudantes.

Pode-se, dessa forma, organizar diversas possibilidades de instrumentos
avaliativos, privilegiando o trabalho em grupo ou as atividades autbnomas, de acordo com
as necessidades da turma, do conteudo, das competéncias, dos saberes e dos objetivos de
aprendizagem. Ao escolher os dispositivos para a heteroavaliagdo, é importante garantir a
interatividade e a diversidade de meios de avaliagdo. Dessa forma, viabiliza-se a expressao
das aprendizagens pelos(as) estudantes, pois um unico instrumento avaliativo isolado
dificilmente sera capaz de abarcar o emaranhado de construgdes desenvolvidas ao longo
do processo de ensino e aprendizagem.

Enfim, a avaliagcdo, na educacgéo on-line, reforca o rompimento com a perspectiva
da verificacdo de aprendizagem e volta-se a uma concepc¢do formativa, colaborativa,
processual e interativa. Para tanto, indica-se a viabilizacdo de autorias e de coautorias
que proporcionem, através dos meios digitais interativos, as expressées do aprendizado
dos(as) estudantes.

41 AMBIENCIAS COMPUTACIONAIS

Nas secdes anteriores, observamos que planejar as atividades de ensino e avaliar
a relagédo delas com as aprendizagens dos(as) estudantes é essencial e envolve muitas
etapas e acbes. Uma delas € a identificacdo e a escolha das ambiéncias computacionais
que serdo empregadas ao longo do curso e/ou do componente curricular ofertado.

As ambiéncias computacionais sdo os mais diversos arranjos, criados inicialmente
pelo(a) docente, de “ambientes de aprendizagens, midias sociais, redes sociais, sistema de
conversacgao de autorias colaborativas, aplicativos, etc.” (PIMENTEL; CARVALHO, 2020).

Estamos mais familiarizados com os Ambientes Virtuais de Aprendizagem, que séo
interfaces para socializagdo de informagcédo e de conteudos de ensino e aprendizagem
(SANTOS, 2009). Eles tém sido fundamentais para organizar os componentes curriculares.
Salientamos, ainda, que existe um universo ciberespacial que pode ser explorado
(PIMENTEL; CARVALHO, 2020) enquanto possibilidade de interatividade.

Para tanto, sugerimos que a curadoria das ambiéncias seja cuidadosa, de modo
a viabilizar a socializagcao de recursos didaticos que possuam acessibilidade pedagogica
(veja o capitulo 5 do livro de Pimentel e Carvalho) e que sejam de facil compreenséao
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(considerando espagos e tempos diferentes entre estudantes e professores(as)).
Importante salientar que o AVA ndo € um mero repositorio de conteudos informativos.
As suas potencialidades interacionais possibilitam que, a partir de uma curadoria inicial
realizada pelo(a) professor(a), o ambiente transforme-se em um espaco de trocas e de
aprendizagem colaborativa. Nesse espaco, professores(as) e estudantes apresentam
midias, interconectam conteudos e criam redes mediadas pelas situa¢des de aprendizagens
previamente planejadas pelo(a) professor(a).

Convém lembrarmos que midia é todo suporte que veicula a mensagem expressada
por uma multiplicidade de linguagens como sons, imagens, graficos e textos em geral)
(SANTOS, 2009).

No AVA, recomenda-se que haja uma diversidade de midias combinadas de modo
harménico e relacionadas aos objetivos de aprendizagens propostos. Sugere-se que parte
do material seja construido colaborativamente pelos(as) estudantes, ao longo do curso,
para que a vivéncia da aprendizagem colaborativa e da interatividade resulte em um
material exclusivo e significativo para aquele grupo de estudantes.

E necessario considerar que a selegdo de ambiéncias e de recursos ndo sera
finalizada. Ela se atualizara diante das demandas manifestadas pelo coletivo de estudantes,
ao longo das atividades de ensino e aprendizagem. Sendo assim, recomenda-se que, no
AVA, haja um espago para indicagdo de materiais e de recursos didaticos por estudantes
e por professores(as), de modo dinamico, e que eles sejam atualizados frequentemente.

Sugere-se que a linguagem empregada nas comunicagdes com os(as) estudantes
no meio digital seja dial6gica. O emprego de linguagem com dialogicidade, ou seja, aquela
que privilegia um tom de didlogo oral, ao passo que informa contetdos cientificos, € uma
estratégia didatica de aproximagdo dos envolvidos no processo educativo. Portanto, o
intuito é o(a) professor(a) buscar se fazer presente, construindo um texto no qual o(a)
estudante possa se compreender como leitor(a) ativo(a), aquele(a) que é constantemente
convocado(a) a refletir e a interagir com a leitura do material textual e multimidia.

Cada midia compartilhada pode ter uma mensagem prévia de apresentagdo do
material, visando despertar interesse para a leitura e destacando a sua importancia para
a busca de solugbes aos desafios que se apresentem no mundo do trabalho e no contexto
social. A partir dessas comunicag6es sobre as midias, é possivel iniciar discussdes sobre
as impressdes suscitadas pelas leituras realizadas pelos(as) estudantes, ou sobre os
conhecimentos prévios e as experiéncias cotidianas.

Outra caracteristica que pode ser priorizada na sele¢éo de recursos didaticos € o
emprego de hiperlinks nos materiais selecionados, pois isso potencializa a comunicacéo
multidirecional e possibilita que o(a) estudante se aprofunde em temas do seu interesse. Os
hiperlinks, além de sugerirem uma diversidade de outras fontes de estudos e de diminuirem
a densidade da informacgéo, podem facilitar a compreensao do contetido apresentado em
um material inicial. Destacamos, no entanto, que, dada a limitagdo de conectividade de
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alguns(algumas) estudantes, o material apresentado por meio dos hiperlinks ndo devera
comprometer a compreensao basilar do contetdo abordado.

E importante sistematizar e analisar o retorno dos(as) estudantes sobre o recurso
disponibilizado, visando a compreender quais linguagens e suportes digitais sdo mais
aceitos por eles(as) e, portanto, identificando os que podem mediar melhor a aprendizagem
e potencializa-la. Por exemplo, em uma turma cujos(as) estudantes mostram resisténcia
ao uso de podcast como recurso didatico por diversos motivos, como dificuldade de
concentracdo na linguagem sonora ou limitagcdo de dispositivo digital para escutar bem o
material, ndo sera muito funcional escolher esse recurso como principal suporte, pois 0s
baixos interesse e envolvimento com o material podem comprometer a aprendizagem. Por
outro lado, se os(as) estudantes mostrarem boa aceitagdo de um tipo especifico de material
didatico, ele devera ser selecionado em varias oportunidades, podendo, inclusive, basear
uma atividade de construcao coletiva e colaborativa de material, com carater avaliativo.

Na escolha dos materiais e dos recursos que irdo compor o AVA, é importante
considerar o tipo de equipamento tecnologico que os(as) estudantes dispdem para
realizar as atividades escolares. E muito frequente que o recurso seja o dispositivo celular
(smartphone), que apresenta limitagbes na usabilidade de alguns recursos tecnologicos,
como aplicativos e textos de leitura prolongada. Sendo assim, na selecdo de material,
considere o nivel de conforto do(a) estudante ao ter contato com ele utilizando o celular.
Vocé ja teve a experiéncia de realizar as atividades de trabalho exclusivamente por esse
dispositivo? E um pouco mais complicado assinar ata, acompanhar bate-papo, editar texto
e ver video dessa forma, ndo acha?

Além de primar pela diversidade de recursos e pela aceitagcdo dos(as) estudantes,
outro fator que devera ser empregado como parametro para a sele¢ao de recursos didaticos
€ a quantidade de paginas e/ou o tempo do material multimidia, pois o tempo destinado ao
estudo desses materiais interfere no computo de carga horaria do componente curricular,
como vimos na se¢ao anterior.

Em sintese, a escolha dos recursos didaticos devera considerar a interatividade, a
densidade, a precisdo da informagéo e o carater estimulante e colaborativo dos textos e
das midias, primando pela dialogicidade na linguagem e pela diversidade nos recursos.
Sugerimos que vocé escolha recursos que suscitem reflexdes e que motivem os(as)
estudantes a resolverem desafios existentes nas vivéncias cotidianas e/ou no mundo do
trabalho, possibilitando o desenvolvimento de competéncias da formagéo profissional e
humanistica. Sugerimos os seguintes materiais de consulta sobre plataformas virtuais para
atividades sincronas e sobre recursos tecnoldgicos:

a. Guia pratico para uso de plataformas virtuais no ensino remoto (TORRES; LIU;
CAMARGOS et al., 2020);

b. 20 ferramentas digitais para educagéo online: em formato de infogréaficos (FRA-
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GELLI, 2020).

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Como vimos nas sec¢des anteriores, fomentar uma pratica pedagogica a partir da
perspectiva da abordagem didatico-pedagégica da educagédo on-line requer formacéao e
apropriacao de saberes, com especial énfase nas tecnologias digitais em rede. Portanto, o
letramento digital e a formagao continuada sdo essenciais para que se construam propostas
de ensino e aprendizagem que, de fato, aproximem as instituicdes de educagéo da cultura
digital.

A multiplicidade e a complexidade de relagdes, no caso da escola, entre
cotidiano, conhecimento e curriculo, exige, de inicio, a incorporacdo das
ideias de redes de conhecimentos e de tessitura do conhecimento em rede,
na compreensao de que estamos permanentemente imersos em redes de
contatos diversos, diferentes e variados nas quais criamos conhecimentos
€ nas quais os tecemos com 0s conhecimentos de outros seres humanos.
(ALVES, 2011, p. 18).

A partir dessa perspectiva de tessitura de conhecimento em rede, concluimos este
documento compreendendo que, nos Referenciais didatico-pedagdgicos para a educagdo
on-line no IF Baiano, iniciamos um dialogo, o qual devera ser ampliado e aprimorado no
cotidiano, por meio da viabilizagcdo de momentos formativos, seja entre os sujeitos que
atuam nos campi (trocando informagdes, sugestdes e experiéncias exitosas), ou por meio
de processos de formacgéo continuada promovidos pelos campi e pela Reitoria.

Por fim, ressaltamos que ja estavamos imersos na cibercultura antes da pandemia e,
ainda, que, com o controle sanitario, poderemos retornar as nossas atividades cotidianas,
em que as transformacgdes ocorridas nas pessoas, na sociedade, no mundo do trabalho e
na educacédo serao irreversiveis. Por isso, ainda que a adesao aos principios da educacao
on-line, na Educacgéo Profissional, Cientifica e Tecnol6gica, ndo deva ocorrer de forma
acritica, negligencia-los é correr o risco da anacronia e de formar profissionais para um
mundo do trabalho do passado, que néo dialoga com os desafios e com a dinamica dos
novos tempos.
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RESUMO: Este estudo pretende contribuir
para reflexdes sobre a importancia da trajetéria
histérica da primeira escola aleméa de Curitiba,
relacionando fatos histéricos com os resultados de
uma pesquisa interdisciplinar, a qual compreende
a producéo e circulagédo de saberes pedagogicos
da obra de Charbonneau, no final do século XIX
e inicio do século XX. Posto isso, considera-se
o limite do didlogo a pratica reflexiva sobre o
conjunto de publica¢des que se debrucam sobre
o0 resgaste histérico da educagéo dos imigrantes
no Brasil. O periodo estudado envolve o inicio de
uma escola étnica, que estabelece aproximagao
com o pensamento que o padre canadense
estabeleceu. O objetivo do texto é identificar o
pensamento pedagogico de Charbonneu, entre
0s anos de 1959 a 1987, relacionando alguns
estudos com fatos historicos de uma educacgéo
muito diferente daquele vivenciado na Alemanha
e sO posteriormente adotou o padrdo das
escolas brasileiras. A pesquisa se caracteriza
como qualitativa, bibliografica e documental,
e parte da compreensdo de que os imigrantes
alemées fizeram parte de uma Curitiba ja
urbana, desde épocas passadas. Para tanto,
realizou-se uma breve discussao tedrica sobre a
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trajetéria dos alemaes catolicos e a contribui¢céo
de Charbonneau a educagéo. Os resultados
mostraram que héa similaridade nos objetivos,
nas legislagbes e no modelo de educacéo
catolica, convergentes com a concepg¢do do
cristianismo. Contudo, ha diferentes perspectivas
que discutem a questéo étnica que nos fornecem
subsidios tedricos sobre a instalagdo das
escolas. A pesquisa avanca teoricamente, os
dados bibliograficos nos permitiram reconstituir
a trajetéria histdérica e o envolvimento da
comunidade étnica, religiosa e educacional
que servem de documentos ao historiador para
conta-la que se situam no campo da Histéria
da Educacéo, da Leitura e do Livro de Chartier
(1994).

PALAVRAS-CHAVE: Histéria da Educagéo;
Charbonneau; Educacéo de Imigrantes; Escola
Paranaense.

ABSTRACT: This study aims to contribute to
reflections on the importance of the historical
trajectory of the first German school in Curitiba,
relating historical facts with the results of an
interdisciplinary research, which includes the
production and circulation of pedagogical
knowledge from Charbonneau's work, at the
end of the 19th century and beginning of the
century XX. That said, it is considered the limit
of the dialogue to reflective practice on the set of
publications that focus on the historical recovery
of the education of immigrants in Brazil. The
period studied involves the beginning of an ethnic
school, which establishes an approximation with
the thinking that the Canadian priest established.
The aim of the text is to identify the pedagogical
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thought of Charbonneu, between the years 1959 to 1987, relating some studies to historical
facts of an education that was very different from that experienced in Germany and only
later adopted the standard of Brazilian schools. The research is characterized as qualitative,
bibliographical and documentary, and part of the understanding that German immigrants
have been part of an already urban Curitiba, since past times. Charbonneau to education.
The results showed that there is similarity in the objectives, legislation and model of Catholic
education, converging with the conception of Christianity. However, there are different
perspectives that discuss the ethnic issue that provide us with theoretical subsidies on the
installation of schools. The research advanced theoretically, the bibliographic data allowed
us to reconstruct the historical trajectory and the involvement of the ethnic, religious and
educational community that serve as documents for the historian to tell that they are situated
in the field of the History of Education, Reading and the Book of Chartier (1994) .
KEYWORDS: History of Education; Charbonneau; Immigrant Education; Parana School.

INTRODUCAO

Este artigo visa trazer reflexbes sobre uma educagdo muito diferente daquele
vivenciado na Alemanha. E retratar todo um panorama que esta relacionada aos filhos de
imigrantes e relacionar ao pensamento pedagdgico do padre Charbonneau. Entretanto,
fez-se presente um recorte historico, a partir do Colégio Bom Jesus que foi a primeira
escola com seus descendentes procedentes da Europa Germanizada, de outros Estados
brasileiros, em especial do interior do Parana. Diante disso, procura-se abordar a educagéo
de um grupo de imigrantes: alemaes catélicos que trouxeram ao Brasil como heranca
escolar o conhecimento intelectual que foram construidas com esforgcos das comunidades
étnicas (SEYFERTH, 1974).

No periodo da pesquisa, pudemos constatar que, as comunidades alemas em
Curitiba construiram suas escolas, embora com um curriculo diferenciado, ensinava a
lingua materna e os costumes da Péatria era uma das formas de manter esta identidade
(CASA DA MEMORIA, 1979). A manutencéo da lingua alema na escola, tinha a fungéo de
comunicar um sistema simbolico de percepcao de mundo que hoje servem de documentos
ao historiador (BLOCH, 1987).

Em seguida, resgatamos uma discusséo da educacao com caracteristicas europeias
que asseguravam relagdes culturais com a patria de origem, o estudo da lingua materna,
as escolas confessionais catélicas e o curriculo, com hinos, musica, histéria e geografia. E
nessa perspectiva que se coloca a problematica de compreender a trajetoéria histérica e o
pensamento pedagogico de base cristd como um legado. O objetivo deste trabalho é trazer
para o exercicio da escrita 0 processo dessa producao e circulagao do ideario, seguindo
os debates educacionais destinados a publicos distintos, sobretudo, a escola e a familia.

A partir dessa afirmativa, neste estudo apresentamos o papel do grupo étnico
religioso em Curitiba, apontando, de forma sistematizada, uma contextualizagéo historica
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no inicio do século XX a respeito de uma escola que contribuiu para a manutencéo de uma
identidade cultural, destinada ao campo da Historia da Educag¢do (BOSCHILIA, 1995).

ESCOLA DOS IMIGRANTES E A IMPORTANCIA DA ETNICIDADE

No final do século XIX, importantes mudancgas sociais, politicas e econémicas
ocorreram no Brasil: a libertagdo dos escravos, a Proclamagéo da Republica, a separagéo
do Estado e da Igreja Catélica e a entrada dos imigrantes europeus como méao-de-obra
(ROMANELLI, 1986). Por influéncia das ideias republicanas, o casamento civil e religioso,
0 ensino laico e a liberdade de culto foram instituidos, pelas categorias étnicas que
determinaram a preservagdo dos valores culturais (POUTIGMAT, STREIFF-FENART,
1998).

Com a Proclamagéo da Republica, o decreto n.° 119-A, de 07/01/1890, determinou
a separacao total do Estado e da Igreja Catoélica. Dessa forma, foi permitida a liberdade de
culto de outras religides e a imposi¢cao da obrigatoriedade do casamento civil.

A primeira Escola Alema Catoélica de Curitiba foi fundada para atender os filhos dos
imigrantes desta etnia. Com a abertura de uma ala brasileira na escola, a etnia alema néo
deixou de ser atendida, inclusive com o ensino em lingua alema. Com o passar do tempo, e
nos momentos de emergéncia da etnicidade, a sociedade brasileira se manifestou contraria
a este tipo de escola (RANZI, 1996).

A Escola Catélica Alema ensinava em lingua alema, mas posteriormente abriu uma
ala para alunos brasileiros e de outras etnias, dentro da mesma escola, com o ensino em
lingua portuguesa. Isso se justifica, pois em Curitiba, por ser um centro urbano, industrial
e comercial, as relagcdes comerciais entre os dois grupos imigrantes alemaes e brasileiros
eram muito intensas, dai a necessidade de aprender os dois idiomas (RENK, 2004).

As escolas alemés em Curitiba possuiam um sentimento de pertencimento a nagéo
alema@, fortalecido por meio das visitas de autoridades alemas & escola, que reavivavam
este sentimento. A cultura do pais de origem era cultuada em diferentes momentos do
cotidiano escolar.

Entretanto, a imprensa brasileira fazia uma atribuicdo negativa de valores aos
imigrantes alemaes. Por outro lado, para os imigrantes estrangeiros, 0 modelo de escola
aqui implantado era o0 modelo da Patria de origem e que fazia a manutengéo da identidade
étnica.

Em Curitiba, no documento em que comunicava a abertura da escola alema catolica,
cita que ela seguiria o padrao do pedagogo Von Overbert, ou seja, difusor do ensino
catolico da Alemanha que transplantava para o Brasil a mesma organizagéo curricular das
escolas da Alemanha. E o trabalho do professor, no campo religioso e paroquial envolveria
a comunidade alema: Igreja e Escola (KRETZ, 1991). Era uma pratica comum na época, as
autoridades irem até a escola assistirem aos exames e aprovar o padrao de escolaridade
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(RENK, 2004). As escolas alemas catélicas, portanto, tinham na qualidade do ensino, na
formacéo dos professores e no material pedagogico, elementos de diferenciacéo das outras
escolas (CASA DA MEMORIA, 1979).

O Plano Educacional seguia as Escolas Secundarias da Alemanha e da Austria.
A fé e a religido, tiveram lugar de destaque na organizag@o escolar da primeira escola
catdlica alema de Curitiba. A escola era vista como um espaco de manutencéo da fé e,
também, para aprender os ensinamentos cientificos. A educacéo da juventude era motivo
de preocupacéo da religido catélica. A escola tinha um papel importante na formagéo do
quadro de técnicos e politicos da sociedade urbana e industrial em formacgéo no pais
(RENK, 2004).

Desse modo, fica claro que a escola alema tinha uma grande importancia para a

comunidade dessa etnia, pois a escolaridade era uma caracteristica trazida da Alemanha.

ENSINAMENTOS DO PADRE CHARBONNEAU

Com a necessidade de ensinar a lingua portuguesa acerca da legislagcéo escolar,
enfatizava-se desde o ano de 1900, a necessidade de uma lingua vernacula nas escolas,
sobretudo, nas areas de colonizagéo estrangeira o que foi pertinente com o sentimento de
formagéao da nacéo brasileira (SEYFERTH, 1996).

Portanto, para pensar em nacgéao brasileira, era necessario que todos adotassem a
mesma lingua nacional. Dai a atengéo especial nas areas de imigragéo europeia.

A histéria da educacéo brasileira inicia com a vinda dos padres jesuitas em 1549
(Garcia-Villoslada, 1997), uma forga eficaz contra o protestantismo e na implantagédo do
poder da Igreja entre os povos infiéis, que, apesar de expulsos do Brasil em 1759, deixaram
influéncias na educacgéo, como a tradi¢éo religiosa do ensino no pais, ou seja, uma tarefa
do historiador, para a construgéo de significados (BLOCH, 1987). Com o fim do Padroado
Catolico em 1889-1891, sob a Constituicdo de 1891, reconheceu-se o direito das outras
religides, liberdade de culto, extingdo da subvencao ao clero e proibicdo dos padres e
religiosos ao exercicio dos direitos politicos (AZZI, 1999).

Em 1930 intelectuais catdlicos deram legitimidade ao governo provisorio brasileiro,
0 que permitiu a volta do ensino religioso nas escolas publicas. No final de 1945, criou-se a
AEC (Associagao da Educacgao Catoblica do Brasil) para defender os interesses das escolas
confessionais catélicas e renovar suas ligacdes com o Papa e a Santa Sé. Em 1961, a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n. 4024) manteve a neutralidade do
ensino religioso nas escolas, tornando-se uma catequese escolar. Durante a ditadura militar
(1964-1985), houve apoio do episcopado ao regime que se instalara no pais, entretanto,
em 1971, Dom Paulo Evaristo Arns, arcebispo de Sdo Paulo, criticou duramente o regime
militar, ap6s conflito gerado por uma declaracdo da Acgdo Catoélica Operaria sobre as
condigdes da classe operaria (ROMANELLI, 1986).
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Por essa razdo, a representacdo do padre Paul-Eugene Charbonneau, esta
intrinsicamente ligada a construgdo da identidade étnica. O canadense nasceu em
Montreal, em 15 de dezembro de 1925 e faleceu em 1987 no Brasil. Vale destacar, que o
religioso tinha forte pensamento humanista e, sua concepc¢éo, era o de auxiliar a recuperar
a influéncia da Igreja Catolica (CHARBONNEAU, 1980). Apaixonado pelos ideais altruistas
de S&o Tomas de Aquino (1225-1274), agia com discernimento e boa vontade e sabia
considerar a importancia das agdes concretas no cotidiano dos homens. Ele empenhou-se
em lutar pelos valores humanos, considerando a justica a palavra de ordem nas relagbes
do homem com seu semelhante (CHARBONNEAU, 1973a).

Ele veio ao Brasil em 1959 e até sua morte em 1987 foi vice-diretor do Colégio
Santa Cruz, em Sao Paulo. Escreveu 45 livros e muitos artigos voltados a familia, drogas,
sexualidade, educacéo, religido, moral e teologia (MARTINS, 1997).

O Padre Charbonneau (1980) dava especial interesse a tarefa de educar, que para
ele, néo é fazer da criangca um sébio, mas fazer dela um ser realmente livre, capaz de aderir
as opcdes que a inteligéncia Ihe propde.

Em sua obra A Escola Moderna (CHARBONNEAU, 1973), fala uma experiéncia
brasileira no Colégio Santa Cruz, em S&o Paulo, onde foi utilizada a sua experiéncia
como educador, mediante o estudo sobre a formacg&o da inteligéncia, da vontade, moral,
desenvolver a criatividade e estabeleceu alguns pressupostos para a construcdo de uma
escola crista. Prega algumas teorias voltadas a pedagogia que precisa se adaptar as
exigéncias da nova civilizagdo que esta em vias de nascer.

Outra obra defende o didlogo de geragcbes (CHARBONNEAU, 1973a), na qual fica
evidente a responsabilidade dos pais diante de seus filhos, especialmente, para a formacéao
individual e coletiva.

Eis ai, portanto, o compromisso fundamental de toda paternidade: responder, diante
do filho, pela vida que lhe foi dada gratuitamente. Esta resposta, td&o comprometedora,
ndo sera nunca dada de uma vez por todas, encerrada em algumas palavras lancadas
rapidamente do alto de um edificio verbal e abstrato. A resposta a existéncia daquele que
a deu (CHARBONNEAU, 1974). Pode-se afirmar, sem exagero, que o filho devera ter seu
préprio caminho na vida do pai. Ensinar a existir ndo se faz da mesma forma como se
ensina a escrever e a contar. Uma pedagogia profunda da existéncia ndo se encontra na
esfera do dizer, mas na do viver. E a razéo pela qual toda paternidade & um compromisso
que prende o pai e faz dele o responséavel por seu filho, diante do préprio filho, diante dos
homens e, em ultima analise, diante de Deus (CHARBONNEAU, 1973a, p. 3).

Os problemas da juventude sdo estudados com dedicagéo por Charbonneau (1974)
que procura responder a alguns questionamentos, tais como: Qual € o futuro da familia?
Qual é a natureza do protesto da juventude? Quais sé@o as relagdes entre juventude e
religiao? Onde se encontra o equilibrio entre liberdade e permissividade (CHARBONNEAU,
1974). Mostra o papel da sociedade como fator de transformacéo da familia, o que conduziu
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ao fim da familia tradicional, perdendo a sua funcéo religiosa, politica, juridica e econémica.

Em sua obra Adolescéncia e Liberdade (CHARBONNEAU, 1980) descreve a
importancia do relacionamento entre o casal e o adolescente, a educacgédo e a liberdade,
tudo isso com o propésito de orientar, de maneira construtiva, os pais e os educadores.
Traca os momentos decisivos para a formacao do adolescente, especialmente quando
ele esta diante de seus pais e sente toda a convivéncia do casal, situagéo esta que tera

profunda repercussao para sua evolugéo.

EDUCAGAO ALEMA CATOLICA EM CURITIBA E A PEDAGOGIA DE
CHARBONNEAU

A escola alema catoélica presente em Curitiba tinha como um dos seus compromissos
a qualidade do ensino, a disciplina e a ordem (RENK, 2004). E nessa perspectiva que, 0s
ensinamentos do padre Charbonneau (1974) guardam semelhanga com esses principios,
pois previam o encontro fecundo com da autodisciplina, respeito e liberdade. Também
estimulavam a crianga envolvida com o resto do desenvolvimento pedagdgico (RANZI,
1996). Importante citar que, a escola aleméa de Curitiba tinha forte cunho religioso e
nacionalista, dando muita importéncia a lingua e os costumes, ou seja, fazia a manutengao
das relagbes culturais daquela identidade étnica (KREUTZ, 1991). A obra do Padre
Charbonneau era voltada a fé, ao desabrochar do ser humano, embora tivesse raizes
canadenses, ndo a cultuava.

Enquanto as escolas brasileiras apresentavam um quadro de precariedade, a escola
alema de Curitiba fazia demonstrar a qualidade do ensino, a formagéo dos professores e
0 material pedagoégico, que por sua vez eram elementos de diferenciagdo. Em resumo, foi
transplantado para Curitiba uma forma de escolarizagdo do pais de origem, a Alemanha
(RENK, 2004).

Para a Igreja Catolica, a educagédo da juventude era essencial e seu objetivo era
a manutencdo da fé e celebrar a identidade étnica pelo grupo e escola (RENK, 2004). A
preocupacgéo com a juventude também fazia parte dos ensinamentos do padre Charbonneau
(1973), que também a considerava importante. Para ele, os pais devem criar no jovem uma
vigorosa motivagdo, provocando o entusiasmo para as tarefas que lhes séo apresentadas.
Em linhas gerais, “precisamos conduzir o adolescente a um humanismo exigente e lanca-
lo em plena batalha humana” (CHARBONNEAU, 1973, p. 125). Coerente com esses
pensamentos, a educacdo da juventude catélica era considerada como fundamento da
felicidade para as futuras geragdes, porém, se ndo vale procurar sua origem em Deus e
se ndo se funda na ciéncia da salvacédo, produz, em vez de bem estar, males indiziveis
(CHARBONNEAU, 1974). Esse delineamento aponta que, convencido, sinceramente desta
“verdade me esforcei em abrir, reger e, quanto possivel aperfeicoar” a minha escola e

oferecer assim aos pais catolicos uma boa ocasido na religido e em todas as ciéncias
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necessarias (RENK, 2004, p. 74). Coerente com esses pensamentos, Charbonneau (1973)
falava que a finalidade da educa¢do humana é aproximar-se de Deus.

As escolas alemas de Curitiba primavam pela qualidade do ensino (RENK, 2004).
Nessa perspectiva, fica bastante claro, que essas escolas realmente queriam formar
individuos capazes de enfrentar os problemas existenciais de forma eficiente e dindmica.
Essa opinidao é partilhada por Charbonneau (1973) que complementa dizendo que a
educacédo € um meio de agao que fornece instrumentos para que o aluno néo se feche em
si mesmo, mas encontre meios de didlogo, de compreenséo e de apoio para superar seus
problemas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo objetivou, a partir de resultados de pesquisa interdisciplinar, refletir
sobre a escola étnica alema a qual compreende um processo histérico de ensino catélico
e, estabelece, a filosofia de base cristd enraizada no pensamento de Charbonneau.
Consideramos que os objetivos propostos neste artigo foram atingidos, como aqui
delineado, sobre a importancia da primeira Escola Alema de Curitiba no periodo de 1896
até 1938 que envolve sua fundagédo. Além do material bibliografico pesquisado, sobre a
trajetdria historica desta escola e os saberes pedagodgicos de Charbonneau, seus trabalhos
deixaram registros nos meios efetivos de integracdo nacional reforcando o papel do
educador cristao.

Um olhar sobre as escolas alemas de Curitiba e a obra do Padre Charbonneau, revela
que ha semelhancas em seus propdsitos, especificamente no que se refere a educacgéo da
juventude, a formacao dos alunos, a qualidade da educacéo e os ideais cristdos. Por fim,
a abrangéncia realizada na escola permeou, influenciou e continua influenciando sobre a
experiéncia da pratica escolar e das escolas estrangeiras que nortearam a filosofia catélica
no processo educacional de criangas e adolescentes.
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RESUMO: Este artigo apresenta uma proposta
de educacdo geografica académica inclusiva
para estudantes com deficiéncia visual, em
face a experiéncia do Curso de Graduagdo de
Geografia, da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) com a formagdo da primeira
estudante cega no bacharelado e licenciatura.
Ha também o relato dos desafios da comunidade
académica, as adaptagbes das praticas
pedagogicas, logistica educacional e apoio
do Laboratério de Cartografia Tétil e Escolar
(LabTATE) durante o processo da educagao
inclusiva. A metodologia caracteriza-se como
estudo de caso, e o referencial te6rico tem como
predominio a educacéo inclusiva, modelo social
de deficiéncia, educagédo geografica académica
e cartografia tatil. Tal experiéncia permitiu
trazermos uma proposta para um protocolo de
inclusdo dos estudantes com deficiéncia visual
(ou outra) que requer adaptacéo e/ou construgao
de recursos didaticos, e que possa ser replicado
em outras instituicdes de educacéo superior.
PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Geografica
Académica, Educacdo inclusiva, Deficiéncia
Visual, Recurso Didatico Téatil.
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INCLUSIVE ACADEMIC AND
GEOGRAPHICAL EDUCATION FOR
STUDENTS WITH VISUAL IMPAIRMENT: A
POSSIBLE PROTOCOL

ABSTRACT: The article proposes an inclusive
academic and geographic education for visually
impaired students given the experience of the
Undergraduate Course in Geography at the
Federal University of Santa Catarina (UFSC),
with the graduation of the first blind student
in bachelor’'s and licentiate’s degrees. There
is also a report on the academic community
challenges, pedagogical practices’ adaptations,
educational logistics, and support from the Tactile
and School Cartography Laboratory (LabTATE)
during the inclusive education process. The
methodology characterizes as a case study, and
the theoretical framework is predominantly on
inclusive education, social model of disability,
academic and geographic education, and tactile
cartography. Such experience allowed bringing
a proposal for an inclusion protocol for students
with visual impairment (or other) that requires
adaptation and construction of teaching resources
to replicate in other higher education institutions.
KEYWORDS: Academic and Geographic
Education, Inclusive Education, Visual
Impairment, Tactile Didactic Resources.

INTRODUCAO

A educacéo brasileira para todos sempre
teve momentos desafiadores, um deles é o que
tange a inclusdo educacional para as pessoas
com deficiéncia (Bock, 2018; Diniz, 2003). O



professor portugués Manuel de Andrade Figueiredo (1670 — 1735), em 1722, publicou o livro
Nova escola para aprender a ler, escrever e contar, sendo um dos primeiros educadores
que influenciou a educacéo brasileira no periodo jesuitico (1549 a 1759), a considerar
as especificidades e os ritmos das aprendizagens de cada estudante, principalmente os
com deficiéncia intelectual (Figueiredo, 1722). Conforme MELLO (2019) e MARQUES
(2019) somente em 1973 a legislacdo comega dar rumos a educagéo inclusiva, conforme
o Decreto n° 72.425, que cria o Centro Nacional de Educagéao Especial (CENESP). Mas,
em 1988 nasceu a Constituicdo federal reforcando o direito & educagéo, nos artigos
205, 206 e 208, definindo o acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia na
educacgao brasileira. Em 1994, a Declaragcdo de Salamanca editada pela Organizacédo
das Nagbdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), com o slogan
‘Escola para todos’ vai reforgar e inspirar diversos paises como o Brasil, para um maior
rigor a acessibilidade educacional, quando em 2001 a Resolugdo do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE)/Camara de Educagéao Bésica (CEB) n° 2/2001, instituiu as Diretrizes
Nacionais para a Educacado Especial na Educacédo Béasica. Em 2015 a Lei Brasileira de
Inclusdo n° 13.146 de 2015, trouxe outras garantias da inclusdo de todas as pessoas com
deficiéncia no ambiente educacional, permitindo que tivessem as mesmas condi¢cdes no
exercicio da sua cidadania e inclusado social. Ha destaque do art. 27 desta lei que assegura
0 acesso e aprendizado das pessoas com deficiéncia em todos niveis educacionais,
permitindo as garantias do desenvolvimento das suas habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, conforme suas caracteristicas, interesses e necessidades cognitivas
e de aprendizagem. No caso da educacgéo superior, destaca-se o capitulo IV Do Direito
a Educacéo, que traz garantias aos estudantes com deficiéncia, assegurando nédo s6 a
entrada, mas, a adequacgéo e acessibilidade do ambiente académico, acompanhamento e
apoio para garantir a aprendizagem, competéncia e conclusédo do curso superior. Esta lei,
como as demais, faz parte de um histérico de conquistas e politicas sociais visando garantir
os direitos igualitarios das pessoas com deficiéncia, ndo s6 na educagdo, mas em todos os
segmentos da sociedade. Neste aspecto, este artigo visa apresentar proposta de protocolo
para educagdo geografica académica inclusiva para estudantes com deficiéncia visual,
em face de experiéncia no Curso de Graduacao de Geografia, da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) ter conseguido formar a primeira estudante com cegueira
no bacharelado e na licenciatura. Também serdo descritos os desafios da comunidade
académica, as adaptacdes das préaticas pedagdgicas e a logistica educacional, apoio do
Laboratério de Cartografia Tatil e Escolar (LabTATE) e a sugestdo de etapas para este
protocolo, a fim de poder ser replicado em outras instituicbes de educacgéo superior. Este
artigo se caracteriza metodologicamente como estudo de caso e o referencial teorico
tem como predominio a educagéo inclusiva, modelo de deficiéncia, educacao geografica
académica e recurso didatico.
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INCLUIR-SE, O PRIMEIRO PASSO

Etimologicamente a palavra inclusdo deriva da agéo de inserir. Mas se tratando das
pessoas com deficiéncia, nunca foi assim ao longo dos tempos, tanto nos relacionamentos
humanos como no processo educacional. Sassaki (2007) demarca que as praticas sociais
em relagdo as pessoas com deficiéncia podem ser caracterizadas em quatro eras. A
primeira é a exclusao, que advém da antiguidade até os anos 20 do século passado.

Figura 1 — Prética social exclusiva

Fonte: imagem da internet

Esta pratica social, ilustrada na figura 1, enquadra-se no modelo caritativo ou
aquele que a sociedade via essas pessoas como vitimas do castigo divino, incapazes,
excepcionais, retardadas, superdotadas e que necessitam da caridade e/ou do castigo
divino, fato observado principalmente nos dogmas religiosos, na qual a educagéo néo era
para essas pessoas (SASSAKI, 2007; BOCK, NUERNBERG, 2014).

A segunda, é a segregacéo, presente predominantemente nas décadas de 1920 a
1940.

Figura 2 — Prética social segregacionista

Fonte: imagem da internet
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Esta pratica social sai do aspecto religioso e entra na ciéncia, presente na percepcao
biomédica ou clinica (Fig. 2). As pessoas com deficiéncia eram passiveis de correcéo.
Porém, na educacédo os métodos de ensino séo facilitados, definindo que ndao conseguem
aprender igual aos outros sem deficiéncia. Outro aspecto é quando conseguem obter
competéncia e habilidade, eram enquadrados como “pessoas vitoriosas”, que superaram
todos os obstaculos, ultrapassando os limites de sua deficiéncia (SASSAKI, 2007; SOUZA,
2014; BOCK, NUERNBERG, 2014).

Aproxima era é a integracdo, demarcada de 1950 a 1980 (SASSAKI, 2007; SOUZA,
2014), principalmente com a elaboracdo de decretos, leis e declaragdes de instituicbes
internacionais e nacionais, que deveriam levar em considerag¢ao a participa¢do plena das
pessoas com deficiéncia nas decisdes politicas, e ndo como meras receptoras. Em 1981
a Declaracdo de Sundberg, da UNESCO, tratou sobre as agbes e estratégias em que
as autoridades publicas e as organizagbes qualificadas deveriam assegurar e preparar
qualquer planejamento de médio ou longo prazo, para a participagdo e integracdo das
pessoas com deficiéncia e suas associagdes em todas as decisdes e acdes. Porém, tanto
no dmbito do trabalho quanto da educacgéo, ndo havia adaptagdo do ambiente, das regras,
do método de treino ou ensino para atender a este publico (Fig. 3).

Figura 3 — Prética social integracionista

Fonte: imagem da internet

As pessoas com deficiéncia eram colocadas no mesmo espago ou escola, mas em
grupos separados, sem alterar a estrutura e/ou cultura da entidade.

A Ultima era é da incluséao, que inicia na década de 1990 e segue até hoje, oriunda
dos movimentos sociais das pessoas com deficiéncia em oposi¢cdo ao reducionismo e
determinismo dos modelos anteriores (Figura 4), apesar das constantes ameacas do atual
governo a este modelo de pratica social.
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Figura 4 — Pratica social inclusiva

Fonte: imagem da internet

Paul Hunt, sociélogo deficiente fisico, precursor do modelo social da deficiéncia,
no Reino Unido em 1960, retira do modelo social caritativo e biomédico, e gera politicas
publicas para o direito a vida, complementando que as pessoas possuem lesdes e ndo sao
deficientes. Ou seja, a leséo é:

Auséncia parcial ou total de um membro ou organismo ou mecanismo corporal
defeituoso; deficiéncia: desvantagem ou restricdo de atividade provocada
pela organizacado social contemporanea, que pouco ou nada considera
aqueles que possuem lesdes fisicas e os exclui das principais atividades da
vida social. (DINIZ, 20083, p.17).

DINIZ (2003, p.1) complementa que a “deficiéncia é toda e qualquer forma de
desvantagem resultante da relagdo do corpo com lesbes e a sociedade”. Podemos afirmar
que a deficiéncia faz parte da diversidade humana e do ciclo da vida. E que esta condicao
corpérea podera ocorrer em qualquer momento da vida do ser humano. Porém, o maior
desafio para a concretizagéo da inclusao educacional € que quase ndo se conhece sobre
a deficiéncia. Apenas acolher a pessoa com deficiéncia em uma classe comum, permitindo
sua convivéncia com outros estudantes sem deficiéncia, ndo assegura o carater inclusivo
ao ensino, por meio de uma politica publica de inclusdo social. A instituicdo educacional
que tenha a pretensdo de ser inclusiva deve compreender que, promover apenas a
socializagdo do estudante com deficiéncia n&o significa inclui-lo pois, incluséo é possibilitar
acesso a todos os saberes e condicbes ambientais, atitudinais, tedricas, metodolégicas,
de avaliagdo para o aprendizado e formacgdo, conforme explicitado na Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), corroborado por Diniz (2007); Souza (2014) E Bock, 2018)
e por esta publicac¢éo.
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CURSO DE GRADUAGAO EM GEOGRAFIA (UFSC) E A FORMACAO DA
PRIMEIRA ACADEMICA COM DEFICIENCIA VISUAL

O acesso a Educagéo para todos, especificamente para as pessoas cegas e com
baixa viséo, ainda € um desafio. Mello (2018) afirma que, no processo histérico educacional
das pessoas com deficiéncia visual, sempre foi dificil e ainda enfrentam barreiras para
conseguir aprender com qualidade, igualmente as pessoas que enxergam. Apesar dos
diversos avancos na legislagéo, podemos registrar esfor¢os das instituicdes educacionais
que ndo tinham propostas curriculares em atengéo a incluséo, como no Curso de Graduagéo
em Geografia, da Universidade Federal de Santa Catarina (CGG/UFSC).

Em 1960 foi criado o Curso de Graduacdo de Geografia da UFSC, que passou
por trés reformas curriculares, sendo a ultima em 2007. Porém, desde 2016 ja esta em
discussao o novo curriculo para as habilitagdes em Licenciatura e Bacharelado. Mas, foi em
2011 que o curso recebeu a primeira estudante com Deficiéncia Visual-EDV. Este relato ja
foi comentado em eventos anteriores como no XII Encontro Nacional de Préatica de Ensino
de Geografia, no ENPEG-2013, em Jo&o Pessoa-PB (Nascimento et al, 2013) e no VII
Congresso Mundial de Estilos de Aprendizagem, em Braganca, Portugal, 2016, valendo a
citacao.

Observou-se que foi um espanto para todos envolvidos com o curso, pois a
comunidade escolar nédo foi preparada para lidar metodologicamente com
qualquer deficiéncia. Teve-se que mediar a inseguranga dos docentes sem
preparo e a caréncia de metodologias especificas (recursos adaptados,
métodos e técnicas) para as disciplinas. Principalmente para a estudante
com DV. Neste momento, instalou-se o incobmodo de ter tirado todos da
zona de conforto, em ter que aprender a lidar com as exceléncias do
conhecimento em detrimento de ter que ensinar para quem nao enxerga.
Esse foi o desafio, garantir a educacao escolar e promover o desenvolvimento
das potencialidades dos estudantes que apresentam qualquer necessidade
especial, conforme os documentos de Salamanca e os demais sobre a
Educagdo Especial (EE), (BRASIL, 2001, 2008 e 2015). Nesta linha de
pensamento agiu-se institucionalmente na busca de ajuda para orientagcédo
pedagdgica, psicolégica, acompanhamento, construcdo e adaptagao dos
recursos didaticos e de avaliagdo. Primeiramente, definiu-se uma professora
tutora, que a principio era a coordenadora do curso. Porém, a coordenacgéo é
temporaria com duragéo de até dois anos, € seria necessario alguém iniciar
e terminar esse processo que duraria de quatro a cinco anos. Sendo assim,
0 coordenador do curso, cuja gestdo terminou em 2011, passou a tutoria
para a professora coordenadora da gestdo 2011-2013. Ao final da gestéo, a
professora assumiu a tutoria da aluna DV até ela se formar. A mesma foi sua
professora em varias disciplinas, e orientadora de trabalho de conclusao de
curso (TCC). Em seguida a tutora entrou em contato com a profissional em
Pedagogia, da UFSC, que acompanha todos os académicos com qualquer
deficiéncia, e orientou e destinou uma bolsista-assistente para acompanhar e
auxiliar a aluna DV em todas as aulas e atividades. Na continuagéo, buscou-
se ajuda no curso de Psicologia, para orientagdo aos professores quanto
a postura metodolégica em sala de aula frente a aluna DV. E por ultimo,
buscou-se o AMBIENTE DE ACESSIBILIDADE INFORMACIONAL - AAl,

A Educagao enquanto instrumento de emancipacao e promotora dos ideais humanos 2 Capitulo 8 “



que trabalha na disponibilizagdo de informacdo em formatos acessiveis,
onde foram enviados os textos dos professores para serem digitalizados e
transformados em audio. Mas o AAl ndo estava preparado para confecc¢éo
de muitos materiais geograficos como esquemas, gréaficos, desenhos
especificos, mapas/maquetes geograficas tateis e modelagem em 3D de
imagens geograficas. Para nosso curso nao foi problema, pois desde 2001 o
Laboratério de Cartografia Tatil e Escolar (LabTATE) foi criado para atender
as demandas pedagogicas da cartografia escolar e tatil, no ambito da ciéncia
geografica, possuindo equipamentos e instrumental adequado a pesquisa
e ao desenvolvimento de materiais didaticos tradicionais e tateis. Em todo
processo de producé&o de recursos didaticos pedagdgicos... permitiu a
elaboracéo e implementacao da Metodologia LabBTATE, que tem por objetivo
envolver vérias instancias da universidade, para que todos tenham acesso
aos profissionais vinculados ao conhecimento da deficiéncia visual, aquisicao
de bolsistas, materiais e confec¢do dos recursos. (Nascimento et al, 2016,
p.2405)

Durante a vivéncia da estudante DV no curso estava se consolidando o Comité de
Acessibilidade da UFSC, que atualmente é a Coordenadoria de Acessibilidade Educacional
(CAE). Souza (2014) descreve o historico dessa transi¢gdo, demarcando um dos momentos
mais importante para a UFSC na questao da inclusdo educacional. O comité foi fundamental
para o curso de Geografia, que desde 2011 concedeu apoio pedagbgico para amparo a
académica DV, no sentido de orientar o corpo docente sobre a atitude em sala de aula e
como proceder na disponibiliza¢do dos textos. Neste quesito a UFSC j& possuia o Ambiente
de Acessibilidade Informacional (AAl), porém com a questdo das imagens simplificadas,
sem uma proposta metodolégica. Também néo estdo preparados para produzir mapas,
maquetes geograficas, globos terrestres tateis, graficos etc. Felizmente, o Curso de
Geografia foi beneficiado em fungéo da existéncia das pesquisadoras do Laboratério de
Cartografia Tatil e Escolar (LabTATE), que desde 1992 ja exerciam suas atividades de
educacdo, pesquisa e extensdo sobre a cartografia escolar, subsidiando futuramente a
cartografia tatil.

LABORATORIO DE CARTOGRAFIA TATILE ESCQLAR (LABTATE): B
ADAPTANDO E CONSTRUINDO RECURSOS DIDATICOS PARA EDUCACAO
INCLUSIVA

O LabTATE (Lab = Laborat6rio de Cartografia; TAT = Tétil e E = Escolar), foi oriundo de
duas vertentes de atuacdo. Uma sobre a cartografia tatil e a outra sobre a cartografia escolar,
no tripé educacgéo, pesquisa e extenséo. Porém, desde 1992 a educacgao cartogréafica na
Universidade Federal de Santa Catarina vem se consolidando, nas pesquisas envolvendo a
linguagem cartogréfica para a educacéo e recursos didaticos geocartograficos registrados
em (Nascimento et al, 1996), (Aimeida e Nogueira, 2005), (Andrade et al, 2015) e Nascimento
(2009 e 2013). Outro aspecto que também colaborou para o fortalecimento do LabTATE foi
a criagdo, em 2006, da disciplina de Cartografia Escolar para a graduagado em Geografia, a
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Linha de Pesquisa Geografia em Processos Educativos e a disciplina Recursos Didaticos
Aplicados a Educacgédo Geografica e Ambiental, ambas do Programa de P6s-graduagéo em
Geografia. Mas, 0 marco para a concretizagdo do espago do LabTATE se deu por meio da
procura da Fundag¢édo de Educagédo Especial do Estado de Santa Catarina (FCEE), pela
area de Cartografia do Departamento de Geociéncias (GCN) da UFSC, indagando sobre
a possibilidade de apoio técnico na adaptagéo/transcricdo dos mapas nos livros didaticos
utilizados pelos estudantes com deficiéncia visual das escolas publicas catarinenses. Pois
os mapas da FCEE eram apenas figuras, sem os elementos principais de um mapa e muito
menos padronizacdo da linguagem cartografica (Nogueira, 2007; Andrade et al, 2015).
Essa constatagcédo deflagrou uma demanda por vérios projetos da area de cartografia, do
GCN, como: Linguagem cartografica: desenvolvimento de métodos de ensino e concepgcdo
de material didatico em multimidia interativa e o Mapa Tatil como instrumento de inclusao
social de portadores de deficiéncia visual com apoio das agéncias Financiadora de
Estudos e Projetos (FINEP) e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq). Este ultimo, possibilitou a criagdo do espago do laboratorio LabTATE
com equipamentos, construgao de varios recursos didaticos geocartograficos e o site www.
labtate.ufsc.br, destinados a cartografia escolar e tatil (Nogueira, 2007), inclusive com a
participagdo desta autora, que atualmente estd como coordenadora do LabTATE. Outro
fator que corroborou com a urgéncia de se pensar uma cartografia tatil, foi a presenca de
estudantes com DV em eventos cientificos, tanto da educagéo geografica como ambiental,
nos quais os painéis, recursos didaticos - como mapas e maquetes geograficas - ndo eram
adaptados para leitura tatil. Uma das experiéncias desta autora foi em 2002, em evento
ambiental do atual Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), antigamente Centro Federal
de Educacao Tecnolédgica de Santa Catarina (CEFETSC), em que tinham varios estandes
com exposi¢des de projetos ambientais. Um dos recursos didaticos era a maquete do
municipio de Floriandpolis, que possuia apenas informacgdo visual e ndo a grafia tatil.
Por mais que houvesse um esforco da professora em querer “navegar’ com as maos do
estudante cego, para compreender os elementos do uso, cobertura da terra e sobre as
aguas de Florianopolis, apenas a geomorfologia era possivel de ser observada (Figura 5).
Neste momento, percebia-se a deficiéncia da professora e da maquete para um processo
de inclusé@o educacional.
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Figura 5 — Imagem da tentativa de leitura tatil por um estudante cego, com ajuda da professora Rosemy
da Silva Nascimento na Maquete do municipio de Florianopolis.

Fonte: Acervo da autora (2002)

A partir desta experiéncia e dos resultados dos projetos anteriores, ambos serviram
como subsidios para pesquisas das professoras/pesquisadoras do LabTATE e seus
orientandos de TCCs, dissertagOes e teses; inclusive por dois académicos com deficiéncia
visual, como por exemplo: Mapa Tatil como instrumento de inclusdo social de portadores
de deficiéncia visual”; Geocartotateis: Cogni¢cdes na educagédo geografica por meio da
cartografia escolar e tatil; Educacdo Geocartografica — Epistemologias e Metodologias;
Projeto LABTOY - Anélise e Desenvolvimento de Recursos Didaticos em Geociéncias;
Projeto Grafitateis — Recursos didaticos tateis/visuais para educacgéo inclusiva na UFSC;
Educagédo ambiental e a deficiéncia visual: uma contribuicdo da geografia para o Projeto
TAMAR-ICMBIO — Programa Nacional de Conservacéo e Pesquisa de Tartarugas Marinhas;
entre outras (Nogueira, 2008; Nascimento, 2019). Todo esse processo, esta permitindo o
desenvolvimento e avaliacdo da metodologia LabTATE (MLabTATE).

PROTOCOLO INCLUSAO, UMA PROPOSICAO

‘Protocolo’ significa um conjunto de regras a serem seguidas. Esta proposi¢éo visa
facilitar o processo de recepg¢ado, manutengéo e formacéo do estudante com deficiéncia
visual, nas instituicbes educacionais de ensino superior, em detrimento da experiéncia do
curso de graduagédo em Geografia, da UFSC. Neste sentido, destacamos algumas etapas
deste protocolo composto por questbes de ordem administrativa, ambiental, afetiva e
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pedagogica (metodologias teoéricas-praticas para produgéo de recursos didaticos graficos
tatil/baixa visdo), descritas sobre: acolhimento e tutoria; preparacdo dos professores e
colegas estudantes; adequacao e acessibilidade do ambiente académico; acompanhamento
e apoio pedagoégico para garantir a aprendizagem e elaboragdo de recurso didatico
especifico para cada conteudo das disciplinas e analise dos processos avaliativos.

a) Acolhimento e tutoria

O acolhimento do estudante com deficiéncia (ED) dar-se-a pela instituicao ou 6rgéao
especifico quando autodeclarado, que sera apresentado para a coordenagdo do curso.
ApOs a coordenagéo do curso estar ciente da entrada do ED, sugere-se que o coordenador
convide um(a) professor(a) para ser tutor(a) (com carga horaria definida por portaria do
departamento) para acompanhar a trajetéria do(a) estudante ao longo do curso, que podera
ser modificado conforme as conveniéncias. Com a tutoria definida, esta fara a mediacéo
entre todas as instancias que envolvem a formacgéo do ED.

b) Preparacao dos professores e colegas estudantes

Atutoria, juntamente aos 6rgaos competentes, devera fazer reuniées no inicio e final
de cada semestre para preparagédo, formacéao do corpo docente das disciplinas que serédo
cursadas e sobre a avaliagao do processo. A pauta inicial é sobre as atitudes do professor
na sala, referente ao estudante cego ou com baixa viséo. Pois, vicios do cotidiano visual
apontam para o quadro dizendo “vocés estao vendo isso, aquilo etc.” Pois o0 estudante esta
absorvendo tudo o que é falado pelo professor, mas se néo for descrito oralmente o que
esta no quadro ou eslaide, ficara comprometida a aprendizagem. Os outros estudantes
deveréo ser instruidos também sobre a importancia da empatia nesse processo, e que 0s
tempos de aprendizagens sédo diferentes e maiores, por ndo terem os recursos disponiveis
no momento da aula. E nesse momento que a tutoria, juntamente com o estudante DV,
ird requerer um bolsista para apoio nas aulas, digitalizacdo de textos para transcricdo em
audio e a confeccao dos Recursos Didaticos Geocartograficos Tateis.

c) Adequacao e acessibilidade do ambiente académico

A Lei Brasileira de Inclusdo, n° 13.146 de 2015 obriga o0 acesso e a adequacédo
do ambiente escolar, seguindo as normas técnicas da Associag@o Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT) NBR 16537. Esta norma orienta sobre a mobilidade e circulagéo
autdbnoma das pessoas com deficiéncia visual. Porém, existem outros cuidados que néo
estdo descritos, tais quais o perigo dos tapetes, papeldo colocado no chdo em dia de
chuva, tomadas sem protecgéo elétrica, mudancgas de lugares de moveis etc.

d) Acompanhamento e apoio pedagdgico para garantir a aprendizagem

Nessa etapa devera haver um dialogo constante entre a tutoria e o EDV sobre seu
percurso na disciplina. Muitas oferecem monitoria, que também devera ser orientada.
Nesse momento que se faz o diagndstico das dificuldades e possiveis solugdes, e que as
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vezes pode ser solicitado apoio dos 6rgdos competentes da instituicéo.
e) Elaboracdo de Recurso Didatico especifico para cada conteudo das
disciplinas

Em sua origem a palavra recurso significa voltar (re) no mesmo caminho (curso).
No caso da educacdo €& uma estratégia de apoiar a teoria (abstrato) com o uso do
recurso didatico (concreto). O uso acontece quando as ideias ndo conseguem dar conta
da proposta de ensino, tendo o recurso didatico como facilitador na compreensdo do
conceito, fendmeno ou processos usando outros contextos para aprendizagem. No caso da
MLabTATE s&o desenvolvidos recursos didaticos (RDs) tateis geocartograficos tais quais
mapas, maquetes, globos terrestres, esquemas, figuras tateis/baixa viséo, entre outros que
podem ser utilizados por estudantes com outras deficiéncias, como Transtorno do Espectro
Autista (TEA), Deficiéncia Intelectual (DI) etc.

Para confeccdo de cada RD séo consideradas as seguintes etapas:

1 - Diagnéstico social estudantil - Em cada inicio de semestre é necessario
saber quem séo os estudantes com deficiéncia e quais disciplinas irdo cursar. A partir
desta identificacao faz-se contato com os professores responsaveis sobre a dindmica da
disciplina, cronograma do contedo e recursos imagéticos a serem utilizados, a exemplo de
quadros, tabelas, esquemas, graficos, imagens, mapas, figuras, entre outros.

2. Reuniao com a equipe: Pauta e estratégias — Para cada disciplina que o ED
cursara devera haver uma reunido com a tutoria, equipe que fara a confecgdo do RD,
professor da disciplina e o ED. As questdes tratadas serdo: compreensédo do nivel da
deficiéncia do estudante; entendimento do tema em que o recurso sera aplicado; sugestao
de bibliografias complementares; cronogramas para confecgéo, entrega, uso do RD na
aula.

2.1) Planejamento para confec¢ao do recurso didatico tatil

ApOs receber as imagens originais, organizam-se os prioritarios conforme o
cronograma das aulas que foi disponibilizado pelo professor para tutoria ou pelo bolsista
que ira acompanhar o ED. Este envio podera ser em papel ou por e-mail. No exemplo a
seguir temos uma imagem do desenho de Humboldt, denominado de ‘Naturgemalde’, sobre
a natureza das plantas nas proximidades do vulcdo Chimborazo, nos Andes. Esta figura
contém um perfil topogréfico leste-oeste do Chimborazo, com informagbdes nas margens
sobre temperatura, pressdo, umidade e altitude relacionados com a fauna e a flora que
habitavam cada substrato ao longo da montanha. Ap6s a definicdo da imagem foram
selecionados os materiais que compuseram a imagem tatil, como pode ser observado na

figura a seguir.
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Figura 6 — Imagem em tinta de Naturgemalde, de Humboldt, sobre a geografia das plantas. Ao lado
a imagem tétil adaptada com materiais texturizados, e em cima o acetato moldado no termoform,
utilizado pela estudante DV, na disciplina de Epistemologia, no curso de mestrado em Geografia do
Programa de P6s-graduacéo, da UFSC.

Fonte da imagem original: http://www.greyroom.org/issues/73/96/air-as-medium/ e acervo LabTATE.

Esta etapa segue os critérios da MLabTATE referentes ao tamanho e ao tipo de
substrato, tamanho e generalizagdo da imagem, escolha dos materiais que comporéao a
informacao tatil pontual, linear, zonal e o Braille.

2.2) Selecao dos materiais e confeccao

Na MLabate busca-se por uma estética grafica, com tamanhos e /layouts
padronizados, como a escrita Braille. Pois nessa linguagem néo € possivel variar o tipo e
nem o tamanho da fonte. Mantém-se o tamanho da cela Braille aproximadamente de 4mm
por 8mm.

Figura 7 - Cela Braille e parte do alfabeto Braille.

Fonte: Adaptacdo de imagens da internet e de Brandéao (2015).

A cela Braille, predominantemente apresenta tamanho unico em todos os idiomas,
com a localizagéo e a dimenséo sem alterar substancialmente, como pode ser observado
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na figura 7. Lembre-se, letras ou sinais em tamanhos maiores, menores ou rebuscados irdo
dificultar a compreensao dos caracteres e signos. Para a MLabtate a estética grafica, como
a da escrita Braille, aparenta ser mais pobre, com menos detalhes e mais generalizada.
Aqui predomina o “menos, é mais”.

Os materiais usados sdo geralmente de papelaria e de armarinho, tais como
linhas, micangas, tipos de papeis etc., preferencialmente de baixo custo. Cada imagem
que sera adaptada ou confeccionada tem a sua especificidade, que pode ser figuras,
mapas, esquemas, graficos etc. A selecdo dos materiais ir4 depender da imagem. No caso
especifico da informacao tatil, esta sera testada quanto ao substrato, tamanho, significacéo
tatil, aceitacdo e facilidade no manuseio, estimulagdo visual, fidelidade e resisténcia.
Cerqueira, Ferreira (1996) descrevem sobre alguns critérios que auxiliaram a MLabTATE in
Nascimento et al (2016) e labtate.ufsc.br.

a) Substrato: Substrato é a base que recebera a imagem tatil/baixa visdo adaptada
ou confeccionada que devera ser rigida, tipo papel cartédo, papelédo, acrilico, madeira,
metélica etc. para que ndo deforme e que seja confortavel no manuseio. O tamanho néo
devera exceder ao tamanho A3 (42cm x 29,7cm). Este tamanho permite colocar a imagem
e a legenda, caso seja necessario. Se ndo houver legenda e a imagem permitir leitura tatil,
podera ser no tamanho A4 (21cm x 29,7cm) (Nogueira, 2008).

b) Tamanho: Os materiais devem ser selecionados em tamanho adequado as
condicbes da deficiéncia dos estudantes. Quanto aos estudantes com deficiéncia visual,
sugere-se a referéncia da cela Braille 8mm x 4mm, pois materiais excessivamente pequenos
dificultam a leitura ou perdem-se com facilidade. Enquanto o exagero, pode prejudicar a
apreenséo da totalidade, a exemplo de areas maiores do que a palma da mao.

c) Significacao tatil: O material precisa possuir uma superficie perceptivel,
constituindo-se de diferentes texturas, para melhor destacar as partes componentes, como
por exemplo liso/aspero, fino/espesso, alto/baixo etc.

d) Aceitacao e facilidade no manuseio: O material ndo deve ferir ou irritar a pele,
e deve ainda ter um manuseio pratico e agradavel. O uso de lixa, materiais pontiagudos,
aquosos, pegajosos, podem prejudicar a aceitagdo e a leitura.

e) Estimulacao visual: O material deve ter cores fortes e contrastantes para
estimular as pessoas que tém baixa visdo. Como rosa choque, azul ciano, amarelo canario,
verde claro, vermelho carmim e preto. Quanto ao contraste, muitas pessoas com baixa
visdo preferem o amarelo com preto. Outro aspecto € a fonte dos caracteres alfanuméricos
para as pessoas com Dislexia [dificuldade (dis) com palavras (lexia)], cegos baixa viséo e
outras pessoas com lesdes que tém dificuldade com a leitura de certos caracteres como a
fonte Times New Roman, que possui serifas (sdo pequenos tragos e prolongamentos que
ocorrem no fim das hastes das letras). Esses caracteres atrapalham a leitura, assim como
impedem que essas pessoas possam ter um raciocinio adequado do texto. Neste sentido,
sugere-se o uso das fontes dos caracteres como a Arial, Helvética, Courier, Verdana ou
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Computer Modern Unicode, pois essas fontes tém maior impacto no desempenho na leitura
e cognicéo (Silva, Maurilio, 2018; Hillier, 2006).

f) Fidelidade e resisténcia: O material deve ter sua representacdo proxima ao
modelo original e ser confeccionado com materiais duraveis, que ndo se estraguem ao
manusear.

2.3 - Aplicacao e pré-teste: Para finalizagdo do RD, é necessario que tenha um
bolsista ou funcionario DV ou até mesmo o estudante para testar RD Tatil. Pois é para
eles, e somente eles saberdo o quanto aprenderdo ou nao com o RD tatil. Neste momento,
poderdo informar se ha confusdo, sobreposicdo, auséncia ou outra caracteristica da
informacao tatil. Caso o RD seja reprovado, este devera ser refeito.

3 - Aplicacao e Avaliacdo do recurso didatico na pratica em sala de aula: A
aplicacéo e avaliagdo no momento da aula é de suma importancia para comprovacéao da
eficacia na aprendizagem com o RD. Pois € o momento em que o professor pode sentir
mais confianga em garantir que o ED possa ter as mesmas condi¢bes de aprendizagem
daqueles que nédo possuem deficiéncia.

4 - Analise do aproveitamento pedagégico na avaliacao para aprendizagem:
A avaliagdo ainda é considerada como métrica de aprendizagem do estudante, como
também para identificar o sucesso ou fracasso da pratica pedagdgica do professor. Porém,
sobre a avaliagdo da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, sugere-se observar
as potencialidades e os conhecimentos adquiridos pelos estudantes, principalmente
considerando as suas habilidades e dificuldades (Luckesi,1990; Alencar, 1994; Lunt, 1995;
Rojas, 1997; Aranha, 2000; Oliveira, 2003; Sartoretto, 2010).

Tem-se ciéncia que com o advento das tecnologias assistivas ha possibilidade de
otimizar a confecgdo dos RDs com equipamentos sofisticados, porém essa tecnologia
ainda requer profissionais especializados e o custo é elevado. Porém, a real necessidade
esta na padronizagdo da confecgdo dos recursos didaticos geocartograficos tateis como
mapas, maquetes geograficas, globos terrestres, bloco diagramas e outros modelos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Este artigo, como proposto, € um ensaio para proposi¢cao de um protocolo para apoio
ao processo educativo na educagéo superior de estudantes com deficiéncia, especificamente
com cegueira ou baixa visdo. Apresentou-se as experiéncias do curso de graduacgao
de Geografia, com a sua primeira estudante cega formada, assim como os resultados
das diversas pesquisas e de extensdo do LabTATE, permitindo alcunhar a Metodologia
LabTATE. Mas o primordial para uma instituicdo educacional ser inclusiva € garantir que o
ambiente e a comunidade sejam acolhedores; ofereca formagéo continuada aos docentes
sobre a educacéo inclusiva e que suas praticas pedagégicas possam atender as diferentes
formas de participacdo e aprendizagem diante da deficiéncia. Que possa oferecer recursos,
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estratégias e metodologias diversas, que o processo avaliativo seja adequado a realidade
do estudante com deficiéncia, eliminando barreiras e constructos irrelevantes na trajetoria

académica dos estudantes, ou seja, promover agdes anticapacitistas.
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RESUMO: A recente inser¢cdo da Sociologia no
curriculo da educacgéo basica trouxe o desafio de
traducdo do conhecimento produzido no ensino
superior para a linguagem do ensino médio.
Nesse sentido, essa proposta vem ressaltar a
importancia da etapa de observacdo do estagio
supervisionado das licenciaturas em Ciéncias
Humanas/ Sociologia e da etapa de ambientacgao
do Programa Residéncia Pedagogica, vivenciadas
a partir da elaboracéo de etnografias dos espacos
escolares como fator imprescindivel para esse
processo. Ao utilizarmos essa metodologia de
pesquisa, a escola passou a ser compreendida
pelo didlogo com as diferentes perspectivas
dos atores envolvidos nesse ambiente. Visto
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que o objetivo principal da disciplina & formar
para a cidadania, destaca-se que, ao promover
essa formacgéo partindo de um conhecimento
contextualizado e interdisciplinar, contribui-se
para a apreensdo pelos estudantes de suas
realidades sociais, tornando-os agentes ativos
do processo de ensino-aprendizagem. Além
disso, a construgdo de um olhar antropologico
permite o estabelecimento de pontes e o
exercicio da alteridade pelos alunos e alunas
- tdo necessario em nossa fragil democracia.
Dessa forma, este trabalho traz as experiéncias
dos autores durante o estagio e na realizagéo
de um subprojeto vinculado a esse programa do
governo federal para ilustrar como estratégias e
metodologias de ensino de sociologia surgem
a partir da observacdo do cotidiano escolar e
das relagdes estabelecidas pelas pessoas que
compartilham desse cotidiano. As referéncias
que embasam nossas analises s&o: Bernard
Lahire (2014), as Orientagbes Curriculares do
Ensino Médio-BRASIL (2006), Roberto Cardoso
de Oliveira (1996) e Claudia Fonseca (1999).
Desse modo, ressaltamos as contribuicbes do
conhecimento antropolégico na elaboragcédo de
um olhar sociolégico mediado pelas interagoes
sociais vivenciadas nos espacos escolares.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Sociologia.
Estagio Supervisionado. Etnografia Escolar.
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THE IMPORTANCE OF THE ANTHROPOLOGICAL AND ETHNOGRAPHIC
VIEW AT SCHOOL SPACE IN THE PROCESS OF TRANSMITTING THE
SOCIOLOGICAL THINKING

ABSTRACT: The recent insertion of Sociology in basic education curriculum brought up
the challenge of translating the knowledge produced in higher education into a language for
secondary education. Therefore, this proposal emphasizes the importance of the observation
stage on supervised internship of degrees in Human Sciences/Sociology and the setting stage
in the Pedagogical Residency Program, experienced from the elaboration of ethnographies of
school spaces as an essential factor for this process. By using this research methodology, we
understand the school through the dialogue with different perspectives of the actors involved in
this environment. Since the main objective of the course is to train for citizenship, we highlight
that, by promoting this training based on contextualized and interdisciplinary knowledge, we
can contribute to students’ comprehension of their social realities, while making them active
agents in the teaching-learning process. Furthermore, the construction of an anthropological
perspective allows the students to establish bridges and to exercise their alterity — which is so
necessary in our fragile democracy. Thus, this work brings up the authors’ experiences during
the internship and in the execution of a subproject linked to this federal government program
in order to illustrate how sociology teaching strategies and methodologies emerge from the
observation of everyday school life and the relationships established by people who share this
daily routine. The references that support our analysis are: Bernard Lahire (2014), Curriculum
Guidelines for High Schools-BRASIL (2006), Roberto Cardoso de Oliveira (1996) and Claudia
Fonseca (1999). So then, we emphasize the contributions of anthropological knowledge in
the development of a sociological look which is mediated by social interactions that were
experienced at school spaces.

KEYWORDS: Teaching of Sociology. Supervised internship. School Ethnography.

Os marcos legais que regulamentam a educagédo bésica no Brasil destacam a
importancia de uma formacéo ética e cidada. O objetivo principal do ensino fundamental
e médio é formar para a cidadania, valor que possui centralidade no acesso igualitario a
educacdo. Sob esse prisma, os Direitos Humanos desempenham um papel primordial. De
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, Art 9° da Resolugéo n° 3, de 26 de junho
de 1998, os principios que norteiam a educacgéao brasileira estédo pautados na:

[...] Politica da Igualdade, tendo como ponto de partida o reconhecimento
dos direitos humanos e dos deveres e direitos da cidadania, visando a
constituicao de identidades que busquem e pratiquem a igualdade no acesso
aos bens sociais e culturais, o respeito ao bem comum, o protagonismo e a
responsabilidade no &mbito publico e privado, o combate a todas as formas
discriminatérias e o respeito aos principios do Estado de Direito na forma do
sistema federativo e do regime democratico e republicano (BRASIL, 2006:
25).

No processo de implementagéo desses principios, as Ciéncias Sociais exercem um
protagonismo na garantia e consolidac@o desses direitos. Neste trabalho, trataremos mais
especificamente da relacdo da Sociologia e da Antropologia na consolidagdo dos principios
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dos Direitos Humanos nos ambientes de formacéo escolar. Nosso intuito é destacar como
o trabalho em conjunto da pesquisa e do ensino nesses espagos tém a contribuir para o
exercicio da tolerancia, o respeito a diversidade e a construcdo de relagdes intersubjetivas
pautadas pela alteridade.

A insercdo do ensino de Sociologia no Ensino Médio, fato recente na educacéo
béasica no Brasil — apesar das inumeras tentativas anteriores de insercéo dessa disciplina
—, foi defendida como processo fundamental para a formagéo cidada dos individuos, bem
como para a desnaturalizagdo e o estranhamento da realidade social (LAHIRE, 2014).
Por se relacionar ao conhecimento produzido pelo senso comum, uma vez que a tanto a
Sociologia como a Antropologia se valem dele para as suas pesquisas e reflexdes, cabe
as Ciéncias Sociais demonstrar a diferenciagcdo do conhecimento que elaboram desse
conhecimento cotidiano e tradicional, que nédo tem a pretensédo de se basear em dados
e fundamentos cientificos. Romper com as generalizagbes e opacidades produzidas pelo
senso comum € uma das contribuicées do pensamento socioldgico e antropolégico para a
formacéo de cidaddos mais conscientes da realidade social em que vivem e, desse modo,
mais criticos com relacdo a ela. Nesse processo, o docente possui um importante papel,
pois a sociologia enquanto disciplina valoriza os contextos sociais de origem dos sujeitos
sociais e sua insergdo nas dindmicas sociais. Assim, o docente deve elaborar metodologias
pautadas em temas e assuntos que promovam um alargamento do universo do discurso
humano (GEERTZ, 1978), possibilitando uma compreenséo dos sujeitos histéricos em seus

contextos sociais.

Os estados, em toda parte do mundo, sublinham a necessidade de formar
para a cidadania, e visam geralmente responder a essa exigéncia pelo ensino
moral ou da educagéo civica. Ora, as ciéncias do mundo social poderiam e até
mesmo deveriam estar no centro dessa formagéo: o relativismo antropolégico
(que nado tem nada a ver com um indiferentismo ético), a tomada de
consciéncia da existéncia de uma multiplicidade de “pontos de vista” ligada
as diferencas sociais, culturais, geogréficas, etc., o conhecimento de certos
“mecanismos” e processos sociais etc., tudo isso poderia utiimente contribuir
para formar cidaddos que seriam um pouco mais sujeitos de suas agdes em
um mundo social desnaturalizado, um pouco menos opaco, uUm pouco Menos
estranho e um pouco menos indomavel (LAHIRE, 2014: 59).

No texto “Viver e interpretar o mundo social: para que serve o ensino da Sociologia?”,
0 sociblogo francés Bernard Lahire faz a defesa da inclusdo das reflexdes sociologicas
nos primeiros anos da formacéo educacional, ja nas etapas relacionadas a formacgéao da
crianca. Para o autor (2014), a apreenséo da realidade, dos costumes e das tradicbes de
seu universo cultural durante a infancia deve ser acompanhada de uma relativizagdo do
mundo social. Nesse sentido, ao tomar conhecimento dos valores e crengas da sociedade
em que vive, a crianga também teria contato com a diversidade de crencas e valores de
outras culturas e sociedades, compreendendo que, ao invés de universal, sua percep¢ao

da realidade é fruto de um processo histérico e social.
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11 OS ESTAGIOS SUPER\!ISIONADOS E OS PROGRAMAS DE ENSINO: O
ESPACO ESCOLAR PELA OTICA DO ENSINO E DA PESQUISA

E importante ressaltar que a sociologia é caracterizada como uma ciéncia da
modernidade no que diz respeito a comparag¢ao com as outras. Apesar de ser uma disciplina
fundamental na formacgéo cidada dos individuos, a inser¢éo da disciplina no curriculo basico
escolar como obrigatéria ndo garantiu a sua consolidagdo na educacao béasica — sobretudo
na questao do horario destinado a disciplina, sendo ministrada apenas uma vez na semana
em cada série do Ensino Médio, como ocorre nas escolas do municipio de Sdo Bernardo.

Segundo Vargas (S/A, p. 6).

Com uma carga horéria, em geral uma hora-aula semanal apenas, e isolamento
na estrutura curricular, o ensino da sociologia fica confinado e limitado a um
trabalho superficial e apressado, de dificil continuidade, na contracorrente
da propria natureza dos conhecimentos construidos ao longo da histéria das
ciéncias sociais.
Esse continua sendo um desafio enfrentado no que tange ao ensino de Sociologia,
uma vez que essa questao do horario limita o tempo do professor em sala de aula, sem que o
mesmo possa ter tempo de aprofundar o conteudo, se valendo de novas metodologias para
o desenvolvimento de projetos. Ha desafios a ser transpostos. O pensamento sociologico
confronta a visdo critica apoiada no senso comum — que explica a sociedade como mero
resultado de diferentes instituicbes sociais. Durkheim, considerado o pai fundador da
Sociologia, destaca a importancia dela se distanciar da percepgdo do senso comum.

[...] enquanto se contentar com a elaboracgéo das ideias comuns empregando
uma légica apenas mais elaborada do que a do vulgo e, por conseguinte,
enguanto ndo superar nenhuma competéncia especial nos individuos que a
cultuam, ndo estara em posicéo para falar com bastante forga e fazer calar
paixdes e preconceitos (DURKHEIM, 1987, p. 126-127)

Para tanto, contribuir para a formacéo de profissionais que se dedicaréo a fungédo
de ensinar o olhar sociolégico — agu¢cando nos adolescentes o interesse pela pesquisa e
linguagem abstrata e cientifica — se delineia como tarefa desafiadora, ao mesmo tempo em
que necessaria no contexto histérico e social em que vivemos. Nesse sentido, atenta-se
para os impactos ao se aliar ensino e pesquisa na formagéo dos licenciandxs de Ciéncias
Humanas/ Sociologia, do campus de Sao Bernardo, a partir de relatos de experiéncias
vivenciadas durante o Estagio Supervisionado do Ensino Médio e o Programa Residéncia
Pedagogica.

E possivel compreender que os estagios supervisionados no Ensino Médio
representam uma oportunidade de formagéo para os discentes, colocando-os diante de
uma realidade profissional a qual se encontrardo, agregando suas referéncias com relagcédo
a sua identidade profissional, aos conhecimentos da docéncia e as posi¢cbes que serdo
necessarias para o exercicio da profissdo (PIMENTA e LIMA, 2004). Nesse contexto,
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percebe-se que a insercdo dos estudantes no ambiente escolar proporciona vivenciar o
cotidiano das instituices e contribui para formagéo dos licenciandos e licenciandas. Nessa
etapa de formacéo, os discentes utilizam conhecimento sobre o conteddo que necessita
a ser ensinado, ou seja, as concepgdes gerais de ensino e aprendizagem. E durante o
estagio que acontece a interag@o entre o estagiario/ estagiaria com o futuro docente e a
sala de aula, sendo neste periodo que os discentes académicos dao os primeiros passos
da sua formacéo ao se depararem com a realidade vivida pelos docentes da educagéao
basica. Além disto, da didatica, apresentando a oportunidade para aprender a ensinar,
integrando as dimensoes tedrica e pratica. Porém, esses estagios supervisionados sdo
de curto prazo, muitas das vezes os académicos sdo postos nesse ambiente sem uma
preparagdo adequada para atuar na pratica. Assim, eles sentem dificuldades em ministrar
as aulas, inseguros no desenvolvimento das atividades.

Durante a experiéncia de estagio como licencianda do Curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas/ Sociologia, uma das autoras deste texto —
licencianda do curso — sentiu que ndo estava devidamente preparada para a realizagdo da
préatica. Como o texto “Orientagcbes Curriculares do Ensino Médio (2006) ressalta, as vezes
a formacao por demasiada teérica fica dissociada da reflexdo sobre a pratica docente. Além
disso, a organizacdo das disciplinas do curso, com Metodologia do Ensino de Sociologia
sendo ofertada apds o estagio, acaba levando os discentes a reproduzirem as técnicas e
estratégias de ensino utilizadas na educagao superior — o que dificulta o processo de ensino-
aprendizagem no ensino médio. Os estudantes do curso de licenciatura interdisciplinar
por ndo verem na docéncia na educagéo basica como uma profisséo atraente, acabam
menosprezando as atividades de estagio, justificando pela falta de interesse em atuar
nessa etapa de ensino. Esse contexto se assemelha ao da Alemanha na metade de século
XX descrito por Theodor Adorno em seu texto “Tabus acerca do Magistério”. Segundo o
autor (1995):

Permitam-me comecar pela exposicdo da experiéncia inicial: justamente
entre os universitarios formados mais talentosos que concluiram o exame
oficial, constatei uma forte repulsa frente aquilo a que sédo qualificados pelo
exame. Eles sentem seu futuro como professores como uma imposigéo, a
que se curvam apenas por falta de alternativas. E importante ressaltar que
tenho a oportunidade de acompanhar um contingente ndo desprezivel de tais
formados, com motivos para supor que ndo se trata de uma selegdo negativa.
(ADORNO, 1995, p. 97).

Desse modo, tanto a observagéo das aulas, como a regéncia e as microaulas sdo
desenvolvidas em curtos periodos, com o minimo de dedica¢do e apreco. Nao ha, por
parte da grande maioria dos estudantes do curso, uma consciéncia e reflexdo sobre a
importancia do estagio em sua formagédo como futuros professores.

A hipétese deste trabalho é que o incentivo na formacéo do professor de Sociologia
é fundamental para o desenvolvimento e sucesso da disciplina. A defesa é que o professor/
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professora formado/a na disciplina garante maior qualidade do ensino ministrado em sala
de aula — principalmente, em se tratando de um municipio que durante anos ndo contou

com a presenca de professores efetivos de Sociologia formados na area.

Na maior parte dos estados nordestinos, assim como no restante do pais, a
proporgao predominante dos profissionais que lecionam Sociologia ndo possui
formagao académica para tanto, e mesmo quando a possuem encontram
limites estruturais para produzir uma ‘desnaturalizacdo da realidade social’,
tal qual preconizado pelas Orienta¢des Curriculares Nacionais de Sociologia
(OLIVEIRA apud BRASIL, 2006).

Outrossim, percebendo que muitas vezes a disciplina passa a ser ministrada por
um professor que ndo possui formagao na area, isso acaba prejudicado o estudante, tendo
em vista que ele s6 terd contato com docentes formados na area quando ingressar na
universidade. Para tal, é preciso um investimento dos cursos de licenciatura em Sociologia,
em Ciéncias Sociais e em Ciéncias Humanas/ Sociologia na tentativa de formagao desses
discentes de modo a destacar a importancia do magistério, pois é a partir desse investimento
que os estudantes seréo capazes de realizar a tradugdo do conhecimento produzido no
ensino superior para a linguagem do ensino. Para a constru¢cdo de pontes e tradugéo,
a insercdo desde cedo no ambiente escolar contribui para a elaboragéo de estratégias
e metodologias de ensino, com a contextualizagdo dos contelidos, aproximando-os da
realidade dos alunos e alunas, permitindo uma maior aproximagéo entre o conhecimento
apreendido teoricamente nas universidades e as habilidades praticas necessarias aos
egressos dos cursos de licenciatura ao assumirem as salas de aula da educagéo basica
NoO NOSSO pais.

Os professores que ministram as aulas essa disciplina definem a sociologia como
sendo uma ciéncia de formagéo dos estudantes, propiciando a aquisicdo da linguagem
cientifica. Como destaca os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio/ Ciéncias
Humanas e suas tecnologias (1998), por ser responsavel pela transmissdo de uma
linguagem, a Sociologia se relaciona diretamente com 0s conteldos das areas de
Linguagens e Cédigos.

Se, por outro lado, a vida social pode ser entendida como um conjunto de
praticas (re)produzidas, analogicamente podemos tomar a vida social como
um tipo de linguagem. Em outros termos, como um sistema de comunicacao,
de cuja constituicdo e atribuicdo de sentido participamos. Sendo assim,

a linguagem é falada por atores e utilizada como meio de comunicacao e
interacdo, formando uma estrutura dotada de sentido.

Dentro dessa concepgao, a Sociologia poderia trabalhar em conjunto com
a area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, tomando por principio
a definicdo de instituigdo social como um padrdo de controle imposto
pela sociedade. Peter e Brigite Berger analisam a linguagem como sendo
a instituicdo fundamental da sociedade, que permite a objetivagdo, a
interpretacédo e a justificacdo da realidade (PCN’s Ensino Médio, BRASIL.
1998: 46).
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Nessa perspectiva, a metafora da linguagem como representacdo da vida social
enseja uma reflexdo sobre a dimensdo da comunicag@o no estabelecimento de relagbes
sociais. Educar para a cidadania, seguindo esse prisma, é tarefa calcada no didlogo para a
construgdo de consensos e de elaboracéo de sentidos.

Essa insercdo ndo apenas nas atividades de regéncia, mas também de pesquisa,
tem por intuito agucar nos discentes um interesse em perceber as escolas como espacos
de reflexdo e de producéo de pesquisas e conhecimento na area da educagao, promovendo
conexodes entre a docéncia e a pesquisa. A vivéncia do cotidiano escolar permite o agugar
nos discentes um interesse em perceber no ambiente escolar como espacgos de reflexéo e
de producéo de pesquisas e conhecimento na &rea da educagédo, promovendo conexdes
entre a docéncia e a pesquisa. O processo de ensino-aprendizagem passa ser percebido
através das sociabilidades estabelecidas entre os diferentes atores que compartilham
desses espacgos, contribuindo para o estabelecimento de uma vivéncia democratica.
As escolas, principalmente as publicas, com a universalizagdo do acesso ao ensino
fundamental nos anos 90, passaram a abrigar uma pluralidade e diversidade de atores
sociais, representando um microcosmo da sociedade.

A pesquisa etnografica nas escolas permite um olhar e ouvir, como destaca
Roberto Cardoso de Oliveira (1996), que busca uma abertura a perspectiva e a percepg¢ao
do mundo pela lente de outrem. Processos distintos que se entrelagam no processo de
construgcdo da compreensao das relagbes sociais estabelecidas nesse cenario, cujos
poderes nado sao distribuidos de maneira equanime. Ao adentrar nesses universos, o
pesquisador/ a também se vé imerso em relagdes que o permitem questionar e refletir
sobre as suas proprias percepcoes e referéncias. No caso especifico, o licenciando em
Ciéncias Humanas/ Sociologia — ou em Sociologia, Ciéncias Sociais — passa a refletir sobre
as suas percepgdes acerca da pratica docente e das metodologias capazes de promover a
imaginagcédo sociologica. Ao tomarem conhecimento dos contextos dos estudantes, podem
desconstruir discursos acerca da eficacia/ ineficacia da aprendizagem, além de trocar
experiéncias com os profissionais de ensino que acumulam anos em suas atividades.

Destaca-se aqui a oportunidade que o Programa Residéncia Pedagogica do
Governo Federal — financiado pela CAPES (Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior) —, ao possuir uma carga horaria maior que a do estagio docente,
permitiu aos discentes adentrarem nesses contextos escolares. Queremos trazer como
exemplo, a experiéncia no Anexo do Centro de Ensino Deborah Correia Lima, no Povoado
Coqueiro, em que os licenciandxs tiveram a oportunidade de observar e acompanhar as
aulas de Sociologia no Ensino Médio e no EJAI — Programa de Jovens, Adultos e Idosos. A
participacdo dos discentes no EJAI foi fruto de uma parceria estabelecida com a Prefeitura
de Sao Bernardo. Devido a distancia de cerca de 30km do Distrito da sede do municipio,
seria inviavel a realizagdo do subprojeto na localidade sem o apoio da Secretaria Municipal
de S&o Bernardo, que nos cedeu um 6nibus para o transporte dos discentes.
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Os desafios enfrentados pelos residentes ao realizarem as atividades do subprojeto
no povoado — cansa¢o com o deslocamento, inseguranca na estrada devido aos casos
de assalto — retratam os percalgos enfrentados pelos alunxs dessa localidade. H4 uma
proposta do governo do estado do Maranh&o de direcionar os estudantes dos povoados
dos municipios para as escolas da sede. No caso de Sao Bernardo, essas escolas que se
localizam na parte central ja sofrem com as consequéncias da superlotagéo. Além disso,
os periodos chuvosos acabam afetando diretamente os estudantes dessas regibes que,
devido a alagamentos, falta de manutencgéo nos énibus, atrasos, ficam prejudicados.

Na primeira visita ao Anexo, que funciona em uma escola cedida pela rede municipal
de ensino, os discentes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas/ Sociologia do
Campus de Sao Bernardo, que residem na sede, ficaram impactados com a precariedade
das condicbes de estrutura do prédio. Esse contato possibilitou a percepg¢do das
desigualdades sociais em territoérios tdo proximos, porém tao distantes com relagdo ao
acesso aos diferentes bens. A apatia que alguns demonstravam com relagéo ao programa
e o desinteresse pela docéncia na educacgéo basica contrastou-se apds o contato com essa
realidade tao dispare — desconhecida por eles — €, a0 mesmo tempo, tao préxima. Ao se
permitirem ser afetados e afetadas por aquele contexto, sentiram-se instigados a pensar
alternativas para intervir, positivamente, na melhoria da qualidade de ensino ofertado pela
escola.

Dessa experiéncia, surgiu a ideia de elaboracao de um Projeto de Intervencéo que
estimularia a apreenséo da leitura e da linguagem. Ao observarem as aulas do EJAI, os
residentes perceberam a necessidade de se trabalhar com a escrita e a leitura como formas
de aquisicdo da linguagem. Em didlogo com a coordenacgdo do subprojeto, foi pensado
uma maneira de desenvolvé-lo a partir da interdisciplinaridade das disciplinas de Ciéncias
Humanas — com especial énfase para os conceitos e abordagens da Sociologia — e das
Linguagens e Cddigos. O processo de construcdo do conhecimento, nesse sentido, ao
invés de partir de um programa fechado e pensado para estudantes deslocados de seus
contextos sociais, se construiu de maneira inversa ao ser criado para atender uma demanda
contextual. Essa proposta relaciona-se aos pressupostos que fundamentam a educacéao
como um Direito Humano garantido, ao ser ampliado seu acesso, ampliam-se também os
campos de possibilidade do compartilhamento de experiéncias e vivéncias democraticas.

Nesse sentido, esse programa experimental do governo federal tem a contribuir para
reflexdes acerca do Estagio Supervisionado ao introduzir no ambiente escolar a pesquisa
académica, em especial, a pesquisa etnografica — pautada no principio de compreenséo do
humano e de descricéo das redes de significado das relagbes sociais. A¢des que inserem o
licenciado nos espacos escolares, fazendo-os compreender a importancia dessa formacao
para a transformagéo do acesso e qualidade do ensino publico. Os proprios licenciandos e
licenciandas, nesses contextos, passam a perceber-se como sujeitos histéricos e sociais
que possuem papel significativo no processo de transformacgéo social.
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Na formacgéo para a cidadania, o ensino dos Direitos Humanos é um dos temas a
ser trabalhado pela Sociologia no Ensino Médio (BRASIL, 2006: 122). A disciplina cabe
o papel de se pautar em argumentos cientificos e metodologias de analise na busca pela
desconstrugcé@o das percepgdes de senso comum, difundidas com relagdo a essa tematica
no pais e no mundo.

21 CONCLUSAO

E consenso entre diferentes correntes do pensamento social que a construgdo
de um olhar sociolégico, a partir do estranhamento e desnaturalizacdo das relagbes
sociais, propicia a elaboragédo de uma compreenséo dos fendmenos sociais para além do
senso comum, ampliando a nossa compreensdo do humano. Formar para a cidadania,
o principal objetivo da disciplina de sociologia, se entrelaga com os esforcos de produzir
narrativas baseadas em métodos e andlises cientificas capazes de desconstruir o senso
comum dialogicamente, contribuindo para que os individuos assumam uma postura de
distanciamento em rela¢do aos fatos da vida nos quais estdo inseridos. Em uma sociedade
democratica, essas praticas sdo fundamentais para que as garantias de direitos sejam
efetivadas e a atinjam a todos os cidadaos. A Historia do Brasil é perpassada por regimes
de governo autoritario e, 0 atual momento em que vivemos, é um dos mais longos periodos
de governos democraticos. Por isso, 0 ensino de Sociologia e de Ciéncias Humanas possui
papel de destaque na consolidagéo desse processo.

Assim, ap6s o relatado, conclui-se que os cursos de licenciatura das universidades,
em sua organizagdo curricular e pedagogica, acabam priorizando a formacéo te6rica em
detrimento a formagéo pratica. Esse fato, muitas vezes, tem consequéncias posteriores
na carreira do licenciando e licencianda quando, ao buscar uma inser¢cdo no mercado
de trabalho, ndo se sente suficientemente preparado para exercer o oficio de professor.
Além disso, as condi¢bes precarias e os salarios pouco atrativos acabam afugentando os
formandos e formandas desses cursos. Pensar metodologicamente praticas educativas e
propiciar experiéncias de contato com as distintas realidades escolares — como o Programa
Residéncia Pedagoégica estabelece como diretriz —, dessa forma, contribui para minimizar as
dificuldades em atrair os discentes desses cursos para a educacgao béasica — e, em especial,
para a escola publica —, permitindo a esses que vislumbrem essa etapa educacional como
um periodo de experiéncia profissional enriquecedora, com possibilidades de crescimento
pessoal e profissional. Ao criar essas estratégias, os cursos de licenciatura estariam
cumprindo com o seu principal objetivo, ou seja, a formagéo de professores — principalmente
para atuarem em regides que possuem caréncia desses profissionais. Ao investir em uma
formacgéo de qualidade dos estudantes, contribuiriam, ainda, para a melhoria significativa
da educacéo brasileira
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RESUMO: Essa pesquisa teve como objetivo
entender como as questdes de género
influenciam o aluno egresso do curso de
Pedagogia, da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), no periodo de 2014-2019, no que se
refere a sua inser¢do no mercado de trabalho,
com énfase nas masculinidades e como eles
veem as influéncias que as questdes de género
tiveram na escolha do seu curso, bem como as
dificuldades apresentadas por eles na insercéo
no mercado de trabalho. Os autores e autoras
que fundamentaram a presente pesquisa tratam
sobre género, masculinidades e docéncia, dentre
eles/elas, estdo: Scott (1989), Saffioti (2004),
Connell (1995), Moreno (2003), Beauvoir (2016),
Carvalho e Rabay (2015), Louro (2011, 2007),
Paraiso (2016) entre outras e outros. Tratou-se
de uma pesquisa qualitativa, realizada por meio
de questionéario online enviado para cinquenta
e um alunos egressos do Curso de Pedagogia.
Todavia, apenas dezoito alunos responderam
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completamente o questionario enviado. Os
resultados apontam, para o preconceito no que
se refere a atuacdo de homens na Educacéo
Basica, sobretudo nas salas de aulas de
Educacdo Infantil, além de apontar para a
pratica de distanciamento de homens pedagogos
do exercicio da docéncia. Somado a isso, os
resultados apontam que, se pudessem escolher,
os pedagogos ndo fariam o curso novamente
em razdo das dificuldades enfrentadas, por eles,
para se inserirem no mercado de trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Relagdbes de género.
Pedagogo. Mercado de trabalho. Homens na
Pedagogia.
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students of the Pedagogy Course. However, only eighteen students completely answered
the questionnaire sent. The results point to prejudice with regard to the role of men in Basic
Education, especially in Early Childhood Education classrooms, in addition to pointing to the
practice of distancing male pedagogues from the exercise of teaching. Added to this, the
results show that, if they could choose, pedagogues would not take the course again due to
the difficulties faced by them to enter the labor market.

KEYWORDS: Gender relations. Pedagogue. Job market. Men in Pedagogy.

11 INTRODUGAO

Existe, em nossa sociedade, uma divisdo sexual do trabalho, por meio da demarcagao
de lugares especificos a serem ocupados por homens e por mulheres. No contexto da
docéncia, esta situagao se corporifica, por exemplo, no fato de existir um maior nimero de
mulheres, atuando na educacgéo basica, e um maior nimero de homens, atuando no ensino
superior (SENKEVICS, 2011). A profissédo docente na Educacdo Basica, sobretudo nos
niveis Infantil e Fundamental, estd sempre associada as caracteristicas consideradas como
femininas, a exemplo das préaticas do cuidar. Em contrapartida, na Educacdo Superior,
ha maior participagdo de homens, mais precisamente em areas especificas, totalizando
a maioria dos docentes neste grau de ensino (VIANNA, 2001). O acesso a educacgéo,
principalmente em nivel superior, € a porta de entrada para uma atuagéo profissional
valorizada e qualificada, todavia, podemos observar que, em relacdo a determinados
cursos, ocorre uma maior participacdo de homens devido ao prestigio atribuido a profisséo.

No entanto, o que leva homens e mulheres a se enquadrarem em profissbes
especificas? Quem determina o papel que o homem e a mulher devem exercer? A docéncia
tem mais mulheres por que elas querem ou porque sdo condicionadas a exercé-la? Tais
questionamentos sdo pertinentes, levando-nos a pensar onde estara a “raiz” destas ideias
e a buscar respostas para as mesmas. Para respondé-las, no entanto, basta perguntar as
mulheres que tipo de educacao receberam. Neste caso, consideramos que a educagao
possui um papel extremamente importante, pois é a partir dela que podemos obter as
respostas que precisamos.

Em nossa cultura, desde sempre, homens e mulheres ja possuem suas tarefas
e/ou fungdes predefinidas; dessa forma, compreendemos que jA nascemos com tarefas
predeterminadas, de acordo com o sexo em que somos “encaixados”. Durante a infancia,
meninos e meninas recebem instrugbes de adultos (pai/mae, professor/professora) que,
baseado no sexo biologico, decidem sobre o que devem vestir, com quais objetos e
pessoas devem brincar e como devem se comportar. Entretanto, ndo é devido exatamente
as caracteristicas sexuais (sexo bioldgico) que essas diferengas sdo acentuadas, mas pela
forma como se pensa ou como se valoriza as mesmas.

E preciso, portanto, desconstruir este paradigma tradicional, que alicerca a
sociedade, no sentido de possibilitar que mulheres e homens possam exercer o direito a
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liberdade e a autenticidade de poder decidir sobre qual profissédo deseja exercer. Desse
modo, desobrigando-se de atuar em um determinando campo de atividade apenas porque
a sociedade “obriga” ou condiciona. H4 muito, havia-se definido que o homem pertencia
ao mundo externo e a mulher, ao mundo interno. Essas defini¢des sociais, impregnadas
em nosso contexto social, ndo permitem que percebamos a sociedade patriarcal e
androcentrista na qual vivemos.

Assim sendo, € possivel perceber que, até mesmo, nas brincadeiras consideradas
“de menino” e “de menina”, a presenca do patriarcado € central. Aos meninos estédo
direcionados brinquedos e brincadeiras que remetem ao mundo externo, como carros,
futebol, jogos de estimulo cognitivo; por sua vez, as meninas estéo destinados brinquedos
e brincadeiras que apontam para o mundo interno, como brincar de boneca, de casinha,
de cozinhar, etc. Nesse contexto, percebemos que existe também uma desigualdade e
uma elevagéo das diferencas, presentes ndo apenas nos brinquedos e brincadeiras como
também nas cores e tipos de roupa, que levam todos e todas a internalizar o pensamento
de que a mulher esta condicionada a viver a margem do homem.

Deste modo, a ideias de sexismo se tornam recorrentes na vida das mulheres,
pois estas vivem em uma sociedade cuja cultura estd fundamentada na masculinidade;
compreendendo a mulher como fraca e submissa, e 0 homem como forte e dominador.
Entretanto, apesar de a luta pela liberdade feminina ter avangado consideravelmente, ainda
percebemos, a permanéncia e a valorizagao da desigualdade de género, por meio da qual
a mulher é posta na invisibilidade e seus interesses séo considerados como secundarios.

A desigualdade de género é, portanto, um problema frequente, que se faz presente
em diversos ambitos da sociedade, sobretudo, no campo da educagéo. Nesse contexto, a
escola, apesar de ser um local de promogao de aprendizagens, interacdes e conhecimentos,
pde em funcionamento praticas educacionais que podem contribuir para o engendramento
de praticas que condicionam meninas, meninos, mulheres e homens a se enquadrarem em
alguns espacos e outros nao.

Diante do que foi apresentado, reafirmamos que o objetivo de nossa pesquisa foi
refletir sobre as influéncias das questbes de género, na atuagdo do pedagogo no mercado
de trabalho. Para tanto, realizamos um mapeamento do quantitativo de alunos (homens)
concluintes do curso de Pedagogia, no periodo de 2014 a 2019, e de suas respectivas
areas de atuacgéo; conhecemos a visdo dos alunos egressos, acerca das influéncias que as
questdes de género tiveram na escolha do curso de Pedagogia e, por fim, analisamos as
dificuldades apresentadas, pelos referidos discentes, no que se refere a sua inser¢éo no
mercado de trabalho.

Como metodologia, utilizamos a abordagem qualitativa. Realizamos a coleta de
dados, por meio de questionario online, aplicado para 51 alunos, egressos e recém-formados,
do curso de Pedagogia. Dos questionarios enviados, apenas 18 foram respondidos na sua
totalidade. Vale ressaltar que esse instrumento foi construido no Google Forms e enviado,
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para os e-mails alunos que concluiram o curso de Pedagogia, no periodo de 2014-2019.
Vale ressaltar que os e-mails foram disponibilizados pela Coordenagéo do curso referido
curso. De acordo com Flick (2009, p.167), “as pesquisas de levantamento pela rede séo
mais flexiveis na formatag¢ao do questionério todo e nas opg¢des de resposta”, tornando-se
um método mais pratico, tanto para quem responde quanto para quem faz as analises.
Ainda conforme o autor (2009, p. 238) a pesquisa qualitativa “ndo escapa aos efeitos da
revolugao digital”. Desse modo, € necessario que haja o desenvolvimento de pesquisas,
que utilizam a internet como ferramenta de coleta de dados.

Expostas as informagdes iniciais, o presente artigo aborda algumas reflexdes acerca
das masculinidades, da relagdo do curso de Pedagogia com a atuagdo no mercado de
trabalho; em seguida, os dados gerados pelas vozes dos estudantes, egressos do curso de
Pedagogia, e, por fim, as consideragoes finais.

21 MAS~CULINIDAADES(S) NA PEDAGOGIA: REFLEXOES SOBRE AS
QUESTOES DE GENERO

O magistério inicialmente foi construido como sendo um campo masculino. Ao longo
do tempo, a ideia de que a educagdo é uma area marcadamente de atuacédo feminina
foi crescendo e consequentemente, 0os poucos homens que atuam na area passaram
a nao ser bem vistos para a atuagdo docente. A partir desse contexto, constroi-se uma
ideia de masculinidade, na qual o homem né&o tem vez ou voz, no campo da pedagogia.
A masculinidade é um conceito (talvez um estilo de vida) que se baseia no patriarcado.
Sabemos que estudar a referida tematica, a partir desse conceito, é imprescindivel para a
compreensao de como se desenvolve as relagées de género. Todavia, ao tratamos desse
tema, sinalizamos que néo estamos nos referindo apenas ao individuo em si, mas também
de como a masculinidade é compreendida e vivida em nosso meio social.

O termo Patriarcado pode ser definido como um sistema histérico que se fundamenta
na dominagdo dos homens sobre as mulheres, resultando na producdo, no meio em que
vivemos, de uma sociedade patriarcal e androcéntrica (SCOTT, 1989; SAFFIOTI, 2004;
CONNELL, 1995; MORENO, 2003).

Nesse contexto, portanto, a masculinidade é entendida como um sistema,
produtor de sentidos e nogdes que condicionam o modo como pensamos sobre nos e
as pessoas quem nos cercam, bem como as nossas agdes. Assim sendo, ela é produto
de uma sociedade patriarcal que veicula um discurso que nos atravessa, enquanto seres
generificados, moldando-nos e nos modificando, ao longo dos séculos (BUTLER, 2017).
Diante das circunstancias, ndo podemos falar de masculinidade, mas, de masculinidades,
tendo em vista, que as identidades sao fluidas e cambiantes.

Para entender essa légica, tomamos como principio a fala de Joan Scott (1995).
A autora afirma que o género é o primeiro marcador organizacional da sociedade; desse
modo, as instituicdes séo atravessadas pelo conceito de género. Percebemos que, antes do
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nascimento de uma crianga, o questionamento “é menino ou menina?” ja se faz presente.
Dessa maneira, a partir da resposta dada, aquele corpo comeca a receber uma série de
inscricbes, com base nas regras instituidas, acerca do que € ser menino ou menina, que
buscam normatizar e enquadrar aquele corpo nas expectativas culturais, criadas sobre
0 seu sexo. Para Carvalho e Rabay (2015), o conceito de género ndo é, e nunca foi,
de facil compreensao; isto porque existem diferentes definicbes sobre o mesmo, além
de desdobramentos, resultante dos lugares a partir dos quais perspectivas e correntes
tedricas que o utiliza. Ha, todavia, entre as autoras e autores estudados, uma concordéancia
em afirmar que o género além de ser uma construcéo social & também um instrumento
didatico e pedagdgico, uma vez que, a partir dele se ensina e se aprende o que a sociedade
pensa sobre que o é ser homem e o que é ser mulher. E, portanto, através das pedagogias
culturais, que compreendemos como costumes/habitos/condutas culturais produzem as
ideias que nos fazem entender o lugar de pertenga como seres humanos. Sobre isso,
Andrade (2003) diz que:

Estes estudos, ancorados na ideia de uma “pedagogia cultural”, autorizam
estender nosso olhar para além da escola e entrever que n&do é somente nesse
espaco pedagoégico que os corpos sdo educados, moldados, governados.
Somos constantemente bombardeadas por informagdes que nos chegam
principalmente através da midia e que nos ensinam como devemos nos
relacionar com o mundo; informagcdes que se pretendem verdadeiras e
universais [grifo nossos] (ANDRADE, 20083, p. 109).

Estas “pedagogias culturais” chegam sem que percebamos. Sdo nog¢des impostas
através de instituicbes cristalizadas na sociedade, como familia, escola, religido, medicina,
além das revistas e das midias em geral. Portanto, a compreensdo do que devemos
ser, nogcdo essa instituida pela sociedade, impacta as nossas vidas de modo que as
naturalizamos como verdades absolutas e imutaveis, isto €, crescemos sendo enquadrados
nesses modelos, ratificando expectativas pré-determinadas para homens e mulheres.

Assim sendo, entendemos que o género é aprendido por insténcias culturais, que
atravessam o0s muros das escolas, disciplinando e normatizando meninos € meninas de
acordo com o que se espera de cada um/uma. Para melhor entender o género, buscamos
o trabalho de Meyer (2003); a autora nos mostra que existem quatro desdobramentos deste
conceito:

A) Género como norma/padréo — Constitui-nos, ao longo da vida, como homens e
mulheres. O assimilamos através das relagbes com o outro e com o meio.

B) Género como algo mutavel - Sentidos consonantes sobre masculinidade e
feminilidade. Da-se por meio da pluralidade de processos, na construgédo do corpo
feminino e masculino, relacionando o género com os demais marcadores sociais,
como ragal/etnia, classe, religido, geragéo etc.

C) Género como relagao de poder - Sociedade e cultura constituem homem e mulher
como sujeitos generificados, contexto onde um detém o poder sobre o outro. Nesta
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perspectiva, busca-se educar esses sujeitos para que, aos poucos, trabalhem na
desconstrucdo das relagdes do poder.

D) Género como algo histérico, social, cultural e linguistico - O corpo como objeto
de andlise das relagbes, compreendendo-o para além do aspecto biologico. Todavia,
trabalha analisando os diferentes posicionamentos sociais pelos quais o género
atravessa os corpos, determinando papéis e fungées.

Diante desses desdobramentos, a autora afirma que o género possui fungao
pedagogica, pela sua capacidade de propiciar ensinamentos e possibilidades de ser
aprendido (e apreendido) pelos sujeitos. Corroborando com Meyer (2003), Butler nos diz
sobre o0 género:

Se alguém “é” uma mulher, isso certamente n&o é tudo o que esse alguém é;
[...] o género nem sempre se constituiu de maneira coerente ou consistente
nos diferentes contextos histéricos, e porque o género estabelece intersecdes
com modalidades raciais, classistas, étnicas, sexuais e regionais de
identidades discursivamente constituidas (BUTLER, 2017, p.21).

Nesse sentido, a problematica do género ndo pode ser analisada sozinha, como
algo que se constrdi e se constitui de maneira isolada, como aponta Beauvoir (2016, p.
11) “ninguém nasce mulher: torna-se mulher. [...] € 0 conjunto da civilizacdo que elabora
esse produto intermediario entre o macho e o castrado, que qualificam de feminino”. Nessa
perspectiva, o género esta intrinsecamente ligado a cultura, aos marcadores sociais e,
sobretudo, a educagé@o. Pensando a questéo, e para melhor compreender como o género
revela-se na escola, trazemos as contribuicées de Louro, o qual nos mostra que, ao longo
do tempo, a escola vem produzindo uma diferenciagdo entre meninos e meninas. Vejamos
o que afirma a autora:

A escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e cédigos, ela afirma o
que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar”
dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de seus
quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverao ser
modelos e permite, também, que os sujeitos se reconhegam (ou n&o) nesses
modelos. (LOURO, 2011, 58).

Apreendemos, desse modo, que meninos € meninas vivenciam a escola de modo
diferente, uma vez que suas experiéncias sdo implicadas pelo género, seja na cobranca
de comportamento seja nas relagdes, brincadeiras e tratamento, recebido pelas figuras
de maior autoridade, a exemplo do/da professor/a. Outro contexto em que essa diferenca
se torna latente consiste na area de educacéo fisica. Conforme, Louro (2011), considerar
a ideia de que apenas meninos possuem pré-disposicdo para praticar atividades fisicas,
continua sendo uma ideia bem mais aceita, visto que as meninas tém sido consideradas
“menos capazes” e mais desprovidas de forca fisica. Em contrapartida, essa nogéo, quando
pensada a partir das masculinidades, coloca ideias de cobrancas sobre 0s meninos, que se
veem na obrigacéo de participar ativamente das atividades de educacéo fisica como, por

A Educacao enquanto instrumento de emancipacao e promotora dos ideais humanos 2 Capitulo 10




exemplo, o jogo de futebol. Nesse caso, negar a pratica dos esportes colocava em xeque
a propria sexualidade masculina, pois, para os meninos, a pratica esportiva era vista como
um trago ‘natural’ (LOURO, 2011).

Compondo o cenario das problematicas acerca dos géneros, as autoras, Louro
(2011), Meyer (2003) e Paraiso (2016) salientam que o curriculo € um instrumento normativo
e generificado, que corrobora para a producédo e sedimentagédo de regras, nesse campo.

[...] um curriculo ensina muitas normas relativas a género. Normas que
produzem, reafirmam e naturalizam o que é masculino e feminino que,
por sua vez, regulam as condutas de homens e mulheres, meninas e meninos
nas escolas. Trata-se, portanto, de um importante espaco social, em que as
normas reguladoras do género marcam sua presenga para ensinar o certo,
o errado, o esperado, o adequado, o inadequado, o normal, o anormal, o
estranho e o “abjeto” em relagdo as condutas de género. [grifo nosso]
(PARAISO, 2016, p.208).

Desse modo, entendemos que embora o tema do género seja tirado do curriculo
escolar, ele continua a permanecer no cotidiano escolar por sermos sujeitos de género.
Nesse sentido, estudos sobre o tema apontam que a desigualdade nas relacbes de
género, no contexto escolar, ainda persiste uma vez que a comunidade escolar nao
intervém sobre acdes que elevam o sexismo (GONCALVES & QUIRINO, 2017). Isto posto,
compreendemos que o tema do género constr6i as nogcdes de feminino e de masculino;
assim sendo, procuramos aprofundar a discusséo sobre masculinidade.

Consideramos que ndo podemos discutir sobre a questdo da masculinidade,
compreendendo que existe apenas um sO conceito ou um s6 tipo de masculinidade.
Dessa maneira, pensamos este trabalho, assumindo o posicionamento de que ha varias
masculinidades, tendo em vista que ela se manifesta através de discursos, narrativas,
gestos, presentes na sociedade e fundamentados nas diferentes rela¢gdes de poder
(SANTOS, 2013; MISKOLCI, 2016; LOURO, 2011; BUTLER, 2017).

Partindo deste ponto de vista, valoriza-se a ideia de que os meninos devem ser
bravos, impetuosos e de que séo livres para brincar na rua etc.; as meninas, por sua vez,
devem ser meigas, gentis, e devem brincar de boneca com outras meninas. Deste modo,
meninos e meninas possuem um padrdo a seguir; neste, esta imposto as regras de como
se comportar, 0 que vestir, com quem se relacionar, etc.

Todavia, ao analisarmos o meio em que vivemos, percebermos que o referido
padrdo, imposto pela sociedade, ndo esta relacionado apenas aos aspectos citados
acima, mas também a uma padronizagédo do género, da sexualidade, da religido, da cor.
Como resultado, o individuo considerado o modelo padrdo da sociedade é aquele que
assume as seguintes caracteristicas: homem, heterossexual, cristdo e branco, com vida
financeira estavel. Este modo de compreensao, antigo e ao mesmo tempo atual, leva-nos
a buscar compreender os motivos pelos quais a nossa sociedade, em pleno século XXI,
ainda padroniza homens com esse esteredtipo, permitindo que mulheres, criangas, idosos,
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pessoas de outras racgas, de baixa renda e de outras religibes permanegam a margem.

Quando a crianga nasce, ou mesmo antes de nascer, ja se estabelece, de acordo
com o sexo biolégico, como a crianga sera tratada; na ocasido, pais e maes demarcam
espacos, escolhem cores, roupas e brinquedos. Estas decisbes advém das determinagbes
que a sociedade impde ao homem e a mulher; assim sendo, a crianga aprende o que € ser
menino e 0 que é ser menina, € quais serdo 0s seus papéis na sociedade.

De acordo com Louro (2011, p. 43), o uso da frase, “as mulheres sao diferentes dos
homens” remete ao lugar de prevaléncia do homem sobre as mulheres, sendo eles a norma
padréo que figura na sociedade. Em contextos de creches e de escolas, por exemplo, é
comum observarmos esse principio, sendo posto em funcionamento, nos mais variados
setores, até mesmo entre os profissionais. No que diz respeito aos alunos, no contexto
escolar, observamos que, na hora do intervalo ou nas aulas de Educacgéao Fisica, ocorre a
distincéo entre as atividades direcionadas aos meninos e as meninas. Dessa maneira, €
comum identificarmos meninos jogando futebol e meninas pulando corda. Quanto a atuacéo
dos docentes, é comum encontrar professoras lecionando nos Anos Iniciais, alfabetizando
criangas, e professores lecionando em séries/anos mais avangadas (HOSTYN, 2016).

Segundo Moreno (2003), a escola pode colaborar para desconstruir o androcentrismo,
para tanto, seria preciso inserir novos modelos e/ou submodelos, nos quais tanto meninos
quanto meninas teriam a liberdade de escolher em qual modelo escolheria se enquadrar.
Sobre a questao, Moreno (2003) explica:

A liberdade ndo nos é dada gratuitamente; é preciso aprender a construi-la
e, para isso, é necessario dispor de muitas possibilidades e saber escolher
entre elas. Se existe somente um modelo, s6 temos duas possibilidades:
aceité-lo ou recuséa-lo; se os modelos aumentam de numero, aumentara
proporcionalmente nosso grau de liberdade (MORENO, 2003, p. 74).

Analisando a questédo, Bourdieu (2002) nos mostra que ocorre uma priorizagdo
do homem em todos os ambitos sociais; desse modo, a diviséo de trabalho, a producéo,
a escolaridade, etc., tendem a direcionar, ao homem, os melhores aspectos. O autor
nos mostra que as formas de dominagdo masculina estdo intrinsecamente inseridas na
sociedade. Nesse sentido, homens produzem e mulheres reproduzem os padrdes existindo
como sendo o oposto, o outro, o diferente-, do homem o qual é o modelo da sociedade em
que vivemos.

Ao olharmos para a histéria veremos que, no Brasil e no mundo, a atividade docente
teve seu inicio como uma profissdo masculina. Em especial, na sociedade brasileira por
religiosos, no caso, os jesuitas. Segundo Louro (2007), ap6s o periodo no qual a educacao
foi dominada pela religido, os homens permaneceram no magistério, sendo responsaveis
pelas aulas régias.

Existe certa naturalizacdo de padrbes, considerados femininos e masculinos,

afetando a vida de homens e mulheres, desde os primoérdios da histéria da educacéo
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familiar. Logo, foi atribuido a mulher, a responsabilidade por criar os filhos e as filhas,
bem como torna-los cidaddos, prontos para viver em sociedade. Neste cenario, 0 homem

assumiu papel secundario, como explica Walkerdine (1995):

Supbe-se que o papel apropriado da mulher é o de formadora do ser
cognoscente. E pouco surpreendente, pois que, como maes, as mulheres
Ss&80 necessarias para produzir o tipo correto de cidaddos democréticos, ao
fornecer o tipo de cultivo e de desenvolvimento que permitird que seus filhos
tornem-se cidad&os racionais, autbnomos, livres, mas cumpridores das leis
(WALKERDINE, 1995, p.217).

Diante do exposto, compreendemos que a educacéo, por um longo periodo, foi um
campo inacessivel para as mulheres; sendo destinadas somente aos homens e ministrada
apenas por eles. Assim, a primeira forma de educagcdo destinada as mulheres, nos
primeiros anos de vida, ndo estava voltada para a emancipagéo feminina, nem tampouco
para o desenvolvimento do seu intelecto, mas para os afazeres domésticos, o matriménio
e o cuidado da familia. Entretanto, quando adultas, a educacéo recebida pelas mesmas se
voltava para a educacgéo e/ou ao magistério.

No momento da criagdo das Escolas Normais, “Tais instituicdes foram abertas para
ambos 0s sexos, embora o regulamento estabelecesse que mocgas e rapazes devessem
estudar em classes separadas, preferentemente em turnos ou até escolas diferentes”
(LOURO, 2007, p. 449). Essas instituicdes, a principio, ndo possuiam um funcionamento
precério, devido a falta de investimentos. Nelas, as mulheres faziam o curso para serem
professoras, enquanto os homens eram direcionados para as universidades, visando
graduar-se em cursos de nivel superior, tais como Direito, Medicina, entre outros.

No decorrer do tempo, mais precisamente em meados do século XIX, a mulher
foi conquistando espago na educacgéo, respaldadas pelo discurso de que o pais estava
vivenciando um grande progresso. Porém, as escolas, que as poucas mulheres podiam
frequentar, eram particulares; deste modo, apenas aquelas de origem nobre possuiam a
oportunidade de estudar. Nesse contexto, conforme explica Almeida (2006) “As mulheres
que podiam ir a Escola Normal [...] ensinavam-se prendas domésticas e musica juntamente
com portugués, francés, aritmética, geografia e histéria, pedagogia etc. [...]” (ALMEIDA,
2006, p. 73).

O processo de identificacdo da mulher com a atividade docente se deu em meio a
muitas discussoes, polémicas e disputas. Pensar que uma mulher poderia trabalhar neste
campo era considerado uma loucura, porque a ela cabia o cuidado com a educacéo das
criancas; além do mais compreendia-se que o futuro da nacdo dependia desse formato
de educagdo. Em meio a estes discursos, outros surgiram, afirmando a ideia de que a
mulher possuia, “por natureza”, o dom de cuidar e lidar com criangas; portanto, era mais
produtivo que elas fossem as responsaveis pela educacéo dos mesmos. Em meio a todos
esses argumentos “a favor” da mulher, na atividade docente, surge ainda a ideia de que a

A Educacao enquanto instrumento de emancipacao e promotora dos ideais humanos 2 Capitulo 10 m



auséncia das mulheres nos lares néo alteraria o papel social que possuiam em suas casas.
Isto posto, o pensamento de que o cuidado das criangas e a educacao das mesmas
era papel da mulher, surgiu como uma ideia de predestinagdo. Neste sentido, Louro nos

mostra que:

Se o destino primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar que o
magistério representava, de certa forma, “a extensdo da maternidade”, cada
aluno ou aluna vistos como um filho ou uma filha “espiritual”. O argumento
parecia perfeito: a docéncia ndo subverteria a fungao feminina fundamental,
ao contrério, poderia amplid-la ou sublima-la (LOURO, 2007, p. 450).

Fundamentados no principio exposto acima, o magistério para moga surgiu como
sendo uma profissdo para quem tivesse a “vocacao”. Tais discursos possuiam muita forca
no sentido de firmar que a sala de aula ndo era mais um lugar para homens. Mediante
a legitimagéo desse discurso, caracteristicas femininas passaram a ser utilizadas como
pré-requisitos para o exercicio da docéncia: paciéncia, cuidado, afetividade, doacéo.
“Caracteristicas que, por sua vez, vao se articular a tradigcéo religiosa da atividade docente,
reforcando a ideia de que a docéncia deve ser percebida mais como sacerdécio do que
como uma profisséao” (LOURO, 2007, p. 450). Assim posto, o magistério foi alicercado a
partir da Republica, momento em que a atividade teve uma ascenséo consideravel.

Nesse novo contexto, a docéncia se tornou um atrativo para as mulheres;
estas ndo ficaram restritas ao mundo doméstico, podiam circular pelo espaco publico
desacompanhadas, adquiriram conhecimentos, que iam além das prendas domésticas, e
adentraram a esfera social. Isto posto, torna-se extremamente importante relatar que o
magistério foi uma das primeiras profissdes, teoricamente de maior prestigio, na qual as
mulheres foram aceitas. Ser professora passou a ser, portanto, uma profisséo de prestigio
aos olhos da sociedade; embora o magistério ndo fosse um campo de atuagdo que
oferecesse uma remuneracao justa.

Vale ressaltar que este processo de feminizagdo do magistério, segundo a autora
Rabelo (2007), possuia também um cunho politico. Por conta da modernizagéo, foi
necessario expandir o ensino para todos, demandando um investimento maior no campo da
educacao, por parte do governo; desse modo, como as professoras ganhavam menos que
os professores, os gastos com a figura feminina, neste campo, tornaram-se um investimento
de alta rentabilidade. Dessa maneira, com o belo discurso de que a alma feminina possuia
vocacéo natural para atuar nessa profisséo, reforcado pela ideia da recusa dos homens em
aceitarem a reducgéo dos seus salarios, a mulher foi considerada a figura ideal para assumir
este lugar de docéncia. Na realidade, o referido discurso ndo passava de uma “desculpa”
para afastar homens da docéncia, tendo em vista que esse nédo era considerado um lugar
de prestigio para eles. Rabelo (2007) explicita muito claramente como esse pensamento
se justifica:

Para que a escolarizacdo se democratizasse era preciso que o professor
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custasse pouco: o0 homem, que procura ter reconhecido o investimento na
formagao, tem consciéncia de seu preco e se vé com direito a autonomia
— procura espagos ainda ndo desvalorizados pelo feminino. Por outro lado,
ndo se podia exortar as professoras a serem ignorantes, mas se podia
dizer que o saber ndo era tudo nem o principal. Exaltar qualidades como
abnegacgéao, dedicagéo, altruismo e espirito de sacrificio e pagar pouco: nao
por coincidéncia este discurso foi dirigido as mulheres. (CATANI, 1997, p.
28- 29 apud RABELO, 2007).

Em decorréncia dos diversos motivos sociais, acima postos, a profissdo docente
tornou-se um legado feminino. Esta constatacdo pode ser verificada nas escolas de
Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais, espalhadas por todo pais. Sobre a questéao da entrada
da mulher no campo da educagédo e de como ela foi sendo conduzida ao exercicio do
magistério, Melo (2013) ressalta que ser professora se tornou uma profissao de dignidade
e respeito. Sobre a tematica, Meyer (2003) afirma:

Desde a segunda metade do século XIX, as mulheres das camadas burguesas
europeias e americanas passaram a ocupar, também, espagos como escolas
e hospitais, mas suas atividades eram, quase sempre, controladas e dirigidas
por homens e geralmente representadas como secundarias ou de apoio,
ligadas a assisténcia social, ao cuidado de outros ou a educagdo (MEYER,
20083, p. 13).

Diante do exposto, entendemos que o processo historico de formagéo do sistema
de ensino, com o passar do tempo, sofreu algumas mudancas que refletiram na profisséo
docente, tornando-a feminizada. A seguir, falaremos sobre como essa mudanca refletiu na
profissédo do pedagogo e de seus enfrentaremos no mercado de trabalho.

31 O PEDAGOGO E O MAGISTERIO: OLHARES TRANSVERSOS PARA O
MERCADO DE TRABALHO

O campo educacional, especificamente no que diz respeito atuacao de professores,
tem servido de estudos em diferentes esferas, incluindo tematica como a identidade docente,
o desenvolvimento profissional e entre outras. No entanto, existem poucas pesquisas no
que se refere ao papel dos homens pedagogos, que dificuldades enfrentam e como lidam
com os problemas que surgem ao longo da trajetoria profissional.

Como discutido anteriormente, a atuagdo das mulheres tem predominado no
magistério, sobretudo na Educacgéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
isto devido a elementos sociais, que condicionam e reforcam padrdes generificados, sobre
0s papéis masculinos e femininos. Com isso, percebemos que as marcas de género, no
que se refere a atuagédo docente, principalmente no campo da Pedagogia, por vezes, esta
atrelada a divisdo social e sexual de trabalho. Neste contexto, homem e mulher assumem
diferentes papéis, determinados por uma sociedade patriarcal.

Ao longo do tempo, o homem foi se tornando a representagédo de um modelo eximio
de educacao, disciplina e boas condutas para a formacéo do carater das criangas. Sobre
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isso, Louro (2011) aponta que:

O mestre — e 0 jesuita € seu exemplo mais perfeito — é cuidadosamente
preparado para exercer seu oficio. Ele se torna um ‘especialista da infancia’,
ele domina os conhecimentos e as técnicas de ensino, as armas para a
conquista das almas infantis e para a sua vigilancia, ele sabe graduar seus
ensinamentos, estimular a vontade, treinar o carater e corrigir com brandura
— ele é o responséavel imediato e mais visivel da formagédo dos individuos
(LOURO, 2011, p.92).

Como se vé, a figura masculina era o modelo de ser humano justo, sabio; considerado
o detentor da razéo e do conhecimento, bem como do dominio para as tomadas de decisbGes
importantes para a vida em sociedade. Toda essa influéncia, consequentemente, estendia-
se a educacéo, que era vivenciada apenas por homens, visto que nessa época as mulheres
néo tinham acesso nem direito a educacgéo formal.

No entanto, em meados do século XX, um aumento significativo no processo de
urbanizacgdo resultou no aumento da oferta e da procura, no que se refere a educacéo.
Desse modo, meninas e mulheres ingressaram como alunas e professoras, o que tornou o
magistério permitido e recomendado as mulheres (LOURO, 2011).

Apesar disso, estudiosas sobre o tema (LOURO, 2011), mostram-nos que o0 ingresso
das mulheres no magistério se deu pela desvalorizagéo da profissédo docente; bem como
pela relagédo cuidar-educar, fungdes atribuidas as mulheres/esposas/mées. Neste caso, o
magistério tornou-se uma forma de as mulheres conquistarem alguma independéncia, sem
perder a “esséncia” feminina.

Devido a existéncia da associag¢édo da figura feminina com o campo da educacéo e,
do ato de educar com a agdo de cuidar, houve o afastamento dos homens da docéncia, na
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Por conseguinte, acreditar
que as mulheres cumpririam perfeitamente seus papéis de méaes e educadoras, resultou no
distanciamento de homens nesta area, principalmente nessas etapas da Educacgéo Basica
acima mencionada. Todavia, existem outros fatores que justifiquem a auséncia dos homens
na carreira professoral?

Para além das caracteristicas, essencialmente femininas, consideradas para o
exercicio do magistério, homens que ingressam nessa area tém dificuldades em manter-se
nela, como explica Ramos:

[...]. Para serem aceitos pela comunidade escolar, os professores do sexo
masculino passam pelo crivo e pela vigilancia dos adultos, especialmente
quando a fung&o no interior da instituicdo infantil exige a execugédo das
funcgdes relacionadas ao cuidado das criangas (RAMOS, 2011, p.61).

Essa vigilancia se da pelo estranhamento da presengca masculina em um espaco
historicamente feminizado. Em sua tese de doutorado, Sayao (2005) apresenta alguns
relatos sobre as dificuldades enfrentadas por homens em creches e pré-escolas, a exemplo
do relato do professor Angelo:
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[...] estou num espacgo que as pessoas veem de uma maneira que nao seria
para mim aquele espaco. Eu vi uma coisa muito forte por tras dos panos, é
que homem na direcdo ndo vai dar certo, homem na educacgao infantil ndo
da certo. Eu escutei isso [...] (ANGELO, PROFESSOR) (SAYAQO, 2005, p. 76).

Somado a essa problematica do estigma feminino, na area da Educagéo Infantil,
homens pedagogos geralmente ndo tém a oportunidade de atuar nas salas de aula.
Dessa forma, ao ingressarem em creche ou escola que ofereca os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, os homens, muitas vezes, sdo conduzidos a exercerem cargo de
gestdo, uma vez que a sua presenga, em sala de aula, seja pelas criangas, seja pelos
responsaveis, &€ motivo de estranheza. Em contrapartida, quando néo ¢ possivel remanejar
esses homens para atuarem em cargos de gestéo, estes sédo induzidos a trabalharem em
séries de criangas maiores, por compreenderem que elas demandam menos cuidado do
que as criangas pequenas.

Os padrdes de género influenciam, portanto, as carreiras profissionais e interferem
na aceitag@o do sujeito homem na atuagcéo pedagogica com criangas. Devido a esse fator
condicionante, vemos t&o poucos homens atuando no ensino com criancas. Essa realidade
€ aprendida e apreendida por nés, ao longo das nossas vidas, pelas diversas instancias
culturais. Sobre essa problematica, Rabelo (2013) afirma:

[...] raramente se retratam homens em ocupagdes consideradas femininas,
e quando isso acontece, eles sdo representados de maneira extremamente
estereotipada, por exemplo, associados a homossexualidade, a pedofilia e/ou
a falta de jeito, tal como aparece inclusive em filmes (RABELO, 2013, p. 913).

Como podemos observar, aprendemos sobre como sermos homens e mulheres
através de varias instancias: o convivio em sociedade, a veiculag@o de informacdes nas
midias, a educagédo nas escolas, etc. Tais ensinamentos se estendem ao homem, no campo
da docéncia, fazendo referéncia também a sexualidade dos mesmos. Observamos que a
sexualidade, e o tabu produzido em torno deste objeto, tornam-se fatores condicionantes
para que homens procurem, em menor humero, a area professoral como carreira a seguir;
sobretudo quando se trata da Educacéo Infantil, dominio de atuacdo com bebés e criancas
menores.

Sobre tema, Sayao explica que é comum se atribuir tragcos de homossexualidade
a esses homens, devido as caracteristicas consideradas como femininas, a exemplo do

cuidado, carinho, paciéncia, afetividade constituintes do ato de educar:

Trabalhando numa profissdo considerada feminina, os homens que ai atuavam
ndo poderiam ser ‘muito homens’, sendo que a imagem de homossexualidade
masculina é uma forte representagdo e um esteredtipo que permeia o trabalho
e as relagdes entre os/as profissionais. (SAYAQ, 2005, p.217).

Corroborando com a autora, Rabelo (2013), em sua pesquisa sobre discriminagéo,
revela que atribuir a homossexualidade ou hiperssexualizagdo aos professores homens,

que atuam em séries iniciais ou pré-escolas, acarretam problemas no desenvolvimento
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das fung¢des pedagdgicas, causando mal-estar ao professor e no seu contexto de convivio
profissional:

A homofobia causa problemas até mesmo na empregabilidade dos docentes
do sexo masculino nas séries iniciais do ensino fundamental. O professor
Vinicius (RJ-BR) j& perdeu o emprego em uma escola privada por causa
de preconceito; ja teve, ainda, que “refor¢ar a sua masculinidade” perante
uma méae de aluno que o considerava homossexual € também perante os
varredores de sua escola (RABELO, 2013, p. 914).

Conforme relato da autora, percebemos nuances e associagées que justificam a
dificuldade de insercdo do homem no magistério, nas areas de Educacao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental. Dentre elas, as principais sédo: a feminizagdo do magistério,
e a discriminagcdo da comunidade escolar (gestéo, professores, funcionario, pais, maes e
familiares). No proximo tépico, discutiremos sobre as diversas formas de discriminagéo e
possibilidades de enfrentamentos e resisténcias.

41 HOMENS NA PEDA(}OGIA: DISCRIMINA(;AO, ACEITAQAO,
ENFRENTAMENTOS E RESISTENCIAS

A trajetdria masculina, no contexto do espago educativo escolar infantil, ndo € um
caminho de facil aceitacdo social, por conseguinte, encontramos um numero inferior de
homens nessa area de atuagéo profissional. Conforme dados do Censo do Professor, do
ano de 2007, percebemos nitidamente a diferengca da existéncia do numero de homens
e de mulheres atuando na Educacgéo Basica, com destaque a Educacédo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Podemos observar essa desigualdade numérica, por meio de uma pesquisa no
Portal INEP. Neste, através da analise de indicadores Educacionais, percebemos que
a Educacao Basica no Brasil é constituida por cerca de 1.882.921 educadores, sendo
1.542.925 mulheres, e 340.036 homens. Na Educacgéo Infantil, constatamos um namero
menor de atuagdo masculina. Na creche atuam cerca de 95.643 educadores, sendo 93.675
mulheres e 1.968 homens.

Quando se trata da Pré-Escola, o nimero de educadores chega a um total de
240.543, sendo 231.096 mulheres e 9.447 homens. Ja no Ensino Fundamental, podemos
perceber um aumento no nimero de professores homens, em relagdo a Educacao Basica
e Infantil. Nos anos iniciais, atuam aproximadamente 685.025 professores, sendo 624.850
mulheres e 60.175 homens. Ja nas séries finais o total de professores chega a 736.502,
sendo 624.850 mulheres e 188.452 homens.

O numero total de professores que atuam no Ensino Médio chega a 414.555,
sendo 267.174 mulheres e 147.381 homens. Quanto a Educacgéo profissional, podemos
observar que o numero de professores homens atuando € superior ao nUmero de mulheres;
totalizando 49.653, sendo 23.167 mulheres e 26.486 homens. Observamos que mesmo
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sendo menor, 0 numero de homens atuando na sala de aula, entre as regides brasileiras,
o Sudeste se destaca por possuir um numero maior de atuagcao masculina nesse dominio.

Conforme apontam os numeros, percebemos que a participagdo de homens, na
Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, é expressa em um quantitativo
muito pequeno. Ja& na Educacdo Profissional, a participacdo de homens é maior
que a participacdo de mulheres. Diante dos resultados, veio-nos a mente o seguinte
questionamento: quanto maior o prestigio da profissdo, maior é a atuacéo dos homens?

Responder a essa questdo é uma ag¢do complexa, uma vez que, para respondé-la,
€ necessario fazer uma analise historica e social da profissdo docente, tomando como
mote as questdes de género. Uma das respostas possiveis seria o fato de que as mulheres
inicialmente ndo tinham espaco ou oportunidade de ingressar no mercado de trabalho;
dessa maneira, ao assumirem as salas de aulas, elas se depararam com um espacgo
e modelo escolar masculino, tendo em vista que, eles foram os homens os primeiros a
ocuparem a condi¢é@o de professor.

Dessa forma, pensamos que a presenca masculina, na sala de aula, caracteriza-
se como uma resisténcia em relacdo aos discursos sociais e culturais, os quais refletem
a relacdo de poder que corrobora para a prevaléncia da visdo de o cargo da docéncia,
continue sendo majoritariamente constituida por mulheres, afastando os homens dessa
funcdo. Ao problematizar os exercicios do poder, considerando as relagdes de género
Louro (2011) assinala que:

[...] extremamente problematico aceitar que um polo tem o poder -
estavelmente — e outro, ndo. Em vez disso, deve-se supor que o poder é
exercido pelos sujeitos e que tem efeitos sobre suas agdes. Torna-se central
pensar no exercicio do poder, exercicio que se constitui por “manobras”,
“técnicas”, “disposi¢des”, as quais s&o, por sua vez, resistidas e contestadas,
absorvidas, aceitas ou transformadas. E importante notar que, na concepcao
de Foucault, o exercicio do poder sempre se da entre sujeitos que s&o
capazes de resistir (pois, caso contrario, o que se verifica, segundo ele, é
uma relacéo de violéncia). (p. 42, 43. Grifos da autora).

De acordo com Louro, podemos considerar que o género é vivenciado de forma
relacional. A partir dessa perspectiva, as representagcdes de homens e mulheres se
estruturam de maneira concreta e simbolica nas vivéncias em sociedade. Assim sendo, a
docéncia foi considerada como uma conquista marcante para a emancipagao feminina, uma
vez que as mulheres brancas e de classe média, a partir dela, poderiam ter um trabalho que
se articulava com a sua condi¢do de esposa/mae/dona de casa.

A partir desse pensamento, constréi-se a ideia de que a escola é uma extensao do
lar, desse modo, transformando as mulheres-professoras em cuidadoras no espaco escolar.
Com isso, retornamos ao tema desvalorizagdo da profissdo docente, bem explicado por

Cruz e Sousa (2017):

As insuficientes condicdes de trabalho e de salario sdo marcas ainda deixadas
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pelo Estado, mostrando descaso com a educacdo publica que afastou
homens do magistério e ampliaram o espago escolar para as mulheres que
representavam uma mao de obra mais barata, essas mulheres se constituiam
em sua maioria pelo grupo da classe média-média e classe média-baixa, que
perceberam a educagdo como uma possibilidade de exercer uma profissao
sem que sua reputagéo fosse colocada a julgamento, exercendo tarefas de
cuidado, que se aproximavam da vida doméstica e garantiria também uma
certa ascensao econdémico-social (CRUZ; SOUSA, 2017, p. 8).

Em consonéancia com as colocacgdes acima referidas, entendemos que a auséncia
de homens na educacédo infantil, deu-se, historicamente, por meio da desvalorizacdo
da profisséo, baixos salarios e da consolidagdo do magistério como fungéo especifica e
recomendavel as mulheres. Desse modo, a maioria dos homens, que atuaram na profissao,
ndo eram bem visto ou bem aceito, ideia que se estende até os dias de hoje. Associa-se a
este pensamento, a questéo da orientagdo sexual homossexual e a pedofilia. Assim, diante
do preconceito e discriminagédo sofridos, os pedagogos, bem como outros profissionais
homens, candidatos a exercer carreiras consideradas como femininas, enfrentam
dificuldades em exercé-las.

Segundo Cortez (2008), o cuidar - que se configura a partir de aspectos como: contato
corporal, carinhos, gestos, afetos, acdes geralmente que se atribui as mulheres-, é visto
com maus olhos quando se refere aos homens, tornando quase inevitavel o distanciamento
do pedagogo homem para com as criangas pequenas. Em contrapartida, essa legitimag¢ao
de caracteristicas, associadas a mulher, produz o receio de alguns professores em atuar os
menores, sobretudo, na Educacgéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Em sua tese de doutorado, Sayao (2005), nos mostra que alguns professores que
participaram de sua pesquisa, demonstram que, além de terem receio, percebem que a
prépria gestdo escolar, de certo modo, incentiva a desconfianga e questionamentos das
familias, com relagdo ao seu desempenho profissional e sua indole enquanto pessoa, sob
a alegacéo de possiveis abusos sexuais ou assédio por parte dos mesmos.

Para entendermos melhor o preconceito e/ou discriminacdo contra os pedagogos
homens, é importante definir os seguintes termos: preconceito, discriminagéo e homofobia.
Para tanto recorremos ao Dicionario Online de Portugués, vejamos as conceituagdes
abaixo:

A) Preconceito - Juizo de valor preconcebido sobre algo ou alguém; prejulgamento.
Opinido ou pensamento acerca de algo ou de alguém, construida a partir de andlises
sem fundamento, conhecimento nem reflexdo. Repudio demonstrado ou efetivado
através da discriminacdo de grupos religiosos, pessoas, ideias; refere-se também
a sexualidade, a raga, a nacionalidade etc.; intolerancia: o racismo, a xenofobia, a
homofobia séo tipos de preconceito.

B) Discriminacao - Acéo de discriminar, de segregar alguém, tratando essa pessoa
de maneira diferente e parcial, por motivos de diferencas sexuais, raciais, religiosas;
ato de tratar de forma injusta: discriminacéo racial.
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C) Homofobia - Medo patolégico em relagdo a homossexualidade e aos
homossexuais, a quem se sente sexual e afetivamente atraido por pessoas do
mesmo sexo. Odio direcionado aos homossexuais, geralmente demonstrado através
de violéncia fisica ou verbal. Preconceito contra homossexuais ou contra pessoas
que nao se identificam como heterossexuais.

De acordo com as definicbes apresentadas, compreendemos que o homem
pedagogo enfrenta, em sua pratica docente, todas as nuances do preconceito e da
discriminagé@o. Esses fatores influenciam, portanto, no ingresso dos homens pedagogos,
no mercado de trabalho especifico de atuacdo com criancas. Acerca do engendramento
das carreiras, Rabelo (2013) destaca:

[...] percebemos em nosso estudo que os professores do sexo masculino
atuantes nas séries iniciais do ensino fundamental sentem fortemente as
questdes de género. O que gera maior sofrimento a esses docentes sédo as
experiéncias de discriminagdo que vivenciaram ou presenciaram (RABELO,
2013, p. 911).

Como se pode notar, a Educacgéo é um campo estigmatizado como sendo uma area
de atuacédo feminina, este estigma acaba por desvalorizar e desconsiderar o profissional
de Pedagogia do sexo masculino. Este, por mais competente que seja, ainda enfrenta
as barreiras construidas e pautadas, historicamente, na ideia de que apenas os homens
podem oferecer perigos as criangas. Sua atuagé@o causando preconceitos, discriminacdes e
estranhamentos por parte de toda a comunidade escolar, bem como da sociedade.

Segundo Vianna (2001), o cuidar/educar € um compromisso moral, ndo podendo se
restringir ao homem ou a mulher:

Muitas atividades profissionais associadas ao cuidado sdo consideradas
femininas, como a enfermagem, o tomar conta de criancas pequenas, a
educacéo infantil, etc. O ato de cuidar, fundamental na relagdo com a crianca,
deve ser entendido como uma atividade que envolve compromisso moral
(VIANA, 2001, p. 93).

Entendemos, portanto, que se faz necessario repensar o ato de educar, tomando
como principio a frase de Paulo Freire (2008), quando afirma que educar &€ um ato
transformador, tornando-se politico e também um ato de amor. Podemos assim considerar
as praticas pedagodgicas, com isencado do foco na problematica do género, valorizando
o profissional da educag¢do como capacitado para tal fun¢édo, independentemente de ser
homem ou mulher.

Nesses tempos em que vivenciamos e percebemos a luta contra preconceitos a
comunidade LGBTQI+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Transgéneros,
Queer e Intersex), -além da intensificagdo e da articulagdo da luta contra o racismo, a
violéncia de género, e demais pautas sociais-, & necessario, como educadores, repensar
sobre qual o papel social do pedagogo homem. Desse modo, desconstruir os estere6tipos

enraizados, e a ideia de maternidade atribuida a Educacgéao Infantil e aos Anos Iniciais do
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Ensino Fundamental.

51 A ESS:OLHA DO CURSO DE PEDA~GOGIA EELOS EGRESSOS:
MOTIVACOES, ENFRENTAMENTOS E QUESTOES DE GENERO

Nesta secéao trataremos sobre as motivag¢des das escolhas pelo curso de Pedagogia,
por partes dos sujeitos de pesquisa, bem como situagdes pertinentes as questoes de género,
vivenciadas durante o curso e possiveis barreiras e/ou dificuldades por eles enfrentadas.

Quando perguntamos sobre os motivos pelos quais os participantes escolheram
o curso de Pedagogia, a maioria das respostas indicou que a opgdo nao foi a primeira.
Todavia, alguns informaram que, ao longo do curso, decidiram continuar por compreenderem
a abrangéncia do curso e a perspectiva promissora para o mercado de trabalho. Outros
decidiram cursar Pedagogia, devido aos resultados de testes vocacionais ou ainda por se
identificarem com a area. Abaixo estao algumas respostas.

“Entrei o curso por reopgdo. Apds cursar o primeiro periodo, me encantei com
o curso e dei prosseguimento”. (Paulo, 2019)

“Uma aparente abrangéncia de atuacdo no mercado de trabalho”. (Pedro,
2019)

“Gosto pela area de Educacéo e testes vocacionais”. (Jodo, 2019)

“Inicialmente ndo era minha escolha primaria, mas com o passar dos semestres,
a Educacéo Especial me chamou atengao e decidi ficar”. (Antonio, 2019)

“Pedagogia foi reopcdo de curso para mim, eu pretendia usa-lo apenas como
trampolim para mudar de curso depois, mas quando iniciei as aulas comecei
a me interessar pela abrangéncia no campo das humanidades que o curso
proporciona, entdo conclui”. (Ivo, 2019)

“Na verdade, foi por falta de opgdo”. (Saulo, 2019)

“Minha primeira escolha foi Psicologia, mas ndo obtive pontuacdo suficiente.
Iniciei Pedagogia pensando em migrar de curso, mas com o passar dos
periodos, decidi continuar”. (Samuel, 2019)

Como foi possivel perceber, entre os homens, o curso de Pedagogia ndo é muito
procurando, dificilmente figurando como a primeira opgdo. Por ser um curso desvalorizado
e pouco procurado, homens e mulheres, geralmente entram no curso de Pedagogia através
da nota de corte do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Pensando nisso, buscamos
dialogar com alguns autores para compreender a pouca quantidade de homens no curso.
Neste sentido, Ramos (2011) ratifica:

[...] apesar das muitas transformacdes experimentadas no mundo social,
ainda prevalece no discurso corrente uma concepgéo [...] que associava
0 ensino primario as caracteristicas consideradas femininas, como o amor
as criangas, a abnegacéo e a delicadeza. Essa associagéo serviu e ainda
serve para aproximar o exercicio da docéncia ao da maternagem e contribui,
assim, para misturar o campo profissional ao doméstico. Essa mistura serve
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para criar, no minimo, dois pontos de tensionamentos: a desvalorizagdo da
profissdo e a demarcacédo desse campo de atuagdo como eminentemente
feminino (RAMOS, 2011, p. 126).

A desvalorizacdo do campo educacional, sobretudo do curso de Pedagogia,
distanciou (e ainda distancia) os homens da profissdo. Corroborando com o autor acima
citado, as respostas de alguns participantes indicaram que, além de o curso nado ser
escolhido como primeira op¢do, 0 egresso nele seria posteriormente usado como uma
forma de migragéo para outro curso. Além destes fatores condicionantes, outros permeiam
a presenca dos homens no curso de Pedagogia. Pensando nisso, buscamos entender
como, para os participantes, as questdes de género influenciaram na escolha do curso.
Seguem, abaixo, algumas respostas sobre esta possivel influéncia.

“O campo de trabalho influencia muito na escolha do curso, tendo vista que
a parte majoritaria das pessoas que concluem o curso vai atuar na Educagcéo
Infantil, e os homens ndo sdo bem aceitos nesta area, entdo ndao sdo motivados
a escolher a Pedagogia”. (Lucas, 2019)

“Ndo me influenciaram, mas o curso se mostrou de procura majoritaria do
publico feminino”. (Pedro, 2019)

“Elas influenciam, pois é um curso de maioria feminina e com pouco espago
para os homens, coisa que deve ser trabalhada”. (Jo&do, 2019)

“Através dos paradigmas de que a mulher possui ‘mais jeito com criangas’,
afasta do homem, muitas vezes, o despertar da curiosidade de conhecer o
curso”. (Hélio, 2019)

“Na minha visdo, ndo recebi influéncia desses fatores na minha escolha”.
(Jhon, 2019)

“Como disse, ndo escolhi Pedagogia, eu ndo sabia ao certo onde estava me
metendo”. (Saulo, 2019)

“No comego fiquei com receio, pois o curso é majoritariamente feminino. Pensei
nos preconceitos e sentia até vergonha de falar qual curso fazia, pois homem
que cursava pedagogia era visto como gay. Com o tempo, minha percep¢éo foi
mudando e passei a ter outros olhos sobre o curso, além de mudar os olhares
das pessoas proximas”. (David, 2019)

Podemos observar que, a maioria dos participantes ndo reconhece a existéncia
de influéncia, acerca das questdes de género, em suas escolhas, por conta da dificil
sensocomunizacgao e/ou do género como organizador social. No entanto, para além do
que se constatou, sobre a feminizagdo do magistério, um dos participantes discorreu sobre
como a sexualidade pode estar relacionada com a educacdo, quando se trata de homens
pedagogos. Sobre isso, Sayao (2005) explica que esta relagéo se da porque aprendemos
sobre a sexualidade a partir de nogdes pré-concebidas de masculino e feminino, existente
na sociedade:

Tudo aquilo que entendemos por “sexual” esta impregnado por mecanismos
culturais que determinam nossa forma de pensar/sentir as satisfagdes
eréticas através de construgdes simbodlicas que ddo forma as sensacodes
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corporais/fisicas. Portanto, a estreita relagdo e os modos como concebemos a
masculinidade e a feminilidade com a sexualidade fazem parte desse contexto
de representacdes culturalmente construidas e produzidas/reproduzidas nos
diferentes espacos sociais. Dai derivam as maneiras pelas quais entendemos
a heterossexualidade, a homossexualidade, a bissexualidade e outras formas
de relagdo (SAYAO, 2005, p. 210).

Nesse sentido, género e sexualidade se inter-relacionam, uma vez que somos
seres sexuados desde que nascemos (NUNES, 2005) e apreendemos nog¢des de género,
conforme vivemos em sociedade, uma vez que este é a primeira forma de organizagédo
social (SCOTT, 1995). Deste modo, somos atravessados/as pelo discurso criado sobre
a sexualidade no lugar em vivemos, afetando-nos em todos os ambitos da vida. Sendo
assim, esses entraves e atravessamentos nos interpelam em todas as esferas sociais
e/ou espagos que ocupamos na sociedade, uma vez que, essa mesma sociedade esta
constituida nos “principios” do patriarcado, os quais se constituem nas relagdes de poder.

A relagéo entre cultura e educagéo € estreita, uma vez que se complementam e se
fundem na constituicdo dos sujeitos. Partindo desse pressuposto, se a cultura dominante
esta alicercada no patriarcado, e se a propria cultura atravessa a educacdo, em um
movimento constante de reorganizagéo, o que resulta dessa relagéo quase que simbibtica?

Tentando responder essa pergunta, corroboramos com Bourdieu & Passeron (1992,
p. 05) quando afirma que “a agdo pedagobgica reproduz a cultura dominante, reproduzindo
também as relagbes de poder de um determinado grupo social”. Destarte, a relagédo
de poder, produzida pela cultura dominante, é aprendida e apreendida pela educagéo,
perpassando por todas as etapas e espacgos, estando presente, inclusive, no curriculo.

Ao pensar o curriculo, perguntamos aos participantes qual ou quais areas, de
atuacdo da Pedagogia, Ihes chamavam mais a atencdo. As respostas foram as seguintes:

“Achei a Educacgéo Especial muito interessante”. (Rick, 2019).
“Gostei mais da EJA”. (Pedro, 2019).

“Psicologia da Educacédo e Educacdo Emocional’. (Jorge, 2019).

“Gestdo educacional, por perceber que encontraria menos resisténcia para
me colocar no mercado de trabalho”. (Victor, 2019).

“Gestdo educacional’. (Hélio, 2019).

“Gestdo Educacional. As discussbes sobre gestdo escolar e areas afins
sempre despertou em mim curiosidades e apreco”. (Anténio, 2019)

“Identifiquei-me com a EJA”. (Carlos, 2019)
“Gestdo Educacional’. (Jhon, 2019)

“Gostei muito da drea de Economia, Politica Educacional e Curriculo”. (Paulo,
2019)

“Psicologia, Pesquisa e Gestdo". (David, 2019)

Observamos, portanto, que a maioria dos participantes se interessou por areas que
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ndo envolvem a relagdo entre educar e cuidar; talvez por acreditar que homens vivenciam a
dinamica da docéncia de maneira distinta das mulheres, uma vez que existe preconceito e
resisténcia em relagdo a aceitar a atuagdo de homens pedagogos ensinando criangas, nao
s6 dentro da escola como também na sociedade de modo geral, associando a Educagéo de
criangas as mulheres pedagogas. Desse modo, a area de atuacéo que envolve a educagéo
de criancas, é considerada como sendo uma éarea essencialmente feminina, levando-os a
optar por areas mais voltadas para a execucéo de cargos administrativos. Nesse sentido,
percebemos que as nogdes de género, apreendidas por cada um, influenciam néo apenas
na escolha do curso, mas, também, na area em que se pretende atuar.

A resposta de Victor sintetiza a questdo que discutimos, anteriormente, sobre os
locais em que a presenga do homem pedagogo é permitida. No cargo de gestdo, numa
perspectiva ndo democratica, o homem pedagogo estaria em uma posi¢do de prestigio
- em relacdo as outras areas de atuagdo na escola -, uma vez que assume o papel de
condutor das estruturas organizacionais da escola, delegando fungbes, acdes e normas a
serem seguidas.

Nessa logica, o homem que atua como gestor escolar ou em algum cargo
administrativo, dentro da escola, assume um lugar hierarquizado, no qual o masculino
assume fungdes de gestdo e o feminino atua em fungdes de cuidado, apontando
trabalhos masculinos e femininos como mais ou menos valorizados respectivamente.
Esta hierarquizacao e/ou classificacao esté intrinsecamente ligada as relagbes de poder
(MEYER, 2003).

Embora o interesse dos participantes tenham sido, na sua maioria, em areas de
gestdo, pesquisa, economia ou curriculo, o preconceito por ser homem, em uma area
majoritariamente feminina, fez-se presente. Como resultado, apenas cinco dos participantes
relataram nao ter sofrido preconceito, por ser homem, atuando na Pedagogia. Entretanto,
0s outros treze participantes declararam que sofreram preconceito pelo menos uma vez,

durante o curso e, posteriormente, também, conforme os relatos:

“N&o sei se coloco como preconceito, mas muitos falaram que por ser homem
merecia ganhar mais e que quanto menos mulheres era melhor o curso’.
(Jodo, 2019)

“Sim. Ja deixei de ser escolhido em entrevistas de emprego, pelo fato de que
0s pais dos alunos ndo gostariam de minha presengca no meio das criangas’.
(Carlos, 2019)

“Diversas vezes. Primeiro no meu ciclo de amigos, pois como falei
anteriormente, quem cursava pedagogia era visto como gay. Depois, durante
0 curso, também sofri em alguns estagios, geralmente algumas professoras
me olhavam ‘torto’ por ser homem. Apds a conclusdo sofri para encontrar
trabalho, consegui s6 por indicagao”. (David, 2019)

“Sim. Quando fui para a area de Educacdo Especial, encontrei dificuldade
por ser homem. Algumas pessoas ainda tem o pensamento que a drea,
principalmente se tratando de Educag¢do Especial, é de competéncia das
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mulheres”. (Rick, 2019)

“Sim. Tanto nos estdagios obrigatdrios como nos estdgios ndo obrigatdrios,
escutava de professoras e outros profissionais do campo de estagio, que
aquela profissdo daria mais jeito para homens e tentavam me desestimular,
foram-me negados alguns estagios, pois so podiam ser mulheres ou diziam
que estava lotado de estagiarios (quando ndo estava) e depois outra estudante
conseguia a vaga’. (Paulo 2019)

“Sim. Por ser homem, teve uma professora que dificultou muitas coisas para
mim, mas consegui terminar o estagio”. (lvo, 2019)

O preconceito sofrido pelos participantes foi apresentado, portanto, das mais
variadas formas e, mais uma vez, a sexualidade foi posta como fator predominante
na pratica do preconceito, nas oportunidades de estagio e na inser¢do no mercado de
trabalho. O preconceito, baseado na sexualidade, fundamenta-se na ideia de que 0 homem
€ um ser sexuado ativo. Assim sendo, tecnicamente, ndo possui a capacidade de controlar
seus impulsos, ndo “devendo”, por isso, manter contato direto com os corpos das criancas
(SAYAO, 2005).

Sobre isso, Ramos (2011) explica que “além da explicita rejeicdo a figura masculina
na educacgéo infantil, é perceptivel o olhar atento e desconfiado dos adultos quando um
professor do sexo masculino ingressa na instituicdo” (RAMOS, 2011, p. 99-100). Os
relatos dos participantes denunciam que 0s preconceitos marcam presenca, do ingresso
a conclusdo do curso, ocorrendo, inclusive, nos estagios, etapa de muita importancia no
processo formativo. A seguir, apresentamos as dificuldades, apresentadas pelos egressos,
na insercdo ao mercado de trabalho.

61 EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA: ENFRENTAMENTO, INSER(;AO
E PERSPECTIVA DE MERCADO

Nesta secéo, trataremos sobre as dificuldades que os alunos egressos do curso
de Pedagogia enfrentam ou enfrentaram, no mercado de trabalho, assim como sua visdo
sobre as perspectivas do cenario atual e do futuro profissional.

Como vimos na secao anterior, as dificuldades enfrentadas perpassam, tanto os
estagios quanto o mercado de trabalho. Quando perguntamos aos colaboradores sobre
as perspectivas acerca da profissdo docente, as respostas vieram em forma de desabafos
sobre a area de atuacdo na escola, e demais dificuldades de inser¢do no campo, como

demonstram as respostas a seguir:
“Para sala de aula é realmente complicado, pois onde ha mais vagas para
pedagogos é na Educacdo Infantil, e pelo pensamento popular, ndo é
recomendado um homem assumir uma sala com crian¢as. Nunca passei por

algo assim, pois desde sempre ndo quis atuar com educagao infantil”. (Paulo,
2019)

“Percebo que no servigo publico todos os géneros podem ter oportunidades para
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atuagdo. Ja no mercado privado, vemos uma exclusdo nas salas de educagao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental onde o quadro de professores
é 100% feminino. Algumas escolas (empresas) alegam diversos empecilhos
para contratacdo de homens, exceto professores de areas isoladas. Contudo,
reforga o esteredtipo de que esse campo de atuacao é apenas para mulheres
e nos deixa em uma situacdo de exclusgo”. (Pedro, 2019)

“Muito restrito. A ndo ser que seja a area de gestao ou ensino superior”. (Joao,
2019)

“Restrito, nem todas as escolas se abrem para a atuagdo masculina como
professor, independente da formacdo”. (Antonio, 2019)

“Realmente é complicado. Sou concursado, acho que por isso consegui
exercer minha profissdo”. (Rick, 2019)

“Muito ruim. Sem perspectiva. As vezes sinto que foi uma perda de tempo ter
feito esse curso”. (Saulo, 2019)

“Tive muita dificuldade de atuar na minha area, consegui por indicag&o.
Geralmente essa area da pedagogia é vista como feminina por uma questdo
cultural. Nesse caso, os homens ndo tém espacos nas salas de aula. Me diga
um pedagogo ensinando na alfabetizagao, por exemplo?”. (David, 2019).

As dificuldades se apresentam aos académicos, antes mesmo de se inserirem no
mercado de trabalho; quando, enfim, conseguem ingressar, essas dificuldades nao se
resumem a olhares estranhos ou palavras que desencorajam. Para além disso, existe uma
tentativa, quase que escancarada, de nao permitir o exercicio da docéncia, por parte dos
homens pedagogos. Sobre essa problematica, Zanette e Dal’lgna (2018) demonstram que:

Além de ter que comprovar sua eficiéncia como professores, muitas vezes
0s homens enfrentam ainda mais dificuldades quando decidem exercer a
docéncia, porque a partir do momento em que eles ingressam na escola,
parece haver um investimento para que esses se desloquem da docéncia
para cargos administrativos (ZANETTE; DAL'IGNA, 2018, p. 136).

Esse “investimento”, sobre o qual o autor e a autora falam, pode estar fundamentado
no preconceito que concerne a sexualidade dos homens pedagogos? Além do preconceito
sobre a sexualidade, quais questdes estdo presentes no “curriculo oculto” das instituicbes
escolares? A crenca de que homens devem estar em cargos superiores poderia ser um dos
fatores condicionantes para a resisténcia de sua atuagéo na docéncia?

No estudo feito por Ramos (2011), foi constatado que as relagdes de género,
presentes na educacao, resultam da ideia de rejeicédo e/ou resisténcia, em aceitar homens
pedagogos atuando na docéncia, por parte da comunidade escolar. Nesse sentido, Ramos
(2011, p. 99-100) ratifica que:

Percebe-se que ndo sem razao, varios professores, ao tomarem posse em
seus cargos de educador infantil, foram encaminhados para as funcdes nas
quais atuariam sob a vigilancia constante de outros profissionais. Ou seja,
eram colocados na funcéo de professor do apoio, na funcédo de professor
responsavel pela “educacéo fisica”, pelas oficinas de artes, de informatica ou
qualquer outra linguagem nas quais existisse menor demanda de cuidados e
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de toques fisicos (RAMOS, 2011, p. 99-100).

Corroborando com Ramos, as respostas dos participantes demonstram reiterar os
apontamentos que constam na literatura, a exemplo da resposta do participante Saulo
“Muito ruim. Sem perspectiva. As vezes sinto que foi uma perda de tempo ter feito esse
curso”, desse modo, além de ndo conseguir atuar na area, acredita que, ter feito o curso, foi
uma perda de tempo, em razéo da dificuldade em conseguir se inserir na area pedagdbgica.
Assim, quais mudancas poderiam ser feitas para mudar essa realidade?

Pensando nisso, perguntamos o que eles acreditam que poderia ser feito para
desconstruir o preconceito do homem pedagogo no mercado de trabalho. As respostas
revelam que é preciso que mais homens cursem Pedagogia, para o niUmero profissionais
aumentem no mercado de trabalho; além do mais é necesséario mais investimento no

profissional da educagéao, como demonstram algumas respostas:

“Mais homens cursarem Pedagogia, assim, pode ser que mostre que
Pedagogia também é coisa de homem”. (Antbnio, 2019)

“Acho que mais vagas para homens com cotas e parcerias com escolas
publicas e privadas para inserir o homem nas escolas bdsicas”. (Jodo, 2019)

“A insercdo do homem no mercado de trabalho, para que eles possam mostrar
que possuem tanta qualificacdo quanto as mulheres, considero suficiente.
Acredito que no Brasil a reflexdo que mais possui crédito na vida do cidadédo
é a vivéncia de algo para a quebra do preconceito”. (David, 2019)

“Investir na formacdo dos profissionais da educagdo e na conscientizagao
da comunidade escolar, por vezes 0s preconceitos se enraizam na propria
comunidade, fazendo crescer exponencialmente suas causas e efeitos”.
(Lucas, 2019)

Nesse sentido, 0 que podemos considerar, diante as falas dos participantes da
pesquisa, € que, perante a sociedade androcéntrica e patriarcal em que vivemos, somos
condicionados a vivenciar rela¢gdes de género constantemente, e no campo educacional
ndo é diferente. Segundo Swain (2000), as relacdes de poder ocorrem nos processos
em que as relagbes entre os sujeitos ganham sentido. Desse modo, afirma que “esta é
a relagéo de poder, é a inflexdo sobre a auto representacdo, sobre a conduta, sobre as
imagens de corpo, sobre a apreensédo do mundo, instituindo assim uma realidade fundada
na univocidade das imagens e das significagdes, la onde as possibilidades séo plurais” (p.
69). A seguir, mais algumas respostas dos participantes, em relacdo ao que poderia ser
feito para mudar a atual perspectiva da atuacéo de Pedagogos homens, na sala de aula.

“Investimento nos profissionais da educacdo, o olhar da sociedade sobre
questbes de preconceito mudar. Na verdade, vai muito de uma mudanga
cultural mesmo”. (Rener, 2019)

“Quebrar a visdo social de que pedagogia é coisa de mulher e que homem
pode e deve atuar nas salas de aula”. (Daniel, 2019)

“As mudancas tém que ser sociais, desse modo conseguimos ramificar a
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conscientizacdo quando ao mercado de trabalho para o pedagogo homem’.
(Samuel, 2019)

“A mudanga tem que partir da mente das pessoas. Ja esta muito impregnado
na cabega das pessoas que pedagogia é para a mulher. Acho que nunca vai
acontecer. Esse é um assunto que nunca vai deixar de ser discutido”. (Paulo,
2019)

“Uma das coisas que eu acho que pode atrair mais homens para a profissao
€ uma melhor remuneragéo, porque as vezes o cara até quer, mas ndo faz o
curso porque o salario é muito baixo para muito trabalho”. (Saulo, 2019)

Ao pensar em mudancgas, no campo da educacéo, entendemos que é necessario a
ressignificacdo de todo um projeto de sociedade, uma vez que, o pensamento patriarcal,
baseado nas questdes de género, séo fatores estruturais que ndo se mudam sozinhos,
de forma isolada ou individualmente. E preciso, pois, agir de forma coletiva. Para tanto,
a criagdo de politicas educacionais que promovam essa mudanga, como relataram os
participantes, é extremamente necessério.

No estudo de Lopes (2015), sobre a Base Nacional Comum Curricular, é falado
acerca do curriculo, sua importancia e veeméncia. Para a autora, ha uma centralidade no
que concerne ao curriculo, fazendo necessario, desse modo, um descentramento. Isto por
entender que todo centro € instavel - e, portanto, sujeito a disputa - sendo constituido por
contextos e construgdes de discursos no (e do) mundo. O curriculo €, entdo, produzido
pelos discursos, isto é, por praticas de significagéo, linguagem e acéo. Assim sendo, quais
mudancas poderiam ser mais significativas, ou mais eficazes, para modificar e, porventura,
transformar a realidade educacional em que vivemos, hoje, no que se refere ao homem
pedagogo?

Ao refletir sobre as questdes elencadas, questionamos os participantes sobre o fato
de que, se pudesse optar, fariam novamente o curso de Pedagogia. Abaixo estdo algumas
respostas:

“Possivelmente faria primeiro Psicologia para garantir-me no mercado de
trabalho, depois cursaria Pedagogia por entender a importancia do curso na
formacéo”. (Samuel, 2019)

“Escolheria novamente a Pedagogia, pois acredito na potencialidade da minha
formagdo, e na abrangéncia das minhas possibilidades de atuacdo como
pedagogo’. (Ivo, 2019)

“Provavelmente escolheria outro curso devido ao mercado de trabalho, suas
condicées e o aspecto financeiro”. (Daniel, 2019)

“Hoje, pelo apreco que passei a constituir pela Historia, cursaria Licenciatura
em Histéria, mas ndao me arrependo em nada em ter escolhido Pedagogia, foi
uma das melhores opgbes em que fui assertivo na minha vida profissional”.
(Jorge, 2019)

“Nao, pois fiz quatro anos de curso para ndo atuar na area”. (Lucas, 2019)

“Néao, porque nunca foi minha primeira opgao”. (Saulo, 2019)
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“Acho que ndo. N&ao vi vantagem no curso depois que conclui”. (Hélio, 2019)

“Néo. Fazemos um curso visando o mercado de trabalho e para mim a
pedagogia ndo me trouxe nada que compensasse financeiramente falando”.
(Samuel, 2019)

“Sim. Porque néo atuo especificamente na area, ndo atuo como professor. Ja
faz quatro anos que eu me formei e todas as vezes que eu procurei emprego
como professor tive as portas fechadas e varios ndos”. (Marcos, 2019)

“Néo, porque ndo tem perspectiva para homens”. (Anténio, 2019)

Conforme o exposto, compreendemos que a maioria dos participantes repensariam
0 egresso no curso de Pedagogia, devido a todos os entraves e desvantagens que o homem
enfrenta ao tentar se inserir nessa area. Em vista do contetdo das respostas, retomamos a
discussao sobre hierarquizagdo dos espagos educacionais, baseados no género, uma vez
que esta hierarquizacdo, além de contribuir para a desvalorizacdo da profissdo, enfatiza
diferencas entre homens e mulheres, (im)postas pela sociedade. Sobre essa problematica,
Izquierdo apud Rosemberg (1996) aponta que:

A hierarquia dos géneros conduz ao estabelecimento de relagbes
de dominacéo/submissdo entre o género masculino e o feminino,
independentemente de qual seja 0 sexo das pessoas que ocupam 0S espacos
sociais de género, nas relacdes de género. A titulo de exemplo, a préatica da
enfermagem é uma atividade de género feminino e a da medicina de género
masculino (IZQUIERDO apud ROSEMBERG, 1996, p. 62).

Os espagos, que “podem” ser ocupados, por homens e mulheres, produzem
discursos que atravessam esses sujeitos e influenciam fazerem escolhas pré-determinadas.
Nesse sentido, mulheres e homens sé&o condicionados/as a ocuparem 0s espacgos “pre-
estabelecidos” ou aceitaveis para cada género. Muitas das respostas mostram, de certo
modo, arrependimento pela escolha da profissdo, porque alguns ainda n&o conseguiram
atuar na area.

Em sua tese de doutorado, Sayao (2005) fez um estudo sobre homens e a educacéo
infantil, utilizando como ferramenta de coleta de dados a entrevista. Como resultado,
obteve respostas que ratificam as afirmag¢des que coletamos neste trabalho: “muitos
dos professores entrevistados lembraram-se de varios colegas que haviam desistido da
docéncia. Alguns estavam atuando em fung¢des burocréticas e outros aderiram a outras
profissdes” (SAYAO, 2005, p. 138).

Assim sendo, podemos destacar que a diferenciacdo, marcada pelo género, tem
como principal objetivo diferenciar os espagos ocupados por homens e mulheres, implicando
quase sempre em relacdes desiguais, refletindo na autonomia do sujeito, seja ela individual

ou ndo, bem como nas escolhas de atuacdo da area.
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71 CONSIDERAGOES FINAIS

No decorrer deste trabalho, procuramos refletir sobre as influéncias das questbes
de género na atuacdo do Pedagogo, no mercado de trabalho. A pesquisa foi pautada
em uma analise critica acerca do objeto de estudo proposto. Para tanto, realizamos um
mapeamento do quantitativo de alunos egressos do curso de Pedagogia. Inicialmente,
0 marco temporal do periodo a ser observado foi de 2014-2018, porém, devido a falta
de respostas, estendemos para o periodo de 2014-2019. Na ocasido, foi enviado um
questionario online para os e-mails dos 51 alunos homens egressos, todavia, apenas 18
participaram da pesquisa.

Este trabalho buscou conhecer a visdo dos alunos egressos acerca das influéncias
que as questdes de género tiveram na escolha do curso de Pedagogia. Percebemos assim,
que o campo educacional mantém relagcbes com as questées de género; desse modo,
ainda que haja uma conscientizagdo, no que se refere a igualdade, podemos constatar que
existe uma diferenciagdo no campo de atuagcédo do homem e da mulher.

Durante a realizagdo da pesquisa, foi observado que a maioria dos entrevistados
tem a concepcao de que a Pedagogia ndo é uma area favoravel para o homem, uma vez
que existem muitas dificuldades e percalgos a serem enfrentados. Pudemos ver em suas
falas que eles acreditam que a mudanca deve acontecer, primeiramente, no ambito politico
e social, por entender que a aplicagcao de politicas publicas, voltadas para a valorizagédo
do professor, podem atrair mais homens para a profissao, fazendo com que, ao longo do
tempo, as concepgdes pré-definidas socialmente sobre o magistério se dissipem.

Apesar disso, ainda reconhecem que a Pedagogia, apesar de ser um campo com
ampla area de atuagéo, no que se refere ao pedagogo homem, a atuagéo é muito restrita.
Retomando a questdo sobre as mudangas, um dos participantes relata que talvez a
mudanca desse contexto demore a acontecer.

Pensando nisso, quais a¢cbes poderiam ser feitas, visando mudar a atual conjuntura
em que nos, profissionais da educacao, estamos inseridos/as? Nesse sentido, a pesquisa
revelou que uma das possibilidades seria a insercdo de mais homens no mercado de
trabalho, para que eles tenham a oportunidade de exercer a docéncia tanto quanto as
mulheres. Além disso, acreditamos que, no Brasil, uma mudancga significativa s6 poderia
acontecer a partir da vivéncia de homens pedagogos no exercicio da docéncia. Resultando,
assim, na possibilidade de promover a desconstru¢ao dos preconceitos por eles enfrentados
diariamente.

Observamos que a comunidade escolar é atravessada pelo medo de que os homens
tragam riscos aos cuidados com as criangas; desse modo, imperando 0 sexismo, uma vez
que consideram que os pedagogos ndo apresentam condi¢cbes de atuar com criancas.
Compreendemos que esse cenario poderia ser diferente, se ocorresse uma maior insercao

de homens pedagogos na sala de aula, tornando essas barreiras e preconceitos menos
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recorrentes em nossa sociedade.

Por fim, consideramos este trabalho de extrema importancia, tanto para nossa
formagcdo enquanto docentes, quanto para a ampliacdo de uma visdo diferenciada
acerca do pedagogo homem no mercado de trabalho. Isto porque entendemos que, nés
educadores/as somos formadores de opinides, de sujeitos e de atores sociais. Assim
sendo, destacamos a importancia de haver mais pesquisas sobre a tematica, uma vez que,
o0 assunto é pertinente e imprescindivel para uma educacéo libertadora, livre de opressoes,
estigmas e preconceitos, contribuindo, dessa forma, para a produgdo de um novo olhar
sobre a atuacéo do pedagogo homem na Educacéo.
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RESUMO: O capitulo de livro intitulado como
“Educacédo inclusiva: concepcgéo de praticas de
ensino” resulta de um recorte de um trabalho
maior. A tematica sobre a inclusdo de pessoas
especiais vem sendo bastante discutida
atualmente, frente a necessidade de estarmos
atentos as novas demandas sociais, neste
contexto se faz necessario um estudo mais
aprofundado acerca desse assunto em espacos
escolares, para podermos perceber como vem
sendo concebida a inclusdo de educandos com
necessidades educacionais especiais, € como
ocorre a pratica de ensino para contribuir com
uma educagdo de qualidade. O objetivo do
trabalho é verificar a concepg¢éo dos profissionais
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referente a Educacéo Inclusiva. Como acontece
0 processo inclusivo das criangas com
necessidades educacionais especiais no ensino
regular? Pautados neste objetivo, torna-se
necessario discutir as dificuldades enfrentadas
pelos professores e pela escola em trabalhar
com as situagbes diversas, pois 0 processo de
inclusdo supbe mudancas e adaptacdes, que
podem ser de crengcas e praticas acerca da
inclusao, e se estendem para a infraestrutura da
instituicdo e para a formagao dos profissionais da
educacédo. Compreende-se que a incluséo social
da pessoa com deficiéncia significa torna-la
participante da vida social, econémica e politica,
assegurando o respeito aos seus direitos no
ambito da sociedade. E para que seja garantido o
direito destes alunos em ambiente escolar, torna-
se necessario o comprometimento de todos os
profissionais envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, deste modo, a pesquisa busca
verificar como de fato a inclusdo acontece em
uma escola estadual no municipio de Juara-MT.

PALAVRAS —-CHAVE: Desafios. Enfrentamentos.
Incluséo. Préticas de Ensino. Educacéo Especial.

INCLUSIVE EDUCATION: CONCEPTION
OF TEACHING’S PRACTICES

ABSTRACT: The book’s chapter named as
“Inclusive Education: conception of teaching’s
practices” is resulted from an excerpt of a
bigger work. The theme about the inclusion of
special-needs people it is being debated a lot
nowadays, about the need of we are aware to
the new social demands, inside this context it is
necessary a deeper study about this topic in the
school spaces, so that we can notice how it is
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happening the inclusion of special-needs students, and how it occurs the practice of teaching
to contribute with a quality education. The goal of this work is to verify the conception of
professionals related to the inclusive education. How does the inclusive process of children
with special-needs happen in the regular teaching? Lined with this goal, becoming necessary
to discuss the difficulties faced by the teachers and by the school to work with all these diverse
situations, because the process of inclusion supposes changes and adaptations, that can be
of beliefs and practices about the inclusion, and they extend to the institution’s infrastructure
and to the formation of the school professionals. It is understood that the social inclusion of
disabled people means making them participants of the social life, economic and politics,
ensuring the respect to their rights under the society. For this students’ right be guaranteed in
the school space, it makes necessary the commitment of all the professionals evolved in the
process of teaching-learning, thus, the research seeks to verify how the fact of the inclusion
happens in a State School in a city of Juara-MT.

KEYWORDS: Challenge. Confrontation. Inclusion. Teaching’s Practices. Special-Needs
Education.

11 INTRODUGAO

A Educacgéao Especial esta sendo discutida ha algum tempo pelas politicas publicas
educacionais, e é garantida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB 9394/96;
nessa conjuntura, a escola busca caminhos voltados ao processo de incluséo.

A tematica a respeito do aluno especial tem muito por ser debatida, na acepgéo
de compreender o que é educacgéo inclusiva, e qual o modo correto de ser trabalhada,
com intuito de efetivar o arcabouco teorico e dar sentido a discussédo, para posteriormente
explicitar a pratica. Logo, a intencdo deste capitulo foi refletir sobre o assunto em questéao.

Infelizmente, a concepgdo sobre a tematica permanece apontando a crianga com
necessidades educacionais especiais como incapaz, o que pode estar ligado a falta
de conhecimento cientifico sobre o tema, ou seja, 0o senso comum ainda prevalece. E
preciso compreender como podemos tratar as questées da aprendizagem desses alunos
na escola, levando em consideracdo as necessidades deles, que perpassam 0s anseios
formativos dos educadores. Isso porque, os aprendizes com necessidades educacionais
especiais, em sua maioria, desenvolvem atividades iguais aos que ndo possuem desafios
de aprendizagem, ja que sdo cidadaos com direitos e deveres como os demais, mesmo que
em muitos casos sejam vistos enquanto pessoas impossibilitadas.

Nesse sentido, esta pesquisa originou-se da necessidade de discutir as dificuldades
enfrentadas pelos professores e pela escola em trabalhar com situacdes diversas, visto que
0 processo de inclusdo supde mudangas, que se estendem para crencas e cultura sobre
a temética, infraestrutura e formagdo. Em suma, o objetivo deste trabalho foi verificar a
concepcgédo dos profissionais referente a Educacao Inclusiva. Como acontece 0 processo
inclusivo das criangas com necessidades educacionais especiais no ensino regular?
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21 INCLUSAO

2.1 Os desafios da inclusao na educacao

Ainclus&o abrange ndo apenas os alunos com necessidades educacionais especiais,
mas sim todos que gozam de direitos fundamentais que se encontram assegurados pela
Constituicao de 1988. Logo, modelos escolares inflexiveis ndo consideram a presenca da
subjetividade do individuo durante o aprendizado.

Anteriormente a escola era vista como um lugar inapropriado para alguns alunos
que apresentavam dificuldades fisicas ou mentais, deste modo Freitas questiona:

Em vez de investirem em alternativas educacionais para esse publico na
educacdo comum, enfatizam a criagao de instituicdes especializadas que se
dedicam apenas a oferta de atendimentos médico-clinicos e desprezam o
ambito educacional no desenvolvimento desses sujeitos (FREITAS, 2009, p.
224).

Segundo o autor (FREITAS, 2009), era desprezada a possibilidade de pessoas com
adversidades fisicas e mentais serem inseridas em instituicbes educacionais regulares,
nesse mesmo seguimento, Garcia (2009) critica quando se relaciona as diferencas com
inferioridade, pois afirma que desta forma se pratica a exclusdo. Na visdo do mesmo
teorico: “uma escola inclusiva deve defender uma igualdade de direito e deveres, inclusive
o direito a diferenca” (GARCIA, 2009, p.130).

Quando as escolas incluem todos os alunos, a igualdade é respeitada e
promovida como um valor na sociedade, com o0s resultados visiveis da
paz social e da cooperacédo. [...] quando as escolas sdo excludentes, o
preconceito fica inserido na consciéncia de muitos alunos quando eles se
tornam adultos, 0 que resulta em maior conflito social € em uma competi¢cdo
desumana (STAINBACK, 1999, p. 27).

Mediante a afirmacgéo acima, a inclusdo social da pessoa com deficiéncia significa
torna-la participante da vida social, econdmica e politica, assegurando o respeito aos seus
direitos no ambito da sociedade. A escola como um espago de todos e para todos, deve
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, ou seja, é a partir da
educacéo que a inclusdo podera acontecer em todo o espago social.

A inclusdo nao prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia/ e ou dificuldade de aprender. Os alunos
aprendem nos seus limites e se o ensino for de fato, de qualidade, o professor
levara em conta esses limites e explorara convenientemente as possibilidades
de cada um (MANTOAN, 2003, p. 63).

Perante a conexdo entre os pensamentos dos autores explorados, é necessario
reconhecer a capacidade e a individualidade do outro com deficiéncia, estabelecer uma
metodologia baseada nos principios éticos da cidadania igualitaria e democratica, pelos
quais o ensino seja realmente inclusivo e dindmico, que favorega o processo de inclusao,

tanto no ambito educacional como no social.
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No6s devemos respeitar os limites e diferencas de todos os alunos, independentemente
de sua condigéo, pois mesmo aqueles considerados mentalmente e fisicamente saudaveis

trazem suas limitagdes.

2.2 Dificuldades e possibilidades de aprendizagem dos alunos especiais

Para que compreendamos as dificuldades de aprendizagem, é necessario se levar
em conta os aspectos organicos, psicologicos e sociais, ndo devendo desconsiderar suas
inter-relacoes.

Sob o enfoque biolégico podem-se considerar os componentes organicos,
em suas estruturas e funcionalidades; na dimensao cognitiva, os aspectos
psicolégicos que interferem decisivamente na aprendizagem (percepgao,
memoria, atencdo, motivagéo, etc.) e, na dimenséo social, os componentes
politicos e culturais que influem e sofrem influéncia do produto da
aprendizagem. (CARVALHO, 2009, p. 72-73).

De acordo com Carvalho (2009), os desafios de aprendizagem ndo se resumem
a uma condicao fisica ou mental, mas sim em varios aspectos externos relacionados a
condig¢éo social do individuo. Se lhe faltam subsidios béasicos, como alimento e moradia
digna, ou quando sofre violéncia doméstica, e ainda na dimenséo cognitiva, ao ndo se
respeita a subjetividade de cada educando, o tempo e a forma de aprender, sdo fatores que
influenciam na aprendizagem, como também o corpo docente que atendem os estudantes.

O esforgo feito pelos alunos é influenciado pelo padrdo que o mestre
estabelece em relagdo a ele. Um padrdo demasiadamente dificil tera efeito
desestimulante. Se os alunos sentem que néo terdo possibilidade de éxito,
provavelmente nédo se esforcardo muito. (DERVILLE, 1976, p. 39).

De acordo com Derville (1976), o professor pode motivar ou desmotivar os
educandos a aprender. Com base nestas teorias , podemos perceber que a construgédo
do conhecimento depende de varios fatores, que devem ser considerados antes de um
diagndstico errdbneo sobre determinados casos de dificuldades na aprendizagem.

Mesmo nédo sendo deficiéncia (mental, auditiva, visual, fisica, multipla) ou
condutas tipicas de sindromes neuroldgicas, psiquiatricas ou de quadros
psicoldgicos graves, apresentam problemas em aprender e contribuem para
aumentar o fracasso escolar”. (CARVALHO, 2009, p. 72).

Se quisermos identificar defeitos, deveriamos procurar no proprio sistema

educacional, e ainda que algumas barreiras e entraves sejam provocados por atitudes
errOneas daqueles que encabeg¢am as comunidades escolares.

A educacéo inclusiva caracteriza-se como um novo principio educacional,
cujo conceito fundamental defende a heterogeneidade na classe escolar, [...]
propde-se e busca-se uma pedagogia que se dilate frente as diferencas do
alunado. (BEYER, 2009, p.73).
O estudioso ainda traz alguns questionamentos: “estar incluido € aprender como as
demais criangas aprendem? [...] abdicar de suas formas préprias de pensar ou aprender?”
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O autor discorda da definicao de inclusédo que desconsidera as diferengas, por meio de
curriculos inflexiveis e hegemdnicos. (2009, p. 74).

Buscando ainda em Beyer (2009), a educagdo para ser inclusiva deve
considerar a heterogeneidade das salas de aula, respeitando as diferencas, fazendo
alguns questionamentos importantes, pois quando pensamos em um nivelamento de
comportamentos e desenvolvimento, estamos automaticamente excluindo aqueles que
estdo fora do padréo proposto. Deste modo, precisamos de curriculos que contemplem
esta heterogeneidade. Nos PCNs, neste contexto,

A ajuda pedagodgica e 0s servigos educacionais, mesmo 0s especializados
— quando necessarios — ndo devem restringir ou prejudicar os trabalhos
que os alunos com necessidades especiais compartiiham na sala de aula
com 0s demais colegas. Respeitar a atengdo a diversidade e manter a
acdo pedagoégica “normal” parece ser um desafio presente na integragao
dos alunos com maiores ou menos acentuadas dificuldades para aprender
(BRASIL, 1998, p. 24).

Segundo os PCNs, o aluno com necessidades educacionais especiais néo deve
sofrer interferéncia em sua relagéo na sala de aula convencional, nem em suas interacbes
sociais, mesmo quando necessario o atendimento especializado. O estudante deve
conviver em um ambiente que proporcione liberdade e igualdade e néo ser tratado como
diferente, para nao ser prejudicado em suas atividades escolares cotidianas.

Deve-se compreender esta diversidade entre os alunos como algo natural,
pois quando no passado eram excluidos, acreditava-se em um padrdo universal de
comportamento e desenvolvimento dos individuos. Nos dias atuais, as novas propostas
de ensino se pautam em legislag@o especifica, garantindo deste modo o acesso a todos a
escola regular.

31 RESULTADOS

3.1 Abordagem metodolégica

Os I6écus de pesquisa é uma Escola Estadual da rede urbana do municipio de
Juara. A pesquisa qualitativa visa compreender a realidade por meio dos fatos ocorridos
e informacgdes colhidas através de questionarios ou entrevistas. Segundo Michel (2005, p.
33), “na pesquisa qualitativa, a verdade ndo se comprova numérica ou estatisticamente,
mas convence na forma da experimentagdo empirica, a partir da analise feita de forma
detalhada, abrangente, consistente e coerente”.

A pesquisa teve como proposito analisar o processo de inclusdao de criangas
e adolescentes com necessidades educacionais especiais, do I6cus pesquisado. Foi
realizado estudo bibliografico, por meio de leituras voltadas a tematica, e ainda sobre toda
a legislagéo que norteia o processo de inclusdo. Com base em levantamentos bibliograficos
ter-se-4 embasamento te6rico para melhor compreender as informagdes coletadas. A
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pesquisa empirica teve enquanto instrumento questionarios com perguntas abertas, no

sentido de oportunizar ao sujeito pesquisado responder de maneira subjetiva e relevante.

3.2 Analise dos dados

3.2.1 Contribuicdo dos profissionais

Os sujeitos pesquisados que fizeram parte deste trabalho séo trés professores que
lecionam em salas regulares, onde ha alunos especiais que também frequentam a sala de
recurso, e dois professores que desenvolvem atividades nesta sala de recurso. Os sujeitos
da pesquisa foram identificados por nomes ficticios, para preservar a identidade de cada
um. Assim, para os professores das salas regulares usaremos “REG1”, “REG2” e “REG3”.
E os profissionais da sala de recurso multifuncional ficaram identificados com “SRM1” e
“SRM2”.

A partir dos questionarios destinados a cada profissional, verificamos que a maioria
possui formacado em Licenciatura Plena em Pedagogia, exceto um que possui Licenciatura
em Letras. Com relagdo a Po6s-Graduagéo, dois profissionais tém Especializagdo em
Educacéo Inclusiva, dois em Psicologia do Ensino-Aprendizagem, e trés ndo responderam.

O primeiro questionamento buscou saber como se da o processo de inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais. A qual, responderam:

(REG1). Primeiro, eles ja s&o especiais por existirem e provar que existam. O
fato de estarem inclusos é gragas ao amparo legal da existencial lei que rege
nossa constituicdo aos nossos jovens, criancas e adultos. E a escola é o carro
chefe dessa histéria e a familia.

(REG2). Inserindo-os em salas regulares, mas com atendimento adequado as
suas necessidades.

(REGS). Ha estrutura fisica, sala de recurso, mas ainda h4 falta de preparo e
tempo dos professores da sala.

(SRM1). Através de laudo médico, os mesmos s&o diagnosticados por um
profissional especializado. Mas para que isso aconteca é necessaria a
observacgéo do professor em sala de aula.

(SRM2). Ser respeitado o direito de aprendizagem com o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), e ser respeitado em suas limitagcbes em
sala de aula regular, com participagdo contextualizada de acordo com suas
especificidades.

Por estes fragmentos, ficou explicito que os profissionais comungam da mesma
opinido entre eles, demonstrando perceber a forma pela qual o processo de incluséo dos
alunos com necessidades especiais deveria se voltar para as peculiaridades de cada um,
mas um deles admite que falta preparo dos professores que atuam nas salas regulares.
Para Imbern6n (2006):

A mudanca nas pessoas, assim como na educagado, é muito lenta e nunca
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linear. Ninguém muda de um dia para outro. A pessoa precisa interiorizar,
adaptar e experimentar os aspectos novos que viveu em sua formagéo. A
aquisicdo de conhecimentos deve ocorrer da forma mais interativa possivel,
refletindo sobre situagdes praticas reais (IMBERNON, 2006, p. 16).

A politica de inclusdo nao significa apenas a permanéncia de alunos com
necessidades especiais na rede regular de ensino, mas implica rever concepcdes e
paradigmas ligados ao potencial dessas pessoas, respeitando sua diferenca e limites,
através da atencao direcionada as respectivas necessidades. Isso se concretiza por meio
da acessibilidade fisica, instrumental e comunicacional, ao possibilitar uma real participacéo
social das pessoas especiais.

Seguindo os questionamentos, perguntamos quais as dificuldades enfrentadas pelo
professor para que ocorra a inser¢cdo dos educandos especiais em sala de aula. Eis as
respostas:

(REG1). A dificuldade é exatamente a falta de preparo, as vezes nao somos
formados e ndo temos formacgao para trabalhar com essas questdes delicadas.
A minha maior dificuldade é como inseri-los no convivio com o0s colegas para
que de fato sejam iguais.

(REGZ2). Falta de um auxiliar em sala de aula para ajudar em suas dificuldades
de aprendizagem.

(REGS3). Uma TDI para cada educando especial que acompanhe em sala,
e cursos para cada deficiéncia para sabermos lidar com cada aluno e suas
necessidades.

As respostas evidenciam que a dificuldade é exatamente a falta de formagéo
especifica, por ndo terem acesso a cursos que fornecam subsidios adequados, para
entdo desenvolver um trabalho mais direcionado aos alunos. Destacando ainda que a
maior dificuldade seria inserir as criangas ao convivio social, para que de fato aconteca a
inclusd@o. Os relatos deixaram visivel que os profissionais assumem ter dificuldades para
atender as especificidades desta nova sala de aula, onde os alunos com necessidades

educacionais especiais devem ser incluidos.

Entendemos que para o desenvolvimento da aprendizagem o papel do
professor e a qualidade do ambiente escolar sdo fundamentais como
potencializadores de um espago de troca, de estimulagéo e de desafios para
o sujeito. O aluno devera encontrar na escola, um local onde possa continuar
a se desenvolver e a construir e reconstruir hipéteses em relagao aos objetivos
do conhecimento. E essencial sentirse amparado em suas angustias, conflitos
e questionamentos, incentivado em suas reflexdes, estimulado no uso € no
desenvolvimento do seu potencial. (WEISS, 2001, p. 39-40)

De acordo com Weiss (2001), o professor é peca fundamental no desenvolvimento
da aprendizagem do aluno, é necessario desenvolver um vinculo afetivo com todos os
aprendizes, para que eles se sintam respeitados e valorizados, deste modo, poderéao
desenvolver mais facilmente o potencial individual, de forma muitas vezes diferenciada,
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mas natural e prazerosa.

A pesquisa buscou verificar as praticas vivenciadas na sala de recurso pelo aluno
com necessidades educacionais especiais, que possam contribuir para o desenvolvimento e
aprendizagem na sala convencional. Conforme relatos dos pesquisados “REG1” e “REG2”,
suas falas se complementam, “através de materiais concretos, videos, socializagdo de
palestras, interatividade recreativas diferentes e principalmente atividades especiais para
esse conceito. Atividades diferenciadas”.

Os fragmentos dos depoimentos dos pesquisados evidenciam que a sala de recurso
contribui para a aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais, pois
€ um espacgo no qual se trabalha de forma diferenciada, por meio de metodologias de
ensino que buscam superar os desafios de aprendizagem destes educandos.

A esse respeito, a LDB ressalta que:

O grande equivoco de uma pratica de ensino que se baseia nessa logica
do concreto € a repeticdo alienante, que nega o acesso da pessoa com
deficiéncia mental ao plano abstrato e simbdlico da compreenséo, ou seja,
nega a sua capacidade de estabelecer uma interagéo simbdlica com o meio.
O perigo desse equivoco é empobrecer cada vez mais a condigdo de as
pessoas com deficiéncia mental lidarem com o pensamento, raciocinarem,
utilizarem a capacidade de descobrir 0 que é visivel e preverem o invisivel,
criarem e inovarem, enfim, terem acesso a tudo o que é proprio da acédo de
conhecer. (BRASIL, 1996, p. 21)

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, é importante que os
professores valorizem todo o potencial destes alunos, ndo apenas focar em atividades
com materiais concretos, mas também utilizar todos os mecanismos disponiveis para
proporcionar o desenvolvimento do raciocinio, independentemente do nivel de consciéncia.

Quando menciono alunos com deficiéncia, o faco sem desconsiderar a
heterogeneidade desse grupo. [...] na verdade, todas as pessoas diferem
uma das outras, mesmo se comparadas entre si. O mesmo aplica-se aos
com deficiéncia, ainda que pertencentes ao mesmo grupo de determinada
deficiéncia. (CARVALHO, 2009, p. 31)

Conforme o autor, mesmo quando se objetiva a classificacdo dos educandos por
tipo de deficiéncia, ainda assim nunca se alcanca a homogeneidade, deste modo é preciso
aceitar esta diversidade de forma natural. Foi enfatizado que na sala de recurso s&o utilizados
varios materiais concretos, atividades diferenciadas e recreativas junto aos estudantes
especiais, para que assim, por meios afetivos, descobrir e valorizar as potencialidades e
habilidades desses educandos, pois cada um tem capacidades proprias, que necessitam
ser descobertas, anunciadas, cultivadas e exploradas, as quais oportunizam a insercao
social.

Os dados evidenciaram que os professores da sala de recursos multifuncionais
mantém o contato diario com os docentes das salas convencionais, com o objetivo de
criar estratégias para propiciar ao aluno o ensino e a aprendizagem, como sinalizado pelo
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pesquisado “SRM2”: “Sim, contribuem porque o professor da sala de recurso necessita
constantemente de dialogar com os professores da sala convencional, para criarem
estratégias com o objetivo da aprendizagem do aluno”.

E uma forma de trabalho integrado, e que leva a resultados positivos, pois de acordo
com o professor “SRM1”: “Sim, pois o diagnostico de aprendizagem realizado na sala
de recurso embasara o AEE e o atendimento em sala regular, de acordo com o didlogo
continuo entre a professora da sala de recurso e da sala regular”.

Nesta visdo, ambas as partes auxiliam e trocam experiéncias, pois estdo em busca
da mesma finalidade: o ensino, a aprendizagem e a inclusdo da crianga especial, que de
acordo com o entrevistado “REG3”, a crian¢ca aprende ‘de acordo com as capacidades
e competéncias que ela possa alcancar, trabalhando atividades diferenciadas de escrita,
brinquedos e jogos”.

As especificidades de cada crianga, quando trabalhadas de maneira a estimular a
aprendizagem, com atencgéo a afetividade e a maturagéo, ajuda no desenvolvimento dos
pequenos dentro de seus respectivos tempos cognitivos.

Fonseca (1995, p. 207) chama a atencdo quanto a formacdo dos professores,
afirmando que € preciso “prepara-los para enfrentar suas necessidades individuais e
peculiaridades dos alunos com necessidades educacionais especiais € abandonar os
tradicionais “medos” [...] equipando-os com recursos educacionais inovadores”.

O compromisso da escola inclusiva € promover a mudanca de atitudes das
criangcas que ndo sdo consideradas especiais perante as especiais, para que ndo haja
discriminagaolsso é possivel por meio da quebra de tabus, de estigmas, de desinformacéao
e de ignorancia. Logo, os pupilos perceberdo que os diferentes sdo iguais, que todos
buscam um futuro justo e igualitario, e assim se promove a cidadania.

Portanto, o papel do professor é valorizar a cooperagéo e promover a solidariedade
entre criangas com deficiéncia e seus colegas, nesta luta pela inclusdo. O aluno que néao
apresenta dificuldades motoras ou intelectuais aprende a contribuir com o outro que possui
limitacbes e isto diminui tabus, mitos e preconceitos.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Observando o fator histérico, nos deparamos com a realidade de que as pessoas
diferentes sempre foram excluidas pela sociedade. Deste modo, foram necessarias
iniciativas e algumas acdes isoladas realizadas por entidades ndo governamentais, para
que o Governo tomasse ciéncia da necessidade de inclusdo e acessibilidade que tanto tem
sido reivindicada por pessoas menos favorecidas.

Desta forma, dialogou-se com alguns autores por meio de arcaboucgos teéricos,
para constituir o instrumental necessario, que prestou-se para compreender e orientar

esta pesquisa, principalmente quando entramos em contato com os sujeitos envolvidos
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diretamente com o processo de investigacdo da educacéo inclusiva atual, obtendo como
resultados as reflexdes expostas.

A escola tem sofrido muito com a caréncia de infraestrutura e qualificagédo
profissional para enfrentar os seus desafios diarios. Tradicionalmente, o Brasil tem lidado
com politicas desarticuladas que desestruturaram o processo de coletividade, que envolve
a comunidade, a escola e os 6rgaos publicos responséaveis pela educagao, o que dificulta
a criacdo e aprovacao de projetos que visem a democracia institucional. Por esse cenario,
evidenciamos a necessidade de uma escola que queira ser inclusiva e tenha condigcbes
para isso.

Vimos que tanto a sociedade como as instituicbes de ensino precisam cobrar
incansavelmente a efetivacéo dos projetos que estendem a educagéo a todos. Podemos
dizer que a escola esta passando por um processo de mudanc¢a de concepgbes, com isso,
nossa pesquisa trouxe contribuicoes para novas investigagdes sobre a tematica.

Com este trabalho, compreendemos como tem sido a realidade escolar no que tange
a educacgéao especial no ensino publico, mas, acima de tudo, fomenta a reflexdo social do
direito a educacao que pretende-se como inclusiva e para todos.
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RESUMO: O objetivo deste trabalho é mostrar
resultados do estudo sobre o desenvolvimento
de competéncias, por meio da Metodologia de
Desenvolvimento de Competéncias, proposta
pelos autores José Antonio Killer & Natélia
de Fatima Rodrigo, para o desenvolvimento
de competéncias profissionais. Através deste
trabalho, professora e alunos foram envolvidos
em um ciclo de trés situagdes de aprendizagem
como parte do Curso de Especializagdo em
Docéncia para a Educacdo Profissional. Cada
situacdo de aprendizagem foi composta por sete
passos previamente planejados e propostos pela
professora aos alunos para o desenvolvimento
de uma competéncia. Ap6s a conclusdao da
primeira situacdo de aprendizagem, professora e
alunos avaliaram-na para identificar o que tinha
sido positivo e 0 que era necessario melhorar
para a situacdo de aprendizagem seguinte. De
acordo com os resultados, a professora planejou
a segunda e a terceira situacéo de aprendizagem
seguindo o mesmo critério. O assunto havia
sido retirado do plano do curso de inglés que
os alunos cursavam, primeiramente Basico
2 e Teens 6 posteriormente. As atividades de
aprendizagem eram concretas e desafiadoras
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para os alunos, que tinham se tornado o centro
da agdo pedagédgica. A professora agia como
orientadora, enquanto eles encaravam o desafio
de realizar as atividades de aprendizagem.
Através deste trabalho foi possivel perceber
valores, liderangca, companheirismo  dos
estudantes motivados e engajados em equipes.
Apos analise das trés situacdes de aprendizagem
que tinham transformado a sala de aula em
laboratério, concluiu-se que a Metodologia
de Desenvolvimento de Competéncias, pode
contribuir  significativamente  através  das
instituicbes de ensino profissional, para a
formacao de profissionais capazes de encarar e
superar desafios, tomar decisbes, trabalhar em
equipe ao exercer seu papel de cidaddos em
continuo desenvolvimento de suas competéncias
profissionais.

PALAVRAS-CHAVE: 1. Desenvolvimento de
competéncia. 2. Situagdo de aprendizagem. 3.
Aluno. 4.Educacao profissional.

LEARNING PATHS

ABSTRACT: The aim of this work is to show
results of the study about the development
of competences, through The Methodology
of Development of Competences, proposed
by the authors José Antonio Killer & Natélia
de Fatima Rodrigo, for the development of
professional competences. Through this work,
teacher and students were involved in a cycle of
three learning situations as part of the Curso de
Especializacdo em Docéncia para a Educacéo
Profissional (specialization course in teaching
for professional education). Each learning



situation was composed by seven steps previously planned by the teacher and proposed
to the students for the development of one competence. After the first learning situation was
completed, teacher and students made the evaluation of it to identify what had been positive
and what should be improved for the following learning situation. According to the results, the
teacher planned the second and the third learning situation as well. The subject had been
taken from the students’ English course current program for Basic 2 and then for Teens level
6. The learning activities were concrete and challenging for the students, who had become
the center of the pedagogical action. The teacher behaved as a guide meanwhile the students
faced challenges to do the learning activities. Through this work it was possible to see the
students’ values, leadership, partnership, motivated learners engaged in group work. After
the analysis of the three learning situations which had turned the classroom into a laboratory,
it was concluded that the Methodology of Development of Competences may contribute
significantly through the professional education institutions for the formation of professionals
able to face and overcome challenges, make decisions and work as citizens engaged in team
work and continue the development of their own professional competences.

KEYWORDS: 1. Development of competences. 2. Learning situation. 3. Students. 4.
Professional education.

11 INTRODUGAO

A necessidade de formar profissionais qualificados pelo Senac, com uma visao
ampla e consciente sobre a sua atuacgéao profissional, possibilitou 0 meu ingresso no curso
de Especializagdo em Docéncia para a Educacgéo Profissional. Graduada em Licenciatura
Plena em Letras — Lingua e Literatura de Lingua Inglesa, passei a fazer parte do corpo
docente do Senac—Piaui em 2015, vindo de uma trajetoria de quinze anos como professora
de Lingua Inglesa em escolas da rede publica do Estado do Piaui.

Atualmente, além de atuar como docente no Ensino Médio, estou lotada no Senac-
Pi na Unidade Miguel Sady, localizada em Teresina. Na referida institui¢géo, trabalho com o
publico adolescente, cuja meta é tornar-se falante fluente da Lingua Inglesa. Meus atuais
alunos estao matriculados no curso Teens, especifico para adolescentes. Apds a conclusao,
eles deverdo complementa-lo através de outro curso, voltado para jovens e adultos.

Embora ndo seja curso profissionalizante, sua importancia reside no fato de o
idioma inglés ser utilizado em atividades do comércio — principalmente para exportacgéo,
turismo, hotelaria, além de ser essencial para o acesso a cursos de capacitagdo profissional
em varias areas, como por exemplo, tecnologia da informagcédo e area da sadde, cujo
aperfeicoamento néo raro é realizado no exterior. E consideravel o nimero dos alunos do
curso de inglés do Senac-Piaui que estdo em formagéo para atuar na area da saude, isso
se deve ao fato de o setor estar em continua expanséo no referido Estado. Diante dessa
realidade, ha grande necessidade de profissionais competentes, uma vez que é possuidor
de um dos maiores polos de saude da Federagdo, atendendo a pessoas das Regibes
Nordeste e Norte do Brasil. Portanto, o dominio da lingua inglesa se torna uma ferramenta
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de grande importancia para continua preparacdo desses profissionais, podendo garantir
servicos de melhor qualidade a sociedade.

Tendo em vista a competéncia dos profissionais formados pelo Senac, esta
instituicdo empenha-se no sentido de contribuir para a qualificacéo e valorizagdo de seus
Agentes de Educacéo Profissional (AEP), através do Programa Senac Docente, a fim de
garantir que os niveis dos servigos disponibilizados para a sociedade sejam elevados. O
profissional formado pelo Senac tem como marcas formativas o dominio técnico-cientifico,
a viséo critica, a atitude empreendedora, sustentavel e colaborativa. Para tanto, o Senac
investe na formag&o do profissional formador daqueles que atuardo no mundo do trabalho,
gerando assim, agentes de transformacgéo da sociedade.

A atuagao do Senac é fundamental para o desenvolvimento da Regido Nordeste e,
particularmente, do Estado do Piaui. Ela se estende por cerca de 80 municipios do referido
Estado, através de varios cursos e programas, a citar: o Programa Senac Aprendiz, voltado
para a inserg¢éo de jovens no mercado de trabalho; o Programa Deficiéncia e Competéncia,
voltado para pessoas especiais que sdo preparadas para o mercado de trabalho, por meio
de cursos de educacgéo profissional; o Programa Senac Gratuidade, que tem preparado
grande numero de pessoas de baixa renda para o exercicio de uma profissdo. Assim, a
instituicdo contribui efetivamente para o desenvolvimento da regido, principalmente para
0 preparo de profissionais voltados ao comércio, no setor de bens e servigos. Logo, como
parte do processo de formacdo continua, fui inserida no curso de Especializacdo em
Docéncia para a Educacgéo Profissional. Almejo capacitar-me para contribuir eficazmente
na formacéo intelectual e humana dos estudantes num continuo aperfeicoamento da acao
docente, tendo em foco o desempenho dos estudantes.

No curso de Docéncia se realiza a adequagao dos métodos de ensino e aprendizagem.
E o objetivo deste trabalho é apresentar o processo de estudo sobre o desenvolvimento
de competéncias e os resultados alcangados no decorrer da pratica docente, realizada
em trés momentos. Os conceitos e a pratica sdo fundamentados na Metodologia do
Desenvolvimento de Competéncias proposta por José Antonio Kiiller e Natalia de Fatima
Rodrigo.

Na primeira sesséo, sera feito breve comentéario sobre a metodologia, aprendizagem
significativa, desenvolvimento de competéncias, simetria invertida e os sete passos
de uma situagdo de aprendizagem propostos pelos autores acima citados. Na segunda
sessdo, sera apresentado o processo das acdes realizadas em trés laboratorios, relato
das aprendizagens e alteracdes no planejamento, resultantes da simetria invertida. Na
terceira sesséo, serd exposto o produto final, resultante das praticas e ajustes da situacéo
de aprendizagem e do aprimoramento das a¢des, tendo como base os resultados obtidos
apos o ciclo: Acdo-reflexdo-agéo.

Aseguir, nasessao |, destacam-se alguns conceitos necessarios para a compreenséo
deste trabalho, dentre eles aprendizagem e competéncia.
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21 O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS

Nesta sessao, teremos a oportunidade de conhecer alguns conceitos relacionados
ao contexto educacional. A auséncia deles em a¢des rotineiras da vivéncia de um educador,
como planejar e avaliar, pode impedir um trabalho mais eficaz. Um desses € o conceito de

competéncia que pode ser visto como instrumento e finalidade de uma agéo pedagogica.

2.1 Competéncia

Ao tratar do tema formacao profissional, veio em relevo o termo competéncia e,
consequentemente, a pergunta: o que é competéncia?

E comum se esperar dos profissionais de qualquer area que sejam competentes.
O dicionario Novo Aurélio da Lingua Portuguesa define competéncia como: qualidade de
quem é capaz de apreciar, resolver certo assunto, fazer determinada coisa; capacidade,
habilidade, aptidéo, idoneidade. (AURELIO, 1999, p. 512)

No contexto do desenvolvimento de competéncias profissionais, podemos associar
competéncia a: saber resolver determinado assunto; ser capaz de fazer determinada
coisa habilmente, com idoneidade. Portanto, é essencial que profissionais em formacéo
participem de atividades que propiciem o desenvolvimento de competéncias.

De acordo com o Relatério Scans (UNITED STATES, 1991 apud KULLER;
RODRIGO, 2013), ha cinco competéncias e trés habilidades basicas ou qualidades
pessoais necessarias para o desempenho adequado no trabalho.

As competéncias necessarias aos trabalhadores para que trabalhem eficazmente e
de forma produtiva relacionam-se ao uso de:

1. Recursos — pessoais, materiais, espaco, tempo e dinheiro;
2. Capacidade de relacionamento interpessoal — colaboragéo na equipe de trabalho,

lideranca, negociacéo, servir a clientes e trabalhar bem com pessoas de cultura e
origem diversas;

3. Informagdo — uso de computadores para adquirir informacgbes, avaliagcéo,
organizag@o e manutencéo de arquivos, interpretar e comunicar;

4. Sistemas — compreenséo dos sistemas sociais, organizacionais e tecnoldgicos;

5. Tecnologias — selegédo de equipamentos em tarefas especificas, identificacdo e
resolucdo de problemas com aparelhos tecnologicos.

Varias sao as habilidades apontadas como necessarias ao exercicio de uma
profissdo. As citadas no relatério referido acima séo as seguintes:

1. “Habilidades basicas — leitura, escrita, aritmética e matematica, falar e ouvir;

2. Habilidades de pensamento — pensar criativamente, tomar decisbes, resolver
problemas, ver as coisas com os olhos da mente, aprender a aprender e raciocinio;

3. Qualidades pessoais — responsabilidade individual, autoestima, sociabilidade,
auto-gestéo e integridade.”
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Com base no exposto acima, é possivel afirmar que habilidade e competéncia sdo
distintas. Embora se possa confundir, habilidade &€ um recurso utilizado para subsidiar e
mobilizar o desenvolvimento do que chamamos competéncia, podendo a ultima ser entendida
como capacidade de resolver problemas, realizar tarefas manuais ou intelectuais de forma
inovadora, num processo continuo de aperfeicoamento que envolve conhecimentos,
valores, saberes atitudinais e relacionais em situagcbes previstas e imprevistas.

2.2 A importancia do desenvolvimento de competéncias

A competéncia é necesséria para todas as agbes humanas no meio social, desde o
aprendizado na infancia. Ela pode se manifestar através da habilidade criativa ao comunicar-
se no meio familiar, ao adquirir conhecimentos organizados como matéria escolar, e ao
exercer a cidadania em fungdes profissionais que exigem o dominio de saberes conceituais,

mentais, atitudinais e procedimentais para enfrentar com eficacia situacdes inéditas.

A constituicdo das competéncias é requerimento a propria construgcéo de
conhecimentos, o que implica, primeiramente, superar a falsa dicotomia
que poderia opor conhecimentos e competéncias. Nao ha real construgcao
de conhecimentos sem que resulte, do mesmo movimento, a construgcédo de
competéncias. (PARECER CNE/CP 9/2001, p. 31)

E necessario que haja competéncia para se adquirir conhecimentos, ao mesmo
tempo em que o conhecimento prévio torna-se ferramenta para o desenvolvimento de
competéncias num processo continuo de aprendizagem, como representado na Figura 1,
a seguir.

APRENDIZAGEM - Processo continuo

COMPETENCIA CONHECIMENTO COMPETENCIAS

Figura 1 — A aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

O desenvolvimento de competéncias € concomitante ao processo de aprendizagem,
e geralmente ocorre através da observagéo seguida de pratica, comunicagéo, vivéncias e
de descobertas ocasionais ou provocadas, que assimiladas provocam uma mudang¢a de

comportamento observavel. Ou seja, para que se desenvolva uma ou mais competéncias
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profissionais & necessario que a aprendizagem seja significativa, relacionada ao saber

fazer, ao saber conviver e ao saber ser.

2.3 Aprendizagem Significativa

A aprendizagem significativa é iniciada no meio familiar, continuada e expressa no
meio sociocultural. Uma pessoa podera aprender mais significativamente se o meio de
convivio possibilitar oportunidades de vivéncias variadas. A escola é o meio social propicio
para que haja diversidade de agbes, informagdo, comunicagdo e convivio com pessoas
de origem ou valores diferentes, o que permite a troca e ao mesmo tempo a soma de
conhecimentos, valores éticos e culturais. A aprendizagem significativa é resultante
também de desafios, de atividades em equipe, quando é acentuada a oportunidade da
troca, da cooperacgéao, da tolerancia e de superagéo. Portanto a aprendizagem significativa
é observavel. E a base para o desenvolvimento de competéncias.

Por outro lado, o modelo de educacdo que utiliza métodos de ensino através do
professor transmissor de conhecimentos, “aquele que sabe e transmite ao aluno que néao
sabe”, utilizador de conceitos, modelos ou técnicas de memorizagéo, tem deixado uma
lacuna. Ao perceber a ineficiéncia desse modelo de ensino, e tendo por base a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo brasileira, o Senac iniciou a preparacao de profissionais
visando a adequacao de métodos que propiciem a aprendizagem significativa, pois tem se
tornado evidente que além de informagédo, o aprendiz precisa tornar-se capaz de resolver
problemas, comunicar ideias e tomar decisbes com base em valores que deverao fazer
parte de suas atribuicbes no ambito profissional. A Lei de Diretrizes e Bases da educagéo
brasileira refere-se a educacgdo profissional no capitulo Ill, Art. 39., integrando-a as
diferentes formas de educagéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, o que conduz ao
permanente desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva (BRASIL, 1996).

O Senac Nacional atua diretamente na area de formagéo de profissionais e investe
para que o estudante possa desenvolver as competéncias necessarias ao exercicio de
suas fungcbes no mercado de trabalho, cumprindo assim, suas atividades nos meios de
producdo e consumo eficazmente. Como parte desse processo, a instituicdo passou a
investir também no preparo de seu corpo docente, com o intuito de proporcionar educagao
profissional adequada aos seus educandos e, como parte dessa iniciativa, oferece o curso
de Especializacdo em Docéncia para a Educacgéo Profissional. No curso de formagéo dos
docentes tem sido utilizada a Metodologia do Desenvolvimento de Competéncias de Killer
e Rodrigo (2013); um método de aprendizagem organizado em sete passos voltados para
cursos de Educagéo Profissional e Tecnolbgica.

Na sistematica proposta por Killer & Rodrigo, destaca-se a atuagéo do aprendiz,
cujas agdes sdo postas em evidéncia através de um conjunto de atividades planejadas
e organizadas em plano de trabalho docente. Esse conjunto de atividades é chamado
Situacéo de Aprendizagem, e tem por finalidade desenvolver no estudante uma ou mais
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competéncias.

2.4 Situacao de aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias

A Metodologia do desenvolvimento de competéncias, desenvolvida por Killer
e Rodrigo (2013), apresenta a situagdo de aprendizagem como meio eficaz para o
desenvolvimento de competéncia profissional. A proposta prevé a pratica do aprendiz, a
vivéncia em situagdes reais através de visitas, agdes concretas, ou através de simulagéo,
dramatizac&o e outros tipos de atividades que reproduzem caracteristicas das situagcbes
reais em que competéncias sdo requeridas. A fun¢do do docente ¢é de facilitador, mediador
e incentivador de iniciativas constantes nas situa¢des de aprendizagem.

Ao desenvolver a situacdo de aprendizagem, previamente organizada através do
Plano de Trabalho Docente (PTD), observam-se as acgbes dos aprendizes, através de
atividades variadas propostas pelo educador que possibilitem ao educando liderar, encarar
desafios, comunicar ideias, pesquisar, redescobrir parte do conhecimento previamente
adquirido ou acumulado ao longo do tempo pela humanidade, se superar e apresentar
como resultado o que chamamos de competéncia. Os autores da Metodologia do
desenvolvimento de competéncias definem Situagdo de Aprendizagem como um conjunto
organizado de ac¢fes do aluno. (KULLER; RODRIGO, 2013).

Vale ressaltar que no Curso de Especializagdo em Docéncia para a Educagéo
Profissional ocorre a simetria investida, através da qual o professor-aluno é provocado
a fazer algo que ele nunca fez nos moldes em que, posteriormente, o entdo capacitado
passara a contribuir para a formacdo — desenvolvimento de competéncias de seus
educandos. Entende-se por simetria a correspondéncia em grandeza ou forma de partes
de um todo que, sobrepostas, ambas as partes coincidem perfeitamente.

Como parte do curso de Especializagdo em Docéncia para a Educacgéo Profissional,
o ciclo agao-reflexao-acéo tem a finalidade de proporcionar o desenvolvimento continuo e
a melhoria de cada situacéo de aprendizagem, desenvolvida através dos seguintes passos
metodologicos:

1° Passo — Contextualizagédo e Mobilizagédo

Neste passo, o aluno é conduzido através de uma atividade que introduz a situacao
de aprendizagem de modo que compreenda sua esséncia e importancia. Ele utiliza suas
aprendizagens anteriores porque faz parte da realidade ou de suas vivéncias.

Tendo em vista mudancas que sejam necessarias na area de atuacdo dos alunos,
o ciclo acao-reflexdo-acao reproduz condigbes preexistentes, visando o aprimoramento e,
portanto, motivando o aluno a buscar o melhoramento continuo de suas a¢des ao realizar
a atividade de aprendizagem.

Durante a contextualizagéo, as referéncias séo articuladas com situag¢des concretas
ou simuladas, podendo ser jogos que, ao serem desenvolvidos, vao conduzindo o aluno
a redescoberta de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores indispensaveis para o
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desempenho das fun¢des que se fizerem necessarias.

2° Passo — Definigéo da Atividade de Aprendizagem

Neste passo, é estabelecida a referéncia central da situagéo de aprendizagem em
que se propde ao aprendiz o enfrentamento de um desafio que ndo seja facil, nem muito
dificil; podendo ser uma pesquisa, participagdo num jogo, dramatizacdo ou execucéo de
uma atividade qualquer ligada a competéncia a ser desenvolvida.

A atividade de aprendizagem é considerada centro da situacdo de aprendizagem
porque nela encontra-se o desafio que o aluno deve enfrentar para solucionar problemas
e realizar tarefas novas. Ela proporciona o exercicio pratico do educando, sendo o mesmo
protagonista na acédo didética.

3° Passo — Organizagao da atividade de aprendizagem

Dedicado a orientagéo para a realizagéo das tarefas, este passo prevé os recursos e
as condigdes necessarias para o desenvolvimento da atividade de aprendizagem. Definem-
se as etapas e mostra-se a razdo de ser e 0 encadeamento destas. E recomendado o
planejamento das a¢des de forma participativa.

4° Passo — Coordenacgéo e Acompanhamento

Trata-se de uma acgéo docente.

S&o previstas as formas e os meios de coordenar e acompanhar o desenvolvimento
da atividade de aprendizagem e indicar as referéncias. Deste passo, faz parte o
esclarecimento de dlvidas e observacao do desempenho dos membros de cada equipe.

5° Passo — Andlise e Avaliagdo da Atividade de Aprendizagem

Concluida a atividade de aprendizagem, € feita uma anélise da propria atividade e
dos resultados por ela obtidos, que se tornam o objeto de reflexdo individual por meio de
questionarios e de discussdo em pequenos grupos ou reunido da turma.

6° Passo — Outras Referéncias

Com base na atividade desenvolvida, sdo veiculadas as recomendacdes praticas e
a producao tedrica existente, relacionando-as com a competéncia em desenvolvimento. A
veiculacdo pode ser feita através de apresentacdes variadas, como: videos, textos, visitas
virtuais ou reais, casos, observacdo de outras praticas e outros modos de expressar a
experiéncia dos participantes da atividade em relagéo a competéncia abordada na situacéo
de aprendizagem.

7° Passo — Sintese e Aplicacéo

Refere-se a elaboracdo de nova proposta de acdo referente & atividade de
aprendizagem e competéncia abordada na situacdo de aprendizagem, podendo ser
igual ou distinta, mas integrada num movimento de desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores.

Apés a realizacdo da tarefa faz-se uma reflexédo, tanto da agéo docente como
discente. Feita a reflexdo, faz-se as modificagdes necessarias e repete-se a agcdo como
parte do ciclo acéo-reflexdo-acao, proporcionando assim corre¢do continua.
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Ao se definir a competéncia ou competéncias a serem desenvolvidas, séo
determinados os indicadores de aprendizagem. E através destes se pode concluir se a
competéncia foi ou ndo foi desenvolvida, uma vez que os indicadores de aprendizagem
s@o as evidéncias. Nesse contexto, cabe destacar a definicdo oficial de competéncia
profissional: “Capacidade de articular, mobilizar e colocar em agéo valores, conhecimentos
e habilidades necessarios para o desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas
pela natureza do trabalho.” (PARECER CNE/CEB N°16, p. 69)

Na educacgé@o profissional, uma competéncia para ser desenvolvida percorre,
através desta metodologia, os sete passos que possibilitam a acdo seguida de reflexdo e
replanejamento para uma nova agéo, possibilitando o desenvolvimento de competéncias e
favorecendo o melhoramento continuo. Neste caso, a agcao pedagogica, através da simetria
investida, servird de base para o desenvolvimento de competéncias por meio de a¢des ou
atividades propostas na situacao de aprendizagem.

Como parte da formagéo profissional, a qual deu origem a este trabalho, foram
elaboradas e colocadas em pratica trés situagdes de aprendizagem, compondo um ciclo
de acgao, realizado em turmas de alunos do curso de Inglés Basico 2, para a primeira agao,
e do curso de Inglés Teens 6, para a segunda e terceira agdo, como parte do laboratério
pertinente ao Curso de Especializacdo em Docéncia para a Educagado Profissional. Na
sessao a seguir, apresenta-se o relato da experiéncia de trés laboratérios: Laboratério de
pratica 1, 2 e 3.

31 0OS CAMINHOS PERCORRIDOS ATRAVES DA PRATICA

Método é um modo de fazer ou caminho a percorrer durante o desenvolvimento
de uma tarefa. A Metodologia de Desenvolvimento de Competéncias foi o caminho
percorrido para a realizagédo de trés laboratorios de préatica. Uma vez participante do curso
de Especializagdo em Docéncia para a Educacéo Profissional, o educador é por um lado
professor e por outro, aluno. Ambos tornam-se colaboradores na missao de aperfeigoar
técnicas que envolvem experimentacdo e a redescoberta de saberes necessarios a
aprendizagem significativa.

A preparagéo para os laboratérios passou pela andlise do Plano de Curso (PC), com
ointento de alinhar os contelidos as propostas apresentadas, por meio do Plano de Trabalho
Docente (PTD), o que conduziu a uma pratica educativa desafiadora e participativa, tendo
como foco o aluno.

O primeiro laboratoério, ou Laboratério 1, foi realizado com alunos de trés turmas
do curso de Inglés Basico 2, totalizando 33 alunos. O planejamento da situagcédo de
aprendizagem, cujo titulo foi The Top Eight Things People Hate To Do, foi feito sem contar
com a participagdo dos alunos e propunha o desenvolvimento da seguinte competéncia:
Estabelecer a comunicag&o oral e escrita ao interagir com diversos grupos sociais. No PTD,
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constava como um dos indicadores de competéncia falar sobre agdes que néo se gosta de
realizar.

Como atividade de contextualizagédo, que corresponde ao primeiro dos sete passos,
os alunos participaram de uma simulagdo. Na ocasido, um dos alunos fez o papel de
funcionario de banco e os demais fizeram o papel de pessoas que aguardavam numa fila.
Depois de alguns minutos, cada aluno comentou em inglés, a respeito da experiéncia de
esperar atendimento numa fila, como acdo que nao gostava de realizar, além de outras
acoes citadas na ocasiéo.

A definicao da atividade de aprendizagem, segundo passo metodolégico, teve como
base a necessidade de interacdo entre diferentes grupos. Embora minoria, alguns néo
gostavam de trabalhar em equipe. Contudo, tinha sido definida uma acao integrada entre
as trés turmas do curso Béasico. Em equipes, os alunos deveriam pesquisar e organizar
uma atividade de cunho cultural relacionada a lingua inglesa.

Na organizacdo da atividade de aprendizagem, referente ao terceiro passo, os
alunos das diferentes turmas foram distribuidos em trés equipes para preparar uma festa
de acéo de gragas originaria da cultura norte-americana. Cada equipe ocupou-se de uma
tarefa: preparacdo de alimentos, ornamentag¢éo e apoio.

No quarto passo, Coordenag¢éo e Acompanhamento, orientou-se os alunos visando
a concretizacdo da tarefa através de esclarecimentos das duvidas e articulagdes sobre o
local da festa. Houve também a intermediacdo de conflito, resultando em nao participacao
dos alunos de uma das turmas devido a divergéncia de opinido, o que provocou uma
mudanca no projeto original, tendo a realizagdo da culminancia por apenas duas turmas,
em separado. Contudo observou-se que foi possivel a interagdo entre os membros de
diferentes turmas, ndo obstante, o grupo de alunos relutantes.

Ja no quinto passo, Analise e Avaliagdo da situacao de aprendizagem, cada turma
se reuniu para que educador e educandos juntos avaliassem a atividade que ressaltava
a interagéo entre equipes e o uso da lingua inglesa, a fim de realizar uma tarefa, mesmo
que nao gostassem do tipo de atividade. Para a maioria dos alunos, que eram adultos, a
experiéncia foi positiva, mas destacaram que o resultado poderia ter sido mais significativo
se tivessem tido mais tempo para a realizagédo da atividade.

Para a concretizagéo do sexto passo metodologico, nomeado de Outras Referéncias,
as equipes foram reorganizadas e compostas por alunos pertencentes a mesma turma.
Fez parte da preparacéo para este passo o estudo do vocabulério, uso de mapas para
identificacdo de ruas e avenidas locais, atividade de escuta através do video Across the
bridge e conversagdo em duplas. O sétimo passo, Sintese e Aplicagdo, envolveu uma
situacao real. Neste caso, a tarefa proposta foi uma conversagéao sobre como chegar a um
determinado ponto da cidade, a partir de onde fica localizada a sede do Senac-PI, local em
que os alunos frequentavam o curso de inglés. A conversacgao podia ser gravada em video
e apresentada ou realizada na propria sala de aula, de modo que os alunos avaliassem
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uns aos outros. A duracdo minima foi de cinco minutos. Neste passo da situagdo de
aprendizagem, houve um engajamento mais participativo.

Apds a realizagdo da atividade, dezesseis alunos responderam um questionario
de sete questbes. As respostas referentes as questdes de numero 1 a 6 apontaram os
seguintes resultados: 93% dos alunos, sobre a questédo 1, afirmaram ter se empenhado
efetivamente com o grupo. E 79% afirmaram ter compartilhado as dificuldades entre si.
O esforco pelo desempenho da equipe apresentou 93% das consideragdes positivas em
referéncia a questdo 3. Na questéo 4, sobre o nivel de satisfacdo pelo desempenho da
equipe, 80% dos participantes se declararam totalmente satisfeitos, enquanto 20% se
declararam parcialmente satisfeitos. Em relagcdo a importancia da atividade, o resultado
apresentado foi de 100%. E sobre a necessidade de melhorar o trabalho realizado pela
equipe, 67% dos participantes consideraram necessario, ao avaliarem a questao 6.

A resposta da sexta pergunta tem um reflexo positivo, pois ao se tratar de trabalho e
principalmente, de trabalho em equipe, é sempre possivel melhorar, o que esta diretamente
ligado ao desenvolvimento de competéncias.

A percentagem dos participantes que afirmaram ter compreendido a fala dos colegas
em video foi de 81%, enquanto 19% entenderam parcialmente. Numa folha a parte para
resposta livre, foi feita a avaliagdo da atuacdo do docente e apontadas sugestbes para
novas atividades. A seguir, o representativo das respostas, no Grafico 1.

Laboratério 1

100%
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0% = NAO
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Questdo 1 Questdo 2 Questdo 3 Questdo 4 Questao 5 Questdo 6 Questédo 7

Grafico 1 — Avaliagdo do Laboratorio 1

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

A experiéncia adquirida através desta atividade evidenciou que cada turma de
educandos € Unica e tem uma espécie de personalidade ou identidade propria. Pois, embora
os estudantes fossem da mesma faixa etaria, participantes do mesmo curso e turno, os
interesses ou valores eram diferentes. Apos a leitura das sugestdes, e autoavaliagdo do
docente, iniciou-se a preparacao para a proxima situagcdo de aprendizagem, que seria
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utilizada no segundo laboratoério.

Quanto ao Laboratério 2, a experiéncia foi completamente diferente, a partir do
grupo de alunos, que de adultos mudou para adolescentes, em virtude da indisponibilidade
de turma do curso Basico. A partir do PC do curso Teens 6, o novo PTD foi elaborado, tendo
como base a experiéncia anterior e a faixa etaria dos participantes do curso. Ainda que,
mais uma vez, tivesse trés turmas do mesmo nivel, optou-se por realizar o laboratério em
apenas uma delas. Foi uma deciséo acertada, pois as trés turmas do curso Teens 6 tinham
caracteristicas bastante distintas.

Aprimeira acao no laboratério foi a apresentacdo de um mapa mental aos estudantes,
com sugestdes que eles poderiam adotar ou apontar outras a serem desenvolvidas durante
a situagdo de aprendizagem. Sendo assim, eles sabiam de antemdo sobre todas as
atividades que seriam realizadas durante o curso.

Aturma que participou do Laboratério 2 era composta por nove alunos, entre catorze
e dezesseis anos de idade. Tinha-se como meta desenvolver a competéncia: Comunicar-se
em lingua inglesa. O tema Crime era uma unidade integrante do curso e foi escolhido para
servir de base a situagédo de aprendizagem referida como: Reporting a crime.

No primeiro passo, Contextualizagcdo e Mobilizacao, foi apresentado aos alunos um
mapa mental com varias sugestdes de atividades. Depois ao som de uma musica eles
circularam pela sala de aula com a orientacao de, ao parar a masica, formar grupos de dois e
depois de trés componentes, sendo que ao finaliza-la os estudantes estivessem agrupados
em trés. Posteriormente, sentaram-se formando pequenos circulos e cada equipe recebeu
uma foto. Apds analise da imagem, eles fizeram, em inglés, seus comentarios a respeito.

A Definicdo da Atividade de Aprendizagem marcava o segundo passo. Ja formadas
as equipes foi proposta uma roda de conversa — previamente apresentada através do mapa
mental. Conversou-se sobre situagbes em que se usa a comunicagéo oral e foi de comum
acordo escolhida como atividade de aprendizagem a Roda de Conversa.

No passo, Organizagéo da Atividade de Aprendizagem, teve inicio a preparagao do
vocabulario necessario, através da leitura de textos em inglés, da apresentacéo audiovisual
de um episodio do seriado Columbo: Murder by the book e de exercicios de uso da estrutura
gramatical.

No quarto passo, Coordenagédo e Acompanhamento, distribuiu-se um questionério
de sondagem, a fim de identificar as dificuldades dos alunos. Eles receberam alguns
direcionamentos sobre o0 que precisava ser melhorado e 0 que deveria ser pesquisado. Foi-
Ihes entregue a cOpia de uma rubrica, conforme exposto no Quadro 1, sobre os aspectos
relevantes na avaliagdo do desempenho na Roda de Conversa.

No quinto passo, Analise e Avaliagdo da Atividade de Aprendizagem, as equipes
introduziram suas falas na Roda de Conversa através de exposigdo oral em inglés e
expuseram pontos de vista enriquecidos por colocag¢des ou questionamentos de membros
de outras equipes. Em seguida, auxiliados pela rubrica abaixo (Quadro 1), cada participante

A Educacao enquanto instrumento de emancipacao e promotora dos ideais humanos 2 Capitulo 12 m



realizou sua autoavaliagdo, cujo conceito atribuido foi surpreendentemente semelhante ao
que a docente tinha identificado em sua anélise, também fazendo uso da rubrica abaixo

exposta.

AEP: Maria da A. Aimeida
Projeto: Roda de conversa sobre crimes Valor: 5.0
Critério Valor | 0.0 0.5 1.0 15 2.0
Apresent .
Apresentou . . Expbs suas
ideias Expobs suas ideias | .- P
- vinculadas com criatividade e |de|as_de orma
Contribuiu 20 tema e bons arqumentos organizada e
Expresséo N&o expressou | de forma 9 ’ | criativa, com
o ) - comentou acompanhou
oral durante 20 suas ideias insuficiente, sobre as respeitosamente bons argumentos
aroda de ’ na Roda de por falta de ideias dos a eg 0sica0 dos e comentou
conversa Conversa. vocabulrio colegas c olegas gmas ndo respeitosamente
adequado. ’ ’ sobre as
m m ment r ; )
as co comentou sobre ideologias dos
argumentos suas ideias. coleqas
fracos. 9as.
Apresentou
de forma clara
e dinamica,
Nao Apenas leu Apresentou de | Apresentou o relacionando
Qualidadeda | 1.5 participou da um trecho da maneira néo tema de forma com suas
apresentacao apresenta¢@o. | pesquisa. muito clara. adequada proprias
experiéncias
Critério Valor | 0.0 0.5 1.0 1.5 2.0
N&o mostrou As
. Algum : - . - Tt
Qualidade interesse em inf%t:mgsées informacoes As informagdes inc;g?rissées
1.0 contribuir com ¢ foram claras, foram claras e ¢
das h eram . h foram claras e
informacbes nenhiuma incorretas porem precisas. detalhadas
tarefa. ’ insuficientes. :
Néao Néo Identificou Demonstrou
demonstrou - Demonstrou ter -
Entendimento | 0.5 demonstrou conhecimento | 2% ideias entendido o tema ter entendido
’ ter entendido o . principais do . amplamente o
tem ficient tar atualizado.
do tema tema. suficiente tema. e estar atualizado tema.
sobre o tema.

Quadro 1 — Rubrica para analise e avaliacdo da atividade de aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Além da Rubrica utilizada na autoavaliagdo, os participantes responderam a um
questionario sobre a atividade de aprendizagem Roda de Conversa. Portanto, cabe ilustrar
esse processo com os elementos a seguir. Primeiro, expGem as perguntas (Quadro 2).
Logo apés, avaliam as respostas das questbes de 1 a 8 (Grafico 2) e, por fim, analisam o
aprendizado obtido com as respostas da questédo 9 (Grafico 3).
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. A atividade foi: a) Interessante? b) Desafiadora?

. As tarefas propostas estimularam a busca de novas informagdes?

Os recursos utilizados foram adequados?

A metodologia foi apropriada ao seu nivel de conhecimento?

As fontes indicadas ajudaram a se preparar para a Roda de Conversa?

A busca de novas informagdes em equipes contribuiu para seu aprendizado?

Para vocé, a atividade foi muito dificil?

A atividade foi muito facil?

O O IN|2|O|h WM |~

O aprendizado foi: a) Muito Bom b) Bom c) Regular

Quadro 2 — Questionério sobre a atividade de aprendizagem na Roda de Conversa

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

Laboratério 2 Laboratério 2

100% Questdo 9
90%
0% Regular 14%
70%
60% =NAO
50% -sM
40%
30%
20% W Muito Bom 57% B Bom 29%
10%

0%

aQuesiéu Wb Questao 2/ Questdo 3/ Questdo 4/ Questdo 5' Questdo 6/ Questdo 7' Questao 8/
Gréfico 2 — Avaliagao do Laboratério 2 Gréfico 3 — Aprendizado no Laboratério 2
Fonte: Elaborado pela autora (2016). Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Sexto passo, Outras Referéncias. Mais uma vez partindo do mapa mental,
decidimos realizar uma pesquisa sobre crimes ambientais no Brasil. Com acesso ao
seguinte endereco: www.infoescola.com.br, os alunos realizaram a pesquisa tendo sempre
o cuidado de dialogar previamente com as demais equipes, a fim de evitar repeticdo de
assunto.

No sétimo passo, Sintese e Aplicacdo, os resultados da pesquisa foram apresentados
através de simulagao de um documentério de TV sobre crimes ambientais no Brasil. Depois
os crimes foram relacionados a legislagao vigente por meio de debate entre as equipes
que, integradas discutiram sobre possiveis solugbes. As apresentagdes e o debate foram
realizados em lingua inglesa.

Apbs a atividade de Sintese e Aplicagdo, os alunos responderam a um questionario
de 24 perguntas, sobre a atuacdo do docente, como parte da avaliagdo do curso de
Especializagdo em Docéncia para Educagédo Profissional. Dos nove alunos que tomaram
parte nas atividades, sete responderam ao questionario de alternativas sim ou nao,
exceto a questdo de nimero 24, que era subjetiva. Os participantes foram unanimes ao
responderem sim as questdes de 1 a 23. Quanto a questéao 24, as respostas foram variadas.
Eles sugeriram que fosse mantida a Roda de Conversa e que fossem acrescentados mais
filmes — cinco dos participantes compartilharam essa opinido; mais musicas e uso de livro
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paradidatico — trés participantes; jogos, conversagdo e mais escuta — um participante;
apenas um dos participante nada sugeriu . ApOs a apreciacdo das opinides, iniciou-se a
elaboragéo do PTD para o proximo laboratorio, levando em consideragéo as opinides que
seriam utilizadas adequadamente.

O Laboratério 3 foi iniciado de forma diferente dos demais. As atividades do curso ja
tinham comecado por outro professor. Embora a faixa etaria dos estudantes fosse a mesma
da turma anterior, Laboratorio 2, e o curso do mesmo nivel, ndo foi possivel utilizar o mapa
mental inicial para o planejamento participativo da atividade de aprendizagem. Tomou-
se como base as sugestdes dos participantes do Laboratério 2, para o planejamento das
atividades que seriam realizadas por 18 participantes do curso de inglés Teens 6.

Asituacédo de aprendizagem foi nomeada de Comunicacdo eminglés. Os indicadores
do desenvolvimento de competéncias foram os seguintes: Expressa opinido sobre contetdo
de leitura em lingua inglesa. Troca informacgbes sobre acontecimentos relacionados a
crimes.

A atividade de Contextualizagdo e Mobilizagéo, foi introduzida por uma dinamica,
para que proporcionasse maior interacdo entre os estudantes. Distribuiram-se folhas de
papel A4 e um clip para cada estudante, que deveria escrever sobre seu perfil em inglés e
depois prender a folha de papel a propria roupa, na parte da frente, através do clip.

Ao som de uma mdsica, os alunos circularam pela sala de aula de modo que varios
colegas pudessem ler o que tinha sido escrito por cada um deles. A medida que os alunos
se identificassem com caracteristicas comuns, formariam duplas para conversar por cerca
de dez minutos em inglés. Depois, ao som da musica, circularam novamente e formaram
pequenos grupos. Passados vinte minutos, solicitou-se que falassem sobre a dinamica.

Definicdo da atividade de aprendizagem. Neste passo, apresentou-se a proposta
de uma roda de conversa como atividade principal. Depois, sugeriu-se a leitura de livro
paradidatico, em torno do qual se realizaria a roda de conversa.

No passo Organizacdo da Atividade de Aprendizagem, o PTD previa a utilizagao
de varios livros paradidaticos, contudo, ao considerar o tempo para a aquisicao e leitura,
decidiu-se dividir a leitura por capitulos, de apenas um livro. Alunos em equipes cada aluno
se responsabilizou por um capitulo do livro Valley of Fear de Athur Conan Doyle. Enquanto
se preparavam para a Roda de Conversa, foram realizadas algumas atividades paralelas:
filme Tom Sawyer and Huckleberry Finn dividido em capitulos, leitura de pequenos textos
relacionados a varios tipos de crimes e revisdo gramatical, com a finalidade de desenvolver
o vocabulario sobre o assunto da Roda de Conversa. Ao final do filme, os estudantes tiveram
a oportunidade de expressar a propria opinido sobre o assunto, de esclarecer passagem
de algum episédio e tirar duvidas sobre vocabuléario, tendo em vista o desenvolvimento da
competéncia: comunicar-se em lingua inglesa.

No quarto passo, Coordenacdo e Acompanhamento, procurou-se saber quais

dificuldades eram enfrentadas pelos estudantes, por meio de didlogo com os grupos, como
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também individualmente, a fim de auxilid-los. Observou-se o empenho dos componentes
de cada grupo na realizagdo de tarefas propostas e constatou-se que alguns participantes
tiveram dificuldade de trabalhar em equipe devido a falta de comunicagéo, desinteresse ou
dificuldade relacionada ao nivel de conhecimento da lingua inglesa.

Avaliacdo da Atividade de Aprendizagem. Neste passo, entregou-se para cada
participante a copia de uma rubrica elaborada para auxiliar na avaliacdo da Roda de
Conversa, de modo que os alunos pudessem se balizar sobre o que deveria ser preparado
para o bom desempenho da atividade desenvolvida em equipe, através de autoavaliacdo
individual. Entéo, durante a conversacgéo, as equipes expressaram individualmente a prépria
opinido a respeito do desfecho do livro, em inglés. Aqueles que realizaram trabalho em
conjunto demonstraram seguranca, capacidade de inferir e argumentar durante a Roda de
Conversa. Contudo, alunos faltosos e com maior dificuldade em relacdo ao conhecimento
do idioma estudado, apresentaram desempenho inferior. Alguns atribuiram ao nervosismo
e a timidez a maior dificuldade.

1.A atividade foi: a) Interessante? b) Desafiadora?

2.As tarefas propostas estimularam a busca de novas informacdes?

3. Os recursos utilizados foram adequados?

4.A metodologia foi apropriada ao seu nivel de conhecimento?

5. O aprendizado foi: a) Muito Bom b) Bom c) Regular

Quadro 3 — Questionario sobre a Roda de Conversa do Laboratério 3

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

O gréafico a seguir, ilustra o resultado da avaliagdo da atividade Roda de Conversa
do laboratoério 3, da qual participaram onze dos dezoito alunos da turma.

Gréfico 4 — Avaliagéo do Laboratério 3 Gréfico 5 — Aprendizado no Laboratério 3

Fonte: Elaborado pela autora (2016). Fonte: Elaborado pela autora (2016).

No passo Outras Referéncias, sugeriu-se a pesquisa sobre crimes comuns,
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podendo ser da realidade brasileira ou dos Estados Unidos. Os alunos optaram por abordar
a realidade dos Estados Unidos da América. As fontes de pesquisa ficaram a critério das
equipes. Somente sugeriu-se que pesquisassem através da internet e visitassem sites de
revistas on-line.

Sintese e Aplicacéo. Neste, que é o sétimo passo, as equipes apresentaram o
resultado da pesquisa em Power Point e discutiram com os demais grupos sobre quais
crimes seriam considerados mais graves. Varios participantes demonstraram curiosidade
sobre o tema e a participagéo foi bastante significativa.

Ao final de todas as atividades, os alunos foram convidados a avaliar o conjunto
de acgdes, apresentar pontos positivos e negativos, como também sugestdes para outras
atividades que considerassem interessante para o mesmo curso, futuramente.

Reunidos em um circulo, a maioria dos participantes comentou que o fato de ter sido
dividida a leitura do livro Valley of Fear por capitulos néo foi positivo, pois sem saber sobre o
episodio anterior tornou-se dificil compreender a prépria parte, uma vez que varias equipes
tiveram dificuldade de trabalhar de forma integrada. Para tanto, sugeriu-se a escolha de
livros paradidaticos, lidos em sua totalidade por cada participante, podendo ser um titulo
diferente para cada equipe, mas relacionado ao mesmo tema. Houve quem recomendasse
temas de livre escolha das equipes.

O filme foi avaliado, por alguns, como uma atividade monétona e, portanto, pouco
interessante. Contudo, os participantes conseguiram apontar o que havia em comum entre
o filme e o livro. O questionario de 24 questdes foi respondido por apenas trés alunos. As
respostas das perguntas de 1 a 12 foram sim. As questdes de 13 a 15 obtiveram repostas
divergentes.

Ao comparar os trés laboratérios, concluiu-se que a troca de ideias e informagdes, os
valores e os saberes de cada participante, tanto da turma do curso Basico nivel 2, como do
curso Teens nivel 6, séo contribui¢cdes para o desenvolvimento de competéncias do docente.
O legado de cada grupo de alunos é importante, tendo-se em vista atividades posteriores.
Entretanto, por se tratar de turma de idiomas, devem-se considerar as particularidades
de cada grupo de alunos, propondo assim, uma atividade de aprendizagem participativa,
para que haja mais interesse e empenho em prol do desenvolvimento das competéncias
pretendidas.

ApOs a realizagdo dos trés laboratérios, apresenta-se na sesséo lll o esboco de
uma situacdo de aprendizagem, fruto da contribuicdo de cada equipe e da observacéo
do docente, durante a realizagdo dos laboratérios base, para que se possa sugerir uma
situac@o de aprendizagem resultante de um trabalho flexivel, sendo permitidos frequentes

ajustes.
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41 COMO CONSTRUIR A SITUAGAO DE APRENDIZAGEM IDEAL

Ao planejar uma situagdo de aprendizagem € necessario ter claro o que se deseja
que o aluno aprenda, ou seja, que se torne capaz de fazer, e quais evidéncias poderédo
certificar de que a aprendizagem foi significativa. A Metodologia de Desenvolvimento de
Competéncias, através dos sete passos de uma situagdo de aprendizagem, foi o meio
utilizado para a realizagéao dos trés laboratérios de pratica que teve origem no PC do curso
Basico2 e, posteriormente, no PC do curso Teens 6.

A partir do PC é elaborado o PTD e deste, extrai-se o contetdo especifico para
0 desenho das situagdes de aprendizagem, nas quais sdo previstas: aprendizagens
que favorecam a sua transferéncia em situagbes variadas e a aplicagdo dos saberes
em situagdes reais. Inicialmente, determina-se a competéncia a ser desenvolvida pelo
estudante. No Laboratério 3, a competéncia prevista foi: Comunicar-se em lingua inglesa.
Em seguida, indica-se que atitudes, acdo ou comportamento, o estudante deve apresentar
como prova de sua capacidade ou competéncia. No Laboratério 3, os indicadores do
desenvolvimento de competéncias foram: Expressa opinido sobre contetdo de leitura em
lingua inglesa. Troca informagbes sobre acontecimentos relacionados a crimes. Portanto,
a prova da competéncia consiste no uso da lingua inglesa ao ler, trocar informacdes e
expressar opiniao sobre o livro.

A seguinte situagdo de aprendizagem novamente apresenta como competéncia a
ser desenvolvida pelo aluno comunicar-se em lingua inglesa. Para que o professor saiba
se ele desenvolveu a competéncia, ou seja, tornou-se capaz, toma-se como base o que
se chama de indicador de competéncia, que deve ser definido previamente ao se elaborar
o PTD. Neste caso, sabe-se que o aluno desenvolveu a competéncia, ao se expressar
expondo sua opinido e ao trocar informagdes em inglés. A capacidade de falar em inglés,
chama-se competéncia e a demonstracdo pratica, chama-se indicador de competéncia. A
situacdo de aprendizagem planejada como ideal contém a mesma competéncia dos dois
Gltimos laborat6rios e os mesmos indicadores de competéncia. Mas foram feitas algumas
alteragbes, com base nas sugestdes apresentadas pelos participantes e na experiéncia
adquirida pela Agente de Educacédo Profissional (AEP), durante a pratica nos trés
laboratérios.

Na sequéncia, o Quadro 4 indica o desenho de uma Situagdo de Aprendizagem
elaborada a partir do Plano de Trabalho Docente (PTD) do curso de inglés Teens 6.
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COMPETENCIA(S)/INDICADOR(ES) A SER(EM) DESENVOLVIDO(S):

Comunicar-se em Lingua Inglesa
INDICADORES:

Expressa opinido sobre contetdo de leitura em lingua inglesa.
Troca informagdes sobre determinados assuntos em inglés.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM:
Comunicag&o em inglés.

PASSOS METODOLOGICOS

1. Contextualizacdo e Mobilizacéo:

Dinamica

A professora distribui folhas de papel A4 e um clip para
cada estudante, que devera escrever sobre seu perfil
e depois prender a folha de papel a prépria roupa, na
parte da frente.

Ao som de uma mdsica, os alunos circulam pela sala de
modo que varios colegas possam ler o foi escrito.
Apds, alunos que se identificam com caracteristicas
comuns formam duplas para conversar por cerca

de dez minutos. Entdo, ao som da musica, circulam
novamente e formam pequenos grupos. Passados
vinte minutos, a professora solicita a opinido sobre a
dinamica e lanca a proposta de trabalho em equipe.

2. Definicao da Atividade de Aprendizagem:
Leitura de livro paradidatico para apresentar em Roda
de Conversa.

PASSOS METODOLOGICOS

3. Organizacao da Atividade de Aprendizagem:

1. Apresenta-se uma relagéo de livros para que sejam
escolhidos e adquiridos por cada equipe.

2. Filme escolhido pelos estudantes, mas com
aprovagao da docente, e divido em capitulos.

3. Leitura de pequenos textos sobre temas variados.

4. Revisao gramatical.

5. Em Roda de Conversa, as equipes deverdo
apresentar o resumo da histéria do livro lido e expressar
individualmente sua opinido a respeito do proéprio livro e
dos livros apresentados pelos colegas, em inglés.

6. Pesquisa sobre tema de interesse dos alunos, tendo
por base uma unidade do PTD.

7. Apresentacédo do resultado da pesquisa, troca de
pontos de vista e destaque das informagdes mais
relevantes, fazendo uso da lingua inglesa.
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RECURSOS A SEREM

UTILIZADOS NS

Papel A4
Clips
Computador
Musica

40 min.

Livros paradidaticos em lingua
inglesa. (A serem definidos
com a participacdo dos alunos.)
Livros propostos: Tom Sawyer,
The Big Four, The Valley of
Fear, The Prince and the
Pauper and Billy Elliot.

RECURSOS A SEREM
UTILIZADOS

20 min.

TEMPO

Filme (a ser definido com
participacdo dos estudantes)

Livro didatico 10
Computador
Data Show




4. Coordenacao e Acompanhamento:

Durante periodo da leitura, a professora sonda quais

dificuldades sdo enfrentadas pelos estudantes, através | Cépia do questionario de 2he 30
de dialogo com os grupos, e os auxilia; observa o acompanhamento. min.
empenho dos componentes de cada equipe nas

atividades propostas e incentiva para que deficiéncias

individuais, quanto ao conhecimento da lingua inglesa,

sejam superadas.

5. Avaliacao da Atividade de Aprendizagem:

Distribui-se uma rubrica para todos os alunos para

que, individualmente, saibam previamente o nivel de Copias da Rubrica e do

desempenho ideal. Apés a realizagao da atividade, os Questionario para avaliagao. 50 min.
alunos respondem um questionario.

Adicionalmente, faz-se avaliagédo da atividade, na

qual serdo apontados os pontos positivos e negativos,

inclusive em relacéo a atuacao docente, por meio de

conversa entre professor e alunos.

PASSOS METODOLOGICOS RECURSOS A SEREM TEMPO
UTILIZADOS

6. Acesso a Outras Referéncias:

Sugestéao de outras fontes de leitura pela docente e Internet 3h

equipes. Revistas on-line (a serem

Pesquisa sobre tema de interesse dos alunos. indicadas apos a escolha do

tema pelos alunos).

Quadro 4 — Situagdo de Aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Pelo exposto, considera-se a avaliagdo como um dos aspectos mais relevantes na
utilizacdo da Metodologia de Desenvolvimento de Competéncias. Através desta, reflete-se
sobre o processo, o desempenho do aprendiz e do docente. E o que garante a eficacia
do método que, ao ser regularmente ajustado conforme as necessidades de cada turma
promove a participacao ativa dos estudantes através de a¢des concretas, além de permitir
a participacao deles ao decidir sobre sua forma de realizagéo.

Durante a avaliagdo de uma atividade de aprendizagem, as ideias dos participantes
s@o apresentadas em vista de uma situacdo de aprendizagem posterior. Contudo, elas
devem ser apreciadas pelas equipes que as executariam na situagdo de aprendizagem
seguinte, pois cada turma tem perfil diferente. E para que a aprendizagem seja significativa,
sd0 necessarios engajamento e empenho, normalmente motivados pelo interesse de
concretizar, transformar e evoluir, por meio de uma pratica prazerosa.

Cabe ressaltar ainda que, a construgdo do mapa mental contribuiu bastante
no ambito desta experiéncia, propiciando aos alunos uma visdo geral do curso, com a
possibilidade de opinar sobre 0 modo como as atividades seriam desenvolvidas na situagcédo
de aprendizagem.

Por outro lado, a Metodologia de Desenvolvimento de Competéncias desenvolvida

por Kdiller e Rodrigo (2013) surgiu como grande aliada para o docente, proporcionando
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corresponsabilidade ao educador e aos educandos, pelo fato de juntos construirem o
conhecimento por meio da troca de ideias, engajamento com os aprendizes na resolu¢éo
de problemas e busca de informagées.

Tais constatagbes revelam que a situagcdo de aprendizagem podera ser sempre
nova, pois ndo & possivel empregar essa metodologia e permanecer igual, com ideias
ultrapassadas, ja que o confronto de ideais em prol dos interesses comuns sera frequente.
Portanto, isso significa manter-se atualizado em via de desenvolvimento de novas
competéncias.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

A conjetura atual apresenta grandes desafios que surgem nas sociedades em geral.
Ao longo da historia, percebe-se a atuagdo humana como promotora de avancgos desde os
primarios aos mais tecnicamente avancados. Estes, decorrentes daqueles e certamente
a solucdo dos desafios da atualidade, servirdo de base para nortear as futuras geracoes
que continuardo a se desenvolver, trilhar por caminhos antes pisados, mas apresentando
caracteristicas Unicas, para que néo se perca a motivagéo pela caminhada com alegria de
descobertas por outros almejadas. E o percurso dos que vivem numa sociedade carente
de bens e valores, solugdes para problemas novos e velhos, dentre estes os da esfera
educacional.

Nosso meio social ainda € carente de agbes educativas que promovam avangos,
sem perder valores. E preciso desenvolver competéncias, criar solugdes. E, nesse campo,
o educador deve ser o primeiro a desenvolvé-las para que, capacitado, possa contribuir
efetivamente na formacg&o de novos profissionais.

Com essa finalidade, o Senac Nacional iniciou a preparagédo dos docentes através
do curso de Especializagdo em Docéncia para a Educagédo Profissional, que utiliza a
Metodologia de Desenvolvimento de Competéncias para o desenvolvimento de uma ou
mais competéncias através dos sete passos de uma situacéo de aprendizagem.

O estudo realizado, a experiéncia de provar nova metodologia para o ensino foi
muito interessante, pois descobri que somos todos aprendizes, que a experiéncia de uns
enriquece aos outros. Experimentei, descobri, compartilhei, recebi, cresci.

A principio, deparei-me com o caminho, mas nao tinha ideia aonde eu poderia
chegar. A experiéncia do ensaio e erro era constante. Por fim, ao se concluir a primeira
parte do ciclo de estudo e acao, por meio do Laboratério de Pratica 1, comecei a entender
como se processava a Metodologia de Desenvolvimento de Competéncias.

Nasalade aula, durante o Laboratério 2 e 3, as dindmicas, simula¢des e apresentacdes
mostraram o desenvolvimento dos alunos que, de grupos isolados no mesmo ambiente,
foram se transformando em equipes que interagiam através de consultas, para determinagéao
de &reas que abrangeriam sua atuag¢do, de modo que ndo houvesse repeticdo de temas
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no ato da apresentacdo. Alunos antes acomodados, aparentemente desinteressados,
passaram a participar ativamente de discussdes, a transferir conhecimentos, comunicar
ideias, a expressar opinido sobre os temas abordados, a questionar e pesquisar em busca
de informagoes.

A partir da reflexdo e avaliagéo das atividades realizadas, foi possivel perceber que
acoes deveriam ser replanejadas ou incorporadas ao segundo Laboratério de Pratica. O
mesmo aconteceu ao final do Laboratério 2. E € este o0 aspecto primordial da Metodologia de
Desenvolvimento de Competéncias de Killer & Rodrigo. O legado da experiéncia anterior
serve de base para o planejamento de outra situacéo de aprendizagem, promovendo novas
aprendizagens em continuo aprimoramento da a¢éo docente.

Conclui-se que a Metodologia de Desenvolvimento de Competéncias contribui
efetivamente para resultados positivos em favor da educagéo profissional, trazendo aos
docentes novas praticas e melhores resultados, pois além de proporcionar a reflexdo
de educadores e educandos, leva o formador a apresentar a sua pratica continuamente
renovada.
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RESUMO: A pesquisa aqui apresentada emergiu
e foi embasada na experiéncia de propostas
de atividades em grupo on-line com estudantes
com Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/
SD ) constituindo uma abordagem inovadora
do atendimento das Salas de Recursos
Multifuncional mediante as aulas remotas no
estado do PR. Enfatizamos a importancia
da dinamica coletiva como contribuinte do
desenvolvimento sécio emocional, atendendo a
individualidade e potencializagdo das relagdes
interpessoais nas atribuicbes sociais, evitando o
isolamento e disparidade intelectiva. O presente
projeto tem como objetivo geral analisar e
estimular as relagbes interpessoais em grupo,
por meio das atividades grupais on-line. E os
objetivos especificos compreendem em identificar
possibilidades de atividades em grupo on-line
que promovam a interacdo mais adequadas,
na medida do possivel, durante o periodo de
quarentena. A metodologia, foi de pesquisar
e praticar junto aos estudantes as atividades
propostas, utilizando as aulas sincronas ofertadas
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pela plataforma do Google Meet e correlacionar
com a revisao bibliografica referente ao assunto.
O resultado se constituiu em propostas de
atividades convergentes as necessidades de
enriquecimento dos estudantes com AH/SD,
constituindo possibilidades educacionais on-line,
com dinamismo e praticidade inclusiva.
PALAVRAS-CHAVE: Atividades em Grupo On-
line. Altas Habilidades/Superdotacédo. Relagoes
Interpessoais.

NEW PROPOSALS OF ONLINE GROUP
ACTIVITIES FOR HIGH ABILITIES/GIFTED
STUDENTS

ABSTRACT: The research here presented
emerged and was based on the experience of
proposals of online group activities with high
abilities / gifted students (HA/G), constituting
an innovative approach to the service of
Multifunctional Resource Rooms, due to remote
classes in the state of Parana. We emphasize
the importance of the collective dynamics as
a contributor to socio-emotional development,
given the individuality and potentiation of
interpersonal relationships in social attributions,
avoiding isolation and intelectual disparity. This
project has as its general objective analyzing
and stimulating interpersonal relationships in
groups through online group activities. And the
specific objectives include identifying possibilities
of online group activities that promote the most
appropriate interaction, as far as possible, during
the quarentine period. The methodology used
was researching and practicing with students
the proposed activities, using the synchronous
classes offered by Google Meet platform. The
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result consisted on proposals of activities that converge with enrichment needs of HA/G
students, constituting online educational possibilities, with dynamism and inclusive practicality.
KEYWORDS: Online group activities. High Abilities/Gifted. Interpersonal relationships.

11 INTRODUGAO

Em periodo de Pandemia, nos professores nos vimos diante de uma busca
emergencial de ferramentas tecnologicas e métodos que pudessem auxiliar na construgéo
do processo de ensino e aprendizagem aos estudantes. Desta forma, o presente artigo vem
tratar de novas perspectivas na maneira de ensinar aos estudantes com Altas Habilidades/
Superdotacgéo ' (AH/SD) em tempo de recluséo. Pois, estamos passando por um momento
dificil, jamais visto na histéria da sadde da humanidade, na qual estd acontecendo um
contagio em massa por isso, a necessidade de vivermos em isolamento social, para nossa
propria protegéao.

Portanto ASSIS, KOMESU, FLUCKIGER (2020) organizadoras da revista “Praticas

discursivas em letramento académico” comentam que

O ano de 2020 entra para a histéria da humanidade como aquele em que
as sociedades contemporaneas se viram desafiadas pela forca da pandemia
da Covid-19, causada pelo virus SarsCoV-2. Os impactos avassaladores
dessa pandemia materializam-se, sobremaneira, no expressivo nimero de
vitimas fatais em todos os continentes — mais de um milhdo e trezentos mil
mortos, até meados de novembro de 2020 — e de contaminados — mais de
56 milhdes e trezentas mil pessoasi —, bem como em um movimento de forte
regressdo econdmica global, fatores que agravaram desigualdades sociais,
em suas diferentes manifestagdes. No que respeita ao campo da educagéo,
a pandemia da Covid-19 acelerou um processo em curso ha anos — o de
ensino a distancia —, ao mesmo tempo em que pds a mostra e até acentuou
desigualdades estruturais nele presentes, também em processos de ensino
da escola dita tradicional. (ASSIS, KOMESU, FLUCKIGER, 2020)

Sendo assim, toda as areas da educacgéo tiveram que se readaptar a um ensino
remoto por meio de ferramentas tecnolégicas e veiculos de informagao imediatos, como
televisdo, radio, internet, e-mails, celulares, entre outros. Deste modo, a escola também
necessitou aprender a readaptar-se a um processo de ensino e aprendizagem totalmente
diferente.

Todavia, neste momento, o principal era cuidado com a vida e a ndo contaminacao
pelo COVID 19. Com isso, durante o periodo de quarentena, surge a necessidade em
tempo recorde uma nova reestruturagdo no ensino, agora ndo mais presencialmente, mas
em um “ciberespaco”, onde os professores teriam que ministrar as aulas on-line, sem saber
como iriam fazer e os estudantes teriam que aprender pelo computador, celular ou radio.

Segundo HARASIM (et al., 2005):

1 Pessoas com altas habilidades/superdotagdo demonstram elevado potencial intelectual, académico, de lideranga,
psicomotor e artistico, de forma isolada ou combinada, além de apresentarem grande criatividade e envolvimento na
aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse. (Brasilia, Inep/MEC, 2020, p.6)
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(...) Todos aprendem juntos, ndo em um local no sentido comum da palavra,
mas num espago compartilhado, um “ciberespaco”, através de sistemas que
conectam em uma rede as pessoas ao redor do globo. Na aprendizagem em
rede, a sala de aula fica em qualquer lugar onde haja um computador, um
“modem” e uma linha de telefone, um satélite ou um “link” de radio. Quando
um aluno se conecta a rede, a tela do computador se transforma numa janela
para o mundo do saber. (HARASIM et al., 2005, p.19).

Sendo assim, todas as instancias colegiadas, tiveram que se reorganizar, criando
novas formas para trabalhar com as aulas sincronas ofertadas pela plataforma do Google
Meet, onde em um espaco compartilhado “ciberespaco” todos poderiam aprender juntos.

Contudo, esse “novo normal na educagéo”, que ndo era mais o0 ensino presencial e
nem o ensino a distancia que ja conheciamos (EaD), mas um modelo pedagdgico diferente,
com uma nova metodologia e uma organizagédo prépria, que passou a ser chamado de
Ensino Remoto Emergencial (ERE). Portanto, a aula acontecia num tempo sincrono, no
entanto, foi algo bem dificil para trabalhar no inicio, pois, nem professores e nem alunos
estavam acostumados com esse formato de ensino e aprendizagem, no qual teriam que
trabalhar juntos durante o periodo da pandemia.

Desta forma, Behar (2020) explicita, sobre as diferengas entre estes dois tipos de
propostas de ensino (ERE e a EaD):

No ERE, a aula ocorre num tempo sincrono (seguindo os principios do ensino
presencial), com videoaula, aula expositiva por sistema de webconferéncia, e
as atividades seguem durante a semana no espacgo de um ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) de forma assincrona. A presenca fisica do professor e do
aluno no espac¢o da sala de aula presencial € “substituida” por uma presenca
digital numa aula online, o que se chama de “presenca social”. Essa é a
forma como se projeta a presenga por meio da tecnologia. E como garanti-la?
Identificando formas de contato efetivas pelo registro nas funcionalidades de
um AVA, como a participagao e discussdes nas aulas online, nos feedbacks e
nas contribuicées dentro do ambiente. (BEHAR, 2020, s.p.).

Porém, na atual circunstédncia havia carater de urgéncia na transposi¢cdo do
ambiente escolar presencial para o virtual. Isso pegou todas as areas educacionais de
surpresa. Assim, para nos professores ndo bastava sé dar aula ou ensinar, tivemos que
reaprender a ensinar em um ambiente virtual onde apresentava uma série de obstaculos,
que impactavam a educagéo em diferentes dimensbes. Como, por exemplo, os estudantes
que nao tinham acesso a Internet, por diversos motivos, desde falta de infraestrutura
adequada a aula ministrada sem material de apoio didatico. Portanto, esses e entre muitos
outros fatores que inicialmente as escolas tiveram que enfrentar durante o inicio do ensino
remoto, foram determinantes para a nossa presente experiéncia.

Segundo Demerval Saviani e Galvao (2021) a implantagéo do ensino remoto é falta
do gerenciamento por parte do governo que o ensino remoto € uma alternativa cheia de
falhas, que foi colocado para atender aos interesses de poucos, pois exclui grande parte
dos estudantes e torna o trabalho de professores mais exaustivo e preconizado.
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Segundo Saviani e Galvao (2021, p. 38),

(...) conhecemos as multiplas determinagdes do ‘ensino’ remoto, entre elas os
interesses privatistas colocados para educac¢do como mercadoria, a exclusdo
tecnoldgica, a auséncia de democracia nos processos decisorios para adogao
desse modelo, a precarizacdo e intensificagdo do trabalho para docentes e
demais servidores das instituicées. (SAVIANI E GALVAO 2021, p. 38)

Contudo, além de todas a situagdes citadas anteriormente por Saviane e Galvao
durante a pandemia o isolamento social, foi um dos fatores que mais trouxeram prejuizos
para os estudantes na aquisicdo da aprendizagem. Portanto, Vigostski (2010) a
aprendizagem é como um processo intrinsicamente social, onde deve ser focalizado as
capacidades e funcdes emergentes. Trabalhar com as funcgdes psicolégicas superiores
sugere estar promovendo a internalizagéo por meio de praticas sociais, com uma gama de
atividades possibilitando alcancgar a transformagéo por meio dos instrumentos e simbolos
apresentados “[...] Todas as fun¢bes superiores originam das rela¢des reais entre individuos
humanos” (VIGOSTSKI, 2010, p. 58).

Sendo assim, vimos que é fundamental, que as criancas ou os adolescentes o
convivam em grupo e estabelecam rela¢des sociais com o outro, para que desenvolvam
melhor suas fungdes cognitivas, afetivas e psicoldgicas.

Em vista disso, optamos pela escolha do presente artigo, observando nas nossas
praticas docentes durante o ensino remoto, que os nossos estudantes com AH/SD,
apresentavam desinteresse e desmotivacdo por este novo estilo de aula e em muitas
ocasides ndo participavam das mesmas. E em discussdo com os préprios estudantes,
optamos por buscar atividades mais desafiadoras, estimuladoras que os motivassem a
participar das aulas.

Deste modo, o presente artigo deseja contribuir e destacar as discussdes e acdes
norteadoras para atividades em grupo on-line para estudantes AH/SD em tempo de
recluséo. Iniciaremos demonstrando a esta forma metodolégica de ensino voltada para
este grupo de alunos no qual constitui-se uma abordagem relevante, pois traz a vivéncia
da interacdo coletiva, mesmo em tempo de pandemia, no contexto da Sala de Recursos
Multifuncional 2(SRM). Constitui-se na elaboracdo de recursos didaticos que podem dar
suporte para as realizagéo e continuidade das aulas de forma remota. Como foco principal
de intermediacédo foram utilizadas propostas de atividades possiveis de serem utilizadas
pelo professor, no Atendimento Educacional Especializado® (AEE) deste publico de forma

2 Espaco localizado nas escolas de educagdo basica em que se realiza o atendimento educacional especializado
(AEE). E constituida por equipamentos, mobiliarios, recursos de acessibilidade e materiais didatico-pedagégicos para
atender a escolas com alunos da educacao especial. As salas de recursos multifuncionais podem ser implementadas
por meio de programa federal ou por recursos préprios dos sistemas de ensino. Além disso, o AEE deve ser realizado
por professores com formagao em educacgéo especial. (Brasilia, Inep/MEC, 2020, p.16)

3 O atendimento educacional especializado (AEE) é a mediagéo pedagogica que visa possibilitar o acesso ao curriculo
pelo atendimento as necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista
(TEA) e altas habilidades/ superdotacgéo, publico da Educagdo Especial, devendo a sua oferta constar do projeto peda-
gobgico da escola, em todas as etapas e modalidades da educagéo basica. (Brasilia, Inep/MEC, 2020, p.10)
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virtual.

Sendo assim, a referente pesquisa volta-se a propostas de atividades em grupo
on-line, bem como sua importancia na potencializagdo das habilidades individuais e
intermediag¢do da construcdo do ensino aprendizagem, realizando trocas de experiéncias
e emancipando a diversidade de relagdes afins, a fim de responder ao questionamento:
Quais atividades grupais podem ser realizadas e adaptadas de maneira on-line, frente as
propostas de atividades ja realizadas por esse grupo de maneira presencial?

O objetivo geral foi analisar e estimular as relagdes interpessoais e habilidades
socio emocionais em grupo, por meio das atividades grupais on-line. E os objetivos
especificos compreenderam em identificar possibilidades de atividades em grupo on-line
que promovessem a interacdo adequada durante o periodo de quarentena. Pesquisar e
praticar junto aos estudantes as atividades propostas. Estabelecer a auto avaliagéo a partir
das atividades construidas.

Segundo Renzulli:

[...] de uma interacao entre trés grupos basicos de tracos
humanos: habilidades gerais e/ou especificas, altos niveis de
comprometimento com a tarefa e altos niveis de criatividade.
Criancas que manifestam ou sdo capazes de desenvolver
uma interagdo entre 0s trés grupos requerem uma ampla
variedade de oportunidades educacionais, de recursos e de
encorajamento acima e além daqueles providos ordinariamente
por meio de programas regulares de instrucéo. (Ibidem, 2014,
p. 246)

E importante explicitar e de acordo com Renzulli (2014), que se pretendeu, com a
elaboragd@o conjunta de atividades em grupo dos estudantes com AH/SD e professores,
oportunizar que 0os mesmos se sentissem so6cio emocionalmente bem e pudessem
desenvolver diferentes oportunidades educacionais, encorajassem os estudantes, por meio
de programas regulares de enriquecimento curricular.

Por conseguinte, e em consideragdo aos estudos apresentados por Espanhol
(2020), as dinamicas de grupo fazem parte do processo de atividades enriquecedoras,
aos estudantes com AH/SD. Sendo uma pratica aplicada, no cotidiano escolar das SRM de
AH/SD, pois, integram o compartilhamento de ideias entre seus pares, contribuindo para o
desenvolvimento socio emocional, voltado a habilidade contida na Inteligéncia Interpessoal,
apresentada por Gardner.

Contudo as propostas de atividades em grupo, aqui apresentadas, constituem em
uma coletanea de jogos, que foram adaptados e encontradas em aplicativos educativos na

internet, no formato de jogos on-line como descritos a seguir.
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21 METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida por meio de recursos humanos e referenciais
bibliograficos correlatas ao estudante com AH-SD e pesquisadores da area. Os instrumentos
corroborativos foram primados pela necessidade de interacdo de maneira virtual para
efetivacéo das aulas remotas.

As atividades on-line seguiram a estrutura de pesquisa e elaboragéo de atividades do
interesse e aplicagdo a todo grupo; organizacdo de uma coletanea de atividades em grupo,
de acordo com a sugestdes apontadas na experimentagao, visando o desenvolvimento e
enriquecimento das habilidades: sociais, cognitivas, sensoriais, psicomotoras e motoras.

Assim, o trabalho aqui apresentado é resultado de um relato de experiéncia das
professoras, juntamente com os estudantes que frequentam a SRM de AH/SD no estado do
Parand, distribuindo os mesmos por afinidades e também aulas em grupo, diante de uma
organizacdo de cronograma de atendimento. Esse atendimento foi mediado de maneira
virtual, por meio de aulas remotas na plataforma do Google Meet e inserido dentro do
Classroom.

A organizacdo da proposta de atividades em grupo on-line ocorreu com o0s
estudantes da Sala de Recursos Multifuncional — para a Educacéo Basica na Area das
Altas Habilidades/Superdotagéo no Colégio Estadual Mario de Andrade e do Colégio Joao
Paulo Il, do municipio de Francisco Beltrdo-PR, durante o ano letivo de 2020 e 2021.

Buscamos estabelecer metas que pudessem trabalhar os contetdos propostos no
nosso plano de trabalho docente (PDT), e que também viessem desenvolver nos alunos
novas habilidades cognitivas, criativas, interativas e racionais (l6gicas), além de possibilitar
momentos de interacdes e ludicidade, constituindo novas possibilidades educacionais, com

dinamismo e praticidade inclusiva, com valor educativo mesmo no formato on-line.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades foram organizadas e mediadas pelas professoras, contendo: Nome,
Habilidades, Objetivos, Desenvolvimento, organizadas no quadro 1:
Quadro 1, das propostas de atividades on-line:
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ATIVIDADE

MATERIAIS

OBJETIVOS

ADAPTAGAO

STOP on-line

-Computador,
celular ou tablete
com internet.

-Ampliar o vocabulario;
-Descontrair e interagir
com os pares;

-Uso do site
https://stopots.com/pt/

FORCA on-line

--Computador,
celular ou tablete
com internet.

-Comunicar e interpretar;
- Associar letras com as
palavras;

- Uso do Jamboard, quadro
branco, do Google Meet.

Telefone sem Fio
por Desenho e
Escrita on-line

-Computador,
celular ou tablete
com internet.

- Aumentar a sensibilidade
quanto as informagées;

- Estimular a criatividade;

- Interagir em grupo e com
0s pares;

- Uso da plataforma do
GarticPhone
https://garticphone.com/pt

QUIZ pelo -Computador, - Enriquecer os -Uso do programa de criar
Kahoot celular ou tablete conhecimentos; jogos Kahoot
com internet. - https://kahoot.com/
Quadro 1: elaborado pelas autoras
Stop online

O jogo de Stop, em sua forma tradicional, sempre foi um jogo, presente nos momentos

de interagdo grupal, dentro das SRM de AH/SD. Pois instigam a agugcam a agilidade

cognitiva; desenvolve o espirito competitivo saudavel com ampliagdo do vocabulario, com

retoricas criativas aos nomes a serem preenchidos na tabela desse jogo.

Assim, na proposta adaptada on-line, encontramos uma plataforma tecnol6gica rica

e muito dindmica que coube como instrumento didatico educacional para o contexto que

estavamos passando, de aula remotas. Para melhor exemplificar, trouxemos a figura 1, a

aplicacéo do jogo na plataforma on-line.
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Figura 1: Jogo do Stop on-line

Fonte: arquivo pessoal das autoras.

Os resultados foram: ampliacdo da discusséo sobre a existéncia ou ndo de nomes
colocados; expansdo do vocabulario; conhecimento geral nas trocas de nomes e muita
diversao e interagdo grupal.

FORCA on-line

A proposta de atividade da forca, surgiu devido os estudantes terem acesso ao
Classroom ofertado na plataforma do Google Meet. Entdo esse programa oferece a “lousa
em branco ou quadro digital”, também denominada de Jamboard*. Assim o professor pode
ministrar suas aulas usando varios recursos que o Jamboard oferece. Com isso a forca
on-line (Figura 2), um jogo popularmente conhecido e que atinge muitas determinantes
educacionais foi escolhido para ser aplicado nas aulas sincronas.

4 O Jamboard é uma ferramenta Google de acesso gratis que funciona como um quadro branco na nuvem. Isso quer
dizer que tudo o que vocé escreve ali pode ser compartilhado com as pessoas que vocé quiser e podera sera acessado
a qualquer momento. ( Retirado: https://edu.gcfglobal.org/pt/google-sala-de-aula-para-professores/como-usar-o-jam-
board-o-quadro-do-google/1/ acesso dia 19/10/2021).
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Figura 2: Atividade da Forca on-line na lousa branca do Jamboard:

Fonte: arquivo pessoal das autoras.

Os resultados foram: aumento da cogni¢gdo; comunicagcdo e interpretacdo de
palavras; ampliagdo do vocabulario.

Telefone sem Fio por Desenho e Escrita on-line

A atividade do telefone sem fio, foi incluida na proposta por trazer a tona a reflexao
sobre como as informagdes sofrem modificagdes quando séo repassadas por e a terceiros.
Nessa versdo on-line pelo GarticPhone, evidenciou-se que as informagdes sofrem

mudancas, ainda mais acentuadas, por serem apresentadas por desenhos e escrita.

Figura 3: Atividade do Telefone sem fio por desenho e escrita on-line, pelo GarticPhone.

Fonte: arquivo pessoal das autoras
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O telefone sem fio por desenho on-line, teve como resultado: verificagdo quanto ao
repasse de informagbes serem mutéveis; descontragao e interagdo grupal; desenvolvimento
de habilidades linguisticas e graficas criativas.

Quiz pelo Kahoot

Este jogo fez parte da proposta de atividades, pois ja era conhecido pelos estudantes,
que no ano anterior, tiveram uma Oficina enriquecedora no laboratério de informatica da
escola, ministrada por estagiarios do curso da Universidade Tecnolégica Federal do Parana
(UTFPR). Com isso, em tempos das aulas remotas, foi reintegrado para ser aplicado nas
aulas no formato on-line. No entanto com os estudantes em suas casas, assim como a
professora, e com 0s recursos tecnologicos proprios.

Portanto, o sistema de questionario on-line, de perguntas e respostas, como
estudadas por Noia et al (2019), corresponde a um jogo dinamico, educativo e divertido:

“...durante o tempo de resposta, ouve-se uma musica que lembra jogos de
videogame, animando ainda mais os discentes. Assim que os alunos terminam
de responder, soa uma campainha, logo depois surge a quantidade de acertos
e de erros das questbes e, a seguir, um ranking aparece instantaneamente
com os maiores pontuadores. O Kahoot foi desenvolvido por pesquisadores
da Noruega para trabalhar temas diversos na area de educacao e pode ser
acessado tanto pelo site quanto pelo aplicativo. Sua interface agradavel
proporciona um ambiente competitivo e muito divertido no contexto de sala de
aula. Esse aplicativo esté disponivel para sistemas Android e iOS.(/bidem,p.
O jogo foi aplicado, usando a plataforma do Google Meet para conversa simultanea
e o aplicativo do Kahoot, previamente elaboradas questdes de conhecimento geral
pela professora regente da turma. Como resultado, as atividades corresponderam
em: participagéo e interacdo grupal; aumento da capacidade linguistica; momentos de

descontracéo, desfocando do recrutamento social.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo objetivou apresentar o trabalho desenvolvido com os estudantes com
AH/SD, durante no ano letivo de 2020 e 2021, dentro de uma perspectiva de trabalho on-
line, buscando desenvolver atividades em grupo, por meio de agbes pedagdgicas criativas
e independentes e com isso, construir nos estudantes uma autonomia progressiva durante
0 ensino remoto.

Desta forma, para que as aulas fossem aplicadas, precisavamos primeiramente
pesquisar sobre quais as melhores ferramentas tecnoldgicas que teriamos que escolher
para utilizar em nossa pratica (sites, links de jogos, celulares, notebooks, tabletes, entre
outros), e ainda para que o projeto pudesse ser aplicado, tinhamos que conhecer a
realidade dos estudantes, pois de nada adiantaria, se eles ndo pudessem participar por
falta de internet, celulares ou computadores, visto que que precisariamos trabalhar em um
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novo ambiente educacional , chamado de “ciberespaco”.

Portanto, a pesquisa desenvolvida, surgiu da necessidade de criar uma metodologia
inovadora, com o uso de recursos digitais que pudesse atender os estudantes que
participavam do atendimento das AH/SD, que estavam em situacdes de recluséo, durante
este momento pandémico.

Contudo, inicialmente os estudantes estavam meio receosos sobre este novo formato
de aula, pois eles sairiam de um ambiente presencial, onde as relacdes interpessoais
aconteciam naturalmente e passariam a ter que se relacionar a distancia. Vale ressaltar,
que a proposta, ndo agradou alguns estudantes no primeiro momento, pois tinham que
estudar e aprender no formato virtual (plataforma do Google Meet).

Entretanto, com o desenvolvimento das atividades e a metodologias bem elaboradas,
percebemos que mesmo longe dos colegas fisicamente, eles, interagiam e conversavam
uns com os outros. Com isso, a cada nova atividade apresentada, aos estudantes,
percebiamos uma maior motivagdo e interesse em participar. E quando os niveis de
dificuldades e desafios iam aumentando nos jogos, percebemos que os estudantes com
AH/SD, demostravam mais empenho e vontade em resolvé-los.

Assim sendo, o resultado desta pesquisa surgiu da necessidade de trazer para
as aulas on-line, uma proposta enriquecimento curricular que pudesse contribuir para o
desenvolvimento sécio emocional dos estudantes. Todavia, para que o processo de ensino
aprendizagem pudesse acontecer durante a pandemia, foi necessario buscar estratégias
inovadoras que ajudassem 0s educandos a ndo se sentirem tao isolados.

Com isso, concluimos que durante todo a aplicacao desta metodologia, de técnicas
implementadas, tivemos a oportunidade de verificar que para mudar e melhorar as aulas,
nao requeremos de muito, mas com boa vontade, criatividade e dinamismo. De tal modo
poderemos transformar o processo de ensino/aprendizagem em algo ludico, dinamico,
agradavel e de forma mais inclusiva. Sendo assim, durante a realizagdo deste trabalho,
percebemos que as relagdes interpessoais podem acontecer, mesmo quando os estudantes
estdo em isolamento social.
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RESUMO: Este artigo aborda e discorre a cerca
de duas tematicas: os principios educacionais
freireanos e sua proposta de pedagogialibertadora
e as préticas interculturais no ensino de lingua
estrangeira. Diante do estudo dessas tematicas
se fez possivel estabelecer um didlogo pertinente
entre essas teorias assim como a compreensao
dos pontos em comum, além disso, de como em
diversos momentos elas se apresentam como
completivas. Entende-se que o objeto de estudo
aqui proposto é um elemento fundamental no
ambito educacional, levando em consideragéo
aspectos de uma educacédo libertadora numa
perspectiva intercultural, critica-reflexiva e
democratica. Dessa forma, esse trabalho
estabelece relagbes existentes nessas areas. O
caminho metodologico foi tracado através uma
pesquisa bibliografica com autores das areas
de pedagogia, educacdo e ensino de linguas
estrangeiras de modo interculturalizado. Durante
a pesquisa foi possivel concluir que professor,
aluno, aprendizado critico, responsabilidade
educacional, pedagogia libertadora, praticas
interculturais e educagdo democratica estédo em
todo o tempo se comunicando pois funcionam
de forma integrada. Confirmou-se ainda, que o

A Educacao enquanto instrumento de emancipacao e promotora dos ideais humanos 2 Capitulo 14

LINGUA ESTRANGEIRA

dialogismo entre as teorias freireanas e o campo
do ensino interculturalizado é naturalmente
possivel e praticavel.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo libertadora.
Interculturalidade. Pedagogia freireana.

INTERCULTURALITY IN FREIRE:
DIALOGUE BETWEEN FREIREAN
PRINCIPLES AND INTERCULTURAL
PRACTICES IN FOREIGN LANGUAGE
TEACHING

ABSTRACT: This article approaches and
discusses two themes: the Freirean educational
principles and its proposal of the pedagogy for
liberation and the intercultural practices in foreign
language teaching. In the view of the study
of these themes, it was possible to establish a
pertinent dialogue between these theories, as
well as the understanding of the common points,
in addition, of how at different times they present
themselves as complementary. The object of the
study proposed here is a fundamental element in
the educational field, considering the aspects of
a liberating education in an intercultural, critical-
reflective and democratic perspective. This
way, this work establishes the relationships that
exist in these areas. The methodological path
was traced through a bibliographical research
of the authors from the areas of pedagogy,
education and teaching of foreign languages in
an intercultural way. During the research, it was
possible to conclude that teacher, student, critical
learning, educational responsibility, pedagogy for
liberation, intercultural practices and democratic
education are constantly communicating because




they work in an integrated way. It was also confirmed that the dialogism between Freirean
theories and the field of interculturalized teaching is naturally possible and practicable.
KEYWORDS: Liberating education. Interculturality. Freirean pedagogy.

11 INTRODUGAO

O presente artigo é resultado de um estudo dos principios educacionais freireanos
e sua proposta de pedagogia libertadora e o possivel didlogo desses principios com as
praticas interculturais no ensino de lingua estrangeira.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica no contexto da produgéo de conhecimento,
que segundo Gil (1994) possibilita um amplo alcance de informacdes, além de permitir
a utilizacdo de dados disponiveis em inimeras publicacdes, auxiliando também na
construgéo, ou na melhor definicdo do quadro conceitual que envolve o objeto de estudo
proposto. Uma pesquisa de abordagem qualitativa, considerando o que, de acordo com
Godoy (1995), enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta
rigidamente estruturada, e sim aquela que permite aos investigadores através da
imaginacgéo e criatividade proporem trabalhos que explorem novos enfoques. E de maneira
complementar, o fato de possuir carater de consciéncia historica, ja que o sentido que Ihe é
atribuido relaciona-se com a totalidade dos homens, com a sociedade e confere significados
e intencionalidades a suas agoes e construgdes tedricas (LIMA & MIOTO, 2007).

O objetivo desse trabalho é discutir o dialogo presente na relagdo entre os principios
freireanos de educacdo, dando énfase ao seu conceito de pedagogia libertadora, que
fundamenta o conceito escolar e ndo diferente, os processos de aprendizagem de lingua
estrangeira, levando sempre em consideragdo a perspectiva da pratica educativo-critica.
Com a finalidade de contemplar essa proposta propde-se como objetivo especifico: realizar
um dialogo entre autores da area da interculturalidade no ensino de linguas estrangeiras
e das praticas pedagodgicas libertadoras, analisar uma possivel conversacdo entre os
aspectos interculturais e os principios emancipadores e refletir sobre a formagéo de alunos
por meio de um engajamento efetivo no ambito critico e reflexivo.

Esse artigo encontra-se construido em trés se¢des, sendo que, na primeira abordam-
se os principios fundantes de Paulo Freire (1967,1987,1996) e sua educacao a servigo da
afetividade, alegria, capacidade cientifica e dominio técnico a servigco da mudanca; ja na
segunda discute-se sobre as praticas que concebem a relagéo dialogica entre lingua e
cultura que h4 no ensino de uma lingua estrangeira (LE); por fim, na terceira se¢éo, o
dialogo existente entre ensino intercultural de forma critica, dinamica e significativa e a
préatica educativa de natureza libertadora.
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21 OS PRINCIPIOS FREIREANOS PARA A EDUCAGAO

Existem diversos estudos e conceitua¢des que discutem os principios de educagao
de Paulo Freire. Seu modo de encarar a educagdo como forma de superar a opressao é
sem duvida, um ponto fundante dessa pesquisa. Ao longo de sua caminhada composta por
implicagbes sociais e politicas a esfera pedagdgica moveu esse autor para as referéncias
do que se conhece hoje como educacéo libertadora. O objetivo aqui ndo é propriamente
efetuar uma descricdo minuciosa dos seus postulados de ensino, mas sim chamar a
atencao para a relevancia social e emancipadora de tais principios. O pensar critico e
libertador dos seus ideais em varios momentos sdo reafirmados, de acordo com Feitosa e
Gadotti (1999) eles servem

como inspiragdo para educadores do mundo inteiro que acreditam que é
possivel unir as pessoas numa sociedade com equidade e justi¢a. Isso faz
com que Freire seja hoje um dos educadores mais lidos do mundo. Nas
Ultimas décadas, temos presenciado a evolugéo e recriagdo de suas teses
epistemoldgicas que apontam para a constru¢do de novos paradigmas
educacionais e constante recriacédo da praxis pedagogica.

Com essa afirmagéo ela proclama o que ja se conhece como legado, assim como os
motivos de Freire ser um marco na histéria da educagédo mundial, realidade que ocasiona a
criagéo de novos paradigmas e constante (re)estabelecimento da préxis libertadora, como
no presente trabalho.

Diante disso, reforca-se a ideia de que seu pensar a educacgédo é voltado para
uma maneira de expressar o respeito pelo educando, na conquista da sua autonomia
e da correlacdo entre ética e metodologia. De maneira igual, uma educag¢édo para a
responsabilidade social, para o conhecimento politico e tomada de decisdo, que se
resume a um saber democratico e chega a ser uma conquista coletiva, capaz de derrubar
circunstancias histéricas de segregacéo a partir da consciéncia dos fatos.

A prética libertadora freireana é aquela que ajuda a acelerar as transformacdes
na medida em que descortina as opressoes, alicercando e fazendo possivel interferir
naquilo que se torna conhecido. Nesses moldes, o proprio Freire (1967) esclarece que
néo ha educacao fora das sociedades humanas e ndo ha homem no vazio, a questéo das
relagbes sociais € inerente a educagéo. De forma anéloga, Celani (2000) afirma que o que
acontece na sala de aula esta intimamente ligado a forgas sociais e politicas. Portanto,
essa sociedade ao fazer parte da comunidade escolar precisa ter a oportunidade de
tomar consciéncia desse fato, de forma que a concepcédo essencialmente democratica da
educacao seja necessariamente parte do processo.

As referéncias educacionais de Freire (1996) sobretudo revelam destaque aos
papeis do professor e do aprendiz no momento da aprendizagem. Sua proposta se baseia
em uma indissociabilidade das acbes do docente e dos discentes. Em suas palavras ele
afirma que a atitude de ensinar e de aprender se explicam, e seus sujeitos, apesar de
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conotarem diferencgas, ndo se reduzem a condi¢édo de objeto, um do outro. Isso significa
que ambos atuam ao mesmo tempo, solidificando a maxima de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, e sim criar as possibilidades para a sua produ¢do ou a sua construcao
(FREIRE, 1996). Assim também, o reconhecimento dos contextos e histérias de vida dos
sujeitos resulta em um dialogo da a¢@o educadora se desdobrando em agéo emancipadora.

Dentro desse contexto, seus postulados desaprovam o ensino considerado
“bancario”, no qual acredita-se que aquele que ensina deposita, transfere, doa, oferece
ao outro o conhecimento. As palavras de Freire (1996) deixam claro sua critica e recusa
ao “bancarismo” ja que esse ensino deforma a necessaria criatividade do educando e do
educador. A ideia que o professor € quem possui 0 conhecimento e a detencdo desse
conhecimento considerado legitimo, e quem esta na posigédo de aluno, esta numa posicéo
passiva, receptiva, chegando a ser tido como ingénuo, é desrespeitosa e renega segundo
0 pedagogo, a autonomia na educacgao.

Da mesma maneira, destaca-se entre seus principios, a relevancia da formagao
docente, posto que “ensinar exige pesquisa” (FREIRE, 1996), nesse cenario, o autor faz
referéncia ao buscar, (re)procurar continuos como fonte para se conhecer o que ainda é
desconhecido e comunicar ou anunciar a novidade de forma democratica. Miller (2013)
acrescenta sobre formacao de professores nos dias atuais

Em sintonia com a crescente preocupagdo com a transformacgdo social
na educagdo e com a urgéncia de encontrar novas formas de produzir
conhecimento, busca-se no século XXI, formar um professor critico reflexivo e
ético, bem como investigar sua formagéo.

Por conseguinte, vislumbra-se a préatica docente critica, implicante do pensar certo,
que envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer, bem
como do investimento em produzir conhecimento.

O carater formador do exercicio educativo, ou seja, aquele cujo objetivo de ensinar
€ libertar das amarras impostas socio-historicamente, assegurado pelos postulados
freireanos, centra-se na autonomia dos sujeitos, assim com nos principais atores da
comunidade escolar, o professor e o aluno, e suas capacidades de intervir no mundo.
Sendo assim, o saber democratico, é construido nas interagcdes de respeito, embasado na
construgdo de conhecimento critico, nos caminhos da educagéo problematizadora, com
a postura ativa de alunos e professores, resultando na consciéncia critica da realidade e
promovendo a libertagéo.

31 AS PRATICAS INTERCULTURAIS NO ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS

A conjuntura de ensino de lingua estrangeira atual aponta a relevancia de sempre
trabalhar o ensino da lingua atrelado a cultura. Ha varios momentos relevantes da histéria
do ensino de linguas estrangeiras, um deles € o marco de quando se passa a valorizar
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por exemplo, o Método Comunicativo surgido nos anos 1980 (SCHEYERL et al., 2014) no
qual comunicar-se era o principal objetivo a ser atingido e outros aspectos como gramatica
ou conhecimento de frases memorizadas ndo eram téo considerados. Dentre as marcas
relevantes desse método, destaca-se a valorizagéo da cultura e da lingua como fator social,

e para Scheyerl et al. (2014) vale salientar que

em se tratando do viés social, a abordagem comunicativa trouxe para a sala
de aula a possibilidade do ensino mais explicito de cultura através da lingua
alvo e, desde entdo, os professores de linguas precisavam contemplar os
aspectos culturais para que o aluno adquirisse com facilidade uma segunda
lingua. Afinal, essa concepgao refor¢ava a ideia de que ndo havia aprendizado
sem a absor¢ao da cultura do outro.

Nessa circunstancia, visualiza-se o fenébmeno que acontece naturalmente ao estar
em contato com uma nova lingua: a exposicédo a interculturalidade. De acordo com Lima
(2009) as normas internacionais sobre ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
afirmam que para dominar a nova lingua o estudante também precisa ter conhecimento do
contexto cultural. A partir disso, demonstra-se, 0 que se conhece como desenvolvimento
da competéncia intercultural do aprendiz. Faz-se necessario citar que a abordagem
intercultural aqui assumida legitima o pensamento critico, dindmico e significativo e ndo
somente reforca uma abordagem voltada para um curriculo cultural de curiosidades ou
“curriculo turistico” definido por (SANTOME, 1995 apud LIMA, 2009) como aquele em que
os conteudos culturais sao tratados muito perifericamente. Outro ponto importante, é a
necessidade de maneira igual, de um cuidado no trato dos fatores culturais para que nao
haja desvalorizagdo da cultura materna, o que de alguma forma podera atribuir a nova
lingua um status de superioridade.

A vista disso, nesse artigo acredita-se que o fator cultural na sala de aula de
lingua estrangeira € um fator preponderante e auxilia o discente a compreender a cultura
do outro, bem como a aceitad-lo como alguém que apresenta comportamentos, crencas
e até caracteristicas de vida distintas da sua e isso é enriquecedor. Rajagopalan (2003)
destaca que as linguas ndo sdo meros instrumentos de comunicagao, elas sdo a propria
expressao das identidades de quem delas se apropria. Ou seja, para esse autor quem
aprende uma nova lingua estéa se redefinindo como uma nova pessoa. Ressaltam-se ainda,
as conclus@es de Lima (2009) ao enfatizar, que ensinar lingua estrangeira implica incluséo
das competéncias gramatical, comunicativa, proficiéncia na lingua, além de uma mudanca
comportamental no que diz respeito as culturas alheias.

Diante desses fatos, esta percepc¢éo intercultural estaria em consonéncia com a
pedagogia problematizadora, libertadora e emancipadora na qual o modelo de educacgéo
freireana se fundamenta? Evidencia-se que sim, e em resposta ao questionamento,
€ possivel caminhar no terreno dialégico entre formacao critica-reflexiva e o ensino
interculturalizado.
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41 O DIALOGO ENTRE A PEDAGOGIA LIBERTADORA E O ENSINO
INTERCULTURALIZADO

Scheyerl et al. (2014), ao conceber o ensino-aprendizagem de linguas com énfase
na visdo sociocultural, permite que sejam ressaltadas questdes emergentes da exposicéo
a interculturalidade, inerente ao mundo em que se vive. A partir das concepgdes citadas
anteriormente, a presente pesquisa possibilita um entendimento de que as posturas
dos participantes no processo de aprendizagem devem ser de quem tem mais do que
a oportunidade de aprender uma lingua estrangeira, a de quem amplia o cenario da
consciéncia e se torna apto a ser um cidadao participante da sociedade de maneira
emancipada. Fica revelado entdo, o processo educacional humanizado no qual esses
participantes tem a liberdade de pensar e agir, provenientes do despertar da consciéncia
critica e da multiplicidade de culturas existentes.

E valido trazer inicialmente, alguns conceitos relevantes na area como o de
interculturalidade, ensino de lingua estrangeiras de maneira intercultural, assim como, de
pedagogia libertadora.

No que diz respeito a interculturalidade, sabe-se que a percepcéo intercultural
evidencia diferentes e importantes aspectos das dimensdes sécio-histérica, cultural, politica
e econémica de um grupo, do mesmo modo que os contatos entre diferentes culturas em
situacé@o de assimetria podem promover. Falar em intercultural, para Fleuri (2004) significa
falar de movimentos sociais que visam a convivéncia democratica entre diferentes grupos
e culturas, em diversos ambitos como nacional e internacional, na busca de referenciais
epistemologicos pertinentes em diferentes contextos. Pode-se ir além, o trabalho intercultural
€ aquele que busca contribuir com o enfrentamento das atitudes de amedrontamento e por
vezes de intolerancia ou indiferenga frente ao desconhecido. O mesmo autor ainda afirma
que essa posicdo de entendimento intercultural € capaz de construir atitudes positivas em
relacéo a pluralidade social e cultural. Ele propbe que “trata-se na realidade, de um novo
ponto de vista baseado no respeito a diferenga, que se concretiza no reconhecimento da
paridade de direitos” (FLEURI, 2004).

Assim se faz com o ensino de linguas estrangeiras na perspectiva intercultural.
Conforme Kramsch (1991) é preciso uma abordagem intercultural para o ensino de
linguacultura (referindo-se ao conceito do termo, no contexto em que lingua e cultura sdo
considerados fatores complementares e em constante fusdo) em todos os niveis e em
todos os aspectos do curriculo escolar. Tal abordagem toma o momento do aprendizado
como o momento integrador, no qual a cultura é vista, ndo somente como esteredétipos a
serem adquiridos ou fatos a serem assimilados e seguidos, e sim como um conhecimento
de mundo a ser descoberto na lingua e/ou na interagdo com individuos que usam aquela
lingua.

Na sequéncia, o fundamento da educacéo libertadora e sua capacidade de despertar
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a compreensdo do mundo se da em (FREIRE, 1987) através das palavras:

A educacéo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertagdo n&o pode fundar-se numa compreensdo dos homens como
seres “vazios” a quem o mundo “encha” de conteldos; ndo pode basear-se
numa consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas
nos homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depdsito de conteudos, mas a da
problematizagdo dos homens em suas relagées com o mundo.

Cabe realgar, que as palavras de Freire (1996) em relacdo ao ensino apontam a
autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender visto que essa é uma “experiéncia
total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagodgica, estética e ética em que a
boniteza deve achar-se de méos dadas com a decéncia e com a seriedade.” Tudo isso se
resume ao fator cultural do ser humano, e na relagéo entre quem ensina e quem aprende e
0 que se ensina e como se ensina, isso fica estabelecido. E a partir de pontos como esse
que se faz possivel o didlogo dessas teorias, evidenciando que as praticas interculturais
ressignificam o ensinar para libertar.

Pennycook (1998) postula a dimenséo fortemente colonialista que o ensino de uma
lingua estrangeira pode alcangar. De modo complementar, Phillipson (1992) define o termo
“linguiscismo” como “as ideologias, estruturas e praticas que sédo mobilizadas para legitimar,
efetuar e reproduzir uma divisdo desigual de poder e recursos entre grupos demarcados
com base linguistica.” Sendo esses os rumos que um ensino afastado da dimenséo
intercultural pode tomar. Ditosamente, sabe-se que a pratica do ensino intercultural é
uma oportunidade descolonizadora, que propicia independéncia, eficiente no desvestir
das roupagens alienadoras, capaz de cortar correntes a que os cidadaos estdo sujeitos
e produzir a forga de libertacdo. Isso € o que Freire (1987) em sua obra da pedagogia do
oprimido afirma

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera, dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo
da opresséo e vdo comprometendo-se na praxis, com a sua transformagéo; o
segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa
de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de
permanente libertagéo.

Em suma, explica-se que uma acédo profunda através do qual culturalmente, se
enfrentara a cultura dominante &, indubitavelmente praticavel. Falar em desvelar o mundo
através do conhecimento é explicitar o caminho de emancipagdo que sera percorrido
no processo de aprendizagem. No ensino da lingua estrangeira ndo é diferente, as
praticas interculturais possibilitam que esse percurso de aprendizagem atravessado pelo
componente cultural, trabalhado de maneira critica, estabelega o entendimento do que até
entdo era estranho e distante passando-se a ampliar os horizontes. Entéo, se pode tirar
proveito do contato com algo que previamente era entendido e encarado como superior
(RAJAGOPALAN, 2003).
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Ndo é de estranhar que Paulo Freire (1996) considere o educador um
“problematizador”. Isso se deve a sua maneira de defender no ensino, as condi¢cdes
necessarias para o professor poder deixar transparecer aos educandos as belezas das
pluralidades estabelecidas pelas diversas formas de estar no mundo e com o mundo, e
a capacidade de intervindo no mundo, conhecé-lo. Alinhado a isso, faz-se indispensavel
o reconhecimento do trabalho pedagogico voltado para os conceitos de cultura, segundo
Lima (2009) “essencialmente plural”. E exatamente nessa pluralidade que se encontra a
fonte de (re)criacdo de futuros cidadé@os providos de um posicionamento critico-reflexivo
como dito anteriormente, perante divergéncias culturais, consciente das diversidades que
constituem o mundo que os cerca, ou ndo, dada a realidade global vivenciada por todos
nos dias atuais. E apropriado também lembrar, que devido aos cenarios de desigualdade
social existentes em paises como o Brasil estar em contato com uma LE na escola, é para
alguns, a primeira e Unica oportunidade de refletir, mesmo que de maneira inicial, ou sem
ter total consciéncia, a lingua como fator social e até como representagéo cultural, artistica
ou ideologica, e essa se torna decerto uma oportunidade emancipadora.

Ensinar a lingua estrangeira utilizando-se das préticas interculturais € como diz
Rajagopalan (2003) ensinar alguém a dominar a lingua, fazendo com que ela se torne parte
da sua propria personalidade; e jamais permitir que ela o domine. Para atingir essa forca
capaz de tornar o aluno um sujeito conscientemente critico e ndo um sujeito dominado
por aquilo que ele esta aprendendo, & preciso promover a coragem que Freire (1996)
legitima em sua compreenséo do ser “educado” que vai gerando consciéncia e o que era
insegurancga passa a ser superado pela segurancga do saber.

Esta pesquisa, como dito anteriormente, defende que os pressupostos da
pedagogia libertadora e praticas interculturais se entrelagam. Ambos estdo embasados na
dialogicidade alegada em Freire (1996) e o seu verdadeiro sentido, no qual os sujeitos
dialégicos aprendem e crescem na diferencga, sobretudo, no respeito a ela. Esses passos
ratificam o vinculo existente entre aprender através da consolidacdo da cidadania, da
participacdo democratica e do espago de crescimento coletivo.

E importante reconhecer, que a percepcdo desse dialogo possibilita ao professor
uma leitura do seu trabalho, pautada na relagéo pedagogica que é inerentemente politica,
histérica e sociocultural. Sua explicagdo de mundo associada a multiplicidade de culturas é
parte do seu discernimento de sua prépria presenga no mundo, e é aquela que oferta a seu
aprendiz a capacidade de reconhecer os vestigios do exercicio de poder, ou até mesmo do
jogo complexo operado pelo poder nas relagdes que o cercam.

Para tanto, Freire (1996) afirma que o espaco pedagdgico é um texto para ser
constantemente lido, interpretado, escrito e reescrito, de forma a aprimorar as possibilidades
da aprendizagem democratica. Dito de outra forma, a sala de aula é repleta de atitudes que
precisam ser enderecadas ao ensino democratico, e ressalta-se assim, a importancia da
concepcéo desse autor para o ensino interculturalizado.
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

A luz das reflexdes tedricas aqui apontadas, acredita-se que a educagdo nos
moldes da pedagogia freireana, como comprovam as teorias existentes, constituem-se,
na mais democratica pratica educativa, capazes de fornecer elementos para aprimorar o
aprendizado significativo e ir além, alcancar a formacéo critica e reflexiva. Diante disso, se
faz possivel interpretar os principios da educacéo libertadora aliando-0s aos pressupostos
do ensino de linguas de maneira interculturalizada.

Entre outros acontecimentos, um fato que comprova a relevancia dessa relagao
dialogica € a valorizagao dos curriculos que incluem a interculturalidade tanto na formacgéo
de professores quanto para o ensino na escola basica. Ela vem acompanhada das propostas
de exploracdo da dimenséo intercultural da lingua estrangeira que esta sendo aprendida,
assim como do despertar da capacidade de inteligir o mundo.

Inserir o pensamento freireano no campo das praticas interculturais & explorar
a seriedade do trabalho dos atores da sala de aula no processo de assimilacdo de
conhecimento de mundo. Essa assimilagdo, a que Freire (1996) se refere é o percurso
para a autonomia, ou seja, a autoria que se assume ao construir o conhecimento. E nesse
sentido que Lima (2008) de maneira similar afirma

Para que uma lingua estrangeira seja realmente adquirida, é necessario que
seus aprendizes desenvolvam a competéncia comunicativa intercultural, a
fim de que possam lidar com essa comunidade global e descobrir maneiras
de ver o mundo ao seu redor sobre a perspectiva intercultural. Ensinar uma
lingua estrangeira é antes de qualquer coisa, ensinar também sua realidade.

Como dito pelo autor, trabalhar a lingua estrangeira é ensinar a realidade, assim
como, ensinar a realidade na educacgéao freireana é ensinar a compreender as diferencas
através dacriatividade, das vivéncias e aprendizados. Freire (1967) conclui que ademocracia
e a liberdade se encontram como possibilidades histéricas e, em seus escritos sustenta
seu pensamento dizendo que elas nédo se efetivam sem luta. Aqui, de forma integralizada,
acredita-se que elas também se efetivam na sala de aula de lingua estrangeira.
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EXPERIMENTAL

RESUMO: Introdugdo: O método Snoezelen é
uma técnica que estimula sensorialmente as
pessoas por meio de equipamentos de sons,
luzes, cores, texturas e aromas. Objetivos:
Avaliar a efetividade do método Snoezelen em
uma crianga portadora de TEA. Método de
Pesquisa: Estudo de carater experimental do tipo
transversal aplicados em uma crianga com TEA.
O periodo de intervengéo foi 120 dias sendo o
paciente submetido a sessbes de fisioterapia 2
vezes por semana. Para anélise dos resultados do
paciente foram avaliados pré e pos-intervencgéao,
sendo aplicado o questionario GMFM como
instrumento avaliativo. A hipotese a ser analisada
foi: O método Snoezelen pode melhorar o
equilibrio estatico e dindmico em criangcas com
TEA?.Para os testes de homocedasticidade foi
adotado o teste de Shapiro-Wilk, e para o teste
da hipotese foi adotado o teste t Student, em
todas as analises estatisticas foi adotado um
nivel de significancia de 0,05. Resultados: As
andlises estatisticas apresentaram que amostra
obteve uma melhora significativa nos seguintes
ltens do formulario GMFM: Item C (p-value:
0.01864), D (p-value: 0.00003806), E (p-value:
0.002748). Demonstrando que aplicagdo do
método Snoezelen melhorou significamente
a capacidade de equilibrio motor estatico e
dindmico. J4 os itens A e B do questionario
GMFM né&o obtiveram modificagbes. Concluséo:
Aplicagdo do método Snoezelen em criancas
portadoras de TEA ¢ indicado pois melhora a sua
capacidade funcional.
PALAVRAS-CHAVE: TEA;
Fisioterapia.

Estimulacgéo;



ABSTRACT: Introduction: The Snoezelen method is a technic that stimulates sensorial people
by sound equipment, lights, colours, textures, and smells. Objective: Evaluate the Snoezelen
method on a child that has ASD. Research Method: Cross-sectional experimental study
applied to a child with ASD. The intervention period was 120 days, with the patient undergoing
physical therapy twice a week. To analyze the patient’s results, pre and post-intervention
were evaluated, using the GMFM questionnaire as an evaluation tool. The hypothesis to be
analyzed is: Can the Szoezelen method improve the static and dynamic balance in children
with ASD? The homoscedasticity’s test adopted Shaipiro-Wilk’s test and to the hypothesis test
the student’s t-test. In all statistical analyzes was adopt 0,05 significance level. Results: The
statistical analyzes showed a significative improvement in the following GMFM questionnaire
items: Item C (p-value: 0.01864), D (p-value: 0.00003806), E (p-value: 0.002748). Proving
that the Szoezelen method had a positive impact and improved the static motor balance
and dynamic. However, items A and B in the GMFM questionnaire did not have changes.
Conclusion: The Snoezelen method application in children that has ASD is indicated because
it improves the functional capacity.

KEYWORDS: TEA; Stimulation; Physiotherapy.

INTRODUCAO

A fisioterapia € a area da saude que estuda previne e trata os disturbios cinéticos
funcionais intercorrentes em érgéos e sistemas do corpo, gerados por alteragbes genéticas,
por traumas e por doencgas adquiridas Fundamenta suas a¢gdes em mecanismos terapéuticos
proprios, sistematizados pelos estudos da Biologia, das ciéncias morfologicas, das ciéncias
fisiol6gicas, das patologias, da bioquimica, da biofisica, da biomecéanica, da cinesia, da
sinergia funcional, e da cinesia patologia de 6rgaos e sistemas do corpo humano e as
disciplinas comportamentais e sociais (COFFITO 2010).

Conforme o Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia Ocupacional (2009), a
formacdo do fisioterapeuta esta direcionada a desenvolver competéncias e habilidades
gerais para atencédo a saude, como agdes de prevengdo, promoc¢ao e protecao da salde,
além da reabilitacdo individual e coletiva.

Entre as patologias tratadas pela fisioterapia, o Transtorno Do espectro autista
tem tido destaque nos ultimos anos. Segundo Klin (2006), os disturbios do Autismo e da
Sindrome de Asperger sdo transtornos invasivos do desenvolvimento que afetam criangas e
adolescentes. Ainda segundo Klin (2006) existe um indice de prevaléncia destas sindromes
de 4,5 em cada 10.000 criancas nascidas, sendo considerada uma doenga sem cura.

Para Gadia, Tuchman e Rotta (2004), a expressdo autismo foi utilizada pela
primeira vez pelo pesquisados Bleuler no ano de 1911 que designava uma dificuldade ou
impossibilidade de comunicagéo das criangas com o mundo exterior. Para Jr e Pimentel
(2000), a etiologia do Autismo ocorre uma predominéncia maior nos individuos do sexo
masculino especificamente devido ao cromossoma X.

Ainda segundo Jr e Pimentel (2000), uns dos reflexos do Autismo em criancas é
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o comprometimento do desenvolvimento cognitivo e motor possuindo diversos niveis de
comprometimento, estes sinais patoldgicos sdo avaliados em sua grande maioria entre
0 meses até os 36 meses de vida das criancas. No estudo efetuado por Klin (2006), foi
relatado que os pais comegam a perceber estes sinais entre 0s 12 e os 18 meses de vida,
principalmente devido ao ndo desenvolvimento no processo de linguagem das criangas.

De acordo com Gadia, Tuchman e Rotta (2004), o diagnéstico do Autismo € complexo
e demorado, pois sdo necessarias diversas analises clinicas e exames para identificar a
sindrome e o nivel de comprometimento no individuo. Para Jr e Pimentel (2000) a sindrome
€ enquadrada no DSM IV no eixo Ill, que correspondem a disturbios e condi¢des fisicas,
sendo aglutinados estes disturbios com uma nova denominagdo TEA (Transtorno do
Espectro do Autista).

Equilibrio corporal e controle postural sdo termos utilizados como sinGnimos e podem
ser definidos como a habilidade em manter o centro de gravidade corporal projetado sobre
os limites da base de sustentacao durante posi¢cbes estaticas e dindmicas (RICCI, 2009).

Ainda para Ricci, os limites de estabilidade durante a posigédo vertical estatica
sdo considerados como a angulagdo méaxima a partir da vertical que pode ser tolerada
sem a perda do controle postural. Para a manutengéo do equilibrio dentro dos limites de
estabilidade, o sistema de controle postural tenta reposicionar o centro de gravidade por
meio de oscilagdes corporais ou adogdes de estratégias posturais.

O ouvido é o responsavel pela audicdo e pelo equilibrio, mas sua manutencéao
depende de outros 6rgdos além do ouvido interno. O cérebro calcula a posi¢do da cabega,
do pescoco, dos membros superiores e inferiores, que € informado por proprioceptores
dispostos em musculos, tenddes e 6rgdos internos, os olhos também s&o importantes para
a manutencao do equilibro, pois esclarecem ao cérebro a posi¢cdo do corpo por meio das
imagens que captam. Além dos 6rgaos ja meniconados, o cerebelo é a parte posterior do
cérebro e a ponte, que liga-se ao coértex cerebral ao tronco enefélico e a medula espinhal
por inimeras fibras nervosas. Recebe informagbes sobre as posi¢cdes das articulacoes,
musculos, auditivas e visuais, deste modo pode cooredenar os movimentos e orientar a
postura corporal, mantendo-o em equilibrio. (SELLA, 2017)

Conforme a Associacao Brasileira de Psicomotricidade, a psicomotricidade, € um
termo empregado para uma concepg¢do de movimento organizado e integrado, em funcéo
das experiéncias vividas pelo sujeito cuja acdo é resultante de sua individualidade, sua
linguagem e sua socializagdo. Para Costa, 2002 A Psicomotricidade, baseia-se em uma
concepgédo unificada da pessoa, que inclui as interagbes cognitivas, sensoriomotoras
e psiquicas na compreensdo das capacidades de ser e de expressar-se, a partir do
movimento, em um contexto psicossocial. Ela se constitui por um conjunto de conhecimentos
psicolégicos, fisiolégicos, antropoldgicos e relacionais que permitem, utilizando o corpo
como mediador, abordar o ato motor humano com o intento de favorecer a integragéo deste
sujeito consigo e com 0 mundo dos objetos e outros sujeitos.
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Os tratamentos existentes para o TEA, envolvem desenvolvimento cognitivo e motor
por meio de aplicacdo de medicamentos especificos e fisioterapia (NIKOLOVI et all 2006).
Os objetivos dos tratamentos em criancas com TEA visam melhorar a qualidade de vida e
minimizar os reflexos da sindrome nos individuos (JR E PIMENTELI 2000).

Dentre os métodos existentes para tratamentos em criangas autistas esta o método
Snoezelen, que segundo Oliveira (2015), é um tratamento que efetua a estimulacdo
Multisensorial em pacientes com disturbios cognitivos e motores por meio de uma sala
adaptada com equipamentos sonoros, visuais, olfativos, tateis e gustativos como também
vestibulares, tendo como foco proporcionar diversos estimulos distintos para os pacientes.
Snoezelen é derivado das palavras “snufflen” (cheirar) e “doezelen’ (relaxar), conceito
desenvolvido por Hartenberg, na Holanda na década de 60. Ainda segundo Oliveira (2015),
este método foi aplicado pelos pesquisados Hulsegge & Verheul do Instituto Harteberg
na Holanda com objetivo de proporcionar um relaxamento e experiéncias recreativas
saudaveis a individuos com disturbios sensoriais.

Entretanto Hortz et al (2006) o termo Snoezelen foi patenteado e registrado pela
companhia ROMPA® internacional baseada no Reino Unido, sendo efetuado neste periodo
varios estudos e aplicagbes deste métodos em pessoas com paralisia cerebral, porém,
devido aos resultados satisfatorios obtidos com este método em criangas com paralisia
cerebral houve uma propagacédo deste conceito para outros paises da Europa e Estados
Unidos, sendo aplicados diversas variacbes deste método para outras doencas que
comprometiam o cognitivo e motor das criangas, sendo aplicados também em criangas com
TEA (HORTZ et all 2006). De acordo com Sella (2017) No Brasil o histérico do Snoezelen
teve inicio em 2003, quando a equipe diretora da AMCIP- Associacdo Mantenedora do
Centro Integrado de Prevencéo, teve o primeiro contato com a sala em Orlando/ Flérida,
USA, onde acompanharam sessfes e também receberam matérias ligados ao trabalho,
pensando no trabalho desenvolvido pela AMCIP, que atende criangas saidas da UTI
neonatal ou hospitalizadas por longos periodos, a equipe trouxe o método para o Brasil e
em 2006 ja atendiam em torno de trinta criangcas com diversas patologias. Desde entédo a
equipe pesquisa e traduz informagdes recebidas no curso. Atualmente no Brasil, existem
sete estados multiplicadores, com quarenta salas para a aplicacdo do método. Ainda ha
poucas salas dedicadas ao método Snoezelen, o que pode comprometer significativamente
os tratamentos de pessoas com sindromes cognitivas e motoras.

Uma das maneiras de se avaliar a evolugédo do paciente com TEA é por meio do
GMFM (Mensuracéo da Fungcéao Motora Grossa), que tem como finalidade avaliar alteracées
das fun¢des motoras de forma quantitativa, retratando o nivel de funcao, sem desconsiderar
a qualidade do movimento, contribuindo para o desenvolvimento do plano de tratamento.
O método possui critérios padronizados, contendo oitenta e oito itens, o qual teve sua
primeira versdo desenvolvida por Russel et al. 1989. Os itens foram distribuidos em cinco

dimensdes, as quais estao distribuidas em: A- deitar e rolar; B- sentar; C- engatinhar e
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ajoelhar; D- ficar em pé; E- andar, correr e pular. A pontuagdo € graduada através de
uma escala de quatro pontos, na qual: 0= néo realiza, 1= inicia atividade, 2= completa
parcialmente a atividade e 3= completa a atividade (OLIVEIRA et all 2010).

METODO DE PESQUISA

O método de pesquisa aplicado neste artigo cientifico é o estudo de caso do tipo
transversal e experimental de intervengdo quantitativa. Para GIL (1991), o estudo de
caso é um método préatico e objetivo tendo como principal caracteristica a obtengédo de
dados e informaces para os pesquisadores de maneira mais rapidos e precisa sobre um
determinado assunto. Outro fator destacado por GIL (1991) sobre a vantagem da aplicacao
de estudos de caso é o formato no qual as informagdes sdo coletadas de maneira clara e
satisfatéria em comparacao a outros métodos cientificos existentes.

Sendo assim, para este estudo foram adotados protocolos fisioterapéuticos de
intervencdo sendo aplicada a metodologia do Snoezelen em uma crianga com transtorno do
espectro autista (TEA), para avaliagdo dos resultados foram utilizadas avaliagbes por meio
do formulario GMFM antes e depois do periodo de intervencéo. A pesquisa foi realizada
na Associacdo Mantenedora do Centro Integrado de Prevengdo — AMCIP, localizada em
Curitiba-Parana. Para a selecao do participante foram adotados critérios de inclusdo com
idade inferior a cinco anos, possuir TEA, ndo terem doencas impeditivas para este estudo,
terem assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por parte dos
seus responsaveis legais, e para a exclusdo participantes: ndo ser crianga ou possuir
idades superiores a cinco anos, terem sofrido lesbes impeditivas para este estudo, nédo
assinarem o TCLE e doencas infecto contagiosas.

Apos o processo de exclusdo das amostras ndo pertinentes ao método de pesquisa,
a crianga selecionada passou por um protocolo de intervencéo fisioterapéutica seguindo
as especificagbes do método Snoezelen duas vezes na semana durante 120 dias, foram
efetuadas duas avaliagdes por meio do questionario GMFM, a primeira antes do inicio do
protocolo de intervencéo e a segunda ap6s o periodo de intervengcao

O programa de tratamento fisioterapéutico foi constituido por exercicios no piso
interativo, com objetivo de aprimorar o equilibrio dindmico, e no¢ao de espaco, a piscina de
bolinha visando dessensibilizagéo e flat Ball com o intuito de melhorar o equilibrio estatico
e dinamico do paciente.

Ao entrar na sala ela ja estava preparada para esse paciente com as luzes baixas
e com musica suave, auxiliando no foco e relaxamento da crianca.

Para as andlises dos resultados obtidos apds as coletas, foram utilizados testes
estatisticos de hipoteses, pois segundo Reis et al (2001), os testes estatisticos podem
descrever as relacdes entre diferentes caracteristicas de uma popula¢do podendo ampliar
as compreensdes das suas interacdes e até discrepancias entre as amostras. Ainda
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segundo Reis et al (2001), a estatistica possui uma ampla aplicagdo sendo utilizada em
diversas areas cientificas entre elas: saude, engenharia, marketing, ciéncias sociais, entre
outras.

Ayres (2003) complementa as definicdes efetuadas por Reis et al (2001) sobre o
uso da estatistica, descrevendo que a sua aplicagdo podem ser excelentes ferramentas
de analises, pois permite a possibilidade de efetuar simulagbes de hipbteses ou teorias,
facilitando as analises representativas para os pesquisadores.

Sendo assim, para este estudo de caso foram aplicados métodos estatisticos para
analises das seguintes hipoteses:

HO = p-value =<0,05 - Aceitacdo da hip6tese de melhora dos pacientes

H1 = p-value > 0,05 - Rejei¢cdo da hipétese de melhora dos pacientes

Para as andlises estatisticas foi adaptado o método cientifico proposto por Reis et al
(2001), que organiza uma analise estatistica em cinco etapas, sendo elas:

Etapa 1 — Delimitag&do dos objetivos especificos e gerais do estudo de caso;

Etapa 2 — Coleta dos dados primarios, por meio de questionarios, entrevistas e
ensaios clinicos;

Etapa 3 — Classificagcdo e organizacdo dos dados coletados em campo, efetuando
uma codificagdo das informagdes coletadas por meio de um banco de dados, sendo
organizadas em tabelas e planilhas eletrénicas por meio do software Microsoft Excel;

Etapa 4 — Efetuar analises estatisticas por meio do software rcomannder, version
3.4.2 (2017-09-28) - “Short Summer”, software este que serviu como base para todas as
andlises e calculos estatisticos deste estudo de caso.

Para isto, inicialmente aplicou-se os testes de normalidade e homocedasticidade
Shapiro-Wilk e Kolmogorov-Smirnov, com uma significAncia de 0,05 nas amostras
coletadas, este teste & fundamental para definicdo de qual método estatistico € mais
adequado conforme suas amostragens de dados, pois conforme Gupta e Leech (2005), as
andlises de normalidade é uma fase preliminar e pode proporcionar aos pesquisadores a
compreensao e o devido entendimento se sua amostragem é considerada normal ou nao,
sendo que, o resultado desta analise definira quais os testes estatisticos mais adequados
para o estudo de caso.

Apos os testes de normalidades e homocedasticidade, foram aplicados os seguintes
testes estatisticos: Para as amostras pareadas e que os pressupostos foram confirmados
foi adotado o teste t Student, ja no caso quando uns dos pressupostos foram feridos foi
adotado o teste Wilconxon, em todos os testes foi levado em consideragdo um nivel de
significancia de 0,05 para as analises.

Etapa 5 — Apresentacgéo dos resultados obtidos nas analises por meio de graficos,
tabelas, que fundamentaram as discussdes e consideragdes finais deste estudo cientifico.
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RESULTADOS

Os resultados obtidos nas analises estatisticas apresentaram melhora nos itens C
(31 para 36), D (18 para 28) e por fim no item E (19 para 27), conforme representado no

quadro 01.
ITEM PRE - PACIENTE POS - PACIENTE
A - Deitar e Rolar 51 51
B - Sentar 60 60
C - Engatinhar 31 36
D - Em pé 18 28
E - Andar 19 27

Quadro 01 — Resultados das avaliagGes pré e pos-intervencao.

Fonte: Os Autores (2018)

Efetuando a analise estatistica por meio do software r commander, para verificar
a relacdo de significancia dos resultados de cada item do formulario GMFM, obteve-se
os seguintes resultados: ltens A e B ndo apresentaram melhora significativa nas duas
avaliagcbes, tendo em vista que o paciente alcangou o escore maximo nestes dois itens. Ja
no item C “Engatinhar” obteve-se uma relevancia significativa de p-value de 0.01864; item
D “Em pé” p-value de 0.00003806; item E “Andar” p-value de 0.002748, demonstrando que
estes topicos melhoraram apos a intervencao fisioterapéutica no paciente, estes resultados
podem ser verificados conforme apresentado no quadro 02.

Avaliacao Estatistica - Formulario GMFM
Teste t Student
. (Pareado) Teste
Est-[a—?i?stt?cos Teste de Normalidade das Amostras para Amostras Resultado do
Paramétricas Teste Estatistico
Significancia
W Pvalue Resultado Teste de P-value (Sig )
Normalidade
A - Deitar e Rolar Erro* Erro* N&o se Aplica* N&o se Aplica* Erro*
B - Sentar Erro* Erro* Nao se Aplica* N&o se Aplica* Erro*
P-value <
C - Sentar 0.68767  0.0002761 0,05 (Dados 0.01864 Sim
Paramétricos)
P-value <
D - Em pé 0.86385 0.04332 0,05 (Dados 0.00003806 Sim
Paramétricos)
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P-value <
E - Em pé 0.61413  0.00000030 0,05 (Dados 0.002748 Sim
Paramétricos)

* Pacientes foram avaliados com a nota maxima nos ltens A e B pré e pés intervengéo, ndo sendo
possivel efetuar testes estatisticos

Quadro 02 — Resultados Estatisticos.
Fonte: Os Autores (2018)

DISCUSSAO

A plasticidade cerebral pode ser definida como a capacidade adaptativa do sistema
nervoso central permitindo modificagdes na sua propria organizagéo estrutural e funcional.
Os mecanismos através dos quais ocorrem os fenémenos de plasticidade cerebral podem
incluir modificagdes neuroquimicas, sinapticas, do receptor, da membrana e ainda de
outras estruturas neurais. (AGUILAR-REBOLLEDO, 1998).

Sabe-se que os estimulos externos e as experiéncias vividas sdo os principais
mediadores para a plasticidade cerebral, que se aplica as situagdes em que as estruturas
cerebrais sofrem modificagbes para se adaptar as exigéncias de desempenho (cognitivo,
motor, visual, auditivo, entre outros).Para SELLA (2017), todo o processo de reabilitagcao
e estimulagdo motora acontece com base na plasticidade cerebral. Esta atua diretamente
nos resultados motores, permitindo que a cada nova experiéncia do individuo haja uma
modificagéo estrutural no sistema nervoso, ou seja, um novo arranjo de redes de neurdnios,
tornando possivel respostas diversificadas, inclusive a aquisicdo motora trabalhada. A
plasticidade em processos patologicos depende de fatores como, idade do individuo, local,
tempo de lesdo e sua natureza (SELLA, 2017). Entende-se entao que a sala multissensorial,
trabalha os cinco sentidos do corpo humano, os quais sdo porta de entrada para a recepg¢ao
dos estimulos, facilita a atividade cerebral, contribuindo para ocorréncia da plasticidade
(SELLA, 2017).

As criangas diagnosticadas com transtorno do espectro autista séao descritas como
solitarias e que se fecham para o exterior. Elas possuem uma grande dificuldade de se
relacionar de forma habitual com as pessoas e situagdes. De acordo com SELLA (2017) a
sala multissensorial permite e oferece oportunidades para viver experiéncia, construindo
uma ponte sobre as barreiras impostas pela limitacdo, deste modo é necessario conhecer
cada individuo para que o os recursos do Snoezelen sejam oferecidos com intensidade
e frequéncia adequada e exclusiva para cada individuo. O trabalho da fisioterapia com
pacientes autistas na sala tem um papel fundamental na estimulag¢do deste individuo, pois
o0 ambiente favorece o relaxamento proporcionando um interesse maior nas realizagbes
das atividades e facilitando os movimentos e o aprendizado de novas habilidades. Sendo
considerado também que os ganhos no desenvolvimento que o portador de TEA adquirir, 0
trabalho fisioterapéutico foi positivo, pois como esta patologia ndo tem cura, o trabalho de
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estimulagéo desta crianga é fundamental para ganhos positivos.

O objetivo deste estudo foi avaliar se 0 método Snoezelen pode melhorar o equilibrio
estatico e dindmico em criangas com TEA em criangas com cinco anos e conforme o0s
resultados obtidos com o método, a amostra obteve melhora nos seguintes itens: C -
engatinhar (0.01864), D- em pé (0.00003806), E- no andar (0.002748). Os itens A — Deitar
e Rolar e o item B — Sentar, ndo tiveram alteracbes tanto negativas quanto positivas com a
utilizacdo do método, pois a crianga ja obteve a nota méaxima esperada durante a primeira
avaliacdo.

Com uma abordagem multidisciplinar e orientagcdo aos pais, pode-se trazer uma
maior fungédo e desenvolvimento aos pacientes portadores da TEA, sendo que este venha
apresentar resultados positivos de envolvimento social. E fato que a doenca néo tem cura,
mas com o auxilio de toda equipe no tratamento desta crianca, ela ter& um percentual
cognitivo e motor muito maior caso ela néo tivesse a intervencgéo e auxilio dos profissionais
de saude e da familia.

Existem algumas divergéncias entre as pesquisas com enfoque no método Snoezelen
em criangas autistas, tendo como exemplo McKee (2007) que afirma que as criangas com
autismo podem desenvolver um comportamento agressivo dentro da sala, porém ressalta
que durante sua pesquisa as criangas faziam uso de medicamentos que poderiam contribuir
para a mudanga de comportamento, ndo encontrando nenhuma evidéncia da eficiéncia do
método. Ja para Botts, Hershfeldt, & Christensen-Sandfor (2008), o método demonstrou
uma melhoria do processo de concentragdo das criangas, tanto com danos cerebrais
quanto com incapacidades intelectuais.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Com base nos estudos desenvolvidos, 0 método Snoezelen apresentou resultados
positivos para a crianga diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista com idade
inferior a cinco anos, contudo é notavel a divergéncia entre as pesquisas ja existentes,
portanto € imprescindivel que os profissionais busquem mais informagdes e se interessem
por mais pesquisas relacionadas aos beneficios do método Snoezelen. Sugere-se o

aumento do tempo de aplicagdo da pesquisa e maior numero de sujeitos.
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RESUMO: O uso de equipamentos digitais e o
acesso a rede mundial de computadores tém
contribuido para ampliar a complexidade das
relagbes sociais. Se por um lado, as redes
sociais tem facilitado a vida dos individuos, por
outro, varios riscos e problemas assolam os
seus usuarios (hiperconexao, hipervirtualidade,
distancia emocional, imediatismo-impulsividade,
cyberbullying). Alguns usuarios darede sentem-se
mais a vontade para executar ac¢des virtuais, por
vezes despercebidas, que acabam por perpetrar
0 assédio através das redes (desrespeito,
perseguicéo, difamacéo, violagcdo de privacidade,
excluséo social). A falta de uma moral que oriente
0s sujeitos acaba por ser a principal responsavel
pela origem desses problemas. Tendo como
base os valores sociomorais, as intervencoes
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MORALIDADE

educacionais podem antecipar as situacdes de
risco pelas quais os alunos possam enfrentar,
principalmente aquelas que s&o intermediadas
pelas novas tecnologias como os sites de redes
sociais. Espera-se que a educacgdo em valores
sociomorais possa se tornar crucial na protecéo
aos riscos relacionados ao uso das redes sociais.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo em valores
sociomorais; redes sociais; moralidade.

EDUCATION IN SOCIOMORAL VALUES:
A REFLECTION ON SOCIAL NETWORKS
AND MORALITY.

ABSTRACT: The use of digital equipment and
access to the world wide web have contributed to
increase the complexity of social relationships. If,
on the one hand, social networks have made life
easier for individuals, on the other, several risks
and problems affect their users (hyperconnection,
hypervirtuality, emotional distance, immediacy-
impulsivity, cyberbullying). Some network users
feel more comfortable performing virtual actions,
sometimes unnoticed, which end up perpetrating
harassment through the networks (disrespect,
harassment, defamation, violation of privacy,
social exclusion). The lack of a morality that guides
the subjects turns out to be the main responsible
for the origin of these problems. Based on
socio-moral values, educational interventions
can anticipate risk situations that students may
face, especially those that are mediated by new
technologies such as social networking sites. It is
hoped that education in socio-moral values can
become crucial in protecting against risks related
to the use of social networks.
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social networks; morality.

INTRODUCAO

A informatizagcéo tornou-se marca registrada do mundo contemporéneo, mas sera
que estamos realmente conscientes das consequéncias de toda essa evolugdo? Os
avancgos das ciéncias e da tecnologia fizeram emergir novas formas de comunicagéo que
influenciaram em diversos aspectos do mundo real e produziram inumeros efeitos nos
sujeitos. A sofisticacdo dos meios de comunicagcédo e a massificagdo do uso da Internet
na chamada “sociedade em rede” estdo proporcionando grandes mudancgas em diferentes
ambitos da sociedade contemporanea. Por isso a investigacéo sobre o uso das redes tornou-
se essencial para pensar sobre as suas repercussdées na humanidade, mais precisamente
por causa dos impactos imprevisiveis das tecnologias na politica econémica, cultural, de
trabalho e de lazer de nossas sociedades (CABRA-TORRES E MARCIALES-VIVAS, 2011).

A comunicaga@o além de ser essencial para o exercicio da cidadania é uma das
responsaveis pelo molde da cultura (CASTELLS, 1999). Ao mesmo tempo, os meios de
comunicagdes foram afetados drasticamente pela evolugao tecnol6gica, de modo que, nao
apenas alterou os habitos cotidianos, mas instaurou uma nova forma viver, o “viver online”.
Essa nova configuragédo cultural é marcada pela possibilidade de aparentar ser alguém,
qualquer alguém que a imaginagéo desejar (COLVARA, 2013).

A Web foi inventada a partir de pesquisas militares no final da década de 90, tendo
como principal contexto a Guerra Fria. Sua primeira verséo tinha como objetivo principal
a comunicagdo e a transmissdo de dados. Posteriormente, ela foi sendo aperfeicoada
e ganhou o status de Web 2.0, apds receber significativas mudangas em sua utilidade,
migrando de um simples canal de consulta e comunicagéo para uma plataforma interativa.
Podemos destacar nessa transi¢éo o aparecimento dos chamados Sites de Redes Sociais
Online (SRS), que sao sistemas que permitem a interagdo de pessoas, a formagdo de
grupos e diversas formas de compartilhamento de informagdes (DE SANTANA ET AL,
2009).

Ellison et al. (2007) definem as SRSs como espacos utilizados para expresséo na
Internet. Eles séo diferenciados dos sites da Web por permitirem ao usuario a construgéo
de um perfil (persona) ou pagina social, interacbes através dos comentarios e a exposicéo
publica de cada ator. De acordo com, Machado e Tijiboy (2005) esses sites ou softwares
sociais funcionam como mediadores sociais, ja que permitem que 0s usuarios se relacionem
com outras pessoas no ambiente virtual, além de proporcionar a experiéncia de partilha, o
aglutinamento de pessoas através de interesses comuns e a discussdo de varios temas.
Esses sites se multiplicam a cada dia na WEB, em continuo movimento de mudancga, cada
um com objetivos e recursos especificos, mas no geral, as redes de relacionamentos

virtuais visam impulsionar as rela¢gdes humanas, oferecendo ao outro a oportunidade de
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observarem através de suas publicagdes, um pouco do seu cotidiano. Essa sofisticacéo
dos meios de comunicagéo, néo alterou apenas os hébitos cotidianos, mas criou uma nova
ideia de espaco.

Para Silverstone (2013) e Avilés (2010, 2013a, 2013b, 2015), o uso indiscriminado
dos sites de redes sociais podem ter consequéncias prejudiciais ou benéficas, dependendo
principalmente da forma como é utilizada por seus diferentes atores. Se por um lado, as
redes sociais tem facilitado a comunicacdo entre os individuos, superado a barreira da
distancia e do tempo e aumentado a nossa rede de contatos, trazendo assim, melhorias
na aprendizagem, troca de informacgbes, amizades; por outro, varios riscos e problemas
assolam os seus usuérios. O uso indiscriminado e descontrolado da rede tem contribuido
para o surgimento de: dependéncia, vicios, hiperconexao, hipervirtualidade, distancia
emocional, imediatismo-impulsividade, agressividade, diminui¢do do desempenho escolar,
cyberbullying, entre outros. Além disso, também tem contribuido para o agravamento e
crescimento exponencial de velhos problemas que tradicionalmente eram desenvolvidos
somente através da interagéo face-a-face (Ex.: Violéncias e Violéncias Virtuais; Bullying e
Cyberbullying;). Alguns usuarios da rede, encobertos pela sensa¢éo de prote¢éo advinda
do estar em ambiente virtual, sentem-se mais a vontade para expressarem as suas opinides
e sentimentos ou executar agdes, por vezes despercebidas, que acabam por perpetrar o
assédio através das redes. Estas formas de assédio tomaram varias formas: desrespeito
(enviando mensagens e/ou divulga publicagdes ofensivas ou vulgares), persegui¢éo (envio
de mensagens ameacadoras), difamacéo (espalhando rumores), violagdo de privacidade
(divulgagao de segredo ou imagens), excluséo social (excluséo deliberada de pessoas ou
grupos na rede), representacéo (envio de mensagens maliciosas passando se por outra
pessoa).

A ideia de que os adolescentes enfrentam uma série de riscos na Internet, tornou-
se um tema frequente de pesquisas em psicologia, educacéo, sociologia, etc (CABRA-
TORRES E MARCIALES-VIVAS, 2011; PRIOESTE, 2013; SILVERSTONE, 2013; AVILES,
2010, 2013a, 2013b, 2015). Tais pesquisas foram motivadas pelo aumento e o uso
indiscriminado das novas midias, em que os adolescentes sdo usuarios mais intensos, ja
que 65% se conectam todos os dias da semana e permanecem conectados em média 5h51
diariamente (BRASIL, PESQUISA BRASILEIRA DE MIDIA, 2015).

Cabra-Torres e Marciales-Vivas (2011) ressaltam a preocupagédo e 0 medo dos
pais no cuidado com os seus filhos em relagdo as mudancas dos meios de comunicacéo,
especialmente a Internet, pois o0 seu uso é de dificil controle e tem facilitado o acesso a todo
tipo de conteudo para adolescentes de todas as classes sociais e idades.

Se existe uma dificuldade de supervisdo das agcdes dos adolescentes no ambiente
virtual ela pode ser explicada pelo fenbmeno “nativos digitais”. Tal terminologia foi
cunhada por Marc Prensky (2001) para designar todos aqueles que ja nasceram no mundo
online e sao “falantes nativos” da linguagem digital. Para Belloni e Gomes (2008), esse
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fendmeno estaria provocando um periodo de subverséo da relacéo tradicional entre adulto
e adolescente. O cenério atual seria este: As gerag6es adultas, ou os nédo nativos digitais,
ndo conseguiriam ou teriam dificuldades de acompanhar e se apropriar dessas novas
tecnologias. Esse contexto causaria, de acordo com os autores, um abismo técnico ou um
conflito de geracdes, marcados por incompreensdes e uma incomunicabilidade maior que
as que assolaram as geracgdes precedentes.

E importante ressaltar a adolescéncia como um periodo marcado por grandes
mudancas e vulnerabilidades, ja que é nela que ocorre a transi¢do entre a infancia e a
fase adulta. E reconhecida também por ser o momento de desprendimento de uma fase de
dependéncia, vulnerabilidades e prematuridade para encaminhar-se para o desenvolvimento
da autonomia e para a formagéo de uma nova forma de subjetivagcdo. (ABERASTURY E
KNOBEL, 1988).

Entre as mudancas proprias da adolescéncia estd a transformacdo na forma
de raciocinar. Calligaris (2000) afirma que durante aproximadamente os doze anos,
0s adolescentes integram a nossa cultura assimilando e adquirindo a capacidade de
compreender a funcdo das regras e valores que sdo compartilhadas pela comunidade.

MORALIDADE E EDUCAGAO EM VALORES SOCIOMORAIS

Para Piaget (1972) no periodo da adolescéncia serdo consolidadas as estruturas
das formas finais do pensamento, pois € por volta dos 12 anos de idade que ocorre a
passagem do pensamento concreto para o pensamento formal ou hipotético dedutivo, e
€ a partir dai que o sujeito adquire a capacidade de pensar abstratamente; ou seja, as
operacdes l6gicas passam do plano da manipulagéo concreta para o plano das ideias, das
hipéteses, do pensamento abstrato. Com o pensamento liberto das limitagdes da realidade
concreta, 0s sujeitos tornam-se capazes de elaborar e construir teorias abstratas, além de
serem capazes de refletir sobre causas e consequéncias. Tal modificagédo é que permite ao
adolescente sua integracdo moral e intelectual a sociedade dos adultos.

Piaget trouxe contribuicées fundamentais para o estudo da moral. La Taille (1994)
destaca o pioneirismo do mesmo, citando o livro O juizo moral na crianga, de 1932, como
“um marco na historia da reflexdo humana sobre a moralidade” (LA TAILLE, 1994, p.10).
Neste livro, Piaget relata varias pesquisas que realizou indo a campo, entrevistando
criancas de diferentes idades a respeito de diversos aspectos do desenvolvimento moral,
a fim de entender do ponto de vista da prépria crianga, 0 que vem a ser o respeito a regra.
Esta obra é considerada referéncia para os estudos sobre moralidade.

De acordo com Freitag (1990) e Menin (1999), Piaget sofreu uma forte influéncia
do filosofo alem&o Immanuel Kant, em sua teoria da moralidade. Kant discute a existéncia
de duas grandes tendéncias morais: a heteronomia, que significa ser governado por outros
sem questionamento as regras impostas, pelo medo a punigédo ou visando o bem estar
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e o interesse proprio; e a autonomia, que requer uma descentralizagdo, de forma que,
fundamentando-se no Imperativo Categérico, o sujeito seja capaz de se colocar no lugar
do outro para agir moralmente de acordo com o bem. (MENIN ,1999)

O cerne da teoria moral de Piaget coincide com a de Kant e embora, Piaget concorde
com Kant que possa haver no individuo duas tendéncias morais (autonomia e heteronomia)
distingue-se do filésofo, mostrando que durante o desenvolvimento da crianga, estas duas
morais s&o construidas e a evolugdo de uma sobre a outra estara sujeita a uma infinidade
de fatores, notadamente os que dizem respeito as formas de relagbes sociais que a crianga
esta submergida (MENIN, 1999).

Na perspectiva piagetiana o desenvolvimento da moralidade, ou seja, a passagem
da heteronomia para a autonomia, dependeria, num primeiro momento, de relacbes
assimétricas, do exercicio da autoridade por parte dos educadores. Sem elas, com efeito,
nao seria possivel que a crianga entrasse no que podemos chamar de mundo moral. Uma
vez desenvolvido este senso moral durante a fase de heteronomia, o desenvolvimento
moral prosseguiria rumo a autonomia, notadamente gragcas as relagbes de cooperacao
entre os individuos (LA TAILLE, 2002).

Nos estudos sobre a psicogénese da moralidade humana, o mesmo utilizou os
dilemas morais como principal instrumento de pesquisa, o intuito era que a crianc¢a, apos
ouvir a narrativa, expressasse o seu julgamento dos atos cometidos. Ele embasou a sua
técnica em observacgbes detalhadas de experiéncias e inquéritos com criancas de diferentes
idades. Dessa maneira ele foi capaz de observar as concepgdes que as criangas possuiam
sobre as regras dos jogos, o respeito pelas regras, a mentira, o roubo e a justica.

De forma resumida diriamos que Piaget (1932/1994) ao abordar a questdo do
respeito da crianca pelas regras, elencou que ha dois tipos de respeito e, consequentemente,
duas morais, uma moral da coagdo ou moral do dever, vinda de um respeito unilateral, que
sé@o ordens devidas ao adulto e aceitas pela crianga, essencialmente heterbnoma; e uma
moral da cooperacdo ou da autonomia, em que as regras passam a ser interiorizadas e
ndo dependentes somente da coagdo adulta, mas sdo orientadas pelo respeito mutuo,
cooperacéo e reciprocidade.

Ao falarmos da moral do dever, remetemo-nos ao estudo da no¢éo de justica das
criangas, pois ela também a permeia. De acordo com Menin (1999) as criangas menores
entendem por mais justo aquilo que foi ordenado por uma autoridade, mesmo que esse
comando derive em tratamento desigual ou injusto. O desenvolvimento moral, no quesito
justica, dependeria entdo do inicio da primazia da igualdade sobre a autoridade, em que a
lei se aplicasse igualmente a todos e todos teriam os mesmos direitos.

Contudo, Piaget ressalta que para compreender a moralidade deveriamos nos
ater a questédo do respeito, ja que o respeito € o sentimento fundamental para nortear a
moral. Buscando achar respostas para a questao da influéncia respeito ao desenvolvimento
da autonomia moral, Piaget (1932/1994) deixa claro que o valor de uma ag¢do ou um
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julgamento moral ndo esta ligado as regras que se respeita, mas de que forma estas regras
séo respeitadas. O respeito que a crianga constréi pela regra e pela pessoa que a transmite,
justifica o valor moral do ato ou do juizo e € com base nesse respeito que a crianga evolui
moralmente.

A compreenséo de que a sociedade ndao € homogénea e que as relagdes podem
ocorrer de diferentes formas, é um fator primordial para entendermos a moralidade (PIAGET,
1932/1994). Existem, entéo, as relagbes ditas coercitivas (em que um individuo considerado
superior exerce sua autoridade de forma coercitiva sobre um individuo considerado inferior);
e as relagdes de cooperagédo (em que os individuos se tratam como iguais e se ajudam
mutuamente). Estas duas formas de relacdo social conduzem a resultados diferentes.
Do respeito unilateral coercitivo, entdo, resulta uma forma de juizo moral heterbnoma,
ja do respeito mutuo advindo das relagbes de cooperacgéo resulta, entdo, no juizo moral
autébnomo.

Piaget, nessa temética, trabalhou com criancas de até 11 anos, o que incitou
o0 psicologo Lawrence Kohlberg e sua equipe a desenvolver uma teoria sobre o
desenvolvimento do Raciocinio Moral de adolescentes e adultos. Biaggio (2006) elucida
que em relagdo aos estagios de moralidade, Kohlberg se aproxima de Piaget ao perpassar
a dimenséao de heteronomia-autonomia, entretanto, Kohlberg (1992) chegou a concluséo de
que os conceitos de heteronomia e autonomia, propostos por Piaget (1932/1994), ndo eram
suficientes para classificar os tipos de raciocinio moral que ele encontrou em adolescentes
e adultos. Kohlberg (1992) apresenta entdo uma conceituagdo mais precisa e discriminada
desses estagios, utilizados para classificar e categorizar todos os tipos de raciocinio moral
(LEPRE, 2005). Com base nisso, propde a existéncia de seis estagios de raciocinio moral,
0s quais podem ser agrupados em trés niveis: o pré-convencional, o convencional e o pds-
convencional, em que cada nivel pode ser subdividido em dois, perfazendo um total de seis
estagios:

I) Nivel pré-convencional: caracteristico da maioria das criangas até por volta dos
9 anos de idade, baseado em necessidades individuais. Onde est&o contidos os estagios:
Estagio 1 — Orientagéo para a punigéo e a obediéncia: o moralmente correto é aquele que
nao € punido; Estagio 2 — Hedonismo Instrumental Relativista: a agdo moralmente correta
€ baseada em termos do prazer ou da satisfagdo das necessidades da pessoa.

I) Nivel convencional: baseado no desempenho correto de papéis e no
atendimento de expectativas. Subdividido em: Estagio 3 — Moralidade do bom garoto, de
aprovacéo social e relagées interpessoais: 0 comportamento moralmente certo é pautado
na aprovagao do outro; Estagio 4 — Orientagéo para lei e ordem: existe um grande respeito
pela autoridade, por regras fixas e pela manutencéo da ordem social. Deve-se cumprir o
dever.

IIl) Nivel p6s-convencional: moralidade por principios universalizantes. Composto
por: Estagio 5 — Orientagdo para o contrato social: as leis ndo sdo consideradas vélidas
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pelo mero fato de serem leis, admitem que elas podem ser injustas e devem ser mudadas;
Estdgio 6 — Principios universais de consciéncia: o individuo reconhece os principios
morais universais da consciéncia individual e age de acordo com eles. Se as leis injustas
ndo puderem ser modificadas o individuo resiste ao invés de se conformar com o poder
estabelecido e com a autoridade.

E importante ressaltarmos o paralelismo existente entre o desenvolvimento
cognitivo e o desenvolvimento do raciocinio moral. Ou seja, o desenvolvimento de um
raciocinio moral avancado dependeria de um raciocinio légico avancado. Dessa forma
entendemos que s6 estariam aptos a construirem um raciocinio moral autbnomo, do nivel
pds-convencional (estagios 5 e 6) aqueles que ja estivessem alcancado o pensamento
operatorio formal. No entanto, devemos estar atentos que embora essa condicdo seja
necessaria, ela ndo é suficiente, j4 que varios individuos apresentam um estagio légico
mais alto que seu estagio moral, mas nunca um estagio moral mais alto que seu estagio
l6gico (LEPRE, 2005).

La Taille (2002) embora nao discuta a questdo da moral no contexto virtual das
redes sociais online, faz importantes apontamentos sobre a questdo dos limites morais
dentro da area da educagédo. Sua aproximacao com o tema se deu através dos crescentes
questionamentos sobre a falta de limites dos jovens na atualidade. Para o autor quando
citamos a palavra “limites” possivelmente seriamos levados a pensar na questdo do
monitoramento ou do controle parental, jA que constantemente o termo é empregado
dentro do campo da psicologia moral como obrigacéo, proibi¢cdo ou restricdo de liberdade,
em outras palavras, diriamos que é aquilo que denominamos como dever. Sabe-se que 0s
deveres morais representam uma necessidade intrinseca para o convivio em sociedade,
por isso desde os primérdios da civilizagdo os limites restritivos permeavam a educacgéo
infanto-juvenil. Eram comuns o respeito pela autoridade, a obediéncia e a disciplina, que
sempre foram necessarios sim, em um primeiro momento, para o desenvolvimento moral.
De acordo com o autor, atualmente, os pais possuem dificuldades na hora da impor limites,
pois tém medo de serem taxados como autoritarios. Tal temor os influenciaria a nao expor
claramente as questdes da existéncia dos deveres e dos limites, e como resultado as
criangas e os jovens nao reconheceriam a existéncia de regra alguma (anomia).

Parece que de fato ainda ha valores morais nos adolescentes, no entanto, o
conteudo dos valores estd se modificando, de morais, por valores estranhos ou até
contrarios a moralidade. Prevalece nesses adolescentes um senso de justi¢a individualista
ou no maximo estendido as suas relagdes afetivas, ja que 76% dos participantes disseram
que nao generalizariam os valores para qualquer ser humano. Isso nos demonstra que a
geracgédo atual, reflete de maneira heterbnoma e restringem a moral a esfera privada em
detrimento da dimens&o publica (TOGNETTA; VINHA, 2009).

Além dessa, outras pesquisas (SHIMIZU, 2002, 2004; LEPRE, 2005; RIQUE et al.,
2013; KADOOKA, 2015) apontam o baixo nivel do raciocinio moral dos adolescentes e
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sugerem a necessidade de estudos ou intervengcbes que tenham como meta auxiliar no
desenvolvimento da autonomia moral ou propiciar que esses jovens alcancem estagios
mais elevados de raciocinio moral. Nessas pesquisas o estagio 4 (nivel convencional)
prevalece na populagéo jovem e adulta, e, em termos de Educac¢do Moral, isso ndo é o
que se almeja.

José Maria Avilés Martinez, psicélogo e professor da Universidad de Valladolid,
tém se dedicado a pesquisa da convivéncia escolar, intimidacdo entre iguais, bullying e
ciberbullying. Para o autor, a falta de uma educagéo moral na vida do sujeito, acaba por ser
a principal responsavel pela origem da pratica de atitudes de desrespeito ao proximo, seja
ela em forma de violéncia, injustica ou descumprimento de regras (AVILES, 2013a, 2013b,
2015). Apbs as suas pesquisas ele lanca um Programa Educativo denominado de PRIRES
(Programa de Prevencao de Riscos nas Redes Sociais), que tem como principal objetivo
por em préatica uma intervengcdo em educacgao moral.

Essa nova realidade de relagbes interpessoais, explicitadas pelas inUmeras formas
de interagao virtual, trazem para o horizonte novos desafios contemporaneos que devem
ser compreendidos e analisados, tornando imprescindivel acompanhar o desenvolvimento
dessas novas formas de ser no mundo, trazendo a roda debates fecundos para o
desenvolvimento de novas abordagens sobre o tema.

Para Biaggio (2006) a ética como transversal no curriculo escolar (permeando todas
as disciplinas), conforme apresentada nos Parametros Curriculares Nacionais do Ministério
da Educacéo e Cultura (1998), representou um ponto de partida extremamente positivo
para a educacdo moral no Brasil, pois tornava todos os professores responsaveis pela
formagao moral, trazendo a ética ndo como uma disciplina estanque, mas transpassando
todas as disciplinas do curriculo. Contudo, em uma analise sobre projetos nacionais
envolvendo a educagdo em valores sociomorais desenvolvidos em escolas publicas de
ensino fundamental Il (6° a 9° ano) e ensino médio, Menin et al. (2017) constataram que a
grande maioria dos projetos sdo iniciativas isoladas, com finalidades morais pouco claras,
ou direcionadas mais ao controle disciplinar dos alunos do que a construgéo de valores.

Segundo Buxarrais (1997) existem trés modelos de educagdo moral, que se
diferenciam em termos metodologicos e principalmente, pelos seus objetivos. O primeiro
modelo é baseado em valores doutrinadores e absolutos, como, por exemplo, a educagéo
religiosa e a disciplina “Educacdo Moral e Civica”. Ja o segundo, trata-se de modelo
laissez-faire baseado no relativismo e tende a considerar os valores como subjetivos e,
portanto, adota uma postura neutra diante dos problemas emergentes. Ja o terceiro, € um
modelo baseado na constru¢do de valores morais, e fundamental as instituicbes escolares.
a tematica dos valores sociomorais deve ser objeto de reflexdo da escola, direcionando a
educacgdo para a autonomia e consequentemente a formacao de sujeitos criticos condizente
com o0 objetivo da educagéo moral nas escolas; orientada por principios fundamentais como
dignidade, empatia, solidariedade, respeito mutuo, justica, de modo que as aprendizagens

A Educacao enquanto instrumento de emancipacao e promotora dos ideais humanos 2 Capitulo 16 m



possam ser vivenciadas, exploradas, discutidas e refletidas. Dessa forma, a educagéo em
valores sociomorais pode se tornar crucial na protecdo aos riscos relacionados ao uso
das redes sociais como: privacidade, falta de segurancga, sexting, bullying e cyberbullying,
dentre outros. Tendo como base os valores sociomorais, a educagéo deve tentar antecipar
as situacdes de risco pelas quais os alunos possam passar e enfrentar, principalmente nas
relagbes intermediadas pelas novas tecnologias. Dessa forma, a construgcéo e discussao
dos valores sociomorais devem ser colocadas como como emergenciais tendo em vista

o grande numero de casos na sociedade em que a incivilidade, intoleréncia e a violéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Ressaltamos que a interven¢cdo em educacao moral deve ter como meta educativa
a elaboracao de programas com vistas a transformar situagées de risco, conflito, violéncia
ou comportamentos antissociais em realidades pessoais e sociais mais saudaveis e
moralmente aceitas. Mas para que tal intervencdo seja efetiva, ndo devemos analisar a
escola como um microcosmo isolado, pois ela faz parte da sociedade, além de possuir o
papel de educar para a resolugéo de conflitos morais, que tém crescido nos Ultimos anos.
Essencialmente, porque os modelos de relagéo se modificaram, a sociedade esta mudando
e a escola ndo respondeu com a mesma velocidade. Vivemos em um mundo digitalizado,
informatizado, das imagens, e na educacgao ainda sao utilizadas regras e metodologias de
épocas anteriores. Tal fato causa uma desconexdo, um desinteresse académico e muitos
dos problemas dos quais os professores frequentemente se queixam.

E importante que todos entendam que o virtual ndo é menos real, e por isso, exige
menos responsabilidade. No ciberespaco também & preciso regras, principios, normas e
valores condizentes com um compromisso moral, respeito e tolerancia.

E preciso compreender que a tolerancia ndo &, em nenhum caso, a
consequéncia natural do relativismo moral, como frequentemente se diz. A
toleréncia tem como fundamento uma convicgdo moral muito determinada
para qual exige a universalidade. Ao contrario o relativista moral pode se
perguntar: “por qué eu deveria ser tolerante?” Minha moral me permite a
violéncia e a intolerancia (SPAEMAN, 1994, p.23)
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RESUMO: O presente trabalho é, a partir do
relato de um caso, convite a algumas reflexdes
acerca do tema adogdo e suas complexidades.
A morosidade dos procedimentos de destituicdo
do poder familiar, as discrepancias regionais
e entre perfis de adotantes e adotandos, a
inexisténcia de abrigos e servigos de atencéo
especializada que pudessem orientar e acolher
mulheres que ndo podem ficar com seus filhos,
a distancia que separa o ‘dever ser’ do Cadastro
de Pretendentes a Adogéao do Sistema Nacional
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de Adogdo e Acolhimento (SNA) e a realidade
da auséncia, ineficiéncia ou insuficiéncia do
Estado em muitas localidades Brasil afora, séo
parte deste cenario. A (ndo rara) anulagdo da
voz da crianga e a (igualmente néo rara) violagéo
de seus direitos tidos como fundamentais séo
realidades facilimente constataveis por quem
esta em campo.

PALAVRAS-CHAVE: Infancia; Adocéo; Direitos
Humanos.

THE (MIS)LEADING PATHS TO
ADOPTION IN BRAZIL: CHILDREN’S
RIGHTS AND THEIR RESPECTIVE
PUBLIC POLICIES: A CASE STUDY

ABSTRACT: The present work is, from the report
of a case, an invitation to some reflections on the
adoption theme and its complexities. The length
of procedures to remove family power, regional
discrepancies and between adoptive and adoptive
profiles, the lack of shelters and specialized care
services that could guide and welcome women
who can not stay with their children, the distance
that separates the Registration of Applicants for
Adoption of the National Adoption and Reception
System (SNA) and the reality of the absence,
inefficiency or insufficiency of the State in many
places in Brazil, are part of this scenario. The (not
infrequently) voidness of the child’s voice and the
(equally not uncommon) violation of their rights
considered as fundamental are realities easily
established by those who are in the field.
KEYWORDS: Childhood; Adoption;
Rights.
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11 INTRODUGAO

A histéria da crianga costuma ser uma histéria de dor. De um longo e arduo caminho
para que se reconhecesse, nela, uma pessoa em desenvolvimento, dotada dos mesmos
direitos de personalidade de um adulto (ARIES, 2016).

Da Convencgéo Internacional de Direitos da Crianga extraem-se, como categorias
dos direitos dos pequenos, os de “provisdo”, “protecao” e “participacdo” (SOARES, 2017).
No tocante a este Ultimo (direito de participagéo), a previsdo do Artigo 12 é bastante clara
ao estabelecer o direito da crianga de expressar as suas opinides, ser ouvida e tomar parte
de todo e qualquer processo judicial ou administrativo, que a afete (ONU, 1989).

O Brasil recepcionou, por for¢ca do Decreto n°® 99.710, de 21 de novembro de 1990,
a Convencao Internacional dos Direitos da Criangca (BRASIL, 1990b). Naquele mesmo ano
€ no mesmo sentido, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990a), em
consonancia aos fundamentos estabelecidos na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), ja
nas disposic¢des preliminares traz a adog¢ao dos principios da Protecdo Integral e do Melhor
Interesse como os nortes para qualquer intervencgao (judicial ou extrajudicial) que atingisse
a crianca.

Quase vinte anos depois, a Lei n° 12.010/2009 tem por objeto dispor “sobre o
aperfeicoamento da sistematica para garantia do direito a convivéncia familiar a todas as
criangas e adolescentes, na forma prevista na lei 8069/90” (BRASIL, 2009).

Fazem parte deste escopo: i) as medidas de afastamento da crianga de seu convivio
familiar, bem como o planejamento e acdo para a sua reinser¢do, superada a causa que
motivou o afastamento; ii) as medidas de destituicdo do poder familiar e verificacdo de
viabilidade de permanéncia da crianga na familia extensa; iii) colocacéo da criangca em
familia substituta.

O discurso formal é, por todos os agentes em campo (juizes, promotores, psicologos,
assistentes sociais), o de sempre proteger a integridade e o melhor interesse da crianca.
A se julgar, todavia, pelas praticas sociais e judiciais, 0 descompasso é evidente. Como, a

guisa de exemplo, no relato do caso trazido para reflexao.

21 O CASO

B. é uma menina que nasceu no dia 29 de maio de 2014, no municipio de Tutoia,
Estado do Maranhéo, localidade que ndo conta com servigco de assisténcia especializada
ou instituicdo de acolhimento (anteriormente denominada de abrigo).

Sua genitora biolégica é trabalhadora rural e mae de outros filhos. De genitor
biolégico desconhecido, B. foi entregue pela mée a um casal, regularmente habilitado no
Cadastro de Pretendentes a Adogéo do Sistema Nacional de Adogéo e Acolhimento - SNA
(antigo Cadastro Nacional de Adogao - CNA), 3 (trés) dias ap6s o nascimento. R, o homem,

entéo, a registra como sua filha.
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Avida segue tranquilamente até 0 momento em que M., a mée, ingressa com pedido
de adog¢dao unilateral de B. Cruzados os dados da acéo de adogao unilateral com aqueles
constantes do pedido de habilitagédo e, diante dos indicios de “adogéo a brasileira” de B.
pelo casal R. e M., é proposta, pelo Ministério Publico, a medida de afastamento da crianca,
cuja busca e apreenséo fora efetivamente levada a efeito quando ela contava com 2 (dois)
anos e 1 (um) més de idade.

Concomitantemente, diante dos indicios da pratica de crime, o Ministério Publico
requer a instauragdo de Inquérito Policial contra o casal, sendo, ainda, determinada
judicialmente a suspenséo de R. e M. do Cadastro de Pretendentes a Ado¢éo do Sistema
Nacional de Adocdo e Acolhimento - SNA, e dando-se inicio & Medida de Protecdo da
crianga.

Do Plano Individualizado de Atendimento (PIA), R. e M. nunca tomaram parte, ndo
foram avaliados por psicélogos ou assistentes sociais, muito embora, no PIA da crianca,
tenha sido constatado seu sofrimento psiquico e expresso que, muito tempo depois, ela
‘ndo entendia as razdes de seu abrigamento’.

A coautora deste trabalho assumiu a condug¢édo do caso na qualidade de advogada
em abril de 2018, a 2 (dois) meses de completar 2 (dois) anos de institucionalizagdo da
crianga, e pouco tempo antes da medida de afastamento ter tido seu desfecho com transito
em julgado, desfavoravelmente ao casal com quem a crianga convivera na posse do estado
de filha durante pouco mais de 2 (dois) anos.

Modificada a estratégia de defesa, e solicitada a reinsercéo familiar da crianga, com
base na realidade atual (crianca em idade com queda acentuada das possibilidades de
adogéo, periodo prolongado de institucionalizagéo etc), a petigéo inicial fora indeferida de
plano pelo juizo de origem. Malgrado o Ministério Publico, revendo posicionamento anterior,
manifestou-se no sentido de que sejam realizados estudos psicossociais com a crianga e
com os ‘adotantes’, com vistas a se constatar a permanéncia de vinculos afetivos, mesmo
diante da descontinuidade de contato desde o momento da institucionalizacéo.

As violagbes de direitos da criangca em questdo foram denunciadas ao Conselho
Nacional do Ministério Publico, Conselho Nacional de Justiga (CNJ) e Comité Interamericano
de Direitos Humanos.

No processo judicial foi interposta apelagdo contra o indeferimento liminar do pleito
de reinsercao familiar. O caso ainda teria longa tramitacdo até que fosse reconhecido
pelo Superior Tribunal de Justica, a necessidade de realizagdo de estudo psicossocial
com aqueles que haviam sido referéncias parentais para a crianga anteriormente ao seu
acolhimento. Nesta ocasiéo, todavia, a crianga que passara mais de dois anos acolhida,
havia sido entregue sob “guarda provisoria” a casal pretendente a sua adogdo, o que
conferia contornos ainda mais densos ao complexo caso.

Realizado o estudo com os dois nucleos familiares e com a crianga, ratificou-
se o sofrimento por que ela havia passado e que, naquele momento, a medida que
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melhor tutelaria seus interesses, seria a permanéncia com o novo nucleo, com o qual,
aparentemente, havia estabelecido vinculos.

31 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

O presente trabalho foi desenvolvido por relagdo dialdgica e interdisciplinar entre
os referenciais teoricos provenientes do Direito, Psicologia e Sociologia da Infancia,
estabelecendo-se a relagao entre as referéncias bibliograficas que abordam as tematicas
ligadas a crianga, infancia, direitos e politicas publicas, e sua aplicagdo em campo. Em
especial, como no caso, em situagdo que envolve uma pratica vedada pelo ordenamento
juridico patrio e que, apesar disso, ndo pode servir de anteparo para a perpetuagao de
violacédo de direitos fundamentais da crianga, sob a rubrica de que se o faz para protegé-la.

41 RESULTADOS

No Brasil, a adogéo se revela como um dos temas mais delicados e mais complexos
na tutela de criancgas e adolescentes, por razdes multifatoriais.

Quase uma década apés a promulgagao da Lein° 12.010/2009, ainda nos debelamos
com questdes de variada ordem, dentre as quais, destacam-se a heterogeneidade relativa
a efetivacdo de politicas publicas destinadas a tutela de criancas e adolescentes, quer
no tocante as suas vivéncias em familia natural ou extensa, quer relativamente a sua
colocagédo em familia substituta.

No caso relatado, a crianga nasceu em local com um dos piores indices de
vulnerabilidade social do pais, onde ndo havia qualquer servigo de atencdo especializada
a crianca ou instituicdo de acolhimento, de tal sorte que, muito provavelmente, ela jamais
comporia as estatisticas das quase 30.000 registradas em instituicbes de acolhimento no
pais (CNJ, 2021).

O casal que a acolheu representava, para ela, a Unica referéncia de familia que teve
durante pouco mais de 2 (dois) anos, razao, todavia, que parece néo ter sido considerada
nem por ocasido de sua institucionalizagdo, nem nas decisdes judiciais que se seguiram
e que a mantiveram acolhida institucionalmente, ap6s o periodo maximo a que faz aluséo
o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA. Entre a protec¢é@o da integridade e melhor
interesse da crianga e a aplicagcdo rigorosa da lei como cobro a pratica da adogdo a
brasileira, prevaleceu a tltima.

De um lado, a observancia da ordem cronolégica estabelecida pelo Cadastro de
Pretendentes a Adocgéo é desejada como mecanismo de homogeneizacgdo da sistematica
relativa a adogc&o, mas nédo pode ser encarada de modo irrestrito, sob pena de solapar-se
direitos a categoria a que se aspira proteger prioritariamente.

De outro lado, as caréncias ainda enfrentadas no que concerne a efetivagdo de
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politicas publicas destinadas as familias e criangas, constituem importante desafio que
ndo pode ser desprezado ou negligenciado na circulagdo de discursos normativos ou
teoricos quando destinados a resolver, em campo, as situagcdes que emergem de contextos
familiares diversos, nos quais, os direitos da crianca, em especial, aqueles relacionados ao
seu completo bem estar fisico, cognitivo e emocional, e ao desenvolvimento no seio de um
lar (natural ou por formacgéo de lagos socioafetivos), devem ser prestigiados com respeito
ao modo como ela propria, e por sua propria perspectiva, possa significa-los.

Sem duvida, as politicas publicas para criancas e adolescentes no Brasil nas ultimas
décadas tem apresentado um movimento de evitar a institucionalizacdo prolongada do
publico infanto-juvenil, préatica recorrente antes da vigéncia do ECA, seja em razdo de
abandono ou pratica de atos infracionais.

Neste cenario, eracomum criancgas e adolescentes institucionalizados permanecerem
por longos anos nesta condigéo, tendo seus lagos afetivos com a familia e comunidade
enfraquecidos ou rompidos.

Com a vigéncia do ECA e a inauguragdo da chamada Doutrina da Protegéo Integral,
as politicas publicas vao sendo alteradas para garantir direitos humanos as criangas e
adolescentes, dentre eles a convivéncia familiar e comunitaria (ELIAS, 2015). Contudo,
ainda atualmente ha muitas criangas que crescem em instituicdo de acolhimento, chegando
a completar a maioridade.

Isto acontece em parte porque o Estado e a sociedade séo ineficientes em garantir
que todas as criancas convivam em familia. Muitas criancas acolhidas institucionalmente
nao apresentam o perfil pretendido pelos adotantes. A maioria das criangas disponiveis
para adogdo tém mais de cinco anos de idade, muitas sdo negras e pertencentes a grupos
de irmaos. Ja o perfil pretendido pela maioria dos adotantes é de criangas muito jovens (até
trés anos de idade) e parecidas fisicamente com eles (a maioria dos pretendentes a adogéo
se autodeclara como branca), além de preferirem apenas uma crianga. Este descompasso
¢é caracterizado por Weber (2011) como o conflito entre adogéo classica e adogdo moderna.
A modalidade classica privilegia o interesse dos adotantes, e continua sendo prevalente
no Brasil, enquanto a ado¢cédo moderna privilegiaria o interesse dos adotados, buscando a
melhor familia para eles.

O resultado do conflito acima é que ha 32.826 pretendentes & adogéo no SNA e
4.234 criancas e adolescentes disponiveis para adogdo em outubro de 2012 (CNJ, 2021).
No entanto, o numero de criangas acolhidas institucionalmente no Brasil ndo diminui
significativamente pela via da adoc¢éo, pelo descompasso ora citado.

Neste cenério, algumas familias vao praticar o que se convencionou chamar da
“adocéo a brasileira”, isto é, a adogao feita fora do previsto na legislagéo, ndo cumprindo
os tramites de um processo judicial regular. Esta pratica tem sido combatida no pais com
o intuito de evitar o cometimento de crimes como a venda de criancas, por exemplo, ou

situacdes familiares constituidas sem os devidos cuidados, o que pode ser prejudicial as
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criangas.

O caso que analisamos traz um dilema para o Sistema de Justica: como atender o
melhor interesse da criangca? Sendo certo que a crianca foi inserida na familia substituta a
margem dos tramites legais, a Unica alternativa seria a responsabiliza¢@o criminal destes
pais e a institucionalizacdo da infante? Considerando as enormes possibilidades dessa
crianca nao ser adotada por algum pretendente, por ndo apresentar o perfil amplamente
desejado, que alternativas ela teria para estabelecer lacos de afeto familiares extremamente
importantes para seu desenvolvimento?

Entendemos a relevancia fundamental do Cadastro de Pretendentes a Adocao
do Sistema Nacional de Ado¢édo e Acolhimento - SNA, e o acompanhamento juridico e
psicossocial das adogbes, justamente por saber que o estabelecimento de vinculos afetivos
que sejam capazes de proteger criancas e adolescentes e constituir uma relagéo familiar
entre pessoas sem ligacdo consanguinea devem ser cuidadosamente observados, na
perspectiva de garantir os melhores beneficios para tais infantes. Assim, evidentemente
a adocao fora dos tramites legais ndo deve ser incentivada. No entanto, ha situagées em
que o vinculo afetivo foi assim estabelecido, em condi¢des informais, e pode ser a unica
alternativa viavel de cuidados de uma crianga em um contexto familiar protetor. Parece-nos
que negar a crianga essa possibilidade de convivéncia ndo € atender seus interesses, e

consequentemente ndo atender ao espirito legal e social do ECA.
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RESUMO: Este trabalho apresenta a politica
publica de inclusado escolar a partir da formagao
de professores e gestores no modelo de
multiplicacdo, em especial os resultados
do Programa Educagédo Inclusiva: direito a
diversidade - EIDD, fomentado pelo Ministério
da Educagdo — MEC. Este programa tinha por
objetivo realizar a formagdo de professores
e gestores da rede publica de educagéo
como partes das acgdes de fortalecimento dos
sistemas educacionais inclusivos. Por meio
de andlise documental e bibliografica, em
que pese se tratar de um programa de apoio
técnico e financeiro, concluimos que houve um
investimento consideravel para a inducdo de
uma politica de educacgéo inclusiva no Brasil, no
entanto, diferentes dificuldades identificadas pela
gestdo como falta de experiéncia no repasse
financeiro e prestacédo de contas, dificuldade
de logistica na organizagdo dos encontros de
formacéo, ou mesmo falta de apoio politico local.
Desde a implementagéo do programa em 2003,
verificamos um crescimento na qualificacao dos
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DESCENTRALIZACAO

professores e gestores para a atuagdo com
estudantes em suas diferentes necessidades
educacionais, como consta nos resultados.
PALAVRAS-CHAVE: Educagéo inclusiva,
Formagéo de professores, Politicas publicas.
Descentralizacao.

TEACHERS’ TRAINING IN THE
“INCLUSIVE EDUCATION: RIGHT TO
DIVERSITY” PROGRAM AS A PUBLIC

DECENTRALIZATION POLICY

ABSTRACT: This work presents the public policy
of school inclusion through multiplication model
in teachers and school managers’ training, in
particular the results of the Inclusive Education
Program: right to diversity — IEPRD, promoted by
the Ministry of Education — MEC. This program
aimed to train teachers and managers in the
public education as part of actions to strengthen
inclusive  educational  systems.  Through
documental and bibliographic analysis, despite
being a technical and financial support program,
we concluded that there was a considerable
investment to induction an inclusive education
policy in Brazil, however, different challenges
are stablished, as: difficulties identified by the
management as lack experience in financial
transfer and accountability, logistical difficulties in
organizing training meetings, or even lack of local
political support. Since the implementation of the
program in 2003, we have seen an increase in
the qualification of teachers and managers to
work with students in their different educational
needs, as shown in the results.

KEYWORDS: Inclusive education, Teacher




training, Public policies. Descentralization.

11 INTRODUGAO

A educacéo especial, definida como modalidade de educagéo na Lei n° 9.394/1996
- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), passou por inUmeras
transformacgbes e até hoje se apresenta como um campo complexo da educagéo, com
inimeras divergéncias acerca da escolarizagcao de criancas e jovens com deficiéncias fisicas,
sensoriais e intelectuais, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotagéo.
Ha, de um lado, os que defendem a inclusdo de todo e qualquer sujeito em classes e
escolas regulares de educacgdo basica, assegurando a nao excluséo de estudantes de
espacgos de troca e socializacdo entre demais grupos de estudantes da mesma idade/
etapa; de outro, aqueles que visam a garantia de matricula em escolas e classes especiais,
sob o0 argumento de um melhor acompanhamento realizado por profissionais formados
especificamente para cada tipo de necessidade especifica dos estudantes.

Dessa forma, analisar as politicas de publicas de formagdo de professores é
considerar os conflitos existentes no campo e a ndo unanimidade acerca desse debate.
No entanto, em funcdo de seu histoérico recente, a educagéo inclusiva tem se apresentado
como um desafio importante para os professores e gestores educacionais de uma forma
geral.

A partir de uma perspectiva de educagao especial na perspectiva da educagéo
inclusiva, adotada pelas politicas publicas mais recentes, esse texto visa analisar uma
das politicas publicas de educacgéao inclusiva considerada importante agéo para a garantia
de formacéo de professores e educagéo inclusiva, que é o Programa Educagéao Inclusiva:
direito a diversidade.

A primeira parte do texto traz uma reflexédo teorica acerca da educacédo especial e
inclusiva, focando as diferentes concepgdes que levaram a considerar a educagéo inclusiva
como uma perspectiva de garantia da escolariza¢do de todos os sujeitos independente de
sua condigdo e/ou deficiéncia.

A segunda parte do texto apresenta o Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade como uma acgéo de fortalecimento dos sistemas educacionais inclusivos, a
partir da analise documental das politicas, acdes e demais documentos inicialmente
elaborados pelo Ministério da Educacgéo - MEC, seja pela Secretaria de Educagéo Especial -
SEESP/MEC (extinta em 2011) ou pela Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizagéo,
Diversidade e Inclusdo - SECADI/MEC (extinta em 2019), além de outros documentos,
legislacéo e politicas publicas de educagéo.

Ao final do texto, hd uma discussdo dos resultados da acdo de formacdo de
professores no ambito do Programa analisado, com especial destaque ao periodo de
execucao de 2003 a 2014, bem como reflexdes acerca do futuro dessas ag¢des de formacgéao
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em fungéo dos atuais desafios impostos com a diluicdo das agdes de diversidade e incluséo,
associados ao esvaziamento dessas politicas realizada pela atual gestdo do Ministério da
Educacéo.

21 METODOLOGIA

A pesquisa se volta, inicialmente, & analise dos documentos oficiais que tratam das
politicas publicas de formacao de professores — leis, documentos norteadores, diretrizes,
notas técnicas, dados do PAR/SIMEC, Lei da Acesso a Informagéo - LAI, programas de
formagéao de professores das universidades, acordos de cooperagéo técnica, produtos de
consultoria de organismos internacionais. A anélise documental se da em articulagdo com o
estudo bibliografico, a partir de pesquisas sobre o mesmo programa de formagé&o analisado
e demais agdes de educacgéo inclusiva obtidos atraves de periddicos cientificos e livros.

31 BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO INCLUSIVAS E MARCOS LEGAIS

Aeducacgao especial passou porinUmeras mudancas desde adécadade 1990, com as
politicas de incluséo, disseminadas mundialmente por meio de documentos internacionais,
com destaque especial para a Declaragdo de Salamanca (1994) e a Convencdo de
Guatemala (2001). No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n° 9.394/96 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéo, no artigo 58, definem a educacao especial como
“modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino”.
A incluséo foi ocorrendo aos poucos e isso gerou inUmeras desafios para o espago escolar,
exigindo a formagdo continuada de professores para atender a legislacdo. Do ponto de
vista dos estudantes, trouxe grandes avancos evitando as exclusdes e possibilitando o
acesso aos espagos comuns de ensino.

No bojo das a¢des de formacao de professores para a inclusao escolar de estudantes
com necessidades educacionais especiais, diferentes a¢des foram construidas para atender
as convencgdes internacionais acerca da inclusdo, entre elas a formagédo continuada de
professores no ambito do Programa Educacéao Inclusiva: direito a diversidade. O Programa
foi criado em 2003 na Secretaria de Educacgéo Especial - SEESP/MEC, com o objetivo de
a Politica Nacional de Educacéo Especial, voltada as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento' e com altas habilidades/superdotacdo. Com uma histéria de
exclusdes educacionais e sociais, esses estudantes passariam a ter seu direito a educacgéo
respaldado e as classes especiais, escolas especiais e instituicbes de apoio passariam
a ter profissionais melhor formados para atender as especificidades dos estudantes. A
Politica Nacional foi bem recebida pelos professores e a demanda foi tanta que os cursos

1 De acordo com a nova Classificagéo internacional de doengas, a CID-11, TGD passa a ser substituido por Transtorno
do Espectro Autista - TEA. Para mais informacgdes da nova classificagdo, segue site da Organizagdo Mundial de Saude
ou, em inglés, World Health Organization — WHO: https://icd.who.int/en.
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de formacgéo inicial e continuada em Educagédo Especial foram multiplicados. (BRASIL,
2008; 2011a)

Portanto, representa um marco histérico na implementagcédo de politicas publicas,
pois tinha como foco a formagdo de gestores e professores para conscientizagdo e
conhecimento dos direitos de matricula desses estudantes visando assegurar e garantir
o pleno acesso, participagcdo e aprendizagem a todos. Nesta primeira etapa de sua
implantacéo, o Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade teve como finalidade
principal a formagdo de gestores e educadores para o desenvolvimento de sistemas
educacionais inclusivos, na perspectiva da Educacéo Especial.

Em 2011, por meio do Decreto n° 7.690, de 2 de marco de 2011, que aprova e
dispde sobre a nova estrutura regimental do MEC, a Secretaria de Educacéo Especial
- SEESP e a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade -
SECAD/MEC séo fundidas na atual Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacgao,
Diversidade e Inclusdo - SECADI/MEC, tendo esta nova secretaria o objetivo de contribuir
para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a valorizagdo das
diferencas e da diversidade, a promogao da educacéo inclusiva, dos direitos humanos e
da sustentabilidade socioambiental visando a efetivagdo de politicas publicas transversais
e intersetoriais, contribuindo assim com a formacgéo dos profissionais da educagéo, em
articulacdo com os sistemas publicos de ensino, nas areas de alfabetizacdo e educacéo de
jovens e adultos, educacdo ambiental, educacao em direitos humanos, educacéo especial,
do campo, escolar indigena, quilombola e educacédo para as relagdes étnico-raciais, com
vistas ao desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos. (BRASIL, 2011a)

Nesse contexto de reorientagdo das politicas do MEC, e na SECADI/MEC, o
Programa Educagédo Inclusiva: direito a diversidade amplia sua area de atuagédo e
abrangéncia tematica voltando-se para a formacdo continuada dos profissionais da
educacgao, no contexto da publicacdo e implementacgéo das diretrizes curriculares nacionais
para a alfabetizagdo e educacéo de jovens e adultos, a educag¢do do campo, a educagéo
escolar indigena, a educagdo em areas remanescentes de quilombos, a educagéo em
direitos humanos, a educacao ambiental e a educagéo especial para o desenvolvimento de
sistemas educacionais inclusivos. (BRASIL, 2011a)

41 O PROGRAMA EDUCA(;AO I~NCLUSIVA: DIREITO A DIVERSIDADE E A
POLITICA DE DESCENTRALIZACAO

O Programa Educacgdo Inclusiva: direito a diversidade integra o Plano de
Desenvolvimento da Educacéo - PDE, instituido pelo Decreto n° 6.094, de 24 de abril de
2007, que dispde sobre a implementagcédo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educagéo, pela Unido Federal, em regime de colaboragdo com Municipios, Distrito Federal
e Estados, e a participagé@o das familias e da comunidade, mediante programas e a¢des de
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assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizagdo social pela melhoria da qualidade
da educacéo bésica. (BRASIL, 2007)

Portanto, para participar desse Programa, os municipios-polo deveriam fazer
algumas ac¢bes de dmbito mais geral da gestdo municipal de educagéo, quais sejam: 1.
Cadastro no Sistema Integrado de Monitoramento Execucao e Controle — SIMEC; 2. Ades&o
ao Plano de Ag¢des Articuladas - PAR, que é o conjunto articulado de a¢des, apoiado técnica
ou financeiramente pelo MEC, que visa o cumprimento das metas do Compromisso e a
observéancia das suas diretrizes, bem como completar o diagnéstico do municipio avaliando
cada uma das acg0es la estruturadas; 3. Preencher a “subacéo” do PAR relativa a formacgéao
dos gestores e professores de sua area de abrangéncia; 4. Se aprovada a proposta, firmar
Termo de Compromisso assinado pelo prefeito dedicando 1% do valor total orcado para
pagamento da prefeitura; 5. Executar o projeto por meio da oferta de uma semana de
formacgéo completando 8 horas por dia, durante 5 dias, completando 40 horas de formagéo.

As condi¢cdes dadas para a elaboragdo do PAR nos municipios prioritarios,
mesmo que tenham interferido na organizagéo local, produziram efeitos de
autoavaliacédo e ressignificagdo da politica. No processo, as dimensées, areas
e indicadores educacionais, elaborados pelo MEC e organizados no Sistema
Integrado de Monitoramento, Execucéo e Controle do Ministério da Educagéo
(SIMEC) para acesso dos municipios com senha propria, sdo abordadas e
avaliadas pela equipe local. (BATISTA, 2018)

Tanto o SIMEC, como o PAR exigem do gestor de educacdo um olhar global
do ponto de vista administrativo-operacional, alinhado as ag¢bes do Plano Municipal
de Educacéo, observando a partir das dimensdes: Dimensdo 1: Gestdo Educacional;
Dimenséao 2: Formacdo de Professores e de Profissionais de Servico e Apoio Escolar;
Dimensdo 3: Praticas Pedagogicas e Avaliagdo; Dimensdo 4: Infraestrutura Fisica e
Recursos Pedagégicos. O Programa Educacgéo Inclusiva: direito a diversidade compreende
a subacgédo 2.5.3.2 - Implementar o Programa Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade,
que objetiva a formacéo de gestores e educadores para o desenvolvimento de sistemas
educacionais inclusivos, conforme figura.
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Dimensao:
Area:
Indicador:
Agdo:
Tipo da subagao:
Dados da Subagdo
Descrigdo da Subagdo:

Eslratégiand e
Implementagao:
Programa:

Forma de Execucio:
Cronograma:

2. Formagdo de Professores e de Profissionais de Servico e Apoio Escolar
2.5. Formacdo de profissionais da Educacdo & cufros representantes da comunidade escolar

2.5.3. Participagdo de gestores, equipes pedagogicas, profissionais de servicos e apoio escolar em
programas de formacdo para a educacdo inclusiva

Assegurar as condicbes para a participac3o de gestores, das equipes pedagogicas, des profissionais
de servico e apoio escolar da rede municipal em programas de formagao voltados ao
desenvolvimento do sistema educacional inclusivo.

FORMACAOD

2.5.3.2 - Implementar o Programa Educaco Inclusiva: Direito 2 Diversidade, que objetiva a fermagdo
de gestores e educadores para o desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos

Elaboracdo do plano de formacio como municipio-polo para a realizacio do Seminario de Formagdo
de Gestores & Educadores, com oferta de vagas aos municipios de sua abrangéncia.

SECADI - Programa Educac3o Inclusiva: Direito 3 Diversidade
Assisténcia financeira do MEC

Global

Figura 1. Tela da subagéo do Programa

Fonte: www.simec.gov.br

Para obter o apoio financeiro, cada um dos 166 municipios-polo deve organizar
Seminarios Regionais de formacgéo de professores e gestores atendendo os municipios da
sua area de abrangéncia, definidos a priori pelo MEC. Com a fusdo da extinta Secretaria
de Educacéo Especial - SEESP e a também extinta Secretaria de Educagédo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade - SECAD/MEC, em 2011, o Programa passou a fazer parte das
acOes da entdo Secretaria de Educagéao Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Incluséo
- SECADI/MEC. (BRASIL, 2008, 2011a)

Os objetivos do Programa se ampliaram visando o desenvolvimento de sistemas
educacionais inclusivos com politicas voltadas a valorizagéo das diferencas e da diversidade,
a promocéao dos direitos humanos e sustentabilidade socioambiental possibilitando, bem
como a formacgéo continuada dos profissionais da educagéo, no contexto da publicagcéo e
implementacao das diretrizes curriculares nacionais para a alfabetizacdo, a educacao de
jovens e adultos, a educagéo do campo, a educagao escolar indigena, a educacao em areas
remanescentes de quilombos, a educacgéo em direitos humanos, a educacdo ambiental e a
educacao especial para o desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos. (BRASIL,
2011a)

Considerando que a inclusdo escolar diz respeito a organizacdo de ambientes
educacionais acolhedores para todos os estudantes, é importante que se garanta uma
certa articulagéo entre o desenvolvimento profissional, a gestdo participativa, as praticas
de ensino e de aprendizagem e as politicas intersetoriais, em suas interrelagbes com as
relacbes etnicorraciais em educacgéo, a educagéo ambiental, a educagéo de jovens e adultos
— EJA, a educagédo do campo, indigena e quilombola, a educagédo em direitos humanos, a
educacao para a cidadania e a educagéo especial na perspectiva de educacgéo inclusiva.

Essa concepc¢éo de inclusdo ampliada rompe, de certa forma, com a vinculagdo da
expressao “educacgéao inclusiva” a area da educacéo especial; ao mesmo tempo, sabemos

A Educacao enquanto instrumento de emancipacao e promotora dos ideais humanos 2 Capitulo 18



como o termo inclusdo tem profunda representatividade para tratar de estudantes com
necessidades especificas como os estudantes da educacao especial. Dessa forma, diante
das mais variadas correntes teéricas, optamos pela definicdo de educacgéao inclusiva como

Um processo em constante evolugdo de mudancas e melhorias dentro
das escolas e do sistema educativo mais amplo para tornar o ensino mais
acolhedor e benéfico para uma ampla gama de pessoas. [...] E sobre mudar
o sistema de ensino de modo que ele seja flexivel o suficiente para acomodar
qualquer aluno. Representa um esforgo continuo para identificar e remover
barreiras que excluem os alunos dentro de uma situacdo Unica. E sobre a
identificacdo e a remocdo de barreiras quanto ao acesso de estudantes
a educacdo, participacdo no processo de aprendizagem e, no campo
académico e social. Tem como foco a mudancga de atitude, prética, politicas,
ambientais e de recursos. E um processo no qual todas as partes interessadas
devem participar (professores, alunos, pais, membros da comunidade, do
governo, politicos, lideres locais, ONGs, etc.). E algo que pode acontecer fora
do sistema formal de ensino, bem como em ambientes formais de ensino, pois
a educacao inclusiva vai além da escola permitindo a interagdo, na relagao
de aprendizagem, entre diferentes pessoas. (EENET, 2013 apud DELPRETTO,
2013).

Essa ruptura néo é facil, uma vez que incluséo escolar esteve, por muito tempo,
associada a inser¢do de estudantes com deficiéncias na sala de aula regular/comum.
Uma “escola especial” sempre foi sinbnimo de escola voltada aos publicos com algum tipo
de deficiéncia, disposta em grupos separados por cadeirantes, cegas/os, pessoas com
baixa viséo, surdas/os, pessoas com transtornos globais/ transtornos do espectro autista,
altas habilidades/superdotacdo. Por isso, as expressbes “educacao inclusiva” e “inclusdo
escolar” ainda se relacionam a area da Educacgao Especial.

No entanto, podemos afirmar que a inclusdo de todos e todas é aquela que busca
apresentar uma educacgéo que promova a inclusdo social pela via da escola. Elianda Tiballi
aponta que a ideia de inclusdo néo é recente. Segundo Tiballi (2003), na década de 1970, a
educacgao teve como o padrédo desejado aquele voltado a classe média, e “os problemas de
aprendizagem foram vistos como decorréncia da estrutura social de classes que mantinha a
margem, excluido do acesso aos bens culturais, grande contingente da populacdo”. Ainda é
comum encontrarmos falas preconceituosas sobre a condi¢édo do estudante beneficiario de
programas de transferéncia de renda com condicionalidades, bem como agdes afirmativas
das politicas publicas dessas duas primeiras décadas do novo milénio.

Ao subsidiar o docente e a comunidade escolar a ampliar as experiéncias em favor
da profissionalidade, as diferencas, sejam elas culturais, sociais, de raga, cor, credo, entre
outros, ganham conotacdo mais humana quando coletivizadas, obtendo maior for¢a para
desfazer mitos, ideais exclusivistas e qualquer forma de discriminagdo. Neste sentido,
diante desta complexidade, cabe aos cursos de formagao continuada de professores para
a diversidade fomentar a ampliagéo dos espacos formativos onde a discuss&o sobre uma
educacgdo inclusiva para todos, reconhecendo caracteristicamente a heterogeneidade

A Educacao enquanto instrumento de emancipacao e promotora dos ideais humanos 2 Capitulo 18 m



escolar (BEYER, 2006).

51 RESULTADOS E DISCUSSAO

As politicas de educagéo inclusiva mais recentes — principalmente se comparadas
ao histérico da educacao especial ter sempre se desenvolvido em instituicbes com “uma
visdo eminentemente terapéutica de prestacéo de servigos as pessoas com deficiéncia”
e serem, portanto, espacos de reproducdo das exclusdes sociais vividas pelos sujeitos
com algum tipo de dificuldade de aprendizagem ou deficiéncias — foram fundamentais para
superar as politicas de excluséo e incentivar a formagéo continua de professores visando
a garantia do direito a educacdo a todos. Obviamente, entre o desenho das politicas e a
efetivagdo desse projeto de incluséo social nas praticas pedagogicas ha um caminho nada
simples de se percorrer. (MANTOAN, 2001; 2011)

Entre os principais objetivos da Politica Nacional de Educagdo Especial na
perspectiva da Educacéo inclusiva esta a formacao de professores para a atuagéo na Sala
de Rescusos Multifuncionais? e no Atendimento Educacional Especializado - AEE, ja que o
atendimento ao estudantes em sua especificidade deve ocorrer no contraturno e mediado
por um ou mais profissionais que possam mediar a aprendizagem por meio de tecnologias,
instrumentos e materiais facilitadores da aprendizagem.

Entre 2011 e 2014, foram 82 municipios-polo que tiveram aprovacdo e recursos
pactuados para a formagdo de professores e gestores, totalizando R$ 8.817.891,80. O
recurso é infimo diante do impacto dessa formagéo, que molibiza profissionais e consolida
uma rede de troca de vivéncias e formagdes durante uma semana. Observa-se que essa
rede esta articulada e em constante comunicagéo, tendo diferentes paginas na internet,
nas redes sociais, para compartilhamento das acbes e agendas nas tematicas, o que nao
se verifica com as acdes de formagado nessa perspectiva ampliada.

Conforme apresenta o Relatério do Censo Escolar/INEP, que apresenta os principais
indicadores da educagdo de pessoas com deficiéncia, de 2003 a 2014 houve um aumento
expressivo (189%) de professores com formagéo em educacgéo especial, partindo de 33.691
em 2003 para 97.459 em 2014, conforme ilustra a figura 2.

2 Trata-se de um Programa de Implementagdo no ambito do Compromisso Todos pela Educagédo e Plano de Desenvol-
vimento da Educacacédo — PDE, que tem o apoio do MEC com a entrega de materiais, mobiliario e recursos especificos
para as diferentes ataptagbes didaticas que se fagcam necessarias.
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Figura 2. Professor com formagéo na Educacéo Especial

Fonte: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17655-secadi-
principais-indicadores-da-educacao-especial&category_slug=junho-2015-pdf&ltemid=30192

Nesse sentido, podemos afirmar que a politica de inducao tem atingido o objetivo
que é da ampliagdo da formagéo de professores e, somado aos dados do Censo Escolar,
também do INEP, o aumento do nimero de matriculas de educacdo especial também
se apresenta crescente a cada ano. Em 2003, o percentual de matriculas em escolas
especializadas e classes especiais representava 71%, enquanto as matriculas em classes
regulares/comuns representavam 29%. Em 2014, houve uma inversdo passando a 79%
das matriculas em classes regulares/comuns e 21% em escolas especializadas e classes
especiais.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

De forma geral, podemos afirmar que as politicas publicas de inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia, somada as politicas de formagéo de professores em educagéo
especial ou educacao inclusiva tém obtido sucesso se analisados os resultados de matricula
em classes regulares/comuns. Por outro lado, a politica de gestdo democraticaimplementada
pelo PAR/SIMEC, no dmbito do Compromisso Todos pela Educagao impactam diretamente
na capacidade de acdo da gestdo municipal de educacgéo e o Programa Educacéo Invlusiva:
direito a diversidade € um exemplo das dificuldades enfrentadas pela gestéo, pela falta de
pessoal capacitado para os sistemas do PAR, pelo distanciamento dos gestores sobre 0s
objetivos educacionais e institucionais de cada uma das a¢des nesses sistemas de gestao,
acompanhamento e monitoramento. No entanto, os documentos orientadores produzidos
e as reunides técnicas se voltam para o esclarecimento dessas duvidas e para a formagéao
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dos profissionais que atuam na gestéo.

Do ponto de vista das politicas publicas de inclusé@o escolar que impactam na gestéao
antes mesmo da sala de aula, deve-se investir ainda mais em uma formagédo ampla dos
gestores, equipando as secretarias municipais e estaduais de educag¢do com profissionais
aptos ao trabalho com as politicas publicas de educacgéao, redimindo assim duvidas quanto
ao orgcamento, execucdo, prestacdes de conta, que ainda sdo os principais desafios

identificados.
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RESUMO: Este texto trata de algumas reflexdes
realizadas a partir da constituicdo de um grupo
de estudo sobre a pedagogia freireana e que
foi organizado em forma de projeto de extenséao
universitaria na Universidade Federal do Pampa
— Campus Sao Gabriel, Sdo Borja e Uruguaiana
e que tem como objetivo a formagéo continuada
de professores da rede a partir do estudo da
obra de Paulo Freire, apropriagdo dos conceitos
utilizados por Freire e estimulo aos participantes
em realizar cursos de formagao continuada para
o desenvolvimento de metodologia que visa a
educacéo transformadora.
PALAVRAS-CHAVE: Educagéo.
Teoria. Reflexdes freireanas.

Formacéo.

ABSTRACT: This text deals with some reflections
made from the constitution of a study group on
Freirean pedagogy, which was organized as
a university extension project at the Federal
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University of Pampa — Campus S&o Gabriel, S&o
Borja and Uruguaiana — and which aims to the
continuing education of network teachers based
on the study of Paulo Freire’s work, appropriation
ofthe concepts used by Freire and encouragement
to participants in conducting continuing education
courses for the development of a methodology
aimed at transforming education.

KEYWORDS: Education. Formation. Theory.
Freirean reflections.

INTRODUCAO

Neste trabalho procuramos refletir sobre
alguns temas em destaque na obra de Paulo
Freire, para socializar estudo feito a partir do
material de estudo e depoimentos em video
utilizados pelo Grupo de Estudo do Projeto de
Extensdo Estudos de Pedagogia Freireana
que se encontrava em funcionamento na
Unipampa Campus S&o Gabriel, S&o Borja e
Uruguaiana e que que originou-se de um curso
de aperfeicoamento em educagdo do campo
realizado pela Unipampa nas cidades de Séao
Borja e Sdo Gabriel em 2014/2015. Tém como
base as leituras realizadas a partir da obra
de Paulo Freire e do curso on line Primeiras
Palavras em Pa