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APRESENTACAO

Aobra “Investigacao cientifica, teoria e pratica da educag¢ao na contemporaneidade”,
retne trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos espagos, com o intuito de promover
um amplo debate acerca das diversas tematicas, ligadas a Educagéo, que a compde.

Ao refletirmos sobre a Investigagdo Cientifica percebemos sua importéncia para
a Educacéo, pois permite o desenvolvimento do potencial humano que os envolvidos
mobilizam no processo de pesquisa; ou seja, € o espagco mais adequado para estimular
a curiosidade epistemologica, conduzindo a aprendizagens que podem nascer de
problematicas postas pelas diversas questbes cotidianas.

Depois da mobilizagdo ocasionada pelas diversas inquietudes que nos movimentam
na cotidianidade e ao aprendermos a fazer pesquisa, entendendo o rigor necessario,
nos colocamos diante de objetos de conhecimentos que exigem pensar, refletir, explorar,
testar questdes, buscar formas de obter respostas, descobrir, inovar, inventar, imaginar e
considerar os meios e recursos para atingir o objetivo desejado e ampliar o olhar acerca
das questdes de pesquisa.

Nesse sentido, os textos avaliados e aprovados para comporem este livro revelam a
postura intelectual dos diversos autores, entendendo as suas interrogagdes de investigacao,
pois é na relacdo inevitavel entre o sujeito epistemoldgico e o objeto intelectual que a
mobilizagdo do desconhecido decorre da superagdo do desconhecido. Esse movimento
que caracteriza o sujeito enquanto pesquisador ilustra o processo de construcdo do
conhecimento cientifico.

E esse movimento que nos oferece a oportunidade de avancar no conhecimento
humano, nos possibilitando entender e descobrir o que em um primeiro momento parecia
complicado. Isso faz do conhecimento uma rede de significados construida e compreendida
a partir de duvidas, incertezas, desafios, necessidades, desejos e interesses pelo
conhecimento.

Assim, compreendendo todos esses elementos e considerando que a pesquisa
nédo tem fim em si mesmo, percebe-se que ela € um meio para que o pesquisador cres¢a
e possa contribuir socialmente na construcdo do conhecimento cientifico. Nessa teia
reflexiva, o leitor conhecerd a importéncia desta obra, que aborda véarias pesquisas do
campo educacional, com especial foco nas evidéncias de tematicas insurgentes, reveladas
pelo olhar de pesquisadores sobre os diversos objetos que os mobilizaram, evidenciando-
se nao apenas bases tedricas, mas a aplicacdo pratica dessas pesquisas.

Boa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
André Ricardo Lucas Vieira
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RESUMO: O presente artigo foi elaborado a partir
de um processo de pesquisa-acdo dentro do
seminario intitulado “Paradigmas Educacionais
na Pratica Pedagogica”, cujo foco é a formagao
pedagbgica do professor universitario. Os
participantes da pesquisa freqlientam o Programa
de Pés-Graduacao em Educacéo, Stricto Sensu,
o qual pertence a uma grande Universidade de
Ensino particular. Os 12 envolvidos no estudo
sdo professores/alunos que se encontram
atualmente envolvidos em projetos educativos e
atuam em diferentes niveis de ensino. O objetivo
principal desta pesquisa-acdo foi promover a
reflexdo e o posicionamento dos participantes
frente aos paradigmas conservadores e
inovadores que influenciam a pratica pedagogica
do professor. Para tanto, optou-se por investigar
o0 paradigma da complexidade numa viséo
critica e dialégica (MORIN, 2000; CAPRA, 1997,
2002; FREIRE,1997) e seus desdobramentos
na acdo docente. Os parametros de discusséao
envolveram temas como: a totalidade, a viséo de
contexto, a problematizacéo a partir da realidade,
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entre outros. Foi proposto ao grupo o seguinte
problema a ser investigado: Como propor uma
pratica pedagbgica que atenda a visdo de
complexidade numa ac¢ao docente do professor
universitario que oportunize aprendizagem
criativa, critica e transformadora? Diante desse
questionamento, iniciou-se um processo de
reflexdo, ora individual, ora em grupo, no intuito
de debater a importancia da investigacdo, da
pesquisa e da produgéo de novos conhecimentos.
Os participantes apontaram a pertinéncia da
opcao pelo paradigma da complexidade como
concepgéo a ser acolhida pelos professores para
buscar a produgdo o conhecimento por meio
de uma préatica pedagodgica critica, reflexiva e
transformadora.

PALAVRAS-CHAVE: Paradigmas Educacionais,
Formacéo de Professores, Pratica Pedagogica.

THE PEDAGOGICAL PRACTICE OF
THE UNIVERSITY PROFESSOR WITHIN
AN INNOVATIVE PARADIGM IN ITS
KNOWLEDGE AND PRACTICES FOR A
PLANETARY CITIZENSHIP

ABSTRACT: The present article was elaborated
fromanaction-research process withinthe seminar
entitled “Educational Paradigms in Pedagogical
Practice”, whose focus is the pedagogical training
of university professors. Research participants
attend the Graduate Program in Education,
Stricto Sensu, which belongs to a large private
Teaching University. The 12 involved in the study
are teachers/students who are currently involved
in educational projects and work at different
levels of education. The main objective of this
action-research was to promote the reflection and
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positioning of the participants against the conservative and innovative paradigms that influence
the teacher’s pedagogical practice. Therefore, it was decided to investigate the paradigm of
complexity in a critical and dialogic view (MORIN, 2000; CAPRA, 1997, 2002; FREIRE, 1997)
and its consequences in the teaching action. The discussion parameters involved themes
such as: the totality, the view of context, the problematization based on reality, among others.
The following problem to be investigated was proposed to the group: How to propose a
pedagogical practice that meets the view of complexity in a teaching action of the university
professor that provides opportunities for creative, critical and transformative learning? Faced
with this questioning, a process of reflection began, sometimes individually, sometimes in
groups, in order to debate the importance of investigation, research and the production of new
knowledge. Participants pointed out the relevance of opting for the paradigm of complexity as
a concept to be accepted by teachers to seek the production of knowledge through a critical,
reflective and transformative pedagogical practice.

KEYWORDS: Educational Paradigms, Teacher Training, Pedagogical Practice.

11 INTRODUGAO

O trabalho em questdo baseia-se em contribuicdes originadas de um processo
de pesquisa-agdo, resultantes de um grupo de 12 professores em formagéo continuada
e que atuam nos mais diferentes niveis de ensino. Esses profissionais ofereceram suas
reflexdes para a melhoria e transformacgéo de suas praticas pedagégicas voltadas para um
paradigma inovador.

Esta pesquisa-acgéo foi realizada pelo grupo de pesquisa “Paradigmas educacionais
e formagcédo de professores- PEFOP”, durante os encontros no seminario sobre os
Paradigmas Educacionais na Pratica Pedagogica, ofertada no primeiro semestre de 2015,
aos mestrandos e doutorandos do Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo Stricto
Sensu, de uma universidade particular brasileira de grande porte.

O seminario faz parte da programacgédo da linha de pesquisa “Teoria e Prética
Pedagodgica na Formagéo de Professores” que tem por objetivo geral: Analisar reflexivamente
os paradigmas educacionais e a sua influéncia na educagdo numa visdo complexa.

A seguinte problematizagao foi oferecida ao grupo para ser investigada: Como propor
uma formagédo pedagodgica que atenda a uma agéo docente do professor universitario que
oportunize aprendizagem criativa, critica e transformadora assentada em referenciais
te6ricos e praticos que subsidiem a pratica educativa com paradigmas pedagogicos
embasados na visdo de complexidade? Cinco fases envolveram a pesquisa-agéo, séo elas:
a) A partir da problematizagcéo investigou-se o referencial teérico e bibliografico que deu
suporte a visdo complexa, como por exemplo: Morin (2000), Boaventura Santos (1987),
Zabala (2002); Capra (1997) Behrens (2005), entre outros; b) Produgdes individuais de
quadros sinbpticos sobre as abordagens conservadoras e inovadoras da préatica educativa;
c) Produgdes coletivas agregando e interconectando as contribuicdes do grupo com
quadros referenciais e cruzamento das categorias de autores indicados; d) Discussdes
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criticas e reflexivas do grupo sobre docéncia em seus varios niveis, principalmente, no
nivel superior; e) Investigar o referencial teérico que propicie uma formacéo pedagdgica
numa abordagem complexa. f) Elaboracdo de um artigo reflexivo dentro de uma pratica
pedagdgica num paradigma emergente ou da complexidade.

Todo o processo de pesquisa-acao resultou em 15 encontros focalizados numa
reflexdo critica sobre paradigmas conservadores e inovadores na agéo docente em seus
varios niveis, com uma visao pedagobgica mais abrangente sobre a docéncia universitéaria.

No processo investigativo foram realizadas as leituras criticas e reflexivas propostas
a partir da problematizacdo, bem como, as producgdes individuais e coletivas elaboradas
em quadros sinépticos elaborado pelos participantes que subsidiaram as discussdes
pertinentes no sentido de apontar a importancia da abordagem pedagodgica assentada
numa visédo complexa. A op¢éo por paradigmas inovadores na a¢ao docente apareceu nos
encontros, bem como, foram acolhidas as diferentes opinides e praticas trocadas durante
esses debates. Este processo, na visdo dos participantes, enriqueceu a pratica vivenciada
por todos os envolvidos nessa rica caminhada investigativa.

Inumeras referéncias bibliograficas foram utilizadas, dentre elas destacam-se
autores relevantes que muito contribuiram para o avango da tematica em destaque, séo
eles: Behrens (2005), Capra (1997), Zabala (2002), Morin (2000), Moraes (2004), Choti
(2012) entre outros, que desta forma enriqueceram sobremaneira o processo de pesquisa-
acao desenvolvido no presente trabalho.

2|1 DESENVOLVIMENTO

Muitos s&o os tipos de pesquisas utilizadas nas produ¢bes académicas propiciando
estudos ricos e aprofundados sobre as mais diversas atividades pedagogicas. Para a
producdo deste trabalho foi sugerido pela mediadora do grupo de pesquisa PEFOP a
utilizacdo da metodologia da pesquisa-acéo.

De acordo com Kemmis e McTaggart (1988), fazer pesquisa-agao significa planejar,
observar, agir e refletir de maneira mais consciente, mais sistematica e mais rigorosa o que
fazemos na nossa experiéncia diaria.

Ainda de acordo com as idéias de diversos autores,

[...] a pesquisa-acdo procura a mudang¢a, mas, uma mudanga para
melhorar. Assim, 0s seus principais objetivos sdo: 1. Melhorar: a pratica dos
participantes; a sua compreensdo dessa pratica e a situagao onde se produz
a pratica; 2. Envolver: assegurar a participacdo dos integrantes do processo,
assegurar a organizacdo democratica daacdo, propiciar compromisso dos
participantes com a mudanca (KEMMIS e MC TAGGART, 1982; DICK, 1997;
O’BRIEN, 1998 [et al]).

Atualmente, perante as exigéncias feitas pela Sociedade do Conhecimento, a

importancia de valorizar a vida em grupo, o saber gerir com visdo humana o enfrentamento
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da alta competitividade do mundo de trabalho, fazem com que os docentes procurem
a opgao por paradigmas inovadores para atender as necessidades de seus alunos, em
especial, sobre o prisma de uma visdo complexa.

A préatica do docente passa invariavelmente por grandes mudangas no sentido
de reformulagéo para atender essa nova demanda no que tange ao relacionamento e
envolvimento educacional com seus alunos; nesse sentido € que sua formacéo deve ser
continuada preparando-o para as constantes mudancas geradas pelo mundo do trabalho.

Mudar suas praticas e atualizar-se estdo intrinsecamente ligadas as mudancas
paradigmaticas do professor (a), pois é impossivel que sejam feitas mudancas em seus
saberes sem que haja uma mudanca significativa de suas atitudes e posturas frente aos
seus alunos.

Segundo Tardif (2006), ensinar € agir com outros seres humanos, o saber se da
através de relacdoes complexas entre o professor e o aluno, enfatiza-se na pratica dos
professores a relagdo com o outro.

Dessa maneira, é preciso romper com a visdo simplista de formacao de professores,
negar a ideia do docente como mero transmissor do conhecimento e superar os modelos
que simplesmente sobrepdem o “como ensinar” ao “o que ensinar”. E necessario que o
professor, em sua formagé@o, compreenda e construa sua prépria pratica com base em
questbes advindas da realidade escolar e que sua formacgéo inicial na pedagogia ou em
outra licenciatura seja vista como uma etapa intermediaria, porém imprescindivel no
complexo processo de formacao do professor. Nesse sentido, a orientagdo de Choti (2012,
p. 27),

Diante dessa nova realidade, nota-se que, quando o professor assume
perante seus aprendizes o papel de mediador, permitindo e favorecendo uma
aprendizagem mais auténoma, quebra velhos paradigmas que valorizavam
a memoria em detrimento do verdadeiro e real entendimento dos temas
aplicados. Dessa maneira, torna-se evidente ao professor/aluno que, de
posse de uma maior autonomia sobre seu aprendizado, o aluno/professor, é
capaz de aprender e perceber quando obteve um bom entendimento sobre
0s conteudos propostos, ou quando ainda necessita de maiores informagoes
para alcanca-los.

Cientes de que a relagdo entre professores e alunos se concretiza na prética,
relatamos a seguir os procedimentos utilizados durante o desenvolvimento desse processo
de pesquisa:

Na primeira fase foram sugeridas leituras de textos e levantamentos dos pressupostos
tedricos e praticos sobre o paradigma conservadores suas diferentes abordagens. Assim,
os temas foram ampliados em discussdo das leituras realizadas visando & construgéo
coletiva do quadro sinéptico a luz dos pressupostos teéricos dos autores propostos.

Na segunda fase foram construidos referenciais que caracterizam os paradigmas
pedagogicos contemporéneos envolvendo as abordagens inovadoras: Progressista,
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Holistica, Ensino com Pesquisa que compde o Paradigma da Complexidade na busca da
producéo do conhecimento.

Na terceira fase foram propostas as produgdes individuais por meio de quadro
sindptico sobre os referenciais que caracterizam os paradigmas educacionais propostos,
posteriormente, por meio de discussdo no grupo de pesquisa foram elaboradas as
produgdes coletivas, bem como foi aberto espaco para os relatos de vivéncias sobre os
paradigmas que envolvem a vida de cada profissional e sua relagdo com a educacgéo. Por
fim, foram elaborados artigos a partir das discussdes sobre os paradigmas da sociedade,

da educacéo e sua influéncia na acdo docente numa viséo complexa.

31 MARCO TEORICO

3.1 Analise Reflexiva dos Paradigmas da Ciéncia e sua Influéncia na Educacéao

Vive-se uma crise de paradigmas nesse momento contemporaneo e, de modo geral,
essa transicado de paradigmas influencia de forma significativa o progresso das ciéncias,
afetando toda a sociedade e, conseqilientemente, o campo educacional. Isto por que,
segundo orientagdo de Behrens (2005, p. 40): [...] esses paradigmas nao se sucedem
linearmente, mas vao sendo construidos e acabam se interpenetrando e criando novos
pressupostos e novos referenciais que caracterizam diferentes posturas na sociedade. “A
educacgao, porém, parece incrustar-se em uma redoma de vidro impenetravel e demora a
absorver os novos paradigmas”. Dai a necessidade emfocalizar as diversas possibilidades de
entender a educag¢é@o numa visdo complexa e seus desdobramentos na pratica pedagogica.
O surgimento do paradigma emergente ou da complexidade no inicio do século XX toma
forte énfase no inicio do século XXI, pois tem como foco a viséo de totalidade e da formacgéo
integral do ser complexo, entre outras caracteristicas. O paradigma da complexidade busca
a superacgao da loégica linear e procura atender a uma nova concepg¢ao que tem como eixo
articulador a totalidade. A proposta da visdo complexa depende do avanco do paradigma
da ciéncia que impulsiona a revisdo do processo fragmentado do conhecimento na busca
de reintegragao do todo.

Aformacéo pedagogica para atender uma viséo complexa depende do reconhecimento
do que significa renunciar ao posicionamento estanque, fragmentado e mecéanico do
pensamento newtoniano-cartesiano que caracterizou a ciéncia e a educag¢ao nos ultimos
quatrocentos anos. O movimento da sociedade exige a superagéo da visdo reducionista de
conviver no universo e enfrentar um mundo repleto de incertezas, contradi¢cdes, paradoxos,
conflitos e desafios. Significa aceitar o questionamento e a reflexdo intermitente dos
problemas e das suas possiveis solugdes. Assim, “Na realidade, busca aceitar uma mudanca
periddica de paradigma, uma transformacao na maneira de pensar, de se relacionar e de agir
para investigar e integrar novas perspectivas” Behrens (2006, p.21).
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O paradigma inovador, emergente ou da complexidade, propde que a pratica
pedagégica atenda uma visdo critica, reflexiva e transformadora na Educacao e exige a
interconexao de mdltiplas abordagens, visdes e abrangéncias. A complexidade segundo
Moraes (2004, p.20):

Complexidade esta compreendida como principio articulador do pensamento,
como um pensamento integrador que une diferentes modos de pensar,
que permite a tessitura comum entre sujeito e objeto, ordem e desordem,
estabilidade e movimento, professor e aluno e todos os tecidos que regem os
acontecimentos, as ac¢oes e interagdes que tecem a realidade da vida.

O paradigma da complexidade empreende o conhecimento como uma teia proposta
a partir das conexdes em sistemas integrados, pois na visdo de Morin (2000, p.46) “Nao se
trata de abandonar o conhecimento das partes pelo conhecimento das totalidades, nem da
andlise pela sintese; € preciso conjuga-las. Existem desafios da complexidade com os quais
os desenvolvimentos proprios de nossa era planetaria nos confrontam inelutavelmente”.
Assim, implica em garantir uma acdo docente que se reflete numa pratica pedagogica
critica, reflexiva e inovadora. Assim, a acdo educativa necessariamente precisa atender a
uma nova visao de mundo, de sociedade e de homem.

Os paradigmas, entretanto, denotam-se mais precisos enquanto norteadores
das praticas educativas, uma vez que se apresentam como idéias e pressupostos bem
definidos, estudados e teorizados. Apresentam-se as maneiras de agir educacionalmente,
a partir da problematica determinantemente os pensamentos, as agdes, das proposi¢oes
dentro de um momento histérico, pois de acordo com Marques (1993, p. 104):

Os paradigmas basicos do saber, que se sucederam interpenetrados e que
continuam em nossa cultura e em nossas cabecgas, necessitam recompor-se
em um quadro tedrico mais vasto e coerente. Sem percebé-los dialeticamente
atuantes, ndo poderemos reconstruir a educac¢ao de nossa responsabilidade
solidéria.
Partindo desses pressupostos encontram-se os subsidios para entender as
abordagens que caracterizam os paradigmas conservadores e inovadores analisando
elementos constituintes e essenciais no processo educativo, dando enfoque a: aluno,

professor, metodologia, avaliagdo e escola.

3.2 Entendendo os Paradigmas Conservadores

Os docentes envolvidos nessa pesquisa-acdo puderam investigar, observar e
analisar criticamente as diferentes abordagens que constituem o paradigma conservador
da Ciéncia e, por consequéncia, da Educacédo de forma a subsidiar a reflexdo sobre suas
acoOes docentes. Assim, as reflexdes sobre o paradigma conservador focalizaram a histoéria
da ciéncia, da educacgao e da pratica pedagogica dos professores baseadas na proposi¢ao
do paradigma newtoniano-cartesiano.

A acédo docente dos professores, nas universidades e faculdades, em geral, tem
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atendido ao paradigma newtoniano-cartesiano. Esta proposicdo da visdo sectaria da
ciéncia que perdurou por 400 anos, foi acolhida pelos pesquisadores e cientistas desde o
século XVII. Este pensamento cartesiano alastrou um comportamento racional e objetivo
frente aos fenébmenos no universo, bem como, impregnou a sociedade com uma visdo
conservadora, linear, reducionista e fragmentada, baseada na razéo e isolada da emocéo.
Esta visao levou ao desenvolvimento do intelecto, com foco na cientificidade dos fatos e
acontecimentos, deixando para humanidade a heranca de um pensamento positivista que
exilou os caminhos do coracéo e da emocéo.

Neste processo paradigmatico secular a forca destes referenciais tem um papel
significativo junto a ciéncia, pois instigou os pesquisadores e a populagdo em geral, na
busca de verdades cientificas absolutas e inquestionaveis, em especial, introduzidas pela
matematizagdo dos fenbmenos e da descricdo matematica da natureza reconhecendo
a relevancia das propriedades quantificaveis da matéria caracterizada quanto a forma,
tamanho, numero, posicao e quantidade do movimento.

3.3 Os Paradigmas Inovadores no Contexto Educacional do Ensino
Universitario

Os professores de todos os niveis de ensino sdo desafiados a enfrentar a mudanca
paradigmatica, em especial, na busca da produgdo do conhecimento pertinente com visédo
complexa. Para tanto, toma-se a proposta de Morin (2000, p.38): “Complexus significa o
que foi tecido junto: de fato, ha complexidade quando elementos diferentes séo inseparaveis
constituidos do todo” e complementa: “E ha um tecido interdependente, interativo e inter-
reotrativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e
as partes, as partes entre si.” A transfomacao paradigmatica ndo se restringe a alteracédo
do espaco fisico, da construgdo de prédios fabulosos, nem a implantagbes de novos
laboratérios e a utilizagdo de técnicas sofisticadas. Trata-se de repensar a fungéo dos (as)
profissionais, dos homens e das mulheres que precisam investigar novos caminhos para
viver harmoniosamente no Universo.

Os paradigmas inovadores recebem variadas denominagbées como: paradigma
emergente, paradigma sistémico e paradigma da complexidade. Para efeito deste relato,
utilizaremos a denominacéo paradigma da complexidade aliando as seguintes abordagens:
holistico ou sistémico e progressista. Segundo Behrens (2005, p.54), “o paradigma
inovador na ciéncia propde que o homem seja visto como um ser indiviso, que haja o
reconhecimento da unidualidade cérebro-espirito levando a reintegracéo sujeito-objeto”

Para propor uma visdo mais abrangente por meio de um paradigma da complexidade,
Behrens (2006, p.26) alerta para o acolhimento de multiplas visbes que precisam ser
consideradas e podem influenciar as praticas pedagoégicas inovadoras:

Visao de totalidade — considera-se que a pratica pedagogica deve superar a
visdo fragmentada, retomando as partes num todo significativo.
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Visao de rede, de teia, de conexao — considera-se que os fenébmenos estdo
interconectados havendo uma relagao direta de interdependéncia entre os
seres humanos.

Visao de sistemas integrados — considera-se que todos o0s seres humanos
devem ter acesso ao mundo globalizado, aumentando assim as oportunidades
para construir uma sociedade mais justa, igualitaria e integrada.

Visdao de relatividade e movimento — considera-se que é essencial ter
uma percepgdo de que os conhecimentos sdo relativos, ndo existindo uma
verdade absoluta, e que esses conhecimentos estdo em constante movimento,
qualquer esforco em solidificar a verdade podera ser redimensionado em
momentos subseqlentes por novas descobertas.

Visdao de cidadania e ética — considera-se que a formacdo dos seres
humanos deve estar alicergcada na construgao da cidadania com uma postura
ética, onde exista o0 respeito aos valores pessoais e sociais, espirito de

solidariedade, justica e paz

Nesse cenario de acolhimento destas visdes, foi proposto aos participantes a

elaboracéo de quadro sinéptico a partir das discussdes e de sinteses do grupo. O intuito

foi salvaguardar saberes e aprendizados advindo do aprofundamento da tematica gerado

na pesquisa.

ABORDAGEM HOLISTICA

ABORDAGEM PROGRESSISTA

PROFESSOR

-Papel fundamental na superacgéo do
paradigma da fragmentacéao

-Vé o aluno como um ser pleno e com
potencialidades para se desenvolver
completamente

-Né&o estimula a reprodugéo mas sim
a producéo de conhecimento

-Busca caminhos que o levem a uma
acao docente relevante, significativa e
competente.

- Estabelece uma relagéo horizontal
com os alunos e busca no dialogo sua
fonte empreendedora na producgéo do
conhecimento.

- Procura estar a servigco do aluno
superando a visao do aluno objeto,
possibilitando a vivéncia grupal.

- Assume o papel de mediador entre o
saber elaborado e o conhecimento a ser
produzido.

- Lidera o processo pela competéncia.

- Evita o autoritarismo através do dialogo.

METODOLOGIA

-Mostra a importancia em se trabalhar
as parcerias significativas entre
docentes e alunos visando um ensino
de melhor qualidade

-Respeita a totalidade do individuo
na busca de qualidade de vida, suas
relagdes pessoais e interpessoais,
visando a busca da ética, da
harmonia e da conciliagdo

-Busca uma pratica pedagogica
critica, produtiva, reflexiva e
transformadora

-Possibilita escolher entre varias
metodologias néao se tornando uma
Unica receita a ser seguida.

- Busca alicercar-se nas diferentes
formas de dialogo, e, nessa comunicagao
dialégica, contempla uma acéo libertadora
e democrética.

- Propde uma prética pedagogica que
leve a uma formacéo do individuo como
ser histérico e contempla uma abordagem
dialética de agao/reflexdo/agao.

- Visa a produgéo do conhecimento e
provoca a reflexdo critica na e para a
acéo.

- Converge para a discussao de temas,
mas os conteldos apresentados precisam
ser contemplados a luz dos aspectos
sociais e politicos.

- O ensino é centrado na realidade social.
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AVALIAGAO

-Respeita o aluno como pessoa em
suas inteligéncias multiplas, com seus
limites e qualidades

-Visa & construgéo do conhecimento,
da harmonia, da conciliagéo, da
aceitacao dos diferentes, tendo como
premissa uma melhor qualidade de
vida

-O professor percebe mais
claramente onde esta o erro

- E continua, processual e transformadora.
- Contempla momentos de avaliagéo auto-
avaliag@o e avaliagé@o grupal.

- Areflexdo e a producgéo de
conhecimento sé&o revisitadas durante e
no final do processo.

-Instiga os alunos a inovar, inventar,
questionar, ponderar, discutir, sonhar,
esforcarem-se, planejar, fracassar, obter
éxito, repensar, imaginar, compreenderem

auxiliando desta forma, o caminho do
acerto

-Desafia os alunos a encontrarem
novas respostas, pesquisar

outras possibilidades permitindo
compartilhamento de novos saberes.

que a educacgédo € uma jornada que dura
toda a vida.

Quadro 1: Quadro sinéptico das abordagens que acolhem o paradigma da complexidade

Fonte: elaboracédo dos participantes do grupo de pesquisa PEFOP.

A elaboracdo do quadro sinoptico demandou muitas discuss6es e aprofundamento
a partir das leituras e das contribuicdes individuais e coletivas durante os encontros
investigativos gerando uma dindmica que resultou num trabalho construtivo no qual os
mesmos puderam expor suas vivéncias experimentadas num rico processo de troca e
producdo de conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Embasados pelas diversas leituras, debates, produg¢des coletivas e individuais
geridas ao longo do processo e a mediacdo de pesquisa-agao inserida no seminario
investigativo: “Paradigmas Educacionais na Pratica Pedagogica”, gerou subsidios
epistemologicos e metodolégicos para os docentes envolvidos avaliarem e refletirem sobre
suas proéprias praticas pedagogicas.

Ao refletir sobre essas praticas, foi possivel corroborar todas aquelas utilizadas
COm sucesso e repensarem outras que precisam ser revistas dentro de uma visdo mais
abrangente e transformadora advindas do paradigma da complexidade.

Contribuicdes relevantes foram elencadas durante todo o processo de pesquisa-
acéo e o ponto alto foi certamente os posicionamentos dos participantes ao analisarem
suas agdes pedagogicas e se certificarem sobre a necessidade de buscar um paradigma
inovador que ofereca aos seus alunos uma formacéo para cidadania, com vistas a projetar
homens e mulheres que sejam mais responsaveis pelo planeta, pela sociedade e pela
sua propria vida, e para tanto, agir como seres mais fraternos, solidarios e humanos. Os
participantes apontaram a pertinéncia da opg¢éo pelo paradigma da complexidade como
concepcao a ser acolhida pelos professores para buscar a produgdo o conhecimento por
meio de uma pratica pedagogica com visdo complexa, critica, reflexiva e transformadora.
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Neste processo, foi possivel discutir e produzir conhecimento critico e transformador
que precisam caracterizar uma docéncia compativel com as praticas paradigméaticas
inovadoras na sociedade do século XXI e na exigéncia de novos saberes e praticas para a
formagéo de uma Cidadania Planetaria.
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CAPITULO 2

OS REFLEXOS DA SINDROME DE ADAPTACAQ
GERAL SOBRE OS ALUNOS DO CURSO PRE-
UNIVERSITARIO POPULAR NOTURNO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE: UM
ESTUDO COMPARATIVO ENTRE OS GENEROS

Data de aceite: 01/12/2021

Fernando Gregorio da Silva

Universidad Nacional de Rosario
Santa Fé-Argentina

RESUMO: O presente estudo de caso refere-se
aos aspectos do processo educacional que se
relacionam com a Sindrome de Adaptacgéo Geral
(SAG), manifestados nos alunos do curso Pré-
universitario Popular Noturno da Universidade
Federal Fluminense (UFF). Pretende esclarecer
como os alunos do género feminino e masculino
lidam com as situa¢des geradoras de estresse,
visando demonstrar como os diferentes géneros
reagem no processo de enfrentamento para
amenizar os efeitos desgastantes, ocorridos no
meio académico, durante essa fase do ensino.
Um dos instrumentos de pesquisa utilizado foi
uma entrevista realizada com alguns alunos,
cujas respostas foram tabuladas e analisadas,
por género, além de um inventario adaptado,
constando de uma ficha de identificagdo com 44
perguntas e da técnica da observacgéo, in loco,
realizada por aproximadamente 08 meses. Essas
acobes permitiram comparar as respostas emitidas
pelos alunos dos diferentes géneros. Identificou-
se, aofinalda pesquisa, que as alunas apresentam
indices mais altos de estresse relativos a alguns
agentes estressores, se comparados com 0s
alunos, o0 mesmo acontecendo com os alunos,
com relagéo as alunas, quanto a outros agentes,
demonstrando que os referidos géneros tém
reacdes diferenciadas quando expostos aos
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mesmos desafios estressores.
PALAVRAS-CHAVE: Sindrome de Adaptagdo
Geral (SAG); Estresse; Curso Pré-universitario
Popular Noturno da UFF.

ABSTRACT: The present case study refers to
aspects of the educational process that relate
to the General Adaptation Syndrome (SAG),
manifested in the students of the Pre-university
Popular Night School of the Federal Fluminense
University (UFF). It aims to clarify how the male
and female students deal with the situations
generating stress, aiming to demonstrate how
the different genres react in the coping process
to soften the stressful effects occurring in the
academic environment during this phase of
teaching. One of the research instruments
used was an interview with some students,
whose responses were tabulated and analyzed
by gender, as well as an adapted inventory,
consisting of an identification card with 44
questions and the on-site observation technique
performed by approximately 08 months. These
actions allowed to compare the responses
emitted by the students of the different genres. It
was identified, at the end of the research, that the
students present higher stress indexes related
to some stressors, compared to the students, as
well as the students, in relation to the students, in
relation to other agents, demonstrating that the
mentioned genders have different reactions when
exposed to the same stressful challenges.
KEYWORDS: General Adaptation Syndrome
(SAG); Stress; UFF’s Popular Evening Pre-
university course.
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11 INTRODUGAO

De acordo com Lipp (2000) e Selye (1965), a Sindrome do estresse, ou Sindrome de
Adaptacao Geral (SAG), é entendida como um conjunto de mudangcas fisicas, psicologicas
e quimicas no organismo, desencadeadas pelo cérebro, que causa uma diversidade
de respostas a satde do homem. Socialmente, 0 homem esta inserido em um sistema
acumulador de todo tipo de tensdo que o torna vulneravel a alteragdes fisicas, psicolégicas
proprias do estado de estresse.

Como em qualquer ambiente profissional, a escola também é um lugar muito
estressante, uma vez que os problemas relacionados a educagdo sdo complexos e
abrangentes, onde aqueles que ai atuam vivem numa rotina de pressdes e esgotamento
fisico e mental, estando, muita das vezes, propensos a desenvolver o estresse ocupacional.
Sejam alunos, coordenadores ou professores.

Lipp (2006) chama a atencdo que, como em qualquer outro ambiente, o espacgo
escolar também é muito estressante. Isso porque os problemas relacionados a educagéo
sd0 complexos, os alunos vivem numa rotina de pressdes e esgotamento fisico e mental,
estando, portanto, propensos a desenvolver o estresse ocupacional.

Em algumas instituicdes de ensino estabelece-se uma relagédo heterogénea geradora
de tensbes entre alunos, alunos e professores, alunos e funcionarios, entre todos esses
segmentos o diretor e a escola como um todo e a comunidade (LUCCHESI, 2003).

O proposito desta pesquisa esta direcionado aos aspectos do processo educacional
que se relacionam com a Sindrome do estresse, ou seja, com a Sindrome de Adaptagéo
Geral (SAG) manifestadas nos alunos do curso Pré-universitario Popular Noturno da
Universidade Federal Fluminense (UFF), tentando esclarecer como os alunos do género
feminino e masculino lidam com as situagdes geradoras de estresse, visando demonstrar
como os diferentes géneros reagem e ou sutilizam o processo de enfrentamento para
amenizar os efeitos desgastantes do mesmo.

Entende-se como importante reconhecer e saber lidar com os efeitos do estresse,
pois estudos ja realizados comprovam que o mesmo pode diminuir a produtividade e
o rendimento intelectual; dificultar o relacionamento interpessoal e contribuir com o
aparecimento de doencas que afastam o individuo de suas atividades. Com base nessa
realidade, identificou-se a necessidade de se investigar a SAG em alunos do curso Pré-
universitario Popular Noturno de acordo com as diferencas identificadas entre os géneros
feminino e masculino.

Assim sendo, o presente artigo visa apresentar uma analise comparativa sobre os
aspectos do processo educacional que se relacionam com a sindrome do estresse, ou
seja, pretende-se demonstrar como a SAG afeta estudantes e quais sé@o as estratégias de
enfrentamento utilizadas pelas alunas e pelos alunos do curso Pré-universitario Popular

Noturno da Universidade Federal Fluminense (UFF) para superar os desafios; conhecer a
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percepcéo feminina e a masculina de estresse, relacionadas a aprendizagem; identificar a
SAG, bem como suas manifestacdes fisico-psiquicas, psicofisiologica e de temporalidade,
tanto nas alunas quanto nos alunos do curso Pré-universitario Popular Noturno da
Universidade Federal Fluminense (UFF).

Os instrumentos de pesquisa utilizados foram: entrevista com os alguns alunos do
género feminino e masculino, além de um inventéario adaptado de “Construgdo e Validacdo
de Instrumento para Avaliacdo de Estresse em Estudantes de Enfermagem” (por noés
adaptado as particularidades da pesquisa), constando de uma ficha de identificagdo com
44 perguntas e da técnica da observacao, in loco, por aproximadamente 08 meses, o0 que
nos permitiu comparar as respostas emitidas pelos diferentes géneros.

Acredita-se que a realizagao desse estudo comparativo sobre como a Sindrome de
Adaptacéo Geral (SAG) acomete, de maneira diferenciada, as alunas e os alunos do curso
Pré-universitario Popular Noturno da Universidade Federal Fluminense (UFF), podera
tornar cada vez mais visiveis as observacées empiricas que se reflitam em alternativas
que deem suporte para as cargas fisicas, mentais, quantitativas e qualitativas exigidas por
alunos dos diferentes géneros. Assim sendo, a presente pesquisa parte do pressuposto
de que as alunas e os alunos tém reacoes diferenciadas, quando expostos aos mesmos
desafios estressores.

21 METODOLOGIA

A metodologia em si, representa um dos pontos de extrema importancia numa
pesquisa. Ela deve acambarcar varios fatores que foram observados ao longo do percurso
de campo. Questbes de ordens culturais, geogréficas, institucionais, temporais e financeiros,
sdo de extrema valia para as consideragdes feitas a posteriéri. Dada a sua importancia,
a trajetéria metodoldgica € a responséavel pelo sucesso ou fracasso, pela qualidade ou
pobreza de resultados obtidos. Ela necessitou estar bem fundamentada e ter sido bem
desenvolvida. Ha varios métodos e técnicas, dentre as quais, a qualitativa e a quantitativa.

O qualitativismo ndo implica em falta de rigor, ao mesmo tempo em que o
quantitativismo, pode ser uma forma complementar a primeira, mesmo sendo dispensavel
para a compreensao de determinados fenémenos (JORGE & MORAIS, 2002).

A singularidade presente em cada uma das técnicas deve complementar os
dois tipos de abordagens metodolégicas, no que se refere a construgdo do desenho da
pesquisa. Trata-se, pois, de caminhos epistemolégicos diferentes, onde um é empiricista e
experimentalista e o outro, presente nas ciéncias humanas (ADORNO & CASTRO, 1994).

O objeto da pesquisa do presente estudo sdo os alunos do curso Pré-universitario
Popular Noturno da Universidade Federal Fluminense, separados por género. A expansao
desses tipos de cursos vem ocorrendo a medida que o conceito de cidadania e o respeito ao

proximo se consolidam na sociedade, permitindo com que as pessoas de camadas menos
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favorecidas possam vislumbrar a possibilidade do éxito profissional e, consequentemente,
pessoal. Neste sentido, objetivou-se identificar o nivel de estresse dos alunos, por género,
a fim de pontuar e analisar os diferentes reflexos ocasionados.

A coleta dos dados, ocorrida entre os anos de 2015 e 2016, teve inicio a partir da
realizacdao de uma pesquisa bibliografica e documental, resultante da contextualizagéo do
presente estudo, construida por meio das discussoes e reflexdes realizadas pelos docentes
e discentes, a partir do referencial teérico utilizado.

Os instrumentos de pesquisa utilizados foram uma entrevista semiestruturada, junto
aos coordenadores do curso e com alguns alunos. E, um inventario em que buscou-se
analisar as possiveis diferencas identificadas entre os fatores estressores e seus graus de
incidéncia sobre os alunos e sobre as alunas do referido curso.

Buscou-se identificar, junto aos alunos, suas relagcdes e seus niveis de estresse
frente ao curso e ao exame vestibular, visando identificar as diferentes sintomatologias
ocorridas entre os dois géneros.

A populagéo pesquisada foi composta por todos os alunos do curso Pré-Universitario
Popular Noturno da Universidade Federal Fluminense (UFF), ou seja: 45 alunos, que
frequentaram o referido curso até os ultimos dias do ano de 2015.

O processo de analise e interpretacéo dos dados se desenvolveu por meio da leitura
dos contetdos pesquisados, usando entdo o processo de observagdo e registros e das
manifestacdes identificadas; codificacdo e analise dos dados coletados; montagem de
quadros, visando a obtencéo das andlises comparativas realizadas.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Por considerar que a manifestacdo de estresse € uma resposta da interagédo entre
o individuo e o seu meio, a avaliagdo do estresse deve contemplar suas caracteristicas
sociais, econdmicas e culturais. Observa-se que, alguns instrumentos de avaliacdo de
estresse sao destinados a populagdes gerais e ndo sédo especificos para estudantes.

O instrumento utilizado baseou-se na adaptacdo de “Construcao e Validacao de
Instrumento para Avaliagcao de Estresse em Estudantes de Enfermagem” — AEEE-
COSTA E POLAK, 2009. Essa adaptacdo deveu-se ao fato da populagdo pesquisada
pertencer a outro estado da federacdo brasileira, de outra realidade social, bem como,
a um curso com propostas e objetivos diferentes do original. Registra-se que tal
adaptacdo devidamente adequada as circunstancias, atendeu plenamente as exigéncias
da investigacdo realizada. As perguntas aqui foram aleatoriamente mescladas, como o
objetivo de inibir qualquer tipo de tendéncia viciosa no momento da resposta, o que poderia
causar prejuizos futuros.

Inicialmente foi mostrado um inventario com as 44 asseveragoes que foram aplicadas,
no sentido de se “familiarizar’” com o conteudo abstraido dos alunos. Nesse mesmo
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inventario ha 4 (quatro) itens que mensuram a intensidade do estresse causado aos
alunos e as alunas respondentes, em separado, de acordo com a circunstancia apresentada
a ele, naquela determinada circunstancia asseverada. Cabendo ressaltar que, no preparo
do presente artigo, utilizou-se apenas dois niveis de estresse e foram selecionados os
itens da pesquisa com os maiores percentuais, afim de facilitar na montagem das analises
comparativas, por género.

Assim sendo, cabe aqui caracterizar o perfil da populagcdo pesquisada, obtido por
meio da entrevista realizada com os coordenadores do curso:

+  Género: 55,6% de mulheres e 44,4% de homens;

. Faixa etaria: entre 17 a 20 anos, representando 80% do total;

. Estado civil: 97,8% dos alunos sdo solteiros e somente 2,2% sdo casados;

+  Municipios de residéncia: Sdo Gongalo/RJ e Niter6i/RJ, predominantemente;

. Residéncia quanto aos bairros: Niter6i: Inga, Fonseca, Santa Rosa e Cuban-
go. Séo Gongalo: Mutuéa e Jardim Catarina;

«  Etnia: brancos, pardos e afrosdescendentes.

A seguir, serdo apresentados na tabela 1 os resultados, em forma percentual, das
pontuagdes provenientes do inventario utilizado na pesquisa de campo, buscando apresentar
apenas os percentuais mais altos ou mais significativos de estresse, identificados em cada
uma das categorias pesquisadas. Cabe ressaltar, mais uma vez, que o presente estudo
visa observar e analisar os possiveis contrastes dos percentuais obtidos por meio das
respostas dos alunos, separadas entre os géneros.

A tabela 1 apresenta os percentuais parciais obtidos, ou seja, apenas os mais altos
e mais significativos, referentes as categorias pesquisadas:

Tabela 1 - Os principais percentuais dos niveis de estresse das categorias
pesquisadas, separados por géneros:

CATEGORIA 1: REALIZAGCAO DAS ATIVIDADES PRATICAS

o GENERO
ITEM PESQUISADO GENERO FEMININO MASCULINO

Sentir que adquiriu pouco conhecimento

. = rao . - aro
para fazer a prova do vestibular Muito estressado: 48% Muito estressado: 35%

CATEGORIA 2: COMUNICAGAO ESTUDANTIL

= GENERO
ITEM PESQUISADO GENERO FEMININO MASCULINO

Perceber as dificuldades que envolvem o

P P tr : 249 P tr 1109
relacionamento com outros alunos do curso ouco estressado o ouco estressado: 10%

Sente-se tratado (a) com igualdade Pouco estressado: 12% | Pouco estressado: 10%
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CATEGORIA 3: GERENCIAMENTO DO TEMPO

ITEM PESQUISADO

GENERO FEMININO

GENERO
MASCULINO

Estar fora do convivio social traz
sentimentos de solidao

Pouco estressado: 28%
Muito estressado: 20%

Pouco estressado: 25%

Faltar tempo para o lazer

Muito estressado: 20%

Muito estressado: 20%

Faltar tempo para momentos de descanso

Muito estressado: 32%

Muito estressado: 15%

CATEGORIA 4: AMBIENTE

ITEM PESQUISADO

GENERO FEMININO

GENERO
MASCULINO

Transporte publico utilizado para chegar a
faculdade

Muito estressado: 36%

Muito estressado: 35%

Distancia entre as dependéncias do curso
pré-universitario e o local de moradia

Muito estressado: 16%

Muito estressado: 20%

Transporte publico utilizado para chegar ao
local da aula

Muito estressado: 28%

Muito estressado: 35%

Ter medo de estudar a noite

Pouco estressado: 16%

Muito estressado: 10%

Ja sofreu alguma abordagem criminosa no
trajeto para o curso

Muito estressado: 12%

Muito estressado: 20%

Teve alguma informacao de algum colega de
curso que tenha sofrido alguma abordagem

|_criminosa no trajeto para o curso

Muito estressado: 36%

Muito estressado: 30%

CATEGORIA 5: FORMAGCAO ACADEMICA

ITEM PESQUISADO

GENERO FEMININO

GENERO
MASCULINO

Ter preocupacao com o futuro profissional

Muito estressado: 68%

Muito estressado: 30%

Pensar nas situacdes que podera vivenciar
quando fizer o vestibular

Muito estressado: 32%

Muito estressado: 10%

Perceber a responsabilidade quando esta
estudando

Muito estressado: 48%

Muito estressado: 40%

Perceber a relagcao entre o conhecimento
tedrico adquirido no curso pré-universitario
e o futuro desempenho profissional

Muito estressado: 12%

Muito estressado: 30%

CATEGORIA 6: ATIVIDADE TEORICA

ITEM PESQUISADO

GENERO FEMININO

GENERO
MASCULINO

A obrigatoriedade em realizar os trabalhos
extra-classe

Muito estressado: 12%

Muito estressado: 15%

Sentir inseguranca ou medo ao fazer as
provas

Muito estressado: 48%

Muito estressado: 20%

Fonte: Aplicagéo do Inventéario na pesquisa de campo - “Construcao e Validacao de Instrumento
para Avaliacao de Estresse em Estudantes de Enfermagem” — AEEE- COSTA E POLAK, 2009,
adaptado pelo autor as condicées.

Diante dos dados expostos acima, cabe aqui apresentar o resultado da andlise

comparativa, realizada com base nos percentuais de estresse selecionados:

» Identificamos altos indices de estresse, tanto no género feminino (48%), quanto
no masculino (35%), na categoria 1: REALIZACAO DAS ATIVIDADES PRATI-
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CAS, mais especificamente, no item: sentir que adquiriu pouco conhecimento
para fazer a prova do vestibular;

+  Percebemos que a categoria 2: COMUNICACAO ESTUDANTIL, foi a Gnica em
que os alunos nao manifestaram sentir “muito estresse” em nenhum dos itens
pesquisados. Tendo os mesmos, mesmo assim, apontado sentir “pouco estres-
se” apenas nos itens referentes as dificuldades que envolvem o relacionamento
com outros alunos do curso e também no no item referente ao tratamento com
igualdade;

+  Destacamos que na Categoria 3: GERENCIAMENTO DE TEMPO, o grupo per-
tencente ao género feminino apresentou maior indice de estresse (32%) no
item: falta tempo para momentos de descanso, tendo sido neste item, curiosa-
mente, o menor nivel de estresse (15%) apontado pelos homens. Ja o grupo do
género masculino apresentou um percentual mais alto (20%) no item: falta de
tempo para o lazer;

+  Na mesma, categoria 3: GERENCIAMENTO DE TEMPO, identificamos ainda
0s mesmos indices de estresse (20%) , ocorridos entre os dois géneros, refe-
rentes a falta de tempo para o lazer;

+ Na categoria 4: AMBIENTE, percebemos que os dois géneros (feminino 36% e
masculino 35%) apresentaram maiores indices de estresse no item: transporte
publico utilizado para chegar a faculdade. O género feminino também apresen-
tou um indice significativo de estresse (36%) no item: teve alguma informagao
de algum colega do curso que tenha sofrido alguma abordagem criminosa no
trajeto para o curso. Ja o género masculino apresentou um alto indice de es-
tresse (35%) no item: transporte publico utilizado para chegar ao local da aula;

» Ao considerar todas as categorias pesquisadas, 0os maiores indices de estres-
se, detectados no género feminino, foram nos seguintes itens: preocupagéo
com o futuro profissional (68%); perceber a responsabilidade quando esta estu-
dando (48%) e sentir inseguranca ou medo ao fazer as provas (48%);

»  Destacamos que o indice mais alto de estresse do género feminino (68%), de-
tectado durante a pesquisa, foi na categoria 5: FORMACAO ACADEMICA, no
item: preocupacgéo com relagéo ao futuro profissional;

+  Ainda na categoria 5: FORMACAO ACADEMICA, identificou-se a maior diferen-
ca dos indices obtidos entre os géneros. Logo, no género feminino identificou-
-se um percentual de 68% e no género masculino identificou-se 30%, referentes
ao item que trata da preocupagédo com relagéo ao futuro profissional;

+  Os maiores indices de estresse, detectados no género masculino e conside-
rando todas as categorias pesquisadas, foram nos seguintes itens: perceber a
responsabilidade quando esta estudando (40%); usar o transporte publico para
chegar a faculdade e a aula (35%, respectivamente);

-+ Na categoria 6: ATIVIDADE TEORICA, tanto o género feminino quanto o mas-
culino apontaram maiores indices de estresse (48% e 20%, respectivamente)
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no item: sentir inseguranca ou medo ao fazer as provas;

Ao compararmos os indices de estresse apontados pelos dois géneros, observamos
que as alunas, na maioria dos itens pesquisados, apresentaram indices mais elevados de
estresse.

Em entrevista com a populagéo pesquisada colheram-se ainda alguns depoimentos,
identificados por géneros que merecem destaque, constantes no quadro 1:

DEPOIMENTOS GENERO

[...] O que sinto, pode-se dizer que nervosismo é um deles. Falta de

- . A Masculino
concentragdo ocorre muito comigo.

Sinto dor de cabeca e também me irrito bastante, [...] Ndo consigo me concentrar

! 4 Masculino
mais em coisa alguma que tenho que Fazer.

Quando eu venho para o curso eu venho porque eu tenho a
obrigagdo de querer passar no vestibular, mas eu ndo tenho muita Masculino
vontade de assistir aula, nem vontade de participar]...].

[...] eu sentia dor de cabeca, muito sono, muito sono mesmo, um grande

- ] . Feminino
desanimo, muito desanimo.

Eu as vezes falto as aulas. Tenho algumas faltas, me preocupo em ser cortada
do curso. Entdo eu vou perdendo os assuntos, vou perdendo o interesse pelo Feminino
curso, pelas matérias e as minhas chances vdo diminuindo cada vez mais.

O estresse em si é muito desgastante e esse desgaste traz o cansago, e
cansada a gente ndo consegue estudar direito, ndo rende, ndo consegue
aprender nada, vocé acaba nao absorvendo os contetidos direito, tira nota baixa,
falta as aulas [...] Afeta nosso rendimento na preparacdo para o vestibular

Feminino

[...] é muita coisa pra fazer, estudar, trabalhar, estudar em casa e que vocé no fim
parece ndo fazer nada direito. Entao, é coisa demais e eu acho que nao fica bem | Feminino
feito.

Quadro 1 - Depoimentos dos alunos identificados por género

Fonte: Entrevista realizada na pesquisa de campo - Elaborado pelo autor (2017).

Como se pode perceber, é justamente na fala do publico alvo que podemos evidenciar
as suas condicoes e alteragdes fisico, psiquico, psicofisiolégica e de temporalidade,
identificadas pelos autores pesquisados como sintomas da Sindrome de Adaptacao
Geral (SAG) que afetam e influenciam de forma diferenciada, por género, no cotidiano,
na qualidade educacional e na pratica dos discentes do curso Pré-universitario Popular
Noturno da Universidade Federal Fluminense, conforme pesquisa de campo realizada.

Vale lembrar que, segundo Fontana (1994), a ocorréncia desses efeitos negativos
pode variar de um individuo para outro, dado que foi identificado por meio da pesquisa
aplicada. E, segundo o autor, poucas pessoas manifestam todos os sintomas, sendo que o
grau de gravidade deles também varia de individuo para individuo.
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

Cabe aqui considerar que a responsabilidade do aluno muita das vezes nao
¢é refletida somente no sucesso ou ndo que ele podera vir a ter. Assim, seu esforco e
expectativa ultrapassam muito o interesse pessoal em alcangar o nivel superior e também
o mercado de trabalho, independentemente do género do individuo.

Identificou-se, por meio do presente estudo de caso que existe um pacto familiar, ou
seja, um pacto tacito entre esse aluno e sua familia, ou grupo familiar, que busca construir
e consolidar todas as suas esperancas e expectativas e que as depositam naquele que
podera redimi-la ou redimi-lo de anos de represséao e exclusédo social. Pesa sobre esses
jovens a responsabilidade em vencer. Neste caso, eles tentam buscar também a realizagao
do psicossocial de suas origens e suas expectativas reprimidas, muitas vezes por geragées
e geragdes; mesmo que para isso tenham que reprimir suas proprias expectativas e
necessidades existéncias.

Certamente que nesse percurso de vida, muitos jovens com talento diferenciado nao
tém a mesma sorte e/ou oportunidade como foi o caso do Aluno-do-Sexo-Masculino, eximio
manipulador de Cubo magico (“Cubo de Rubik” ou “Cubo Magico”), objeto esse inventado
em 1974 pelo escultor e professor de arquitetura hingaro Ernd Rubik. Sabe-se que existem
43 quatrilhdes de combinagbes possiveis para a resolugéo desse cubo. O jovem Aluno-do-
Sexo-Masculino (de mente agugada, que em poucos segundos consegue ajustar todas as
faces do referido quebra cabegas, cada uma das 6 faces é feita de 9 quadradinhos, pintados
de branco, vermelho, azul, laranja, verde e amarelo) teve que fazer uma espécie de acordo
com o seu pai para poder estudar no pré-vestibular da UFF. Demitiu-se do seu emprego,
com o qual complementava a renda familiar, para dedicar-se somente aos estudos. Logrou
éxito ao final dos exames vestibulares ao ser aprovado em 3 universidades: no curso de
engenharia que pretendia nas 3 instituicbes publicas da mais alta relevancia no estado e do
pais, ai incluso a Universidade Federal Fluminense. Atualmente exerce a fungado de monitor
no Pré-universitario Noturno da UFF.

Identificou-se ainda que o concurso para o ingresso na universidade é tido
pelos alunos do curso pesquisado como um rito de passagem, o qual é marcado pelo
encerramento do ensino médio, o enfrentamento do vestibular e a expectativa de absorcéao
pelo ensino superior. Esta transi¢cdo exerce grande pressao sobre os estudantes dos dois
géneros, frequentemente acompanhada pelo medo do fracasso ou das consequéncias dai
advindas, caso néo logrem sucesso nessa empreitada académica.

O processo torna-se muito angustiante, por muitas vezes desfavorecer pessoas
capacitadas que nédo conseguem expressar todo seu estudo e dedicacdo em um so6
momento. Os autores pesquisados mencionam que, para os alunos, a aprovagao no
vestibular assegura o seu futuro pessoal e profissional, uma vez que somente apds esse

ingresso no ensino superior poderéo atuar no mundo do trabalho com atividades que tragam
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satisfacédo e condi¢bes para constituirem uma familia e garantirem certo conforto no futuro.

A concluséo do Ensino Médio e a procura por um espago no ensino superior ou
projeto profissional também estéo inclusos nesse processo e causam uma sensagéo de
tensdo nos alunos. O ingresso na faculdade torna-se prioritario para muitos adolescentes
e alguns adultos. Trata-se de uma fase da vida em que ressaltam a intensidade das
responsabilidades, sendo esse um periodo permeado por ansiedades, ocasionado pela
propria construgao do “eu” e até mesmo por perdas de atividades joviais e infantis, em
fungé@o do ingresso no mundo adulto.

E, como resultado do estudo comparativo realizado, entre os géneros dos alunos do
Pré-Vestibular noturno da UFF, cabe relacionar as principais conclusdes alcancadas:

+ O maior nivel de estresse detectado, independentemente do género, refere-se
a etapa da realizagé@o da prova do vestibular;

+  Observamos que as alunas se autodeclararam muito mais estressadas com
vistas a preocupagéo que possuem com relagéo ao futuro profissional;

+ O indice das alunas que se autodeclararam como “muito estressadas” chegou
a ser maior que 50%, se comparado com o indice masculino referente a preo-
cupacéao quanto ao futuro profissional;

+  Os alunos do género masculino demonstraram o maior indice de estresse ao
perceber a responsabilidade quando estdo estudando;

+ Identificou-se os mesmos niveis de estresse entre os dois géneros, referentes
a falta de tempo para o lazer;

+ A Unica categoria em que os alunos ndo manifestaram sentir “muito estresse”
em nenhum dos itens pesquisados foi com relagdo a Comunicacgao Estudantil;

+ Nos itens referentes as dificuldades que envolvem o relacionamento com outros
alunos do curso e no tratamento com igualdade, as alunas apresentaram indi-
ces de estresse maiores, se comparados com os indices dos alunos;

+ O género feminino apresentou maior nivel de estresse com relagéo a falta tem-
po para momentos de descanso, enquanto que o género masculino apontou um
percentual mais alto de estresse com relagéo a falta de tempo para o lazer. Ou
seja, enquanto as mulheres focaram sua preocupacao na falta de tempo para
0 descanso, os homens apresentaram maior estresse com relacdo a falta de
tempo para o lazer;

+  Os dois géneros apresentaram altos indices de estresse quanto ao transporte
publico utilizado para chegar a faculdade.

+ O género feminino também apresentou um alto indice de estresse por ter tido
alguma informacgé&o de algum colega de curso que tenha sofrido alguma abor-
dagem criminosa no trajeto para o curso;

+ Tanto o género feminino quanto o género masculino apontaram altos indices
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de estresse também com relagéo a inseguranca ou medo ao fazer as provas.

E finalmente, com base nos indices de estresse obtidos e na analise comparativa
realizada, podemos concluir que, de modo geral, o género feminino apresenta-se como
mais estressado do que o género masculino, mesmo que em alguns itens especificos os
indices do género masculino tenham se apresentado como maiores que os indices do

género feminino.
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RESUMO: Este artigo aborda a tematica
avaliacdo, especificamente, o0s instrumentos
utilizados na modalidade de educacdo a
distancia - EaD. O mesmo tem como objetivo
geral analisar a percepcao de professores que
atuam no ambiente virtual, chamados a partir
de agora de tutores on line, no que se refere
a utilizagdo dos instrumentos de avaliagdo na
referida modalidade. Para o alcance de tal
objetivo foram tragados os seguintes objetivos
especificos: identificar o perfil dos tutores
pesquisados; apresentar os critérios de avaliagéo
em EaD e relacionar o grau de dificuldade que os
tutores atribuem a utilizagéo dos instrumentos de
avaliagdo como foruns, chats, provas, trabalhos
e demais atividades. Por sua vez, o referencial
tedrico foi dividido em duas partes, avaliagcéo
educacional e o processo de avaliagdo no
ensino a distancia. A pesquisa pode ser definida
quanto aos objetivos, como sendo exploratoria
e descritiva e quanto aos procedimentos, como
bibliografica e de campo. Para a coleta de dados
foram aplicados questionarios com os tutores
de uma instituicdo de ensino superior privada
com sede na cidade de Fortaleza. Diante dos
resultados da pesquisa destaca-se o férum como
o instrumento que praticamente ndo apresenta
dificuldades em termos de avaliagao, ja o portfélio
e as provas foram apontados como instrumentos
que geram mais dificuldades no que diz respeito
a avaliagdo. No geral os exercicios foram
destacados como o instrumento mais eficaz de
avaliacdo. Com relagéo a eficacia dos critérios de
avaliacdo a interatividade foi apontada como a de
valor mais alto.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo a distancia,
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Avaliacdo, Tutoria.

DISTANCE LEARNING: A STUDY ABOUT THE ASSESSMENT INSTRUMENTS
IN THE PERCEPTION OF ON LINE TUTORS OF A HIGHER EDUCATION
INSTITUTION IN THE CITY OF FORTALEZA

ABSTRACT: This article deals with the thematic evaluation, specifically, the instruments used
in the modality of distance education. The purpose of this study is to analyze the perception of
teachers who work in the virtual environment, called from now on online tutors, regarding the
use of the evaluation instruments in this modality. To reach this objective, the following specific
objectives were defined: to identify the profile of the tutors surveyed; to present the evaluation
criteria in distance education and to relate the degree of difficulty that tutors attribute to the
use of assessment tools such as forums, chats, tests, work and other activities. In turn, the
theoretical reference was divided into two parts, educational evaluation and the evaluation
process in distance education. The research can be defined as objectives, as exploratory and
descriptive and as to the procedures, such as bibliographic and field research. For the data
collection, questionnaires were applied with the tutors of a private higher education institution
based in the city of Fortaleza. In view of the results of the research, the forum stands out as
the instrument that practically presents no difficulties in terms of evaluation, since the portfolio
and the evidence were pointed as instruments that generate more difficulties with respect to
the evaluation. In general, the exercises were highlighted as the most effective evaluation
tool. Regarding the effectiveness of the evaluation criteria, the interactivity was indicated as
the one with the highest value.

KEYWORDS: Distance learning, Evaluation, Tutoring.

11 INTRODUGAO

As tecnologias de comunicac¢ao desenvolvidas nos séculos XIX e XX trouxeram uma
nova relagdo do homem com o mundo, caracterizada pelo distanciamento tempo-espaco.
Nesse sentido, a modernidade nas rela¢des sociais é estabelecida pelo localmente distante
sem o contato face a face. A sociedade € articulada em torno de meios eletrénicos de alta
velocidade, na qual a dindmica das mudancgas impde um novo ritmo de difuséo e aquisicao
do conhecimento. Assim, as necessidades de educagdo continuada tém apontado a
Educacéo a Disténcia (EaD) como uma alternativa a ser explorada pelas organizagoes,
pelo ensino formal ou pelas universidades (BORGES, 2006).

Diante de tal perspectiva, o conceito de EaD apresenta duas caracteristicas
basicas, sendo uma a separagéo fisica entre professor e aluno e a outra a utilizagdo de
meios técnicos para comunicagédo. Desta forma, o uso de computadores em rede permite
a comunicagdo em mao dupla, praticamente eliminando a distancia entre professores e
alunos, além de permitir a interagédo aluno-aluno (BORGES, 2006).

Essa interatividade esta presente em qualquer processo que permita a participacao
do usuario, desde a simples mudanca de tela até o controle sobre o processo. Outro ponto
a destacar é a distingéo entre a interatividade da maquina e do usuario. No primeiro caso,
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a interatividade permite ao usuario trabalhar sobre o programa, enquanto que na segunda
opcao pressupbe atividade mental e intelectual para interpretar o objeto de estudo. Na
educacdao, o termo interativo € utilizado a partir do momento em que a informatica permitiu
integrar diferentes midias no computador. Desta forma, permitiu o acesso direto e imediato
aos conteudos e ao professor. Portanto, o processo de aprendizagem tornou-se mais
participativo e criativo facilitando a construgcéo do conhecimento (BORGES, 2006).

Nesse novo paradigma de modelo educacional, a avaliagdo do aluno deve ser
instrumento de apoio continuo e de motivagao por partes dos tutores, pois avaliar faz parte
da vida das pessoas em todos os momentos, tanto na vida pessoal como profissional e,
sobretudo, durante todo o processo educacional dainfancia a vida adulta. Nessa perspectiva,
também somos constantemente avaliados por outros e vice-versa. Portanto, avaliagdo é um
tema que desperta interesse e debate na educacdo em todas as modalidades de ensino,
seja presencial, semipresencial ou totalmente a distancia. Tanto no EaD como no presencial
existem varios tipos de avaliagbes. Porém, na educacao a distancia (EaD), a avaliagéo
precisa ainda enfrentar outros desafios, além daqueles normalmente encontrados no
processo de ensino-aprendizagem devido as caracteristicas peculiares dessa modalidade.

Nesse sentido, é relevante refletir com relagdo ao ensino a distancia, o que
avaliar, quais os conteudos que devem ser avaliados, como avaliar e, principalmente,
perceber como o agente responsavel por essa avaliagdo, no caso o tutor, acompanha e
avalia o aprendizado do aluno. De modo geral, ressalta-se que a avaliagdo em EaD é um
processo dindmico, aberto e contextualizado que ocorre num periodo determinado, néo se
caracterizando como uma agéo pontual e muito menos isolada. Nesse sentido, a estrutura
da avaliagdo torna-se mais complexa com relacdo a quando avaliar e o que avaliar.

Dada a relevancia da tematica no campo educacional, o problema a ser investigado
€ qual a percepcao dos tutores com relagdo aos critérios de avaliagdo em educagéo a
distancia? O objetivo geral visa analisar como os tutores percebem o processo de avaliagéo
na modalidade EaD. Os objetivos especificos se configuram em: identificar o perfil dos
tutores; apresentar os critérios de avaliagdo em EaD e relacionar o grau de dificuldade que
os tutores atribuem na utilizagéo de instrumentos de avaliagdo como foruns, chats, provas,
trabalhos e atividades.

A pesquisa é classificada quanto aos objetivos como sendo exploratoria e descritiva
e, quanto aos procedimentos, como bibliografica e de campo. A abordagem com relacédo a
natureza do problema identifica-se como abordagem qualitativa. Para a coleta dos dados,
o instrumento utilizado foi um questionario aplicado com os sujeitos selecionados, no caso
os tutores.

Este artigo se divide em secbes, sendo a primeira a introducdo, a segunda uma
apresentacdo do sistema de avaliagéo educacional, a terceira os instrumentos de avaliagéo
em EaD, a quarta secdo a metodologia, a quinta se¢do a andlise dos resultados e, por fim,
as consideragoes finais e referéncias orientadoras do estudo.
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21 AVALIACAO EDUCACIONAL: CONSIDERAGCOES GERAIS

O ato de avaliar sempre foi considerado uma atividade de controle, cuja finalidade
inicial era apenas selecionar, incluir ou excluir alguém. S6 recentemente o termo avaliacdo
foi atribuido a uma pratica que por muito tempo foi chamada de exame. Nesse sentido, o
termo avaliar € sinbnimo de medicao e medir significa determinar a quantidade, a extenséo
ou o grau de alguma coisa, tendo como base um sistema de unidades convencionais.
Portanto, para Maia (2003, p.155) “avaliar é julgar ou fazer a apreciagdo de alguma coisa,
tendo como base uma escala de valores”.

Na visdo de Luckesi (2003) avaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia para
produzir o melhor resultado possivel. Por isso, a avaliagdo néo € classificatéria nem
seletiva, pelo contrario, é diagnostica e inclusiva. No campo educacional, a avaliagdo
apresenta diferentes conceitos, pois € um assunto que desperta interesses de estudo por
muitos teoricos da educacéo.

Fava (2014), por sua vez, ressalta que a avaliagdo nao € atividade recente, pois desde
os tempos primitivos os meninos s6 passavam a ser considerados adultos apds aprovagéo
em exames referentes ao uso e costumes da tribo. Na China, em 1200 a.C., utilizava-se a
avaliagdo ndo como instrumento educativo, mas como forma de controle social. Na Grécia
antiga, Sécrates, por meio de seu método pedagdgico chamado maiéutica, ja submetia
seus discipulos a uma exaustiva e precisa perquiricdo oral. Os romanos vulgarizavam o
sistema grego de avaliagdo de ensino, adaptando-o conforme o espirito latino. Até o final da
Idade Média, as escolas religiosas insistiam em utilizar somente as arguicoes e os exames
orais. Somente em 1702, na Universidade de Cambridge, na Inglaterra, foi utilizado pela
primeira vez o exame escrito. A partir de meados do século XIX, surgiram varios métodos de
avaliacdo para melhorar a aprendizagem, como a avaliagao interna, externa, diagnostica,
formativa, somativa e por objetivos, dentre outros.

A avaliagdo da aprendizagem diagnostica € voltada para o levantamento das
dificuldades dos discentes, com vistas a corre¢ao de rumos, a reformulag¢éo de procedimentos
didatico-pedagobgico ou, até mesmo, de objetivos e metas. Ja a avaliagdo como fungéo
classificatéria deve sempre se referenciar em padrdes (cientificos ou culturais) socialmente
aceitaveis e desejaveis, portanto, consagrados universalmente (ROMAO, 2009).

Para Bloom (1983), a avaliagao formativa é realizada durante todo o periodo letivo,
com o objetivo de verificar se os alunos estédo atingindo os resultados esperados durante
o desenvolvimento das atividades. Desta forma, a avaliagdo pode servir como meio de
controle de qualidade. J& a avaliagdo somativa é realizada no final de um curso, ano letivo
ou unidade de ensino. Portanto, serve para classificar os alunos conforme os niveis de
aproveitamento previamente estabelecidos.

Para Maia (2003), a avaliagdo € necesséria e permanente do trabalho docente,

que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino aprendizagem. Por meio
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da avaliacdo, os resultados que véo sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do
professor e dos alunos sdo comparados com 0s objetivos propostos no plano do curso,
a fim de constatar progressos, dificuldades e reorientar o trabalho para as correcées
necessarias.

Mas, como se sabe, muito resultados da avaliacdo dependem, dentre outros
aspectos, dos instrumentos utilizados em sua realizagéo. Este assunto sera abordado de

uma melhor maneira a seguir.

31 OS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO NO ENSINO A DISTANCIA

A proposta de avaliagdo de um projeto de educacgéo a distancia contempla duas
dimensdes: uma referente ao processo de avaliagdo da aprendizagem e a outra relacionada
a avaliagao institucional. No tocante ao modelo de avaliagdo da aprendizagem, o objetivo
proposto é ajudar o estudante a desenvolver graus mais complexos de competéncias
cognitivas, habilidades e atitudes. Podem ser compostas de avaliagbes a distancia e
avaliagcbes presenciais, conforme o decreto 5.622 de 19/12/2005, que estabelece a
obrigatoriedade e a prevaléncia das avaliagbes presenciais sobre outras formas de
avaliagdo (MEC, 2006).

O corpo de tutores desempenha papel de fundamental importancia no processo
educacional de cursos superiores a distancia, pois essas suas atividades desenvolvidas a
distancia e/ou presencialmente devem contribuir para o desenvolvimento dos processos de
ensino e de aprendizagem, além de servir para 0 acompanhamento e a avaliagédo do projeto
pedagogico. Um sistema de tutoria necesséario ao estabelecimento de uma educacéo a
distancia de qualidade deve prever a atuacdo de profissionais que oferegcam tutoria a
distancia e tutoria presencial (MEC, 2006).

A tutoria a distancia atua junto a estudantes geograficamente distantes, tendo
como principal atribuicdo o esclarecimento de davidas através foruns de discussao pela
Internet, pelo telefone, participagdo em videoconferéncias, dentre outros, de acordo com
0 projeto pedagodgico. O Tutor também tem a responsabilidade de promover espacgos de
construcdo coletiva de conhecimento, selecionar material de apoio e sustentacdo teérica
aos conteudos e, freqliientemente, faz parte de suas atribui¢cdes participar dos processos
avaliativos de ensino-aprendizagem, junto com os docentes. Ja a tutoria presencial atende
aos estudantes nos pélos, em horarios pré-estabelecidos. Este profissional deve conhecer
o projeto pedagogico do curso, 0 material didatico e o contetdo especifico dos contetdos
sob sua responsabilidade, a fim de auxiliar os estudantes no desenvolvimento de suas
atividades individuais e em grupo, fomentando o habito da pesquisa, esclarecendo duvidas
em relacdo aos conteudos especificos, bem como ao uso das tecnologias disponiveis.
Participa de momentos presenciais obrigatorios, tais como, avaliagbes, aulas praticas em
laboratérios e estagios supervisionados, quando se aplicam (MEC, 2006).

Segundo Belloni (2009), pode-se agrupar as fun¢des do docente em trés grandes
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grupos: o primeiro, responsavel pela concepgéo e realizacdo dos cursos e materiais; 0
segundo, responsavel pelo planejamento e organiza¢do dos materiais, matricula e avaliagéo
e o terceiro, pelo acompanhamento do estudante durante o processo de aprendizagem,
tutoria, aconselhamento e avaliagéo.

Conforme Fava (2014), o ensino a distancia pode ser dividido por duas modalidades
de ensino, as sincrnicas e assincronas. As sincrénicas exigem que os alunos e 0s
professores estejam conectados ao mesmo tempo, independentemente de onde se
encontram, através de ferramentas como chats e videoconferéncias. Ja as atividades
assincronas, na qual ndo existe a interacdo em tempo real, predominam nos projetos de
EaD, pois permitem que os alunos realizem suas atividades no momento que desejarem,
através de féruns, e-mail, dentre outros.

Uma das ferramentas mais usadas em EaD s&o os féruns, onde os comentarios do
professor e dos alunos séo publicados em uma area em que todos tém acesso. Os féruns
podem ser moderados, quando os comentarios dos alunos sao lidos pelo tutor antes de
publicados ou livres, quando os comentarios sao publicados sem a mediagao do professor.
Os tépicos abordados nos féruns podem ser criados apenas pelo tutor mas, em alguns
casos, também s&o criados pelos alunos. O professor pode programar o forum para que os
alunos modifiquem ou mesmo excluam seus comentarios, assim como também programar
para que os comentarios dos alunos ndo sejam modificados, permitindo ou restringindo
mensagem andnimas. Um férum pode pressupor a leitura de um texto ou, simplesmente,
propor um tema para debate. Dada a importancia dessa atividade em EaD, € essencial que
os tutores sejam adequadamente treinados no uso e na avaliagdo da participagdo do aluno
nos foruns. Além disso, eles devem ter cuidado na utilizagédo do férum para ndo dominarem
completamente as discussoes, tolhendo assim a liberdade de expressdo de seus alunos,
nem ficarem totalmente ausentes, dando a impresséo de abandono aos alunos (MATTAR,
2014).

Ja os chats, ao contrario dos féruns, sé@o atividades sincronicas, ou seja, tutor e
aluno precisam estar conectados ao mesmo tempo para participar da discussdo. Pode ser
proposto um texto para leitura antes do chat ou um tema para discussdo no chat. No meio
do chat pode-se dividir a turma em grupos para fazer uma atividade, e posteriormente, os
alunos retornaréo ao chat para expor e debater as conclusées (MATTAR, 2014).

O professor também pode propor um problema a ser resolvido ou um projeto a ser
elaborado a distancia, de forma individual ou em grupo, o PBL (Problem Based Learning)
ou 0 aprendizado baseado em problemas. Na aprendizagem por objetivos (Goal-Based
Learning), o aluno deve executar uma tarefa e, assim, aprender fazendo. Mattar (2014)
ressalta que existem uma variedade de exercicios voltados para EaD que permitem que o
professor crie atividades, mesmo sem conhecimento de informaticas.

Diante do exposto, pode-se reconhecer que, tanto na modalidade EaD como no

ensino presencial, existem varios tipos de avaliagédo e atividades propostas ao aluno. Desta
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forma, a avalicdo do aprendiz, nas duas modalidades, deve ser instrumento de apoio e
de continua motivagdo necessaria ao processo de constru¢do do conhecimento (POLAK,
2009).

A seguir, como forma de dar continuidade ao que foi tratado até aqui, apresenta-se
a metodologia utilizada para a conducdo do presente estudo.
41 ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta secdo, os resultados discutidos sdo baseados nos objetivos especificos
delimitados, apresentando-se inicialmente o perfil dos entrevistados e respondentes do
questionario relacionado ao género, faixa etéaria, tempo de instituicdo, tempo de experiéncia,
escolaridade e formag¢do. Em seguida os objetivos relacionados ao processo de avaliacao
em EaD.

4.1 Perfil dos entrevistados

O perfil dos tutores com relagéo ao género foi distribuido igualmente, sendo 50% do
género masculino e 50% do género feminino do total de respondentes do questionario. Ja a
faixa etaria foi distribuida da seguinte forma: cinco dos respondentes tem de 31 a 35 anos,
cinco de 36 a 40 anos, quatro tem a idade de 41 a 45 anos, dois tem de 46 a 50 anos, cinco
tem de 51 a 55 anos e trés sdo acima de 56 anos. Com relacéo a escolaridade, apenas um
tutor é somente graduado, cinco sédo especialistas e dezoito sdo mestres.

Os cursos nos quais os tutores séo formados e atuam na tutoria sdo: Administracéo,
Direito, Sistema de informagéo, Licenciatura em Letras, Histéria, Matematica, Filosofia,
Pedagogia, Servico Social, Ciéncias Sociais, Ciéncias EconOmicas, Contabeis e
Mecatrbnica. A area que a maioria dos tutores atua € de Humanas, seguidos pelas ares de
Gestao, Tecnologia, Licenciaturas e, por fim, a area de Exatas.

O tempo de permanéncia na Instituicdo de Ensino Superior (IES) na qual os tutores
atuam foi bastante distribuido, com apenas dois tutores com tempo de permanéncia inferior
a dois anos, trés tutores com permanéncia entre dois a cinco anos e cinco tutores com
permanéncia entre seis e dez anos. A maioria, cerca de quatorze deles, tem mais de dez
anos de permanéncia. J4 o tempo de experiéncia como tutor foi representado por cinco
tutores com menos de dois anos, dezessete tutores entre dois e cinco anos, além de dois
tutores com mais de dez anos de experiéncia em tutoria.

A maioria dos tutores tem formagdo em algum curso na area de tutoria,. Dos vinte
e quatros respondentes da pesquisa, apenas seis néo fizeram nenhum treinamento formal
para atuar como tutor. Os cursos mais ressaltados foram: Formacdo de Tutor em EaD;
Formacao e Avaliagdo em Tutoria; Mediacéo Pedagbgica em EaD; Especializacdo em EaD,
dentre outros.

4.2 Considerando o incentivo do tutor na participacao do aluno

Os tutores avaliaram o0s seguintes instrumentos utilizados como incentivos a
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participacdo dos alunos: férum, chats, central de mensagens, exercicios, provas, atividade
estruturada, uso da biblioteca do polo, acervos virtuais, pesquisa na internet e material
didatico (virtual ou impresso).

Dentre esses, o forum foi considerado como o mais incentivado pelos tutores,
ficando em segundo lugar os exercicios, pois os tutores enviam mensagens automaticas
aos alunos, incentivando-os a realizarem os exercicios de avaliagdo da aprendizagem. As
provas ficaram em terceiro lugar. Além disso, os acervos virtuais e a pesquisa na internet

também séo incentivadas pelos tutores, pois sdo ferramentas fundamentais na EaD.
4.3 Os critérios de avaliacao em EaD

Com relacdo aos instrumentos de avaliagdo na qual as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) adotam predominantemente para avaliar, foi ressaltado pelos 22 tutores
o férum de discuss@do como o mais utilizado. As provas vieram em segundo lugar citadas
por 21 respondentes; depois, vieram os exercicios que foram citados por 15 dos tutores,
em seguida, as atividades estruturadas por 11 dos tutores e, por fim, os trabalhos que
foram ressaltados apenas por 05 tutores. Os outros instrumentos como chats e portfolio
néo foram citados. Isso denota que nao sao adotados nas IES na qual os tutores trabalham.

A escolha dos foruns como instrumento mais utilizados pela IES justifica-se, segundo
Mattar (2014), por ser uma das atividades assincronas mais comuns em EaD. Portanto,
pela sua importancia, € essencial que os tutores sejam adequadamente treinados para o
seu uso, para que ndo dominem completamente as discussdes € nem fiquem totalmente
ausentes, dando a impresséo de abandono aos alunos.

4.4 Relacionar o grau de dificuldade que os tutores atribuem na utilizacao dos
instrumentos de avaliacdo como féruns, chats, provas, trabalhos e atividades

Considerando o grau de dificuldade em avaliar os alunos, 12 dos tutores sinalizaram
que ndo encontram nenhuma dificuldade em avaliar o forum. Porém, 10 deles consideraram
um pouco de dificuldade em avaliar o férum e apenas dois tutores consideraram o forum
dificil de avaliar.

Com relagéo ao chat, 04 tutores citaram que ndo tem nenhuma dificuldade em
avaliar, 08 tutores consideraram ter um pouco de dificuldade para avaliar e 06 tutores muita
dificuldade para avaliar. Além disso, 06 deles nao utilizam o chat na IES na qual trabalham.
Quanto ao portfélio, 04 tutores ndo tém nenhuma dificuldade em avaliar, 06 disseram ter
pouca dificuldade em avaliar, 05 deles tém muita dificuldade em avaliar e 09 tutores néao
utilizam o portfélio na IES que trabalham.

Quanto ao grau de dificuldade referente as provas 11 tutores ndo tem nenhuma
dificuldade em avaliar, enquanto 07 disseram que tem um pouco de dificuldade em avaliar e
apenas 01 dos tutores disse que sente muita dificuldade em avaliar as provas. Completando
a analise, 05 deles ndo avaliam provas.

Com relacdo aos trabalhos, 12 disseram que ndo tem nenhuma dificuldade para
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avaliar, 07 sentem um pouco de dificuldade e apenas 02 nenhuma dificuldade para avaliar.
Do total de tutores, apenas 03 ndo avaliam trabalhos.

Quanto aos exercicios, 15 dos tutores ndo tém nenhuma dificuldade em avaliar e 05
pouca dificuldade, enquanto 04 deles nédo utilizam exercicios.

As atividades estruturadas sao atividades contextualizadas no &mbito de algumas
disciplinas e compdem a sua carga horéaria. Estas atividades privilegiam a articulagéo
entre teoria e pratica, a reflexdo critica, o interesse pela pesquisa e o processo de
autoaprendizagem. Do total de tutores entrevistados, 09 disseram que ndo tem nenhuma
dificuldade em avaliar as atividades, 08 deles sentem um pouco de dificuldade em avaliar
e 04 muita dificuldade. Apenas 03 tutores nao avaliam através de atividades estruturadas.

No geral, os exercicios foram destacados com o menor grau de dificuldade em
avaliar, em segundo lugar os féruns e em terceiro lugar, as provas. J4 os chats foram
citados na maioria dos tutores com maior grau de dificuldade para avaliar, ficando em
segundo lugar os portfélios e em terceiro as atividades estruturadas.

Os exercicios foram considerados como o instrumento mais eficaz de avaliagao por
14 tutores. Depois, respectivamente, foram apontados as provas e trabalhos por 9 tutores,
o férum apontado por 7 tutores e apenas 3 tutores citaram portfélio e chat.

Com relacao a eficacia dos critérios de avaliacao, a interatividade foi apontada por
12 tutores com o valor mais alto. Segundo Belloni (2009), entende-se que a caracteristica
principal dessa modalidade é a interatividade, considerada como uma agéao reciproca entre
dois ou mais sujeitos, que pode ser direta ou indiretamente mediada por algum veiculo
técnico de comunicagdo. Em situagbes de aprendizagem a distancia, a interagdo entre
professores e alunos é extremamente importante para motivar o aluno nas atividades
propostas. Nesse sentido, a participagdo como critério de avaliagéo foi apontada por 10
tutores com o valor mais alto.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo abordou a tematica da percepc¢éo de tutores on line de uma IES da cidade
de Fortaleza acerca dos instrumentos de avaliagédo aplicados no ensino a distancia. Dentro
os aspectos que justificaram o estudo, ressalta-se o papel que a avaliagao exerce em todas
as esferas da vida das pessoas, sejam estas individuais, profissionais, académicas, dentre
outras.

Como objetivo geral, buscou-se fazer uma analise de como os tutores percebiam o
processo de avaliacdo na modalidade EaD considerando os instrumentos utilizados para
tais atividades. No tocante aos objetivos especificos, o primeiro consistia em identificar o
perfil dos tutores que, em igual propor¢céo, eram do género masculino e feminino; em sua
maioria, possuiam entre 31 a 35 anos; eram mestres, com mais de dez anos de experiéncia
profissional e, na tutoria, suas experiéncias variavam entre dois e cinco anos. A maioria dos
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tutores atuava na area de humanas e tinham formagao em algum curso na referida area.

No tocante ao segundo objetivo, que era apresentar os critérios de avaliacdo em
EaD, os dados apontaram o forum de discussdo como o mais utilizado, seguido das provas
e dos exercicios.

Considerando tais critérios utilizados para avaliagdo é fundamental que os mesmos
sejam conhecidos e entendidos pelos alunos, pois assim podem gerar motivacdo para
o desenvolvimento das atividades pelo mesmos. A avaliagéo jamais pode ser concebida
como um simples processo classificatorio de aprovagéo ou reprovagédo, mas sim de busca
de resultados. O papel do tutor deve ser o de orientar e reorientar a aprendizagem nos
processos de compreenséo e de transferéncia do conhecimento.

Com relagcdo ao terceiro objetivo, procurou-se relacionar o grau de dificuldade
que os tutores atribuiam quanto a utilizagdo dos instrumentos de avaliacéo, tais como
foruns, chats, provas, trabalhos e atividades. De forma geral, os resultados apontaram os
exercicios com o menor grau de dificuldade de avaliagado, ficando em segundo lugar os
foruns e em terceiro lugar as provas. Ja os chats foram citados pela maioria dos tutores
como o instrumento de maior grau de dificuldade, seguido dos portfélios e das atividades
estruturadas.

Diante do exposto, cabe ressaltar que a avaliacdo ndo pode ser vista como uma
acéo pontual que ocorre somente quando o aluno realiza uma prova, mas como algo
progressivo. O intuito em avaliar é identificar quais reforgos sdo necessarios para que o
aluno recupere o que ndo aprendeu em determinado periodo.

Na modalidade EaD é fundamental gerar autonomia no discente para que ele possa
buscar e construir o proprio conhecimento. Para tanto, o tutor tem um papel preponderante
em incentivar o aluno na utilizagdo dos instrumentos com autonomia. Nesse sentido, os
resultados apontaram que o instrumento mais incentivado pelo tutor foi a utilizacdo dos
féruns, sendo os chats os menos utilizados.

E importante registrar que a pesquisa em questdo buscou contribuir com uma
reflexdo sobre a percepcdo dos tutores em relacdo ao processo de avaliagdo, pois a
avaliagdo tem se transformado em uma questéo cada vez mais critica, tanto na modalidade
EaD como na presencial, gerando inUmeras reclamagdes por parte de determinados alunos
que esperam notas elevadas, mesmo sem dar a devida relevancia as atividades propostas
na educacao a distancia.

Para finalizar, cabe ainda esclarecer que a presente pesquisa ndo se esgota por
aqui pois, diante dos novos rumos da educacéo a distancia, surgem cada vez mais novos
aspectos que merecem estudo, no que diz respeito ao tema em pauta. Nessa perspectiva,
a educacgao a distancia vem se se apresentando continuamente como uma modalidade
em expansao, sendo necessario continuar refletindo sobre outras formas cada vez mais
adequadas a sua correta aplicacdo, o que podera gerar resultados mais satisfatorios para

alunos, tutores, instituicbes de ensino e, por que néo dizer, para a sociedade como um todo.
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RESUMO: As pesquisas baseadas em
evidéncias tém ganhado espagco no meio
educacional, mas ainda sé@o alvo de criticas
relacionadas & sua intencionalidade e a sua
adequacéo para o direcionamento das politicas
publicas. Buscando contribuir para o debate,
recorremos a pesquisa bibliografica sobre o tema,
com o objetivo de explicitar os pressupostos
te6ricos que fundamentam as pesquisas
educacionais baseadas em evidéncias e suas
potencialidades para a pesquisa em educacéo.
As reflexdes apresentadas neste trabalho levam
ao entendimento de que essas pesquisas
podem contribuir para o direcionamento de
politicas publicas e para a melhoria da qualidade
da educagcdo. O entanto, elas precisam
ser consideradas afastada de polarizagbes
epistemologicas  afetas as  abordagens
quantitativas e qualitativas de pesquisa, uma vez
que essas abordagens se mostram igualmente
relevantes para o direcionamento de politicas
publicas.

PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa Educacional.
Pesquisa baseada em evidéncias. Pesquisa
qualitativa. Pesquisa quantitativa.
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POLARIZACAO

EVIDENCE-BASED EDUCATIONAL
RESEARCH: REFLECTIONS TO
OVERCOME POLARIZATION

ABSTRACT: Evidence-based researches have
gained ground in the educational environment,
but came under criticism related to their intention
and their adequacy to guide public policies.
Seeking to contribute to the debate, we resorted
to bibliographical research on the topic, in order
to clarify the theoretical assumptions that underlie
evidence-based educational researches and their
potential for research in education. The reflections
presented in this work lead to the understanding
that evidence-based researches can contribute
for the directing of public policies and to improve
the quality of education. However, they need to
be considered far from epistemological rivalries
related to quantitative and qualitative research
approaches, since these approaches are equally
relevant for the direction of public policies.
KEYWORDS: Educational research. Evidence-
based research. Qualitative research.
Quantitative research.

11 INTRODUGAO

A pesquisa em educagcdo tem
experimentado um cenario de polarizacdo de
perspectivas que, embora parecam divergentes
em um primeiro momento, sdo complementares.

De um lado, estdo autores que
argumentam que as pesquisas baseadas em
evidéncias sdo essenciais para o direcionamento

de politicas publicas e praticas educacionais.
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Nessa perspectiva, os dados e informagdes provenientes de andlises sobre os resultados
de acompanhamento e avaliagdo de escolas, sistemas educacionais, rendimentos dos
alunos, dentre outros, séo recursos para identificar o que contribui para a efetividade das
politicas educacionais (ELACQUA et al., 2015; KUNZ; ARAUJO; CASTIONI, 2017).

De outro lado, ha autores que apontam que as pesquisas educacionais baseadas em
evidéncias apresentam uma abordagem positivista, adaptando pesquisas experimentais
e quase-experimentais como padrdo Unico de investigacéo e relegando os avangos das
pesquisas qualitativas em educacéo e nas ciéncias humanas (CHIZZOTI, 2015).

Partilhamos a ideia de que as pesquisas baseadas em evidéncias apresentam
modelos de analise e abordagens que podem contribuir para intervengées no campo
das politicas educacionais e para promover a qualidade da educagéo. No entanto, esse
posicionamento ndo implica em desqualificar as pesquisas qualitativas, mas sim em
explicitar as contribuicbes das diferentes abordagens para a promocéo da qualidade da
pesquisa em educagao.

Partindo dessa perspectiva, adotamos no decorrer desse trabalho uma postura
dialégica entre as diferentes abordagens de pesquisa em educag&o, com o intuito de
contribuir para a promocdo de politicas educacionais de Estado, em detrimento de
posicionamentos que se ancoram em interesses partidarios ou ideoldgicos que pouco
contribuem para a qualidade da educacéao.

Nesse sentido, recorremos a pesquisa bibliografica sobre o tema, com o objetivo de
explicitar os pressupostos teoéricos que fundamentam as pesquisas educacionais baseadas
em evidéncias e suas potencialidades para a pesquisa em educacéo.

21 APROXIMAQOES INICIAIS: PESQUISAS BASEADAS EM EVIDENCIAS
VERSUS PESQUISAS QUALITATIVAS

Nas duas ultimas décadas, a discussédo sobre educacédo baseada em evidéncias
tem aumentado em nivel mundial, sobretudo nos EUA, chegando ao Brasil desde a primeira
década deste século e conquistando espago em organizagdes ndo governamentais e grupos
de pesquisa. No entanto, essa perspectiva ainda encontra resisténcia no meio académico e
6rgéos responsaveis pelas politicas publicas educacionais, como o Ministério da Educacgéo
e secretarias de educagéo estaduais e municipais, fazendo com que também néo chegue a
sala de aula, por nao pertencer ao discurso oficial (ELACQUA et al., 2015).

Chizzotti (2015) defende que o movimento “pesquisa baseada em evidéncia” surge
com o argumento de elevar ao nivel cientifico a pesquisa em educacédo, fundamentando-
se em criticas a pesquisa educacional e as pesquisas em ciéncias humanas, em geral,
sobretudo aquelas com abordagens qualitativas. Essas criticas estariam atreladas a ideia
de que as pesquisas educacionais ndo fornecem uma base suficientemente robusta de
evidéncia para o desenvolvimento da pratica e da politica educacional, pois possuem
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protocolos de pesquisa pouco explicitos e estariam eivados de preferéncias tetricas e
ideoldgicas, sendo consideradas: “frageis, ineficazes, custosas” (CHIZZOTTI, op. cit., p.
332 -333).

Por outro lado, Gabrito (2009, p. 178) pontua que “quando cedemos a tentacado
da medida esquecemos a especificidade do processo educativo, sempre Unico e original,
dificilmente enquadravel num qualquer quadro de medi¢éo de objetivos”. Nessa perspectiva,
as pesquisas quantitativas também sdo acusadas de ndo dar conta da complexidade que
envolve a educacéo.

Em relacdo aos posicionamentos conflitantes em pesquisa educacional, Kunz,
Araujo e Castioni (2017) salientam a importancia da superagédo de dicotomias que tém
permeado esse campo e de se reconhecer os limites e as possibilidades das distintas
fontes de conhecimento. Esses autores explicitam que o questionamento do paradigma
hegemdnico da ciéncia moderna, ancorado na racionalidade para a demarcacgéo cientifica
e na objetividade como critério de validade, tem refletido nos cursos de metodologia na
area de educagédo oferecidos pelas universidades brasileiras, os quais, geralmente, ndo
contemplam métodos quantitativos em suas ementas (FERREIRA; PASSOS, 2015 apud
KUNZ; ARAUJO; CASTIONI, 2017). Partindo dessa analise, esses autores apontam para
a importéncia de uma abordagem integrativa e dialégica que perpassem e estejam em
primeiro plano, em relacéo as politicas educacionais, desde programas federais a atividades
do cotidiano escolar.

Chizzotti (2015) argumenta que utilizar a pesquisa para definir politicas educacionais
e orientar praticas € de grande importancia e, nesse sentido, o movimento da evidéncia
pode contribuir para o debate entre educacgéo e pesquisa. No entanto, esse movimento pode
apresentar problemas relevantes para a pratica dos educadores, os quais nao acreditam
em proposicOes descontextualizadas e receituarios quantificados de sucesso que néo se
adequam a realidade em que estao imersos.

De outro ponto de vista, Kunz, Araljo e Castioni (2017) ressaltam a importancia de
elementos contextuais, que se reportem a dimenséo concreta, de modo que os indicadores
utilizados nas pesquisas educacionais contemplem a dimens&o espacial como componente
do social, com potencialidade para retratar as condi¢cbes necessarias para a qualidade.
Partindo dessa perspectiva, ndo se pode dizer que as pesquisas baseadas em evidéncias
desconsideram o contexto e a realidade em que os educadores estdo imersos ou outros
fatores que fazem parte da realidade escolar. Aléem disso, a abordagem quantitativa,
recorrente nas pesquisas baseadas em evidéncias, associada a pesquisa qualitativa
contribui para uma visdo mais ampla dos fendmenos envolvidos no direcionamento de
politicas publicas.

Nesse sentido, Sampieri, Collado e Lucio (2014, p. 532, tradugédo nossa) destacam
as vantagens da abordagem mista, esclarecendo que esta nédo substitui a investigacdo
quantitativa ou qualitativa, mas utiliza pontos fortes de ambos os tipos de indagacéo,
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combinando-os e buscando minimizar suas debilidades potenciais. Ademais, adotar
uma abordagem integrativa permite a triangulacdo de métodos, a qual é considerada um
importante recurso para promog¢ao da qualidade na pesquisa:

“Atriangulacdoimplicaque os pesquisadores assumamdiferentes perspectivas
sobre uma questdo em estudo ou, de forma mais geral, ao responder as
perguntas de pesquisa. Essas perspectivas podem ser substanciadas pelo
emprego de varios métodos e/ou em varias abordagens tedricas. Ambas estao
e devem estar ligadas. Além disso, refere-se a combinagdo de diferentes
tipos de dados no contexto das perspectivas tedricas que séo aplicadas aos
dados. [..] a triangulagdo deve produzir conhecimento em diferentes niveis,
0 que significa que eles vao além daquele possibilitado por uma abordagem
e, assim, contribuem para promover a qualidade da pesquisa.” (FLICK, 2009,
p.62)

Partindo dessa analise, entende-se que € possivel realizar pesquisa em educagéao
com abordagens distintas, sejam elas qualitativas, quantitativas ou mistas, e que todas
possuem potencial para contribuir para a orientacéo das politicas publicas e para a melhoria
da qualidade da educacdo. No entanto, cabe mencionar que fragilidades podem estar
presentes em qualquer abordagem adotada, sendo que a relevancia ou ndo da pesquisa
néo esta vinculada & abordagem utilizada.

No entanto, o ponto de indagacéo mais relevante nesse contexto refere-se ao fato
de que, em boa parte das vezes, independente da qualidade ou abordagem da pesquisa
em educacgéo, elas nem se quer sdo consideradas para o direcionamento das politicas
publicas. Evidencia-se no cenario nacional que os interesses politicos tém se sobreposto
aos resultados das pesquisas, direcionando politicas de governo e trabalhando-se pouco
com politicas de Estado.

Adicionamente, Hammersley (2008, apud CAMPOS, 2009) argumenta que quando
revisdes de pesquisa sao utilizadas para disponibilizar o conhecimento de seus resultados
a um publico mais amplo, incluindo gestores de politicas publicas, estas ndo séo isentas
de vieses. Para esse autor, essas revisdes tendem a dar mais importancia a resultados de
pesquisas quantitativas, ainda que questionaveis, do que de pesquisas qualitativas, ainda
que estas Ultimas pudessem contribuir de forma mais significativa para a problematica em
andlise.

Nesse cenario, mostra-se ainda mais relevante a superagcdo de dicotomias e
rivalidades existentes no meio académico que pouco contribuem para a qualidade da
educacao ou para o direcionamento de politicas publicas. Com a superac¢ao desse embate,
espera-se que foco da discusséo seja voltado para a utilizagédo dos resultados das pesquisas
para o direcionamento das politicas publicas e praticas educacionais, independente da
abordagem que adotem.
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31 PESQUJSAS BASEADAS EM EVIDENCIAS: REFLEXOES EM BUSCA DA
SUPERACAO DE DICOTOMIAS

Diante das ideias conflitantes que envolvem as pesquisas baseadas em evidéncias,
€ preciso discutir quais sdo os pontos divergentes em relagdo a esse tema, de modo a
contribuir para posturas dialégicas que permitam o direcionamento de politicas publicas e
a promogdo da qualidade da educacgéao.

Nesse contexto, a primeira pergunta a ser respondida refere-se ao que é entendido
como evidéncia. Para responder a essa pergunta, recorremos a Thomas (2007 apud
ELACQUA et al., 2015) que formula o conceito de evidéncia do seguinte modo:

[...] evidéncia é informagao que sustenta (ou refuta) uma afirmagéo e deve
passar pelo teste da relevancia. Um fato sé é evidéncia se ele confirma ou
refuta uma afirmagéo, hipotese ou proposicdo. E essa evidéncia s6 pode
ser considerada uma evidéncia cientifica se passar pelo teste da relevancia,
suficiéncia e veracidade. Na verdade, esses trés atributos estéo interligados.
Uma evidéncia é relevante se outras evidéncias a confirmam o que conduz
a questdo da quantidade e suficiéncia: uma evidéncia é suficiente se ela
é corroborada com outros exemplos do mesmo tipo ou de outros tipos. A
veracidade é estabelecida ao testar se o processo de coleta de evidéncias
tenha sido livre de distorcoes e nao contaminado por interesses
particulares de grupos ou instituicdes, por exemplo (Thomas, 2007, apud
ELACQUA et al., 2015, p. 14, grifamos).

Essa nogéo de evidéncia, de certo modo, apresenta um posicionamento em relagéo
ao direcionamento observado em algumas pesquisas educacionais que se apegam aos
seus quadros de referéncia’', quase como uma profissdo de fé politica. Por vezes, esse
tipo de posicionamento, leva a rechacar aquelas pesquisas que ndo adotem referenciais
tedricos considerados “divindades”, independentemente dos resultados que apresentem.
Essa situacdo leva a reflexdo a respeito de discussdes recorrentes sobre a qualidade
envolvida na pesquisa.

A esse respeito, Gibbs (2009) argumenta que as preocupacdes acerca da qualidade
da pesquisa qualitativa normalmente remetem a validade, a confiabilidade e & generalizagéo.
Esse autor aponta que a aplicacdo dessas ideias a pesquisa qualitativa pode ser dificil ou
inadequada em alguns casos, como aqueles que buscam explica¢cdes para fenébmenos
complexos os quais requerem métodos e estratégias diferentes daquelas aplicadas em
pesquisas quantitativas.

No entanto, o fato de as pesquisas qualitativas ndo se submeterem aos mesmos
critérios e estratégias da abordagem quantitativa ndo deve levar ao entendimento de que
néo sdo validas. Ressalta-se que, a depender do objeto de investigacéo, podem ser mais
adequadas para esclarecer fendmenos que encontrariam limites ou seriam inviabilizados

pela abordagem quantitativa. Além disso, a pesquisa qualitativa pode possibilitar uma

1 Gil (2007) defende que algumas teorias sdo elaboradas com o intuito de se tornarem quadros de referéncia, subor-
dinando outras teorias e sugerindo normas de procedimento cientifico, chegando a serem designados como métodos.
Como exemplo, esse autor cita o funcionalismo, o estruturalismo, materialismo histérico dialético e a etnometodologia.
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investigacdo mais aprofundada de certos objetos de estudo explorados inicialmente por
pesquisas quantitativas, como ocorre com a utilizagdo de métodos mistos.

Diante disso, Gibbs (op. cit.) defende que os pesquisadores qualitativos podem
recorrer a apresentacao de evidencias em seus relatérios, a triangulagéo, a verificagéo dos
resultados pelos entrevistados e a verificagdo cruzada. Essas estratégias séo importantes
para garantir a qualidade da pesquisa qualitativa e consequente superag¢do da acusacéo
de que n&o apresentam metodologia clara e de que seus achados estdo baseados apenas
em posicionamentos ideologicos.

Adicionalmente, Elacqua (op. cit.) defende a importancia de que pesquisadores e
intelectuais averiguem e tragam para a discusséo o conceito de evidéncia, cabendo indagar
se todo fato é evidéncia, se toda evidéncia é cientifica, o que constitui evidéncia confiavel
em educagdo e como ela se difere da evidéncia nas ciéncias naturais. A adogéo de uma
nocao de evidencia em educagédo que seja capaz de abarcar especificidades do contexto
educacional pode contribuir para superar alguns dos embates apontados.

Outro ponto de conflito relacionado as pesquisas baseadas em evidencias,
refere-se a acusacdo de que “a instrumentalizacdo utilitarista generalizada da existéncia
humana, contida na avaliagdo pela mensuragédo ‘quantofrénica’, produz maior prejuizo
do que a qualidade suposta, pretendida pela enumeragéo elevada dos feitos académicos
mensuraveis” (CHIZZOTTI, op.cit., p. 331). Como exemplo dessa critica, observam-se os
debates em torno da avali¢cdo das politicas publicas educacionais.

Conforme Lotta (2019, p. 13), a fase de avaliagdo de politicas publicas é aquela em
que os seus resultados sdo mensurados. Nessa fase, busca-se “compreender os diferentes
instrumentos de avaliagéo utilizados, os resultados alcangados em suas vérias dimensdes
(eficiéncia, eficacia, efetividade etc.), os atores envolvidos na avaliagdo, mecanismos de
feedback, etc.” No entanto, enquanto para alguns avaliar é condigdo indispensavel para
saber o estado das coisas e direcionar as acdes em conformidade com o esperado, para
outros, avaliar € uma acado subjetiva, condicionada por questdes éticas e morais que
questionam a propria legitimidade do ato de avaliar (GABRITO, 2009).

Nesse embate, de um lado, estdo autores (como o de Vieira, 2007) que relacionam
a avaliagcéo das politicas publicas a melhoria da eficacia educacional, de outro lado, estdo
aqueles que tendem a desqualificar a avaliagdo dessas politicas, argumentando que
“duvidar da bondade dos objetivos da avaliagcdo da qualidade em educagéo é natural num
processo raramente inocente que, tantas vezes, fundamenta a concorréncia, a rivalidade
e a discriminacdo, num claro processo de reproducéo das exclusdes e das desigualdades
sociais” (GABRITO, 2009, p. 178).

No entanto, observa-se que a nogéo de eficacia e efetividade sdo adotadas nas
pesquisas baseadas em evidéncias como referenciais que podem contribuir para o
direcionamento de processos avaliativos e, consequentemente, para o direcionamento de
politicas publicas. A titulo de exemplo, apontamos a definicdo de eficacia apresenta por
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Elacqua et al. (2015):

A definicdo de eficacia é univoca: sdo escolas que promovem maiores ganhos
para os alunos, além do que seria de se esperar em fungdo do seu nivel
socioeconémico e dos recursos disponiveis. Escolas eficazes apresentam
uma série de caracteristicas que sdo muito parecidas em diferentes paises,
culturas e niveis de ensino: foco no desempenho académico dos alunos,
professores alinhados no foco, uso adequado do tempo para ensinar,
feedback constante para os alunos (ELACQUA et al.,, 2015 p. 24).

Com isso, a ideia de efetividade ndo implica em visdes reducionistas da realidade
educacional, sendo considerada efetiva a politica que consegue responder os reclames
sociais por mais ou melhor educacgéo. Efetividade refere-se a ideia de correspondéncia da
politica a demanda social, a qual originalmente gerou a acdo do Estado (SOUZA, 2016, p.
81 apud KUNZ; ARAUJO; CASTIONI, 2017).

Por outro lado, & importante situar os debates sobre a efetividade das politicas
educacionais e a utilizacdo de indicadores de qualidade para o seu direcionamento,
considerando as perspectivas conflituosas que envolvem a luta por poder e interesses
politicos:

O anuncio da énfase desta analise no objeto indicadores de qualidade exige
esclarecer que esse instrumento situa-se nos conflitos que envolvem a luta por
poder (indissociavel da politica) que repercute nas a¢ées de efetivagédo ou ndo
do direito a educacdo. Novamente, coloca-se em pauta a maneira incisiva, e
ndo apenas indireta, de como os interesses, valores, situacdes e relacdes de
poder conseguem afetar o direcionamento do uso do saber cientifico, neste
caso, no quadro educacional como paradmetro de investimento por parte do
Banco Mundial (KUNZ; ARAUJO; CASTIONI, 2017, p. 36).

No entanto, o reconhecimento de que existem interesses envolvidos na definicao
de indicadores utilizados para direcionamento das politicas publicas educacionais nao
implica em desqualifica-los, mas sim em trazer ao debate o uso que se tem feito deles.
Partindo dessa analise, pode-se observar que a utilizagdo tendenciosa e posta a servigo de
interesses politicos pode acontecer com os resultados de qualquer pesquisa e ndo apenas
com aquelas que recorrem a evidéncias.

Complementarmente, Tello (2013, p. 764, apud KUNZ; ARAUJO; CASTIONI,
2017, p. 18, traducéo nossa) esclarece que o conhecimento especializado em politica
educacional é aquele que é produzido atendendo a caracteristicas como “[...] o recorte de
um objeto de estudo, uma metodologia especifica, algum tipo de busca de informacédo e um
entrecruzamento de ideias conceituais com as informagdes e observacoes realizadas pelo
investigador”. Assim, deve ser possivel identificar nessas investigacdes componentes da
politica educacional, bem como expressar uma epistemologia na busca da compreenséo
do fenbmeno educativo.

Diante disso, a utilizagdo dos achados das pesquisas baseadas em evidéncias para
direcionar as politicas publicas e as a¢des dos profissionais da educagdo ndo possuem a
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intencéo de desconsiderar a realidade da escola e de seus profissionais. Além disso, ndo
se busca colocar em segundo plano fatores econdmicos, politicos e culturais ou ainda
gerar rankings, conforme observa-se nas criticas a essa abordagem. Recorrer a dados,
informagdes e avaliar se uma politica ou préatica estd tendo o resultado esperado sédo
apenas alguns dos recursos que os educadores, os gestores e o Estado podem utilizar
para direcionar sua atuacao e proporcionar uma educacgéo de qualidade.

Com isso, torna-se importante evidenciar que o conceito de qualidade também
precisa ser pensado com cautela, sobretudo na interpretacdo dos resultados das
pesquisas educacionais para direcionamento de politicas publicas. Isso porque comumente
verificam-se posicionamentos que associam a ideia de qualidade educacional a resultados
econdmicos.

As metas previstas no PNE — como a maioria das politicas propostas pelo
MEC e adotadas acriticamente pelas redes estaduais e municipais de ensino -
n&o estdo associadas a fatores que elevam a qualidade da educacéo. Entre
essas se destaca a exigéncia de titulacao de professores, que guarda baixa
relacao com resultados. Outras referem-se a metas como a escolarizacao
de todos brasileiros maiores de 15 anos no ensino fundamental e médio
cuja consecucao — se fosse viavel, e apesar de seus méritos intrinsecos
- dificilmente traria retornos significativos para a economia do pais ou
dos individuos. E outras ainda se referem a expanséo da oferta de creches
— sem considerar possiveis alternativas de menor custo e resultados mais
eficazes. Isso decorre do fato de que as politicas educacionais no Brasil ndo
se apoiam em evidéncias cientificas e os programas e projetos do governo
nunca se apoiam em projetos piloto devidamente avaliados e com cuidados
de escalabilidade devidamente considerados (ARAUJO e OLIVEIRA, 2019, p.
42, grifamos).

O trecho acima evidencia o papel da educagdo para a consecucdo de objetivos
econémicos, bem como ressalta a necessidade de que as politicas instituidas estejam
associadas a resultados. No entanto, embora sejam fatores relevantes, ndo se pode colocar
em segundo plano principios constitucionais caros a educag¢do, mas que ndao guardam
relagdo direta com a economia ou que ndo séo passiveis de verificagdo imediata, como os
destacados a seguir:

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborag¢&o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;[...] V - valorizacao dos profissionais da educacao escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas; [...]VII -
garantia de padrao de qualidade. [...] IX - garantia do direito a educacao e
a aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, 1988, p. 123, grifamos).
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Partindo dessa analise, é importante esclarecer o que é qualidade em educacao,
pois “0 modo como entendemos esse conceito condiciona a forma de ‘medir’ e, portanto,
de avaliar a sua concretizagédo no terreno” (GABRITO, 2009, p. 181). Diante disso, o termo
“avaliacdo em educacéo” geralmente vem acompanhado das seguintes questdes:

Medir/avaliar a qualidade em educac&o serd observar as praticas dos
professores, compara-las com outras ou com propostas do que é ser bom
professor (outra situacdo que encerra ambiguidades e equivocos que
enviesam qualquer andlise assente nesta noc&o)? E o que vamos avaliar/
comparar: a pratica pedagdégica? A capacidade comunicacional? Ou de
apoio? A criatividade? A inovagéo? S&o muitos os segmentos que podemos
avaliar. Contudo, a questdo que sempre se mantém. Como vamos fazer essa
avaliacdo? (GABRITO, 2009, p. 184).

Para Gabrito (2009) tratar de “qualidade em educagédo” exige a mensuragcao em
relagdo a uma qualidade padrdo, que precisa ser compreendida e estabelecida, remetendo
a um processo avaliativo. Para esse autor, um problema, quando se trata de avaliar a
qualidade da educacdo, é ndo existir valores-padrédo em relacdo aos quais possamos
proceder comparagdes, assim como ocorre em outras esferas do saber, pela natureza
subjetiva do que é educar.

Além disso, Gabrito (2009, p. 198) esclarece que a avaliagéo ¢ indispensavel para
construir a exceléncia, mas “deve servir para que cada escola encontre o seu caminho e nao
para promover concorréncia, rivalidade, discriminagéo, num claro processo de reprodugéo
das exclusdes e das desigualdades sociais”. Nesse sentido, esse autor argumenta que
a avaliagdo da qualidade da educagado s6 faz sentido se tiver um objetivo formativo,
se contribuir para encontrar problemas e propor respostas adequadas a cada situacéo
particular. Essa percepgao de avaliagdo permite que os professores, os estabelecimentos
ou sistemas educativos comparem seus desempenhos ao longo do tempo, possibilitando
compreender 0os processos e encontrar as razdes dos progressos e oportunidades de
melhoria.

Apesar dos inumeros fatores que envolvem avaliar a qualidade da educacgéo, é
preciso considerar que as politicas instituidas, além de buscar assegurar o que dispde a
Constituicao Federal no que se refere a educacéo, por vivermos em um estado democratico
de direito, devem ainda respeitar os principios constitucionais afetos a administracéo
publica, no que se refere a legalidade, a impessoalidade, a moralidade, a publicidade e
a eficiéncia. Partindo dessa analise, é fundamental existirem mecanismos de controle,
de modo que tanto as questbes afetas a educagdo quanto as questdes relacionadas a
Administracdo Publica sejam respeitadas.

Nesse sentido, Campos (2009, p. 280) trata da importancia daquilo que os norte-
americanos chamam de accountability, que se refere a “necessidade de se prestar contas
a sociedade do uso que se faz dos recursos publicos, em todas as areas de atuagéo”. Essa
nogao pode estar relacionada a certa preferéncia dos gestores pela utilizagdo de pesquisas
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que utilizem estratégias que permitam comparagbes e que induzam a busca por melhores
resultados e por processos mais eficientes. Diante disso, é importante existir espago para
o debate epistemologico, uma vez que nem as pesquisas nem o uso que se faz delas séo

neutros:

[...] o debate epistemolégico ndo pode ser negligenciado ou secundarizado,
pois a questao epistémica esta na base das concepgdes de conhecimento, de
ciéncia e de pesquisa cientifica, com suas dimensoes politico-ideoldgicas e
as relagdes de poder no uso que se faz do saber cientifico. Isso, no campo da
Educacgdo, afeta andlises, propostas e posicionamentos sobre: qualidade do
ensino, avaliagao, curriculo, fungéo social da escola, objetivos da educagao
escolar, publico e privado, mercado e cidadania, qualidade e quantidade,
macro e micro, inclusdo e exclusdo, entre outros. (KUNZ, ARAUJO E
CASTIONE, 2017, p. 19)

Partindo dessa analise, reforcamos o entendimento que o debate em pesquisa
educacional precisa ter equilibrio, para que interesses de grupos ou defesa de certos
posicionamentos ideol6gicos ndo afetem os interesses da coletividade nem o que dispde
a lei. Nesse sentido, Elacqua et al.(op. cit.) chamam a atengéo para a importancia das
pesquisas baseadas em evidéncias:

Combinando evidéncias cientificas e empiricas obtidas, respectivamente, por
meio de estudos soélidos e instrumentos estatisticos robustos, especialmente
meta-analises, hoje é possivel que os professores, educadores e responsaveis
pelas politicas em educagdo tomem decisbes mais bem fundamentadas
e com muito maior chance de produzir impacto positivo na aprendizagem
dos alunos, na escola e no bom uso de recursos para a educacéo. [...] A
Educacao existe para desenvolver o potencial dos alunos, portanto, “o
que funciona” deve ter como critério aquilo que é melhor para eles (apud
ELACQUA et al., 2015, p. 7 — 23, grifamos).

Partindo dessas andlises, reiteramos a necessidade de superacao das dicotomias
presentes nos debates envolvendo as pesquisas educacionais e de desenvolvimento de
uma postura colaborativa, que permita a integracéo de diferentes perspectivas e abordagens
em prol do direcionamento de politicas educacionais de Estado, que contribuam para a

promocédo da qualidade da educacgéao.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme apontamos neste trabalho, as pesquisas baseadas em evidéncias podem
contribuir para o direcionamento de politicas publicas a para a melhoria da qualidade da
educacdo, se for considerada afastada de dicotomias e rivalidades epistemologicas.

As reflexdes apresentadas levam ao entendimento de que a polarizacdo de
perspectivas relacionadas as pesquisas baseadas em evidéncias acompanha debates
recorrentes afetos a qualidade da pesquisa em educagdo, sobretudo envolvendo as
abordagens quantitativas e qualitativas. Nesse cenério, buscamos explicitar que as
abordagens de pesquisa quantitativas, qualitativas e mistas sdo complementares nos
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estudos envolvidos na pesquisa educacional e que apenas um tipo de abordagem pode
néo ser suficiente para abarcar a complexidade do fenédmeno educacional.

Adicionalmente, evidenciamos a importancia de mudar o foco dos debates para os
interesses politicos e de poder envolvidos na utilizagédo dos resultados da pesquisa. Nesse
contexto, apontamos que a indagagéo mais relevante se refere ao fato de que, em boa
parte das vezes, independente da qualidade ou abordagem da pesquisa em educacéo,
elas nem se quer s@o consideradas para o direcionamento das politicas publicas. Nesse
sentido, observa-se interesses politicos e ideoldgicos direcionando politicas de governo
e pouco se trabalhando com politicas de Estado. Evidencia-se nesse cenario que a
superac¢éo dessa situagédo soO sera possivel a partir da consciéncia politica e da atuacéo de
cada individuo, no sentido de acompanhamento das politicas instituidas e atuacéo junto
aos 6rgaos competentes.

Com isso, mostra-se relevante a superagao de dicotomias e rivalidades existentes
no meio académico, voltando-se o foco para o potencial da pesquisa educacional para
o direcionamento das politicas publicas e para a promogdo da qualidade educacional,
considerando os interesses sociais.
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CAPITULO 5
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RESUMO: Este artigo é resultante da nossa agéo
profissional no Patronato Municipal de Francisco
Beltrdo — PR, considerado espac¢o nao-formal
de educagéo. Delineou -se como objetivo da
pesquisa analisar as contribuicbes do Curso
de Pedagogia, neste ambiente socioeducativo.
Utilizamos como metodologia o estudo de caso
fundamentado em Trivinos (1987), permitiu-
nos um acompanhamento efetivo do trabalho
pedagoégico desenvolvido pelos pedagogos
no Patronato, no periodo de 2017 a 2019.
Empregamos a metodologia da pesquisa
qualitativa, de Minayo (1996), e, selecionamos
como dados da pesquisa, as agdes pedagogicas,
desenvolvidas no Patronato, definido como o
campo da pesquisa, a partir da seguinte questéo:
quais os processos pedagogicos desenvolvidos
pelos pedagogos no Patronato em prol da
formacédo dos assistidos? Para elucidagdo do
tema, realizou-se levantamento bibliografico
utilizando diversos autores como: Vygotsky
(1984), Afonso (2013), Gohn (2010), Trilla (1996),
Libaneo (2006), Davidov (1988), Saviani (2008)
Bissolli (2003), entre outros. Assim, destacamos
que a importancia, dessa discussao e reflexao, é
colaborar para a ampliagdo do debate, em torno
das possibilidades de atuacdo do pedagogo, seja
em ambientes escolares ou ndo escolares, sem
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no entanto, dispensé-lo da sua funcéo educativa.
Os resultados apontam elementos importantes,
sobre a atuacdo dos pedagogos em diferentes
espacgos educativos, durante a suas trajetérias
profissionais contribuindo sobretudo, para o
alargamento das experiéncias, e, reflexdes sobre
o trabalho pedagégico desenvolvido em outros
espacos para além da educacgéo formal.
PALAVRAS-CHAVE: Pedagogo. Espago néo -
formal de educagéo. Pedagogia.

PERFORMANCE OF THE PEDAGOGUE
IN NON-SCHOOL SPACE: FORMATIVE
EXPERIENCES IN THE PATRONAGE OF
FRANCISCO BELTRAO

ABSTRACT: This article is the result of our
professional action in the Municipal Patronage of
Francisco Beltrdo - PR, considered a non-formal
space of education. The objective of the research
was to analyze the contributions of the Pedagogy
Course in this socio-educational environment.
We used as methodology the case study based
on Trivinos (1987), which allowed us an effective
monitoring of the pedagogical work developed by
the pedagogues in the Patronage, in the period
from 2017 to 2019. We used the methodology of
qualitative research, by Minayo (1996), and, as
data from the research, the pedagogical actions,
developed in the Patronage, defined as the field
of research, from the following question: what
are the pedagogical processes developed by
the pedagogues in the Patronage in favor of the
training of the assisted? To elucidate the theme, a
bibliographic survey was carried out using several
authors such as: Vygotsky (1984), Afonso (2013),
Gohn (2010), Trilla (1996), Libaneo (2006),
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Davidov (1988), Saviani (2008) Bissolli (2003), among others. Thus, we highlight that the
importance of this discussion and reflection is to collaborate to expand the debate, around
the possibilities of the pedagogue’s action, whether in school or non-school environments,
without, however, dispensing with its educational function. The results point to important
elements, about the performance of pedagogues in different educational spaces, during their
professional trajectories, contributing mainly to the extension of experiences, and reflections
on the pedagogical work developed in other spaces besides formal education.

KEYWORDS: Pedagogue. Non-formal education space. Pedagogy.

INTRODUCAO

A presente discussdo tem como objetivo, propor uma reflexdo sobre a atuacéo
do pedagogo em espacos educativos ndo - formais de educacdo, mais especificamente
no Patronato no periodo de 2017 a 2019. Intenta caracterizar as especificidades do
trabalho pedagogico, neste espacgo, e, analisar as contribuicbes da Pedagogia para o
desenvolvimento das ag6es docentes junto aos assistidos do Programa.

Ao eleger como abordagem a area de atuagédo do pedagogo no Patronato, o estudo
de caso, fundamentado em Trivinos (1987), como metodologia adotada possibilitou o
acompanhamento do trabalho pedagégico, elaborado para as necessidades dos assistidos,
e consequentemente a compreensao sobre a contribuicdo da Pedagogia, nas demais areas
da sociedade.

Empregamos a metodologia da pesquisa qualitativa, de Minayo (1993), e,
selecionamos como dados da pesquisa, as agbes pedagoégicas desenvolvidas pelos
pedagogos no Patronato, definido como o campo da pesquisa, partindo da seguinte
questdo: quais os processos pedagogicos desenvolvidos pelos pedagogos no Patronato
em prol da formagao dos assistidos?

O Patronato, é um érgéo de execugéo penal, ancorado na Lei de Execug¢des Penais
n°. 7.210/1984 (LEP), e na Lei municipal n°. 4.120/2013", tem por objetivo, fiscalizar e
acompanhar o cumprimento das condicionalidades, resultantes das alternativas penais,
destinadas aos egressos do sistema penitenciario ou pessoas que cumprem pena em
regime diverso da priséo.

Os trabalhos desenvolvidos sao de corresponsabilidade entre e os Poderes Publicos
Estadual, Municipal, Poder Judiciario e Ministério Publico, em parceria com a Secretaria da
Segurancga Publica e Administrag@o Penitenciaria do Parand SESP — PR, e, Secretaria da
Ciéncia Tecnologia e Ensino Superior — SETI, de maneira educativa e ressocializadora
orientada no respeito aos direitos humanos, e, na correlagdo entre direitos e deveres,
inerentes a condicdo de cidadania.

As atividades sdo pautadas, em a¢bes que atendam os egressos, beneficiados

1 Consta na Lei N° 4.120 de 25 de novembro de 2013 no Art. 4° que “Assistidos” sdo “as pessoas submetidas as alter-
nativas penais”, desta maneira o Patronato utiliza o termo “assistidos” para referir-se a estas pessoas. http://www.depen.
pr.gov.br/arquivos/File/leipatfranbelt.pdf.
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com a progressao para o regime aberto, liberdade condicional, sentenciados com trabalhos
externos, prestacdo de servicos & comunidade e os com suspensdo condicional da pena
(sursis), bem como, os autores de crimes de menor potencial ofensivo, sancionados com
penas, ou, medidas alternativas.

Os assistidos, sdo encaminhados por determinacédo dos juizes das Varas de
Execucgdes Penais, das Varas Criminais da Justica Comum, Justica Federal, e, dos Juizados
Especiais Criminas, visando oportunizar condi¢cbes favoraveis aos assistidos, para que, ao
final do cumprimento das determinagdes judiciais, possam reconfigurar suas vidas através
da restauracdo do exercicio da cidadania. O Patronato, recebe apenados maiores de
18 anos, encaminhados judicialmente, independentemente de sua escolarizagédo, poder
aquisitivo, cor, raga, ou opgdes politicas.

Neste contexto, a equipe multidisciplinar composta por académicos e recém-
formados cursos de Direito, Psicologia, Servico Social, Administragdo e Pedagogia, e
professores orientadores da Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE, realiza
os atendimentos, encaminhamentos e fiscalizagdo a Prestacdo de Servico Comunitario -
PSC, faz visitas e orientagbes em relagéo as drogas, élcool, crimes de transito, violéncia
doméstica, crimes ambientais e cibernéticos.

Os pedagogos organizam no decorrer de cada ano, atividades motivacionais,
oficinas, bem como, cursos preparatérios para exames de formagdo, encaminhamento
para o retorno aos estudos, realizagdo de cursos, para aperfeicoamento do trabalho e
qualificagao profissional.

Dessa forma, a equipe pedagogica, composta por um orientador da Unioeste, um
recém-formado em Pedagogia, e, um graduando do mesmo curso, trabalham na perspectiva
de que a pena, imputada? ao apenado, seja cumprida com os estudos, no lugar da PSC,
possibilitando a conclusdo da sua escolaridade nas instituicbes de ensinos formais. Este
alcance de atuagéo do profissional pedagogo, demonstra a importancia e necessidade de
insercao dos mesmos, nos mais variados segmentos da sociedade contemporanea.

Contudo, o pedagogo j& deveria estar preparado para atuar nesses espacos de
educacdo nao - formal, embora nem todas, as graduacdes em Pedagogia ofertem a
disciplina que contemplem o trabalho pedagdgico em espacgos de educagéo néo - formal.

O PATRONATO MUNICIPAL I?E FF!ANCISCO BELTRAO: ESPACO
ALTERNATIVO DA EDUCACAO NAO - FORMAL

O Patronato, por suas peculiaridades, revela-se em um projeto social, que tem
intencionalidade no desenvolvimento de suas a¢des, que desvelam e elaboram a pratica de
um grupo e, portanto, espago de educagéo nao - formal concebendo que a aprendizagem,

2 Vale ressaltar, que o assistido do Patronato, no primeiro atendimento apresenta a determinacéo judicial, que informa
a quantidade de horas a serem cumpridas e as restricdes impostas. Para solicitagdo de PSC por estudo é necessario
uma solicitagdo judicial para autorizagdo do cumprimento da pena por estudo.
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se da por meio das praticas sociais, acatando as diversidades existentes para assimilacéo
e elaboracéo de conteudos.

A denominacgéo de educacgéo néo - formal, ocorreu no final da década de sessenta.
Neste periodo aparecem, varios estudos sobre a conjuntura na educagéo, com leituras
criticas sobre a instituicdo escolar. Assim, esta crise € sentida na escola, e, acaba por
beneficiar o aparecimento do espaco tedrico da educagéo nao - formal (TRILLA, 1996).

O conceito de espaco néo - formal tem sido disposto recentemente por pesquisadores
em educacéo, professores de diversas areas do conhecimento, para caracterizar lugares,
diferentes da escola, onde é possivel desenvolver atividades educativas.

A préatica da educacao néo - formal tem sido desenvolvida por projetos, e, parcerias
com escolas, que surgiram dentro de universidades, em diferentes estados do nosso pais.
Dessa forma, é proposto a¢des de aprimoramento na educacédo, por meio, da educagao
néo - formal, com atividades diversificadas que levam os individuos, a visitarem outros
espacos, e, adquirirem novos conhecimentos.

O conceito de educagéo nédo - formal, tem o seu surgimento relacionado ao campo
pedagdgico, concomitantemente a um conjunto de criticas, ao sistema formal de educacgéo
em um momento em que diferentes setores da sociedade, veem o universo escolar, e,
a familia, impossibilitados de conceber todos os pleitos sociais, que lhes sao cabiveis,
impostos ou ainda desejados. Essas diferentes formas de educacéo séo conceituadas na
literatura como: educacgéo formal, educagéo ndo-formal e educacao informal.

Segundo Gohn (2010a), a educacao formal, pode ser caracterizada como aquela
desenvolvida na escola com contetdos determinados a educagéao néo - formal, é aquela
que se aprende no “mundo da vida” via os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espacos, e, agdes coletivas cotidianas, e a educacgao informal, como
aquela em que os individuos aprendem durante o seu processo de socializagdo gerada
nas relagdes e relacionamentos intra e extrafamiliares (amigos, escola, religido, clube etc.).

A educacdo ndo -formal, pode ser definida como um espaco de formagédo para
a construcéo de aprendizagens, de saberes, necessarios para a vida em coletividade
sobretudo, por meio, do trabalho do pedagogo. Nesse sentido, o conceito de espago néo -
formal tem sido empregado para designar lugares em que € possivel desenvolver atividades
e projetos educacionais, para a apropriagdo de novos conhecimentos e aprendizagens.
Além disso,

As préticas da educagé&o ndo -formal se desenvolvem usualmente extramuros
escolares, nas organizagbes sociais, nos movimentos, nos programas de
formacao sobre direitos humanos, cidadania, praticas identitarias, lutas contra
desigualdades e exclusdes sociais (GOHN, 2014, p. 41).
De acordo com Libaneo (2002 a educagao nao - formal, pode ser compreendida
por meio das associagdes politicas, sociais, cientificas, e culturais, entre outras, com

atividades de carater intencional. Em suma em instituicdes privadas ou publicas que tem
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como prioridade o atendimento aos individuos historicamente excluidos da sociedade.
Para Janela e Palhares, (2005, 2013), a escola toma um lugar significativo na
educacdo e formacgédo, principalmente, no admbito da educacdo formal. Paralelamente
surge a educagé@o ndo- formal que centra na aprendizagem associada & satisfagéo de
determinados objetivos e necessidades dos proprios estudantes.
Para os autores,

A emergéncia desta nova forma de producdo de saber é referente as
instituicbes, atividades, a meios e ambitos educativos que n&do séo
intrinsecamente escolares. O préprio desenvolvimento da escola possibilitou
a incluséo lenta de pratica e atividades educativas, onde se misturam trés
tipos de educagédo: a educacgéo formal, a educacéo néo formal e a educacgéo
informal (2013, p. 19).

Em suas préticas, a educagdo nédo - formal, se realiza fora dos muros da escola
definida normal, em organizag¢des sociais, movimentos, associa¢cdes comunitarias, dentre
outras. O seu objetivo principal é formar para a cidadania, por isso, contém em seu
aprendizado os conceitos de direitos humanos, a pratica da identidade, os preceitos de
igualdade e de inclusédo social (GOHN, 2010).

Afirma Gohn, sobre a educagao néo - formal que:

E um processo sociopolitico, cultural e pedagégico de formacdo para
a cidadania, entendendo o politico como a formacgédo do individuo para
interagir com o outro na sociedade. Ela designa um conjunto de praticas
socioculturais de aprendizagem e produgdo de saberes, que envolve
organizacgdes/instituicoes, atividades, meios e formas variadas, assim como
uma multiplicidade de programas e projetos sociais (GOHN, 2010a, p. 33).

Na educacgéo néo - formal, por isso, esta presente um processo politico-pedagégico
de aprendizagem multidimensional, que propicia a aprendizagem para a cidadania,
e, para atuagdo no mundo do trabalho, sempre com representacdo de um modelo que
descaracterize a formacgéao de individuos como méo-de-obra dissociada dos direitos sociais.

A énfase desse tipo de educacdo € para as metodologias de aprendizagem,
oriundas da cultura de individuos e grupos, com problematizacéo das condig¢des cotidianas
de vivéncia e criacdo de contetdos com base nas tematicas surgidas nesse ambiente.
Segundo Gohn (2010a, p.16): “[...] A educacéo nao - formal € aquela que se aprende ‘no
mundo da vida’ via processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em
espacos coletivos cotidianos”.

De acordo com Libaneo (2006) a educagédo nao - formal, pode ser compreendida
por meio das associagdes politicas, sociais, cientificas, e culturais, entre outras, com
atividades de carater intencional. Em suma em instituicdes privadas ou publicas que tem
como prioridade o atendimento aos individuos historicamente excluidos da sociedade.

Para Janela e Palhares, (, 2013), a escola toma um lugar significativo na educacgéo e

formacéo, principalmente, no ambito da educacgéao formal. Paralelamente surge a educagéao
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nao- formal que centra na aprendizagem associada a satisfacao de determinados objetivos
e necessidades dos proprios estudantes.

Conforme Gohn (2010b, p.40), importante destacar que “[...] A educagéo néo formal,
néo deve ser vista, em hip6tese alguma, como algum tipo de proposta contra ou alternativa
a educacéao formal, escolar [...]” sua definicdo deve conter o que ela €; em esséncia: “...]
um espago concreto de formagéo com a aprendizagem de saberes para a vida em coletivos
[..]".

Nesse cenario, compreendemos que a acgdo do pedagogo no Patronato, torna-se
pertinente a medida que, apresenta-se novas perspectivas da pratica pedagbgica. Por
muito tempo, o processo educativo foi visto como uma prética institucional pertencente
apenas a escola, sendo esta o unico lugar onde o pedagogo poderia atuar.

Contudo, o desenvolvimento societal, e suas transformagbes contemporéneas,
juntamente com o conceito, de uma sociedade inclusiva, e de igualdade social, provocou
mudancas na forma, de se pensar a educagéo, e 0 processo educativo tornou prioridade
ndo mais apenas, na escola institucionalizada, como também de outros espagos, cujo
objetivo € a formagédo humana.

Analisando a obra de Gohn (2010b) sobre a educagédo nao - formal e o educador
social, entendemos que é possivel focaliza-lo nas a¢des dos pedagogos, integrantes do
Patronato, partindo de sua afirmacéo:

O Educador Social numa comunidade atua nos marcos de uma proposta
socioeducativa, de producdo de saberes a partir da tradugdo de culturas
locais existentes, e da reconstrugdo e ressignificagdo de alguns eixos
valorativos, tematizados segundo o que existe, em confronto com o novo que
se incorpora. Um grupo que conta com o trabalho de Educadores Sociais
podera desenvolver praticas de educacdo ndo - formal significativas e
qualificadas (GOHN, 2010c, p. 55).
Ao atuar no Patronato, com a educagéo nao — formal, os pedagogos, tem praticado
o0 exercicio ativo, propositivo e interativo, promovendo de forma constante os desafios aos
participantes dos grupos, com respeito a construgéo dos contextos em que se constroem é

delas a responsabilidade de fortalecer a construgcdo de um projeto participativo.

A CONTRIBUICAO DA FORMAGAO EM PEDAGOGIA E ATUAGAO DO
PEDAGOGO NO PATRONATO MUNICIPAL DE FRANCISCO BELTRAO

A formacao de profissionais da educagcdo € um tema, que tem sido tratado pela
literatura educacional, a partir de diferentes enfoques, €, sob variados aspectos. No Brasil,
o curso de Pedagogia, constituiu-se, nas Ultimas décadas do século XX, como espaco
legitimo de formacgéo de professores.

Desde sua instituicdo o curso de Pedagogia apresentou dificuldades na identificagao
do futuro profissional, e, de suas ocupacoes e atribuicdes. De acordo com Saviani (2008),
o curso foi implantado no Brasil ap6s o Decreto n°. 1190 de 1939, que tinha como objetivo
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organizar a Faculdade Nacional de Filosofia.

Nesse periodo, disponibilizava-se o diploma de bacharelado apds trés anos e
para adquirir o diploma de licenciatura, era necessario frequentar mais um ano, cursando
didatica geral e didatica especifica (esquema 3+1). Assim, ficou instituido que o curso de
Pedagogia, apresentaria um curriculo especifico ao lado de Filosofia, Ciéncias e Letras. Em
1962, com o Parecer n°. 251 de autoria de Valnir Chagas, algumas alterag¢des no curriculo
foram realizadas (BISSOLLI, 2003).

Com essa nova regulamentagéo, ocorreu a revogacao do esquema 3+1 ea duragédo
do curso passou a ser de quatro anos, compreendendo o bacharelado e a licenciatura.
Segundo Kwiatkowski e Zancanella (2016, p. 4), esse parecer definiu que a “formagéo em
nivel superior” era para o professor primario e em nivel de po6s-graduacéo para os técnicos
em educacao”.

O curso de Pedagogia foi reorganizado a partir do Parecer no. 252/69, também de
autoria de Valnir Chagas. Esse parecer definiu que o curso deveria comportar diversas
habilitacdes, visando formar professores, para o ensino normal, e, especialistas em
educacgao para as atividades de supervisao, inspecao, orientacdo e administragédo escolar.

Dessa forma, foi proposto um curriculo que tinha uma base de matérias comuns,
e, outra diversificada devido as habilitacbes especificas e a formacdo de diferentes
profissionais. A Supervisdo Escolar tomou impulso formalmente, a partir do Parecer CFE
no. 252/69, que reformulou o curso de Pedagogia, ao estabelecer as “habilitacdes técnicas”
(BISSOLLI, 2003).

A Lei Federal no. 5540/68, que assumiu as caracteristicas de Diretrizes e Bases,
para o ensino Superior deu um passo imediato e, impds em seu art. 30 que “a formagéo
de professores para o ensino de segundo grau, de disciplinas gerais ou técnicas, bem
como, o preparo de especialistas destinados aos trabalhos de planejamento, superviséo,
administragéo, inspecgao e orientagdo, no &mbito das escolas e sistemas escolares, fara-se
em nivel superior.

Foi nesse periodo que se deu a expansdo do Ensino Superior, sobretudo, por
meio, da iniciativa privada. Saviani (2003, p. 54) afirma que o curriculo previsto por essa
proposta, permitiu “recuperar educagao em seu sentido integral na figura do especialista
da educagdo”, mas essa formagéo profissional, ficou inviabilizada em consequéncia da
organizacgao curricular fragmentada. Além disso, era uma formagéo generalista, de carater
predominantemente técnico, influenciada por uma concepg¢éo de educagéo subordinada a
l6gica do mercado.

O contexto social, econémico e cultural, do Parecer CFE n°. 252/69, refere-se a
reconstrucdo do Brasil, que se apoiava, fundamentalmente, em mecanismos de poder
exercidos pelo Estado, e, o crescente controle do capital financeiro e tecnoldgico exercido
pelo capital internacional. Nas relagdes externas brasileira, introduziu-se uma politica de
associagéo ou interdependéncia, com as nagdes do mundo ocidental (BISSOLLI, 2003).
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Com isso, tivemos o afluxo de investimentos estrangeiros diretos, presséo sobre a
balanca de pagamentos, redefinicdo de pauta e distribuicdo de renda, restricdo e controle
de importagdes, contencdo salarial e desativacdo das organizagbes sindicais e politicas.
Tal estruturagdo da vida econdmica brasileira, fazia parte do bloco dominante, pois, esse
modelo, caracterizava o capitalismo monopolista ou neocapitalista.

Durante muito tempo, a educag¢é@o no Brasil, comportou-se como um instrumento
de mobilidade social, no sentido mais amplo do termo. Aqueles que manipulavam o poder
politico, e, econémico, utilizavam-na como distintivo de classe, e as camadas, menos
favorecidas procuravam na como principal via de ascenséo, prestigio e integracdo no
universo dos estratos dominantes.

Segundo Bissolli (2003,) € para suprir esta necessidade que surge Lei Federal n°.
5692/71, que ajustaria os trés niveis de ensino, ideolOgica, estrutural e funcionalmente.
Lei Federal n°. 5.692/71, tem como meta a qualificagédo para o trabalho, dando ao 2° grau,
o sentido de terminalidade o que supostamente atenderia a economia nacional, em sua
demanda de profissional qualificado, e a populagdo mais carente que integraria a forca de
trabalho.

A mesma lei também, institui a habilitagdo profissional no 2° grau, a iniciacdo para
o trabalho e a sondagem de aptiddes no 1° grau. O 2° grau profissionalizante é mais um
mecanismo de conteng¢do da procura pelo ensino superior, garantindo assim, a producéo
das relagbes de classe. Ainda na década de 1970, a fim de superar essa fragmentagao,
foram promovidos debates sobre a reformulacéo das diretrizes curriculares dos cursos de
formacéo de educadores e, a partir, dai, discutida a complexidade da area pedagdgica e da
identidade profissional do pedagogo.

A partir da década de 80, exacerbaram-se as discussdes em torno da formacgéo de
professores, e, consequentemente, os cursos de Pedagogia e as Licenciaturas tornaram-se
alvo de reflexdes criticas, em diversos féruns de discussbes. Na pauta essas discussbes
estava e ainda esta, o imperativo de estabelecer uma politica de formacgéo, que seja capaz,
se sobrepujar a dicotomia, da teoria e a pratica.

Em 1983, ocorreu o Encontro Nacional para a “Reformulagcdo dos Cursos de
Preparacdo de Recursos para a Educac&o”, em Belo Horizonte como consequéncia,
das discussdes organizou-se uma proposta de reformulagdo do Curso de Pedagogia,
culminando na elaboragdo do documento “Projeto: Plano de Curso das Habilitagbes em
Pedagogia”, respaldado pelo Parecer 167/85 de 05/03/86.

O projeto foi aprovado em 28/11/86 e implementado a partir de 1987. O curso nessa
nova proposta, continuou dividido em dois blocos: o magistério com habilitagbes para as
disciplinas pedagodgicas do 2° grau, de 1% a 4? série, pré-escola e também a Pedagoga
com as seguintes habilitagdes: Administragéo, Supervisédo, Orientagéo e Inspegéo Escolar
Parecer (BISSOLLI, 20083).

A LDB 9394/96, atraiu para o debate académico mais um ensaio de reformulagéo
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da formacgéo docente no Brasil. Em seu Artigo 21, ao instituir uma nova estrutura para a
educacao escolar no Brasil através de dois niveis, a educagéo bésica e educagéo superior,
alterou a formacgao docente. A formacgéo de professores passou a ser obrigatoriamente em
nivel superior.

Entretanto, a questédo da identidade do Pedagogo, e do curso, de formacao deste
profissional ndo ficou clara e foi a foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢é@o Nacional
de 1996, que trouxe essa questdo a discussdo novamente. Esta legislacdo definiu que o
pedagogo poderia atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental e no artigo 64, determinou
[...] aformacéo de profissionais da educacgéo para a administracdo, planejamento, inspecao,
supervisdo e orientacdo educacional para a educacéo bésica, sera feita em cursos de
graduacédo em pedagogia ou em nivel de p6s- graduacgéao a critério da instituicao de ensino,
garantida, nesta formacao a base comum nacional (BRASIL, 1996).

Porém, LDB de 1996, estabeleceu os institutos superiores de educacdo como
possiveis locais de formacéo de professores, para a educacao basica e de manutencgéo dos
cursos de formacgéo dos profissionais, para a educacgéo infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental. Isto ocasionou discussfes sobre o curso de Pedagogia e indagagbes sobre
a formacéo de docentes para a educacéo basica.

Entretanto, nas Ultimas décadas, com as mudancgas ocorridas na sociedade e a
entrada das teorias criticas, da educagdo no Brasil, a educagcdo toma novos rumos.
Intelectuais passam a questionar os sistemas de ensino e, por consequéncia a propria
escola. A pratica dos profissionais da educagédo € amplamente investigada, e, surgem
teorias que provocam mudancas de pensamento e a¢do no conjunto educacional brasileiro.

Em 20086, os cursos de Pedagogia, principiam uma nova etapa de sua histéria, com
a homologacéo das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, e define a docéncia
como base de formagéo do curso [...] exercer fungbes de magistério na Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educagédo Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos (RESOLUCAO CNE/CP N° 1,de 15
de maio de 20086, p. 2).

Além disso, ficou definido a atuagdo do Pedagogo na organizagdo e gestdo de
instituicbes de ensino, o que compreende o “planejamento, execug¢do, coordenacéo,
acompanhamento e avaliagdo de projetos de experiéncias educativas”, bem como a
“producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnol6gico do campo educacional, em
contexto escolares e nao-escolares (grifos nossos)” (RESOLUCAO CNE/CP N° 1, de 15
de maio de 20086, p. 2).

Portanto, o curso de Pedagogia passou a ser responsavel pela formagédo de
profissionais que podem atuar em espaco formal ou ndo-formal de educacédo. Percebemos
assim que, desde sua criacdo em 1939, o curso de Pedagogia apresentou dificuldades
em identificar o perfil do Pedagogo, suas areas de atuagéo e atribuicdes. Nesse sentido,
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consideramos importante, o olhar para a sua trajetéria historica, e os dispositivos legais,
para compreendermos a formacao do pedagogo e, refletir, analisar sobre sua atuagéo no
Patronato.

Ressaltamos que, esse debate precisa ser provocado ndo com uma visédo
reducionista, mas sim, conceituando o pedagogo como o profissional que atua também,
em espacgos-ndo formais de educacéo, a partir de sua formacgéo e suas ag¢des, mobilizam
as diferentes areas do conhecimento tendo como pressuposto que a teoria e a pratica, séo
indissociaveis para o desenvolvimento das atividades desses profissionais.

Conforme Libaneo (2006), o mote fundamental da Pedagogia, € a formacdo humana,
do sujeito concreto, em suas dimensdes: fisica, emocional, intelectual, considerando ainda,
que ele é parte integrante de um contexto social e cultural em constante mudanca.

Elucidar a importancia da formag¢édo em Pedagogia para atuagdo no Patronato, das
pedagogas permitiu-nos avancar algumas discussdes sobre o trabalho educativo, por elas
desenvolvido, embora existam alguns condicionamentos, também ha muitas possibilidade.
Identificamos em varias de suas agdes o trabalho educativo.

Para Saviani

[...]otrabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim o objeto da educacéo diz respeito, de um
lado, a identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse objetivo ( SAVIANI, 2000, p. 17).

Compreendemos neste contexto, que formacdo do Pedagogo, estd diretamente
relacionada com o trabalho de desenvolvimento humano, que a formacado em Pedagogia,
influéncia significativamente nas suas ag¢bes. Nesse sentido, o trabalho sistematico do
aprofundamento teérico, os estudos sobre os processos de aprendizagem, as estratégias
de ensino, dentre outros requisitos conferem ao pedagogo, a competéncia através da sua
formacéo no curso de Pedagogia, de atuar em diversos espagos da sociedade sejam eles,

formais ou néo - formais de educacgéo.

AS A(;()ES FORMATIVAS DESENVOLVIDAS PELQS PEDAGOGOS NO
PATRONATO MUNICIPAL DE FRANCISCO BELTRAO - PR

Os pedagogos, atuam diretamente com os egressos do sistema penitenciario,
pessoas que cumprem pena diversa da prisdo, advindos das comarcas de Enéas Marques,
Manfrinépolis, Francisco Beltrdo, Marmeleiro, Renascenca e Veré — PR, beneficiados com a
progressdo do regime aberto, liberdade condicional, sentenciados com trabalhos externos
— PSC, e, os com suspenséo condicional da pena (sursis), bem como, os autores de crimes
de menor potencial ofensivo.

E importante, ressaltar além do comportamento profissional do pedagogo, aspectos
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éticos, de suas condutas pessoais, sdo igualmente importantes considerando que os
assistidos, podem expor espontaneamente, fatos ou situagdes de cunho familiar, esses
dados, por serem sigilosos ou confidenciais ndo devem ser alvos de comentarios com
outras pessoas, em qualquer situacédo. Essa postural é fundamental para o estabelecimento
de uma relagéo de auxilio e de confiancga.

O sigilo das informagdes dos prontuérios dos assistidos, devem ser igualmente
preservados. Assim, os questionarios preenchidos com dados intimos, sobre o assistido e
seus familiares, resultados de entrevistas, devem ser mantidos fora do alcance de outras
pessoas, bem como, a utilizacio de dados para a pesquisa € imperativo manter o sigilo das
suas identidades.

O trabalho desenvolvido pelas pedagogas no Patronato, caracteriza-se na relagédo
de mediacdo dos assistidos, e, suas demandas relacionais de aprendizagem e a sua
integracao no ambiente formal de educagao orientando os processos pedagogicos.

Para Libaneo (2006, p.6)

Uma boa didética, na perspectiva da mediagcéo, € aquela que promove e
amplia o desenvolvimento das capacidades intelectuais dos alunos por meio
dos conteudos. Conforme a teoria histérico-cultural, formulada inicialmente
pelo psicélogo pedagogo russo Lev Vigotsky®, o objetivo do ensino é o
desenvolvimento das capacidades mentais e da subjetividade dos alunos
através da assimilagc&o consciente e ativa dos conteddos, em cujo processo
se leva em conta os motivos dos alunos.

Para Davidov* (1988, p. 3), “a tarefa da escola contemporanea consiste em ensinar
os alunos a orientarem-se independentemente na formagéo cientifica e em qualquer outra,
ensina-los a pensar, mediante um ensino que impulsione o desenvolvimento mental.”

Algumas das atividades, desenvolvidas pelos pedagogos, no Patronato séo
consideradas rotineiras tais como, novos atendimentos, entrevistas iniciais, para a
identificacdo da escolaridade, motivos pelos quais, ndo foi possivel concluir os estudos em
idade adequada e orientagOes para retoma-los em cumprimento de sua pena.

Dessa forma, os pedagogos incentivam que a pena, seja cumprida através
dos estudos, visando possibilitar aos assistidos, a conclusdo de sua escolaridade, em
instituicdes formais. Cabe as pedagogas ainda, desenvolver projetos, palestras, pesquisar
sobre assuntos da realidade dos assistidos, que produzam mudang¢as em seu meio social,
promover atividades que atendam os seus anseios, e, oportunizem a mudanga de atitude,
em relagcéo ao delito cometido na perspectiva de futuro fora do crime.

As orientacOes realizadas pelos pedagogos, no Patronato muitas vezes ndo surgem

3Teoria historico-cultural € uma corrente da psicologia instituida pelo psicologo e pedagogo russo Lev Vigotsky (1896-
1934). Essa teoria busca compreender o desenvolvimento da mente humana vinculado a cultura. VYGOTSKY, L. S. A
formacao social da mente. Sao Paulo: Martins Fonte, 1984.

4A proposta de Davidov, mantém a premissa basica da teoria histoérico-cultural, segundo a educacéo e o ensino séo
formas necessarias e universais do desenvolvimento humano, cujo processo estéo interligados aos fatores sociocultu-
rais e a atividade interna dos individuos. DAVIDOV, Vasili. La ensefianza escolar y el desarrollo psiquico. Prefcio.
Moscu: Editorial Progreso, 1988.
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efeitos esperados ainda, é preocupante o alto indice de assistidos com escolaridade
incompleta, e que nédo optaram pelos estudos como forma de cumprimento da pena, na
sua maioria por acreditarem que “ndo tem mais idade para frequentar a escola”, ainda, que
as instituicdes de educacgéo para jovens e adultos, sejam preparadas para atender este
publico.

Compreende-se que a educagédo sozinha ndo garante um futuro longe do crime,
entretanto, sem ela minam as suas pequenas oportunidades de reinser¢do na sociedade.
O ex-preso dificilmente desviara de procedimentos qualificados como desonestos como
estratégia de sobrevivéncia, se ndo encontrar uma rede de apoio na sociedade que o auxilie
sair do circulo vicioso da reincidéncia criminal. A educagao neste contexto é fundamental.

Abaixo a representacdo da escolarizagcéo dos assistidos no Patronato,

Grafico:1

Fonte: Elaborado pela Equipe Pedagdgica do Patronato, 2019

As acdes de educagédo emsituacao de privagao de liberdade, encontram-se embasada
na legislacdo educacional vigente no pais, na Lei de Execucdo Penal, no campo das
politicas de direitos humanos, e, privagéo de liberdade necessita acatar as especificidades
dos diferentes niveis e modalidades de educacgéo e ensino, e sdo extensivas aos presos
provisorios, condenados, egressos do sistema prisional e aqueles que cumprem medidas
de seguranca. (BRASIL, 1984, art. 2°).

Ao definir a educagdo como direito de todos, inclusive das pessoas que estédo
privadas de liberdade, a legislag@o brasileira da um passo fundamental, na direcédo de
considerar que aquele que comete erro carece de possibilidade de reparar o préprio erro.

Além disso, também reconhece que determinadas condi¢des podem induzir ao erro.

Investigacao cientifica, teoria e pratica da educacao na contemporaneidade Capitulo 5 “



Gréfico 2:

Fonte: Elaborado pela Equipe Pedagogica do Patronato, 2019.

Perguntado aos assistidos o motivo pelo qual desistiram de estudar obtivemos as

U

seguintes respostas: “precisavam trabalhar”, “ndo tinham acesso a escola proximo da casa
onde residiam”, “‘ndo gostavam”.

Percebe-se nas respostas dos assistidos, um discurso de vitimizagdo como
se a maioria dos brasileiros, ndo tivessem que trabalhar ou andar muito até acessar a
escola. Entendemos que a educacédo para essa populagéo, historicamente excluida dos
direitos mais basicos, do ser humano, ndo se configura como um bem a ser adquirido,
ndo conseguem perceber as mudangas, que a educagéo é capaz de provocar na vida de
todos. O papel da equipe pedagodgica é fundamental, para a discusséo e reflexdo sobre
a educagéo como possibilidade de transformar a realidade que o individuo esta inserido.

Os pedagogos desenvolvem visitas regulares no Centro Estadual Integrado de
Educacéo Bésica para Jovens e Adultos - CEIEBJA. Nas visitas, solicita-se informagdes sobre
a carga horaria das disciplinas, e, funcionamento de matriculas, além de documentactes
necessarias, para serem repassadas as informa¢des aos novos assistidos, com interesse
de retomar os estudos. Mantém contato permanente de fiscalizagdo para certificar que
o assistido esteja frequentando as aulas. A formacgdo, nesses casos é substituida pela
prestacéo de servicos comunitarios.

No que se refere a parceria que o Patronato possui paracom o EJAfase |, responsavel
pelos processos de alfabetizacdo do municipio, manteve-se em todos os aspectos, sejam
eles de encaminhamento e também no fornecimento de declaragbes de horas de estudo de
assistidos estudantes, encaminhados pela equipe pedagdgica.

A adesdo para a escolarizagdo formal, como alternativa penal ainda, configura-se
inexpressiva no universo total de atendidos 0,60%, entretanto, sem essa possibilidade, e,
por iniciativa prépria, a probabilidade de retomarem os estudos seria praticamente nula, o
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que configura como um avancgo o percentual mesmo considero ainda parco.

Outra atividade desenvolvida pedagogos no Patronato, s&o visitas técnica a
Penitenciaria de Francisco Beltrdo- PR, observando o funcionamento da mesma, além de
visita as instalagbes do espaco escolar, bem como todo o seu funcionamento e os projetos
desenvolvidos. As bolsistas também visitam outras unidades do Patronato, para conhecer
as praticas pedagogicas diferenciadas a exemplo do localizado em Foz do Iguagu — PR.

E igualmente importante, os encontros com os assistidos do Patronato intitulado
E-ler, instituido pelo Conselho Nacional de Justica, participam todos os assistidos do
Patronato, que cumprem pena por estudo, com o objetivo de discutir sobre a importancia
da leitura e da escrita.

Nessa perspectiva, entre as atividades desenvolvidas nos Ultimos eventos,
encontram-se dindmicas, que visam promover o incentivo as praticas de leitura e escrita
como habito a ser incorporado pelos sujeitos atendidos, considerando que se verifica certo
distanciamento destes, para com esta pratica.

Destacamos que as atividades desenvolvidas sdo bastante dindmicas, numa
perspectiva de ressaltar o ludico, estes momentos, torna-se ainda, mais significativos,
quando ¢ verificado as falas, e também os contetdos da escrita dos assistidos.

Entre as atividades propostas, nesses eventos, encontra-se a construgao do livro
da vida, disponibiliza-se materiais diversos como papel colorido, canetas, lapis de cor,
figuras, revistas, e etc. O objetivo central dessa atividade, € o de exercitar a escrita dos
sujeitos, bem como, a percepc¢éo e leitura de mundo, e a constru¢do de significados e
sentidos novos, a partir da participacéo destes no Patronato, pretende ainda a reflexao dos
motivos, que os fizeram chegar até aqui, o resultado dessa atividade é surpreendente no
que diz respeito ao contetdo das escritas.

Outra atividade, significativa ocorreu quando utilizamos como estratégia pedagégica
basilar, livros infantis, principalmente classicos da literatura, por compreender que, estas
historias tratam de questdes de comportamentais, atitudes, valores, e outros aspectos
relacionados a constituicdo do ser social para a vida em sociedade.

Assim, disponibilizou-se um tempo para leitura, e ap6s os assistidos, puderam
transpor em palavras, algum sentido importante, encontrado nas historias relacionada com
a sua trajetéria de vida e delito, ao fim muitos deles quiseram explanar as suas experiéncias
a partir da historia eleita para leitura.

Abaixo a producédo de um assistido no programa E- LER, intitulado: “Minha Vida
minha Historia”.
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Para um dos encontros organizamos uma oficina de leitura e narracdo de histoérias.
ApOs a recepcgao e acolhimento dos assistidos, a professora convidada ministrou a oficina:
“A formacgé&o de leitores pela narrag&o de historias’. Em um primeiro momento foi ministrada
a narracdo de historias para os adultos, no segundo momento, a narragdo de historias
infantis, com a participacao das criancas (filhos dos assistidos).

O encerramento se deu com uma roda de conversa, com os assistidos sobre as
suas experiéncias em relagéo ao estudo e a leitura. O evento contou com a apresentacédo
artistica do ator Roberto Sutil que apresentou o monélogo intitulado “Lyndowall o lindo — Ele
¢é lindo porque gosta de ler”.

Durante o periodo pesquisado outro foco da area pedagogica, foi a organizacéo
do programa Pré-Labor, evento obrigatorio anual, instituido pelo também pelo CNJ, com
0 objetivo que todos os Patronatos, desenvolvam visa trabalhar as mdltiplas questbes
relacionadas ao mercado de trabalho, e, o processo de insercdo/reinser¢cdo dos sujeitos
egressos no mercado de trabalho, do sistema penitenciario atendidos pelo Patronato.

No que se refere ainda sobre as possibilidades, oferecidas para o processo de
escolarizagao dos assistidos, proporciona-se o Curso Preparatério para o Exame Nacional
de Competéncias de Jovens e Adultos para o Ensino Fundamental e Médio (Encceja).

O principal objetivo construir uma referéncia nacional de educagéo para jovens e
adultos, através da avalicao de competéncias, habilidades e saberes adquiridos no processo
escolar ou nos processos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nos movimentos sociais, organiza¢des da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais, entre outros. (http://portal.mec.gov.br/encceja). Acesso em setembro de 2018).

Compreendemos as limitacdes da educacédo de jovens e adultos, através das
inegaveis fragilidades e incoeréncia tebrica, com que foi se estruturada a maioria das
propostas de educacao de jovens e adultos no Brasil, entretanto, ndo € nosso interesse
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discuti-las neste texto.

Sobre a concepgédo do Encceja, Catelli, Gisi e Serrao (2013, p. 721), afirmam que
“em 14 de agosto de 2002, foi instituido, pela Portaria n® 2.270 do Ministério da Educacgéo,
o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja)”.

Desta maneira LDB n° 9394/96 no artigo 37, estabelece que a “educacéo de jovens
e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade prépria”. Assim, compreendemos que o Encceja é a
possibilidade de acesso, concluséo e retorno aos estudos.

As aulas organizadas para o curso preparatorio, seguem os conteudos previstos no
site do Inep, e, das provas aplicadas anteriormente. Solicitamos a participagdo de quatorze
(14) professores voluntarios da rede estadual, municipal, instituicdes publicas, privadas, e
de ensino superior, para ministrar as aulas do curso.

Os alunos beneficiados totalizaram trinta (30) assistidos, em 2019.A turma foi
formada por 29 (vinte e nove) homens e 1(uma) mulher, com idade entre 22 a 45 anos.
Foram 32 (trinta e dois) encontros organizados em trés dias por semana, sendo nas
segundas, tercas e quintas-feiras, das 19h as 22h30min., e foi realizado nas dependéncias
da Unioeste campus de Francisco Beltrdao — PR.

Patronato desenvolveu em 2017, a 1° edi¢cdo do Encceja obtendo a aprovagao de 03
(trés) assistidos, em 2018, na 2° edigdo 8 (oito) aprovados e 3° 2019, 12 (doze) aprovados.
Ressaltamos que as experiéncias do Encceja, realizando-se numa perspectiva diferenciada
do ensino regular, apresenta grandes desafios.

Entendemos que o estabelecimento de novas agdes, com os sujeitos escolares
adultos sdo necessarias e possiveis. Se ha a intengédo de fazermos de nosso agir uma
pratica politica diaria, precisamos estabelecer urgente novas possibilidades, de interacédo
com estes aprendentes abrindo espacgos, para mostrarem as inUmeras possibilidades
existentes do ser humano.

Dessa forma, as acgdes formativas, desenvolvidas pelas pedagogas, em areas
diversas no Patronato, visam auxiliar no resgate da dignidade dos assistidos, aproximando-
os do trabalho e do estudo/formagédo qualificando-os para mudanca de paradigmas no
processo de reinsercao profissional e social.

Em sintese, compreendemos que a preocupag¢do com a atuagdo dos pedagogos, em
espacos ndo- formais, de educacgéo, carece orientar os cursos de Pedagogia a fim, de evitar
o reducionismo da formacao, objetivando a constru¢do do conhecimento fundamental, para
atuacao desse profissional nos diferentes espagos —educativos ndo-formais que se abrem
a pedagogia no momento atual.

Importante registrar, que o Patronato Central, localizado em Curitiba — PR, até o
final de 2019, juntamente com a parceria Secretaria de Estado da Ciéncia Tecnologia e
Ensino Superior — SETI, coordenava a operacionalizagéo dos Patronatos em 18 Comarcas
a saber: Curitiba, Ponta Grossa, Maringa, Apucarana, Jacarezinho, Francisco Beltrao,
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Guarapuava, Umuarama, Toledo, Foz do Iguacu, Cascavel, Campo Mourao, Cianorte,
Cornélio Procopio, Irati, Paranagua, Paranavai e Pato Branco - através de convénios entre
a Secretaria de Estado da Seguranga Publica (SESP), Instituicbes de Ensino Superior ou
Prefeituras Municipais.

Entretanto, em dezembro, do ano acima mencionado sem maiores, esclarecimentos
o governo do Estado, decidiu desincumbir-se de mais essa atividade direcionada para essa
populacéo historicamente excluida dos direitos mais basicos do ser humano, desativando
todos os Patronatos, das comarcas citadas nas universidades. Compreendemos que 0s
prejuizos serdo imensuraveis para os atendidos, considerando que ndo se colocou nada
no lugar simplesmente aboliram.

ALGUMAS DESCOBERTAS DA PESQUISA

Por muito tempo, a pratica pedagdgica, ficou limitada ao espaco escolar formal
reduzindo a atuacdo do pedagogo, a pesquisa revelou-nos que o processo de ensino-
aprendizagem acontece também, em diferentes ambientes, nos quais, a atuagdo do
pedagogo se faz necessaria. Entretanto, a formacgdo humana, em qualquer espaco escolar,
ou ndo, carece de um profissional que esteja preparado para trabalhar com a pratica
pedagogica sistematiza.

Considerando o propoésito central, da discusséo a reflexdo sobre a atuacdo do
pedagogo em espacgos educativos ndo-formais, e analisar as contribuicbes da Pedagogia
para tanto, é possivel apontar que, o campo de atuacado deste profissional tem se ampliado
para além, dos muros da escola formal.

Conforme Lopes, Leandro, Bomfim e Dias (2017), a constituicdo do pedagogo no
curso de Pedagogia, possibilita a sua atuagcado em variadas situacdes educativas, e, parte
do pressuposto que a formag¢ao humana, acontece, além dos muros da escola e atingi da
mesma maneira, quem nao alcan¢a frequentar os bancos escolares, assumindo formas
diversas.

A opcgao de tomar a atuagdo dos pedagogos no Patronato caracterizado como um
projeto social, foi possivel evidenciar uma vulnerabilidade social, cultural, econémica,
educacional e emocional, associadas aos assistidos, nesse contexto, oportunizar os
mesmos, o retorno a escolarizagdo com possibilidade de desenvolvimento das suas
capacidades humanas, reveste-se de importancia significativa na presungéo de melhoria
da sua condicdo de vida.

A partir das reflexbes empreendidas, percebemos que, sdo vaérias
acbes desenvolvidas no  Patronato, concebido como um espago de
formacéo néo - formal, em que, as atividades incidem em situagdes interativas, construidas
coletivamente, que pode ser consideradas como um complemento a educagéo formal, sem
necessariamente estar vinculada a mesma.
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Entretanto, sugere-se que os estudos, sejam aprofundados sobre as perspectivas
apresentadas neste trabalho, analisando que ainda, € um tema que encontra-se a margem,
de outras discussdes na academia, e, provoca um aprofundamento, para que as agbes
desenvolvidas estejam vinculadas aos pressupostos teéricos, relativos & area da Pedagogia.

Intuimos que a formacéo inicial é importantissima para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico, dos pedagogos no Patronato, em se tratando de um espac¢o néo-
formal de educacgéo, mas, € igualmente importante que a formacao inicial, contemple as
especificidades desse trabalho.

Em sintese, ressaltamos que a discussdo que aqui se insere trata-se de um recorte
de uma pesquisa mais ampla, cadastrada na Unioeste e desenvolvida desde 2018,
intitulada: “Penas Alternativas: a contribuicdo do Patronato Municipal de Francisco Beltrdo
— PR na sua execug¢ao”, e, portanto, os seus dados, consequentemente foram selecionados
a partir de um recorte.
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RESUMO: O artigo resgata o perfil de Escolas
do Campo em assentamentos rurais de quatro
regides do Estado de S&o Paulo, estabelecidas
pelo Incra. A partir de uma pesquisa em sites
do Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) e
Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo
voltada a informacdes diversas inseridas nos
bancos de dados, a infraestrutura e elementos
do processo de ensino-aprendizagem de
conotacdo agroecologica foram passadas em
revista. A metodologia empregada permitiu uma
descricdo por menorizada da infraestrutura das
escolas e das caréncias identificadas. Para
efeito de aprofundamento, foram apresentadas
experiéncias de ensino com implicagbes
agroecologicas, as quais mostram uma maior
perspectiva de aproximagdo com a identidade
dos valores do campo e do seu modo de vida.
PALAVRAS-CHAVE: Educagdo do Campo;
Dados Quantitativos; Infraestrutura; Ensino-
Aprendizagem; Agroecologia.

PARAMETERS OF SCHOOLS IN THE
FIELDIN RURAL SETTLEMENTS OF
FOUR REGIONS OF THE STATE OF SAO
PAULO

ABSTRACT: The article rescues the profile of
Escolas do Campo in rural settlements in four
regions of the State of Sdo Paulo, established
by Incra. From a survey on websites of the
Ministry of Education and Culture (MEC) and the
Department of Education of the State of Sdo Paulo
focused on various information entered in the
databases, the infrastructure and elements of the
teaching-learning process with an agroecological
connotation were passed in magazine. The
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methodology used allowed for a detailed description of the infrastructure of schools and
needs are identified. For the purpose of deepening, teaching experiences with agroecological
implications were presented, which show a greater perspective of approximation with the
identity of the values of the countryside and its way of life.

KEYWORDS: Countryside Education; Quantitative Data; Infrastructure; Teaching Learning;
Agroecology.

INTRODUCAO

A Educacgédo do Campo é uma area de pesquisa que vem sendo objeto de estudos da
literatura sob varios recortes. Educagdo do Campo contempla uma discussao conceitual
que participa do movimento da realidade. Caldart (2003) afirma que:

O processo da luta pela terra é que aos poucos foi mostrando que uma coisa
tem a ver com a outra. Especialmente quando comecaram a se multiplicar
os desafios dos assentamentos, ficou mais facil de perceber que a escola
poderia ajudar nisso, desde que ela fosse diferente daquela de triste
lembranc¢a para muitas familias. Hoje ja parece mais claro que uma escola ndo
move um assentamento, mas um assentamento também ndo se move sem a
escola, porque ele somente se move, no sentido de que vai sendo construido
como um lugar de novas relagdes sociais, de uma vida mais digna, se todas
as suas partes ou dimensdes se moverem junto. E a escola, a medida que
se ocupa e ocupa grande parte do tempo de vida especialmente da infancia
Sem Terra, se ndo se move junto, é de fato um freio no processo mais amplo
(CALDART, 20083).

A Educacgéo do Campo ao longo da histéria tem sofrido um processo de exclusédo
social tido como algo “natural”. A preocupacgéo nao era de uma educacéo que fosse direito de
todos os camponeses; as diretrizes nacionais das escolas primarias em propriedades rurais
eram empregadas para serem aproveitadas posteriormente nas industrias estabelecidas
nas cidades (FERREIRA; BRANDAO, 2011).

Molina (2006), levanta questdes e discussbes sobre propostas para a Educacao
do Campo e suas reflexdes com Politicas Publicas, Reforma Agraria, Modelos de
Desenvolvimento e Movimentos Sociais. Ha o desafio de se construir um grande movimento
em torno da Educagdo do Campo. As politicas publicas devem fornecer elementos para a
pesquisa e propostas de curriculos dos cursos de formagéo, com a responsabilidade de
formar educadoras e educadores para garantir o direito a educagéo dos povos do campo
(ARROYO, 2007).

Ao realizar estudos na Escola do Campo “Prof. Herminio Pagbtto” no Assentamento
Bela Vista do Chibarro em Araraquara/SP, no periodo da usina de cana-de-agucar, é
percebido que a escola tinha como objetivo servir ao crescimento do capital da usina, com
uma concepg¢ao de ensino-aprendizagem que valorizasse a formag¢do do amor ao trabalho
e respeito as autoridades. “Ja no periodo do assentamento a escola toma novo rumo para

os filhos dos trabalhadores, possibilitando uma autonomia reflexiva sobre as experiéncias
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vivenciadas na comunidade e na sociedade.” FLORES; BEZERRA; FERRANTE (2013).

Nesta perspectiva podemos apontar a necessidade de um estudo mais ampliado
sobre as Escolas do Campo em Assentamentos Rurais. Para tanto, é proposta uma
sistematizag¢éo e discussao de dados disponibilizados por 6rgdos governamentais e relatos
de pesquisa sobre a estrutura de nove Escolas do Campo localizadas em Assentamentos
Rurais em quatro regides do Estado de Séo Paulo.

METODOLOGIA

Para a realizagdo dos estudos foram empregados dados de Escolas do Campo em
assentamentos rurais, localizadas em quatro grandes regides do estado de Sdo Paulo,
estabelecidas pelo Instituto Nacional de Colonizagédo e Reforma Agréaria (INCRA/SP):
regido Central (Araraquara, Ribeirdo Preto e Bauru), regido Leste (Eixo Anhanguera, Vale
do Paraiba, Vale do Ribeira), regido Oeste A (Pontal do Paranapanema) e regido Oeste B
(Regiao de Andradina e Promisséao).

O trabalho proposto estd embasado em levantamento de dados em sites do Ministério
da Educacgéo e Cultura (MEC) e Secretaria da Educagéo do Estado de Sdo Paulo nos anos
de 2014 e de 2015 e levantamento documental no relatério do Projeto INCRA/UNIARA.
Nos sites pesquisados sdo disponibilizados dados quantitativos de escolas estaduais e
municipais nas modalidades de ensino Educacéo Infantil — Creche e Pré-escola, Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano) e Fundamental Il (6° ao 9° ano), Ensino Médio, Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA) e Educacgéao Especial, referentes aos seguintes parametros: nimero
de alunos e de funcionéarios, infraestrutura (salas da diretoria, de professores, de leitura e
de atendimento especial; biblioteca, laboratério de informatica e de ciéncias, equipamentos
eletrénicos (DVD, impressora, copiadora, retroprojetor, televisdo, computadores e acesso
a internet); quadra de esportes; fornecimento de alimentacdo aos alunos; acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia as dependéncias da escola; saneamento basico
(abastecimento de agua, energia, destino do esgoto e do lixo).

ATIVIDADES AGROEC~OL()GICAS REALIZADAS NAS ESCOLAS RURAIS DE
ARARAQUARA, REGIAO CENTRAL

Os assentamentos rurais da regido de Araraquara, tém caracteristicas marcantes
desses movimentos sociais, destaque nas mobilizacbes e projetos que levaram as suas
instalagbes, pois foram emblematicos na luta dos trabalhadores rurais nas terras dos
canaviais da regido (FENG; FERRANTE, 2008). Presenciamos no cotidiano das Escolas
do Campo estudadas, suas trajetérias junto as familias e conquistas coletivas, ou seja,
gerag0es de sujeitos donos da construgdo de sua histoéria e respeito pelos proprios saberes,
condi¢bes importantes para a constru¢do da memoria coletiva dos povos do campo dos
assentamentos rurais elencados.
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A educacao municipal das Escolas do Campo de Araraquara/SP, possui sua base
tedrica nos principios do Projeto Educagéo do Campo que séo integralmente citados nos
seus Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) de cada uma das unidades escolares.

Foram realizadas atividades de extensao nas Escolas do Campo dos assentamentos
rurais no municipio de Araraquara. Desenvolvemos atividades pedagogicas de base
agroecoldgica nas trés Escolas do Campo:

A Escola do Campo “EMEF Prof® Herminio Pagotto” localizada no assentamento
Bela Vista do Chibarro, atualmente, contempla as modalidades de Educacgéo Infantil e de
Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano. Tem por finalidades e objetivos a formagéo basica do
cidadao através da “constru¢do” de um novo homem e de uma nova mulher, a producéo
coletiva da terra e o resgate da cultura do campo. Esta Escola do Campo é norteada pela
gestao democrética através de mecanismos de participacao coletiva de toda a comunidade,
a democratizagdo do acesso, educadores comprometidos em atender as especificidades
dos educandos da zona rural e a partilha da qualidade social da educacéo entre todos, a
partir de conteudos que sejam significativos (PAVINI, 2012, p. 36-37).

A “EMEF do Campo Maria de Lourdes da Silva Prado”, localizada no Assentamento
Monte Alegre possui as modalidades de Ensino Fundamental | e Il e também Educacéo
Infantil e esta localizada no Assentamento Monte Alegre 6, mas mesmo pertencendo ao
territério de Araraquara, sua localizacdo é mais préxima do municipio de Matéo: “O que
dificulta a logistica no territorio, interfere na disponibilidade de recursos para a manutencao
escolar e obstrui as matriculas dos alunos que residem perto da escola, pois devem devem
ser matriculados no municipio de Mat&o” (DIARIO DE CAMPO, 2016).

A Escola do Campo “EMEF Eugénio Trovatti”, localizada no Horto de Bueno de
Andrada atende a modalidade de Ensino Fundamental nos seus 9 anos. Tem como missao
no seu projeto pedagogico, promover educagédo publica do campo de qualidade; apropriagdo
do conhecimento e o desenvolvimento do ser humano como ser histérico (capaz de mudar
a realidade social), o que contribui para a formagéo de cidadaos plenos, éticos, solidarios
e responsaveis; e também, ser reconhecida como uma escola humanizadora, democratica,
solidaria e integrada as necessidades da comunidade local e formagdo humana para o
exercicio pleno da cidadania (Araraquara, 2014/2016).

As atividades foram realizadas com todos os alunos do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, tanto no periodo da manha como da tarde. Tivemos como objetivo realizar
atividades tedrico-praticas de Base Agroecoldgica com os alunos para que possam
compreender, praticar e proliferar essa pratica em sua vida diaria e em comunidade. A
metodologia utilizada foi a projecéo e discusséo de filme; roda de conversas e atividades
praticas.

As diferentes atividades foram realizadas atendendo as diferentes faixas etarias dos
alunos:
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1° e 2° anos - ATIVIDADE: Caixa Sensorial

Descricao da atividade: Inicio com atividade ladica através de musica e respiracdes
com o objetivo de diminuir a frequéncia cardiorrespiratoria, conectando com o ambiente.
Atividade com a caixa sensorial serdo cinco caixas contendo cinco espécies de sementes
diferentes, sendo uma semente para cada caixa. Apresentacdo das sementes e do
processo de germinacdo. Apresentacdo de instrumentos musicais para conhecimento das
possibilidades artesanais que a natureza proporciona além da alimentacdo. Finalizacédo
com musica e posturas do Yoga.

3° anos - ATIVIDADE: Conhecendo o Solo

Descricéo da atividade: Mostrar para as criangas 3 tipos de solo, depois pedir para
que cada crianca tire uma amostra de solo pelo jardim e faga a andlise do tipo a partir dos
modelos apresentados. Os objetivos foram demonstrar a importancia da matéria organica,
a decomposi¢@o dos restos vegetais no solo, a capacidade de infiltragcdo e retencéo da
agua em diferentes tipos de solo, a existéncia de poros no solo e a infiltragdo da agua no
solo ocupando seu espago poroso e discutir os efeitos da eroséo do solo; a origem destas
diferentes cores e como ocorreu a formagéo do solo no decorrer do tempo.

Os materiais necessarios para a aula, foram amostras de solo recolhidas no entorno
da escola; pa de jardinagem; solos diferentes com diferentes cores; torréo de solo seco e
pedra. Para o desenvolvimento da atividade os alunos foram organizados em circulo em
uma area da escola composta de arvores, gramado e uma horta em construgéo. Iniciamos
uma roda de conversa perguntando aos alunos: O que vocés acreditam ser o solo? Para
que serve o0 solo? Vocés acham que existe vida no solo? Apds ouvir a opinido dos alunos,
comparamos as seguintes caracteristicas das amostras de terras dispostas no centro do
circulo (cor, cheiro e consisténcia), onde cada aluno teve a oportunidade do contato com as
dividas amostras. Comentamos sobre a formagéo do solo, pois 0 mesmo é constituido por
particulas resultantes do intemperismo de rochas, adicionadas a matéria organica; sendo
sua porosidade relacionada a constituicdo; o solo serve de abrigo para diversas espécies
animais e micro-organismos, sendo a partir dele que os vegetais se desenvolvem, fornecendo
fonte de energia a toda a cadeia alimentar, garantindo a sobrevivéncia de diversas espécies.
Depois da andlise das amostras do solo separamos em grupos de trés alunos e cada grupo
caminhou em pontos diferentes da escola para coletar solo. Pés a coleta do solo voltamos
a roda de conversa para dialogar sobre a constituicdo do solo através da percepg¢édo dos
alunos e os seus conhecimentos. A partir desta discusséo correlacionamos a conservagao
do solo, agua, organismo que vivem no solo e uso de agrotoxico. No final organizamos os
alunos em formato de circulo e reafirmamos a importancia sobre a conservagéo do solo
bem como a agua, fauna e flora.
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4° e 5° anos - ATIVIDADE: Discusséao e viabilidade de

uma proposta agroecolégica com os alunos e familiares

Descricdo da atividade: Primeiramente as criangas assistiram o video sobre
Meio Ambiente e Agroecologia, em seguida, o professor Baltasar discutiu o tema com a
participacdo ativa dos professores e alunos. Posteriormente, os alunos puderam participar

do plantio de canteiros de manejo agroecolégico na escola.
6° a0 9°anos - Atividade: Arvore dos Sonhos

Descricao da atividade: Conversas e discussfes sobre alimentagdo. Em seguida,
distribuir uma targeta para cada aluno escrever o que representava a palavra agrotéxico.
As targetas foram organizadas em grupos e descreviam seu significado, prevalecendo
VENENO. Foi passado o que realmente é o agrotoxico, seus prejuizos e possibilidades
de fazer agricultura sem agrotéxico, como a agricultura orgéanica. Posteriormente, foram
distribuidas folhas em papel para que pudessem fazer a arvore dos sonhos, daquilo que
eles realmente queriam para eles. E concluindo, com a atividade para integrar os sonhos
de todos eles.

Ainda que ndo abordadas em todas as escolas, inseridas neste levantamento, esta
faceta da metodologia, de fundamento agroecoldgico oferece ao ensino nas escolas do

campo dimensbes proximas ao seu modo de vida e a sua vivéncia cultural.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As escolas publicas e privadas, rurais ou urbanas, fornecem informagdes que séo
inseridas nos bancos de dados do MEC e atualizadas anualmente. Para este trabalho,
foram elencadas aleatoriamente nove Escolas do Campo nos seguintes assentamentos:
Regido Central (trés escolas: assentamentos Bela Vista do Chibarro, Monte Alegre e
Fazenda Matédo); Regido Oeste B (irés escolas: assentamentos Reunidas, Dandara e
Primavera) e Regido Oeste A (trés escolas: assentamentos Sao Bento, Agua Sumida e
Gleba XV de Novembro) e Regiédo Leste (assentamentos Comuna da Terra Milton Santos,
Sao Luis, Sitio Casa Grande, Tremembé, Nova Esperancga, 23 de Maio e Professor Luiz
de David Macedo). Podemos verificar os dados das Escolas do Campo pesquisadas,
posteriormente, no quadro 1.

Das nove Escolas do Campo pesquisadas quatro sdo municipais (trés na regido
Central e uma na Oeste A) e cinco estaduais (duas na Oeste A e trés na Oeste B). Enquanto,
na regido Leste nao ha registro da existéncia de nenhuma escola.

Em relagdo as modalidades de ensino ha atendimento da Educacéo Infantil nas
regides Central e Oeste A e as classes tém em média 30 educandos. Todas as escolas
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atendem a modalidade de Ensino Fundamental. O nimero de alunos vem diminuindo na
ordem de 30 % nos dois ultimos anos (média de 25 alunos por turma). O Ensino Médio é
oferecido somente nas regides Oeste A e Oeste B, com cerca de 30 alunos por série. A
modalidade EJA é oferecida apenas em uma das escolas da Oeste A.

A sala de Educacéo Especial foi oferecida somente em duas escolas da regido
Central no ano de 2011, porém, para reducgéo de custos, as salas foram fechadas e optou-
se por um especialista para atendimento semanal dos alunos.

As nove Escolas do Campo pesquisadas fornecem alimentacdo aos alunos e
possuem quadras de esporte para a realizacdo das aulas de educacéo fisica e atividades
recreativas. Todas consomem &gua potavel de poco artesiano, seis tém coleta de lixo
periddica e tratamento de esgoto (irés da regido Central, duas da Oeste A e uma da Oeste
B). As outras trés escolas possuem fossa e o lixo é queimado (duas da regido Oeste B e
uma da Oeste A).

ESCOLAS DO CAMPO
Variaveis
REGIAO CENTRAL REGIAO REGIAO
OESTE A OESTEB

1 2 3 1 2 3 1 2 3
Biblioteca Sim Sim Sim Sim Nao Nao Nao Nao Néao
Sala de Leitura Sim Sim Sim Sim Sim Sim Nao Nao Nao
Laboratério de Sim Sim Sim Sim Sim Sim Nao Nao Nao
Informatica
Laboratério de Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Ciéncias
Equipamentos Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Eletronicos
Numero de 40 27 08 54 10 11 15 21 43
funcionarios
Numero de alunos 168 150 13 233 91 48 109 60 239
Acessibilidade Sim Sim Sim Sim Sim Sim Nao Nao Sim

Quadro 1: Parametros de infraestrutura e matricula das escolas estudadas (2015)

Fonte: Elaborado pelos autores, 2017.

Abiblioteca, suporte basico do processo de ensino-aprendizagem, presente nas trés
escolas da regido Central e em uma da Oeste A, ndo foi encontrada nas demais escolas
pesquisadas. Ressalta-se ainda que a disponibilidade de salas de leitura, de equipamentos
eletrbnicos na maioria das escolas, € um fator positivo para o incentivo e interesse a leitura

e ao aprendizado. Somente na regido Oeste B, ndo ha computadores para uso dos alunos
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€ por isso, ndo ha sala de informatica (Quadro 1). Duas escolas da regido Oeste B, ainda
ndo possuem sanitarios e nem acessibilidade as dependéncias das escolas as pessoas
portadoras de deficiéncia.

Pode-se inferir que as Escolas do Campo da regido Central apresentam melhores
condig¢des de infraestrutura e nimero de funcionarios para atender alunos e professores,
do que as demais regides analisadas.

CONCLUSOES

Os resultados apontam que as Escolas do Campo, localizadas em assentamentos
rurais no Estado de S&o Paulo, tém caracteristicas muito proprias referentes a Educacao
do Campo, porém, deve-se ressaltar que ainda ha problemas de infraestrutura adequada e
que atendam as necessidades béasicas desse ensino, objeto deste trabalho. As experiéncias
relatas de ensino-aprendizagem voltadas a dimensdes agroecolégica mostraram
perspectivas de maior identificacdo ao modo de vida do campo.

A literatura, até o momento, vem trabalhando essencialmente recortes especificos
de um determinado local, o que ressalta a relevancia de se tragar um perfil das Escolas
do Campo em assentamentos rurais e incentivar o desenvolvimento do processo ensino-

aprendizagem em agroecologia.
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RESUMO: Este trabalho busca apresentar as
atividades desenvolvidas no projeto intitulado
“Educacéao para a vida”, que desenvolveu-se no
Instituto Federal do Ceara, campus do Crato,
com alunos do primeiro ano do ensino médio
integrado ao ensino técnico. O projeto surgiu
da necessidade de um espacgo sistematico para
trabalhar com os estudantes temas pertinentes
a sua formacéo global, e se propde a ser uma
atividade complementar ao trabalho transversal
ja desenvolvido em sala de aula pelos
professores, bem como nos projetos de ensino,
pesquisa e extensdo em andamento. Com ele,
buscou-se suscitar a importancia da reflexao e
revisdo de valores, atitudes e principios éticos,
contribuindo, assim, para a adesdo de novas
formas de ser e conviver, e teve como objetivo
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principal contribuir para a formagéo integral do
estudante, contemplando os aspectos intelectual,
sociopolitico, cultural, afetivo e profissional.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino médio; Formagéo
integral; Educacéo para a cidadania.

REFLECTIONS ON THE
COMPREHENSIVE EDUCATION OF
STUDENTS - AN REPORT OF THE
EDUCATION FOR LIFE PROJECT

ABSTRACT: This work seeks to present the
activities developed in the project entitled
“Education for life”, which was developed at the
Federal Institute of Ceara, campus of Crato,
with students from the first year of high school
integrated with technical education. The project
arose from the need for a systematic space
to work with students on topics relevant to
their global education, and is intended to be a
complementary activity to the transversal work
already developed in the classroom by teachers,
as well as in teaching, research and extension
in progress. With it, we sought to raise the
importance of reflection and review of values,
attitudes and ethical principles, thus contributing
to the adherence of new ways of being and living,
and had as main objective to contribute to the
integral formation of the student, contemplating
the intellectual, sociopolitical, cultural, affective
and professional aspects.

KEYWORDS: High school; Integral training;
Citizenship education.
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11 INTRODUGAO

Este texto busca apresentar as atividades do projeto intitulado “Educagéo para a
vida”, que foi desenvolvido no Instituto Federal do Ceara, campus do Crato, com alunos do
primeiro ano do ensino médio integrado ao ensino técnico. Inicialmente seré realizada uma
breve contextualizagdo do campus e, em seguida, sera apresentado o projeto e as agoes
estabelecidas.

A Rede Federal de Educacéo Profissional foi criada e regulamentada pelo presidente
Nilo Pecanha, no ano de 1909, e com o passar dos anos varias modificacdes foram feitas
desde as Escolas de Aprendizes e Artifices até os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia. Esses institutos fazem parte da politica de expansdo da rede federal de
educacao profissional, que teve inicio em 2003 e perdura até o presente momento (BRASIL,
2009).

Em relacdo aos Institutos Federais, Pacheco (2011, p.16) afirma que

sua orientacdo pedagogica deve recusar o conhecimento exclusivamente
enciclopédico, assentando-se no pensamento analitico, buscando uma
formagado profissional mais abrangente e flexivel, com menos énfase na
formacao de oficios e mais compreensdo do mundo do trabalho.

Imbuido dessas caracteristicas, o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara campus do Crato (IFCE campus do Crato), antiga Escola Agrotécnica Federal,
com 67 anos de existéncia, tem por finalidade formar e qualificar profissionais no ambito
da educacéo profissional e tecnolégica nos diferentes niveis e modalidades de ensino para
os diversos saberes da economia, bem como realizar pesquisa aplicada e promover o
desenvolvimento tecnoldgico de novos produtos e servicos em estreita articulagdo com
os setores produtivos e a sociedade, especialmente os de abrangéncia local e regional
(BRASIL, 2009).

A atuacdo do IFCE campus do Crato estende-se a 3 regibes administrativas do
estado do Ceara e atende as demandas de aproximadamente 41 municipios, sendo 33
localizados somente na regido do Cariri. Essa regido tem como setores estratégicos
da economia regional o comércio, a industria de calgados, a fruticultura, a apicultura,
a ovinocaprinocultura, o turismo e outros arranjos produtivos dos setores secundario e
terciario. Nesse contexto, intensifica-se a demanda por médo de obra com qualificacéo
técnica para o manejo adequado desses recursos, razao pela qual o IFCE campus do
Crato constitui-se em um equipamento educacional importante e indispensavel, sobretudo
porque, atualmente, é a Unica instituicdo de ensino do sul do estado voltada a educacgéo
profissional com foco na agropecuaria, cabendo-lhe a grande responsabilidade de atender
as demandas educacionais emanadas das atividades mencionadas (BRASIL, 2009).

Para atender a essa demanda, atualmente o campus do Crato possui 0os seguintes
cursos de nivel técnico: Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, Técnico

Investigacao cientifica, teoria e pratica da educacao na contemporaneidade Capitulo 7



em Informatica para Internet Integrado ao Ensino Médio e Técnico em Agropecuaria
Subsequente (P6s Médio). Ja os cursos de nivel superior sdo: Bacharelado em Sistemas
da Informagéo e Bacharelado em Zootecnia. O ensino técnico integrado ao ensino médio
esta distribuido em aulas nos turnos manha e tarde, todos os dias da semana, com duragéo
de 3 anos.

Assim como as outras etapas da escolarizagdo, o ensino médio é regido pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996), e foi estruturado para cumprir as
seguintes finalidades (Art. 35):

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condigdes de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreenséo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Ao longo de sua histéria o ensino médio oscilou entre uma finalidade ora voltada
para a formacgéo académica, destinada a preparar para o0 ingresso no ensino superior, ora
voltada para uma formacéo de carater técnico, com vistas a preparar para o trabalho. Essa
polaridade influenciou sua organizagéo pedagdgico-curricular de modo a “oscilar entre um
curriculo ‘enciclopédico’, centrado no acumulo de informagdes e no aprendizado mecéanico,
ou em um curriculo ‘pragmatico’, centrado no treinamento para uma atividade laboral”
(Simdes, Silva, 2013, p. 7). Enquanto isso, a formagéo para a cidadania era relegada a
segundo plano.

No entanto, a escola também deve aprimorar o educando como pessoa humana,
formando-o eticamente e desenvolvendo sua autonomia intelectual e seu pensamento
critico. Ou seja, a escola deve buscar a omnilateralidade, que diz respeito a “formacéao
integral do ser humano, desenvolvido em todas as suas potencialidades, por meio de um
processo educacional que considere a formacao cientifica, tecnoldgica e humanistica, a
politica e a estética, com vistas a emancipacao das pessoas” (Moraes et al., 2013, p. 34).

Esta formagdo humana integral é necessaria porque na sociedade em que vivemos,
marcada por praticas sociais excludentes e por uma educagdo escolar tradicionalmente
assentada na dominacéo e no controle sobre os individuos, pensar uma educacgéo voltada
para a emancipacdo passa, necessariamente, por tomar como objetivo uma formacgéo
voltada para a reflexdo e para a critica. Ela deve se pautar na capacidade de o individuo
tornar-se autbnomo intelectual e moralmente, e de ser capaz de interpretar as condigGes
histérico-culturais da sociedade em que vive (Simdes, Silva, 2013).

Nesse sentido, a tarefa do docente seria a de desenvolver ndo uma Unica capacidade
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de pensar em campos diferentes, ou refor¢ar nossa capacidade geral de prestar atencgéo,
mas desenvolver diferentes faculdades de concentrar a ateng¢éo sobre diferentes matérias.
Sua tarefa seria a de desenvolver o pensamento dos alunos e a capacidade de analisarem
e generalizarem os fendmenos da realidade, de raciocinarem corretamente; resumindo, de
desenvolverem no todo as suas faculdades mentais (Vygotsky, 2005). Isso deveria ser feito
preferencialmente de forma coletiva, em sala de aula, pois, segundo Vygostky, “todas as
fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do desenvolvimento
da crianga: a primeira vez nas atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja,
como fungdes interpsiquicas; a segunda, nas atividades individuais, como propriedades
internas do pensamento da crianca, ou seja, como fungdes intrapsiquicas” (2005, p. 38-
39). Ou seja, as fungdes psicolégicas superiores sdo, primeiramente, relagdes sociais,
e o desenvolvimento delas esta relacionado e se modifica conforme o desenvolvimento
historico da humanidade e o desenvolvimento individual de cada sujeito. Nesse sentido, o
autor reforca que a aprendizagem é um momento intrinsecamente necessario e universal
para que se desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas
formadas historicamente.

Nesse sentido, Cecchini (2005) afirma que o processo de construgdo de um novo
conceito € um processo automotivado, € uma vez iniciado é necessario e suficiente que
subsistam as condigbes adequadas para que continue a se desenvolver. O dominio
de conceitos cada vez mais complexos favorece o desenvolvimento da abstracdo e
da generalizagdo, conduz a formagdo e ao aperfeicoamento de operagbes logicas,
ao desenvolvimento da curiosidade, a iniciativa e a independéncia na assimilagéo de
conhecimentos (Kostiuk, 2005).

Para fazer isso, a escola deve considerar que uma “classe” ndo € um grupo passivo
de ouvintes pouco interessados e “dominados” por um professor, mas, pelo contrario,
um “coletivo”, um grupo de pessoas que, interagindo entre si, tem um Unico objetivo: sua
formacéo social e individual (Cecchini, 2005).

Essa formacgdo integral do aluno tem sido pensada por varias instancias. O
documento intitulado “Plano de Combate a Evaséo - Proposta de agdes para o combate
a evasao do IFCE”, elaborado pelas Coordenacbes Técnico-Pedagodgicas dos campi
do IFCE e compilado pela Pro-Reitoria de Ensino, enumera uma série de atividades a
serem desenvolvidas no periodo letivo de 2014.2 a 2016.2. O referido documento indica
a necessidade de realizacéo de atividades de orientacdo educacional sobre teméaticas de
Educacéo para a vida. Entre os temas transversais a serem trabalhados, o plano cita: o
estudo e sua relagdo com o mercado de trabalho, o Regulamento da Organizagdo Didatica,
saude, bem-estar e qualidade de vida, metodologias e técnicas de estudo e elaboragdo de
plano de estudo individual, dentre outros que os campi considerarem relevantes.

O Plano também refor¢a a necessidade do trabalho interdisciplinar e da realizagdo
periédica de atividades culturais, sociais e esportivas. Essa necessidade é sinalizada
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igualmente nas Diretrizes Curriculares Nacionais, onde consta que a fungéo da educacao

[...] vai além da formacgao profissional, e atinge a construcédo da cidadania,
é preciso oferecer aos nossos jovens novas perspectivas culturais para
que possam expandir seus horizontes e dota-los de autonomia intelectual,
assegurando-lhes 0 acesso ao conhecimento historicamente acumulado
e a producéo coletiva de novos conhecimentos, sem perder de vista que a
educacéo também €, em grande medida, uma chave para o exercicio dos
demais direitos sociais. (DCN, 2013, p. 145).
As Diretrizes afirmam, ainda, que a finalidade da educacéo é de triplice natureza:

| — o pleno desenvolvimento do educando deve ser voltado para uma
concepcéo tedrico educacional que leve em conta as dimensdes: intelectual,
afetiva, fisica, ética, estética, politica, social e profissional; Il — o preparo para
0 exercicio da cidadania centrado na condi¢ao béasica de ser sujeito histoérico,
social e cultural; sujeito de direitos e deveres; Il — a qualificagdo para o
trabalho fundamentada na perspectiva de educagdo como um processo
articulado entre ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho. (DCN, 2013, p. 169).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, para que isso ocorra a escola deve
trabalhar de forma transversal e integrada os seguintes temas: a educacgédo alimentar e
nutricional; o processo de envelhecimento; o respeito e a valorizagdo do idoso de forma a
eliminar o preconceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria; a educagédo ambiental;
a educacgéo para o transito; a educagdo em direitos humanos. A referida orientagédo ainda
reitera que “outros componentes complementares, a critério dos sistemas de ensino e das
unidades escolares e definidos em seus projetos politico-pedagogicos, podem ser incluidos
no curriculo, sendo tratados ou como disciplinas ou com outro formato, preferencialmente,
de forma transversal e integradora.” (DCN, 2013, p.187).

Neste mesmo sentido encontra-se a Lei n°® 11.988, de 27 de julho de 2009, que
cria a Semana de Educagdo para a Vida, nas escolas publicas de ensino fundamental
e médio de todo o pais, com o objetivo de ministrar conhecimentos relativos a matérias
ndo constantes do curriculo obrigatério, como ecologia e meio ambiente, educagéo para
o tréansito, sexualidade, prevengao contra doengas transmissiveis, direito do consumidor,
Estatuto da Crianga e do Adolescente etc.

Nesse contexto, o Projeto “Educacgéo para a Vida” surge da necessidade de um
espaco sistematico para trabalhar com os(as) estudantes dos cursos técnicos integrados
ao ensino médio temas pertinentes a sua formagéo global. Neste sentido, 0 mesmo propde-
se a ser uma atividade complementar ao trabalho transversal ja desenvolvido em sala de
aula pelos(as) professores(as) das disciplinas que compdem a matriz curricular de cada
curso, bem como nos projetos de ensino, pesquisa e extensdo em andamento no IFCE
campus Crato. Com ele, busca-se suscitar a importancia da reflexdo e revisado de valores,
atitudes e principios éticos, contribuindo, assim, para a adesdo de novas formas de ser e
conviver.

Diante desse cenario, a Coordenagédo Técnico-Pedagbgica, o Departamento de
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Assuntos Estudantis e a Coordenacédo de Orientacao Educacional propuseram a Direcéo
de Ensino do campus o projeto intitulado “Educacgéo para a Vida”, em consonéncia com
as legislacdes e o documento institucional referidos anteriormente, e com o intuito de
desenvolver agdes programéticas e sistémicas de modo a colaborar para a formagéo
integral do(a) educando(a) do IFCE campus Crato. Além disso, ressalta-se que algumas
das tematicas propostas pelo projeto ja sdo previstas no calendario académico do campus
Crato e desenvolvidas; porém, de forma néo sistematizada.

Neste sentido, o projeto teve como objetivo principal contribuir para a formacao
integral do(a) estudante, contemplando os aspectos intelectual, sociopolitico, cultural, afetivo
e profissional. Foram objetivos especificos: integrar servidores técnico-administrativos e
docentes na disseminag¢é@o do conhecimento complementar aos conteldos ministrados em
sala de aula; inserir no horario de aula dos cursos técnicos integrados ao ensino médio,
especificamente, dos primeiros anos, oficinas tematicas para a formagdo da cidadania;
estimular os discentes abuscar o conhecimento ampliado que contribua para o fortalecimento

de suas relagdes interpessoais, mitigacao dos preconceitos e sua emancipagdo humana.

21 METODOLOGIA DO PROJETO

As acdes do projeto foram desenvolvidas no ano letivo de 2016 com as turmas do
1° ano do ensino técnico integrado ao ensino médio dentro do horério regular de aulas.
Ressalta-se que essas turmas tém aulas em tempo integral de segunda a sexta-feira, o
que dificulta a realizagéo de atividades em horéario extra-sala. Ha também a dificuldade
de alguns professores cederem espagcos em suas aulas para a discussdo de temas
transversais. Foi feita a opgéo por trabalhar com os alunos do 1° ano, pois séo eles os que
mais tém dificuldade de se adaptar a instituicdo, o que causa um alto nimero de evaséo e
desperta o cuidado da equipe de trabalho

A atividade foi ofertada como oficina tematica, semanalmente, durante todo o
ano letivo, sendo cada tema trabalhado em duas semanas consecutivas. As estratégias
metodoldgicas ficaram a critério dos(as) mediadores(as), que buscaram procedimentos que
guardam maior relagdo com o projeto de vida dos estudantes como forma de ampliagédo da
permanéncia e do seu sucesso na escola.

As oficinas tematicas foram mediadas por servidores(as) técnico-administrativos(as)
e docentes da instituicao que se voluntariaram, bem como por convidados(as) externos(as).
Cada um contribuiu para o tema que tem mais interesse e afinidade, e, com isso, foram
valorizadas as experiéncias e as vivéncias de cada servidor. Os(as) servidores(as) técnico-
administrativos(as) que se voluntariaram tém as seguintes formagdes: psicologia, servico
social, pedagogia, enfermagem, odontologia, medicina, letras, direito, jornalismo e nutri¢ao.
Ha também docentes das disciplinas de matematica, informatica, topografia, zootecnia,
biologia, educacao fisica, sociologia, filosofia, histéria e lingua portuguesa.
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Sempre que possivel, em paralelo as atividades desenvolvidas em sala de aula,

outras foram propostas extra-sala para promover a integragcdo entre as turmas e com a

comunidade interna e externa. Essas atividades sdo chamadas de eventos ampliados.

Aproposicao dos temas levou em consideragéo as legisla¢des citadas anteriormente,

0s eventos que ja ocorrem na instituicdo e outros de igual relevancia, podendo ser

apreciados a seguir:

CONTEUDO

EMENTA

Protagonismo Juvenil

Evento ampliado: Semana de integracgao.
Apresentacao do projeto “Educacao para a Vida”.
Projeto de vida e Protagonismo juvenil.

Metodologias e Técnicas de estudo

Elaboragdo de plano de estudo individual. Técnicas de
assimilagéo de conteudos.

Uso e abuso das tecnologias

Redes sociais. Uso da internet: exposicéo, privacidade e
perigos.

Psicologia da adolescéncia

Construgdo da identidade. Diferencas de personalidades e
temperamentos.

Autoestima e grupos.

Regras de convivio grupal. Discriminagdo. Bullying.

Incluséo

Educacéo especial. Acessibilidade. Deficiéncias sensoriais
e fisicas.

Preparacgéo para o trabalho

Evento ampliado: Feira de profissoes.
Futuro profissional. Projeto de vida. Mundo do trabalho.

Ecologia e Meio Ambiente

Eventos ampliados: Feira solidaria e SEMEIA (Semana do
Meio Ambiente).

Reciclagem. Agua. Lixo. Desperdicio de alimentos.
Sustentabilidade.

Prevengéo ao uso de drogas

Uso e abuso de drogas.

Género e Diversidade

Evento ampliado: Encontro sobre a Diversidade.
Machismo. Homofobia. Violéncia contra a mulher.
Orientacdes sexuais.

Violéncia Doméstica

Violéncia contra: crianca, adolescente, mulher, deficiente e
idoso. Protecdo aos direitos humanos.

Educacao para o transito

Diregdo defensiva. Sinalizagéo.

Estado e Sociedade

Etica. Democracia. Cidadania. Consciéncia politica.
Corrupcéo.

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.

Saude Bucal

Cuidados com a saude bucal.

Salde Reprodutiva

Sexualidade. Gravidez na adolescéncia. DST’s.

Educacéo Alimentar e Nutricional

Habitos alimentares. Saude e bem-estar.

Relagdes Etnico-Raciais

Preconceito. Racismo. Leis e penalidades. Agdes
afirmativas.

Educacéo Financeira

Planejamento financeiro. Direito do consumidor.

Espiritualidade

Evento ampliado: Ato ecuménico.
Tolerancia religiosa e ecumenismo. Vivéncia de valores
humanos.
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Para melhor exemplificar como se deu a execugédo do projeto cabe detalharmos as
atividades referentes ao primeiro tema, “Protagonismo juvenil”. O primeiro encontro deste
tema se deu na primeira semana de aula, onde na instituicdo anualmente é realizada a
Semana de Integragédo. Durante esta semana sdo desenvolvidas atividades artisticas,
esportivas e culturais, com o intuito de melhor acolher os alunos ingressantes e de favorecer
a relacdo desses com os alunos veteranos. Na oportunidade também séo apresentadas as
instalacbes do campus, bem como os principais profissionais da Coordenagé@o Técnico-
Pedagdgica, do Departamento de Assuntos Estudantis e da Coordenagédo de Orientacdo
Educacional, que trabalharéo diretamente com eles, além do Regulamento da Organizacéo
Didatica, e do sistema onde terdo acesso ao seu rendimento académico (Q-académico).

Dentro da programacdo da Semana de Integracdo de 2016 foi realizada uma
atividade com a presencga de um jovem que serviu de exemplo de protagonismo juvenil. O
garoto de apenas 11 anos construiu ao lado de sua casa um museu para homenagear o
cantor e compositor Luiz Gonzaga. Nesse espacgo ele organiza objetos que representam
a vida e a obra do artista, simbolo do homem sertanejo. Além disso, ele aprendeu a tocar
algumas mausicas e faz pequenas apresentacgdes junto com um primo. Para a atividade no
campus ele levou alguns objetos da exposicdo, falou sobre como comecgou essa ideia de
criar um museu, como ele organiza 0s objetos, seus planos para o futuro que incluem ser
museologo, criar uma radio comunitaria em sua localidade, criar um projeto social para
ensinar masica as criancas, e aprender a tocar sanfona. Os alunos tiveram oportunidade
de fazer perguntas e, ao final, ouviram uma pequena apresentagcdao musical'. Apds esse
momento foi feita uma breve explanacao do que seria o projeto Educacgéo para a Vida e que
0 encontro seguinte seria com cada turma em sala de aula.

Na semana seguinte, ja com as turmas separadas, deu-se continuidade ao tema
Protagonismo Juvenil. Como o primeiro momento foi realizado com todas as turmas em
conjunto, ndo houve espago para um contato mais proximo. Por isso, inicialmente, foi
feita uma rodada de apresentacdes onde cada aluno deveria dizer seu nome, cidade de
onde veio, uma atividade que gosta de fazer e como estava se sentindo no momento. Em
seguida pediu-se aos alunos que relatassem suas impressdes sobre o garoto museblogo
e como ele poderia ser considerado um exemplo de protagonismo juvenil. A discusséo foi
sendo conduzida para mostrar que todos eles poderiam ser jovens protagonistas de suas
historias, basta que tenham um sonho e um projeto de vida. Na sequéncia, foi entregue
para eles uma folha de papel onde em uma metade estava escrito Meu presente, e na
outra metade, Meu futuro. Nesse espaco eles deveriam representar seu momento presente
e como imaginavam seu futuro dez anos depois. Apds fazerem a producéo eles foram
convidados a falar sobre o presente e o futuro, e como ter um projeto de vida claro poderia
ajuda-los a alcancar seus objetivos. Os planos para o futuro de alguns incluiam concluir
0 ensino médio, ingressar no ensino superior, ser aprovado em um concurso publico ou

1 http://ifce.edu.br/crato/noticias/crato-inicia-atividades-do-projeto-educacao-para-a-vida
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abrir um negécio, constituir familia, curtir a vida com os amigos, viajar, entre outros. Com
isso encerrou-se a discussao sobre 0 tema e na semana posterior eles debateram outros
assuntos, seguindo o cronograma proposto.
Comestaagéobuscou-se areducdo daevasao escolare aampliagdo do protagonismo
e da autoestima dos(as) discentes; servidores(as) técnico-administrativos(as), docentes
e discentes integrados na disseminagédo do conhecimento complementar aos contetdos
ministrados em sala de aula; participacéo total dos(as) alunos(as) do 1° ano dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio nas oficinas tematicas para a formacgéo da cidadania;
fortalecimento das relagdes interpessoais, mitigacdo dos preconceitos e emancipacéo
humana da comunidade escolar.
Por fim, ressalta-se as palavras de psicélogo russo Kostiuk, companheiro de trabalho
de Vygostky:
Toda a educacgéo determina, de uma maneira ou de outra, 0 desenvolvimento
da personalidade da crianca, deixando nela um vestigio. Todavia, nem toda
educacgéo dirige ativamente o desenvolvimento para fins especificos. (...)
A educacdo que separa as palavras dos atos é um fracasso; a instrugéo
pedagodgica verbal, que a crianca ndo pde em pratica, ndo traz nenhuma
mudanca real a sua vida, a sua posigdo no coletivo. A educagéo fracassa
se ndo toma em consideracdo as diversas interconexdes da crianga com o
ambiente, se esta alienada da sua vida real, das condigdes subjetivas (apenas
através das quais pode atuar), da precedente histérica do desenvolvimento
de cada aluno, da sua idade e das suas caracteristicas individuais, das suas

capacidades, interesses, exigéncias e outras atitudes perante a realidade
(2005, p. 57).
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RESUMO: O presente estudo constitui-se
como resultado de pesquisa bibliografica, tendo
como obijetivo principal conceituar o letramento
cientifico e a gameficacdo identificando os
diferentes conceitos que os teoricos tratam
do tema. Ademais, pretende analisar o papel
da tecnologia no contexto inclusivo, como
técnica, instrumento e recurso para avaliagdo
de aprendizagens em letramento cientifico nas
instituicbes escolares. Justifica-se perante a
necessidade dos educadores, bem como escolas,
além de se apropriarem deste conhecimento,
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também repensarem suas praticas pedagogicas
visando alfabetizar e letrar criangas, utilizando-
se de tecnologias como ferramentas para
adaptacéo do novo e superagao de dificuldades.
A pesquisa trata do levantamento de estado da
arte, desenvolvido no Programa de Mestrado
em Educacdo Especial Inclusiva O PROFEI,
da Universidade Estadual de Ponta Grossa.
Durante a pesquisa nos referenciais foi possivel
perceber a escassez de literatura sobre o tema
gameficacao e, além disso, que a gamificacdo €
muitas vezes compreendida como um jogo, por
ter sua vertente originada no design de jogos.
Enquanto sobre o letramento cientifico evidencia-
se além de variagéo terminolégica também uma
imprecisdo conceitual no emprego deste termo.
E essencial que a educagéo no Brasil realmente
ofereca formacgdo docente de qualidade e com
igualdade de direitos a todos.
PALAVRAS-CHAVE: Letramento
Gameficagdo. Educacgéo Inclusiva.

cientifico.

SCIENTIFIC LITERACY AND
GAMEFICATION

ABSTRACT: The present study is the result
of a bibliographical research, having as main
objective to conceptualize scientific literacy and
gamification identifying the different concepts
that theorists deal with the subject. Furthermore,
it intends to analyze the role of technology in the
inclusive context, as a technique, instrument and
resource for evaluation of learning in scientific
literacy in school institutions. It is justified by the
need of educators, as well as schools, in addition
to appropriate this knowledge, also rethink their
pedagogical practices aiming to make children
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literate and literate, using technologies as tools to adapt to the new and overcome difficulties.
The research deals with the state-of-the-art survey, developed in the Master’s Program in
Inclusive Special Education — PROFEI, from the State University of Ponta Grossa. During
the research in the references it was possible to notice the scarcity of literature about the
gamification theme and, furthermore, that gamification is often understood as a game, for
having its aspect originated in game design. While on scientific literacy it is evident in addition
to terminological variation also a conceptual imprecision in the use of this term. It is essential
that the education in Brazil really offers quality teacher training and equal rights for all.
KEYWORDS: Scientific literacy. Gamification. Inclusive education.

11 INTRODUGAO

A tecnologia esta cada vez mais inserida em nosso cotidiano, por isso, nada mais
natural incluir este recurso na educacdo para expandir conhecimentos e ultrapassar os
padrdes tradicionais de sala de aula, porém, ainda ha discussdo sobre como integrar as
praticas tecnoldgicas ao dia a dia escolar e como usar essas ferramentas de forma efetiva.

As possibilidades no campo pedagdgico estdo fortemente apoiadas no ambito
inesgotavel de acesso a informacao que pode ser transformada em conhecimento e na
grande interatividade que a internet oferece. A utilizagéo de tecnologias como instrumento
de ensino e aprendizagem e a busca pelo conhecimento vem ampliandose rapidamente a
comunicacao e a forma de receber, armazenar e transmitir informagées fazendo com que
néo so6 alunos, como professores, busquem por novas formas de aprender que respondam
as necessidades.

Neste sentido, a gameficagdo apresenta-se como uma importante ferramenta
metodoldgica que pode ser utilizada em sala de aula contribuindo para despertar o interesse
do aluno "[...] conjugando elementos que levam a participagédo, ao engajamento, resultando
na reinvengéo do aprendizado" (DUQUE et al., 2018, p. 18).

Esta pesquisa é impulsionada pelo fato de que letramento cientifico, vem sendo
objeto de preocupacéo das politicas publicas e educacionais no Brasil, além do fato de
que o processo de alfabetizagdo e letramento cientifico vem sendo apontado em nossa
literatura atual como condicao fundamental para reconstruir a relagdo do ser humano com
a natureza, contribuindo para a formag¢do de opiniées fundamentadas e considerando
critérios que levem em conta os processos e fenébmenos cientificos de maior relevancia no
mundo contemporaneo.

A gameficacdo surge como uma estratégia de ensino "[...] que visa fortalecer
0 processo de aprendizagem, pretendendo despertar o interesse, a curiosidade e a
participacdo nos individuos [...]." (ORLANDI et al., 2018, p. 23). O termo estéa relacionado
ao método da tecnologia educacional que busca potencializar os beneficios dos jogos na
educacao, utilizando-os como ferramenta complementar, melhorando o ensino e avaliagéo
formal e informal dos alunos.
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Portanto, a escola deve cumprir sua funcdo social, construindo uma proposta
pedagoégica capaz de valorizar as diferengas, com a oferta da escolarizagdo nas classes
comuns do ensino regular e do atendimento as necessidades especificas dos seus alunos.
Essa concepcgéo estd expressa nas Diretrizes Nacionais da Educacdo Bésica, instituidas
pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010.

Por gerar novas perspectivas e inserir um método de ensino diferenciado, a utilizagao
da tecnologia na educagéo faz com que a escola proporcione uma verdadeira experiéncia
de aprendizagem, ludica e significativa ao aluno, proporcionando melhoria na qualidade de
ensino, modernizacdo das aulas e desenvolvimento das novas habilidades.

O estudo em questéo foi desenvolvido por meio de uma pesquisa bibliogréfica que
"[...] pode, portanto ser considerada também como o primeiro passo de toda a pesquisa
cientifica." (LAKATOS; MARCONI 1992, p. 44). Buscando o aprofundamento necessario
para compreensdo de tal tema, discutindo e apontando os estudos dos principais autores
da area, como Bertoldi (2020), Chassot (2016), Freire (2002), Huizinga (2000), Kapp (2012)
Machado (2009), Mantoan (2003), Navarro (2013), Sassaki (1997), Sasseron (2011) entre
outros.

Esta pesquisa mostra-se alinhada com a linha de pesquisa Inovacgao Tecnolégica e
Tecnologia Assistiva do Programa de Pés Graduagao em Educacéo Inclusiva-PROFEI, pois
contempla estudo e pesquisa acerca da conceituagé@o sobre Educagéo Especial e Inovacao
Tecnolbgica, ressalta aspectos de desenvolvimento de praticas pedagogicas e busca
analisar metodologias ativas de ensino e aprendizagem baseado em uso de tecnologias
digitais, espacos educativos e jogos digitais em espacos de SRMs do municipio de Ponta
Grossa, no Parana.

21 ALFABETIZAGAO CIENTIFICA OU LETRAMENTO CIENTIFICO?

Alfabetizacéo Cientifica & muito abordada na literatura sobre Ensino de Ciéncias,
contudo trata-se de um conceito amplo, controverso e diversas sdo as opinides sobre
como defini-la e caracteriza-la. Na literatura estrangeira encontramos variagao no uso do
termo, autores de lingua espanhola, usam a expressao OAlfabetizacion Cientifical para
designar o ensino cujo objetivo seria a promog¢éo de capacidades e competéncias entre os
estudantes capazes de permitir-lhes a participacéo nos processos de decisdes do dia-a-dia
(MEMBIELA, 2007, DIAZ; ALONSO; MAS, 2003; CAJAS, 2001; GIL-PEREZ; VILCHES-
PENA, 2001).

Como aponta Fourez, "surge problema, quando traduzimos a expresséo inglesa,
pois aparece como 'Letramento Cientifico', enquanto as expressdes francesa e espanhola,
literalmente falando, significam "Alfabetizacao Cientifica". Documentos da UNESCO, termo
inglés literacy (de scientific and technological literacy) é traduzido pela palavra 'cultura' e
nao 'alfabetizacdo'." (FOUREZ, 1994, p.12).
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Autores que utilizam aexpresséo "Letramento Cientifico" (MAMEDE e ZIMMERMANN,
2007; SANTOS e MORTIMER, 2001), pesquisadores que adotam o termo "Alfabetizacéo
Cientifica" (BRANDI; GURGEL, 2002; AULER; DELIZOICOV, 2001; LORENZETTI;
DELIZOICOV, 2001; CHASSOT, 2000) e também, aqueles que usam a expresséo
"Enculturacao Cientifica" (CARVALHO; TINOCO, 2006; MORTIMER; MACHADO, 1996).

Pesquisadores que preferem Letramento Cientifico justificam a escolha defendida
por duas grandes pesquisadoras da Linguistica: Angela Kleiman e Magda Soares.
"Enculturacao cientifica promove condi¢des para os alunos sejam inseridos em mais uma
cultura, a cultura cientifica, partem do pressuposto de que o ensino de Ciéncias pode e
deve promover condi¢des para que os alunos, além das culturas religiosa, social e histérica
que carregam consigo, possam também fazer parte de uma cultura em que as nogées,
ideias e conceitos cientificos sdo parte de seu corpus. Deste modo, seriam capazes de
participar das discussdes desta cultura, obtendo informagcdes e fazendo-se comunicar."
(SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 60).

Ainda de acordo com as autoras, "letramento cientifico seria um conjunto de praticas
as quais uma pessoa langa mao para interagir com seu mundo e os conhecimentos dele."
(SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 60).

Para (KLEIMAN, 1995, p. 19) define o letramento como sendo o "conjunto de
praticas sociais que usam a escrita enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos para objetivos especificos."

Sasseron e Carvalho (2011) apontam que a alfabetizagdo cientifica séo:

[...] ideias que temos em mente e que objetivamos ao planejar um ensino
que permita aos alunos interagir com uma nova cultura, com uma nova forma
de ver o mundo e seus acontecimentos, podendo modifica-los e a si préprio
através da pratica consciente propiciada por sua interacdo cerceada de
saberes de nogdes e conhecimentos cientificos, bem como das habilidades
associadas ao fazer cientifico." (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 61).
Diante do exposto, um questionamento leva-nos a refletir: “O que vem a ser uma
sociedade cientificamente alfabetizada?” (CAZELLI, 1992 p.32), muito apropriadamente,
questiona: "Uma sociedade habilitada para desempenhar fungbes nas areas relacionadas
a ciéncia ou uma sociedade preparada para adquirir visédo geral e integrada do processo
cientifico?" Na concepcao de Paulo Freire:

[...] “a alfabetizagdo é mais que o simples dominio psicolégico e mecéanico
de técnicas de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos
conscientes. [...] Implica numa autoformagcdo de que possa resultar uma
postura interferente do homem sobre seu contexto." (FREIRE, 1980, p.111).

Portanto, a alfabetizacdo deve desenvolver a capacidade de organizar seu
pensamento de maneira logica, além de auxiliar na construgdo de uma consciéncia mais
critica em relagdo ao mundo que a cerca.

Para (SHEN, 1975, p.265), “pode abranger muitas coisas, desde saber como
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preparar uma refeicdo nutritiva, até saber apreciar as leis da fisica [...]", para tanto, faz-se
necessario desmistificar o conhecimento cientifico, para que o leigo possa utiliza-lo na sua
vida cotidiana, desenvolvendo seu papel de modo mais ativo na sociedade, garantindo
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, sendo respeitados de acordo com suas
especificidades, necessidades e curiosidades, reconhecendo-se como integrantes do
mundo.

Ciéncia é uma linguagem que serve para auxiliar o entendimento da leitura do
mundo e a alfabetizacéo cientifica (AC) é "[...] o conjunto de conhecimentos que facilitariam
aos homens e mulheres fazer uma leitura de mundo onde vivem [...]” e Ihes oportunizar que
entendam “[...] as necessidades de transforma-lo e, transformalo para melhor." (CHASSOT,
2016, p. 70). Ou seja, envolve ler, atuar e transformar seu contexto, sua realidade, por
meio do acesso ao conhecimento cientifico. Para a pesquisa optou-se pela utilizagdo
do termo letramento cientifico em concordancia com Mamede e Zimmermann (2005) que
usam o termo letramento cientifico como sendo "[...] a capacidade de uso da ciéncia e do
conhecimento cientifico no cotidiano, diferenciando-se de alfabetizagéo cientifica, entendida
como o dominio dos termos e conceitos cientificos, sem o uso pratico." As autoras justificam
0 uso de letramento em detrimento de alfabetizacdo por basearem-se nas definicbes mais
restritas dos dois termos: "[...] alfabetizacéo refere-se as habilidades e conhecimentos que
constituem a leitura e a escrita, no plano individual, ao passo que o termo letramento se
refere as praticas efetivas de leitura e escrita no plano social.” (MAMEDE; ZIMMERMANN,
2005, p. 1-2).

O letramento é concebido, portanto, ndo como uma caracteristica final a ser atingida,
mas como um desenvolvimento continuo e progressivo das habilidades de escrita e leitura.
"E letrada aquela pessoa que pode, com compreensao, tanto ler quanto escrever uma frase
curta e simples em sua vida cotidiana.” (UNESCO, 1978, p. 4).

Percebemos uma preocupacgdo crescente, ao longo dos anos, em colocar a
Alfabetizagcdo Cientifica como objetivo central do ensino de Ciéncias em toda a formagéo
basica. Preocupacdo esta que, encontra base, respaldo e consisténcia na percepgao da
necessidade emergente de formar alunos para atuar na atual sociedade, amplamente
rodeada por artefatos da sociedade cientifica e tecnolégica.

Desse modo, "o Letramento Cientifico se coloca como um relevante eixo de
discussdo e pode apresentar contribuicdes diversas, ao tornar-se um importante viés na
execucédo e alcance das metas propostas pelas politicas publicas vigentes". (PEREIRA;
TEIXEIRA, 2015).
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31 INOVACAO TECNOLOGICA

3.1 Gameficacao

A utilizacédo das diferentes estratégias e recursos tecnoldgicos permite diminuir as
dificuldades que alguns educandos com necessidades educativas especiais tém, ndo so
durante o periodo de escolarizagdo, como em sua posterior incorpora¢gdo ao mundo do
trabalho. Por isso, acredita-se que o uso de tecnologias necessita ser amplamente utilizado
a favor da educacdo de todos os alunos, mas notadamente daqueles que apresentam
peculiaridades que Ihes impedem ou dificultam a aprendizagem por meios convencionais.

Conforme (MANTOAN, 2003 apud MACHADO, 2009, p. 16), "[...] se o0 que
pretendemos € que a escola seja inclusiva, é urgente que seus planos se redefinam para
uma educacéo voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que reconheca
e valorize as diferencgas." Ainda segundo esta autora:

O ensino para todos desafia o sistema educacional, a comunidade escolar,
e toda uma rede de pessoas que se incluem num movimento vivo e dindmico
de fazer uma educagédo que assume o tempo presente como oportunidade
de mudancgas de alguns em todos, da discriminagcdo e do preconceito em
reconhecimento e respeito as diferencas. (MANTOAN, 2003, p. 19).

Conforme (NAVARRO, 2013, p. 8),

a aplicacédo de elementos, mecanismos, dindmicas e técnicas de jogos no
contexto fora do jogo, ou seja, na realidade do dia a dia profissional, escolar
e social do individuo é compreendida como gamificagdo, que é a tradugéo do
termo gamification criado pelo programador britanico Nick Pelling, em 2003.

A estrutura de jogo ja era aplicada em situagbes profissionais desde o inicio do
século XX, isso acontecia, principalmente, devido a similaridade do jogo com o modus
operandi do comércio, tendo em vista a presenca de elementos como competicéo, regras,
cédigo de conduta, meta definida e resultados na forma de estatisticas.

O jogo como afirma (HUIZINGA, 1980, p.10) "[...] € uma fungéo da vida, mas nao
€ passivel de definicdo exata em termos logicos, biologicos ou estéticos. O conceito [...]
deve permanecer distinto de todas as outras formas de pensamento através das quais
exprimimos a estrutura da vida espiritual e social”.

Conforme (NAVARRO, 2013, p. 8)

[...] ao analisar suas correspondentes em latim, jocus (em portugués, jogo) e
ludus (em portugués, ltdico), temos que a primeira era empregada no sentido
de divertimento e de situagdes que provocam o riso; ludus é utilizado para
designar tanto a escola para criancas, quanto para gladiadores, chamada
ludus gladitorius.

O jogo faz parte do desenvolvimento do ser humano e precede a cultura, por isso
entende-se, que 0s mecanismos dos jogos estdo presentes nos aspectos de viver e se

relacionar desde o inicio da civilizagdo. Podemos dizer que a sobrevivéncia do homem pode
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ser considerada como uma forma de jogar. Portanto, ndo se pode pensar que gameficagéo
seja algo novo na sociedade.

Assim como o jogo, a gameficagdo ainda ndo tem um conceito definitivo e exato,
mas vem sendo compreendida por tedricos e desenvolvedores de jogos como a aplicagdo
de elementos, mecanismos, dindmicas e técnicas de jogos no contexto fora do jogo "[...] que
se inserem em plataformas adaptativas, que reconhecem cada aluno e ao mesmo tempo
aprendem com a interagdo, tudo isso utilizando as tecnologias adequadas." (MORAN,
2015, p. 18).

Sendo assim, entende-se por elementos, mecanismos, dinamica e técnicas de jogos,
o langcamento de desafios, cumprimento de regras, metas claras e bem definidas, efeito
surpresa, linearidade dos acontecimentos, conquista por pontos e troféus, estatisticas e
gréaficos com o acompanhamento da performance, superagéo de niveis e criagdo de avatares
(termo utilizado por internautas e jogadores de videogame para designar a personificacao
imaginaria da prépria pessoa e do seu estado de espirito na forma de um personagem).

Ja o contexto "fora do jogo" destina-se a situagOes diferentes dos campos de jogo
usuais, ou seja, sao situacbes que pertencem a realidade diaria profissional, escolar e
social do individuo.

Ainda de acordo com (KAPP, 2012, p. 9)

A gameficagdo é a definicdo de elementos de jogos para utilizagdo no
ambiente de aprendizagem, n&o significando obrigatoriamente o uso de
tecnologia para o alcance de seus objetivos. Superar desafios, socializar e
trabalhar por pontos sado elementos que podem ser aplicados por meio de
iniciativas utilizadas com poucos recursos, como por exemplo a recriacdo de
rotinas ja existentes, como trabalhos e atividades que visem o aprendizado
com engajamento.

Segundo (FREIRE, 2002, p.82 e 83), “[...] o jogo nédo deixa esquecer o que foi
aprendido... faz a manutencdo do que foi aprendido... faz com que o jogador se prepare
para novos desafios.”

As gamefica¢des vem se propagando no campo da educacao de maneira consistente,
utilizando elementos que compdem o0s games

[...Jcomo a narrativa, sistema de feedback, sistema de recompensas, conflitos,
cooperagado, competicdo, objetivos e regras claras, niveis, tentativa e erro,
diverséo, interacao, interatividade, entre outros, em outras atividades que nao

sdo os games [...]. (FARDO, 2013, p. 2).
Ainda de acordo com o Fardo, o jogo apresenta a intengdo de fomentar aos alunos
a acao, ajudar na solugdo de problemas, além de oferecer momentos de interatividade,
motivando-os e envolvendo-os na aprendizagem. O universo de tentativas e erros
desenvolvem a capacidade de resolucao de problemas e a gameficagdo vem ao encontro,
pois é possivel usar as mesmas estratégias, métodos e pensamentos aplicados para
solucionar aqueles problemas dos mundos dos games em situagdo do mundo real.0
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(FARDO, 2013, p. 3).

41 GAMEFICA(;AO NO PBOCESSO DE AVALIA(;AO DO DESENVOLVIMENTO
DO LETRAMENTO CIENTIFICO EM CONTEXTO INCLUSIVO

De acordo com Navarro, na gameficacdo usa-se algumas ferramentas especificas,
que contribuem para a resolucdo de problemas, bem como agdes e comportamentos em
ambientes fora do contexto de jogos que contribuem para a aprendizagem. "Ela tem como
principal objetivo despertar a curiosidade e aumentar o engajamento dos usuarios, além
de ser repleta de desafios propostos em seus jogos, ela traz recompensas que séo itens
cruciais para se alcangar o sucesso. (NAVARRO, 2013, p.9).

Nas palavras de (HUIZINGA, 2000 apud DUQUE et al., 2018, p. 19), "O jogo esta
presente na vida dos individuos de todas as idades e, com seus elementos e estratégias,
leva os jogadores a um objetivo Unico, que € a sensacgao de prazer resultante do alcance
de uma meta, aliado ao divertimento que o processo traz”.

Os jogos criam ambientes interativos, desenvolvendo maior participacdo, empatia
e engajamento com o contetdo educacional, fazendo com que os estudantes aprendam
de forma mais natural, divertida e possam alcancgar objetivos propostos pelo letramento
cientifico.

Através da motivacdo e imersdo usando-se ndo um jogo, mas elementos que
potencialize o sujeito, 0 uso da gameficacdo resulta no engajamento semelhante aos
percebidos durante os jogos eletronicos (ZICHERMANN; CUNNINGHAM, 2011, p. 14).
Este fenbmeno tem a habilidade de conduzir o sujeito a niveis de engajamento que vao
ao encontro das necessidades de resolver problemas especificos, podendo ser tratada
como uma ferramenta explicada pelo emocional do sujeito, atuando essencialmente em
seu comportamento.

A evolucgéo tecnolbgica contribui para a expansao dos modos de nos comunicarmos,
que influenciam as nossas culturas tanto individuais quanto coletivas, no trabalho e no
lazer. Logo, causam indagagdes em relacdo aos efeitos dessas ferramentas no dia a dia e
no futuro das pessoas. (LEVY, 1999 p. 258).

Na contemporaneidade nos deparamos com uma geragéo denominada por Prensky
(2001) de "Nativos Digitais", a qual sdo individuos que nasceram a partir do século XXI em
um mundo de imers@o de aparatos tecnolégicos que estdo muito presentes na vida dos
individuos. "As novas tecnologias nos possibilita um oceano de informagdes e comunicagéo,
que trazem impactos a sociedade, e consequentemente, interferem nas instituicbes de
ensino, na qual devemos ter a compreensado da necessidade de reflexdo sobre o futuro
dos sistemas de educacdo e de formacdo na cibercultura deve ser fundada em uma
analise prévia da mutagéo contemporanea da relagdo com o saber (LEVY, 1999, p. 258).

E pelo ja exposto que tais transformagdes devem ser acompanhadas pelas instituicdes de
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ensino, expandindo e diversificando a educagéo a todos os seus niveis, suas estruturas
pedagdgicas, técnicas e cientificas.

Nesse sentido essas discussdes se mostram relevantes para a sociedade brasileira,
no que se refere as politicas de estimulo ao aprendizado individual e continuo, e ainda ao
desenvolvimento de cultura cientifica e tecnolégica, por essa sociedade do conhecimento
(TAKAHASHI, 2000).

51 METODOLOGIA

O estudo em questéo foi desenvolvido por meio de uma pesquisa bibliogréafica que
"[...] pode, portanto ser considerada também como o primeiro passo de toda a pesquisa
cientifica." (LAKATOS; MARCONI 1992, p. 44). Com o objetivo de aproximar o pesquisador
de todas as pesquisas relacionadas com o tema, ou seja, propor uma releitura do escopo
sob um novo olhar.

Essa pesquisa foi elaborada a partir de uma ampla revisao sistematica da literatura
de modo a visualizar o letramento cientifico e a gameficagdo. Selecionamos durante a
pesquisa somente artigos cientificos em lingua portuguesa produzidos no Brasil. A busca
foi refinada por ano de publicagédo nas bases de dados Capes, Scielo e Google académico.

61 RESULTADOS

Diante do exposto, verificamos que o letramento cientifico se apresenta como
praticas que conduz o sujeito a interagir com o mundo e com os conhecimentos cientificos.
Portanto, acreditamos que o letramento atrelado a gamefica¢ao pode favorecer a apreensao
do conhecimento, levando o aluno a ser protagonista da sua aprendizagem, além do
dominio de termos e expressdes para adentrar no mundo cultural do ambiente dos jogos.

A gameficacdo possui uma ampla area de atuagdo, pode ser usada na educagéo,
no desenvolvimento de contetdos, assim como, na avaliagdo do desenvolvimento dos
mesmos, enquanto instrumento facilitador. Consiste no uso de jogos para motivar e
engajar os estudantes em determinadas atividades pedagégicas contribuindo para o
desenvolvimento e aperfeicoamento de diferentes habilidades, como o espirito competitivo,
a resolucéo de problemas, a criatividade e o trabalho em equipe.

Os jogos se tornam cada vez mais presentes nos ambientes escolares, além de
desenvolver no aluno a capacidade mental de pensar, compreender e demonstrar 0 que
aprendeu, criam ambientes interativos que promovem maior participacdo, empatia e
engajamento com o contetdo educacional, fazendo com que os estudantes se apropriem do
conhecimento naturalmente e de maneira divertida. A aplicagdo de mecanismos, estruturas
e dindmicas de jogos na educac¢ao, pode promover comportamentos desejados e possibilita
a solugdo de problemas reais como aulas mono6tonas em que os alunos apenas repetem os
modelos prontos tradicionalistas que vém sendo aplicados ha mais de um século, onde o
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professor ainda ocupa a posi¢cédo de protagonista. (VALENTE, 2014).
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RESUMEN: Este trabajo describe el desarrollo
de Massive Online Open Courses (MOOC)
utilizando las etapas del proceso de ingenieria
de software en cascada y las competencias que
utilizaron que los docentes en el desarrollo. Los
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EXPERIENCIA

MOOQOC cubren los temas de las asignaturas de
célculo y calculo diferencial del Tecnolégico
Nacional de México. Este material educativo se
implement6 en la formacién de Ingenieros en
Tecnologias de la Informacién y Comunicaciones
e Ingenieros en Biotecnologia de la Universidad
Interserrana del Estado de Puebla Ahuacatlan.
PALABRAS CLAVE: MOOC, ingenieria de
software, competencias, copyleft.

MOOCS IN HIGHER EDUCATION: AN
EXPERIENCE

ABSTRACT: This paper describes the
development of Massive Online Open Courses
(MOOC) using the stages of the waterfall software
engineering process and the competences
used by teachers in the development. The
MOOCs cover the topics of the subjects of
calculus and differential calculus of Tecnolégico
Nacional de México. This educational material
was implemented in the training of Information
Technology and Communications Engineers
and Biotechnology Engineers at the Universidad
Interserrana del Estado de Puebla Ahuacatlan.
KEYWORDS: MOOC, software engineering,
competences, copyleft.

11 INTRODUCCION

La innovacion en la educacién en
los dltimos 30 afos esta relacionada con el
uso de las tecnologias de informacion y de la
comunicacion. El uso masivo de computadoras
personales y su interconexion a través de

internet, permite el acceso a servicios web
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dentro de los cuales se encuentra contenido con fines educativos.

El uso de servicios web para actividades académicas actualmente es comdn entre
estudiantes y profesores, el tema de los cursos masivos, abiertos y en linea o MOOC por sus
siglas en inglés (Massive Online Open Courses) es uno de los de mayor representatividad
e impacto.

Las caracteristicas de los MOOC, masivo, abierto y en linea, son importantes, sin
embargo, lo que los hace sobresalientes, es la credibilidad que las instituciones educativas
han fomentado con su respaldo y promocion.

El uso de MOOC en México estéa disponible a través de plataformas como Coursera,
edX, Miriada X, ClassCentral y la Direccién General de Television Educativa de la Secretaria
de Educacion Publica, responsable de la plataforma MéxicoX, el Institutito Tecnologico de
Estudios Superiores de Monterrey (ITESM) y la Coordinacion de Universidad Abierta y a
Distancia de la Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM).

Pero, ¢cual es el proceso para hacer llegar el uso de MOOC a Universidades
alejadas de la ciudad?, donde los servicios de internet se ven interrumpidos por la falta de
recursos basicos.

En este trabajo se describe el proceso mediante el cual se dan a conocer MOOC
para las areas de célculo y calculo diferencial desarrollados por docentes del Tecnoldgico
Nacional de México (TecNM) campus Puebla, asi como los resultados en su uso en la
Universidad Interserrana del Estado de Puebla-Ahuacatlan.

21 DESCRIPCION DEL METODO

Un MOOC debe contar con una estructura orientada al aprendizaje, cubriendo una
tematica autocontenida, esto es qué por si solo cubre algin tema completo y conlleva a
su vez alguna forma de evaluacion del aprendizaje. Ademas, se debe tener acceso a este
de forma masiva, debido a que cuando sea implementado el nimero de matriculados en
teoria no tiene limite, ya que se accedera en linea y para cursarlo no es necesario ningun
componente presencial y no tiene costo.

Debe de contener material de calidad, pedagbégicamente hablando, y debe ser
accesible a través de internet sin grandes tiempos de espera y con la mayor calidad de
texto, video y audio.

Actualmente, muchos de los MOOC son secuencias de video de mediana o corta
duracién, acompafnados de documentos e imagenes que componen todo el contenido del
tema ademas de las componentes de la evaluacién. El acceso al mismo se puede realizar
por medio de una plataforma computacional o el acceso directo por medio de buscadores
como Google Chrome o Microsoft Edge entre otros.

Dentro de la usabilidad del MOOC no se cuenta con la figura de un facilitador en el

momento en que los estudiantes acceden al mismo por lo que los mecanismos de evaluacion
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son automaticos. Para su disefio y desarrollo se debe involucrar una serie de profesionales
como: técnicos informaticos, disefiadores, productores y editores de contenidos digitales,
docentes, curadores y los propios facilitadores.

Para el desarrollo de los MOOC se utiliz el proceso de ingenieria de software en
cascada que describe Pressman (2010) que consta de cinco actividades:

Comunicacidn. Antes iniciar el desarrollo de una aplicacion de software es importante
comunicarse y colaborar con el cliente para entender los objetivos de los participantes
respecto al proyecto y reunir los requerimientos que ayuden a definir las caracteristicas y
funciones del software. En este caso el Cuerpo Académico del area de Ciencias Basicas
del Tecnologico Nacional de México campus Instituto Tecnolégico de Puebla ha detectado
la necesidad de desarrollar contenidos educativos en linea para que los alumnos puedan
repasar los temas vistos en clase y se desarrollen las competencias que estan descritas en
el plan de estudios de las asignaturas calculo y célculo diferencial. A través de sesiones de
trabajo de lluvia de ideas se determin6 desarrollar MOOC de las asignaturas mencionadas
por las caracteristicas de ser contenido educativo masivo, en linea y gratuito.

Planeacion. Una vez definidas las caracteristicas del software a desarrollar se define
quienes van a integrar el equipo de desarrollo, que funcién cubrird cada uno, las técnicas
a utilizar, los riesgos probables y los recursos que se requieren, asi como la programacion
de actividades. Para desarrollar los MOOC en un periodo de un afio se defini6 la siguiente
hipétesis de investigacion: “Un equipo de profesores puede desarrollar MOOC de suficiente
calidad fortaleciendo competencias de disefio visual, asi como de edicion y postproduccion
de audio y video, con software comercial y componentes adicionales de bajo costo, ya que
contamos con las competencias académicas de conocimiento de los contenidos y de las
metodologias pedagodgicas que podemos emplear en su desarrollo”.

El desarrollo se inici6 con el equipo de coOmputo propiedad de los integrantes del
Cuerpo Académico, posteriormente con los resultados parciales, se decidié actualizar el
equipo para aumentar la calidad de audio y video.

Modelado. Consiste en crear un “bosquejo” del objeto o aplicacion a desarrollar con
el objetivo de entender el panorama general. Si se requiere, se refina el bosquejo con mas
detalles en un esfuerzo por comprender mejor el problema y como resolverlo. En ingenieria
del software se hace lo mismo al crear modelos a fin de entender mejor los requerimientos
del software y el disefio que los satisfara.

En este caso, se prepar6 el guion de cada uno de los MOOC, para que cada uno
de ellos se presentara al usuario mediante un video cuya duracion seria variable, pero no
mayor a 10 minutos cada uno, solo si el tema lo requiere el video duraria mas tiempo.

El disefio didactico se realizé con base en presentar una focalizacion en la cual se
plantean cuestiones aplicativas que permitieran ver en cada video al concepto en accion
real, para posteriormente abstraer la parte teorica y finalmente establecer la definicion
matematica formal, para pasar posteriormente a los ejemplos, ejercicios y concluir con la
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evaluacion.

Construccion. En esta actividad se combina la generacion de cédigo, audio o video
y las pruebas que se requieren para descubrir errores en el material generado. Para la
construccion del material, los docentes utilizaron las siguientes competencias:

1.Competencia basica de grabacion de video por medio de la camara Nikon.

2.Competencia basica de corte en video y audio, separacion del canal de audio,
aplicacion de efectos de sonido, aplicacion de transiciones entre escenas,
aplicacion de titulos, aplicacion de ecualizacién, mejoramiento de imagenes y
de color.

3.Competencia de uso de herramientas especificas de software: Cyberlink Audio
Director, Cyberlink Wave Editor, Adorage 3.0, Cyberlink Color Director y el
software integrador Cyberlink Power Director.

4.Competencia basica de grabacion sobre fondo croma con iluminacién y audio.
Camara Nikon, iluminacion y uso de Telekast.

5.Competencia de mezcla de video con croma, fondos dinamicos y bases de la
animacion de objetos en fondos dindmicos.

6.Competencia en uso de secuencias de imagenes fotograficas, eliminacion de
fondos mediante PIXLR en linea, efectos sobre fotografias y titulos dinamicos,
uso de fondos con efectos.

7.Competencias de trazo de ecuaciones fijas con fondo trasparente: Mathematica
para solucion, recorte y/o escritura en Mathtype, trasferencia a Visio y cambio
o eliminacion de fondo en ecuaciones en opciones de guardado de Visio.
Transferencia de la ecuacion sin fondo a un nuevo fondo en Cyberlink Power
Director.

8.Competencia de uso del PowerPoint y reconversién a video mediante Cyberlink
Screen Recorder, compresion y expansion temporal de video y modificaciéon de
tiempos de avance en Cyberlink Power Director.

9.Competencia de manejo de musica de fondo aplicable en la pista de audio de
Cyberlink Power Director, previamente modificada, filirada y con efectos de
Audacity y Cyberlink Audio Director.

10.Competencia de uso de estrategias de trayectorias de presentaciones en el
lienzo de Prezi, reconversién a video para su uso en formato MP4-HD.

11.Competencia de uso de estrategias de conversion de lienzo e incrustacion de
trazado de objetos.

12.Competencia de desarrollo de ecuaciones simulando trazado a mano alzada
iniciando con VideoScribe.

13.Competencia de desarrollo de peliculas con personajes en caricatura de
Explandio.

14.Competencia de incrustacion de secuencias simulando trazos a mano alzada en
peliculas de Explandio.

Investigacao cientifica, teoria e pratica da educacao na contemporaneidade Capitulo 9 m



15.Competencia del uso del lienzo con secuencias dinamicas en Focusky, conversion
a video MP4-HD.

16.Competencia de uso de mascaras dinamicas para recorrido de solucion de
proceso matematicos empleando herramientas de trayectorias, incrustacion de
objetos y mascaras en Cyberlink Power Director.

17.Competencia de uso de Winplot para trazado de gréafica de funciones.

18.Competencia de uso de Geogebra para trazado de graficas de funciones, trazado
y uso de ventana dinamica para simular proceso de limite.

19.Competencia de grabado de secuencias de Geogebra con el esquema gift del
software y grabado mediante Cyberlink Screen Recorder.

20.Competencia integradora de ajustes del canal de audio y de musica de fondo
mediante Cyberlink Audio Director y Cyberlink Power Director.

21.Competencia integradora de incrustacion de objetos de audio y video, efectos,
mascaras y segmentos MP4, ajustes de tiempos, compresidn y expansion de
tiempos de segmentos, posproduccion y grabado final en diferentes formatos
mediante las herramientas de Cyberlink Power Director.

22.Competencia de generacion de DVD con selector de secuencias de video y
menus 3D mediante la suite Nero.

23.Competencia de realizacion de evaluaciones en linea mediante Formularios
Google.

24.Competencia de uso del software de EDx para manejo de la plataforma del
mismo nombre para integracion de MOOC en plataformas de tipo EDx.

25.Competencia de formato final de liberacién de los MOOC en formato de DVD
Nero con menus.

Despliegue. El software en su primera version final se entrega al cliente que lo
evalua y proporciona retroalimentaciéon basada en dicha evaluacion. Los MOOCS de las
asignaturas Calculo y Célculo diferencial se disefiaron con base en los contenidos teméticos
de los planes de estudio de las asignaturas correspondientes al Tecnoldgico Nacional de
México. Estas asignaturas forman parte del bloque de asignaturas basicas que debe cursar
y aprobar un estudiante de las carreras de ingenieria del TecNM.

Los MOOCS se hicieron disponibles en una plataforma del Tecnolégico Nacional de
México campus Instituto Tecnol6gico de Puebla, para uso por parte de los estudiantes de
las Ingenierias que se imparten en este campus.

Posteriormente se analiz6 la equivalencia de contenidos de las asignaturas Calculo y
Calculo diferencial con el contenido de asignaturas con el mismo nombre en Universidades
Pdblicas de algunos Subsistemas de Educacién Superior del Estado de Puebla. Se
encontrd similitud al 100% con los contenidos impartidos en algunas Universidades, y nos
dimos a la tarea de hacer contacto con estas para darle difusion o despliegue a los MOOC
desarrollados. Se recibié una respuesta favorable por parte de la Universidad Interserrana
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del Estado de Puebla-Ahuacatlan (UIEPA).

En la UIEPA se utilizaron los MOOCS desarrollados para las asignaturas de Calculo
y Célculo Diferencial en los planes de estudio Ingenieria en Tecnologias de la Informacion y
Comunicaciones e Ingenieria en Biotecnologia como un complemento al material didactico
de los docentes que imparten las asignaturas.

El proceso de ingenieria de software en cascada se muestra en la figura 1.

= Inicia del proyectao.

Comunicacién -
= Recabar los reguerimigntos.

= Estimacion.
Planeacion = Definicidn de actividades.
= Sezuimisnto.
N
= analisis_
Modelado L

* Dizena.

.

.. = Edicion, cadige.
Construccion | . prpehas.

» ENtrega.
Despliegue * Asistencia.
= Retroalimantacién.

Figura 1. Proceso de Ingenieria de Software en cascada.

31 RESULTADOS

Como parte del despliegue del uso de los MOOC desarrollados por los docentes
del TecNM campus Instituto Tecnologico de Puebla, se dio una platica informativa de los
contenidos de los MOOC vy alternativas para su uso como apoyo para los cursos a los
docentes de la UIEPA.

Un vez que los docentes de la UIEPA que imparten las asignaturas Calculo y
Calculo Diferencial en los planes de estudio de Ingenieria en Tecnologias de la Informacion
y Comunicaciones e Ingenieria en Biotecnologia utilizaron los MOOC de las asignaturas
mencionadas en el primer cuatrimestre de 2019 como apoyo didactico se observo un
promedio general grupal superior de una décima para la Ingenieria en Biotecnologia y
de un punto para la Ingenieria en Tecnologias de la Informacion y Comunicaciones con
respecto al ultimo cuatrimestre del afio 2018 en un rango de calificaciones que se asignan
en valores de 5.0 a 10.0.
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Dentro de las actividades de usabilidad de los MOOCS por parte de los alumnos
se reportd que en ocasiones la UIEPA tiene cortes de energia eléctrica por lo que utilizan
una planta de luz. Esto demerita el uso de material educativo en linea, para cubrir esta
desventaja se generaron Discos Compactos con los MOOC desarrollados en calidad de
copyleft para la UIEPA en cuanto a distribucion y modificacion de acceso.

Cabe destacar que el desarrollo de material educativo de un area comun de las

ingenierias, permite compartirlo y mejorar el desempefio académico de los estudiantes.
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo
analisar o perfil dos estudantes que ingressaram
no curso Técnico em Administracdo ofertado
pelo Programa Tec RJ e trazer visibilidade ao
que permeia 0s processos de aprendizagem na
EaD no que tange aos cursos técnicos; quanto
aos métodos é quali-quantitativo; descreve ainda
0 cenario e a importancia de politicas publicas
de educacdo, com base nos dados que, ao
serem levantados, mostraram o seguinte: um
programa preferido por mulheres (cerca de 65%
do alunado); composto quanto a idade de adultos
com média etaria de aproximadamente 31 anos
e idade mediana de 29 anos, cujos alunos séao
em média mais idosos que os cursistas de
programas presenciais de formagao profissional,
segundo o INEP. As analises evidenciam a
natureza dos envolvidos - trazendo a tona
aspectos que poderdo contribuir em trabalhos
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CAPITULO 10
TEC RJ, PARA QUEM?

futuros - e os lugares que ocupam, ao se notar,
por exemplo, que em relagdo a caracteristica
de cor ou raga, aproximadamente de 72% das
matriculas para as quais houve declaracéo de cor
ou raga referiam-se a alunos negros ou pardos;
mesmo em presenca das politicas garantidoras
de vagas, 86,27% das matriculas se deram sem
0 recurso as reservas legais.
PALAVRAS-CHAVE: Politica publica de
educacgdo. Tec RJ. Técnico em administragéo.
Perfil discente.

TEC RJ, FOR WHOM?

ABSTRACT: This paper aims analyse the profile
of studants matriculed in the Administration
Tecnics course ofered by Tec RJ Program e give
visibilit to the learning process in EaD in the says
respect to the tecnic courses; the metodology is
quali-quantitative; it discribe the context and the
importance of education publics policies, with
base in data that, to have been levanted, have
presented: a program prefered by women (round
65% of matriculed); frequented, with relation to
age, for adults approximately with 31 years old in
average and 29 years of median; with studants
que are in average older than presencial studants
of professional courses, in accord with INEP; the
analyses have evidence the nature of group —
emerging some aspects that shall auxiliar futures
works — and the places that occup, observing,
for example, that with respect to the race,
tapproximately 72% of registered, whose have
indentification of race caracteristic, are referents
to students blacks or blowns; even in the presence
of guarantor politicies of study places, 86,27% of
enrollment have gave self without law reservs.
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11 INTRODUGAO

O leitor deste trabalho tera no¢des acerca do perfil dos estudantes que ingressaram
no curso Técnico em Administragdo ofertado pelo Programa Tec RJ (Tec RJ), vinculado
a Fundacgao Centro de Ciéncias e Educagao Superior a Distancia do Estado do Rio de
Janeiro (CECIERJ), em parceria com Fundagao de Apoio a Escola Técnicas (FAETEC) —
ambas, fundagbes publicas do Estado do Rio de Janeiro - visando a oferecer, dentre outros,
a formagéo técnica em Administracdo na forma subsequente e concomitante externo ao
ensino médio. Detalhar os componentes de tal cenario a partir da analise do perfil discente
€ o objetivo do estudo.

Quanto ao Programa — que é um piloto — além do que fora mencionado, trata-se de
oferta gratuita (publica), com materiais didaticos disponibilizados aos estudantes tanto por
meio impresso como em meio eletrénico, no qual originalmente foram previstos momentos
presenciais aos sabados (mediagdes presenciais) para esclarecimento de duvidas,
participagdo em eventos curriculares e avaliagdes, categorizando-o como semipresencial. O
curso Técnico em Administracao esta organizado em quatro semestres com 20 disciplinas,
dentre as quais um projeto final — trabalho de conclusdo de curso, totalizando 1.125 horas.
O aluno, caso queira, pode se organizar para concluir o programa em trés semestres.

Diante do cenario de pandemia houve a regra do distanciamento social imposta
como medida mitigadora do risco de contagio pelo coronavirus e todas as atividades
previstas no curso forcadamente tornaram-se a distancia, porém, o fato de o programa
ser semipresencial foi um facilitador a sua colocagdo na modalidade EaD, ndo havendo
interrupcdes ou sequer atrasos.

Muitas foram as mudancas exigidas, as atividades remotas e sincronas fortaleceram-
se e foram intensificadas consideravelmente no @mbito escolar e nos escritérios e, embora
parecam uma novidade, essas ja existiam associadas a modalidade EaD (GARCIA;
CARVALHO JUNIOR, 2015). No entanto, tal “novidade” forcada para a manutencdo do
ensino regular-formal-tradicional, tem provocado discussées no chdo da escola; em
particular, se as atividades sincronas dizem respeito a modalidade EAD ou se estariamos
frente a uma coisa nova: a modalidade de ensino remoto, ndo EaD e nédo presencial.

Quanto a isso entendemos que a caracteristica de sincronicidade néo repercute
sobre a definicdo da modalidade EAD ao ponto de exigir o abandono dessa e configurar-
se como uma nova, porque a definicdo adotada para essa modalidade diz respeito a
separacgéo do professor e aluno no espacgo e/ou tempo (GARCIA; CARVALHO JUNIOR,
2015). Tal concepcéo de EaD estava firmada, inclusive, nas politicas publicas de educagéao
- vide a defini¢do do antigo decreto regulamentador do Art. 80 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéao (BRASIL, 1996), nos seus termos:
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[...] caracteriza-se a educagdo a distancia como modalidade educacional
na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagao
e comunicag&o, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos (BRASIL, 2005, Art. 1°, grifamos).

O novo regulamento altera um pouco a definicdo e talvez dé sustentagcdo as
discussoes a que nos referimos acima:

[...] considera-se educagado a distancia a modalidade educacional na qual
a mediacdo didatico pedagodgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de informag&o e comunicagéo,
com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e tempos
diversos (BRASIL, 2017, Art. 1°, grifamos).

Note-se que a modificagcdo nas conjungdes — de ou para e — relacionadas ao tempo
€ ao espacgo sugere maior restricdo sobre o conceito de EaD, porém, acreditamos que a
sincronicidade em nada fere a esséncia da modalidade, ao contrario, a reforca.

Voltando ao curso Técnico em Administracdo, esse é ministrado, originalmente, em
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) fornecido pela CECIERJ, e em polos — unidades
escolares/escolas técnicas vinculadas a FAETEC, da qual vem o regulamento do programa.
Cada aluno é vinculado a uma unidade responsavel pelos registros da vida escolar, desde
o ingresso até a certificacdo. Descrever o perfil de tais alunos evidencia a natureza dos
mesmos e da visibilidade a quem busca e faz uso dos programas implantados por meio das
politicas publicas de educagéo no Estado do Rio de Janeiro.

Desse modo, o presente estudo tem multiplice justificativa, sendo a primeira indireta,
originaria da nossa inquietagdo enquanto professores-pesquisadores e ministrantes em
disciplina no programa, frente as dificuldades apresentadas pelo alunado (sempre com
relagédo a disciplina ministrada), e a segunda, direta, diante dos dados levantados acerca
de tais questdes, influenciadas — ao menos, assumiu-se que sim — pela idade, grau de
escolaridade, emprego, local de moradia, valor percebido pelo curso ofertado na modalidade
EaD, dificuldades inerentes a prépria disciplina, problemas de saude, dentre outros.

Compreender os impactos de tais questdes no processo de aprendizagem levou a
necessidade de conhecer o perfil dos estudantes e seus pertencimentos territoriais, o que
se alinha a ideia de Paulo Freire, expressamente:

[...] Como ensinar, como formar sem estar aberto ao contorno geogréfico,
social, dos educandos? A formagédo dos professores e das professoras devia
insistir na constituicdo deste saber necessério e que me faz certo desta coisa
Obvia que é a importancia inegavel que tem sobre o contorno ecolégico,
social e econébmico em que vivemos. E ao saber tedrico desta influéncia
terfamos que juntar o saber tedrico-pratico da realidade concreta em que 0s
professores trabalham (FREIRE, 2019, p. 88).

Ora, Freire (2019) estava preocupado com a formagdo docente, sendo o
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conhecimento do contexto dos alunos um saber necessario desde a formagéao do professor.
Como obté-lo entéo, sem levantamento de dados? Ai estd uma das importantes fun¢des do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) que compde
a fase diagnéstica das politicas publicas. A investigacdo do problema original mencionado
levard em consideracé@o os resultados aqui expostos e sera alvo de outras publicagdes
especificamente dedicadas.

Segundo o INEP (2020a), em 2019, na Capital do Estado do Rio de Janeiro, 66,23%
das matriculas da educacgéao profissional de nivel médio estavam vinculadas a rede privada.
Ao considerar-se o total de todos os municipios nessa unidade da federacéo, a participacéo
da rede privada representaria 59,82% (n = 120.260; N = 201.036)" das matriculas. Em
suma, a oferta de vagas publicas num cenario econémico ja restritivo antes da pandemia,
e asseverado durante a mesma, faz-se uma medida necessaria.

Acerca da lacuna na literatura sobre a politica de educac¢édo posta em pratica com o
curso técnico ofertado cremos que se deva a sua idade recente: essa nasceu para o publico
em meados de 2019 como a primeira acéo do Estado do Rio de Janeiro em ofertar ensino
semipresencial em nivel médio-técnico, sendo testada, inesperadamente, em meio a uma
pandemia. De maneira geral, os resultados trazidos aqui devem despertar tanto o interesse
académico quanto o dos formadores das politicas publicas de educacéo; além do interesse
profissional de chao de escola, ja relatado anteriormente.

Além do mais, este trabalho ao descrever o perfil dos estudantes que ingressaram
no curso Técnico em Administragdo ofertado pelo Programa Tec RJ (objetivo geral) — e
descrever a populagéo de interesse em termos percentuais quanto a sexo, idade, cor ou
raca além de outras caracteristicas demograficas e académico-administrativas dispostas em
sistema académico (objetivos especificos) pretende contribuir com o debate da formacgéo
de recursos humanos em administracédo, inerente a analise do cenario que perpassa 0s
processos de ensino e aprendizagem ao longo da formagéo dos cursistas do programa Tec
RJ.

21 METODOLOGIA

O estudo tem natureza descritiva, quali-quantitativa, porque embora se baseie em
explicitar os parametros populacionais em nimeros promove discussdo que abrange,
ndo apenas as quantidades, mas caracteristicas qualitativas do programa e das politicas
publicas nas quais se esteia, correspondendo a analise documental.

Os dados (microdados) analisados neste estudo sdo secundarios (JANNUZZI,
2005): registros administrativos dos alunos dispostos em sistema académico virtual, os
quais foram organizados em dimensdes (Sociodemografica e Académico-administrativa) e

1 Ao utilizarmos percentuais, os mesmos estéo seguidos de (n = A; N = B) em que A e B séo, respectivamente, nume-
rador e denominador da razdo expressa percentualmente; a omissédo de B significa que fizemos referéncia ao valor
utilizado no caso anterior. A e B constam diretamente no corpo do texto, nas tabelas e gréaficos ou referéncias utilizadas.
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variaveis, cujas representacdes ou valores assumidos constam no Quadro 1. Parte desses
dados é de compreensao direta a partir das informac¢des do Quadro, como a variavel Sexo,
por exemplo; outra parte, no entanto, carece de detalhamento, pela ambiguidade que pode
gerar.

Ainda sobre os dados destaca-se que esses foram analisados em estrita observacao
as determinacdes da Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais — LGPD (BRASIL, 2018),
que a natureza do estudo € exclusivamente académica (BRASIL, 2018, Art. 4°, b) e que os
nuameros sdo agregados, sendo impossivel, a partir do estudo, a identificacdo de qualquer
cidadao.

Na dimensdo Sociodemografica, a variavel Data de nascimento foi usada para
indicacéo da idade na data de matricula no curso de Administragé@o. A variavel Telefone
celular indica se o aluno possui ou ndo o aparelho, o que é relevante ao estudo, posto ser
esse um meio comum de acesso a plataforma. Ainda nessa dimenséo, a variavel Endereco
assume a cidade/municipio em que o aluno residia na data da matricula.

Com relagéo a dimensao Académico-administrativa, a variavel Origem do aluno
indica o meio pelo qual o aluno teve acesso ao programa: por sorteio ou concurso (prova);
a variavel Estabelecimento de origem indica se a entidade na qual o aluno matriculado
cursou o ensino médio era publica, privada, se néo foi arrolada essa informacgéao ou, ainda,
se obteve o grau por meio de exames como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ou
Exame Nacional para Certificagcdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA). Sobre
a variavel Unidade de matricula essa diz respeito a escola técnica a qual o aluno se vincula
para o cumprimento das atividades presenciais, a saber: Escola Técnica Estadual Juscelino
Kubitschek (ETEJK), Escola Técnica Estadual Jodo Luiz do Nascimento (ETEJLN), Escola
Técnica Estadual Maria Mercedes Mendes Teixeira (ETEMMMT), Escola Técnica Estadual
Oscar Tenorio (ETEOT) e Escola Técnica Estadual Santa Cruz (ETESC). A variavel Tipo de
vaga discrimina se 0 acesso do aluno ao programa se deveu ao cumprimento de politicas
de reserva de vaga (para alunos negros, pardos ou indigenas, para alunos oriundos de
escola publica ou para pessoa com deficiéncia) ou sem reserva.
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Quadro 1: Dados por dimens&o, variaveis e representagao.

Fonte: elaborado pelos autores a partir dos registros administrativos analisados.

As diferencas entre categorias de um mesmo parametro foram avaliadas quanto a
independéncia e a homogeneidade pelo teste qui-quadrado (MORETTIN; BUSSAB, 2003),
admitido o grau de significancia de 5,00%, ou seja, julgamos por ndo homogéneo o conjunto
que, submetido ao referido teste, gerou valor igual ou inferior a 5,00%. Para efeitos da
representacdo do teste, adotamos o simbolo P (x 2> ¢) = X, que deve ser entendido como
a probabilidade da distribuicdo qui-quadrado com n graus de liberdade ser maior do que
¢ — o valor observado da estatistica do citado teste, sendo X a probabilidade, um numero
no intervalo [0, 1].

31 ANALISE DE DADOS

A analise dos dados foi conduzida na ordem das dimensées do Quadro 1, embora,
nem todas as variaveis constantes ali tenham sido comentadas anteriormente, o que é
explicado na presente se¢édo ou na préxima.

3.1 Dimensao sociodemografica

A populagé@o de interesse, ou seja, os alunos matriculados no curso Técnico em
Administracdo do Tec RJ se distribuem quanto ao sexo e idade conforme apresentados
na Tabela 1 e no Grafico 1; onde tém-se, respectivamente, as medidas descritivas e a
frequéncia relativa da populagéo por sexo.

Nota-se claramente que quanto ao sexo ha forte discrepancia: as mulheres
representam 65,25% (n = 385; N = 590) das matriculas — como se vé na Figura 1. Embora
de maneira nao uniforme, intensidade semelhante é percebida por classes etarias; sendo
que a razao entre o nimero de alunas e alunos aumenta lentamente com o envelhecimento
por classe nas cinco primeiras, indo de 1,60 na classe de menores de 20 anos até 2,33
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na classe etaria dos maiores de 35 e menores de 40 anos. Contudo, ndo ha evidéncia
estatistica contra a homogeneidade do grupo quanto ao sexo e as classes etarias (P(x2, >
7,12) = 0,6247)).

As medidas de centralidade das idades das alunas e alunos sdo quase coincidentes;
0 alunado tem 30,8 anos em média, e metade tem pelo menos 29. A classe etaria modal
compreende os alunos com mais de 25 e menos de 30 anos, com aproximadamente
23,73% (n = 140), porém, a classe dos alunos cujas idades sdo maiores ou iguais a 20
anos e menores que 25 anos, representa cerca de 23,39% (n = 138). Diante disso, pode-se
dizer que a distribuicao das idades, nas classes propostas no estudo, é bimodal. Nota-se,
ainda, que a classe etaria modal das alunas coincide com a da populacéo total, ao passo
que a dos alunos, é a imediatamente inferior. H4 maior dispersédo nas idades dos alunos, o
que pode ser visto tanto pelo seu desvio padrao - 10,26 anos, aproximadamente, enquanto
o do grupo feminino foi de 9,36 anos - como também pela medida relativa, o coeficiente
de variacdo, o qual para este primeiro grupo é de 0,3344, enquanto o do outro grupo é
de 0,3023. Além disso, a amplitude das idades dos alunos & superior: 49 anos (8 anos
superior a das alunas), o que corrobora a impressao sobre a maior disperséo das idades
masculinas.

Medidas Total .Sexo —
Masculino | Feminino

N 590 205 385
Minimo 17 17 17
1° quartil 24 23 24
Mediana 29 28 29
Media 30,8037 30,6732 30,9506
3° quartil 36 35 36
Maximo 66 66 58
Desvio padrio 9.6794 10,2560 9,3564
Coeficiente de variagdo 0.3142 0.3344 0,3023
Percentual % 100,0000 34,7458 65,2542

Tabela 1: total de individuos de interesse, idade
minima, 1° quartil etario, mediana das idades,
idade média, 3° quartil etario, maximo, desvio

padrao, coeficiente de variagado e percentual da Fonte: elaborado pelos autores a partir dos

populag&o por sexo. registros administrativos analisados.

Fonte: elaborado pelos autores a partir dos
registros administrativos analisados.

Figura 1. Grafico de dispersao da populagdo de
interesse segundo as classes etéarias definidas.

No que diz respeito a cor ou raga, na Tabela 2 a seguir, sdo apresentados os totais,
as idades média e mediana, segundo o sexo e 0 quesito de cor ou raca. A maior parte dos
alunos se autodeclarou parda, 38,14% (n = 225; N = 590); ao passo que 22,54% (n = 133;
N = 590) branca, 22,20% (n = 131) negra, 0,85% (n = 5) amarela, 0,17% (n = 1) indigena e
16,10% (n = 95) sem declaracéo de cor. Devido ao fato de no Brasil (BRASIL, 2012, 2014;
IBGE, 2016; INEP, 2020b) serem considerados negros os cidadaos que se declaram pretos

Investigacao cientifica, teoria e pratica da educacao na contemporaneidade Capitulo 10 m



ou pardos, apresentaremos daqui em diante, salvo mencao contraria, o total de alunos
negros somado ao de pardos, o que representariam 60,34% (n = 256) do alunado. No grupo
dos alunos que declararam cor ou raga, 0s negros representam 71,92% (n = 356; N = 495).
As variagdes notadas nos totais da Tabela 2 do quesito de cor ou raga, segundo 0 sexo, ndo
ferem a homogeneidade desse conjunto (P(x?, > 2,3425) = 0,6730).

Tabela 2: Totais da populagéo matriculada, idade média e idade mediana, segundo o sexo e o quesito
de cor ou raga.

Fonte: elaborado pelos autores a partir dos registros administrativos analisados.

O aluno com algum problema de salde ou deficiéncia pode ser identificado por duas
informagdes distintas: Necessidades educacionais especiais (dimenséo Sociodemografica),
elou ingressante por cota devido a condicdo de Portador de Deficiéncia (uma das
representacdes da variavel Tipo de vaga, na dimensdo Académico-administrativa) —
assegurada pela Lei N° 6.433, de 15 de abril de 2013 (RIO DE JANEIRO, 2013), que
disciplina o sistema de cotas para ingresso nas escolas técnicas do Estado do Rio de
Janeiro. O primeiro representava 1,19% do alunado (n = 7), enquanto o segundo, cerca de
1,36% (n = 8); os alunos que atendiam ambas as condi¢cdes eram menos de 0,85% (n = 5;
N = 590) e os que se enquadraram em pelo menos uma dessas condig¢des, 1,69% (n = 10;
N = 590).

Em referéncia ao estado civil, 66,78% (n = 394) dos matriculados informaram ser
solteiros; 30,17% (n = 178) casados e os demais, 3,05% (n = 18; N = 590) enquadraram-se
como “outros”. Adistribuicdo do estado civil considerando-se o sexo segue aproximadamente
as proporc¢Oes dessa variavel na populagéo geral, salvo para os individuos na condi¢édo de
“outros”, cuja participagédo de mulheres é mais acentuada, 77,78% (n = 14; N = 18), porém,
sem qualquer evidéncia estatistica contra a homogeneidade (P(x2, > 2,3919) = 0,3024).

Todos os alunos do programa informaram ao menos um namero de telefone celular
e, supondo que haja acesso a internet, haveria a possibilidade de acesso a plataforma de
ensino.

Quanto ao local de habitagcdo, ha predominancia de matriculas de residentes na
Capital do Estado, 62,37% (n = 368; N = 590), o que esta relacionado ao tamanho da
populacgao residente ali, que representa cerca de 38,92% (n = 6.719.000; N = 17.264.000)
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do Estado e 53,14% (n = 6.719.000; N = 12.644.000) da Regido Metropolitana do Rio
de Janeiro (RMRJ), conforme estimativas do IBGE (2020) para 2019. Destacamos que
4 das 5 unidades escolares (polos) estdo localizadas no municipio do Rio de Janeiro;
restando apenas em Nova Iguagu, Baixada Fluminense, a quinta unidade com cerca de
10,34% (n = 61; N = 590) das matriculas. No ambito do curso, os alunos residentes na
Baixada Fluminense representam aproximadamente 35,25% (n = 208; N = 590) do total
de matriculas e a parte do alunado que declarou residir fora da RMRJ foi de 0,68% (n =
4). Esses dados indicam que no dmbito do curso de Técnico de Administracdo ndo ha o
fenébmeno da extraterritorialidade, ou seja, a frequéncia consideravel de alunos residentes
em localidades afastadas do polo presencial, no caso sob analise, escolas técnicas.

3.2 Dimensao Académico-administrativa

Houve dois momentos de ingresso no curso técnico de Administragdo: meados de
2019 e inicio de 2020. Um ponto importante de diferenca entre esses foi o concurso para
ingresso em 2020, devido a demanda consideravel da primeira turma. Contudo, o nimero
de inscritos aguém ao esperado levou a realizagdo de novos sorteios de vagas, e assim,
a segunda turma recebeu alunos por duas origens distintas: concurso e sorteio. Isso ndo
resultou em diferengas marcantes no alunado: 51,19% (n = 302; N = 590) ingressaram
em 2020, o que se deu também quanto aos ingressantes segundo o sexo, posto que em
2020, a participagao feminina foi de 64,24% (n = 194; N = 302) e, em 2019, 66,32% (n
= 191; N = 288), de modo que tal participagdo independe do ano e &, como observado,
significativamente superior.

Na Tabela 3 ha os totais dos alunos segundo a origem, 0 sexo e a cor ou raca e
nela observa-se que 0s ingressos por sorteio representam 78,47% (n = 463; N = 590) das
matriculas, havendo variagbes importantes por cor ou raca, fato que ndo se observa por
sexo: entre os alunos que se declararam brancos, 69,92% (n = 93; N = 133) sdo oriundos
de sorteio, entre 0s negros estes correspondem a 78,09% (n = 278; N = 356). Os demais
declarantes ingressaram por esse modo, 0s ndo declarantes de cor ou raga 90,53% (n = 86;
N = 95) tém origem em concurso e nota-se que a variagdo observada é consideravelmente
significativa (P(x?, > 16,2085) = 0,0028). Olhando apenas para origem do aluno segundo
sexo percebemos que a distribuicdo do alunado se da independentemente. Por exemplo,
as alunas que ingressaram por sorteio representam 65,87% (n = 305; N = 463) dos
ingressantes por esse modo, enquanto que no outro as mesmas correspondem a 62,99%
(n = 80; N = 127) e ndo ha qualquer evidéncia contra a homogeneidade da distribui¢cdo
(P(x?, > 0,3653) = 0,5456).

Quanto ao Estabelecimento de origem, 54,58% (n = 322; N = 590) dos alunos
cursaram o ensino médio regular em escolas publicas; 14,07% em unidades privadas;
e 1,836% (n = 8) obteve a equivaléncia do nivel intermediario por meio de exames de
certificacdo como ENEM e ENCCEJA. Para 29,90% (n = 177) dos alunos essa informagéao
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nao foi preenchida. Verificam-se praticamente as mesmas propor¢cdes de alunas e alunos
segundo o Estabelecimento de origem, ou seja, ndo ha dependéncia quanto ao sexo (P(x?,
> 0,0346) ~ 0,9983). Como exemplo, as alunas representam 65,22% (n = 210; N = 322)
dos ingressantes oriundos de escola publica; 65,06% (n = 54; N = 83) de organizagbes
privadas e 65,54% (n = 116; N = 177) entre aqueles para os quais ndo ha informacgéo do
estabelecimento de origem. Com relagdo a cor ou raga, no entanto, as propor¢des néo se
mantém.

A Tabela 4 traz os totais de matriculas segundo o estabelecimento de origem e a
declaracao de cor ou raca. Nota-se que a participacao de negros em cada categoria &€ mais
intensa do que a vista para a populagdo sob estudo, exceto o caso do estabelecimento de
origem néo declarado. Assim, os alunos negros representam 71,12% (n = 229; N = 322)
dentre os que cursaram o ensino médio em escolas publicas; 68,67% (n = 57; N = 83) dos
oriundos de organizagdes privadas; 75,00% (n = 6; N = 8) dos que obtiveram a certificacéo
de nivel médio por meio do ENEM ou ENCCEJA, e a participagédo entre os que néo foi
informado o estabelecimento de origem é 36,16% (n = 64; N = 177). O grupo que nao
declarou cor tem a maior participagcéo entre os que ndo tém origem declarada, 41,81% (n =
74), e vale a reciproca: no grupo dos que nao declararam cor a maior participacéo se deve
aqueles alunos para os quais ndo tem a informacgéao do estabelecimento de origem, 77,89%
(n = 74; N = 95). Portanto, a falta de informacgéo do estabelecimento de origem aliada a
nao declaragéo de cor ou ragca sdo um importante fator de perturbagéo desse conjunto de
analise, implicando a ndo homogeneidade (P(x?,, > 130,91) = 0,0000).

Tabela 3: Totais de matriculas segundo a origem, Tabela 4: Totais de matriculas segundo o
Sexo e cor ou raga. estabelecimento de origem, por cor ou raga
Fonte: elaborado pelos autores a partir dos Fonte: elaborado pelos autores a partir dos
registros administrativos analisados. registros administrativos analisados.

A observacgdo a variavel Data de matricula, a despeito da implicagdo comentada
anteriormente acerca da Origem do aluno, ndo trouxe nenhuma diferenca consideravel;
e, quanto a Unidade de matricula notamos que o total de matriculas se distribui quase
uniformemente, sendo 18,64% (n = 110) vinculadas a ETEJK; 20,17% (n = 119) a ETEJLN,
a Unica fora do municipio do Rio de Janeiro; 19,66% (n = 116) vinculadas a ETEMMMT;
21,86% (n = 129) a ETEOT e 19,66% (n = 116) a ETESC. As variagbes nas participacbes
ndo séo estatisticamente significantes, sob a hipotese nula de uniformidade, ou seja,
20,00% do total de matriculas para cada unidade (P(x?, > 1,6441) = 0,8009). Com respeito
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ao sexo, mantém-se a maioria feminina em todas as unidades: 56,36% (n =62; N = 110) na
ETEJK; 68,91% (n =82; N = 119) na ETEJLN; 64,66% (n =75; N = 116) ETEMMMT; 65,12%
(n=84;N=129) na ETOT e 70,69% (n = 82; N = 116) na ETESC. As variagbes observadas
n&o ferem a hipétese de equivaléncia a distribuigéo por sexo na populagdo geral (P(x?, >
6,0663) = 0,1942).

O mesmo néo se da com respeito a cor ou raca e conforme se vé na Tabela 5, donde
se observa quebra mais acentuada do padréo por cor ou raga, percebido até aqui, em duas
unidades: ETEOT e ETESC. Na primeira, a participagcdo dos alunos que ndo declararam
cor ou raga corresponde a mais da metade dos matriculados ali, 54,2% (n = 70; N = 129),
enquanto os negros representam 31,01% (n = 40). Na segunda unidade, inversamente,
todos os alunos responderam ao quesito de cor ou raga: negros representando 72,41% (n
=84; N = 116) e os brancos, 26,72% (n = 31). Tais discrepancias fazem da distribuicdo do
alunado por unidade e cor significativamente ndo homogénea (P(x?,, > 190,90) = 0,0000).
Isso também é esperado na medida em que se desagregam os dados.

Tabela 5: Matriculas por unidade de vinculagéo e cor ou raga.

Fonte: elaborado pelos autores a partir dos registros administrativos analisados.

Por fim, em Tipo de vaga, variavel que demarca se o ingresso do aluno se deu por
observagéo as garantias efetivadas por politicas de cotas para negros ou indigenas, aos
oriundos da rede publica, a pessoa com deficiéncia ou sem qualquer reserva, vé-se que a
maior parte dos alunos ingressou sem recorrer a quaisquer das politicas, 86,27% (n = 509;
N = 590); 11,02% (n = 65) utilizando-se das cotas raciais, e 0 restante observando-se a
politica para pessoa com deficiéncia e a reserva para oriundos das escolas publicas. Em
Origem do aluno, a frequéncia relativa dos ingressantes sem reserva € pouco menos intensa
para o grupo oriundo de sorteio, 83,80% (n = 388; N = 463) enquanto que 0 grupo sem
reserva representa 95,28% (n = 121; N = 127) dos alunos oriundos do concurso. sugerindo
que a distribuicdo do Tipo de vaga seja dependente da Origem do aluno, fato corroborado
pela consideravel significancia com que seria rejeitada a hipotese de independéncia (P(x2,
> 12,8647) = 0,0049).
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41 DISCUSSAO

O curso de Administragédo do Tec RJ é um programa de formagéao técnica oferecido
na forma de organizagdo subsequente e concomitante externo ao ensino médio (BRASIL,
1996, Art. 36-A e Art. 36-B) — na pratica foi acessado apenas como subsequente, o que
significa que todos os alunos matriculados ja possuiam nivel intermediario. Nesse contexto,
0 “numero total de matriculas da educacéo profissional cresceu 11,3% de 2015 a 2019,
chegando a 201.036 matriculas em 2019. Em relagdo ao ano de 2018, o nimero de
matriculas da educacgéao profissional subsequente ao ensino médio cresceu 20,9%” (INEP,
2020c, p. 36, grifamos).

O ensino profissionalizante na forma subsequente ao ensino médio, também
conhecido como pés-médio, implica que o aluno ndo progrediu ao nivel superior, porém,
ha casos, néo incluidos no escopo deste estudo, de cursistas com nivel superior em busca
de requalificagdo para o trabalho, reflexos da dificuldade no mercado. Esses Ultimos
vém suprir, no entanto, dificuldades inerentes a formacgéo generalista, onde se incluem
0s requisitos empregaticios, sendo também um meio eficiente de obter outra formagéo
técnica, visto que sado dispensadas disciplinas cursadas no ensino médio regular. Segundo
Moser (2019), € preciso levar em conta o que vai ocorrer no trabalho na sociedade do futuro
com a transformacao digital para determinar as diretrizes para a educacao, sobretudo o que
se exige dos operadores ou usuarios dessa transformagéo.

Posto isso, a oferta de cursos que fornecam subsidios para que os alunos se tornem
profissionais capazes de associar os saberes teoricos e praticos faz com que a busca
pela formacéo técnica posterior ao ensino médio tenha forte relagdo com a adequagédo
ao mercado de trabalho — proposta da politica sob estudo. Além do mais, ha economia
de meios ao Estado, ao se considerar, por exemplo, a modalidade EaD: pelo lado da
instituicdo, ocorre ampliagéo da oferta — aumento no numero de alunos atendidos — pelo
lado dos alunos, ha flexibilizag&o do horario — ndo implicando menos tempo de estudo. Por
sinal, é possivel que o elemento tempo esteja relacionado ao fato de os alunos do curso
ofertado pelo Tec RJ serem em média mais idosos do que os frequentadores dos cursos
tradicionais - a classe dos menores de 20 anos correspondia a 6,61% (n = 39; N = 590) do
total de matriculas, classe que comporta 47,50% (n = 95.492; N = 201.036) das matriculas
da educacéo profissional, INEP (2020c).

A abordagem de cor ou raga fica dificultada pelo fato deste quesito ter sido
preenchido de modo distinto da pratica usual das pesquisas populacionais e educacionais
(IBGE, 2016; INEP, 2020b) que nos fornecem base de comparagcéo. O problema se da
exatamente sobre a resposta dos individuos negros, os quais no Brasil s&o aqueles que se
declaram pretos ou pardos (BRASIL, 2012, 2014, Art. 2°; IBGE, 2016; INEP, 2020b, 2020c),
enquanto nos registros analisados encontram-se negros e pardos, consoante politica do
Estado do Rio de Janeiro (RIO DE JANEIRO, 2013, Art. 1°). Tal fato revela, portanto, certo
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descompasso na lida com a questdo; divergéncia que ndo € incomum, até mesmo no
nivel federal, e que afeta outras politicas brasileiras, como foi verificado por Souza (2019)
ao analisar dados de saude. A dificuldade que isso gera a anadlise situa-se na incerteza
acerca do respondente que se declarou negro, posto poder ser de fato preto ou pardo,
segundo politicas de cotas federais (BRASIL, 2012, 2014). Seja como for, acreditamos que
o problema esteja razoavelmente contornado ao se agregar na populagéo sob estudo os
autodeclarados negros ou pardos.

Em que pese o fato dos dados do INEP (2020c) referirem-se & educagéo presencial,
ao ano de 2019 e as dependéncias administrativas publica e privada, chama atencéo a
forte discrepancia no quesito cor ou raca entre esses e os levantados no presente estudo:
em primeiro lugar a diferenca do percentual entre os ndo declarantes, que no curso de
Técnico de Administracédo representam 16,10% (n = 95) ao passo que o INEP (2020c)
apresenta 57,50% (n = 50.355; N = 87.575); descontando-se 0s mesmos, 0S negros no
presente estudo representam 71,92% (n = 356; N = 495) enquanto a medida verificada pelo
INEP (2020c) para este grupo seria 52,00% (n = 19.354; N = 37.220) e quanto aos brancos,
mantido o desconto dos nao declarantes, 26,87% (n = 133; N = 495) no Tec RJ e 46,90%
(n=17.456; N = 37.220) segundo o INEP (2020c).

O sorteio honesto iguala as condi¢des de acesso ou, ao menos, a probabilidade de
0s inscritos acessarem ao programa. Nao se nega com isso a assimetria da informacéo
existente na sociedade brasileira, a qual é signo da desigualdade social, de modo que,
a apropriacdo da informacdo de oferta de vagas ao programa, que mesmo em tempos
de internet, seria de uma estranha assuncéo dizer que atinge aos cidadaos igualmente.
Dessa forma, cabe politica de cotas com discriminagdo positiva, a qual seria exagerada
se a desigualdade de informacgéo estivesse neutralizada. Certo € que 0 meio de ingresso
por sorteio aliado as garantias oriundas das politicas de cotas resultou em frequéncia de
negros superior, 0 que se deu de modo geral, com 60,43% (71,50%, excluindo-se 0s ndo
declarados) acima do percentual de negros no Rio de Janeiro 54,14% (n = 9.347.000 =
17.264.000), segundo o IBGE (2020).

Ainda no que diz respeito a politica de cotas com discriminagdo positiva cabe
destacar que, de acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
“o poder publico deve fomentar o desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a inovagéo e
a capacitacdo tecnoldgicas, voltados a melhoria da qualidade de vida e ao trabalho da
pessoa com deficiéncia e sua inclusao social” (BRASIL, 2015, Art. 77), portanto, a oferta do
curso Técnico em Administracdo na modalidade EaD consolida o que ja é previsto em lei.

Uma outra e importante questdo presente nas analises de politicas sociais — em
particular a de educacgdo — € a renda dos cidadaos alcangados, a qual, por sua vez, &
frequentemente investigada com vistas a vulnerabilidade social. O banco utilizado ndo possui
dados respeitantes a esse conceito, no entanto, indiretamente, algumas variaveis como
Endereco, por exemplo, podem fornecer a indica¢do, por meio de georreferenciamento, de
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residéncia ou ndo em aglomerados subnormais (IBGE, 2016), os quais no Estado do Rio
de Janeiro frequentemente coincidem com favelas e areas de risco — o que néao foi feito
nesse estudo.

51 CONCLUSOES

O objetivo de tracar o perfil dos alunos do curso de Técnico em Administragdo do
programa Tec RJ segundo as caracteristicas sociodemograficas e académico-administrativas
com dados utilizados a partir dos registros administrativos, dados secundarios (JANNUZZI,
2005) oferece certa dificuldade, visto que esses nao foram pensados para utilizagdo em
pesquisa académica, mas sim, para o manejo tipico da gestao escolar. Embora seja isso
uma importante limitagédo desse estudo, contraditoriamente, € um diferencial positivo, afinal,
os dados informaram razoavelmente o que se pretendia conhecer, a custo operacional
zero, 0 que ndo se observa em levantamentos ou surveys.

Dentre os resultados obtidos, ficaram claros: a marcante participagdo feminina;
o fato de que, em média, os cursistas do programa sdo mais idosos que a populagédo
frequentadora de cursos de educacgédo profissional no Rio de Janeiro; a participacéo de
negros em torno de 71,92% (excluidos os alunos que ndo declaram cor ou raga) e, por
fim, a ndo observacdo do fendmeno da extraterritorialidade (99,32%, aproximadamente,
residem na Regido Metropolitana).

Retomando a atenc&o sobre o curso, esse passou a ser ofertado integralmente no
formato de EaD, pressupondo maior autonomia do aluno. No entanto, ao passo que esse
assume seu protagonismo torna-se também integrante de uma rede, na qual a comunicagéo
entre os sujeitos envolvidos no processo é fundamental. O constante aprimoramento
dos espacgos de fala e escuta no ambiente virtual do curso torna-se uma necessidade
imprescindivel — o que podera ser, inclusive, objeto de analise em trabalhos futuros.

Também nos interessa a relagdo entre gestdo democratica em EaD, enquanto
principio constitucional da educagéo publica brasileira (BRASIL, 1988, Art. 206) e forma
de gestéo, participagéo discente e desempenho; trinbmio que sera analisado sob a 6tica
das intervencgbes propostas pela equipe pedagoégica de matematica financeira no dmbito
do programa Tec RJ. Seja como for, 0 conhecimento basico da populagéo de interesse,
a que este estudo se propds, era uma necessidade indesviavel, a qual consideramos
razoavelmente suprida.
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ABSTRACT: The service-learning methodology
allows the development and increase of
professional and generic skills. At the Universidad
Santo Tomas de Chile, the generic competences
are stated in the educational project and consider:
Communicate orally and in writing in one's own
language, expressingideas clearly and coherently,
handle the English language at a basic level in the
personal and professional sphere. , demonstrate
the ability to work in complex scenarios, with
interdisciplinary and multidisciplinary teams,
with a proactive and quality sense to achieve the
objectives, use communication and information
technologies as a tool for autonomous learning
and the improvement of personal performance
and professional, act with ethics and social
responsibility, respecting human dignity in
personal relationships and in the different
areas of work and professional action, use self-
learning, permanent and continuous training as
tools to improve professional development and
adaptability to the changes in the society of the
con knowledge, generate process of abstraction,
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SERVICE LEARNING (SL)

analysis and synthesis, using basic research
tools that favor professional performance.
(Universidad Santo Tomas,2014). The objective
was to evaluate, through the application of a
standardized instrument, how students perceive
the acquisition of these competences. 257
students participated, mainly from Nursing, from
subjects that use learning and service and also
incorporate students from other careers, informed
consent was previously obtained. Quantitative,
descriptive cross-sectional study. The main
results highlight the acquisition of skills between
75 and 90%, the skills that stand out the most are
Social Responsibility, Creativity and Innovation
and Teamwork. In conclusion, students are
perceiving the acquisition of professional and
systemic competences, it is a methodology that
motivates them since they can put into practice
what they have learned in a population that
requires the service developed.

KEYWORDS: Problem-Based Learning; Health
Education; Professional Competence.

ADQUISICION DE COMPETENCIAS EN
ESTUDIANTES DE LA SALUD, BASADA
EN LA METODOLOGIA DE APRENDIZAJE
Y SERVICIO (AS)(AS)
RESUMEN: La metodologia Aprendizaje vy
servicio (AS)permite desarrollar e incrementar
competencias  profesionales 'y  genéricas.
En la Universidad Santo Toméas de Chile las
competencias genéricas estan enunciadas en el
proyecto educativo y consideran: comunicarse
en forma oral y escrita en la propia lengua
expresando las ideas con claridad y coherencia,
manejar elidiomainglés a nivel basico en el ambito
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personal y profesional, demostrar capacidad trabajar en escenarios complejos, con equipos
interdisciplinarios y multidisciplinarios, con un sentido proactivo y de calidad para el logro de los
objetivos, utilizar las tecnologias de la comunicacion y la informacién como herramienta para
el aprendizaje autonomo y el mejoramiento del desempeno personal y profesional, actuar con
ética y responsabilidad social, respetando la dignidad humana en las relaciones personales
y en los diferentes ambitos de la accion laboral y profesional, utilizar el autoaprendizaje, la
formacion permanente y continua como herramientas para mejorar el desarrollo profesional
y la capacidad de adaptacion a los cambios de la sociedad del conocimiento, generar
proceso de abstraccion, andlisis y sintesis, utilizando herramientas basicas de investigacion
que favorecen el desempefio profesional. El objetivo fue evaluar, mediante la aplicacién
de un instrumento estandarizado, como perciben los estudiantes la adquisicion de estas
competencias. Participaron 257 estudiantes principalmente de Enfermeria, de las asignaturas
que utilizan el Aprendizaje y servicio (AS) y ademas incorporan estudiantes de otras carreras,
se obtuvo previamente consentimiento informado. Estudio cuantitativo, descriptivo de corte
transversal. Los principales resultados destacan la adquisicién de competencias entre un 75
y 90%, las competencias que mas se destacan son la Responsabilidad Social, la Creatividad
e Innovacion y el Trabajo en equipo. Como conclusion, los estudiantes estan percibiendo
la adquisicién de las competencias profesionales y sistémicas, es una metodologia que
les motiva ya que pueden poner en practica lo aprendido en una poblaciéon que requiere el
servicio desarrollado.

PALABRRAS CLAVE: Aprendizaje basado en problemas; Educacion en Salud; Competencia
Profesional

AQUISICAO DE COMPETENCIAS EM ESTUDANTES DE SAUDE, COM BASE
NA METODOLOGIA DE APRENDIZAGEM E SERVICO (AS)

RESUMO: A metodologia de aprendizagem e servico permite o desenvolvimento e aumento
de competéncias profissionais e genéricas. Na Universidad Santo Tomas de Chile, as
competéncias genéricas sdo expressas no projeto educativo e consideram: Comunicar-
se oralmente e por escrito na prépria lingua, expressar idéias de forma clara e coerente,
manejar a lingua inglesa em um nivel basico na esfera pessoal e profissional ., demonstrar
capacidade de trabalhar em cenéarios complexos, com equipes interdisciplinares e
multidisciplinares, com sentido proativo e de qualidade para atingir os objetivos, utilizar as
tecnologias de comunicagéo e informagéo como ferramenta de aprendizagem autbnoma e na
melhoria do desempenho pessoal e profissional, atuar com ética e responsabilidade social,
respeitando a dignidade humana nas rela¢des pessoais e nas diferentes areas de trabalho e
atuacéo profissional, utilizar a autoaprendizagem, a formagéo permanente e continua como
ferramentas para melhorar o desenvolvimento profissional e a adaptabilidade as mudancas
na sociedade do conde conhecimento, gerar processos de abstracdo, andlise e sintese,
utilizando ferramentas basicas de pesquisa que favoregcam a atuagéo profissional. O objetivo
foi avaliar, por meio da aplicacdo de um instrumento padronizado, como 0s alunos percebem
a aquisicao dessas competéncias. Participaram 257 alunos, principalmente da Enfermagem,
de disciplinas que utilizam aprendizado e servico e também incorporam alunos de outras
carreiras, foi obtido consentimento prévio informado. Estudo quantitativo, descritivo de corte
transversal. Os principais resultados destacam a aquisicdo de competéncias entre 75 e

Investigacao cientifica, teoria e pratica da educacao na contemporaneidade Capitulo 11 m



90%, as competéncias que mais se destacam sdo Responsabilidade Social, Criatividade
e Inovacéo e Trabalho em Equipa. Em concluséo, os alunos estdo percebendo a aquisi¢do
de competéncias profissionais e sistémicas, € uma metodologia que os motiva, pois podem
colocar em pratica o que aprenderam em uma popula¢@o que requer o servico desenvolvid.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem baseada em problemas; Educagdo saudavel;
Competéncia profissional.

INTRODUCTION

The educational strategy called Service-Learning is a methodology that consists of
developing, through participation, a service that is carried out in a vulnerable community
in order to satisfy these needs for mutual enrichment, both for the community and for the
students. participants. It is where the learning objectives of the students, declared in the
learning outcomes of a subject, are made to coincide with a real need, manifested by a
community group. (Puig J. M. 2009)

At the Universidad Santo Tomas, the educational project considers the development
of generic skills that students must acquire during the training process, these are:
communicate orally and in writing in their own language, expressing ideas clearly and
coherently, managing the English language at a basic level in the personal and professional
field, demonstrate the ability to work in complex scenarios, with interdisciplinary and
multidisciplinary teams, with a proactive and quality sense to achieve the objectives,
use communication and information technologies as a tool for autonomous learning and
the improvement of personal and professional performance, act with ethics and social
responsibility, respecting human dignity in personal relationships and in the different areas
of work and professional action, use self-learning, permanent and continuous training as
tools to improve professional development and cap acity of adaptation to changes in the
knowledge society, generating process of abstraction, analysis and synthesis, using basic
research tools that promote professional performance, which correspond to competencies
that complement the professional competencies taught for each career and that summarize
the graduation profile: “The professional trained at the Santo Tomas University School of
Nursing graduates as a person respectful of the legal framework of the profession, of the
diversity of customs, beliefs and ethnicities of the population they serve, with a sense of
responsibility social, proactive and able to join teamwork. Manages nursing care using
leadership and quality strategies, providing comprehensive health care to people, families
and the community in general, healthy, at risk of becoming ill and ill, throughout the life
cycle, according to the epidemiological and demographic profile of the country applying the
Nursing Process with solid scientific, humanistic, ethical and disciplinary bases. It integrates
competencies to solve problems inherent to the profession, to communicate effectively, to
extend its knowledge to the community and to adapt its professional practice to the different
levels of complexity considered in the current health system and to the changes imposed
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by the knowledge society”.

For the Nursing career, these competences are developed, among other
methodological strategies, through subjects that declare and use the Learning-Service
modality, these are: Educational Interventions, Nursing Care in adults and the elderly in
Primary Health Care, Health promotion in community organizations and an elective subject
called and Healthy Lifestyles and self-care, the latter not only attended by nursing students,
but also from other careers in the health area and other areas Law, Agronomy, etc. .

This research aims to quantify the perception of the acquisition of generic and
professional competences by students who take subjects where they use service learning

as a teaching methodology.

METHODOLOGY

It is a quantitative, descriptive, cross-sectional study with a study population of 257
students, mainly nursing students taking subjects that apply learning and service as a
teaching methodology.

Each subject developed different experiences in diverse communities and spaces,
coinciding in the use of the Learning and Service (AS) methodology and rigorously following
each of its stages.

Among the activities carried out, the following can be highlighted:

. Health fairs: in this case, different stands are set up where health education is
carried out in a fun way, addressing the problems that the community has defi-
ned as important to them. These fairs were held in schools and neighborhoods,
depending on the community with which they were working.

*  Health checks in preschoolers and schoolchildren in highly vulnerable schools:
In these establishments the teachers reveal that the boys and girls do not attend
the health check on an annual basis and the majority have stopped doing so
after two years. Students, with prior authorization from their parents, carry out
health checks on preschoolers and schoolchildren up to the 5th year of basic
education. In this process, they also raise their health concerns, those that we
intervened through educational talks or at health fairs.

+  Educational units aimed at parents or school officials: Counseling is provided
on healthy lifestyles in groups of adults and young people, from garbage mana-
gement, recycling, home gardens, importance of health controls. It is comple-
mented with the production of audiovisual material that is delivered in various
places with indications on the importance of compliance with pharmacological
treatments, avoiding self-medication, and how to address the polypharmacy that
some adults experience. Many of these activities could be adapted online in
times of pandemic.

»  Preventive health controls in adults and the elderly: In community organizations,
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residents report that they do not attend the health center for preventive controls,
S0 operations are generated to carry them out and then refer to the correspon-
ding health system. All this is complemented with educational support material
and educational units on topics that are relevant to the community.

Prior to the beginning of the SA activities of the academics with the students in the
various subjects, it is verified that they had carried out the previous training necessary to
apply the methodology and are accompanied in the development by the school directors, to
ensure homogeneity in the application of the methodology and data collection, in addition to
maintaining support and motivation.

To collect the information, the standardized instrument that the University has for this
area was used, which addresses three areas: academic, personal and civic-citizen and that
allows obtaining the perception of students in relation to the achievement of professional
and generic competences.

Informed consent was previously obtained from each participant.

To tabulate and interpret the results, SPSS and Excel spreadsheets were used as
the basis for the information collected. With this, central tendency statistics were obtained
for the descriptive interpretation of the results..

Informed consent was previously obtained from each participant.

To tabulate and interpret the results, SPSS and Excel spreadsheets were used as
the basis for the information collected. With this, central tendency statistics were obtained

for the descriptive interpretation of the results.

RESULTS AND DISCUSSION

The study population corresponded to 257 students, of which 207 are women
(80.5%) and 40 are men (19.5%), with an average age of 24.5 years, studying from 6th
to 8th semester, 94.5% correspond to Nursing. There are 3 subjects with service-learning
methodology, and the activity lasted on average 5 days for each student.

The standardized survey applied contains three areas where they had to respond
from “strongly agree” to “strongly disagree” to each statement, the results of the academic
field were in a range of 90 to 96% agree and strongly agree, in this In the field, the statements
were: “| clearly understand the relationship between the curricular content of the subject and
the activities carried out” (96% strongly agree and agree), “The activity helped me to put
into practice content of the subject” ( 93% strongly agree and agree). “The activity helped
me to learn things that cannot be learned in the classroom” (91% strongly agree and agree),
“| feel that | had the necessary tools to carry out this activity” (90% strongly agree and
agree). agreement) and “The activities | carried out had a positive impact on the people or
organization that received the service” (95% strongly agree and agree). “More course of the
career should include SL activities” (93% strongly agree and agree).

On a personal level, the option of agreeing and strongly agreeing ranges between
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52 and 96%, highlighting as the lowest the statement: “The activities made it possible for
me to know and learn about what other careers do” (52% strongly agree and agree), “The
activities carried out allowed me to improve relations with colleagues in my career” (95%
strongly agree and agree), “The activities carried out allowed me to improve relations with
the teacher (s) (as) "(93% strongly agree and agree),” The activities contributed to the
development of leadership tools ”(91% strongly agree and agree),” The activities helped me
to learn work skills in team ”(96% strongly agree and agree and” The activities helped me
increase my self-confidence ”(92% strongly agree and agree).

In the civic-citizen sphere, the range of agreement and strongly agree was between
95 and 97%, where the statements considered: “The activities promoted my abilities to
relate to other people, outside the institution where | study” (95 % strongly agree and agree),
“The activities helped me to get to know different realities from mine” (95% strongly agree
and agree), “The activities have allowed me to put solidarity values into practice” (97% very
| agree and agree) and “My participation in the activities has made me reflect on our civic
mission, both as students and as future professionals” (95% strongly agree and agree).

In the qualitative aspect referred to by the students, they stand out: “It was a very good
experience, mainly due to the fact of putting into practice what was learned and knowing
the true reality of the people that as a student evaluated. Hopefully it will be done in other
subjects” “The objective is met, where as students we put into practice what was indicated
in the classroom, facing the reality of day to day “,” It was a very enriching experience since
it allowed us to develop attitudes that were not they can do in the classroom ”.

CONCLUSIONS

In conclusion, a very good response from the students is perceived when working
with this methodology. The competencies to which the use of SL contributed were teamwork,
social responsibility, self-learning, autonomy and leadership, orientation towards quality and
efficiency, relationship with superiors, relationship with the community and society, safety,
solidarity and fraternity.

Over 90% of the students state that the use of the methodology helped them in the
development of skills. The aspect “The activities made it possible for me to know and learn
about what other careers do”, which was the lowest, achievement can be increased when
these activities can be developed jointly with the other careers of the University, which It will
be achieved when this methodology is incorporated as a methodological strategy in more
subjects of the careers in the health area and in others.

The SL methodology has proven to be an efficient tool for the development of students’
academic and systemic competencies, so it can continue to be replicated in other subjects
and other careers, and thus little by little a greater impact will be achieved in the solution of
real problems that future professionals can solve with the skills they are developing in their
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training process, demonstrating social responsibility from the first level of their careers.

REFERENCES

Puig J. M. (2009). Con Batlle R., Bosch C., De la Cerda M., Climent T., Gijon M., Graell M., Martin X.,
Mufioz A., Palos J., Rubio L., Trilla J.. (2009). CRITICA APRENDIZAJE SERVICIO (APS) Educacion y
compromiso civico. Sitio web: https://www.researchgate.net/publication/267302004

Santander G. COMPARTIENDO UNA MIRADA DEL APRENDIZAJE Y SERVICIO (AS)(2019)
Ediciones Universidad Santo Tomas, RIL editores. ISBN 978-956-01-0713-8 Ibarra C. EXPERIENCIAS
DE AS: IMPLEMENTACION DEL APRENDIZAJE Y SERVICIO (AS)EN UN PLAN DE ESTUDIOS. p.
132 -133.

Santander G., (2011) Victoriano T., Seguel F., Barria R., APRENDIZAJE-SERVICIO: METODOLOGIA
CONCORDANTE CON EL DESARROLLO DE LA ENFERMERIA COMUNITARIA. Enfermeria
Comunitaria (Rev. digital) 2011, 7(2). Disponible en http://www.index-f.com/comunitaria/v7n2/ec7654.
php

Tapia M. N., ORIGENES Y DESARROLLOS CONTEMPORANEOS DE LA PEDAGOGIA DEL
APRENDIZAJE-SERVICIO EN AMERICA LATINA. In: Garcia, D.L(ed.) Aprendizaje y servicio (AS)
Solidario. Buenos Aires, Argentina: Editorial Ciudad Nueva; 2014. p. 48-56.

Tapia, M.N. (2014) APRENDIZAJE Y SERVICIO (AS)SOLIDARIO. EN EL SISTEMA EDUCATIVO Y
ORGANIZACIONES JUVENILES, Editorial Ciudad Nueva. Segunda reimpresion junio 2014.

Universidad Santo Tomas, (2014) Vicerrectoria Académica. PROYECTO EDUCATIVO, decreto
N°012/14

Investigacao cientifica, teoria e pratica da educacao na contemporaneidade Capitulo 11 m


https://www.researchgate.net/publication/267302004
http://www.index-f.com/comunitaria/v7n2/ec7654.php
http://www.index-f.com/comunitaria/v7n2/ec7654.php

CAPITULO 12

METACOGNICAQO E INVENGOES DE METAFORAS
NA ALFABETIZAGAO EM CIENCIAS DA NATUREZA:
COMO FAZER EXPERIMENTOS E PRODUZIR
LINGUAGENS COM AS CRIANGAS PARA

Data de aceite: 01/12/2021
Data de submissao: 19/10/2021

Hélder Henrique da Silva

Universidade Federal de Minas Gerais, Centro
Pedagobgico

Belo Horizonte, Minas Gerais
http://lattes.cnpq.br/6117582155677029
https://orcid.org/0000-0002-3287-1594

RESUMO: Este estudo é uma partilha de
alfabetizacdo cientifica com criancas de 6 a
7 anos, tendo como referéncia pedagodgica a
comunidade de aprendizagens. Realizado em
uma escola publica dentro de uma universidade
federal brasileira, propde uma integra¢do entre
pratica e teoria com o foco em compreender
a aprendizagem de criangcas a partir de suas
producbes metaféricas e metacognitivas.
Ao valorizar as singulares necessidades de
aprendizagem dessas criangas, tornam-se
evidentes também necessidades comuns a elas,
cujos estagios de desenvolvimento cognitivo
encontram-se em transicéo entre os estagios pré-
operatorio e operatorio concreto. Assim, pode-se
aprofundar o trabalho educativo a ser realizado
com elas. Trata-se de compreender essa fase de
vida riquissima, na qual se aprende a classificar
e categorizar objetos, palavras, procedimentos
e, paulatinamente, vé-se o mundo externo nao
apenas dentro de uma perspectiva egocéntrica.
Nessa fase de producbes efervescentes de
experiéncia de sentido, seja na realizagdo de
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papéis sociais diversos, seja em sua relagéo
entre o brincar de faz-de-conta e os contos
fantasticos, a crianca é uma investigadora
por exceléncia. Nessa idade, nogbes bésicas
mais complexas, como a conservagéo e a
reversibilidade, podem ser apresentadas com
a mediacdo de jogos, do brincar e dos contos.
Para tanto, esta pesquisa adota, como referéncia
metodologica, a comunidade de aprendizagens,
na qual os paradigmas da aprendizagem e da
comunicagdo descortinam o campo metacognitivo
e metaférico como elementos basilares da
construcdo social da aprendizagem. Ao fazer
experimentos cientificos com criancas de 6 a 7
anos, observamos multiplas linguagens pelas
quais elas constroem o “conhecimento sobre o
seu conhecimento”. Como resultados, conversas
mediadas entre pares sobre as experiéncias,
a enunciacdo de erros, fantasias e hipbteses,
as apresentacdes feitas pelas criancas sobre
como se faz um experimento, a expressao de
outras linguagens, como contos e metéforas,
séo elementos facilitadores para a aproximacéo
e a apropriagdo de experimentos cientificos por
elas. Com efeito, a crianga ndo constréi apenas
contetdos formais, como também faculdades
metacognitivas, principalmente, a curiosidade e
a fungéo simbdlica. Por exemplo, sera descrita a
diversificacdo das linguagens, no deslocamento
entre a ciéncia e o conto literario, como recurso
metaférico e metacognitivo para as criangas
dessa idade elaborarem suas experiéncias de
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagdo cientifica,
comunidades de aprendizagens, metafora e
metacognicéo.
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METAPHOR INVENTIONS AND METACOGNITION IN NATURAL SCIENCE
LITERACY: HOW TO EXPERIMENT AND PRODUCE LANGUAGES WITH
CHILDREN TO LEARN HOW TO LEARN?

ABSTRACT: This study is a sharing of scientific literacy with children aged 6 to 7 years,
having the learning community as a pedagogical reference. Held at a public school within a
Brazilian federal university, proposes an integration between practice and theory with a focus
on understanding children’s learning from their metaphorical and metacognitive productions.
By valuing the unique learning needs of these children, needs common to them all are also
evident, whose stages of cognitive development are in transition between preoperative and
concrete operative stages. Thus, it is possible to deepen the educational work to be carried out
with them. It is about understanding this very rich stage of life, in which one learns to classify
and categorize objects, words, procedures and gradually, the external world is seen not only
from an egocentric perspective. In this phase of effervescent productions of experience of
meaning, whether in the performance of different social roles, or in the relationship between
the play of make-believe and fantastic tales, the child is a researcher par excellence. At this
age, more complex basic notions, such as conservation and reversibility, can be presented
through the mediation of games, playing and stories. Therefore, this research adopts, as a
methodological reference, the learning community, in which the paradigms of learning and
communication unveil the metacognitive and metaphorical field as basic elements of the social
construction of learning. When doing scientific experiments with children aged 6 to 7 years,
it is proposed to include the languages that they build “knowledge about their knowledge”.
As a result, mediated conversations between peers about the experiences, the enunciation
of errors, fantasies and hypotheses, the presentations made by the children about how an
experiment is carried out, the expression of other languages, such as stories and metaphors,
are facilitating elements for the approximation and the appropriation of scientific experiments
by them. Indeed, the child does not only build formal contents, but also metacognitive faculties,
especially curiosity and the symbolic function. For example, the diversification of languages
will be described, in the shift between science and the literary story, as a metaphorical and
metacognitive resource for children to elaborate their learning experiences.

KEYWORDS: Scientific literacy, learning communities, metaphor and metacognition.

Este estudo é uma partilha de alfabetizacado cientifica com criangas de 6 a 7 anos,
tendo como referéncia pedagobgica a comunidade de aprendizagens. Realizado em uma
escola publica dentro de uma universidade federal brasileira, propde uma integracéo entre
préatica e teoria com o foco em compreender a aprendizagem de criangas a partir suas
producdes metaforicas e metacognitivas. Pode-se definir a alfabetizagcéo cientifica como o
momento de construgdo do conhecimento, tendo em vista a interagdo entre os tempos de
aprendizagem da alfabetizagdo e a cultura cientifica, ou seja, o conhecimento elaborado
historicamente pela comunidade cientifica. Contudo, o fato de aproximar o estudante das
terminologias e experimentos cientificos ndo é a garantia para a construgcdo social dos
conhecimentos, argumentos e explicagdes nos dominios da ciéncia (Bosco et. al., 2010).
De acordo com Bosco (2010), é preciso reconhecer 0s processos sociais para a elaboragédo
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dos saberes cientificos, a partir de situagdes-problemas e suas aplicagdes cotidianas. Essa
reflexdo esta em conformidade os Pardmetros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais,
uma vez que tal documento preconiza que aprendizagem decorre da interrelacdo das
experiéncias educativas com os conhecimentos prévios dos alunos, para que assim se possa
estabelecer significados ao mundo a partir de conhecimentos cientificos (Brasil, 1997). De
acordo com Guerrini e Spagnolo (2008), falta uma atualizagé&o para um reencantamento da
vida numa perspectiva transdisciplinar. Assim, para resolver os problemas do mundo, em
toda a complexidade que se apresenta, podemos adotar as referéncias do fazer ciéncia no
Sec. XXl como a incerteza, a complexidade e o caos, voltando-se para uma compreensao
multifacetada dos fendmenos. Em se tratando principalmente de criangas, seria possivel
valorizar a linguagem, o brincar, a cultura da infancia, tudo isso a partir do ponto de
vista delas, considerando-as, dentre as suas varias dimensofes, sujeitos cognoscentes
protagonistas e produtores de ciéncia?

Ao definir e ressaltar as demandas de aprendizagem de criangas de 6 a 7 anos,
cujos estagios de desenvolvimento cognitivo encontram-se em transi¢éo entre os estagios
pré-operatérios e operatério concreto, pode-se aprofundar o trabalho pedagégico a ser
realizado com elas. De acordo com a perspectiva piagetiana, também conhecida como
construtivismo, os processos de adaptagdo ocorrem quando o organismo interage com
0 ambiente. A assimilagdo e a acomodacdo sédo dois subprocessos dessa adaptagéo.
Por meio da assimilagcdo, pode-se lidar com as novas experiéncias organizando-as com
categorias e estratégias conhecidas. A acomodagédo consiste na construgdo de novas
estratégias ou uma combinagéo de estratégias anteriores para superar uma determinada
situacdo-limite. Dessa maneira, Piaget defende que sdo construidos estagios pelos quais
todas as criangas se desenvolvem em uma sequéncia de diferentes l6gicas cognitivas que
sédo invariaveis (Davidoff, 2001).

As criancas deste estudo se encontravam na transicédo entre dois estagios, o que
requer um aprofundamento desse tempo de aprendizagem. Trata-se de compreender essa
fase de vida riquissima, na qual se aprende a classificar e categorizar objetos, palavras,
procedimentos e, paulatinamente, vé-se o mundo externo ndo apenas dentro de uma
perspectiva egocéntrica. A crianga passa a reinventar significados seja na realizacéo de
papéis sociais diversos, seja em sua relagdo com o brincar de faz-de-conta e com os contos
fantasticos. Assim, passa a se pautar pela l6gica e operagbes mentais e ndo apenas a
compreender a realidade apenas pelas informagdes sensoriais simples de sua perspectiva
unilateral. Com a licenca poética de Manoel de Barros, poderiamos concordar com o verso
“tudo que eu néo invento € falso” para compreender essa prolifica fase de desenvolvimento.
Esses versos poderiam se aproximar dos aportes em ciéncias da educacéo e psicologia do
desenvolvimento humano, de como o sujeito crianga constroi o conhecimento?

Na idade de 6 a 7 anos, nogbes basicas, como a conservagao e a reversibilidade, podem
ser investigadas com a mediagéo de jogos, do brincar e dos contos. O brincar é o principal
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comportamento da crianca e descortina para a variedade de linguagens e significados que
podem ser construidos, desde que reconhecido o protagonismo do sujeito que aprende. De
acordo com Piaget (1971), o brincar € acéo inseparavel do desenvolvimento da crianca. O
comportamento de brincar contribui na formagéo e consolidagéo da identidade e prepara
a crianca para situagdes futuras. Ao brincar, ndo ha garantia de diverséo, contudo, &€ certa
a estimulacdo da coragem, imaginacgéo, iniciativa e a habilidade de lidar com situa¢des
de competi¢do do brincante, quando se aprende que ganhar e perder fazem parte de um
mesmo jogo. A acéo de brincar, segundo Piaget (1964), propicia a intera¢do e adaptacao da
crianga ao mundo situacional, sendo fator indispensavel para o desenvolvimento cognitivo.
O brincar ¢ a atividade que permite compreender o desenvolvimento cognitivo e simbdlico
da crianga, cuja finalidade em si mesma constitui a sua motivagdo. Na construgé@o cognitiva
das operagbes concretas, Parker (1984) demonstra que os jogos com regra indicam uma
correspondéncia para cada etapa de desenvolvimento.

Contudo, € em Vygotsky (1984) que podemos observar o que se pode chamar de
virada do brincar. Para o autor, brincar ndo €, como se propde a perspectiva construtivista,
apenas um facilitador do pensar, um passo anterior ao pensamento abstrato mediatizado por
materiais concretos. Pelo contrario, pensar é o brincar sem o uso de objetos ou mediadores
fisicos. Tal concepgao sociointeracionista, demarca a seriedade do brincar, uma vez que o
brinquedo é o principal mediador da infancia e o brincar, o precursor do pensamento. Ao
brincar, a crianca suprime significativa parte da for¢ga determinadora das circunstancias
objetivas. Ela passa a agir independentemente da percepgéo imediata e visivel, de modo a
exercer autonomia e a forga da construgdo de uma situagao simbélica. O brinquedo exerce
a funcdo mediadora para separar o significado de sua comum representacdo objetiva,
permitindo a ressignificagdo dos objetos de brincadeira, de tal maneira que o significado
passa a prevalecer ao objeto. A virada do brincar, portanto, se faz quando os significados
sdo deslocados com muita liberdade, de modo a subordinar o mundo circunstancial ao
imaginario da crianca (Vygotsky, 1984). Aprender a pensar teria assim uma relagédo direta
com a experiéncia imaginativa do brincar livre e do faz-de-conta?

Essa produgéo imaginéaria, propria dos brincantes, nos remete ao periodo da
alfabetizacdo das criangas como um rico momento de producdo de metaforas. Poderiamos
chama-la por idade do faz-de-conta ou mesmo a idade dos contos. Desde a antiguidade,
0s contos séo considerados linguagem por exceléncia da infancia. Como exemplo, Platéo,
em sua obra de filosofia da educagé&o ndo apenas acerca da justica, A Republica, nos fala
da importancia dos contos para as criangas. Diz, na boca de Sécrates, “porque os meninos
ndo sdo capazes de distinguir o alegoérico do literal, e as impressdes recebidas nessa idade
tendem a tornar-se fixas e indeléveis (Platdo, 2000, p.47)" e insiste na importancia da
utilizacdo e sele¢do de contos, fabulas e mitos para a educagéo.

A relagcé@o entre contos e aprendizagem talvez possa ter fundamentos psicologicos.
De acordo com Von Franz (1990), sob a perspectiva da psicologia analitica, os contos
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de fadas sdo a expressdo mais pura, direta e simples do eixo estruturantes da psique, o
inconsciente coletivo. Estudos comparativos de contos, em lugares geograficos diversos
e momentos distintos da histéria da humanidade, tem mostrado a presencga da cultura de
contagéo de historias nas mais diversas tradigbes. Contar historias faz parte da transmisséo
entre adultos e criangas, aprendizado e recurso de alfabetizacdo e letramento, em cujos
enredos podemos assinalar estruturas comuns, uma espécie de cultura primordial e infantil,
base para a linguagem e as producdes de temas coletivos universais que corroboram a
hip6tese do inconsciente coletivo (Von Franz, 1990).

A despeito de haver ou ndo elementos universais no inconsciente, € certo que,
quando a crianga se encontra no tempo de aprender a decodificar e codificar as letras,
de aprender as regras e convencdes da comunicagdo escrita, ela antes ja se preparou
para ler e escrever ao brincar. Pode parecer apenas brincadeira quando um menino de
trés anos empreende uma leitura de um papel com dizeres, iniciando um faz de conta da
leitura, ao imitar seu pai ao ler um livro, mas esse € 0 momento primordial da escrita, leitura
e, principalmente, pelo prazer em desenvolver esse costume. Conforme Vygotsky (1984),
para a insercdo da crianga no campo sécio-histérico-cultural, a atividade ludica embasa o
processo de ensino/aprendizagem, estimulando a construcédo da reflexdo, da autonomia
e da criatividade, de forma a possibilitar o desenvolvimento de valores culturais, uma
imagem da cultura como produgdo coletiva, em comunidade, e ndo somente um produto
informativo, pronto e acabado. E na brincadeira que a crianga enquanto sujeito cognitivo,
social e histérico inacabado encontra a oportunidade de expressar sua autonomia, na
elaboracéo de regras e condi¢cbes, explicitas ou implicitas, para experimentar e assumir
valores ético, estético e sociopolitico, sendo elemento fundamental para a formagédo do
leitor e do escritor.

Curiosamente, no periodo entre 4 e 8 anos desenvolvemos esse momento importante
de insergdo na cultura, na tradicdo e na civilizagdo. Para Von Franz (1990), os contos séo
a expressoes culturais mais simples e infantis, contados para com criangas, como uma
expressao direta desse tempo de aprendizagem, além de ter uma forga irresistivel de se
manter no tempo, demarcado pela repeticdo dos temas. Para a autora, ndo devem, pois,
apenas traduzir pensamentos elementares da humanidade e da psique coletiva, como uma
espécie de “proto-pensamento”. Mais profundamente, ela defende que o conto oportuniza
uma experiéncia de subjetivacdo, uma vivéncia com carga de afetos e processos que
inspiram o desenvolvimento da psique em seu processo de individuacdo diante de temas
universais como o0 amor, a morte, a realizagdo e o medo. Ap0s a caracterizagédo do periodo
da infancia estudado e suas caracteristicas importantes, a saber, a constru¢do das regras
da leitura e escrita nas suas multiplas linguagens e areas de saber, o brincar, o jogo e o
conto, podemos investigar a metacognicao e da metafora na alfabetizagdo das ciéncias.

Ao investigar sobre os modos singulares de se aprender, tendo em vista as
caracteristicas da infancia, tal perspectiva descortina 0 campo metacognitivo e metaférico
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como elementos basilares da construgdo social da aprendizagem. A despeito de toda
polémica ao entorno do termo metacogni¢cdo, pode-se afirmar que seus processos
estabelecem fortes relacdes entre estratégias e a potencializagdo da aprendizagem, no
desenvolvimento da comunica¢do e da compreensdo oral e escrita e na resolugcdo de
problemas, sendo, desse modo, um elemento central no processo de “aprender a aprender”.
Nessa perspectiva o educador sai de sua centralidade como detentor do saber, “idealmente,
os professores funcionam como mediadores na aprendizagem e agem como promotores da
autorregulacédo ao possibilitarem a emergéncia de planos pessoais” (Ribeiro, 2003, p.114).

Para se fomentar a metacognicdo, o educador assume sua condi¢cdo de mediador
do conhecimento, na ampliacdo do repertorio de situagdes abertas de investigagéo,
percepcéo, hipoteses e solugbes de problemas complexos, em cujos processos o sujeito
aprendiz escolhe seus modos singulares de resolucdo e de pensar. Em seguida, ele pode
refletir sobre seus pensamentos e especialmente sobre suas dificuldades, limite para saber
mais. Somente a estratégia metacognitiva capacita o aprendiz a reconhecer o que se
sabe e 0 que nédo se sabe, além de se dar conta de conhecimentos daqueles saberes dos
quais ele “ndo sabia que sabia”, a partir da mudanca de estratégias, como a adocédo de
outras representagfes, analogias e metaforas para o problema, associados a utilizagéo de
materiais manipuléaveis e outros suportes e géneros textuais para a solu¢ao de problemas.
E nesse momento que é fundamental observar e escutar as explicacdes das criancas sobre
como elas entenderam sobre algo, suas hipdteses, limites e poténcias. Em uma roda ou
grupo podemos assim ampliar discursos e linguagens de criangas que possam ajudar
criangas que ainda néo tiveram respostas convincentes as suas dividas ou curiosidades.
Qual é o papel das partilhas de produgdes e de evidéncias de aprendizagens para tornar a
metacognicao uma pratica a favor da aprendizagem?

Ao estimular a metacognicéo, o educador tem toda a vantagem em multiplicar as
situacdes abertas de investigacédo, as resolugcdes de problemas complexos no decurso
dos quais o sujeito é levado a escolher entre varias alternativas e a antecipar as
consequéncias destas escolhas. Sé este género de atividade pode dar ao aluno, sobretudo
se tem dificuldades, a oportunidade de conduzir de maneira refletida as suas préprias
operagdes cognitivas (Ribeiro, 2003). Uma abordagem introdutéria de teorias e conceitos
sobre analogias e metaforas na educacéo, poderia auxiliar-nos na reflexdo sobre as suas
aplicagbes no campo pedagobgico.

Primeiramente, h4d que se destacar que a utilizagcédo de analogias e metéaforas,
como mediadores e facilitadores no ensino de ciéncia tem sido alvo de criticas. Uma das
restricbes consideradas ao seu emprego na educacdo consiste em ser um recurso que,
por vezes, possa reduzir ou distorcer conceitos cientificos. Desse modo, a construgédo do
conhecimento sofreria enviezamentos a ponto de dificultar a construgdo de uma mentalidade
cientifica para o aprendiz.

Contudo, observamos que as metaforas podem ser construidas como recursos
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metacognitivos que emergem diretamente da experiéncia do aprendiz-pesquisador. Apesar
das restricbes academicamente aceitas, cientificamente comprovadas e politicamente
corretas, Palma (2015) questiona a opinido acerca da metafora como linguagem
inapropriada e inconveniente para a comunidade cientifica. Pelo contrario, demonstra a
presenca metaférica nos mais variados discursos cientificos, como constituinte elementar
da historia das ciéncias, bem como no seu &mbito de pesquisa e aprendizagem. Ao demarcar
a presenca da metéafora presente no discurso, em especial, o cientifico, exemplifica a
producdo metaférica nos diversos saberes.

Por exemplo, quando o universo na historia da astronomia é descrito como uma
espécie de organismo, ou € comparado a uma maquina, ou na definicdo de que é um
livro escrito em caracteres matematicos, a metafora se faz presente no conhecimento
cientifico. E seu uso se amplia nas diversas areas do conhecimento. Na historia, € comum
falar de marcos do desenvolvimento da civilizagdo que floresce, atinge seu ocaso, morre e
renasce. Nas ciéncias econdémicas, ao se falar do liberalismo, ndo tem como omitir a mao
invisivel. Na psicologia, a analogia cognitivista da mente humana com o computador, muito
embora nas ciéncias da computacéo, se diz o contrario, o computador € como a mente. O
codigo genético e as moedas de ATP da respiragéo celular na biologia e outros infindaveis
exemplos nos mostram que tanto as ciéncias humanas como as ciéncias da natureza e
exatas possuem em comum o uso de metaforas no campo cientifico. Com efeito, pode-se
observar que 0 seu uso ndo se limita a um recurso didatico, posto que muitas vezes o uso
de metaforas ndo serviria somente para parafrasear e facilitar o entendimento de conceitos
cientificos herméticos podem ser verificados habitualmente como a prépria expressao
dos cientistas que fizeram a descoberta. Como ilustragdo, Einstein foi um cientista que
confrontou a primazia do método experimental nas ciéncias da natureza com a criagéo
de seus experimentos imaginarios, muitos dos quais foram comprovados empirica e
matematicamente a posteriori, € Darwin empregou a metafora arvore da vida, sendo essa
a principal metafora da sua obra “A Origem das Espécies”.

Do ponto de vista da relagéo entre a construgcao do conhecimento e a criatividade,
podemos ressaltar essa construcdo na histéria da ciéncia, plenas de fatos de que cientistas
utilizaram da imaginacdo, sobretudo com o uso de metaforas e analogias para suas
descobertas cientificas. Exemplos de usos metaféricos na ciéncia, nos diversos campos
e saberes, como foram exemplificados neste artigo, compdem o corpus teérico ao qual
pertencem. Desse modo, as metaforas podem ser entendidas ndo apenas como uma forma
de se aproximar de um conhecimento cientifico, mas também uma forma de o comunicar e,
principalmente, de compor a terminologia de tal conhecimento.

De modo tal que, almenos a modo de hipoétesis de trabajo, se puede afirmar
que as metaforas que utilizan los cientificos dicen algo para si, y no como
meras subsidiarias de otras expresiones consideradas literales y tienen una
funcién cognoscitiva y epistémica legitima e insustituible (Palma, 2015, p.136-
137).

Investigacao cientifica, teoria e pratica da educacao na contemporaneidade Capitulo 12 m



Dessa maneira, quando estamos falando de metafora em ciéncia, Palma (2015)
defende a existéncia de uma Metafora Epistémica, termo que cunhou para se diferenciar
das metaforas de uso didatico, retérico e literario. A adogcdo de Metaforas Epistémicas
néo consiste, pois, na poetizacdo do saber cientifico e sim amplia sua perspectiva desse
conhecimento para além do subjetivismo ou do objetivismo ingénuo dos positivistas. O
autor considera que, talvez, dada a produtividade de Metéaforas Epistémicas, tenha-se
que inverter os termos da discussdo e reconhecer que a literatura também tem gerado
boas metaforas ao longo dos séculos. Porém, em algum sentido, os saberes literarios tém
apropriado e monopolizado ilegitimamente a metafora, apesar das metaforas da ciéncia
ndo serem menos belas ou infrequentes que as literarias. Tais colocagbes nos abrem
para inumeras reflexdes sobre a constru¢gdo do conhecimento, ndo somente no campo
epistemoldgico, como também no campo pedagdgico, a fim de propor uma reflexdo sobre
seus métodos. Ademais, além de uma terminologia epistémica, as metéaforas poderiam
ser compreendidas como uma linguagem de um novo paradigma na ciéncia, no qual
0 simbélico e o mitico questionariam o indutivismo e o objetivismo ingénuo, plenos de
respostas prontas, que enviesam tanto o fazer como o aprender ciéncia?

Esta pesquisa pretende descrever e investigar tendo, como referéncia metodolégica,
acomunidade de aprendizagens. Consiste em instituir modo de ensino mutuo e da promocgéo
de aprendizagens em modos inclusivos e cooperativos de ensino, o compartilhamento de
saberes e intervengdes coletivas. Nesse sentido, o ato de aprender pode ser entendido
como um conjunto de significados que elaboramos sobre a realidade a partir do confronto
entre informacgdes e o mundo da vida. Parte do conhecimento em Ciéncias da Educacgéao
de que educar é uma fungdo mais ampla que a de instruir como reprodugéo de projetos e
curriculos burocraticos. Educar € também dar sentido a essas interagfes sociais, baseadas
nos conhecimentos sociointeracionistas, que verificam que a aprendizagem né&o vai do
individual para o social, mas, ao contrario, comega no social para ir ao individual. Esse
método pedagogico questiona a separagéo entre os processos administrativos e didaticos
da escola. De acordo com Trindade e Cosme, demarca o seu entrelagamento:

N&o sendo esta uma problematica que se possa captar abordando, apenas,
a dimensdo que poderemos designar como a da organizagdo e gestao
do trabalho pedagégico nos espagos da sala de aula, importa afirmar, no
entanto, que ndo entendemos esta dimens&o como uma dimensao passivel de
ser dissociada da configuracdo e das dinamicas pedagdégicas dos projetos
educativos onde se enquadram. Isto €, 0 modo como se organiza e gere o
trabalho pedagdgico numa sala de aula tera que ser lido e interpretado quer a
luz dos pressupostos ideoldgicos, politicos, sociais e culturais que enformam
0s projetos de educacgao escolar, quer a luz das finalidades e compromissos
que justificam a importancia destes projectos nas sociedades em que vivemos
(Trindade e Cosme, 2010, p.13).

A comunidade de aprendizagens se organiza em premissas simples verificadas no
cotidiano da vida social. Educar € uma agédo mais ampla que a de instruir e, por isso, ndo
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se pode ser definida dentro de um curriculo estandardizado e aprioristico. Compreende
que o ato de aprender se faz imerso em um conjunto de significados que elaboramos
sobre a realidade a partir do confronto de informag¢des e o mundo da vida, sendo que a
educacao é dar sentido a essas interacdes sociais. Cosme e Trindade (2010) defendem
o deslocamento do paradigma da aprendizagem intersubjetiva para a comunicagéo e
gestao do conhecimento objetivo. Esse transito entre a aprendizagem para a comunicag¢éo
demarca a mudanca de concepgédo de aprendizagem "em que esta € entendida como
expressao do desenvolvimento de intercambios subjetivos para outra concepg¢édo em que
as aprendizagens sdo percepcionadas como a expressdo da gestdo do conhecimento
objetivo” (Cosme e Trindade, 2010, p. 72). Na pratica, quais expressdes, procedimentos e
dispositivos poderiam expressar a construcédo social da aprendizagem, da metacognicdo e
de metéaforas epistémicas e literarias com as criangas?

Primeiramente, penso que podemos simplesmente compartilhar observacoes,
hipbteses e experimentos, como uma roda de partilha cientifica. Ao fazer coletivamente
experimentos de ciéncias da agua, como a filtragem e a decantacdo, propde-se incluir
as linguagens que as criangas constroem o conhecimento sobre 0 seu conhecimento no
ato educativo. Com a mistura a agua limpa e cristalina ficou turva. Submetida a filtragem
como a agua tornou-se cristalina novamente? Nesse momento uma menina perguntou se
a agua que bebemos é a mesma que beberam os dinossauros? Sera que bebemos o xixi
dos dinossauros? - indagou outra crianga. Aqui podemos perceber como os dinossauros,
destilacéo e a filtragem podem recursos para entender mais sobre o ciclo da agua. Dessa
producdo comunicativa de linguagens foi proposta a criagdo de contos e experimentos
que, ndo apenas demonstrassem conhecimentos e servissem de recursos didaticos para
criangas, mas, pelo contrario, que eles fossem feitos com elas mesmas, de modo que elas
errassem e acertassem os experimentos e explicassem para outras criangas, na elaboracao
coletiva de um conto de fadas, como exercicio de deslocamento do ato educativo e o papel
docente entre os paradigmas em tela:

A transicdo entre o paradigma da aprendizagem e o paradigma da
comunicagéo explica-se, em segundo lugar, pelo papel que os professores
poderdo assumir enquanto interlocutores qualificados desse processo de
apropriacéo e recriacdo do patriménio cultural. Sendo este um pressuposto
decorrente da importancia educativa que se atribui ao legado de informagdes,
instrumentos, procedimentos e atitudes de que somos os herdeiros, adquire,
contudo, contornos especificos nhomeadamente quando o reconhecimento
dos docentes como interlocutores qualificados nos conduz quer a recusar
que estes possam ser entendidos como seres omniscientes e 0s alunos como
seres que tudo ignoram, quer valorizar o contributo dos professores como
atores educativos que, entre outras coisas, contribuem para que suas turmas
se possam constituir como uma comunidade mais mutua (Cosme e Trindade,
2010, p.73).

Comoresultados, as rodas conversas entre colegas, momentos de partilhas, encontro
entre pares para ajudarem e serem ajudados em suas duvidas, as experiéncias, escuta
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atenta e respeitosa sobre a enunciagéo de erros, fantasias e hipoteses, as apresentacoes
sobre como se faz um experimento, produ¢des de videos tutoriais para registrar esse
conhecimento e a construgdo de outras mudltiplas linguagens com o aprendiz séo
elementos facilitadores para a aproximacgéo e a apropriagdo de conhecimentos cientificos
pelas criangas, como objeto ndo apenas de conhecimento, mas de curiosidade, brinquedo
e imaginagéo. Especificamente, enquanto as criancas se apropriavam dos procedimentos,
descri¢cdes de experimentacdes de filtragem, decantacdo e destilagdo da agua, por meio
de nossas interlocucgdes foi possivel deslocar suas enunciagbes para linguagem do conto
hindu “Era uma vez um rio”.

Como um rio pregui¢oso e lamacento, sem peixes e sem graca, pode se tornar um
rio caudaloso, reluzente e cheio de peixinhos e outras vidas? A histéria foi parafraseada
pelas criangas, estruturado no formato e rima de literatura de cordel. Nesse deslocamento
realizado com as criancgas entre ciéncia e o conto literario, verificou-se mais uma vez que
as produgdes metafdricas e metacognitivas sdo importantes evidéncias para alfabetizagédo
das criangas nas diversas areas de saberes e, em especial, em ciéncias da natureza.
Conclui-se que a construgéo coletiva de metaforas inseridos no paradigma comunicativo
da educacgédo pode ser um interessante exercicio para os estudantes no aprimoramento
de estratégias metacognitivas para a reconstrugdo social do conhecimento e, talvez, da
organizacéo e dos modos de se educar na escola.
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RESUMO: O ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa continua sendo um desafio
educacional, pois os indices das avaliagbes
externas apontam a baixa proficiéncia na
aprendizagem dos alunos. Além disso, a maioria
das escolas estd muito aguém em oferecer
suportes necessarios para o desenvolvimento de
atividades digitais. A evolugdo das Tecnologias
Digitais de Informacédo e Comunicacéo (TDIC) séo
constantes e os textos que permeiam o cotidiano
sdo criados, retextualizados instantaneamente e
regados de semioses. Assim, este trabalho tem
por objetivo discutir a preméncia e os desafios
do letramento digital no ensino e aprendizagem
da Lingua Portuguesa. Nessa perspectiva, este
artigo apresenta e discute uma proposta de
intervengcdo com géneros multimodais/digitais,
desenvolvida com uma turma do 3° ano do Ensino
Médio, em uma escola publica de Mato Grosso.
Para o desenvolvimento das atividades utilizou-
se a sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). A pesquisa enquadra-se na
investigacdo qualitativa com observagcdao no
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envolvimento da turma durante a atividade. Os
autores que embasam as discussdes teoricas
sobre (multi) letramento digital sdo Coscarelli
(2017), Goulart (2017), Marcuschi (2010) e
Rojo (2012). Os resultados indicaram que o
trabalho com letramento digital é eficiente para
o desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita e torna-se atrativo e instigante aos alunos
atuais, porém durante todo o percurso devem
ser considerados os desafios enfrentados pelo
professor e pelos alunos em relagéo ao suporte
tecnolégico, o tempo disponivel do aluno, devido
ao exercicio de fungdo remunerada, e o proprio
letramento digital, que requer iniciativa, estudo e
pratica.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento digital. Ensino
e aprendizagem. Géneros multimodais/digitais.

DIGITAL LITERACY: THE PREMENCE
AND CHALLENGES IN TEACHING
AND LEARNING THE PORTUGUESE
LANGUAGE

ABSTRACT: Teaching and learning the
Portuguese language continues to be an
educational challenge, as the indices of external
assessments point to the low proficiency in
student learning. Furthermore, most schools
are far behind in offering the necessary support
for the development of digital activities. The
evolution of Digital Technologies of Information
and Communication (TDIC) is constant and the
texts that permeate dalily life are created, instantly
retextualized and filled with semiosis. Thus, this
work aims to discuss the urgency and challenges
of digital literacy in teaching and learning the
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Portuguese language. In this perspective, this article presents and discusses a proposal for
intervention with multimodal/digital genres, developed with a 3rd year class of High School, in a
public school in Mato Grosso. For the development of activities, the didactic sequence of Dolz,
Noverraz and Schneuwly (2004) was used. The research is part of a qualitative investigation
with observation of the involvement of the class during the activity. The authors who support
the theoretical discussions on (multi) digital literacy are Coscarelli (2017), Goulart (2017),
Marcuschi (2010) and Rojo (2012). The results indicated that working with digital literacy is
efficient for the development of reading and writing skills and becomes attractive and thought-
provoking for current students, but throughout the course the challenges faced by the teacher
and students in relation to technological support, the available time of the student, due to
the exercise of paid function, and the digital literacy itself, which requires initiative, study and
practice.

KEYWORDS: Digital literacy. Teaching and learning. Multimodal/digital.

11 INTRODUGAO

Ao refletir sobre o sucesso no ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa é
importante ponderar que o professor necessita ter determinagéo e disposi¢éo para buscar
caminhos condizentes com a realidade dos alunos. Uma vez que é possivel afirmar por
meio dos indices das avaliagGes externas e mediante trocas de experiéncias entre alguns
professores das redes de ensino do Estado de Mato Grosso, que o ensino e aprendizagem
da Lingua Portuguesa continuam sendo um desafio no Ensino Publico. Nesse sentido, faz-
se necessario discutir a preméncia e os desafios existentes nesse processo, uma vez que
o letramento digital surge como uma perspectiva para melhorar este cenério. Além disso, &
importante refletir sobre a transformacao da linguagem, o que exige do professor, cada vez
mais, estudo e elaboracgéo de propostas que promovam o desenvolvimento de habilidades
de leitura e escrita condizentes com os textos e os alunos atuais.

Na evolugdo constante das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
(TDIC) surgiram inumeros canais de comunicagdo e consequentemente, novos géneros
multimodais/digitais, destacam-se: WhatsApp, Facebook, Messenger, chat, Twitter, blog,
YouTube, entre outros. Os géneros post, e-zine, epulp, fanfic, (fan)clip, wiki, gif, pixton,
playlist, vlog, podcast, manga, meme, fotolog, videolog, charge, minicontos, hiperconto,
hiperlenda, ciberpoesia, texto publicitario, video de tik tok, entre outros se enquadram como
géneros multimodais/digitais. Eles sdo constantemente postados, acessados e, em sua
maioria, construidos de forma solitaria pelos alunos.

Infelizmente, muitas escolas ainda estdo aquém em oferecer suportes necessarios
para o trabalho com esses géneros e devido néo trabalhar com préaticas de linguagem
contemporaneas, também dificulta a melhoria dos indices educacionais. Existem escolas
que ainda nao possuem bibliotecas e nem laboratério de informatica, dados relatados por
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mestrandos do Profletras’ (2018), pertencentes a regido norte mato-grossense. Além disso,
ainda nos deparamos com salas de aula com mais de 40 alunos, livros didaticos que néo
atendem a necessidade das novas praticas pedagogicas e o desinteresse dos alunos em
estudar. E é assim, na “contram&o” que urgem e se justificam propostas de intervencéo
voltadas para o letramento digital no ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, o objetivo
deste trabalho é discutir a preméncia e os desafios do letramento digital no ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Alguns especialistas vém discutindo e apontando caminhos para o (multi) letramento
digital. Destacam-se neste artigo: Coscarelli (2017), Marcuschi (2010) e Rojo (2012),
0s quais expdem o letramento digital como necessidade e responsabilidade docente e
institucional.

Para analisar, refletir e demonstrar resultados de préaticas com o letramento digital,
toma-se como referéncia uma proposta de intervengdo com géneros multimodais/digitais,
desenvolvida com uma turma do 3° ano do Ensino Médio, em uma escola publica do Estado
de Mato Grosso. Dessa forma, temos uma pesquisa qualitativa.

A proposta de intervencgéo realizada de maio a junho de 2018 teve como objetivos
desenvolver o prazer da leitura de livros classicos literarios brasileiros, proporcionar
condicbes para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita e promover o
letramento digital. Para isso, levou-se em questéo o resultado de uma avaliacdo interna de
aprendizagem realizada em mar¢o de 2018 e observagdes, em sala de aula, com a turma
em questéo.

O produto final gerado pelos alunos foi o texto publicitéario sobre obras classicas da
literatura brasileira e a resenha critica literaria para videolog. Os trabalhos foram postados
em site e divulgados no Facebook com intuito de valorizar as produgdes e incentivar a
leitura de livros classicos.

Para o desenvolvimento das atividades utilizou-se a sequéncia didatica de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004). Cumpriu-se as etapas da sequéncia e quatro médulos de proposicéo.

21 AS TDIC E A ESCOLA EM CAMINHOS AINDA NAO CONDIZENTES

As transformacdes tecnolégicas ocorridas nas Ultimas décadas tém afetado e
contribuido com a sociedade atual, pois facilitam e aprimoram as agdes nela exercidas.
Dentro do meio digital, as Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicagéo (doravante
TDIC), surgem como fenémeno inovador e dindmico, visto a praticidade no que se refere
a informar e comunicar, a qual traz facilidade, novidade e interatividade para aqueles

que as utilizam, o que de fato as tornam essenciais para o desenvolvimento de acbes na

1 O Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras), oferecido em rede nacional, € um curso de pés-gradua-
¢ao stricto sensu que conta com a participagéo de instituicdes de ensino superior publicas no &mbito do Sistema Univer-
sidade Aberta do Brasil (UAB) e é coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). O programa
tem como objetivo, a médio prazo, a formagéo de professores do ensino fundamental no ensino de lingua portuguesa
em todo o territorio nacional. (MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018).
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contemporaneidade. Assim o teérico Marcuschi afirma:

Pode-se dizer que parte do sucesso da nova tecnologia deve-se ao fato de
reunir em um s6 meio vérias formas de expressdo, tais como textos, som
e imagem, o que lhe d& maleabilidade para a incorporagcdo simultanea
de multiplas semioses, interferindo na natureza dos recursos linguisticos
utilizados. A par disso, a rapidez da veiculacdo e sua flexibilidade linguistica
aceleram a penetracéo entre as demais praticas sociais. (MARCUSCHI, 2010,
p. 16)

Diante dessa realidade, ndo s6 a comunidade extraescolar sofre interferéncias.
Notorio se faz a necessidade em ambiente educacional do uso de tecnologias que envolvam
as “novas” formas de expresséo. Os alunos do contexto atual possuem aparelhos celulares
com variadas funcdes e aplicativos que os possibilitam estarem inseridos nos novos géneros
digitais. Contrarias a inovagédo, muitas vezes, estédo as instituicbes e docentes que ndo se
adequam a realidade vivenciada, o que pode gerar divergéncias entre professores e alunos
na forma de ensinar e aprender, pois ainda se vé a predilecio aos géneros textuais candnicos
que ndo acompanham a realidade vivida pela sociedade, sdo trabalhados em sala de aula
sem consideracao ao “novo”. Marcuschi aponta esse fato e a perspectiva de transformacéo:

Considerando a penetragdo e o papel da tecnologia digital na sociedade
contemporanea e as novas formas comunicativas aportadas, afigura-se
relevante pensar essa tecnologia e suas consequéncias em uma perspectiva
menos tecnicista e mais socio-histérica. Certamente, néo sera facil dar uma
nogdo clara sobre tema tdo complexo a respeito do qual, [...] proliferam
as publicagbes. Ja se pode indagar se a escola deverd [...] ocupar-se de
como se produz um e-mail e outros géneros do “discurso eletrénico” ou
pode a escola tranquilamente continuar analisando como se escrevem cartas
pessoais, bilhetes e como se produz uma conversacéo. [...] Quanto a escola,
a resposta ja esta nos novos manuais didaticos do ensino fundamental que
trazem reflexdes sobre e-mail, blog, chat e outros géneros. E quanto ao
modelo conversacional, seguramente algumas revisdes ja estdo sendo feitas.
(MARCUSCHI, 2010, p.20).

Perante as dificuldades encontradas nas escolas em relagdo a aprendizagem dos
alunos, principalmente em Lingua Portuguesa, evidenciadas por meio da baixa proficiéncia
em avaliagbes nacionais como ENEM e SAEB, a tecnologia digital funciona como fator
relevante, pois favorece o letramento exigido nos variados setores sociais. Dessa forma,
0 uso tecnologico na Educagédo favorece o sujeito, enquanto participante de praticas de
linguagem, o seu desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita e a propria sociedade,
que depende de pessoas cada vez mais digitalmente letradas. O fato de o letramento digital
nao estar em ambiente escolar gera ndo sé a ineficiéncia da aprendizagem nesse ambito,
mas em outras disciplinas e, ainda, a excluséo social. Sobre isso a autora Coscarelli alerta:

O compromisso da escola em formar cidaddos autores de suas proprias
leituras e da producgéo de seus proprios textos continua sendo um desafio
neste pais com tantas desigualdades. [...] Causa-nos temor que estejamos
criando novas formas de exclusado, pois ndo consideramos suficiente equipar
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as escolas com computadores e com outras tecnologias Se, adb mesmo tempo,
n&do fomentamos condi¢des politico-pedagdgicas a professores e alunos para
viver com dignidade, criatividade, critica, ética e responsabilidade social o
exercicio cotidiano de ensinar e aprender. (GOULART, 2017, p.56).

O professor como agente inovador e transformador deve oportunizar o contato
dos alunos com as TDIC, mas como evidenciado por Coscarelli (2011, p. 26), o fato de
usar a informatica nas aulas néo transforma instantaneamente o ensino em alguma coisa
“moderna” e “eficiente”. Torna-se imprescindivel que o professor se apresente como sujeito
engajado, que conhecga ou passe a conhecer 0s recursos tecnolégicos dos quais dispde; se
nao, continuara a ndao promover o letramento digital, mesmo fazendo uso das tecnologias,
pois estara centrado em praticas tradicionais que pouco interessam aos alunos e ndo os
tornam protagonistas de sua aprendizagem, para isso o professor ndo pode ser o centro da
aula ou um reprodutor de contetdo. Sobre isso, Coscarelli reflete:

Podemos usar o computador para ajudar os alunos a decorarem listas de
tabuada, regras, datas, dados, etc. Podemos usar o computador para
apresentar de forma bonita € animada um monte de contelddos que 0s
alunos tém de saber. Se a concepcado de aprendizagem for conteudista e
baseada na memoriza¢&o, o computador atendera muito bem. Programas de
apresentagéo de slides [...] podem transformar o computador em minha um
lindo quadro que ndo é mais de giz nem € negro, mas que vai funcionar em
sala de aula da mesma forma que as tdo conhecidas lousas, que servem de
suporte para o professor apresentar todo o saber. E os alunos? Qual o papel
deles nessa situacao? Meros espectadores? (COSCARELLI, 2017, p.27).

Diante do ultimo questionamento da autora, é possivel responder pela pratica
que muitos alunos sédo condicionados a copistas, decoradores de contetido - e que para
esses, lhes causam estranhamento e até questionamento quando o professor adota uma
proposta voltada para multiletramentos. Sem dizer que muitos acabam evadindo-se por
ndo encontrar na escola sentido para estudar. J4 aos professores, e em especifico aos de
Lingua Portuguesa, cabe-lhes refletir e sobretudo agir sobre quais sdo os caminhos que se
tem percorrido para assegurar aos alunos o direito em desenvolver habilidades de leitura e
escrita através do letramento digital. Por essas razdes, € necessaria a sensibilizacdo para
que a escola acompanhe ou se aproxime das TDIC.

2.1 O porqué do letramento digital

Até aqui, o exposto acima ja justifica o porqué do letramento digital. Entretanto,
como o objetivo deste trabalho é discutir a preméncia e os desafios do letramento digital no
ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, é importante apresentar mais argumentos
que solidificam essa preméncia. Além disso, € necessario entender que ainda que a escola
esteja atrasada em relagéo as TDIC, é importante que seus agentes facam a diferenca e
que assim, condicionem a igualdade social, como aponta Coscarelli:

Acreditamos que ja passou da hora de fazer a revolugdo na educacéo, mas
como nunca é tarde, e como a informatica tem muito a contribuir para que
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isso acontecga, talvez agora consigamos trazer a vida “real” para a sala de
aula, atualizada nos computadores ligados a internet. Mostrando para os
nossos alunos, desde os primeiros dias de aula, um universo que eles devem
dominar e do qual eles precisam fazer parte. Nao favorecendo esse processo
a informatica e ndo a transformando em aliada para a educacgao, sobretudo
das camadas populares, a escola estara contribuindo para mais uma forma de
excluséo de seus alunos. Lembrando que isso vai exclui-los de muitas outras
instancias da sociedade contemporanea e que exige dos seus cidaddos um
grau de letramento cada vez maior. (COSCARELLI, 2017, p.31-32).

Sendo assim, além de promover a inclusdo social como citado pela autora, Rojo
(2012, p.23), também expde algumas vantagens ao se trabalhar com os multiletramentos
como: eles sdo interativos e colaborativos, fraturam e transgridem as relagcbes de poder
estabelecidas, sdo hibridos, fronteiricos e mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas). Assim, a oferta de possibilidades que o letramento digital oportuniza sdo muitas;
e corroborando com o defendido por Rojo, Coscarelli alega que:

Ja sabemos que a informatica precisa entrar na escola por que ela pode ser
um recurso que pode ajudar a minimizar a exclusdo de muitos sujeitos ja
excluidos em muitas outras situagdes. Muitos brasileiros n&o v&o ao teatro,
nem ao cinema, ndo frequentam bares e restaurantes, nunca visitaram uma
galeria de arte nem sabem ao certo o que é uma 6pera ou um concerto. £
muito dificil uma escola conseguir preencher todas essas lacunas e dar a
seus alunos acesso a esse universo cultural. [...] Pois € aqui que a informatica,
mais especialmente a Internet, entra. Nessa rede, o que era impossivel passa
a ser alcangavel. O que ndo era realidade dos alunos (e que muita gente
acredita que n&o deva ser) passa a poder fazer parte do dia a dia deles.
(COSCARELLLI, 2011, p. 28).

De tal modo, as instituicbes de ensino devem-se inquietar frente as formas
ultrapassadas de ensino que n&o ou pouco atingem os resultados esperados e que
percebam a urgéncia das novas formas de ensino e aprendizagem. Pois, as mudangas
tecnolGgicas sao constantes, exigindo daquele que ensina e daquele que aprende, abertura
para tal fenébmeno, a fim de acompanhar a modernidade.

Nessa perspectiva, todos sdo aprendizes que em uma concepc¢do de ensino
horizontal, produzem saber. Pela atuagdo em um mundo globalizado e moderno podemos
e devemos usar o computador como meio de comunicag¢édo, como fonte de informacéo,
que ajudara os alunos a responder suas perguntas, a levantar novos questionamentos,
a desenvolver projetos e a confeccionar diversos produtos. Nao é mais possivel pensar
em educacdo sem considerar as ferramentas tecnolégicas de que se dispde. Sobretudo,
o letramento digital deve estar inserido nos ambientes educacionais, ja que é presente no
meio social, sendo uma incoeréncia estar neste e ndo naquele.

Promover o letramento digital € um desafio, pois como exposto inicialmente, as
escolas ainda estdo aquém desses avangos. Portanto, € moroso fazer a diferenca. Mas, é
papel do professor, agente de letramentos, desencadear esse processo, pois as TDIC em
sala de aula favorecem e promovem a proficiéncia, participacdo e protagonismo de todos
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os envolvidos nas diversas fungdes e esferas sociais.

31 DA AVALIAGAO DIAGNOSTICA A PROPOSTA DE INTERVENGCAO

De acordo com Luckesi (2000, p.2) o ato de avaliar implica dois processos articulados
e indissociaveis: diagnosticar e decidir. Diagnosticar constitui-se de uma constatacéo e de
uma qualificacéo do objeto da avaliagdo. Antes de mais nada, portanto, € preciso constatar
o estado de alguma coisa (um objeto, um espacgo, um projeto, uma agao, a aprendizagem,
uma pessoa...), tendo por base suas propriedades especificas. Nao é possivel uma deciséao
sem um diagnostico, e um diagnostico, sem uma decis&o é um processo abortado.

Assim, no inicio do ano letivo de 2018, realizou-se um diagnéstico de aprendizagem
em uma turma do 3° ano do ensino médio de uma Escola Estadual de Alta Floresta/MT. A
turma tem 43 alunos matriculados, sendo 35 frequentes. A maioria dos alunos pertencem
a regiao urbana. No periodo vespertino e noturno, alguns fazem curso técnico e outros
realizam curso preparatério para o ENEM e vestibular, uns ja exercem fungdo remunerada
formal e informal em contraturno e apenas sete dispdem de tempo livre.

O diagnostico de aprendizagem foi realizado por meio de atividades continuas
em sala de aula e de uma avaliagcdo escrita. Na avaliacdo continua, observou-se, além
da aprendizagem, o desinteresse dos alunos através de comportamentos inadequados,
como: conversas constantes durante as explicagcdes de conteudo e falta de concentragéo;
atividades em sala e extrassala néo realizadas e reclamagdes ao receberem proposicoes
de leitura e seminario sobre livros classicos da literatura brasileira. Tais fatos evidenciaram
a dificuldade e o desinteresse nos conteudos de Lingua Portuguesa.

Ja& a avaliagdo escrita abordou questdes que envolviam habilidades de leitura
para interpretar textos de géneros textuais variados e constatou-se desafios em: localizar
informacgdes explicitas em um texto, inferir o sentido de uma palavra ou expresséo, inferir
uma informacao implicita em um texto, interpretar texto com o auxilio de material grafico
diverso (propagandas, quadrinhos, fotos, etc.), identificar o tema de um texto, identificar a
finalidade de textos de diferentes géneros, identificar as marcas linguisticas que evidenciam
o locutor e o interlocutor do texto finalidade do texto publicitario; reconhecer o efeito de
sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao; identificar o
efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e de outras notacoes.

Nesse sentido, foi elaborada uma proposta de intervengcdo com objetivo de
desenvolver o prazer da leitura de livros classicos literarios brasileiros, proporcionar
condicbes para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita e promover o
letramento digital.

3.1 Sequéncia didatica

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), sequéncia didatica é
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um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito, cuja finalidade é trabalhar com géneros ndo dominados ou
parcialmente dominados pelo aluno.

Inicia-se, normalmente, pela apresentac¢do da situagcéo, detalhando a situacdo de
interlocucéo que seréa realizada por meio do género selecionado. Em seguida, parte-se
para a produg¢édo de um texto inicial que serve como levantamento prévio sobre o que os
alunos sabem sobre 0 género em questéo e as dificuldades em torno dele. Isso serve para
o professor identificar as dificuldades dos alunos, ou seja, os pontos em que ele deve
intervir e direcionar as atividades no planejamento. Tendo em vista o levantamento das
principais dificuldades a partir dos textos dos alunos, elabora-se os mddulos com atividades
diversificadas para desenvolver e potencializar o género em questao. A sequéncia didatica &
finalizada com producéo textual que é quando o aluno podera incorporar 0os conhecimentos
adquiridos nos moédulos. E importante que as producdes sejam divulgadas e que circulem
entre a comunidade escolar, de forma a valorizar o que foi aprendido.

Quantidade de modulos: 4
Carga horéria:16 horas/aulas

Etapa-1

Apresentacéo da Situacgéo:
Em sala de aula, expor aos alunos a sequéncia que sera desenvolvida, para que tenham a visao
de todo o trabalho, da primeira atividade a Gltima. Discutir textos multimodais, investigando quem
os conhece, 0 que sabe sobre ele e 0 que pensa sobre ler, interpretar e produzir esse género.
Apresentar de forma sucinta as obras literarias que integrarao as produg¢des multimodais, sendo
elas: Dom Casmurro, Sdo Bernardo, O Quinze, Capitaes de Areia, O Cortico e Memérias de um
Sargento de Milicias. Organizar grupos de trabalho e propor que ao final do desenvolvimento da
sequéncia didatica, os textos multimodais produzidos (texto publicitario e a resenha critica literaria
para videolog) sejam disponibilizados na rede web.

Etapa 2
Producéo Inicial:
Os alunos ja informados sobre o projeto, irdo expor oralmente o que sabem sobre texto publicitario e
a resenha critica literaria para videolog. A atividade sera realizada em dupla ou grupo.

Etapa 3
Mébdulos de Ensino
Médulo 1
Habilidades a serem trabalhadas:

» Localizar informacgdes explicitas em um texto;
+ Inferir o sentido de uma palavra ou expressao;
+ Inferir uma informagéo implicita em um texto;
» Interpretar texto com o auxilio de material gréafico diverso (propagandas, quadrinhos, fotos, etc);
+ ldentificar o tema de um texto;
+ Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros;
-+ Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor do texto finalidade do

texto publicitario;

Atividades

+ Apresentacgdo de alguns exemplos de textos publicitario e suas caracteristicas através de videos:

<https://www.youtube.com/watch?v=-g8oRoYZvDw&t=23s>;
* < https://www.youtube.com/watch?v=avY2Kd7K4y8&t=17s>;
» Exposicao de linguagem verbal e ndo verbal através de video: <https://www.youtube.com/

watch?v=PaZ1PGL3GiE>;
- Contato e interpretacéo de textos publicitarios em papel impresso;
» Socializagdo e andlise dos resultados.
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Modulo 2
As oficinas dessa sequéncia ocorrerdo em contraturno, atendendo um ou dois representantes
do grupo, sendo no maximo trés grupos por periodo, devido espacgo do laboratério reduzido,
poucos computadores e indisponibilidade da maioria dos alunos da turma por motivo de trabalho
remunerado.

Atividades:

» Os alunos representantes dos grupos de trabalho serdo conduzidos ao laboratério de informatica
e realizardo pesquisas sobre os diversos tipos de texto publicitario que circulam na rede;

» Terao acesso a videos que enfatizam particularidades dos textos publicitarios;

» Havera no decorrer da pesquisa momentos para indagagoes sobre palavras, termos, imagens
ndo compreendidas;

»  Em posse do livro literario o grupo de alunos ouvira do professor o porqué é interessante ler
aquele livro (breve relato sobre a leitura do professor);

» -Ap0s exposicéo do professor, pesquisarao resenhas escritas e em video e releituras da obra;

» Sera apresentado ao aluno o site Canva <https://www.canva.com/>, bem como 0s seus recursos
para a produgéo de um texto publicitario;

» Ao término da oficina, os alunos serdo questionados sobre: O que aprenderam? Como foi
realizar as atividades propostas? Existe alguma duvida sobre o texto publicitario e como fazé-lo?

» Os representantes do grupo seréo orientados a marcar encontro com os demais integrantes em
horario propicio a todos e multiplicar o conhecimento adquirido, assim como debater acerca do
livro literario e planejar a produgéo do texto publicitario;

+ Sera disponibilizado ao representante do grupo o nimero do WhatsApp do professor para
atendimento, caso haja alguma duvida.

Mébdulo 3

» Apresentar e debater a mensagem de video: <On ou Off ? De que lado vocé esta?> <https://
www.youtube.com/watch?v=RadIP53gXhU>;

» Conceituar e explicar por meio de apresentacao de slides o que é resenha; os tipos existentes e
a estrutura da resenha critica literaria;

- Apresentar videos de curta duragdo sobre conceitos e caracteristicas da resenha: <https://www.
youtube.com/watch?v=igd2-XeLsUY>; <https://www.youtube.com/watch?v=IqWPPBOWpAE>;
<https://www.youtube.com/watch?v=7-cV9ImQsKQ>;

+ Ler, assistir e analisar a resenha do livro Memérias Péstumas de Bras Cubas: <https://www.
youtube.com/watch?v=cbYijiH7-2jk>;

+ Produzir uma resenha do Curta-Metragem Vida Maria: <https://www.youtube.com/
watch?v=yFpoG_htum4>.

Maodulo 4
Atividades extraclasse
» Atividade em grupo de pesquisa e organizagéo para produgao final;
» Orientagdes do professor on-line via WhatsApp e Messenger.

Etapa 4
» Producéo final do texto publicitario e a resenha critica literaria para videolog;
» Apresentagdo em sala de aula das produgées;
» Postagem dos textos e videos em site, canal do YouTube e divulgagédo no Facebook;
» Exposicéo dos textos publicitarios no mural da escola e convite para acessar as redes.

Tabela- Sintese da sequéncia didatica que foi desenvolvida

Fonte: planejamento dos autores (2018)

41 DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

Ao expor aos alunos a proposta, muitos disseram que era interessante, mas alguns
expressaram que seria dificil. Contudo, todos aceitaram participar.
Em relagéo ao conhecimento dos alunos a respeito do género texto publicitario, a

maioria demonstrou desconhecimento. Os que souberam dizer algo a respeito, fizeram
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relagdo com panfletos de mercado e lojas de moéveis, uma vez que séo esses 0s textos de
publicidade com que eles tém contato. Apds explicacdo, também citaram os comerciais de
TV, como publicidade. E a sobre resenha critica, eles a definiram como um resumo.

Assim, reforgou-se a necessidade do trabalho com tais géneros. Para dar sequéncia
as atividades formou-se os grupos; os livros literarios foram distribuidos e iniciou-se o
processo com os modulos de ensino, enfatizando o texto publicitario e a resenha literaria
critica para videolog.

Durante o trabalho com o texto publicitdrio e com resenha literéria critica para
videolog foram utilizados recursos multimidias, videos e sites como descritos na proposta
acima.

Do inicio ao término da aplicacdo da proposta houve apoio da equipe gestora
escolar, da profissional do laboratério de informéatica e de alguns professores regentes da
sala de aula. Destaca-se principalmente por intermédio da direcéo a aquisicao de alguns
livros literarios que nao havia no acervo da biblioteca escolar e que sé@o primordiais a grade
curricular do ensino médio, o livre acesso programado a notebooks, datashow, biblioteca e
demais espagos escolares, além da autorizagéo para divulgar o trabalho na web. Todavia,

ha que se destacar alguns desafios que surgiram como percalgos? para o letramento digital:
» Aturma numerosa, frequéncia entre 31 a 43 alunos;
+  Falta de laboratério de informéatica com espago adequado;
+  Apenas quatro computadores para uso discente;
. Internet lenta ou rede néo disponivel;

»  Alunos que nao dispdem de tempo em realizar atividades de pesquisa, em gru-
po ou serem atendidos em contraturno pelo professor;

» Dificuldade dos alunos em utilizar recursos digitais de uso pedagogico;

+  Atraso dos alunos em apresentar as produgdes finais.

4.1 Exposicao e analise dos resultados

Devido a turma ser numerosa, a dificuldade em conseguir atengdo e concentragao
dos alunos foi um desafio. Durante a aplicagéo da proposta, houve momentos de “chamar
a atencéo”. Entretanto, em vista de aulas “comuns”, a participa¢éo dos alunos foi bastante

2 E preciso salientar que os quatro percalcos inicialmente citados néo sdo de responsabilidade da equipe gestora, uma
vez que essa € a Unica escola estadual do bairro e que conforme as Leis n° 11.700/2008 e inciso X ao caput do art.
4° da Lei n® 9.394/1996, asseguram a vaga na escola publica mais proxima de sua residéncia a toda crianga a partir
dos 4 (quatro) anos de idade e existe lei estadual para se formar turmas/classes, estabelecendo o minimo de 30 aluno
por sala. Igualmente, afirma-se a ndo responsabilidade sobre os trés outros, pois as instituicbes escolares dependem
de verbas governamentais para construir sala adequada para laboratério de informatica, bem como aquisi¢do e manu-
tencdo de equipamentos digitais. Em relagéo aos ultimos percal¢os que se referem aos alunos; a maioria trabalha em
contraturno ou realiza cursos profissionalizantes e em relagdo ao dominio e uso de recursos digitais didaticos, muitos
educadores se enganam ao acreditar que eles tém facilidade. O desenvolvimento dessa proposta mostrou a enorme
dificuldade que eles tém ao usar recursos digitais didaticos, usam o trivial por falta de dominio de novos recursos e por
isso, ocasionou o atraso em apresentar as produgdes finais.
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consideravel.
Apo6s o trabalho com o conceito e caracteristicas dos géneros em questéo, destaca-
se dois momentos bastantes relevantes:

a. Ainterpretacao de textos publicitarios com questfes que enfatizaram as dificul-
dades dos alunos em determinadas habilidades de leitura, de acordo com diag-
néstico realizado anteriormente. Os resultados dessas atividades empregadas
com esse género demonstraram superacéo e excedeu a expectativa, pois, em
15 questdes aplicadas, a quantidade de acerto nos itens variou entre 60% a
100%, sendo que 11 itens obtiveram acertos entre 83% a 100%. Algo bastante
consideravel em comparac¢ao ao diagnoéstico do inicio do ano letivo em que o
nivel de acerto com essas mesmas habilidades trabalhadas ficou entre 30% e
70%;

b. O trabalho com o curta-metragem Vida Maria também foi bastante atraente.
Esse curta foi utilizado como suporte, mas antes da sua apresentacao, foi ex-
posto aos alunos um texto publicitario e uma resenha critica sobre ele. Os tex-
tos foram elaborados pela professora pesquisadora, cuja finalidade era mostrar
exemplos para sanar duvidas. Apds as apresentacdes, abriu-se espago para
inferéncias e péde-se considerar um momento crucial, pois os alunos fizeram
inferéncias sobre o curta-metragem, apontando possiveis prevencdes e solu-
¢Oes para a situagédo apresentada, além disso, realizaram comparagdes com
situacdes de vida em que temos o poder de mudar o curso.

Todos os grupos conseguiram criar e apresentar o texto publicitario® e a resenha
critica literaria para videolog. com intuito de valorizar os trabalhos e incentivar a leitura de
livros classicos.

Apesar dos resultados, os alunos demonstraram algumas dificuldades em: dominar
0s recursos midiaticos e reunir os integrantes do grupo, devido ao trabalho profissional e
outros estudos. E isso alterou, varias vezes, as datas de apresentacéo e fechamento da
proposta.

Ao término do trabalho, realizou-se uma avaliagéo* informal com alguns alunos
a respeito da proposta desenvolvida. As identificagcbes de emissor e receptor foram
denominadas por Prof. (professora) e Al. 1, 2... (aluno (a)):

Prof.: -Gostaria de ouvir a sua opinido sobre essa metodologia aplicada
nas aulas de Lingua Portuguesa, videos, slides, os exercicios com texto
publicitario, ou seja, tudo. Deve ser sincera (0), € muito importante. (Pergunta
comum a todos os alunos)

Al1: - Foi diferente, s6 que como os alunos moram todos longe um do outro
e trabalham ou estudam durante a tarde ficou dificil de reunir de fazer com
todos juntos. Eu nunca tinha feito algo do tipo, daf senti uma certa dificuldade.

3 O produto final foi postado em site <https://multiletramentosna.wixsite.com/texto> e divulgado no Facebook <https://m.
facebook.com/story.php?story_fbid=2049399101750367&id=100000408913440>
4 As respostas dos alunos estéo transcritas ipsis litteris e foram obtidas em &audios por meio do WhatsApp .
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Prof.: - Certo. E em relacéo as aulas, os recursos utilizados, videos, slides
e a atividade de interpretacdo. O que achou disso nas aulas de Lingua
Portuguesa? (Pergunta especifica feita a Al.1)

Al.2: - Entdo ... a metodologia foi ¢tima pra mim, aprendi muitas coisas
essenciais, ou seja, sdo coisas que vamos usar mais para frente!

Al.3: - A metodologia que a senhora fez, nés ndo somos acostumados a
ver, slides e videos é meio dificil um professor que leva. A Senhora levou...
Bom, e pra mim eu gostei muito desse método. E o trabalho que a senhora
passou deu um pouco de trabalho, mas fizemos e foi muito divertido. Por mim
ficou tudo 6timo. Professora, eu gostei muito mesmo, porque tipo, a senhora
ajudou, a senhora mostrou slides, a senhora buscou. A senhora néo s¢ falou,
“oh vocés véao fazer isso”, ai deixa por conta. N&o, a senhora correu atras,
ajudou a gente. Eu gostei muito dessa parte, entendeu? Que a senhora se
envolveu mesmo no trabalho com a gente. Foi tudo bom, continua assim! Eu
amei o método da senhora.

Al.4: - E legal e incentiva nossa criatividade, o problema mesmo foi o tempo
e termos que juntar pra fazer o trabalho. Fora isso, foi bem interessante e
produtivo.

Al.5: - Bom eu gostei muito, porque todos teve que trabalha juntos, a aula ficou
mais legal, tivemos mais a participagéo do professor, ajudou a gente muito. E
fazer coisas novas é bom ... Entdo eu gostei bastante.

AlL6: - Entéo, eu particularmente acho bacana isso de slide, os videos também,
acho bem legal porque faz com que as aulas ndo seja tdo «chatas» ja que
lingua portuguesa ndo é tdo simples assim, né? E interessante trazer videos,
vai que, dependendo do assunto a gente consiga entender melhor. Sobre o
texto publicitario achei bacana, fez com que a gente desenvolvesse de uma
forma simples e atrativa.

Al.7: - Bom, professora, na minha opinido eu adorei. E outra é [...], € uma
coisa diferente entendeu? Nao é uma coisa que vocé esta acostumada a fazer
e vocé [...]. Incentiva vocé a ler o livro também, porque eu nunca que ia ler
aquele livro, todo mundo ta de prova. Entdo, incentiva vocé a ler o livro a
estudar, e uma resenha também é muito importante fazer. Entdo, eu acho que
foi maravilhoso, foi 6timo, t& de parabéns e é sincero, sabia? Porque eu gostei,
eu gosto e tudo que tem a ver com apresentagao eu gosto, entendeu? fazer
video... eu gosto, entéo ficou bom demais!

AlL8: - Eu ja tive professores que, digamos que aproveitava dessa situacao,
em vez de ensinar ele s6 passava o slide e ndo explicava nada. Mas, eu
particularmente gosto, porque além de ter explicagdo do professor, a gente
vamos poder se aprofundar mais, prestando mais atencéo e é algo que chama
atenc&o do aluno porque n&o é repetitivo € [...] e é algo diferente e tudo o que
¢é diferente chama atencéo. E os textos publicitarios [...] e € bom que, quanto
mais a gente faz, mas a gente aprende e mais vai se aperfeicoando. Entdo
sim, € muito bom [...] essa metodologia que a senhora usou com a gente.
Principalmente eu [...], aprendi bastante que era algo que na verdade, eu nao
gosto muito de portugués.

Portanto, foi possivel perceber a importancia da promogéo do letramento digital
para os envolvidos neste processo, pois diante dos depoimentos evidencia-se que ele
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proporciona o desenvolvimento de varias habilidades, torna as aulas mais interessantes,
permite o protagonismo e aproxima professor e aluno.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Os desafios para a promog¢éo do letramento digital s&o muitos. Pois ainda ndo h3,
em grande parte das escolas, suportes tecnologicos para sua promogéo. Propicia-lo em
ambiente escolar € um desafio aos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
Verificou-se que o saber dos alunos, no que tange as TDIC, esté4 relacionado a comunicagéo
e entretenimento digital. E um engano acreditar que dominam processos tecnolégicos que
envolvem o fazer pedagogico. Devido a isso, muitos professores tém receio em tentar
promover o letramento digital. No entanto, como agente transformador, o professor acima
de tudo é o mediador, capaz de apontar caminhos para que seus alunos ndo se tornem
alienados tecnolégicos e, por isso, excluidos em sociedade.

Fazer adiferenga é moroso, no entanto colher bons resultados € gratificante. Visualizar
que um (a) aluno (a) passou a gostar de Lingua Portuguesa por meio do letramento digital
e, consequentemente, desenvolveu habilidades de leitura e escrita, € atingir o objetivo de
ser professor da lingua materna. E sentir que seu papel profissional e social esta sendo
cumprido e que de alguma forma estd se desconstruindo teorias candnicas enraizadas
por geragdes. Portanto, promover o letramento digital € também acreditar que pela agéo-
reflexdo-agéo o professor ainda é capaz de germinar sonhos e derrubar as barreiras das
desigualdades sociais.
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RESUMO: O artigo “Sala de Aula Invertida de
Aprendizagem para o Dominio de Conteddos
em Tempos de Pandemia” é fruto de um Projeto
de Extensédo aprovado pelo Sistema de Projetos
(SISPROJ), em maio de 2021, fundamentado
na necessidade de implementacdo de novas
metodologias para a transmissdo de contetdos
almejando alcancar o0s objetivos propostos.
Nesse sentido, o objetivo geral é incentivar o
uso da sala de aula invertida a comunidade
académica como metodologia possivel na
ministracdo de contetdos do curso de Letras.
A sala de aula invertida é uma metodologia
ativa de aprendizagem capaz de capacitar os
professores a personalizar o ensino para cada
aluno, no caso, o bolsista, para que ele tenha
mais autonomia e seguranca na dominacéo de
contetdos e, desse modo, exponha videos de
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sua autoria ao publico alvo do 1° ao 5° periodo
de Letras do Centro de Estudos Superiores de
Tefé — CEST/UEA, cujos temas sejam correlatos
aos objetivos propostos no projeto com énfase
nas disciplinas de Producao Textual I, Producéo
Textual 1l, Morfologia da Lingua Portuguesa e
Sintaxe da Lingua Portuguesa. O referencial
tedrico baseou-se em Bergmann e Sams
(2019), Henriques (2018), Sautchuk (2018),
Villalva (2007), Lobo (2003), Martins (1994),
dentre outros. A metodologia amparada em
Lakatos e Marconi (2017) e Prodanov (2013)
ficou assim delineada e constituida por aulas
gravadas em videos que foram expostas no
YouTube, WhatsApp e Facebook, para alcancar
académicos com dificuldades na compreenséo
de conteldos de lingua portuguesa, por meio dos
assuntos expostos, fomentando o conhecimento
e alcangcando o maior numero possivel de
internautas. Deste modo, como resultado
parcial do projeto, inferimos que ele ja cumpriu
com seu papel social, através da divulgagéo de
contetdo nas redes sociais, para a expansao
do conhecimento cultural, através da tecnologia
ativa que coloca o aprendiz como protagonista
de suas ag¢des rumo a aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Sala de Aula Invertida.
Aprendizagem. Conteldos. Pandemia.

INVERTED LEARNING CLASSROOM
FOR CONTENT MASTERY IN TIMES OF
PANDEMIC
ABSTRACT: The article “Inverted Learning
Classroom for the Domain of Content in Times
of Pandemic” is the result of an Extension
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Project approved by the Project System (SISPROJ), in May 2021, based on the need to
implement new methodologies for the content transmission aiming to achieve the proposed
objectives. In this sense, the general objective is to encourage the use of the inverted
classroom for the academic community as a possible methodology in the delivery of contents
in the Literature course. The inverted classroom is an active learning methodology capable
of enabling teachers to customize teaching for each student, in this case, the scholarship
holder, so that they have more autonomy and security in the mastery of content and, thus,
display videos of its authorship to the target audience of the 1st to 5th period of Letters of
the Center for Higher Studies of Tefé — CEST/UEA, whose themes are correlated to the
objectives proposed in the project with emphasis on the disciplines of Textual Production |,
Textual Production Il, Morphology of the Portuguese Language and Syntax of the Portuguese
Language. The theoretical framework was based on Bergmann and Sams (2019), Henriques
(2018), Sautchuk (2018), Villalva (2007), Lobo (2003), Martins (1994), among others. The
methodology supported by Lakatos and Marconi (2017) and Prodanov (2013) was thus
outlined and constituted by classes recorded in videos that were exposed on YouTube,
WhatsApp and Facebook, to reach academics with difficulties in understanding Portuguese
language content, through of the exposed subjects, promoting knowledge and reaching the
largest possible number of Internet users. Thus, as a partial result of the project, we infer that
it has already fulfilled its social role, through the dissemination of content on social networks,
for the expansion of cultural knowledge, through active technology that places the learner as
the protagonist of their actions towards learning.

KEYWORDS: Inverted Classroom. Learning. Contents. Pandemic.

11 INTRODUGAO

Apo6s o surgimento da pandemia da Covid-19, o ensino precisou ser ressignificado,
tomou novos formatos e ganhou outra dimensdo. Com ela, os professores tiveram que
modificar o formato das aulas e implementar novas metodologias para a transmissao de
contetdos, aos académicos, visando alcangar os objetivos propostos em sala de aula,
principalmente, para que eles ndo ficassem desassistidos e pudessem continuar com seu
processo de formagédo de maneira autbnoma.

O projeto voltado para a teméatica da Sala de aula invertida foi organizado com o
propésito de continuar as aulas e atender melhor os discentes, entéo, a partir disso, o
objetivo geral foi delineado visando incentivar o uso da sala de aula invertida & comunidade
académica como metodologia possivel na ministragcdo de conteldos no curso de Letras.
Além do mais, alguns dos principais objetivos especificos deste trabalho foram: Entender
o significado da expresséo Sala de Aula Invertida visando a sensibilizagéo conscienciosa,
inovadora e critica sobre o funcionamento das metodologias ativas contemporéaneas;
Explicar como funcionara a Sala de Aula Invertida e configuragdes do referido projeto no
periodo de um ano; Compreender determinados contetdos do 1° ao 5° periodo de Letras
visando transmiti-los por meio de aulas gravadas aos académicos e internautas; Organizar
semanalmente conteudos que causam dificuldades de entendimento, aos académicos,
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para serem expostos em pequenos videos e depois divulga-los na internet; Apresentar
relatorio técnico parcial e final acerca das atividades desenvolvidas no projeto. Elaborar
um artigo cientifico para ser publicado em eventos nacionais ou internacionais, ou mesmo
como capitulo de livro.

Nesse sentido, pensou-se em utilizar a metodologia fundamentada na Sala de Aula
Invertida como mecanismo para o repasse € dominio de conteudo pelos académicos,
por esse motivo pretende-se descrever as configuragbes do projeto, durante seu
desenvolvimento, incentivando o uso da sala de aula invertida a comunidade académica,
como metodologia possivel na ministragdo de contetidos do curso de Letras. A sala de aula
invertida € uma metodologia ativa de aprendizagem que pode capacitar os professores a
personalizar o ensino para cada aluno para que ele tenha mais autonomia e seguranca na
dominagéo de conteudos, mas respeitando seu prdprio ritmo.

Nessa abordagem, o docente propbe a atividade e a encarrega aos discentes
para eles a executarem, mas fica sempre na retaguarda sem intervir no trabalho deles.
Ao término da agéo, ele dialoga com os alunos, faz reflexdes e os investiga tencionando
descobrir se houve aprendizagem sobre o assunto. A partir de tal metodologia, enfatiza-se
que o docente deseja que o aluno busque por si s6 sua aprendizagem, ou seja, tenha o
dominio do conhecimento de maneira autodidata.

Desse modo, esclarece-se que néo existe uma metodologia a ser replicada, nem
checklist a ser seguido que conduza a resultados garantidos, porém o foco da sala de aula
invertida € o de deslocar a atencao do professor para o aprendiz e para a aprendizagem.

21 SALA DE AULA INVERTIDA DE APRENDIZAGEM PARA O DOMINIO DE
CONTEUDOS EM TEMPOS DE PANDEMIA

O respectivo artigo originado do Projeto de Extensédo “Sala de Aula Invertida de
Aprendizagem para o Dominio de Conteidos em Tempos de Pandemia”, se caracteriza
por proporcionar conhecimento aos académicos e internautas acerca das metodologias
ativas que servem como alternativas motivadoras para que esses possam tirar duvidas e
aprender com autonomia determinadas tematicas abordadas no curso de Letras e exibidas
na internet.

Pelo fato de esse modelo ter muitas razdes para se inverter uma sala de aula,
€ que o utilizamos no respectivo projeto, principalmente, porque oferece aos estudantes
e interlocutores uma educacado ajustada também as suas necessidades individuais, por
exemplo, aos sobrecarregados (ocupados), aos académicos do 1° ao 5° periodo que
apresentam dificuldades na compreensao de conteudos, na sala de aula, e até mesmo
aos cidadaos que ja se formaram e pouco aprenderam na escola publica. Por todos esses
motivos, o projeto se fez pertinente, por visar alcangar aos académicos e internautas com
necessidades distintas.
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Assim, ressalta-se que através desse modelo de educagédo, € possivel encontrar
maneiras de chegar aos académicos e interlocutores que tém dificuldades no entendimento
dos assuntos transmitidos pelos docentes, e desse modo, adquiram mais conhecimentos
através dessa nova proposta de ensino.

O ensino tradicional sempre se fez presente na educagéo, mas hoje, sem davidas,
ressalta-se que as tecnologias ligadas ao processo educacional facilitam também o acesso
a informacéo, de maneira mais atraente, principalmente, em época de pandemia da
Covid-19, em que as instituicdes de ensino tiveram que se adequar e respeitar as normas
de isolamento social. A partir disso, as aulas tiveram outro formato e passaram a ser
remotas e amparadas pelo uso das novas metodologias.

Uma das metodologias ativas de aprendizagem denominada de Sala de Aula
Invertida foi descrita pelos autores Jonathan Bergmann e Aaron Sams no livro Sala de Aula
Invertida: uma metodologia Ativa de Aprendizagem no ano de 2019.

O conceito da metodologia A Sala de Aula Invertida é o seguinte: “0 que
tradicionalmente é feito em sala de aula, agora é executado em casa, agora € realizado
em sala de aula” (BERGMANN; SAMS, 2019, p.11). No contexto tradicional, as atividades
repassadas pelos docentes aos discentes, sdo feitas em sala de aula, mas agora no
contexto da sala de aula invertida, é realizado em casa pelos préprios alunos, que anotam
suas duvidas e as tiram na sala de aula com apoio do educador nos primeiros minutos
da proxima aula. Com isso, a docente ganhou mais tempo para aplicar outras atividades
praticas mais extensas ou ainda fazer atendimento individualizado aos que tém muitas
dificuldades em determinados conteudos.

Uma das raz6es para aplicagdo dessa metodologia da aprendizagem para o dominio,
em época de pandemia, € a flexibilidade. De acordo com Bergmann e Sams (2019, p.
19), “os estudantes de hoje sdo muito, muito ocupados. Em geral, estdo sobrecarregados,
alternando entre diversas atividades. Nossos alunos apreciam a flexibilidade da sala de
aula invertida”. Ou seja, como os contetdos sé@o transmitidos por meio de video on-line,
0s académicos ocupados, podem optar por acelerar o préprio ritmo e avangar os estudos
assistindo aos videos gravados, antes mesmos de adentrar ao espaco escolar.

Outra razao € ajudar também os académicos que enfrentam dificuldades no contexto
escolar, pois “desde que adotamos o modelo de sala de aula invertida, porém, nosso
papel mudou: passamos agora quase toda a aula caminhando pela sala e atendendo os
estudantes com mais dificuldades” (BERGMANN; SAMS, 2019, p. 20). Certamente, esses
ja assistiram aos videos (conteudos e atividades escolares) repassados pelo docente, em
casa, mas ficaram com dificuldades sobre o assunto, entdo, compete a cada um anoté-las
em um caderno e, no momento da aula, perguntar ao professor, que ira tirar-lhes as duvidas
sobre o0 que ndo entenderam.

Mais outra razdo é que a inversédo cria condigGes para que os alunos pausem e

rebobinem o professor. Nessa abordagem, salienta-se que os educadores tém um curriculo
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a transmitir na escola aos alunos. Todavia, nem todos conseguem compreender o conteudo,
mesmo que o docente seja um excelente expositor. Sobre o assunto Bergmann e Sams

(2019, p. 21), ressaltam que:

Mesmo os melhores expositores e apresentadores tém alunos que ficam
para trds e ndo compreendem nem apreendem todo o contetido. Quando
invertemos a sala de aula, transferimos o controle remoto para alunos.
Conceder aos alunos a capacidade de pausar os professores é uma inovagao
realmente revolucionaria.

Nesse caso, o aluno pode pausar a aula do mestre, clicar na seta para que se
retorne o slide anterior e dessa maneira, o educador dé novas explicacbes aos que nao
conseguiram compreender rapidamente o assunto e o fagam em seu proprio ritmo. Por
esse motivo, é recomendavel, fazer uso do recurso de botdo de retrocesso para ouvir mais
uma vez as explicacées do mestre.

E, por fim, a inversdo pode induzir o programa reverso de aprendizagem para o
dominio com o qual os alunos assistem aos videos, mas nem todos fazem isso na mesma
noite. Os autores esclarecem que “nem todos os alunos assistem ao mesmo video na
mesma noite. Assistem as aulas e aprendem as licbes para dominar o contedo de maneira
assincronica” (BERGMANN; SAMS, 2019, p. 29). Isso significa que outros assistem os
conteudos de maneira assincronica, contudo, é necessario que o fagam para ter dominio
acerca dos assuntos.

Nessa abordagem inferimos que, para ter dominio de um assunto, é necessario
fazer uma leitura ou assistir algo previamente. De acordo com Martins (1994, p. 32), ela
afirma que:

A leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comega antes
do contato com ele. O leitor assume um papel atuante, deixa de ser mero
decodificador ou receptor passivo. E o contexto geral em que ele atua,
as pessoas com que convive passam a ter influéncia apreciavel em seu
desempenho na leitura.

A leitura é de essencial importancia na vida dos cidaddos que buscam por
informacdes, mas é preciso dar um sentido ao texto, principalmente quando esse engloba
diferentes linguagens.

Desse modo, enfatizamos que através dessa metodologia de ensino, no ambito
da educacéo, é possivel superar desafios, trocar conhecimentos e fixar a aprendizagem
através da realizagéo de atividades propostas, por isso, € fundamental que os participantes
assistam previamente as aulas gravadas pelo professor.

31 DA LEITURA A GRAMATICA: CONTEUDOS ESSENCIAIS NA FORMACAO
DO ACADEMICO E DIFICEIS DE COMPREENSAO

O académico vé-se diante de uma quantidade enorme de textos para fazer leitura
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e interpretagdo ao adentrar no contexto universitario. Mas, nem sempre consegue
compreender o sentido semantico das palavras presentes no texto, por desconhecer o
significado delas, embora se esforce para entendé-las.

Segundo Kleimam (2008, p. 45), “a compreenséo, o esfor¢co para recriar o sentido
do texto, tem sido varias vezes descrito como esforco inconsciente na busca de coeréncia
do texto”. Neste sentido, salientamos que a busca de coeréncia é um principio que rege a
atividade de leitura do académico que, em determinados momentos, fica alheio sem saber
0 que fazer ao se deparar com essa situagéo e para resolvé-la busca em vao encontrar
algum sentido seja qual for o texto.

Na disciplina de Producéo Textual | e Producdo Textual Il, que envolve a leitura
de textos e também gramatica, por exemplo, para que o discente as compreenda em
toda sua esséncia é necessario entender também que o texto ndo é um aglomerado de
frases justapostas, mas um todo coerentemente organizado em orag¢des e paragrafos.
Assim sendo, ressaltamos que o texto € um evento comunicativo que contém uma unidade
semantica permeada pela textualidade e por valores morais e culturais.

O texto é um produto constituido por uma unidade tematica e pelos fatores que
formam a textualidade. Nas palavras de Lakatos e Marconi (2017, p.1), ele “manifesta-se
como um produto que apresenta unidade tematica, cujo significado € o resultado da relagéo
entre seus constituintes”. Aunidade tematica é respectiva a apenas uma ideia predominante
no texto e a textualidade é relativa a conjunto de elementos imprescindiveis em toda
producéo textual como coeréncia, coesao, aceitabilidade, infomatividade, situacionalidade
e intertextualidade, que garantem a compreenséo e interpretacao do leitor.

No intuito de o leitor/académico processar um texto, ele precisa ter dominio da
lingua, ou seja, de todo o texto, pois a leitura é o encontro do texto com o leitor. Kleimam
(2008, p. 66), argumenta que:

Quando obscuridades e inconsisténcias aparecem, o leitor devera tentar
resolvé-las, apelando ao seu conhecimento prévio de mundo, linguistico,
textual, devido a essa convicgdo de que deve fazer parte da atividade de
leitura que o conjunto de palavras discretas forma um texto coerente, isto é,
tem uma unidade que faz com que as partes se encaixem umas nas outras
para fazer um todo.

Sendo a leitura o encontro do texto com o leitor, ele deve acreditar que o autor
tem algo a dizer no texto e o dira de forma clara e coerente. Isso significa dizer que, nesse
encontro, o leitor recebera informagdes importantes que ndo podem ser ignoradas, porque
elas servem para sua formacao intelectual.

De modo geral, todos os conteudos estudados na academia servem, de certo modo,
para fortalecer a formagéo dos discentes em seu processo de aquisicdo de conhecimentos.
A partir dessa ideia, inferimos que, nesse espaco, existem trocas de informagcdes mediadas
pelos docentes aos discentes e ainda a assimilagdo de conteldos que embasam as
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disciplinas estudadas, em cada semestre, mas que nem sempre sdo compreensiveis em
sua totalidade pelos pupilos.

Nessa abordagem, é fundamental ressaltar a importancia dos estudos respectivos
as classes gramaticais e sintaxe na formacéo intelectual dos académicos e interlocutores
preocupados em atualizar-se no campo da lingua portuguesa, embora esses conteudos
causem dificuldades no processo compreensdo de determinadas pessoas. Para melhor

esclarecimento, Henriques (2018, p. 3) afirma que:

Dependendo dos objetivos e dos métodos adotados na explicagdo dos
fatos da lingua, as classes gramaticais e as fungdes sintaticas podem ser
estudadas em separado (respectivamente, pela Morfologia e pela Sintaxe),
embora na teoria e na pratica se encontrem em muitos pontos.

Tais contetdos causadores de dificuldades, para determinados alunos, podem ser
abordados, separadamente, tanto pela Morfologia quanto pela Sintaxe, para que sejam
compreendidos e, assim, seja sanado qualquer tipo de desentendimento sobre o assunto.
Logo, trabalhar com projeto, torna-se um recurso auxiliador na minimizagéo de problemas
respectivos aos temas citados.

A Morfologia da Lingua Portuguesa é a disciplina que trata sobre os estudos
relacionados as estruturas morfologicas e aos processos de formagéo de palavras e classes
gramaticais, etc., pois, de acordo com Villalva (2007, p. 10), “em sentido lato, morfologia
remete para o conhecimento das formas, cabendo a cada dominio cientifico a explicitacao
de quais sdo as formas que constituem o seu objecto de estudo”. Nesse estudo, a morfologia
trata também das relagbes que se estabelecem entre a forma, a fungéo e o significado das
palavras e ainda de seu objeto de estudo, a saber:

S&o dois dominios distintos, embora fortemente inter-relacionados: o primeiro
€ o0 da andlise da estrutura interna das palavras existentes e o segundo é o
da descricdo dos processos morfolégicos de formagao de novas palavras
(VILLALVA, 2007, p 10).

Conforme o objeto de estudo envolvendo a Morfologia é abordado a estrutura,
formacéo e classificacdo das palavras isoladas de seu contexto e de suas funcbes nas
oragdes e ainda a descri¢do dos processos morfologicos de formagéo de novas palavras.

Na faculdade, definir o estudo das palavras se torna algo dificil para que todos os
alunos entendam. Dessa forma, podemos dizer que ha todo um processo de aprendizado
em que sdo necessarias etapas para se concluir o conceito mais adequado sobre os
fendmenos morfoldgicos:

A definicdo semantica de palavra é ainda mais complexa do que as anteriores,
dado que, por um lado, a semantica identifica o valor referencial das unidades
linguisticas e, por outro, trata de operagdes sobre esse valor, como a
determinagao ou a quantificacdo. Esta distingdo nao coincide necessariamente
com aquela que é dada pela delimitagdo das palavras fonoldgicas, nem com
a identificac&o produzida pela andlise sintactica, mas permite estabelecer um
contraste entre lexemas e operadores gramaticais: copo, por exemplo, € um
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segmento do continuo sonoro a que esta associado um lexema que garante
a sua interpretacdo como recipiente geralmente utilizado para beber “e um
operador que o quantifica como singular” (VILLALVA, 2007, p.14).

Normalmente, no terceiro periodo da faculdade de Letras, espera-se que os alunos
ja estejam preparados para definir como ocorre a anélise das palavras e como explicar
um pouco acerca da importancia dos lexemas e fendmenos gramaticais recorrentes em
Morfologia. Assim sendo, podemos observar como esse processo complexo é fundamental
para a aprendizagem e formacéo intelectual do estudante de Letras.

A morfologia &€ uma vertente importante na area da linguistica. Ela é o estudo da
forma, estrutura, formagéo e classificagdo das palavras analisadas isoladamente, pois,
segundo ela “as palavras sdo estruturas, ou seja, sdo formas analisaveis em unidades
menores a que se da o nome de constituintes morfologicos” (VILLALVA, 2007, p.15). Deste
modo, a morfologia se torna um estudo importante aos académicos que cursam a disciplina
de Letras, por ser um conhecimento agregador ao futuro professor de lingua portuguesa.

Além disso, é importante dizer ainda que, na morfologia, ha processos de
composicdes nas palavras que atuam de forma paralela e sofrem alteragdes. Isso € assim

confirmado com a lexicalizagdo, como podemos observar no trecho:

Quanto a lexicalizagdo, trata-se de um processo de perda da
composicionalidade, que actua de forma aleatéria e imprevisivel, sempre que
pelo menos um dos constituintes morfolégicos sofreu alteragées semanticas
ou formais ou é desconhecido para os falantes. A lexicalizagdo pode, pois,
afectar a interpretacdo da palavra, a sua forma, as suas propriedades
gramaticais ou uma conjugacgéo destes factores (VILLALVA, 2007, p.23).

A lexicalizacao se torna indispensavel para o estudo dos processos morfolégicos, ao
considerarmos que esses fatores interferem na composicao sonora da fala dos falantes de
lingua portuguesa. De tal modo, pode-se entender que esses processos s&0 cruciais para
o conhecimento sobre os estudos morfolégicos dos estudantes de Letras.

Ja a Sintaxe da Lingua Portuguesa é a disciplina que aborda acerca da gramatica e
estuda a estrutura, funcéo e disposi¢ao das palavras nas frases, oracdes e periodos, bem
como todas as relagdes que elas criam entre si para construir o significado da sentenca.
De acordo com Sautchuk (2018, p. 33), “etimologicamente, sintaxe vem do grego syntaxis
e significa ordem, combinacgéo, relagdo”. Essa parte da gramatica se preocupa em estudar
todas as relagbes estruturais dos enunciados que envolvem as frases, as oragdes e 0s
periodos que compdem o discurso.

Complementado os estudos alusivos a sintaxe, faremos uma abordagem respectiva

as orag0Oes subordinadas adverbiais que sdo aquelas que possuem fung¢éo de advérbio.

As oracgdes subordinadas adverbiais s&o classificadas tradicionalmente de
acordo com critérios semanticos (i.e. distingue-se adverbiais temporais,
causais, finais, etc...) e de acordo com as propriedades flexionais da forma
verbal que nelas ocorre (LOBO, 2003, p.65).
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O estudo dessa parte da sintaxe se torna essencial para a apropriag@o e expansao
do conhecimento do aluno do 5° periodo de Letras cujo embasamento teérico relativo as
oragdes subordinadas adverbiais servird como suporte para a compreensdo de uma das
partes cruciais estudadas na disciplina.

Nas palavras de Lobo (2003), outro conteldo estudado na sintaxe diz respeito
aos conectores. A compreensao de tais elementos de ligagéo entre as ideias do texto sdo
também essenciais para quem esté seguindo os passos académicos. Logo, podemos dizer
que é possivel adaptar essa anélise gramatical aos estudos basicos da matéria.

Na tradicdo gramatical portuguesa, os conectores de oragdes adverbiais sdo
classificados como conjungdes ou como locugdes conjuncionais (no caso de
se tratar de conectores complexos). Nao é geralmente analisada a estrutura
interna dos conectores complexos (quando ela é possivel), nem o maior
ou menor grau de coesdo das unidades que os constituem. A maioria das
gramaticas limita-se a listar os diferentes conectores, referindo nalguns casos
a categoria a que podem pertencer as unidades que integram conectores
complexos (LOBO, 2003, p.115).

E preciso destacar o quéo se torna crucial para a aprendizagem, dos estudantes
de Letras, o conhecimento da estrutura desses fenédmenos gramaticais, por isso, é preciso
estudar e pér em pratica o estudo que versa sobre os elementos ou termos que formam
uma palavra no estudo da sintaxe.

Dessa forma, ressaltamos que, tanto a morfologia quanto a sintaxe, sdo formas de
construcao de expressodes linguisticas, visto que a morfologia gera palavras e a sintaxe gera
frases havendo entre ambas uma relagéo ligada pelo de fato de as unidades produzidas
pela morfologia, ou seja, as palavras, serem as unidades terminais das estruturas sintéaticas.

41 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a tessitura deste artigo foi realizado o levantamento de literaturas para sua
fundamentacgéo tedrica. De acordo com Lakatos e Marconi (2017, p. 33), o levantamento
bibliogréfico é feito “com base em textos, como livros, artigos cientificos, ensaios criticos,
dicionarios, enciclopédias, jornais, revistas, resenhas, resumos”. O levantamento da
literatura baseia-se em livros, artigos cientificos e dicionarios publicados para dar mais
veracidade ao trabalho.

A metodologia guiou-se por encontros semanais, entre coordenadora e bolsista,
remotamente (WhatsApp), enquanto a pandemia durar, e seguindo as orienta¢des do
Grupo Gestor de Enfrentamento a Covid-19 (GGCOVID) e orientagdes da Universidade do
Estado do Amazonas/UEA.

Para Prodanov (2013, p. 14), a metodologia “examina, descreve e avalia métodos e
técnicas de pesquisa que possibilitam a coleta e o processamento de informagdes, visando
ao encaminhamento e a resolugdo de problemas”. Nessa concepg¢éo, a metodologia foi
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0 caminho que guiou os passos da proponente do projeto para o alcance dos objetivos
propostos.

As atividades deste artigo oriundo de um projeto de extensédo centrou- se na area
da Tecnologia e tencionou contribuir com os alunos do 1° ao 5° periodo do Curso de Letras
do Centro de Estudos Superiores de Tefé - CEST/UEA e internautas interessados nas
tematicas propostas e expostas on-line no Facebook, YouTube e WhatsApp, semanalmente,
almejando amenizar possiveis duvidas por meio dos assuntos expostos, fomentando
conhecimento e alcangando o maior numero possivel de internautas.

Algumas das atividades desenvolvidas no projeto foram as seguintes: Explicacdo
sobre o significado da expressdo Sala de Aula Invertida visando a sensibilizacéo
conscienciosa, inovadora e critica sobre o funcionamento das metodologias ativas
contemporaneas; Explicacdo sobre o funcionamento de uma Sala de Aula Invertida
e configuragbes do referido projeto no periodo de um ano; Difusdo de determinados
contetdos do 1° ao 5° periodo de Letras visando transmiti-los por meio de aulas gravadas
aos académicos e internautas; Organizacéo semanal dos conteldos para serem expostos
em pequenos videos e depois divulga-los na internet.

Além dessas atividades, temos ainda as que seréo realizadas no decorrer deste ano
de 2021 a 2022, a saber: Apresentacao do relatorio técnico parcial acerca das atividades
desenvolvidas no projeto; Utilizagdo de videos pessoais para expor os conteudos que
contribuirdo para a formagéo cultural dos académicos e internautas e escrita de Resumo
Expandido ou Artigo Cientifico para ser publicado como capitulo de livro.

A carga horaria total foi de 20 horas semanais, no contra turno das aulas do(a)
bolsista, assim distribuidas: 06h para leitura das literaturas que subsidiaram as aulas do
projeto; 04h para organizacdo das micro-aulas; 04h para gravagéo e exposi¢ao dos videos;
06h por encontro semanal com a coordenadora para orientacdes e vistoria das atividades
organizadas pelo (a) bolsista. O local de organizacao das micro aulas foi na casa do (a)
académico (a), enquanto as aulas forem remotas (2021.1), ou até quando durar a pandemia
e a exposicao desse conteudo na internet também partira desse local. Como as aulas do
segundo semestre de 2021.2 ndo estdo no formato presencial, as atividades de preparo e
exposicédo das aulas (gravadas) também foram realizadas extra espago académico.

Assim sendo, no desenvolvimento dos encontros semanais, as orientacdes e
organizagcado das atividades foram feitas em formato de micro aulas gravadas (videos),
pelo bolsista, referente aos assuntos propostos correspondentes as disciplinas Producéo
Textual |, Producdo Textual Il, Morfologia da Lingua Portuguesa e Sintaxe da Lingua
Portuguesa, que baseou-se no incentivo ao uso da sala de aula invertida a comunidade
académica como metodologia possivel na ministragdo de contetdos no curso de Letras em
tempo de pandemia.
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

Dado o exposto, o resultado parcial do projeto caracterizado como educativo, social,
cultural e tecnolégico, composto por um conjunto de atividades planejadas, desde sua
implantagéo, j& cumpriu com seu papel social, através da divulgacdo nas redes sociais,
almejando a expansao do conhecimento cultural, através da tecnologia ativa que coloca o
aprendiz como protagonista de suas agdes rumo a aprendizagem.

Isso significa dizer que as a¢des foram realizadas e dialogadas conjuntamente entre
os participantes do projeto, almejando melhor acompanhamento e exposicao das aulas
nas redes sociais. O bolsista também executou o plano de trabalho sob a supervisdo do
coordenador (a); postou os videos no Facebook, YouTube e WhatsApp para alcance do
maior numero possivel de académicos e internautas, cumpriu com as obrigagées junto ao
curso e a Pro-reitoria de Extenséo e Assuntos Comunitarios (PROEX) participando, quando
solicitado, nas reunides e ac¢bes institucionais.

Além dessas acgOes outras também fizeram o diferencial no desenvolvimento do
trabalho de extensdo do bolsista que cumpriu seu papel com responsabilidade e zelo,
aprimorou seus conhecimentos académicos como futuro professor de Lingua Portuguesa,
em sincronia com os atos de ensinar e aprender; executou as atividades propostas no
projeto e participou ativamente como bolsista das atividades sugeridas para a obtencao de
frequéncia minima de 75% dos encontros. Outra agéo para o ano de 2022 alude ao final
do projeto, que consiste em apresentar o produto através de Resumo Expandido ou Artigo
Cientifico para ser publicado em eventos nacionais ou internacionais, ou mesmo como
capitulo de livro.

Desse modo, esperamos ainda que o bolsista e a voluntéaria recebam certificado de
participacdo mediante a satisfacdo dos critérios de avaliacdo feitos pela coordenadora e
obtidos por meio do projeto. Tal recurso tencionou ampliar o conhecimento de académicos
e internautas através da divulgacéo de videos nas redes sociais em tempos de pandemia.
Logo, tais agbes fizeram e fazem a diferenca na educagdo em momentos, téo dificeis, em
que estamos afastados do convivio da sala de aula.
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RESUMO: Com a criagdo do Campus Santana
do Livramento, do IFSul, e consequentemente a
oferta de cursos binacionais , em parceria com
0 governo uruguaio, 0s paises, principalmente
nas cidades irmas, Santana do Livramento/Br
- Rivera/Uy, ha uma aproximacgéo natural dos
docentes para o desenvolvimento de acdes em
prol da educagéo. Desta forma, em 2013, um
grupo de docentes se une para promover um
evento que visa inserir de uma forma significativa
as Tecnologias da Informacgéo e da Comunicagéo
no contexto das escolas da fronteira, surgindo
assim o EBITE (Encontro Binacional de TIC
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DAS TDIC (2014-2020)

na Educacgdo). Desta agéo, visando atender a
demanda levantada, surge o projeto Formagéo
na Fronteira, o qual passa a incorporar as
edicdes seguintes do EBITE e ofertar cursos (na
modalidade semi presencial) para a comunidade
académica da fronteira, unindo as cidades em
prol do desenvolvimento e fortalecimento da
educacéo, a partir da insercdo das tecnologias
da informag&o e comunicagao (TIC) no cotidiano
das escolas publicas. Este artigo explora o
processo de introdugcdo e desenvolvimento de
acdes visando a implantagao, e manutencgéao, das
tecnologias digitais nos dois paises, apresenta
o histérico (2014-2020) do projeto Formacgéo
na Fronteira, bem como seus resultados, até o
presente momento.
PALAVRAS-CHAVE:
Formacéo, Tecnologias.

Educacédo, Fronteira,

BORDER TRAINING: SIGNIFICANT USE
OF TDIC (2014-2020)
ABSTRACT: With the creation of IFSul’s Santana
do Livramento Campus, and consequently the
offer of binational courses, in partnership with
the Uruguayan government, the countries, mainly
in the sister cities, Santana do Livramento/
Br - Rivera/Uy, there is a natural approximation
of the teachers for the development of actions
in favor of education. Thus, in 2013, a group of
teachers came together to promote an event
that aims to significantly insert Information and
Communication Technologies in the context of
border schools, thus giving rise to the EBITE
(Binational Meeting of ICT in Education). From
this action, aiming to meet the raised demand,
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the Formation at the Frontier project emerges, which will incorporate the following editions
of EBITE and offer courses (in the semi-attendance mode) for the academic community
of the frontier, uniting cities in favor of development and strengthening of education, from
the insertion of information and communication technologies (ICT) in the daily life of public
schools. This article explores the process of introducing and developing actions aimed at
the implementation, and maintenance, of digital technologies in both countries, presents the
history (2014-2020) of the Formation at the Border project, as well as its results, so far.
KEYWORDS: Education, Border, Training, Technologies.

11 INTRODUGAO

As tecnologias se fazem presentes em todos 0s setores da sociedade e estdo em
constante inovacéo e consequentemente surge a necessidade de incorporar ferramentas
tecnologias na formacdo humana. Essas ferramentas ja estdo em sala de aula ha algum
tempo, como por exemplo TV, videocassete, DVD, retroprojetor, projetor de multimidia
entre outros. Porém, nos ultimos anos, as politicas governamentais tém apostado muito no
uso dessas tecnologias em sala de aula, ndo somente pelo professor.

Os primeiros relatos sobre a importancia do uso das tecnologias da Informacao
e Comunicacdo (TIC), ou, atualizando o termo ,Tecnologias Digitais de informacgéo
e comunicacéo (TDIC) na sala de aula se deram pela atratividade e pelo encanto que
proporcionam aos alunos por aproximar o ambiente escolar da sua realidade, uma vez
que no cotidiano a tecnologia esta fortemente presente e exerce sobre eles um grande
fascinio, pois de acordo com Kenski (2010, p.85) “Independentemente do uso mais ou
menos intensivo de equipamentos midiaticos nas salas de aula, professores e alunos tém
contato todo dia com as mais diversas midias”.

Ademais, atualmente, sabe-se que vai muito mais além, uma vez que permite ao
professor criar um ambiente de aprendizado pensando nas especificidades de cada turma
ou até mesmo de cada aluno, sendo também um grande aliado no processo de incluséo,
sendo uma grande aliada do tdo defendido, e importante, DUA (Desenho Universal
de Aprendizagem), tornando-se um desafio para os profissionais da educacdo, que
presentemente tornou-se necessario.

Lévy destaca pontos positivos sobre a utilizagdo das tecnologias digitais no que
diz respeito aos processos de ensino e aprendizagem: “a mediacdo digital remodela
certas atividades cognitivas fundamentais que envolvem a linguagem, a sensibilidade,
o conhecimento e a imaginagdo inventiva “(LEVY, 2000, p.17) e “o uso crescente das
tecnologias digitais e das redes de comunicacao interativa acompanha e amplifica uma
profunda mutagéo na relagdo com o saber.” (2010, p. 174).

No entanto, como ressaltam Moran, Maseto e Behrens. “as tecnologias sozinhas ndo
mudam a escola, mas trazem mil possibilidades de apoio ao professor e de interacdo com
e entre os alunos” (2003, p. 14). Existem muitas evidéncias de que, quando a tecnologia
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€ usada de maneira efetiva, ou seja, quando ¢ identificado um propésito e estruturado um

projeto para atingi-lo, ela pode melhorar o processo de ensino e aprendizagem, “...isso
porgue a escola se torna mais atrativa para o aluno” (Dede, 2011).

Desta forma o grande desafio tem sido o de conciliar essa nova tecnologia com
um ensino eficaz, pois a maioria dos professores continua desenvolvendo suas aulas da
mesma forma mecanizada de anos atras, onde esta tecnologia era inacessivel para a
maioria, uma vez que nao se sentem preparados para utilizar didaticamente esta nova
ferramenta e de acordo com Moran, uma sala de aula para uma educagéo de qualidade,
precisa fundamentalmente de professores bem preparados, motivados e bem remunerados
e com formacgéo pedagdgica atualizada. Isto € incontestavel (MORAN, 2004, p.15).

No Brasil, para Gatti e Barretto (2009), os curriculos dos cursos de licenciatura,
de fato, ndo evidenciaram saberes que dizem respeito as tecnologias. Essa realidade,
também, é constatada por Santos (2009, p.12) quando descreve que “a formagédo ainda
ndo potencializa a exploragdo de possibilidades dos recursos tecnologicos para serem
incorporados no processo de ensino-aprendizagem, comprometendo sua implementacéo
no contexto escolar”. Ja para Silva (2011, p.135) “a necessidade de se repensar os
cursos de formacao inicial e continua de professores no que diz respeito a relagéo entre
abordagens de ensino e aprendizagem e as tecnologias na educacdo escolar” esta de
acordo com a urgéncia na evidente necessidade das TDIC serem abordadas na formagéo
docente (LOPES; FURKOTTER, 2016).

21 HISTORICO DO USO DAS TDIC NO URUGUAI

Em margo de 2007, sete estudantes de Engenharia comecaram a trabalhar nos
detalhes técnicos para a implementagéo do piloto do projeto Plan Ceibal “Conectividade
Educativa de Informatica Basica para o Aprendizado em Linha” em Cardal, €, no mesmo
ano, comecgou a distribuicdo de laptops e conexdes de Internet nas escolas. Este projeto
comeca a ser reconhecido como um caso de sucesso educacional. O CEIBAL faz parte de
uma politica de desenvolvimento nacional baseada na inovagdo em ciéncia e tecnologia
no interior do pais, onde a entrega do computador Ceibal ocorreu quase inteiramente em
2008. Os computadores doados eram os XOs (CEIBAL, 2009).

Sua implantacéo inicia no ensino béasico e, em 2009, estende-se para 0 ensino
secundario. Neste mesmo ano, o planejamento das atividades desenvolvidas em sala
de aula permitia organizar os contetdos que o professor iria desenvolver, a forma e os
horarios em que o processo de aprendizagem deveria ocorrer. Esta previsdo, permitia
focar a atencdo e melhorar a situagdo da sala de aula. Neste tempo, mais de 50% dos
professores (com Ceibal) indicaram que planejavam as atividades educativas com o XO,
tanto individual quanto em grupo na sala de aula pelo menos uma vez por semana e 21%
destes realizam suas praticas diariamente.
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A datar do ano de 2015, o Plan Ceibal contabilizava 670.312 beneficiarios diretos,
incluindo alunos (608.369), docentes ( 61.943) e os demais para laboratérios denominados
de centros educativos. Neste mesmo ano, 77% dos discentes trabalhavam com o
computador (chamados de ceibalitas) em sala de aula e 99% possuiam acesso a internet,
fornecida pelo Ceibal. Para as escolas que ndo possuiam energia elétrica, foram instalados
painéis solares em 71 unidades (CEIBAL, 2009).

O Plan Ceibal, além da infraestrutura fisica, ou seja, distribuicdo gratuita de
computadores (com assisténcia técnica gratuita) e internet, também brinda sua comunidade
educacional com softwares educacionais. Pode-se citar a ferramenta desenhada para o
aprendizado Adaptive Mathematics: The Adaptive Mathematics Platform (PAM) (PERERA;
ABOAL, 2017). O conteudo do PAM esta adaptado ao curriculo nacional e é uma ferramenta
que, com base na analise da experiéncia do aluno, oferece uma resposta personalizada
ao seu nivel de habilidade. Os resultados mostraram um efeito positivo de 0,20 desvios
padrdo sobre o ganho com a aprendizagem. Esta primeira evidéncia em nivel de pais, do
impacto de uma ferramenta pedagodgica deste tipo mostra que a possibilidade de melhorar
a qualidade do a educagéao pelo uso da tecnologia € uma alternativa real.

2.1 Os professores MAC (Maestros de Apoyo del Plan CEIBAL)

O Plano Ceibal desenvolveu uma estratégia para a formagéo de professores, no
inicio, utilizando as “Ceibalitas”, definindo o papel de MAC (em portugués, Professor de
Suporte Ceibal). Este docente atua nas escolas e tem como tarefa colaborar com os
colegas na inclusdo do uso da tecnologia no proposta de sala de aula, além de atender a
comunidade educacional do entorno do municipio ao qual pertence.

“Una vez entregados los dispositivos, generada la conectividad y desarrollad la
logistica para mantener el sistema en funcionamiento, Plan Ceibal centr6 sus esfuerzos en
crear programas de desarrollo profesional docente”(CEIBAL,2017).

Sao atribuicbes do MAC coordenar sua intervengcdo com a equipe de gestédo, os
professores e os demais atores possiveis (alunos, familias, entre outros). Em 2013, eram
300 professores que atuavam como MACs, passando para 392 em 2014. Nos ultimos anos,
o Plano Ceibal focou a formagédo de MACs no uso de plataformas educacionais. Em 2014,
trabalhamos com atores qualificados em estratégias de uso e apropriagao das plataformas
PAM e CREA, bem como das Metodologia de Design Thinking aplicada a educagéo.

Na Figura 1 se pode perceber a atuagdo dos MACs com os docentes em diferentes
atividades de formacgéo, principalmente auxiliando os professores em sala de aula.
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Figura 1 — Modalidade mais trabalhada pelo MAC com docentes (PERERA; ABOAL, 2017)

A partir das observagdes realizadas (CEIBAL,2015, p.8) concluiram que “ao longo
dos anos, altos niveis de concordancia com o Plano Ceibal tém sido observados tanto pelos
diretores das escolas quanto pelos professores. Da mesma forma, como era de se esperar
pelas suas tarefas, os MACs apresentam um alto grau de motivagéo em relagdo ao Plano
Ceibal e seu papel”.

Importante ressaltar neste breve resumo do uso das TDIC no Uruguai é a
preocupacgédo com a formacgéao dos profissionais da educacgéo envolvidos.

31 HISTORICO DO USO DAS TDIC NO BRASIL

O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) é um programaeducacional
criado para promover o uso pedagodgico de Tecnologias de Informatica e Comunicagbes
(TICs), hoje TDICs, na rede publica de ensino fundamental e médio, em consonéncia com a
filosofia do Projeto Um Computador por Aluno (UCA). Foi editado pela Portaria n° 522/MEC,
de 9 de abril de 1997 e regulamentado pelo Decreto 6.300, de 12 de dezembro de 2007.
Tem como objetivo repassar investimentos para a montagem de laboratérios de informatica
e propiciar uma formacgao continuada aos professores (DOURADO e SANTOS, 2011). O
MEC elaborou duas cartilhas, uma para escolas urbanas (Prolnfo Urbano) e outra para
escolas rurais (Prolnfo Rural), onde constam orientagbes sobre como adequar a estrutura
dos laboratérios para o recebimento dos equipamentos, que ficam a cargo das escolas e,
mesmo sendo rural, somente recebera os equipamentos de disposer de energia elétrica.

Com respeito a formagédo continuada se da através dos chamados Nducleos
Tecnolégicos Educacionais (NTE), sendo definidos como sendo “ambientes computacionais
com equipe interdisciplinar de professores qualificados para promover formagéo continua
aos professores” .

Porém, na sua implantacdo, o programa oferecia deficiéncias pois constatou-se a
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falta de conteudos que atentem para a educacgao, além de ndo acompanhar o docente em
suas atividades em sala de aula (Bastos, 2010), diferentemente com o que ja acontecia no
Uruguai com os MACs.

Em 2011, o Governador do Estado do Rio Grande do Sul, foi a Montevidéu em
missa@o oficial, onde diversas iniciativas de cooperacdo passaram a ser desenvolvidas.
Dentre elas, o projeto j& adotado , desde 2007, pelo governo uruguaio (Um Computador
por Aluno) foi trazido para o Brasil (Estado do Rio Grande do Sul), onde recebeu o0 nome de
“Provincia de Sao Pedro” (PSP).

Este programa de implantacéo de informatica na sala de aula, coordenado pela
Secretaria de Educacédo (Seduc), previa iniciar sua implementacdo pelas cidades de
fronteira, contando com o apoio inicial das equipes que dirigiam o Plan Ceibal (no Uruguai).

O objetivo foi proporcionar aos professores e alunos a vivéncia nas tecnologias
digitais, no modelo Um computador por Aluno (UCA) e Professor, ou seja, a alfabetizacédo
digital e tecnolbgica. Em 2013, o projeto atingiu 2.576 escolas e 1.2000.000 alunos.

Sendo assim, este programa de governo foi definido para ser “[...] a experiéncia piloto
de uma possivel politica publica para toda a Rede Estadual de Educacgéo, pensado para
atender inicialmente a regido de fronteira com o Uruguai e parcialmente com a Argentina e
algumas escolas localizadas nos “Territérios da Paz”, priorizando zonas urbanas da grande
Porto Alegre ” (SECRETARIA ESTADUAL DA EDUCACAO, 2014, p. 12).

Em 2012, as escolas da rede estadual de Sant’Ana do Livramento comegaram a
receber os computadores e as capacitagcdes do Projeto. A formac&o docente atingiu 650
professores e 8334 alunos na cidade.

Em 2013/2014 as ag¢des do Programa RS Mais Digital - Projeto Provincia de Séo
Pedro, chegam as escolas da rede municipal de Sant’Ana do Livramento.

Considerando o contexto de formagdes docentes no uso das TDIC desenvolvidos
pela Seduc, no lado brasileiro, representado por Sant’Ana do Livramento, e das escolas
da cidade-irma - Rivera/Uruguai, atendida pelo PLan Ceibal, foram tecidos alguns projetos
para atender a essa demanda, os quais apresentam-se na sequéncia.

41 PROJETO FORMAGCAO NA FRONTEIRA

Em 2010 inicia-se a implantagdo do campus Santana do Livramento, do Instituto
Federal Sul-rio grandense, que, a partir de uma parceria com o conselho de Educacao
Técnico Profissional - Universidade do Trabalho do Uruguai (CETP-UTU), se d4 inicio aos
cursos técnicos binacionais (destinando metade das vagas para cada Pais e revalidagédo
automatica da certificagdo em ambos).

A partir de entdo, houve a aproximagéo entre os paises no que tange a educagéo:
Educacéo da Fronteira.

Dentre acordos, conversas, projetos, em 2013. surge o Encontro Binacional de TIC
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na Educacéo (EBITE), parceria entre docentes do IFSul - Santana do Livramento, UTU-
Rivera, Projeto Flor de Ceibo (pertencente ao Centro Universitario de Rivera/Universidad
de la Republica) e o RAP-CEIBAL com o objetivo de fomentar o uso de tecnologias digitais
em sala de aula, promovendo um ambiente de troca de experiéncias e formacéo, através de
relatos, palestras e oficinas, para professores e alunos de formacao docente da fronteira.

Neste primeiro encontro ficou visivel a discrepéncia das realidades brasileira e
uruguaia quanto ao dominio e utilizag@o das tecnologias digitais em sala de aula e o quanto
nossa regido era carente de formagéo nesse sentido.

A partir de entdo, levantada a demanda, em 2014, visando fortalecer as relagdes
entre Brasil e Uruguai, no que tange a educacgéo, através da formacéo de professores
de ambos os paises, evidenciando o uso das TIC , oferta-se a 1? edicdo do projeto de
extensao (registrado no IFSul em parceria com a UTU, CEIBAL E UDELAR (Universidad
de la Republica del Uruguay) intitulado “Formacgéo Docente na Fronteira: Uso Significativo
das TIC” que, além do EBITE, passa a ofertar, também, cursos de formagéo os docentes,
de forma semi-presencial (Moodle para professor, por exemplo).

No ano de 2014 a Secretaria Municipal de Educacédo (SME) de Sant’Ana do
Livramento, foi dando corpo ao projeto piloto UTA (Um Tablet por Aluno), adaptagdo do
programa Um Computador por Aluno (UCA) , ou, no Rio Grande do Sul, PCP, o qual foi
implementado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Camilo Alves Gisler e com ele
surge a necessidade de formacao para a equipe docente.

Ainda no ano de 2014, uma equipe da SME participou de algumas das oficinas
ofertadas pelo Il EBITE, e buscou parceria com o IFSul, através dos cursos Moodle
Professor — Moédulo | e Il , visando atender a necessidade de formagéo dos docentes que
atuam na escola participante do Projeto UTA.

Durante o EBITE 2014, o governo uruguaio presenteou o IFSUL, Campus Sant’Ana
do Livramento com 80 ceibalitas.

Para atender tal demanda o projeto teve continuidade e em 2015 foi executada sua
22 edicao.

Nesta formacéo o professor foi instrumentalizado para ser o condutor do processo
de construg¢édo do conhecimento de seus alunos com o uso das tecnologias. Sendo assim, o
objetivo foi preparar os docentes para a utilizagédo da plataforma Moodle em computadores
e tablets, promovendo a formacgéo e suporte para educador no uso das tecnologias em sala
de aula na busca de um ensino-aprendizagem de qualidade onde o aluno é protagonista na
construgédo de seus saberes, além de buscar diminuir os indices de evaséo e repeténcia,
promovendo também a inclusdo dos alunos ao acesso as tecnologias, visando assim,
melhores condi¢bes para prosseguir seus estudos e sua inclusdo no mercado de trabalho.

No ano de 2016, o projeto n&o foi submetido, mesmo com demanda, por falta de
disponibilidade de horarios da equipe executora.

Em 2017, a equipe do projeto foi procurada pela dire¢cdo da escola Vitéllio Gazapina,
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por ter conhecimento das a¢des anteriores e necessitar de suporte para um projeto de
pesquisa que a pretendia desenvolver.

Desta forma, o publico-alvo foi expandido visando atender, também, aos estudantes
participantes do projeto proposto pela escola, além de dar suporte e formagéo necesséria
aos professores.

A proposta da escola visava proporcionar uma formagao complementar aos alunos
de 9° ano, preparando-os para o ensino médio, bem como para o vestibular do IFSul,
através de um ambiente virtual (Plataforma Moodle, sugerida pela equipe).

Diante da necessidade constatada, a terceira edicdo do projeto foi ofertada e, para
adequar-se ao novo publico alvo, passou a denominar-se “Formacgdo na Fronteira: Uso
Significativo das TIC, deixando de ser exclusiva para docentes e alunos de formagéo
docente.

Visando dar continuidade ao trabalho de formagédo com os professores e, agora,
estudantes, das redes publicas das cidades de Santana do Livramento e Rivera como
tentativa de auxiliar e incentivar uma insercéo eficaz das TIC no contexto escolar, através
da organizagdo e dinamizacdo de oficinas e palestras, com profissionais de ambos os
paises, nas diversas areas do conhecimento estruturadas de forma a levar em conta a
fase que o aluno se encontra para que a aprendizagem se torne mais efetiva, continuada,
unindo as aulas presenciais com aprendizagem/interacdo na modalidade EAD este projeto
foi ofertado nos anos de 2018 e 2019.

Todas as agOes propostas, cujos resultados encontram-se na sequéncia, foram
planejadas buscando repensar uma educacéo inovadora, caracterizada pela interatividade
e utilizando-se de recursos pedagoégicos multiplos, aproveitando a riqueza cultural e a troca
de experiéncias que a fronteira nos propicia.

No ano de 2020 com a suspensdo das atividades presenciais , em virtude da
pandemia do novo coronavirus, as escolas precisaram se adaptar para a modalidade do
ERE (Ensino Remoto Emergencial). Desta forma, a utilizagéo das TIC no ensino deixava de
ser uma opg¢ao para ser parte essencial nesse processo.

O processo de insercdo das tecnologias chegou as escolas como uma demanda
urgente. A comunidade escolar precisou se adaptar de forma muito rapida e a cobranca por
formagé&o docente, nesse sentido, intensificou-se.

Os governos passaram a ofertar, em carater obrigatério, cursos aos docentes para
que o retornos as atividades (remotas) ocorresse o mais breve possivel, sendo assim,a
equipe do projeto, observando os professores sobrecarregados, com demandas de cursos,
novos planejamentos e atividades de aula, achou por bem néo ofertar, no momento, mais
uma formacgéo online.

Passados um ano meio dessa adaptacdo ao ERE, pretende-se ofertar um EBITE
2021, com um novo formato: Tempos de Pandemia, como um espaco para que a comunidade
escolar possa relatar o processo de adaptacdo a nova modalidade: aprendizagem,
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dificuldades e experiéncias exitosas, trocando experiéncias e registrando esse momento
historico para a educagao mundial.

51 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na sequéncia estdo apresentadas as ac¢des realizadas no decorrer das edi¢des
deste projeto, bem como seus resultados.

Foram disponibilizados cursos de formagédo (semipresencial) para docentes e
estudantes de formacao docente, de ambos os paises, bem como um espaco para formagéo
e troca de experiéncias entre profissionais dos dois paises, no EBITE (organizado na forma
de palestras, minicursos e relatos de experiéncias) e como resultados destacamos:

Ao longo do projeto foram ofertados cursos formagado continuada, curso Moodle
para professores Modulo | (3 turmas,50 professores das redes publicas e estudantes de
licenciatura em Histéria, Sociologia e em Geografia do Uruguai), curso “Produzindo Recurso
Educacional Digital com Movie Maker” foi ofertado para 24 estudantes das licenciaturas e
publico em geral, obtendo uma boa aceitagcéo e elogios por parte dos estudantes, pois seu
objetivo é capacitar o professor para que este produza seu material didatico em formato
digital, dinamico, interativo e de facil acesso.

Foi ofertada, também, uma turma (Moodle para professores | e 1) para os professores
que participaram do projeto Escola Digital (parceria com a SME firmada em 2014) num total
de 33 participantes. O diferencial neste curso foi o recurso do uso dos tablets utilizando a
plataforma e @compartindo.

Destaca-se producdo de materiais proprios, pela equipe do projeto, tutoriais (texto e
video) nos dois idiomas para esses cursos.

Também foi ofertado o curso “Confeccdo de Mapas Digital” e “Criando Material
Digital com o Power Point”, com total de 20 alunos.

Nos encontros (EBITE) a participagdo, com certificagdo, era em média de 180
professores e estudantes da fronteira e eram ofertadas, em média, 8 oficinas , além de
palestras, com profissionais de diferentes regides do Brasil e do Uruguai e relatos de
experiéncias de docentes e estudantes das escolas da fronteiras, e cidades vizinhas.

Em 2017, o EBITE contou com a participacdo de uma caravana de estudantes de
varias licenciaturas de Salto — Uruguai, com a presencga do Intendente (prefeito) de Rivera
na mesa de abertura, que contribuiu com apoio técnico e logistico para o evento, além de
professores da Universidad de la Republica (UDELAR) de Montevideo que ministraram
oficinas de roboética educativa, a qual foi muito elogiada e em 2019, atendendo uma
solicitagdo dos parceiros uruguaios, o EBITE foi levado para Tacuarembd contemplando
outros estudantes e profissionais.
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61 CONSIDERAGOES FINAIS

A trajetoria destas formagbes se termina em 2020, com a explosdo da pandemia
da Covid-19. Mais do que nunca, se tornou necessario o uso das TDICs. Para aqueles
profissionais que perceberam que as TDIC estavam mudando o cenério do processo
de ensino e aprendizagem e reconhecem seu valor, talvez tenha sido uma étima aposta.
Espera-se que as pessoas que um dia fizeram parte deste projeto, a mudanca e a adaptacao
do ensino remoto, totalmente mediado pelas TDIC, tenha sido mais leve.

De qualquer forma, com ou sem formagéo, 2020 foi um marco importante sobre o
tema abordado. Acredita-se que o agora e o futuro ndo serdo como o passado, pois 0s
processos mudaram e, principalmente, a comunidade escolar, seus conhecimentos, sua
experiéncia e sua forma de relacionar-se com o mundo ndo sdo mais ou mesmos.

Desta forma, O EBITE 2021 esta sendo construido para realizar-se de forma online,
e finalizado com um dossié tematico, no qual docentes e estudantes serdo convidados a
apresentar suas vivéncias: adaptagéo, aprendizagem, dificuldades, experiéncias exitosas,
entre outras, nesse periodo que, com certeza, sera um marco para a histéria da educagao.
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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo
descrever e analisar impressdes dos estudantes
de pobs-graduacdo sobre a passagem do
ensino presencial ao ensino remoto no
contexto da Pandemia da Covid-19. Além das
percepcbes, solicitou-se aos participantes
autoenquadramentos de competéncias digitais
diante da abrupta migracdo para o ensino
remoto. A abordagem usada foi a pesquisa
qualitativa. Quanto aos objetivos, enquadra-
se como investigacdo exploratéria, a partir
da qual questionou-se os participantes sobre
as contingéncias e desafios da migracdo de
modalidade de ensino. A coleta de dados foi
realizada por meio de questionario online no
Google Forms, distribuido por amostragem
aleatéria aos participantes via mailing dos
pesquisadores. Resultados preliminares da
pesquisa apontam que os académicos, na sua
maioria sdo do género feminino e estéo na faixa
de idade entre 40 e 50 anos. Esse publico se
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PRESENCIAL AO REMOTO

sentiu preparado para o ensino remoto, mas
considera que os professores ndao estavam
preparados para trabalhar nessa modalidade
educativa. Além disso, apresentaram alto grau
de satisfacdo com a modalidade cursada e que
durante o processo educativo desenvolveram
novas habilidades de pesquisa e construiram
conhecimentos.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo remota. Pos-
graduagdo. Competéncias digitais.

DIGITAL COMPETENCE OF GRADUATE
STUDENTS IN THE TRANSITION FROM
PRESENTIAL TO REMOTE EDUCATION

ABSTRACT: This article aims to define and
analyze the impressions of graduate students
about the transition from face-to-face teaching
to remote teaching in the context of the Covid-19
Pandemic. In addition to the perceptions,
participants were asked to self-frame digital
competence in the face of the abrupt migration
to remote learning. The approach was used
a qualitative survey. As for the objectives, it is
framed as an exploratory investigation, from
which participants were questioned about the
contingencies and challenges of the migration of
teaching modality. Data collection was performed
through an online questionnaire on Google Forms,
distributed by random sampling to participants via
the researchers’ mailing list. Preliminary results of
the research show that the academics are mostly
female and are between 40 and 50 years old.
This public felt prepared for remote teaching but
considers that the teachers were not prepared
to work in this educational modality. In addition,
a high degree of satisfaction with a modality
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attended and that, during the educational process, they developed new research skills and
built knowledge.
KEYWORDS: Remote education. Postgraduate studies. Digital competence.

11 INTRODUGAO

Na ultima década do século XX, a reestruturacdo e superagdo do modo de
fordista pelo modo de producéo flexivel (HARVEY, 2009) se sustentou na transformacéo
tecnoldgica. Nesse contexto, a tecnologia digital foi algada a um patamar prioritario nas
atividades humanas e se estabeleceu, no século XXI, como tecnologia hegeménica.

Vivemos atualmente em um mundo digital cada vez mais conectado, acelerando-
se a cada dia uma compresséo espago-tempo jamais imaginada. Da mesma forma que o
capital e o trabalho se volatizam, também os processos educativos entraram na era digital
e virtual.

E ilustrativo o exemplo usado pela pesquisadora Giota Alevizou, da Open University
(UK):

Em 2011, um curso gratuito e aberto, intitulado ‘Introducéo a Inteligéncia
Artificial’, oferecido por dois professores adjuntos da Universidade de
Stanford em uma plataforma de cursos on-line, Udacity, atraiu mais de 160.000
estudantes, dos quais 23.000 completaram o curso com uma acreditagcao
informal. Seguiu-se uma série de empreendimentos quase corporativos
semelhantes, com ‘marcas’ de universidades globais, tais como Coursera,
FutureLearn, EDx, oferecendo Massive Open Online Courses (MOOC) para
audiéncias globais. (ALEVIZOU, 2017, p. 349)

E na “onda” digital entraram as maiores universidades do mundo e institutos de
tecnologia, seja para formacgéo profissional inicial ou continuada.

Pelo visto, a educagéo entrou numa era de total fluidez dos processos de ensino e
aprendizagem, relegando ao ostracismo os modelos classicos gutemberguianos presenciais
e analdgicos, no mesmo ritmo do paradigma técnico-produtivo “ust in time” inaugurado
pela Toyota (HARVEY, 2009).

No periodo da Pandemia da Covid-19, a educa¢do mundial se viu diante do desafio
de inovar e criar alternativas ao isolamento social, cedendo inexoravelmente as tecnologias
de informagéo e comunicacgéo digitais. Entdo, os processos de educagao remota, online,
a distancia, cibereducacédo e outras variantes entraram em cena e invadiram a realidade
da praxis educativa de modo global. Nesse cenéario, foram criadas varias possibilidades,
desafios e, também, muitas dificuldades, tanto para professores e alunos quanto para
gestores. Afinal, o dominio de competéncias digitais estivesse no horizonte desde o final
do século XX, a educacgéo sistematica dessas competéncias ainda néo esta na ordem do
dia das escolas brasileiras, apesar das indicagcbes dos marcos legais internacionais, que

veremos adiante.
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Esse quadro tende a se modificar, pois a realidade da Pandemia obrigou a todos,
com competéncias digitais ou ndo, a ensinar e aprender a partir do mundo virtual.

Essa condicdo tem demandado pesquisas para se saber como 0s envolvidos com
a educacao tém se debrucado sobre o fendmeno, tanto para compreendé-lo quanto para
implementar programas, estratégias e projetos curriculares de acordo com a demandas
provenientes das condi¢des objetivas da educagéo atual.

Esse artigo se encaixa nessas preocupacdes. Trazemos para discussao parte de
uma pesquisa realizada com alunos de p6s-graduacgdo de uma universidade brasileira, que
passaram a estudar de forma remota em funcéo da Pandemia da Covid-19 que, assim como
todos, foram pegos de surpresa e tiveram que se adaptar para continuar seus estudos.

O recorte que trazemos aqui tem como objetivo descrever e analisar algumas
impress6es dos académicos sobre a transi¢cdo do ensino presencial para o remoto a partir
de questionamentos autoavaliativos.

Assim, na segunda sec¢éo, apresentamos brevemente a metodologia da pesquisa.
Na terceira se¢do, sao apresentados os pressupostos e marcos de origem das discussdes
sobre competéncias digitais e educagéo, focando principalmente na “Matriz Curricular e
de Competéncias em Alfabetizacdo Midigtica e Informacional” (AMI), da UNESCO e no
“DigComp — Quadro Europeu de Referéncia para a Competéncia Digital”. Por fim, na quarta
secdo, apresentamos alguns dados coletados juntos aos po6s-graduandos, seguidos de
breves comentarios.

21 METODOLOGIA

Para esse artigo, apresentamos 0s primeiros resultados do projeto de pesquisa
intitulado “Avaliacdo de competéncias digitais de académicos na pandemia covid-19:
desafios da transi¢éo do ensino presencial ao ensino remoto na p6s-graduacao”.

A abordagem usada foi a pesquisa qualitativa. Quanto aos objetivos, a pesquisa pode
ser enquadrada como investigacao exploratoria. Segundo Gil (2002, p. 41), as pesquisas
exploratérias “[...] ttm como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer que estas pesquisas
tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes”.

O procedimento exploratério teve como objetivo identificarimpressdes dos estudantes
de pés-graduacdo sobre a passagem do ensino presencial ao ensino remoto diante das
contingéncias do ensino no contexto da Pandemia da Covid-19. Além das percepcgoes,
foram solicitados autoenquadramentos sobre competéncias digitais na continuidade dos
estudos nao presenciais [essa parte ndo sera contemplada neste artigo].

Os participantes sdo estudantes de um programa de po6s-graduagdo em nivel de
mestrado e doutorado de uma universidade da regi@o sul do Brasil.

Os dados foram coletados entre agosto e setembro de 2021 por meio de um
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questionario online, no Google Forms, distribuido por amostragem aleatéria [entre 150
e 200] pela rede mailing dos pesquisadores. Retornaram 51 formularios preenchidos,
correspondendo a cerca de 30% da amostra distribuida na rede.

O formulario, com 34 questbes, foi estruturado em 3 Blocos: 1. Dados pessoais; 2.
Atividades académicas no periodo da Pandemia; 3. Autoenquadramento de competéncias
digitais. As questdes eram objetivas com possibilidade de comentérios e esclarecimentos
por parte dos respondentes.

Os dados apresentados neste artigo se referem aos dois primeiros blocos do
questionario.

31 MARQOS INSTITUCIONAIS DAS ORIENTA(;()ES DO TRABALHO COM
COMPETENCIAS DIGITAIS

Para além das interpretacdes “roménticas”, a educacao precisa ser vista como uma
pratica social e, por isso, intrinsecamente ligada ao desenvolvimento técnico-econémico de
cada época. Sendo assim, ndo poderia prescindir da incorporacdo de tecnologias digitais
de informagéo e comunicagdo em suas praticas, sob pena de precarizar a sua fungéo social
de inserir as novas geracgdes na vida social do seu tempo.

Com a evolucdo da telefonia moével e a convergéncia tecnologica de diversos
artefatos em um unico aparelho, o celular se transformou em um computador pessoal em
miniatura. Porém, mesmo considerando que a tecnologia digital pode estar acessivel na
palma da méao do cidaddo contemporaneo (crianga, jovem ou adulto), isso nédo significa que
0 usuario comum possa dispensar a educagéo para o uso dessa tecnologia. Ao contrario,
viver na era digital e na sociedade da informacéo requer a construcdo de uma série de
competéncias digitais (CD).

Se na sociedade industrial a alfabetizagdo era condigdo para incluséo social,
atualmente a exclusédo se da, principalmente, pela falta de dominio ou proficiéncia digital,
requerendo dos sistemas educativos prioridade no desenvolvimento de CD em todos os
niveis do ensino.

Para ampliar a proficiéncia digital e midiatica, foram desenvolvidos varios protocolos
internacionais que se tornaram referéncias [marcos institucionais] na orientagdo de agdes
e politicas de desenvolvimento de CD.

Essa preocupagéo tornou-se global. O “Relatério para a UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educacéo para o século XXI” (1996), “Educagéo um tesouro a descobrir”
(UNESCO, 1998) apontou para uma reestruturagdo dos sistemas de ensino no que tange
a estrutura curricular, tendo em vista as demandas da sociedade da informagéo e o uso
indiscriminado das tecnologias digitais e seus dispositivos de comunicagéo, interagdo e
informacéo. A proposta do Relatorio € que “[...] cabe-lhes fornecer [sistemas educativos], a

todos, meios para dominar a proliferacao de informacgdes, de as selecionar e hierarquizar,

Investigacao cientifica, teoria e pratica da educacao na contemporaneidade Capitulo 16 m



dando mostras de espirito critico” (UNESCO, 1998, p. 20). A partir desse marco, a
UNESCO definiu a alfabetizacao midiatica e informacional (MDI) como uma das principais
competéncias a serem desenvolvidas ao longo da vida (UNESCO, 2013), concebendo-a
como um direito humano fundamental. Segundo a “Matriz Curricular e de Competéncias
em Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI)” (CAROLYN et al., 2013), a alfabetizacéo
digital (digital literacy) € um movimento integrado a AMI, que reune nesse conceito de forma
complementar e intercambiavel, a alfabetizacéo informacional e alfabetizagcéo midiatica.

A tabela 1 apresenta os elementos da AMI de acordo com a matriz da UNESCO.

Alfabetizacao Informacional

Definigéo e articulagcdo de necessidades informacionais
Localizagéo e acesso a informagéao
Acesso a informagao
Organizagéo da informagao
Uso ético da informagéao
Comunicac&o da informagéo
Uso das habilidades de TICs no processamento da informagao

Alfabetizacao Midiatica

Compreensao do papel e das fungdes das midias em sociedades democraticas
Compreenséo das condi¢des sob as quais as midias podem cumprir suas fungdes
Avaliagéao critica do contetudo midiatico & luz das fun¢des da midia
Compromisso junto as midias para a autoexpressao e a participagdo democratica
Reviséo das habilidades (incluindo as TICs) necesséarias para a produg@o de contetdos pelos
usuarios

Tabela 1: elementos da AMI.

Fonte: Carolyn et al, 2013

A falta de alfabetizacdo digital é um dos principais fatores de excluséo social de
acordo com a Declaragcdo de Incheon para a Educacdo 2030 (UNESCO, 2015), cujas
preocupagdes giram em torno da ampliagdo da proficiéncia digital em escala global,
cabendo aos paises signatarios a implementacao de politicas de acesso ao mundo digital e
o fortalecimento de iniciativas de desenvolvimento de competéncias digitais.

Ainda segundo a referida Declaracdo, a meta de desenvolvimento da educagéo
consiste em: “4.4 - Até 2030, aumentar substancialmente o nUmero de jovens e adultos que
tenham habilidades relevantes, inclusive técnicas e profissionais, para emprego, trabalho
decente e empreendedorismo” (UNESCO, 2015). Para tanto, o objetivo é conquistar os

seguintes indicadores vinculados a meta 4.4:

16.1. Porcentagem de jovens e adultos que alcangaram pelo menos nivel
minimo de proficiéncia em habilidades de alfabetizagéo digital.

16.2. Porcentagem de jovens e adultos com habilidades de tecnologias de
informacé&o e comunicagéo (TIC), por tipo de habilidade.

17. Taxas de obtengéo educacional de jovens e adultos por faixa etéria, status
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de atividade econdmica, niveis de educagdo e orientagdo programatica.
(UNESCO, 2015)

Na mesma linha de preocupacgéo seguem as propostas da Unido Europeia (EU), que
desenvolveu o European Digital Competence Framework for Citizens — DigiComp [Quadro
Europeu de Referéncia para a Competéncia Digital para cidaddos] (LUCAS & MOREIRA,
2017). Esse trabalho foi iniciado em 2010 pelo Institute for Prospective Technological
Studies (JRC-IPTS) a pedido da Direcao-Geral da Educacgéo e Cultura (DG EAC) da UE e,
posteriormente, da Diregdo-Geral do Emprego, Assuntos Sociais e Inclusdo. Depois de dois
anos de trabalho e intensivos processos de colaboragéo e validagao, que envolveram mais
de 120 especialistas e partes interessadas de toda a Europa, foi publicado DigComp, que
identifica e descreve 21 competéncias digitais, agrupadas em 5 areas necessarias ao uso

das tecnologias digitais (CLUZER, 2015).
A figura abaixo apresenta as areas e as CD do DigComp.

1 information
and data

processing
Identify, locate,
retrieve, store,
organise and
analyse digital
information,
judging its
relevance and
purpose

2 Communication
Communicate in digital
environments, share resources
through online tools, link with
others and collaborate through
digital tools, interact with and
participate in communities and
networks, cross-cultural
Awareness

3 Content creation
Create and edit new content
{from word processing to
images and video); integrate
and re-elaborate previous
knowledge and content;
produce creative
expressions, media outputs
and programming; deal with
and apply intellectual
property rights and licences

4 Safety
Personal protection,
data protection, digital
identity protection,
SECLIriT"' measures,
safe and sustainable
use

5 Problem solving
Identify digital needs and
resources, make informed
decisions on most appropriate
digital tools according to the
purpose or need, sofve
conceptual problems through
digital means, creatively use
technologies, solve technical
problems, update own and
other's competence

1.1 Browsing,
searching and
filtering
information

1.2 Evaluating
information and
data

1.3 Storing and
retrieving
information and
data

2.1 Interacting through
digital technologies

2.2 sharing information
and content through
digital technologies

2.3 Engaging in citizenship
through digital
technologies

2.4 Collaborating through
digital technologies

2.5 Netiquette

2.6 Managing digital

identity

3.1 Developing content
3.2 Integrating and re-
elaborating

3.3 Copyright and
licences

3.4 Programming

4.1 Protecting
devices

4.2 Protecting
personal data and
privacy

4.3 Protecting
health and well-
being

4.4 Protecting the
environment

5.1 Solving technical
problems

5.2 Identifying needs and
technological responses
5.3 Creatively using digital
technologies

5.4 Identifying digital
competence gaps

Figura 1:

areas e competéncias DigComp.
Fonte: (CLUZER, 2015)

Esse € um dos marcos principais para orientacdo de programas e investigacdes
em torno do desenvolvimento de competéncias digitais no mundo inteiro, colocando as
respectivas dificuldades e desafios deste trabalho na ordem do dia, sobretudo para aqueles

que atuam na area da educagao.
Quem lida com formagéo precisa considerar que CD ndo se criam por geracao
espontanea, sendo a partir de processos educacionais estruturados e didaticamente

planejados.
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A presente pesquisa partiu dos dois marcos institucionais citados que orientam
trabalhos e pesquisa em torno de CD. Embora o limite deste artigo ndo permita expor dados
diretamente vinculados as CD, serdo apresentados adiante alguns dados preliminares que
tangenciam esse campo, em funcdo da migrag¢do dos alunos de pds-graduacao do ensino
presencial para o ensino remoto, ocasionada pela Pandemia da Covid-19. Por terem que
continuar seus estudos em outra modalidade de ensino que ndo a escolhida por eles no
momento de entrada na pos-graduacéo, é importante saber como viveram esse processo,
quais as suas impressdes e como todos os envolvidos podem aprender em um movimento

disruptivo como esse.

41 PERCEPQAO DOS POS-GRADUANDOS SOBRE A TRANSI(;AO PARA O
ENSINO REMOTO

As questdes apresentadas aos poOs-graduandos perpassaram aspectos infra
estruturais e pedagogicos. A partir de suas autoavaliagbes do processo de ensino e
aprendizagem, procurou-se expor algumas de suas percepgbes acerca da transicdo do
ensino presencial para o remoto.

Destacaremos alguns dados que nos pareceram mais relevantes para analisar e
comentar neste breve relato.

Como foi dito, retornaram para o corpus de pesquisa 51 questionarios preenchidos.
Todas as perguntas eram de respostas opcionais, dai a discrepancia na totalidade de
alguns percentuais.

A tabela abaixo apresenta, em percentual, o perfil dos respondentes.

Género Modalidade Faixa etaria Curso
(anos)
Masc. 17% Ensino 20-30 21,5% Mestrado 76%
Fem. 83% REINEE | U 40-50 78,5% Doutorado 34%

Tabela 2 — Perfil de académicos da pés-graduagéo.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021

O publico respondente é majoritariamente feminino e todos realizaram seus estudos
no ensino remoto. O percentual de 83% de mulheres corrobora uma tendéncia importante
da sociedade brasileira, haja vista o intenso aumento na participagdo social das mulheres
em todos os setores, principalmente na educagdo. Assim como quase metade dos
domicilios brasileiros foram identificados como gerenciados [chefe de familia] por mulheres
(IBGE, 2019), também o Censo da Educagéo Superior apontou que as mulheres sdo mais
escolarizadas e sdo mais presentes na pos-graduacédo (INEP, 2019), constatando-se na
contemporaneidade um movimento de empoderamento feminino, embora muito ainda
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precise ser feito.

Como as mulheres tradicionalmente enfrentam duplas ou triplas jornadas em fung¢éo
de labores familiares, podemos imaginar quanto o ensino remoto deve ter ampliado a
jornada de trabalho e estudo da maioria das respondentes dessa pesquisa. Some-se a isso
a suspensdo presencial total ou parcial, na Pandemia, dos servicos de creches e escolas.

Essa constatagcéo da pesquisa é de suma importancia para constituicdo de politicas
publicas de atendimento a familia, assim como o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais de gestores e docentes. Essas competéncias se tornam cada vez mais
necessarias, pois o contexto atual requer maior sensibilidade quanto a sobrecarga do
trabalho feminino ja existente, somada as que foram acrescentadas pela Pandemia.

No ambito dessa pesquisa, enfocar essa problematica se torna algo relevante, pois a
faixa etaria dos respondentes é de mulheres acima dos 40 anos, idade em que geralmente
a familia esta constituida, o campo profissional consolidado e a jornada de trabalho ocupa
boa parte do tempo semanal.

Apesar das dificuldades apresentadas, a maioria das respostas indica que os
alunos se consideraram preparados para frequentar aulas remotas, como mostra o gréafico

1 abaixo:

Grafico 1 — Impressao sobre a preparagéo discente para aulas remotas

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021
Essa impressdo ndo € a mesma quando questionados sobre a preparagdo dos

docentes para atuagdo no ensino remoto. O gréafico abaixo informa as repostas a essa

indagacéo.
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Grafico 2 — Impresséo sobre a preparacao docente para aulas remotas

Fonte: Elaborado pelos autores

O grafico revela uma grande preocupagdo, pois podemos supor que 0s que
responderam “ndo” e “ndo sei” parecem nao ter confianga de que os docentes estavam
preparados para trabalhar com aulas remotas. Se essa inferéncia for correta, na
percepcéo de mais da metade dos alunos os docentes ndo estavam preparados para atuar
remotamente. Essa percepgédo também é indicada nas afirmagoes feitas nas descri¢gdes
opcionais, tais como:

“Os que ndo tinham [experiéncia], foram preparados apenas tecnicamente.
Apenas reproduziram as aulas presenciais em ambiente virtual”. [Aluno 1]

“Percebo que ha esforco, mas alguns exageraram em nos manter horas
em frente ao computador. E outros se ausentaram demais, exagerando nas
atividades assincronas”. [Aluno 2]

“Sim [...]... com duvidas tecnoldgicas... e saber lidar com o novo contexto”
[Aluno 3]

Se considerarmos que a confianga dos educandos no potencial técnico-pedagdgico
dos docentes € um dos elementos centrais na constituicdo de relagbes pedagogicas
seguras e produtivas, os indicadores apresentados sdo preocupantes porque tendem a
afetar a credibilidade do trabalho.

Segundo Moran (2013, p. 27):

Aprendemos pela credibilidade que alguém nos merece. A mesma mensagem
dita por uma pessoa ou por outra pode ter pesos bem diferentes, dependendo
de quem fala e de como o faz. Aprendemos também pelo estimulo, pela
motivagao de alguém que nos mostra que vale a penainvestir num determinado
programa, num determinado curso. Um professor que transmite credibilidade
facilita a comunicag&o com os alunos e a disposi¢éo para aprender.

Nesse contexto, os dados apresentados alertam para questdes diretamente ligadas
a formacgéo docente para o desenvolvimento de CD.
Apesar das consideragdes que fizeram sobre a preparagcdo dos professores, é
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curioso identificar que a grande maioria dos estudantes apontou muita satisfacdo com a
experiéncia de aulas remotas. O gréafico 3 abaixo mostra o grau de satisfagao.

Gréfico 3 — Grau de satisfagdo com a experiencia de aulas remotas

Fonte: Elaborada pelos autores, 2021

Ao que parece, a boa aceitagcdo da modalidade ndo esta ligada a performance dos
docentes, mas sim as outros aspectos caracteristicos do estudo remoto, como a flexibilidade
do espago-tempo de estudo e maior autonomia, bem como a seguranca sanitaria. Essa
linha de pensamento pode ser alimentada com os dados coletados na seguinte questao:
“Vocé considera que desenvolveu novas habilidades de pesquisa e construcdo de
conhecimentos durante as aulas remotas?”. O grafico 4 abaixo ilustra percepgbes acerca
do que foi perguntado.

EmSm mNZ3 mNZ3o ssi

Grafico 4 — Novas habilidades de pesquisa e construgdo de conhecimento

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021
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Espera-se que no dmbito da pés-graduacéo os académicos sejam menos tutelados
e dependentes dos professores. Mas para que a autonomia possa ser considerada uma das
molas mestras desse nivel de ensino, € preciso que seja cultivada pelos docentes. Isso deve
ocorrer na medida em que os professores partilhem da premissa de que ensinar é também
aprender, ou como disse Paulo Freire (1996, p. 13): “Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender”. Esse modo de pensar e agir implica que o docente
abdique do papel centralizador e hierarquizado do processo de ensino e aprendizagem.
Neste sentido, qualquer modalidade educativa [principalmente n&o presencial], para ser
exitosa, precisa estar pautada na autonomia dos sujeitos envolvidos.

Outros dados relativos ao trabalho discente, tais como o uso de tecnologias digitais,
trabalhos em grupos virtuais e outros foram questionados na pesquisa, mas pelos limites
do trabalho ndo serdo apresentados.

Os dados referentes a autopercepgdo quanto as competéncias digitais dos pos-
graduandos seréo objeto de estudos futuros e, provavelmente, apontardo outros rumos

para que os investigadores encampem novas rotas de pesquisa.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A Pandemia da Covid-19 pegou a todos de surpresa, lan¢cando importantes desafios
as instituicdes de modo geral e, em particular, as redes e sistemas educacionais.

E um dos principais desafios que impde resolugéo a curto prazo € o desenvolvimento
de competéncias digitais junto a todos os envolvidos nos processos de ensino e
aprendizagem em diferentes niveis educacionais, pois a necessidade de isolamento social
esgarcou uma realidade ja constatada em diversas pesquisas, mas que agora se mostra na
pratica cotidiana: a falta de estrutura, programas e projetos de educagéo néo presenciais,
assim como dificuldades de professores e alunos em lidar com as linguagens e ferramentas
de informagao, comunicacgéo e interacao digital.

Contingencialmente, desde 2019, a Pandemia obrigou o uso de plataformas virtuais
de educacdo. E como boa parte dos sujeitos ndo estava preparada para o uso de midias
na educacdo, essa pesquisa quis saber como um grupo de pds-graduandos percebeu o
movimento de transicao do ensino presencial para o remoto.

Os dados coletados e analisados indicam que os académicos se sentiram preparados
para enfrentar o ensino remoto, embora houvesse dificuldades estruturais em funcédo da
sobrecarga de trabalho advinda da Pandemia. Por outro lado, a maioria avaliou que os
docentes nao estavam preparados para trabalhar com aulas remotas, adaptando praticas
do ensino presencial.

Os académicos apresentaram alto grau de satisfacdo com a educagdo nao
presencial, sinalizando que construiram conhecimentos e desenvolveram novas habilidades
de pesquisa nos processos educativos envolvendo midias digitais.
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A pesquisa permite sinalizar algumas indicacbes para o estabelecimento de
programas de educagao ndo presencial na pés-graduacgao, das quais destacamos:

+ Considerar a situagdo da mulher no contexto da sociedade contemporanea,

pois a maioria do publico é feminino. Isso implica em flexibilizar tempos e es-

pacos de formagdo, bem como estruturar programas centrados no desenvolvi-
mento de autonomia discente.

+  Ampliar processos de formagéao discente e docente para o uso de midias e edu-
cacao nao presencial, pois foram apontadas dificuldades nesse sentido.

+  Levar em conta os marcos institucionais de referéncia para o desenvolvimento
de competéncias digitais, tanto nos projetos, programas e processos de ensino
e aprendizagem, quanto na vida em sociedade, pois a inclusdo social atual
requer o dominio de CD.

Os dados e andlises efetuadas nos limites desse artigo foram provenientes de
uma pesquisa exploratéria e, como tal, requer novas incursdes investigativas para
aprofundamento.
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RESUMO: Tendo em vista a ampliacdo de cursos
de licenciatura no pais, especificamente os cursos
de graduagédo em Pedagogia na modalidade de
educacéo a distancia, e dada a importancia da
formacéo inicial de pedagogos ao ressaltar que
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ESTADO DE SAO PAULO

se compreende por formacao inicial os cursos
de graduacdo, evidencia-se a necessidade de
pesquisar esta area. Em consonancia a isso, os
estudos evidenciam a necessidade de se atentar
para a formacao inicial de Pedagogos, isso ao
enfatizar que a formacdo do professor ndo se
encerra na formacgéo inicial, a qual precisa ser
permanente e continua. O presente estudo
debrucga-se na teméatica da gestéo e organizacéo
de cursos de Pedagogia e na formacao inicial
de Pedagogos, objetiva-se investigar a estrutura
da implantacdo, por meio legal, da gestdo e
organizagao do curso de Pedagogia e averiguar
como se da a instituicdo da oferta do curso
de Pedagogia na modalidade a distancia. A
finalidade desta pesquisa é (re)conhecer a
implantacao e a trajetéria do curso de Pedagogia,
fundamentalmente o organizado na modalidade
a distancia no Estado de Séo Paulo, de carater
publico. Os instrumentos que contemplam esta
pesquisa sdo as normativas legais a partir das
publicacbes das politicas publicas acerca da
regulamentacdo do curso de Pedagogia. A
metodologia consiste na abordagem de analise
qualitativa do tipo de analise de contetdos
e das técnicas de analise documental para
analisar os documentos referentes a outorgada
da implantagdo do curso. Em um primeiro
momento, observa-se que € preciso uma sintonia
na formacéo inicial dos cursos de Pedagogia
para com a realidade do trabalho docente e a
pratica pedagodgica no contexto educacional e
a necessidade de regulamentagbes legais que
possam firmar o subsidiamento da oferta da
modalidade de educagéo a distancia.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo a Distancia.
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Curso de Pedagogia. Gestdo e organizagdo. Politicas publicas. Formacgéo inicial de
professores.

ORGANIZATION OF THE PEDAGOGY COURSE IN THE MODALITY OF
DISTANCE EDUCATION IN THE STATE OF SAO PAULO

ABSTRACT: In view of the expansion of undergraduate courses in the country, specifically
undergraduate courses in distance education, and given the importance of the initial training
of pedagogues, emphasizing that undergraduate courses are understood by initial training,
there is a need to research this area. In accordance with this, the studies show the need to
be attentive to the initial formation of Pedagogues, this emphasizing that the formation of
the teacher does not end in the initial formation, which must be permanent and continuous.
The present study is concerned with the management and organization of Pedagogic
courses and the initial formation of Pedagogues, it aims to investigate the structure of the
implementation, through legal, of the management and organization of the Pedagogy course
and to investigate how the institution of the offer of the course of Pedagogy in the distance
modality. The purpose of this research is to (re) know the implantation and trajectory of the
Pedagogy course, fundamentally the one organized in the distance modality in the State of
Séao Paulo, of public character. The instruments that contemplate this research are the legal
norms from the publications of the public policies on the regulation of the course of Pedagogy.
The methodology consists of a qualitative analysis of the type of content analysis and
document analysis techniques to analyze the documents related to the granting of the course
implementation. At first, it is observed that a syntony in the initial formation of the Pedagogy
courses is necessary in relation to the reality of the teaching work and the pedagogical
practice in the educational context and the need of legal regulations that can establish the
subsidization of the offer of the modality of distance learning.

KEYWORDS: Distance Education. Course of Pedagogy. Management and organization.
Public policy. Initial teacher training.

11 INTRODUGAO

O trabalho teve o intuito de investigar as regulamentacdes que envolvem a formacgao
inicial de professores atrelada com a modalidade da educacéo a distancia, tendo em vista
o debrugamento frente ao cenério das politicas publicas brasileiras. Centra-se na tematica
acerca da formacao de professores e nas tentativas e impasses da formagédo do Pedagogo
ao especificar o terreno da educacdo a distancia. Para realizar este estudo procura-se
delinear as tentativas estabelecidas para atender a formacéo inicial de Pedagogos a partir
da implantagédo da educagdo na modalidade a distancia e, realizar um breve levantamento
acerca das questbes da estrutura organizacional do curso de Pedagogia ofertado na
modalidade a distancia.
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21 OBJETIVO

Investigar a partir das normativas legais como se regulamentou a implantacéo da
educacéo a distancia no Estado de Sdo Paulo, de carater publico, com o intuito de ter
ciéncia sobre a estrutura organizacional do curso de Pedagogia a fim de conhecer como
este curso esta desenvolvido, implantado e ofertado.

2.1 Objetivos especificos

a) Verificar as regulamentagdes legais para estabelecer a educag¢éo na modalidade
a disténcia no Estado de S&o Paulo.

b) Investigar a estrutura da gestdo e organizacdo do curso de Pedagogia ofertado
na modalidade a distancia.

31 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este trabalho foi organizado a partir das concepc¢bes de Ludke e André (1986, p.
1) ao acrescentar que “para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto
entre os dados, as evidéncias, as informacgdes coletadas sobre determinado assunto e o
conhecimento teérico acumulado a respeito dele.” Esse estudo é de abordagem qualitativa
com técnica de analise documental, esta abordagem foi empregada, pois “[...] justifica-se,
sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a natureza de um fenémeno social
[...] (RICHARDSON, 1985, p. 38)”. Nesse trabalho, os documentos politicos que abrangem
a organizagao da estrutura do curso de Pedagogia sustentaram os instrumentos de coletas
de dados, que subsidiaram a técnica de analise documental. De acordo com Lidke e André
(1986) os documentos séo fontes ricas e apontam informagdes de um especifico contexto.

41 IMPLANTAGCAO DA EDUCAGAO A DISTANCIA

Por meio dos referenciais legais da Educagao a Distancia (EaD) evidencia-se que
cursos desenvolvidos por meio desta modalidade podem ser regulamentados e ofertados
em praticamente todos os niveis e modalidades de ensino, desde que se tenha o cuidado
de se observar e atender as exigéncias legais sobre a criagdo, organizacdo, oferta e
desenvolvimento do curso. A EaD também pode ser implementada na formacéo continuada
de professores.

A partir da parceria instituida pelo Decreto 5.622/2005 (BRASIL, Art. 7¢ 2005)
realizada com a Unido originaram-se propostas para programas de rede de formacgéao, os
quais estdo atrelados no dmbito do Sistema Universidade Aberta Brasileira (UAB).

No que compete ao Ministério da Educac¢é&o, mediante articulagdo entre seus
orgaos, propdem a organizagdo, em regime de colaboracéo, nos termos dos
Art. 8°, 92, 10° e 11° da Lei n° 9.394, de 1996, a cooperacao e integracao
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entre os sistemas de ensino, objetivando a padronizacdo de normas
e procedimentos em atendimento ao disposto no art. 80 daquela Lei: | -
credenciamento e renovagdo de credenciamento de instituicdes para oferta
de educacao a distancia e Il - autorizagdo, renovagdo de autorizagao,
reconhecimento e renovacao de reconhecimento dos cursos ou programas a
distancia. (BRASIL, 2005) (grifos nossos)

Nesta conjectura, encontram-se as disposicoes da Resolugdo n° 01/2002 (BRASIL,
2002) que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educacdo Basica, em nivel superior, sendo estas responsaveis por estabelecer
regulamentacdes para curso de licenciatura.

A EaD brasileira teve um marco referencial na criacdo da Secretaria de Educagéo
a Distancia (SEED) junto ao Ministério da Educacéo, a qual contribuiu para a elaboragéo
das politicas publicas em EaD junto ao poder legislativo. Instituida por meio do Decreto n°
1917/1996 (BRASIL, 1996), viabilizou diferentes programas na area da educacgéao, dentre
esses programas, destacamos o programa: “Sistema Universidade Aberta Brasileira (UAB)”
instituida pelo Decreto n°5.800/2006 (BRASIL, 2006). Neste contexto, em meio aincansaveis
esfor¢cos e empenho a UAB foi reconhecida como uma alternativa para a democratizacéo
do acesso ao ensino superior. Nesse momento, também se destacou por oferecer uma
oportunidade ao atendimento das necessidades da Educacdo Superior no pais, o que
contribuiu para o enfrentamento de um cenario nacional de assimetrias educacionais, em
relagdo a oferta de cursos superiores e também em relagao as possibilidades de oferta de
educacdo continuada ao longo da vida (BRASIL, 2006 apud SCHLUNZEN et. al. 2008).
Atualmente apresentam-se como meta principal, a formagéo e consolidagdo de uma rede
nacional de oferta de educacgao superior de qualidade, inserida na modalidade a distancia
e nos termos do Decreto n° 5.800/2006 (BRASIL, 2006), e assim objetivando a superagéo
dos desequilibrios regionais da oferta de cursos no Brasil, especialmente os cursos que
correspondem ao ensino superior.

Tendo como foco o desenvolvimento da Educagédo a Distancia, e de toda sua
estrutura, fundou-se o Programa da Rede de Formacgé&o Continuada de Professores - Plano
de Metas: “Compromisso Todos pela Educac¢éo” - Plano de Desenvolvimento da Educacgéao
da Unido Federal, instituido pelo Decreto n° 6.094/2007 - BRASIL, 2007a.

Enfatiza-se que os Referenciais de Qualidade para Educacgéo Superior a Distancia
(BRASIL, 2007b) € um instrumento indicativo de orientagdes de como promover um curso
de qualidade, e configura-se como um importante instrumento nesse processo. Este tem
como objetivo trazer informagdes visando orientar o professor cursista nos seguintes
aspectos: quanto as caracteristicas da educacgéao a disténcia; quanto aos direitos e deveres
do cursista; e, quanto a postura que o cursista necessita adotar durante o curso.

No ano de 2015, com a Resolugdo n° 02, de 1 de Julho de 2015 foi publicada a
definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em nivel superior,
referente aos cursos de licenciatura, cursos de formagédo pedagdgica para graduandos e
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cursos de segunda licenciatura e também para a formagdo continuada. Essa resolugcéo
indica as determinag¢des necessarias para estruturar a oferta de um curso de licenciatura
ou de formagéo continuada.

Diante desta circunstancia evidencia-se que a partir das metas tracadas
nacionalmente, parcerias se estabeleceram no &mbito da Unido para viabilizar, junto as
Instituicdbes de Ensino Superior (IES), a formacdo tanto inicial quanto continuada dos
professores.

Por conseguinte, ao ter em vista o potencial que as Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacéo (TDIC) apresentam considera-se necessaria a formacéo dos
professores acerca da utilizagdo desses elementos nos ambientes educacionais.

Dentre o campo das politicas publicas federais, percebe-se que planos, programas,
acoes e pesquisas (formagéo, EAD, recursos e servigos) foram e estdo sendo constituidos
para aumentar a participagdo dos municipios brasileiros no processo educacional. Dessa
forma, € imprescindivel a reflexdo e conhecimento sobre a Gestdo e a Organizag¢édo do
curso de Pedagogia na modalidade a distancia, para que a partir disto tenha-se meios para
se compreender a estruturacdo e desenvolvimento destas especificidades tao significativas
para a educacgéo e o processo formativo na sociedade vigente.

A universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” - UNESP vem se
tornando cada vez mais pioneira ao experienciar novos meios para implantar e instaurar o
oferecimento de cursos de graduacgédo, ou seja, em seu modo de realizar a sua formacgéao
inicial, sobretudo envolvida em seus processos formativos, com a tentativa de expanséo
e desenvolvimento, principalmente no que se refere a oferta de cursos de educacgéo a
distancia (EaD).

Deste modo, conforme as notificagcbes dispostas no site da Universidade Virtual
do Estado de Sao Paulo - UNIVESP, o curso de Pedagogia, oferecido pelo convénio da
UNESP com intermediag6es da UNIVESP se designa para a formacao de professores em
exercicio no Estado de S&o Paulo, isto tanto para a Educacado Infantil, quanto para os
Anos iniciais do Ensino Fundamental e bem como para a Gestao de unidades escolares, e
destaca-se que este curso apresenta-se como de carater semipresencial.

Assinala-se que a estruturacdo desse curso foi arquitetada e idealizada por
professores da UNESP, os quais sdo especialistas em Educagcdo e em Educacdo a
Distancia, sendo assim dentre suas praticas e debrugamentos nas pesquisas académicas,
estes enfatizam e investigam tecnologias de informag&o e comunicagéo, como ferramentas
que intercedem o desenvolvimento e a constru¢cdo de ambientes de aprendizagem, os quais
apresentem como significativas e essenciais para se pensar a educac¢ao contemporanea.

Contudo, cabe destacar que a UNIVESP também estabeleceu convénios com as
parcerias da USP (Universidade de Sédo Paulo) e UNICAMP (Universidade Estadual de
Campinas), as quais juntamente com a UNESP sao igualmente Universidades Publicas
Estaduais de Sdo Paulo.
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N&o obstante, a UNIVESP foi outorgada a partir do Decreto n° 53.536, de 09 de
outubro de 2008 (BRASIL, 2008), como sendo um Programa de expanséo do Ensino Superior
Publico dentro dos contornos do Estado de Sdo Paulo. Este Programa da Universidade
Virtual do Estado de Sdo Paulo fundou-se com o indicativo de se alargar as oportunidades
de acesso a educacéo publica de Ensino Superior, neste caso exclusivo da populacdo do
Estado de Sao Paulo, assim a UNIVESP propicia todo o recurso financeiro que submerge
o suporte material e tecnologico, e em contrapartida as Universidades Estaduais de Séo
Paulo desenvolvem os projetos académicos dos cursos, como a elaboracao de contetdos
e processo de selegdo designado como vestibular, e também faz a regulacéo da avaliagcéo
dos estudantes.

Para tanto, quanto ao curso de Pedagogia organizado pela UNIVESP, compreeende-
se que a sua gestdo compete ao Nucleo de Educagéo a Distancia (NEaD), o qual oferece
cursos na modalidade a distancia e semipresencial nos niveis de graduacéo, poés-
graduacao e aperfeicoamento, além disso este Nucleo realiza a gestdo da Universidade
Aberta do Brasil (UAB), a Redefor (Programa ‘Rede S&o Paulo de Formagéo Docente’) que
€ um convénio entre a Secretaria Estadual da Educac¢éo de Sao Paulo (SEESP) e as trés
Universidades Estaduais do Estado de Sao Paulo.

Também objetiva dar andamento na formacao continuada dos professores por meio
de cursos de especializagdo, na modalidade a distancia e com encontros presenciais,
sendo estes em nivel de pds-graduacdo lato sensu; a Universidade do Livro, a qual
propicia o oferecimento de cursos das areas editorial, com o intuito de proporcionar a
formacéo continuada de profissionais, para que estes tenham oportunidades de melhorias
e desenvolvimento neste especifico trabalho com editoriagdo; e Unesp Corporativa, que
teve seu langcamento em julho de 2012, com o objetivo de aprimoramento de servidores
em varias areas de atuacgao, este aperfeicoamento envolve curso de graduagédo e de pos-
graduacao, tanto como lato sensu quanto stricto sensu profissionalizante, sendo que tal
estruturacdo inovadora evidencia o olhar cuidadoso para com aqueles que comp&éem todo
o quadro de servidores e funcionarios da UNESP. Todavia para este estudo, ira adentrar-se
na investigacédo da formacao inicial, ou seja, o curso de Pedagogia, especialmente aquele
que ¢ ofertado pela Educagédo a Distancia, o qual € conveniado entre a UNIVESP e a
UNESP.

Juntamente com a reitoria da UNIVESP, a Secretaria de Educagédo a Distancia
(SEAD) tém a competéncia para desenvolver e pensar a institucionalizagdo de politicas
e diretrizes para a Educacdo a Distancia atreladas no campo da UNIVESP, a qual visa
o fomento, amparo e regulamentacdo das conquistas determinadas pela Educacgéo a
Distancia nas esferas da triade da UNIVESP, as quais remetem ao ensino, pesquisa e
extensao.

Para dar respaldo e suporte a Educacgéo a Disténcia conveniada entre a UNIVESP e
as instituicbes de Ensino Superior Publica do Estado de Sao Paulo, as quais sédo: a UNESP,
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USP e UNICAMP, a Secretaria de Educacéao a Distancia, organizou um nudcleo de apoio
técnico, sendo denominado com o Nucleo de Pesquisa e Desenvolvimento (NUPEDE),
sendo este integrado por docentes e técnicos do ambito de Educacéo a Distancia.

Referente a estrutura oferecida aos estudantes, a partir da UNIVESP, estes recebem
o conteudo do seu curso arranjado em trés linguagens, tais como: a impressa; televisiva,
que abarca o canal digital da Fundacdo Padre Anchieta - UNIVESP TV e a plataforma
web — Teleduc, o qual propicia um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) para respaldar
e oferecer suporte para o ensino e aprendizagem na modalidade a disténcia. De acordo
com Valente (2003), o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) TelEduc integra diversas
ferramentas que facilitam a interag@o entre docentes e discentes.

Em meio ao cotidiano académico vivenciado delinearam-se inquietudes, as quais
permitiram a observagdo do desenvolvimento dos processos formativos de implantacao e
instauracdo da educacdo na modalidade a distancia, especificamente no Estado de Séo
Paulo. Diante deste cenario, notaram-se as transformagdes no processo educativo, o qual
era até entdo excepcionalmente ofertado no modelo presencial, sendo assim ficou latente
a necessidade de aprofundar e conhecer mais este campo que se abre firmamente.

A despeito disto, ao considerar a problematica anunciada se faz necessario
investigar de que maneira a estrutura da gestao e organiza¢do do curso de Pedagogia da
UNIVESP com parceria da UNESP esta estabelecida, e como esta ampliagcdo da educacao
a distancia esta sendo ofertada e desenvolvida na trajetéria do processo formativo do curso
de Pedagogia, essencialmente o organizado na modalidade a distancia pela UNESP com
o convénio pela UNIVESP.

51 CONSIDERACOES

A universidade brasileira vem se tornando cada vez mais pioneira ao experienciar
novos meios para implantar e instaurar o oferecimento de cursos de graduagéo, ou seja,
em seu modo de realizar a sua formagéo inicial, sobretudo envolvida em seus processos
formativos, com a tentativa de expansdo e desenvolvimento, principalmente no que se
refere a oferta de cursos de educacgéo a distancia (EaD).

Deste modo, conforme as estruturagdes da matriz curricular, os cursos de Pedagogia
se designam para a formacgéo de professores nos estados brasileiros, isto tanto para a
Educacéo Infantil, quanto para os Anos iniciais do Ensino Fundamental e bem como para a
Gestao de unidades escolares.

Nota-se ainda que a estruturacéo de tais cursos foi arquitetada e idealizada por
professores especialistas em Educagédo e em Educacgéo a Distancia, dentre suas praticas
e debrugamentos nas pesquisas académicas, estes enfatizam e investigam tecnologias
de informacdo e comunicagdo, como ferramentas que intercedem o desenvolvimento e
a construcdo de ambientes de aprendizagem, os quais apresentem como significativas e
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essenciais para se pensar a educag¢do contemporanea.

Contudo, cabe destacar que os Institutos de Ensino Superior (IES) tendem a
estabelecer convénios com as parcerias entre as prefeituras visando a formagéo de
professores.

N&o obstante, a modalidade a distancia ofertada foi idealizada a partir de um
programa de expanséo do Ensino Superior dentro dos contornos do Estado de Séao Paulo,
a principio, o que desencadeou o indicativo de se alargar as oportunidades de acesso
a educacéo superior aos estados da nacgéo brasileira. Assim o IES propicia o estudo da
aplicagdo do recurso financeiro que submerge ao suporte do material tecnoldgico, e ao
desenvolvimento dos projetos académicos dos cursos, como a elaboragéo de contetdos e
processo de sele¢do designado como vestibular, e também faz a regulagéo da avaliagcdo
dos estudantes.

Também objetiva dar andamento na formacao continuada dos professores por meio
de cursos de especializagdo, na modalidade a distancia e com encontros semipresenciais,
sendo estes em nivel de pés-graduacédo lato sensu, os quais focam o aprimoramento
de servidores da area de educagcdo em varias areas de atuacgéo, este aperfeicoamento
envolve curso de graduagdo e de pos-graduacgéo, tanto como lato sensu quanto stricto
sensu, sendo que tal estruturag@o inovadora evidencia um olhar de atencdo para com
aqueles que compdem o quadro de funcionarios da area educacional.

Juntamente com a reitoria do IES, a Secretaria de Coordenag¢éo da Educacéo a
Distancia tém competéncia para desenvolver e pensar a institucionalizagdo de politicas e
diretrizes para a educacgéao a distancia, a qual visa o fomento, amparo e regulamentagéo das
conquistas determinadas pela educacao a distancia nas esferas da triade da instituicdo, as
quais remetem ao ensino, pesquisa e extensao.

Referente a estrutura oferecida aos estudantes, estes recebem o contetido do seu
curso arranjado em trés linguagens, tais como: a impressa; televisiva, que abarca o canal
digital do IES e a plataforma moodle, ou Teleduc, a qual propicia um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) para respaldar e oferecer suporte para o ensino e aprendizagem na
modalidade a distancia. De acordo com Valente (2003), o AVA integra diversas ferramentas
que facilitam a interagdo entre docentes e discentes.

Em meio ao cotidiano académico vivenciado delinearam-se inquietudes, as quais
permitiram a observagdo do desenvolvimento dos processos formativos de implantacao e
instauracdo da educacdo na modalidade a distéancia. Diante deste cenario, notaram-se as
transformagbes no processo educativo, o qual era até entdo excepcionalmente ofertado
no modelo presencial, sendo assim ficou latente a necessidade de aprofundar e conhecer
mais este campo que se abre firmamente.

Adespeito disto, ao considerar a problematica anunciada se faz necessario investigar
cada vez mais de que maneira a estrutura da gestédo e organizacéo do curso de Pedagogia
esta estabelecida, e como esta ampliacdo da educacgéo a distancia esta sendo ofertada e
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desenvolvida na trajetéria do processo formativo do curso de Pedagogia, essencialmente o
organizado na modalidade a distancia.
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RESUMO: Este artigo apresenta aspectos acerca
da pratica pedagogica em Teatro ressaltando
-se a arte-educagcdo sob a perspectiva e
desafios do teatro na escola no intuito de se
analisar o processo de ensino e aprendizagem
na educagédo profissional técnica e tecnologica
(EPT), no Instituto Federal de Educagao Ciéncia
e Tecnologia do Maranhao (IFMA) -Campus Zé
Doca a partir das atividades vivenciadas no Grupo
de Estudos e Praticas Artisticas Teatrais (GEPAT)
- Pessoas. As discussdes foram suscitadas
através dos estudos vivenciados em relacéo a
disciplina Fundamentos da Arte-Educacédo, do
Mestrado Profissional em Artes (PROFARTES-
UFMA), dialogando-se com a pedagogia teatral,
bem como os processos de criagdo em Teatro
desenvolvidos neste espagco carregado de
desafios, peculiaridades e relevancia.
PALAVRAS-CHAVE: Teatro. Educacéao
Profissional Técnica e tecnolégica. Desafios.
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PEDAGOGICAL PRACTICE IN THEATER
IN TECHNICAL AND TECHNOLOGICAL
PROFESSIONAL EDUCATION IN
MARANHAO

ABSTRACT: This article presents aspects about
the pedagogical practice in Theatre emphasizing
art education from the perspective and challenges
of theater in school in order to analyze the process
of teaching and learning in vocational and in
technical and technological(EPT) education
at the Federal Institute of Science Education
and technology of Maranhao ( IFMA ) -Campus
Zé Doca from the activities experienced in the
Group of Studies and Practices Artistic Theatre
( GEPAT ) - “ People” . Discussions were raised
through the experienced studies in relation to
the Fundamentals course of Art Education , the
Professional Master of Arts ( PROFARTES -
UFMA ) , was dialoguing with pedagogy theater
as well as the processes of creation in theater
developed in this space full of challenges |,
peculiarities and relevance.

KEYWORDS: Theatre.Technical and
Technological Professional Education.
Challenges.

11 INTRODUGAO

Relacionar o que se aprende na
universidade com o que se desenvolve na pratica
pedagégica do docente é fator fundamental
para que haja uma aprendizagem significativa.
E extremamente importante que nés, enquanto
docentes em formagdo continuada possamos

vivenciar e verificar como o contetdo estudado
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€ vivenciado no exercicio da nossa pratica, pois de que adianta estudar determinados
assuntos se eles ndo séo validados no nosso fazer do cotidiano profissional?

Partindo deste pressuposto o presente artigo apresenta uma discussdo baseada
numa analise reflexiva envolvendo a arte-educacgéo sob a perspectiva do Teatro relacionando
esta abordagem com a pratica pedagogica em Teatro no contexto da EPT, a partir das
atividades vivenciadas no GEPAT- Pessoas'.

Ensinar Teatro em uma escola nao técnica e profissional ja é desafiante e numa
escola com esta peculiaridade, o desafio s6 tende a se acentuar, devido principalmente aos
aspectos que vao desde a histéria da educacao nestes espacos até a proposta curricular,
bem como a formagéao para a vida profissional. Mudangas significativas ocorreram desde o
surgimento destas instituicoes de ensino até a atualidade, pois institui-se uma concepcéo de
ensino mais humanizada, dai a relevancia de se pensar e repensar uma pratica pedagogica
que valorize uma educacéo mais humanista.

O ensino de Teatro nas escolas enfrenta cotidianamente inUmeros problemas, que
véo desde infraestrutura fisica até recursos humanos qualificados para o desenvolvimento
das atividades teatrais, no entanto é relevante destacar ndo s6 as mazelas da educacdo em
Teatro, mas apresentar experiéncias exitosas no intuito de se mostrar e analisar o que deu
certo e 0 que ainda precisa ser feito para que mudancgas significativas ocorram.

O ensino desta linguagem artistica na educacéo profissional técnica e tecnolégica
se da a partir de desafios duplicados: o primeiro, aquele comum as outras escolas, de
romper com a ideia de que o teatro é um recurso metodologico sendo muitas vezes
utilizado para encenacgéo das festividades escolares, e o segundo, parte do principio da
predominéncia do tecnicismo e da formacao para o mundo profissional. Mesmo diante das
mudancas ocorridas em relagcdo a valorizacdo de um ensino mais humanistico, o ensino
de Teatro para alguns sujeitos constituintes deste espaco (inclui-se docentes, discentes,
dentre outros) é dispensavel.

Para fundamentar as discussdes apresentadas neste registro, destacam-se os
materiais lidos na disciplina Fundamentos da Arte na Educagao?, pois na qualidade de aluna
da referida disciplina, foi possivel perceber, analisar e verificar como o teatro se apresenta
em seus aspectos conceituais, pragmaticos e principalmente como tais aspectos podem
ser vivenciados no ambito educacional. Acrescenta-se ainda como parte da sustentacéo
tedrica, os estudos de Graca Veloso (2008), Desgranges (2003), Guenoun (2004), Koudela
e Santana (2005) no tocante aos aspectos voltados para o teatro e em relagcéo a arte-

1 O grupo é composto atualmente por 13 alunos dos cursos técnicos em Analises Quimicas, Biocombustiveis, Licen-
ciatura em Matematica e Licenciatura em Quimica do IFMA-Campus Zé Doca, cuja principal proposta é estudar e expe-
rienciar os aspectos conceituais e praticos referentes as atividades artisticas, em especial, o Teatro, bem como realizar
atividades relacionadas a pesquisa e a extenséo. As atividades de pesquisa deste grupo sé&o vinculadas ao Grupo de
Pesquisa em Analises Quimicas Sustentaveis, com cadastro no CNPq.

2 Disciplina curricular do Mestrado Profissional em Artes-PROFARTES/UFMA com énfase nas explanagdes suscitadas
pelo professor Dr. Graga Veloso, a partir da video-aula Arte-educacdo sob a perspectiva do Teatro 1 e 2, no periodo
2016.1.
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educacao se deu através de Barbosa (2010) e Brasil (2015).

2|1 ESTE TEATRO QUE SE FALA SOB O VIES DE UMA ABORDAGEM
PEDAGOGICA

O homem sempre teve a necessidade de representar. Representar suas tristezas,
angustias, alegrias, etc. Seja inicialmente para cultuar deuses e posteriormente uma
atividade dramatica cultural encenada por muitos povos, o fato € que a partir de entdo o
teatro faz parte da nossa cultura.

O Teatro é uma linguagem artistica que possibilita ao individuo que permite
experiencia-lo viajar pelo imaginario humano tornando em alguns momentos, o real
irreal e vice-versa. Desde o inicio da histéria da humanidade, a arte esteve presente em
praticamente todas as formagdes culturais, sendo considerada de fundamental importancia
para se compreender as transformagdes sociais, histéricas e culturais que permeiam a vida
em sociedade.

Como preconiza Barbosa (2010, p.59) “A arte € uma importante forma para entender,
problematizar, articular, e transformar o mundo em que vivemos. A arte, como linguagem,
€ acéo sobre o mundo- e nédo reflexo ou representacdo do mundo”. A arte assume papel
de destaque na e para vida do homem. Quando se fala em arte destacam-se as diversas
linguagens artisticas, destacando-se neste texto, o Teatro.

Como preconiza Santana, Souza e Ribeiro (2003, p.39) “[...]Jessa maneira interativa
de promover o acesso ao debate e a informacéo coincide com os designios de um tempo pés-
moderno, no qual a arte ndo é apenas uma questéo de estética, a educagédo transcende as
barreiras do social e a cultura urbana [...]". As atividades artisticas, principalmente aquelas
atreladas ao Teatro, possibilitam aos individuos a capacidade de aprender, informar-se com
as mais diversas areas do conhecimento de uma maneira mais espontanea, lidica, sem, no
entanto, ser menos ou mais, importante.

Desta forma qual a relevancia de se analisar como se da o fazer teatral quando
este lugar de onde se vai para ver, ou melhor, de onde se realiza o fazer teatral é o espaco
escolar? Ha uma férmula exata e exitosa de como se fazer teatro na escola? Como a
pratica pedagdgica em Teatro se processa na escola técnica e profissional no Maranhao?

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) como enfatiza Brasil (2015) norteiam
o trabalho com Arte em todas as suas modalidades, inclusive Teatro, possibilitando que
em todas as escolas do Brasil haja atividades artisticas e culturais. Mas o que boa parte
dos participes, neste caso, alunos e profissionais de outras &reas destas instituicbes ndo
percebem é que fazer teatro requer estudo, planejamento, organizagdo e condigdes de
trabalho adequadas, pois se trata de uma area com conteudos especificos, e, portanto,
requer uma metodologia de ensino e aprendizagem adequada. Por isso a necessidade de
se enfatizar, mesmo que de forma breve, como se estrutura o ensino de Teatro no decorrer
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da historia do ensino de Arte.

Para tentar compreender como se dé este ensino ao longo dos tempos é importante
uma reflex@o acerca da relagéo da arte-educagé@o com o Teatro recorrendo-se a legislagéo
sobre 0 ensino das artes. E relevante citar que com a obrigatoriedade do ensino de Educagéo
Artistica expressa pela Lei 5692/71 se dara “o surgimento de problemas de grande porte
antes inexistente, por outro lado contribuiu para a expansao do ensino superior nas diversas
linguagens artisticas” (SANTANA, 2000, p.86). Os professores que ministraram aulas nos
cursos superiores s@o os atores e atrizes atuantes da época, sem uma preocupag¢do com
as concepcdes pedagogicas, e neste cenario ha uma correria para adequar-se a legislacgao,
sem uma preocupacao real com o processo de alfabetizacdo em arte/letramento em arte
do processo de escolarizagdo. Sendo o principal fator que fundamenta a arte-educacéo.

A arte-educacé@o pela perspectiva do Teatro, como ressalta o professor Graca
Veloso?®, € a arte representada no proprio corpo, corpo como suporte de representacdo de
um pensamento. Sendo criado e feito somente para ser visto pelo outro. E 0 que pensam os
sujeitos que participam dos processos de criagdo em teatro na escola técnica e profissional,
querem estudar e vivenciar teatro na escola? Para responder tal questionamento é valido
uma breve explanacdo acerca do ensino de Arte na educacdo profissional técnica e
tecnologica.

310 ENSINO DE ARTE NA EDUCA(;AO PROFISSIONAL TECNICA E
TECNOLOGICA

A arte se faz presente na escola, ou melhor, em boa parte das escolas, mas isto é
fruto de conquistas diarias, principalmente dos professores que lutam constantemente para
que mudangas significativas possam ocorrer nos espagos em que se dao os processos de
ensinar e aprender.

O que nado se pode aceitar € a sua indispensabilidade na vida das pessoas, bem
como no curriculo escolar. “Devido a fungéo indispensavel que a arte ocupa na vida das
pessoas e na sociedade desde os primérdios da civilizagéo, o que a torna um dos fatores
essenciais de humanizacgéo [...] a arte se constitui de modos especificos de manifestacéo
da atividade criadora dos seres” (FERRAZ e FUSARI, 2009, p.18).

E necessario que se estude arte percebendo e reconhecendo sua real importancia
para a vida dos individuos, e um dos lugares onde este fator pode ser bem enfatizado
€ a escola. E quando esta arte que se discute se refere ao Teatro, como se da a pratica
pedagodgica do professor de Arte (em Teatro) no contexto da educacgéo profissional técnica
e tecnolégica no Maranh&o, em especial, no IFMA-Campus Zé Doca? Para compreender
como se da o ensino em Teatro, bem como a pratica pedagoégica do professor de Arte

nesta linguagem é imprescindivel citar que nas escolas profissionais e técnicas houve uma

3 Discurso enfatizado através da video-aula “Pedagogia do Teatro”. Disponivel em <http://www.moodle.udesc.br/mod/
url/view.php?id=148857>. Acesso em: 30 maio 2016.
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valorizagdo do ensino do desenho voltado para o trabalho industrial.

Havia de maneira mais intensa uma valorizagdo de um ensino arraigado no
tecnicismo, em que 0 que interessa é uma educacdo quase predominantemente voltada
para as areas das ciéncias deixando principalmente as artes voltadas para as atividades
comemorativas. Mudangas significativas ocorreram no sentido de se inserir uma concep¢éao
de ensino mais humanizada neste cenério tecnicista. Ressaltando-se a valorizagéo de uma
educacao profissional que oportunize a formacao integral do cidadao (BRASIL, 2008).

Estas mudancas s6 foram e sdo possiveis devido as constantes lutas que séo
travadas nestes cenarios da educacao técnica e profissional, muitas conquistas ja foram
obtidas, no entanto muito ainda ha de se lutar, principalmente por uma educacdo em
Arte que possibilite um processo de ensino e aprendizagem significativo, que respeite as
vivéncias do aluno permitindo-o relacionar o processo de ensino com a sua realidade local.

Dentre estas conquistas tratando-se da realidade do Maranh&o, destaca-se a
criacdo da Diretoria de Difusédo de Artistico-Cultural, Desporto e Lazer (DDACDL)*, a priori
ndo é bem o que queriamos enquanto professores de Arte, pois esta, agrega também as
acoes em Educacéo Fisica, mas por meio desta diretoria alguns desafios sdo conquistados
paulatinamente.

41 A PRATICA PEDAGOGICA EM TEATRO NO IFMA-CAMPUS ZE DOCA

A prética pedagodgica se refere a uma pratica social direcionada e orientada com
objetivos, finalidades e conhecimento, como afirma Fazenda (2010). Neste texto, esta
pratica se apresenta vinculada aos fazeres cotidianos em ensinar e aprender Teatro
desenvolvidos pela docente de Arte, no ambito da educacgéo técnica e profissional, mais
necessariamente no IFMA-Campus Zé Doca.

Esta vida cotidiana merece destaque porque carrega consigo informacdes
imprescindiveis para se compreender a trajetéria do processo de ensino e aprendizagem,
bem como os sujeitos que constituem as vivéncias teatrais nesta instituicéo, os problemas,
as batalhas vencidas, as praticas que deram certo ou néo, pois estes fatores colaboram
para a construcao sistematica do conhecimento.

E importante destacar que o conhecimento se d4a também baseado no nosso proprio
cotidiano, no entanto estas vivéncias ndo séo resultantes s6 da vida na escola, mas das
relacbes estabelecidas no e com o meio e também em relagdo aos docentes, no processo
de formagéo inicial e continuada. Destacando-se que a ideia vivenciada na sua pratica é
verbalizada no seu discurso a partir das partilhas feitas com os alunos e com a sociedade
em que vive (CUNHA, 2012).

4 Criada através da Resolugdo de n° 030, de 11 de junho de 2014, a Diretoria de Difusao Artistico-Cultural, Desporto e
Lazer é o 6rgao da administracdo superior responsavel por planejar, coordenar, executar e avaliar os projetos e politicas
de desenvolvimento das atividades artisticas, culturais, esportivas e de lazer do IFMA. A gestora desta diretoria € uma
professora de Arte e com formagao em Artes Cénicas, Mayara Karla Anunciagdo da Silva
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E para se compreender de maneira significativa como se da esta pratica é
imprescindivel conhecer breves aspectos sobre esta instituicdo, em especial, sobre este
campus, denominado Zé Doca, em alusdo ao nome do municipio® em que se encontra
instalado.

Os cursos ofertados por este campus tém como principal matriz curricular a area da
Quimica, devido as potencialidades da regido, sendo as demais disciplinas em sua totalidade
voltadas para esta area, mas vale ressaltar que estes alunos tém aulas das demais areas
do curriculo escolar, como Arte, Historia, Geografia, dentre outras. Os cursos integrados ao
Ensino Médio sdo o Técnico em Biocombustiveis, Técnico em Anélise Quimica e Técnico
em Tecnologia de Alimentos e cursos superiores, Licenciatura em Quimica, Licenciatura em
Matematica e Tecnologia em Alimentos.

Mesmo diante desta realidade em que h&a o predominio da Quimica ha uma pratica
pedagogica em Arte que também merece destaque, pois como € desenvolver um trabalho
em Teatro em uma instituicdo com estas carateristicas e peculiaridades?

No intuito de se tentar responder tais questionamentos é importante mencionar que
a técnica de pesquisa usada nesta investigacao se deu a partir dos registros escritos pelos
alunos, como relatérios, diarios de bordo, artigos, bem como entrevista oral realizada pela
prépria docente com os alunos, registros audiovisuais sobre o processo de criagdo das
apresentagdes artisticas e das atividades extensionistas realizadas pelos integrantes do
GEPAT- Pessoas.

A pratica pedagogica nas atividades vivenciadas no GEPAT- Pessoas se da a partir
de encontros semanais, como carga horaria de seis horas/semanais, no contra turno de
aula dos alunos, sendo estes alunos de todos os cursos mencionados acima. O objetivo
primordial da proposta deste grupo é possibilitar aos alunos vivenciarem atividades
artisticas, em especial, aquelas atreladas ao Teatro enfatizando-se a pesquisa e a extensao,
e esclarecendo que ao participar das atividades do grupo estarao em contato com a arte e

ndo se formardo em atores ou atrizes, como pensam alguns sujeitos da escola.

[...] a prética do teatro na escola ndo pretende formar atrizes, atores,
diretores, cendgrafos, figurinistas ou demais especialistas da éarea: ao
contrario, busca iniciar os estudantes em uma educacéo estética para que, de
posse dos codigos basicos desta linguagem artistica, eles tenham condicdes
de compreender a estrutura de um espetaculo teatral, a diversidade das
expressdes culturais e os diferentes modos de se comunicar na sociedade
por meio da arte. Ou seja, a escola ndo é um centro de formacao de artistas,
mas um espaco de acesso as expressoes estético-culturais (PEREIRA, 2013,
p.144).

Através das vivéncias estabelecidas neste grupo os alunos tém oportunidade de
participarem de um projeto que além de aprender, conhecer, vivenciar a arte, se tornam

propagadores de agbes extensivas a comunidade escolar e local através das atividades,

5 A cidade de Zé Doca foi criada pela lei n.° 4865, de 15/03/1988.Um pequeno povoado cujo primeiro morador havia sido
o agricultor José Timéteo Ferreira, conhecido como Zé Doca.
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como oficina de teatro, apresentagdes teatrais, oficina de contadores de historia, dentre
outras acgoes.

A fundamentacédo da metodologia utilizada nas aulas ndo se refere a um método de
ensino unico, mas hé diversas propostas em que ha uma valorizagéo da troca de saberes, o
conteudo é explanado pela docente através de parceria dialdgica com os alunos. Destacam-
se 0s processos de criagdo das encenacgdes teatrais, sendo que este se da a partir dos
estudos da pedagogia teatral ressaltada nos estudos de Koudela e Santana, bem como os
jogos teatrais de Spolin, a proposta do teatro do Oprimido de Augusto Boal, a peca didatica
de Brecht, o que determina a metodologia usada nas encenagdes € a proposta de texto
cénico a ser montado.

A sequéncia das aulas praticas obedece a uma estrutura envolvendo aquecimentos,
alongamentos, aplicacdo de jogos e montagem das cenas partindo de uma pesquisa
fundamentada de acordo com cada proposta de trabalho.

Cada momentos juntos, cada sorriso compartilhado, cada lugar que
passamos, nos possibilitou aprender, adaptando-se a cada espaco e plateia,
o que fez agugar mais e mais nosso olhar critico para a sociedade. Nossas
apresentacdes, ndo eram desenvolvidas apenas por se desenvolver, muito
pelo contrario, todas partiam de pesquisas fundamentadas, o que nos
possibilitou um aprendizado multiplo. Sem contar que o processo de criagdo
das mesmas, tornavam-se artigos cientificos. Mas, o teatro também foi para
mim um lugar de reconstrugdo do meu ser, onde pude refletir, me divertir,
tornando-se também um local de lazer®.

Vale frisar que as encenacbes montadas se ddo desde temas que abordem
problemas do cotidiano com um texto cénico montado de maneira coletiva até montagem
de encenagdes de textos de renome na dramaturgia teatral. Estas atividades oportunizam

aos seus participes conhecerem diferentes textos além de terem a oportunidade de produzir

textos voltados para as suas vivéncias.

6 Fragmentos de texto retirado do diario e bordo da aluna/integrante Valdirene Silva referente aos seus registros acerca
das atividades vivenciadas no grupo, sendo este produzido em 2015.
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llustragéo 01: Print do video da encenacéo teatral “Aos que vierem depois de n6s”, de Bertolt Brecht”

Fonte: Arquivo Pessoal de Karina Veloso Pinto

Através das atividades vivenciadas neste grupo, os alunos participam de um
processo de ensino e aprendizagem em Teatro que apresenta desafios que vao desde
questdes financeiras ao duplo acesso do espectador. Ndo temos o espaco fisico adequado
para a realizagcdo das apresentacdes teatrais, mas tornamos este espag¢o adequado, é
importante utilizarmos os espacos, nos fazermos presente e lutarmos para que estes
desafios e outros, sejam vencidos.

Acrescento ainda o desafio de estarmos fazendo teatro numa instituicdo que respira
a Quimica, mas parte significativa desta respiracao vem da arte, do Teatro, desde 2012
realizamos atividades envolvendo a pesquisa e a extenséo, tivemos projeto de iniciacéo
cientifica® aprovados que contemplam a area de Arte, em especial, o Teatro, sob a
orientagéo da professora de Arte, do IFMA-Campus Zé Doca.

Estes projetos de pesquisa receberam as seguintes intitulagbes: Manifesta¢des
Artisticas Culturais no municipio de Zé Doca: como sdo abordadas nas aulas de Arte nas
escolas municipais? (Vigéncia: 2012-2013) /Panorama do Teatro na Educacgdo Infantil
nas escolas da rede publica do municipio de Zé Doca: contextos, sujeitos e processos de
trabalho(Vigéncia: 2013-2014)/ Grupo de Estudos e Préticas Artisticas Teatrais (GEPAT)-
Pessoas do IFMA-Campus Zé Doca: histoéria, sujeitos e produgédo artistica no periodo
de 2012 a 2014(Vigéncia: 2015-2016) e Mem¢érias de Teatro no IFMA: uma anélise das
atividades extensionistas e do processo de criacao das apresentagdes artisticas vivenciadas

7 Encenacéo apresentada no palco do Teatro Viriato Correa, no IFMA-Campus Monte Castelo durante o | Encontro de
Arte do IFMA, em dezembro de 2015.

8 Os projetos de iniciagcao cientifica séo fomentados pelo IFMA, pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnolégico (CNPq) e pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa e Desenvolvimento Cientifico do Maranhdo (FAPEMA),
sdo projetos que contemplam alunos do Ensino médio (PIBIC-JR) e do Ensino Superior (PIBIC-SUPERIOR), dentre
os que forma mencionados, o Unico voltado para alunos do Ensino Superior foi o dltimo, contemplando dois alunos do
curso de Licenciatura em Quimica.

Investigacao cientifica, teoria e pratica da educacao na contemporaneidade Capitulo 18




pelo GEPAT-Pessoas no periodo de 2015 a 2016 (Vigéncia:2016-2017). Estas pesquisas
séo imprescindiveis para conquistarmos nosso espago nao so fisico, mas espago enquanto
area de conhecimento tdo importante quanto qualquer outra do curriculo escolar.

Através destas pesquisas, os alunos tém a oportunidade de participar de congressos
ndo especificos na area de Arte, como também especificos na area de Arte (com
apresentagéo de trabalho: resumo, artigos, comunicagéo oral), de minicursos, oficinas de
teatro, de assistir espetaculos teatrais e isto s6 se torna possivel devido aos recursos
financeiros disponibilizados pela instituicdo, bem como o empenho de todos os integrantes
do GEPAT- Pessoas. Estas experiéncias sdo extremamente relevantes tanto para eles
quanto para nés, docentes. Principalmente porque ha um aprendizado que extrapola os
muros e 0s espacos da sala de aula, muitos destes alunos vivenciam situa¢des que soé Ihes
seria possivel no Ensino Superior.

llustragcdo 02: Participagdo em congresso especifico na area de Arte

Fonte: Arquivo Pessoal de Francisca Oliveira

Este tipo de vivéncia possibilita aos alunos olhares diversos sob o fazer teatral,
oportunidades como estas possibilitam-os ouvir, falar, e porque ndo discutir Teatro sob
a perspectiva da aprendizagem no sistema educacional. Teatro na escola é coisa séria,
ndo pode ser visto e vivenciado como algo atrelado as festinhas da escola, como recurso
pedagdgico, pois € uma area de conhecimento como qualquer outra area, légico com suas
especificidades.

Falar sobre Teatro, como perspectiva de ensino e aprendizagem no sistema
educacional brasileiro, ainda é, afirmar a importancia dos processos de
criacdo e encenagdo que ndo se restringem ao Teatro, mas referem-se a
todas as atividades artisticas que sdo desenvolvidas na escola. Porém,
questdes que ndo s&o recentes problematizam a fungéo da arte-educacgéo,
sua aplicabilidade e fungdo no contexto e cotidiano escolar (HARTMANN;
FERREIRA 2010, p.172).

E importante destacar que a pratica do Teatro na escola ndo pretende formar atores,
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diretores, cendgrafos, figurinistas, e sim possibilitar aos alunos experienciarem vivéncias
estéticas. Vivenciar a experiéncia a partir de determinadas abordagens. Possibilitando o
que Larrosa Bondia (2002, p.21) enfatiza enquanto experiéncia, como a possibilidade de
que algo nos aconteca ou nos toque, [...], suspender o automatismo da acgéo, cultivar a
atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos [...].

E relevante oportunizar aos alunos o fazer teatral na escola que parta das suas
experiéncias e vivéncias sociais, destacando-se uma proposta baseada na pedagogia
teatral como enfatiza Koudela e Santana (2005, p.153) “nesse tipo de Teatro, educadores
e alunos empregam convencOes que desafiam, resistem e desmantelam sistemas de
privilégio criados pelos discursos dominantes e préaticas discursivas da moderna cultura
do ocidente”. O intuito aqui néo é estabelecer uma receita de quais caminhos seguir e sim
analisar que teatro é este que se desenvolve no dmbito escolar fazendo-se uma reflexao
acerca de que teatro a escola atual necessita.

Aescolanecessitade um Teatro que oportunize aos seus participes ser compreendido,
dai a preocupacgéo que vai desde com quem ensina, perpassando por quem recebe esta
encenacgéao, o espectador. Sendo imprescindivel o que Desgranges (2003) menciona como
duplo acesso: o fisico e o linguistico.

Ainda neste contexto destaca-se o seguinte questionamento: Por que temos cada
vez menos espectadores? Guenoéun (2004) reforga que o teatro s6 se mantém de pé se
houver uma articulagéo do ato de produzir e olhar o teatro. E como se da este produzir e
olhar o Teatro na escola?

Os alunos nao podem ser obrigados a atuarem de uma forma unilateral, ou seja,
s6 encenando, mas verificando que ha diversas formas de atuar em Teatro na escola.
E necessario que os alunos vivenciem tais experiéncias com significado e significancia,
que torne este fazer teatral, significativo para todos os envolvidos, destacando-se a
alfabetizacao em arte, em Teatro.

Faz-se necessaria uma proposta como ressalta o professor Graga Veloso (2008)
que possibilite uma pratica cénica para a necessidade de olhar para o Teatro ndo mais a
partir da visdo linear e historicista vigente nas matrizes curriculares brasileiras, ampliando
o0 campo de atuagao do professor disposto a repensar os sentidos de fazer e ensinar teatro
no século XXI.

Fazer Teatro no século XXI requer atrelar o processo de ensino e aprendizagem
as vivéncias dos seus participes, sujeitos estes, que vivem conectados as mais diversas
tecnologias, seria interessante que este professor acrescentasse a sua pratica pedagogica
as tecnologias, nao s6 como um mero recurso pedagobgico, mas como um elemento que
dinamize e contribua para tornar este processo mais interativo e significativo com uma
proposta de cunho pedagdgico organizado, planejado e sistematizado.

A partir destas explanagdes Barbosa; Coutinho (2009, p.158) enfatiza que “O
professor precisa de tempo e de recursos para a pesquisa [...] precisa sair da sala de aula
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[...]precisa se conectar as redes da informacgéo. Precisa buscar o conhecimento junto com
seu aluno onde ele se encontra”.

Ensinar Teatro requer saber sobre esta linguagem, ter vivéncias em Teatro. E este
fazer na escola requer ouvir e dar voz aos sujeitos que participam deste processo de
ensino e aprendizagem, em especial, os alunos. Construindo e descobrindo as diferentes
possibilidades de se fazer Teatro, inclusive de maneira tecnologica

51 CONSIDERACOES DA PESQUISA

Estudar a arte-educagé@o sob a perspectiva do Teatro é analisar como se da este
Teatro, o que compreende e também a que esta relacionado. Neste texto, esta perspectiva
foi direcionada para o ambito da escola registrando-se de maneira reflexiva a pratica
pedagogica em Teatro com seus obstaculos e desafios no contexto da educagéo profissional
técnica e tecnoldgica no Maranhao.

O Teatro que se vivencia na escola deve partir do preceito que atrele os contetdos
estudados as vivéncias dos alunos advindo das suas realidades, dos seus problemas,
ndo somente no intuito de se resolver estes problemas, mas de suscitar uma reflexado aos
sujeitos (alunos) sobre os acontecimentos que vivenciam no seu cotidiano.

O Teatro que a escola solicita € um Teatro que seja acessivel em relacdo ao
entendimento do que se mostra através das encenagdes e das experimentacdes, mas
também um teatro que tenha condi¢cbes de ser desenvolvido no ambito escolar com o
direcionamento de uma pratica pedagdgica que seja relevante tanto para quem a executa,
neste caso, o docente quanto para quem dela participa, os alunos e consequentemente os
outros sujeitos que constituem o espaco escolar.

Nao se trata de vivenciar Teatro de qualquer jeito, pois é relevante que a escola
por meio dos sujeitos que integram esta instituicdo, entenda que o Teatro é constituido de
conhecimentos sistematizados com uma teoria que néo se dissocia da pratica e vice-versa e
que esta na escola ndo como recurso metodolégico, mas como uma area de conhecimento
vinculada a uma pratica pedagdgica docente com contetidos, metodologias, avaliagbes
especificas que precisam ser respeitadas.
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RESUMO: O contexto da pandemia por
Coronavirus, que afetou todos os segmentos
sociais ao redor do mundo, especialmente a
partir do primeiro trimestre de 2020, também
trouxe a necessidade de readequar as atividades
dos diversos niveis educacionais, por meio do
ensino remoto emergencial. A presente pesquisa
objetivou verificar, junto as professoras de
Lingua Portuguesa do municipio de Acegua,
Rio Grande do Sul, fronteira com o Uruguai,
de que forma o ensino remoto desenvolveu-se,
sob a otica dessas profissionais, considerando-
se o contexto das trés escolas que integram
a rede e que atendem alunos de localidades
afastadas da sede, muitas vezes com extrema
dificuldade = de  acesso. Investigaram-se
fatores como capacitacdo docente, apoio das
instancias superiores aos docentes e condicoes
de atendimento aos alunos. Para tanto, foi
realizada uma entrevista estruturada, por meio
de aplicativo de conversas e redes sociais,
que contava com nove perguntas, das quais
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cinco foram pingadas e compdéem o corpus da
pesquisa. Segundo as informagdes prestadas
pelas docentes que participaram desse estudo de
caso, se constata que, apesar de o Municipio em
questao ser pequeno (ou talvez por isso mesmo),
e existirem somente trés escolas da rede
municipal, a operacionalizagcdo nao foi tao dificil
de ser implementada. Com efeito, se constata
que para os alunos cujo acesso aos meios
eletrénicos restou inviabilizado, seja pela questéo
geogréfica, seja pela questdo material, houve
a entrega de material impresso e esses alunos
nao ficaram sem os conteldos programaticos e
atividades curriculares. Igualmente, se constata
que o poder publico municipal se ocupou de
disponibilizar as ferramentas necessérias aos
professores e formandos dos nonos anos, ja que
forneceu chromebooks, e investiu fortemente na
capacitacdo docente. Assim, constata-se que
Acegua, diferentemente de muitos estados e
municipios do pais, envidou os maiores esforgos
para atingir as metas da educacéo e teve, em
certa medida, éxito na superacgéo desse desafio.
PALAVRAS-CHAVE: Pandemia, Ensino remoto,
Ensino e aprendizagem, Escola publica.

PUBLIC SCHOOL IN PANDEMIC TIMES:
NARRATIVES OF TEACHERS OF A
SMALL MUNICIPALITY ON THE BORDER
WITH URUGUAY

ABSTRACT: The context of the Coronavirus
pandemic, which affected all social segments
around the world, especially from the first quarter
of 2020, also brought the need to realign the
activities of the various educational levels through
emergency remote education.This research
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aimed to verify, with the Portuguese language teachers of the municipality of Acegua, Rio
Grande do Sul, Brazil, bordering Uruguay, how remote education developed, from the
perspective of these professionals, considering the context of the three schools that integrate
the network and that serve students from locations far from the headquarters, often with
extreme difficulty of access. Factors like teacher training, support of higher levels to teachers
and conditions of service to students were investigated here. For this, a structured interview
was conducted, through app and social networks having nine questions, which five were
pinched and compose the corpus of the research. According to the information provided by
the teachers who participated in this case study, it is observed that, although the municipality
in question is small (or maybe for that very very moment), and there are only three schools
in the municipal network, the operationalization was not so difficult to implement. In fact, it is
observed that for students whose access to electronic means remained impaired, either by
geographical issue or by material issue, there was the delivery of printed material and these
students did not be without the programmatic contents and curricular activities. Also, it is found
that the municipal government was concerned with making available the necessary tools to
teachers and graduates of the ninth grade, since it provided chromebooks, and invested
heavily in teacher’s training. Concluding, it can be seen that Acegua, unlike many states and
municipalities in the country, made the greatest efforts to achieve the goals of education and
had, to some extent, succeeded in overcoming this challenge.

KEYWORDS: Pandemic, Remote education, Teaching and learning, Public school.

11 INTRODUGAO

Desde o final de 2019, o mundo acompanha a evolugdo da pandemia por
Coronavirus. Lockdown, distanciamento social, isolamento social vertical ou horizontal sdo
termos que se tornaram corriqueiros. A letalidade do virus, o medo e a incerteza, a demora
das vacinas e os debates sobre o protocolo mais adequado a cura, levaram a mudanca de
héabitos e atividades na maioria dos paises. As pessoas precisaram adequar seus espagos
de trabalho e estudo as suas casas. Na area da educagéo, o ensino remoto emergencial
foi a saida encontrada para manter alunos e professores longe do risco de contagio, sem
perdas.

A modalidade obrigou professores e alunos a adaptar, entre outros fatores, o tempo
e 0 espacgo antes delimitados a uma sala de aula, com horarios especificos. O contexto da
escola invadiu o espago das casas e mudou a dindmica das familias, que assumiram um
papel de maior destaque no processo de aprendizagem de seus filhos. Os processos de
ensino e aprendizagem tornaram-se mais lentos e ainda mais meticulosos. As avaliacbes
precisaram ser repensadas. Os quadros foram substituidos por telas de todos os tamanhos.
Videochamadas, aplicativos, ferramentas digitais tomaram uma propor¢éao impressionante
no cenario da educagéo.

Nestes tempos tdo impares da histéria da humanidade, cumpre-nos fazer o registro
histérico e a analise desse momento de profundas mudangas pelo qual vem passando a
educacao brasileira. Assim, buscamos dialogar com um grupo de professoras de Lingua
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Portuguesa de um pequeno municipio na fronteira com o Uruguai, que atuam em um
contexto bastante diferenciado de outros sistemas: apenas trés escolas que compéem a
rede municipal; duas rurais e uma na sede do municipio. As escolas rurais atendem alunos
de comunidades distantes, isoladas ou assentamentos e colbnias, e que, muitas vezes, sao
impedidos de frequentar a escola no inverno, pois as chuvas impossibilitam o acesso aos
transportes e estradas. Da mesma forma, a caréncia das familias impossibilita 0 acesso as
tecnologias e a internet.

Ainda, buscamos contribuir para os estudos relacionados a educacao béasica em
comunidades rurais e carentes e entender de que forma os alunos e professores foram
afetados em suas préticas de ensino e aprendizagem ao longo do periodo de ensino remoto
imposto pela pandemia por Coronavirus.

21 ENSIN~O REMOTO E PANDEMIA NO BRASIL: ASPECTOS LEGAIS DA
EDUCACAO

O contexto da pandemia por Coronavirus, que afetou todos os segmentos sociais
ao redor do mundo, especialmente a partir do primeiro trimestre de 2020, também trouxe
a necessidade de readequar as atividades dos diversos niveis educacionais, por meio do
ensino remoto emergencial. A modalidade obrigou professores e alunos a adaptar, entre
outros fatores, o tempo e o espaco antes delimitados a uma sala de aula, com horarios
especificos. O contexto da escola invadiu o espago das casas e mudou a dinamica das
familias, que assumiram um papel de maior destaque no processo de aprendizagem de
seus filhos. Os processos de ensino e aprendizagem tornaram-se mais lentos e ainda mais
meticulosos. As avaliagbes precisaram ser repensadas. Os quadros foram substituidos por
telas de todos os tamanhos. Videochamadas, aplicativos, ferramentas digitais tomaram uma
propor¢éo impressionante no cenario da educacgéo. Para aqueles com maior dificuldade de
acesso as tecnologias, outras ferramentas foram utilizadas, como aulas pela televisao,
trabalhos com poligrafos, entre outras opgdes.

Neste cenario foi preciso compreender o que significa o ensino remoto emergencial,
bem como diferencia-lo da educacao a distancia. O termo foi utilizado pelo Ministério da
Educagédo em conjunto com o Ministério da Saude e identifica a medida temporaria que
manteve as atividades pedagoégicas de forma remota, especialmente por meio da internet.

Preambularmente, podemos afirmar que o ensino remoto ndo € uma modalidade de
ensino, mas tdo somente uma solugéo provisoria, imediata e temporaria, para uma situacéo
de crise, como a crise sanitaria de repercussdo mundial, que se estabeleceu em razdo da
pandemia; jA o EAD é modalidade de ensino pensada para garantir o ensino a distancia
e, desse modo, tem metodologia e orientacdo pedagdgica proprias e especificas, voltadas
para a formacao daqueles que, por dificuldades geograficas ou incompatibilidades outras,

ndo tém como participar de aulas presenciais em horarios fixos e predeterminados.
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O Ensino Remoto no Brasil foi aprovado inicialmente através da Medida Provisoéria
n° 934, de 1° de abril de 2020, convertida na Lei n° 14.040, de18 de agosto de 2020 e,
posteriormente, regulamentado pela Resolugdo CNE-CP N° 2/2020, de 10 de dezembro
de 2020.

Através desses diplomas legais, o Ministério da Educacéao permitiu o ensino remoto,
buscando com essa solugdo emergencial, evitar maiores prejuizos e danos a educacéo,
em face da necessidade de suspensao das aulas presenciais, como medida de prevencéo
a contaminacgéo pelo Coronavirus. Teve como objetivo principal garantir que, apesar da
suspensao das aulas presenciais, houvesse uma mitigacéo dos efeitos nocivos da medida,
garantindo que, em parte, pudesse ser dada continuidade ao servigo de aprendizagem.

Necessario, dessa forma, que houvesse flexibilizacdo das exigéncias da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo, Lei n° 9.394/1996 — LDB, especialmente quanto ao
cumprimento do numero de dias letivos e da carga horaria minima anual, bem como se
criassem alternativas que viabilizassem a continuidade do processo de aprendizagem dos
alunos das redes escolares, publica e privada.

Para esse fim, na Educacéo infantil foi dispensado o cumprimento do numero de
dias letivos e da carga horaria minima estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo; para os Ensinos fundamental e médio, apesar de dispensado o cumprimento do
numero de dias letivos, permaneceu a exigéncia de atendimento da carga horaria minima,
bem como a exigéncia da garantia da qualidade do ensino e cumprimento dos direitos e
objetivos de aprendizagem.

Assim, visando ao atendimento dessas diretrizes, foi estabelecido o ensino remoto,
através do qual é permitido o cumprimento da carga horaria minima anual para os ensinos
fundamental e médio, através de atividades pedagdgicas nédo presenciais; dessa forma,
pbde ser cumprido o cronograma de aulas presenciais de forma remota, ja que em face da
crise sanitaria é desaconselhada a reunido de alunos e de professores de forma presencial.

Diferentemente do ensino a distancia, onde o aluno estabelece o seu horério e
cumpre as atividades curriculares de acordo com a sua disponibilidade de tempo, no ensino
remoto, tem-se em principio, 0 modelo presencial virtualizado, ou seja, existe um horario
pré-determinado, em que, ao mesmo tempo estao conectados os professores e os alunos
em “sala de aula virtual”, geralmente através de aplicativos de video conferéncia ou de
mensagens, onde sao transmitidos os conteddos programaticos, sanadas as dividas dos
estudantes, e encaminhadas e recebidas tarefas e atividades curriculares. Ainda existe a
possibilidade da entrega de materiais impressos (situacéo que foi adotada no Municipio em
analise para a parcela de estudantes que n&o possuiam acesso aos meios digitais).

Contudo, as formas previstas pelo governo federal para a realizagdo do ensino
remoto ndo foram exaustivas, de modo que municipios e estados puderam idealizar outras

formas para o ensino remoto. Podemos citar na nossa regido o exemplo do Municipio
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de Bagé', que utilizou a TV Céamara para a transmissao de video aulas em canal aberto,
atingindo desse modo mais de 13 mil alunos da sua rede publica municipal.

A Resolugdo CNE-CP n° 02/2020 teve por escopo estabelecer diretrizes nacionais
que orientassem e uniformizassem o cumprimento da Lei por todas as instituicdes de
ensino do pais, publicas ou privadas, em todos os niveis de ensino.

Dentre as diretrizes estabelecidas pela Resolucdo referida, impde-se destacar a
possibilidade de integralizagc&o da carga horaria minima do ano letivo afetado pela pandemia
ser efetivada no ano subsequente; para tanto, autorizou o aumento do numero de dias
e da carga horaria do ano letivo de 2021 para cumprir, os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento previstos no ano letivo anterior (2020).

Regulamentou, ainda, o cumprimento da carga horaria minima prevista pelo
“cdmputo da carga horéaria de atividades pedagégicas ndo presenciais” e “da carga horaria
de atividades pedagogicas ndo presenciais (mediadas ou néo por tecnologias digitais de
informagcédo e comunicagao), realizadas de modo concomitante com o periodo das aulas
presenciais, quando do retorno as atividades”. Ou seja, estabeleceu a possibilidade de o
ensino ser ministrado de forma remota e, também, de forma hibrida (presencial e remota),

quando as condi¢des sanitarias permitirem a volta gradual do ensino na forma presencial.

31 O MUNICIPIO DE ACEGUA

Acegua (Brasil), pequeno municipio na fronteira do Rio Grande do Sul com o
Uruguai, limita-se, por meio de uma fronteira seca, com Acegua (Uruguai). Inicialmente
distrito do municipio de Bagé, foi criado em 1996 e instalado em 01 de janeiro de 2001. O
municipio ocupa uma area de 1.551,12 quilémetros, dividido em trés distritos: Rio Negro,
Colénia Nova e Minuano, conforme a Lei Complementar 001/2001. Cerca de 4600 pessoas
habitam o local, a maioria (75%) nas areas rurais. O indice de Desenvolvimento Humano-
IDH é de 0,687.

A economia do municipio baseia-se na producdo agricola (arroz, soja e, mais
recentemente, oliveiras) e pecuaria (gado de leite e de corte). Destacam-se também os
haras, que criam cavalos de raga.

3.1 Aspectos da educacao no municipio de acegua

Trés escolas integram a rede municipal de Acegua: Escola Nossa Senhora das
Gracas; Escola Francisco de Paula Pereira, na localidade da Taboa (entroncamento da BR
153, entrada para a Coldnia Nova) e Escola Pioneira, na localidade da Colénia Pioneira.

A Escola Nossa Senhora das Gragas localiza-se na sede do municipio. Iniciou suas
atividades em marcgo de 2008 e hoje conta com cerca de 280 alunos. A estrutura da escola

1 https://www.bage.rs.gov.br/index.php/2020/04/17/secretaria-municipal-de-educacao-e-tv-camara-transmitirao-vi-
deoaulas-em-canal-aberto/
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comporta um ginasio poliesportivo e uma creche (em fase de concluséo).

A Escola Francisco de Paula Pereira esta localizada no entroncamento da BR 153 e
RS 647, entrada para a localidade da Colénia Nova. E a mais antiga entre as trés existentes,
fundada no final da década de 1950. Em 2011, a escola foi totalmente remodelada e ganhou
ginasio poliesportivo. Possui cerca de 260 alunos.

Por fim, o municipio conta com a Escola Pioneira, localizada na Colénia de mesmo
nome. A escola iniciou suas atividades em 2002 e recebe alunos de assentamentos e
outras comunidades rurais, devido a sua localizagéo.

A fim de ilustrar a realidade, bem como justificar a relevancia do estudo ora
apresentado, cumpre-nos destacar, mais uma vez, os relevantes aspectos desse sistema
de ensino, mais especificamente no tocante as escolas rurais, que atendem alunos de
comunidades distantes, isoladas ou assentamentos e colénias, o que, muitas vezes prejudica
a frequéncia escolar. Ainda, & mister sobrelevar a caréncia das familias impossibilita o
acesso as tecnologias e a internet.

41 METODOLOGIA

A presente andlise fundamenta-se em uma pesquisa qualitativa, a partir de uma
entrevista estruturada, realizada com as trés professoras de Lingua Portuguesa da rede
municipal de Acegua. E interessante comentar que cada escola da rede municipal tem uma
professora de Lingua Portuguesa, de forma que a participagdo das 3 docentes compde
100% da amostra de profissionais dessa area.

Foram apresentadas nove perguntas relacionadas ao ensino remoto em Acegua,
ao longo do ano de 2020. Dessas nove perguntas, cinco foram pingadas e compde o
corpus desta pesquisa. Sdo elas: 1. Como vocé avalia a operacionalizagdo do ensino
remoto na sua escola? 2. Como vocé avalia a oferta de Capacitagdo docente ao longo
da ocorréncia do ensino remoto? 3. Como vocé avalia as condigbes de atendimento aos
alunos? 4. Como vocé avalia o acesso de seus alunos aos materiais e atividades (incluindo
aulas remotas) disponibilizados? e 5. A ocorréncia do ensino remoto possibilitou atividades
interdisciplinares e inovadoras?

As professoras, que serao identificadas por ROSA, VIOLETA e MARGARIDA, para
que sejam preservadas em suas possiveis criticas, responderam por meio de aplicativo ou
rede social, ndo havendo, portanto, encontros presenciais, em fungéo dos riscos implicados
pelo Coronavirus.

51 ANALISE DO ENSINO REMOTO NA REDE MUNICIPAL DE ACEGUA, RS,
AO LONGO DO ANO DE 2020, SOB A OTICA DAS DOCENTES DE LINGUA
PORTUGUESA

As respostas das docentes as questdes apresentadas revelaram suas impressoes e
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experiéncias de ensino ao longo do periodo pandémico, considerando aspectos relevantes
como a dificuldade de acesso aos meios digitais por boa parte dos alunos, de baixa renda
ou moradores de localidades afastadas.

5.1 Operacionaliza¢ao do ensino remoto nas escolas

Na avaliacdo da professora VIOLETA, o ensino remoto foi muito positivo nas escolas
municipais. A docente afirma isso ao fazer um comparativo com o ensino remoto na rede
estadual e constatar que, no municipio, ao contrario de no Estado, foi dada autonomia
aos professores, ndo havendo uma cobranca exagerada de que fossem ministrados
contetdos de forma indiscriminada, mas em se priorizando a preocupac¢do com o aluno,
com os conteudos pedagogicos, com o atingimento dos objetivos do ensino, buscando-se
alternativas para que a forma de transferéncia do saber fosse realizada de forma acessivel
a todos: nas suas palavras, que o ensino fosse focado em “...uma pedagogia que fizesse
sentido para o0 momento que a gente esta vivendo’.

A professora ROSA comentou que primeiro pensaram o ensino remoto de uma forma
mais imediata, para um periodo pequeno, imaginando-se que nao teria grande impacto na
vida dos alunos. Quando a realidade se mostrou diferente, foi necessario buscar modelos
mais definitivos e estaveis de acessibilidade, ja que sendo uma zona rural, o aluno que
possui acesso a internet o faz por celular, através da rede de telefonia movel, cujo sinal
€ deficitario no interior, e muitas vezes néo permite rodar programas e baixar conteddos
transmitidos de forma virtual. Desse modo, para aqueles alunos que moravam muito
afastados do centro urbano, ou que ndo possuiam acesso a internet’, foram entregues
materiais impressos, diretamente na casa dos alunos, o que se dava com periodicidade
semanal ou quinzenal, garantindo a esses a continuidade do aprendizado. A docente
acredita que, apesar de todas as dificuldades inerentes a questao geografica, ja que sua
experiéncia relata a realidade de uma escola rural, foi possivel organizar as atividades
curriculares e superar esse desafio, ao se tudo que estava ao alcance e da melhor forma
possivel.

No mesmo sentido das avaliagbes anteriores, é a manifestacdo da professora
MARGARIDA, que acredita que o ensino remoto foi prestado da melhor maneira possivel,
dentro das limita¢des inerentes as caracteristicas da escola em que trabalha, por ser também
uma escola da zona rural, com todas as dificuldades geograficas e de acessibilidade de
internet dai decorrentes.

5.2 Oferta de capacitacao docente

Depreende-se dos relatos fornecidos pelas professoras antes nominadas, que o
Municipio forneceu a capacitacdo e o suporte material e pedagogico necessario para que o
ensino remoto fosse prestado com qualidade e aproveitamento.

Nesse toépico, importante destacar o relato da professora VIOLETA, que afirma que
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o Municipio ofereceu todo o suporte que dispunha e buscou o que néo tinha; os gestores
néo exigiram resultados sem que fossem dadas as condigbes necessarias. Novamente,
traca um paralelo com a rede estadual de ensino, onde afirma que foram feitas inUmeras
exigéncias, sem que os docentes tivessem qualquer tipo de apoio da secretaria estadual.
Também destaca as formagdes/capacitagdes realizadas no municipio, que focaram muito
na qualificagcdo humanizada, no sentido de que pudesse ser entendido 0 momento que
se passava, com a Optica voltada ao ensino e, novamente destaca o amparo que |hes foi
proporcionado, tanto no sentido pedagoégico, quanto na questdao emocional e psicoldgica
dos profissionais da area da educagéo.

A professora ROSA também destaca o investimento realizado na formagéo dos
docentes, com a ampliacdo da oferta de cursos em relacdo aos anos anteriores, 0s quais
foram fundamentais no auxilio das atividades remotas por meio eletrdénico e também nas
mudancas curriculares que foram estabelecidas para esse momento de crise. Afirma que
através das plataformas remotas, a Secretaria se aproximou dos professores e esteve junto
nesse periodo.

Ja a professora MARGARIDA, ao responder sobre esta questdo, também é enfatica
ao afirmar a existéncia de oferta de treinamento e capacitagdo dos docentes, contudo, faz
uma ressalva, ao afirmar que entende que o aproveitamento poderia ser mais efetivo.

5.3 Condicoes de atendimento aos alunos

No que tange as condi¢des de atendimento aos alunos, a professora ROSA afirma
que foi feito todo o possivel para que nenhum deles fosse prejudicado, sendo usados os
meios mais ajustados as necessidades e caréncias de cada um. Mais uma vez destaca a
questao geografica e de acesso a internet, que inicialmente preocuparam os gestores € a
comunidade escolar, mas que foram vencidas quando os alunos passaram a receber as
atividades em casa, de forma regular.

A professora VIOLETA complementa a fala da professora Rosa relembrando o apoio
recebido pela gestao da Secretaria Municipal de Educagéo, que esteve sempre presente na
busca pelas melhores solugdes, de forma que nem o trabalho docente e nem o aprendizado
dos alunos fosse prejudicado pelas vicissitudes da modalidade remota. Destaca também
a disponibilizacdo de Chromebooks a todos os docentes e alunos do nono ano, o que
melhorou grandemente as condicbes de trabalho aos docentes e de estudo a esses
formandos, que em breve deverdo acessar um outro nivel de ensino.

Ja a professora MARGARIDA, sobre o atendimento aos alunos, foge um pouco
das questdes pedagogicas e destaca um ponto fundamental para a aprendizagem: a
alimentagéo dos alunos. A professora relata que a merenda escolar foi entregue juntamente
com as atividades, o que certamente contribuiu para minimizar as caréncias nutricionais
dos alunos mais desabastados.
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5.4 Condicoes de acesso dos alunos aos materiais e atividades

Conforme ja exposto, um grande nimero de alunos da rede municipal de ensino de
Acegua, mais especificamente os atendidos nas duas escolas rurais, vive em localidades
afastadas, onde a internet ndo chega. Da mesma forma, muitos deles vivem em situagcéo
de caréncia, oriundos de familias pobres de trabalhadores do campo. Nesse sentido,
a professora ROSA relembra a preocupacdo dos gestores e docentes com vistas a um
atendimento capaz de contemplar todas essas especificidades no ensino remoto.

A professora VIOLETA entende que as desigualdades foram contempladas e os
alunos receberam o atendimento possivel, considerando-se as suas condigbes e a
localidade em que se encontravam.

A professora MARGARIDA evidencia que todos recebem o material, seja via
whatsapp ou entregue nas residéncias e trouxe a luz que o atendimento do Atendimento
Educacional Especial- AEE- ndo cessou e que as professoras da area fazem o seu melhor
e tiveram um trabalho destacado no contexto do ensino remoto.

5.5 Ocorréncia de atividades interdisciplinares e inovadoras ao longo do
ensino remoto

A professora ROSA entende que a ocorréncia do ensino remoto, por si s6, é
inovadora pois, por meio dela, muitas atividades diferenciadas foram pensadas e aplicadas
com maior frequéncia entre os alunos: gravagéo de videos com trabalhos, aulas via meet,
postagens no whatsapp e nas redes sociais.

A professora VIOLETA destaca as atividades na sua area de atuacéo: letramento
literario, com fornecimento de textos impressos (para os alunos sem acesso a internet)
ou links; desenvolvimento das competéncias de comunicacgdo oral, por meio de videos
gravados; desenvolvimento das competéncias de comunicacdo escrita, por meio de
textos produzidos pelos alunos a respeito dos textos lidos. Entretanto, salienta que essas
atividades ja eram realizadas anteriormente, e que a inovagéo decorre de uma necessaria
autonomia dos alunos para a producéo desses trabalhos, visto as dificuldades de contato
com os professores no ensino remoto.

Aprofessora MARGARIDA assevera que o contexto pandémico nao afetou o trabalho
docente, uma vez que estdo sempre inovando e se reinventando, em todos os sentidos.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Constata-se que tanto a norma legal como a norma regulamentar buscaram tracar
parametros e diretrizes minimas para o ensino durante o periodo pandémico, a fim de
garantir o menor prejuizo no atendimento das metas educacionais, e, ainda, garantir
educacdo de qualidade, bem como o atendimento dos direitos e objetivos da aprendizagem.
E, segundo o ordenamento legal, coube as instituicdes de ensino, se adequar as exigéncias
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formais, para que os alunos néo sofressem prejuizos na qualidade do ensino, e que fossem
atingidos os direitos e objetivos da educagéo.

Em Acegua, diferentemente de muitos estados e municipio do pais, que nao
tiveram condicbes “materiais” para que tal pretensao fosse atingida de modo uniformizada,
se verificou, por meio dos relatos das professoras, que o Municipio envidou os maiores
esforgos para atingir as metas da educacéo e teve, em certa medida, éxito na superagéo
desse desafio.

Com efeito, sabemos que o ensino remoto em nivel nacional é critico, em face
das dificuldades na sua operacionalizagdo, ja que ndo foi pensado como disponibilizar o
“acesso virtual” a toda a comunidade escolar (alunos e professores).

Contudo, narealidade municipal ora avaliada, € possivel perceber que as dificuldades
e deficiéncias de ensino remoto através de meios eletrénicos foram compensadas pela
entrega de materiais e atividades em meio fisico. Com efeito, se constata que para os alunos
em que 0 acesso aos meios eletronicos restou inviabilizado, seja pela questao geografica,
ja que na arearural o sinal de internet é bastante deficiente; seja pela questdo material, para
os alunos que ndo possuem equipamentos que permitam o acesso as plataformas digitais,
houve a entrega de material impresso de forma elogiavel: diretamente na casa do aluno,
sem que esse precisasse se deslocar até as instalagdes fisicas da escola. Assim, nenhum
desses alunos ficou sem acesso aos contetdos programaticos e atividades curriculares.

Das entrevistas realizadas, e informagbes prestadas pelas docentes que
participaram desse estudo de caso, se constata que, apesar de o Municipio em questéo ser
pequeno (ou talvez por isso mesmo), e existirem somente trés escolas da rede municipal,
a operacionalizacdo do ensino remoto nao foi tdo dificil de ser implementada e houve,
inclusive, atendimento de forma individualizada para aqueles alunos que nao possuiam
acesso ao mundo digital.

Igualmente, se constata que o poder publico municipal se ocupou de disponibilizar
as ferramentas necessarias aos professores, ja que forneceu a chromebooks e investiu
fortemente na sua capacitagéo, tanto no treinamento para o uso das ferramentas eletronicas,
como na forma de ministrar os conteddos programaticos aos estudantes através dessa
nova forma de ensino.

Desse modo, é possivel constatar que, apesar das dificuldades que fogem ao
controle e &mbito do poder publico (especialmente as questdes geograficas ou materiais dos
estudantes), obteve-se o éxito na oferta do ensino na forma remota, ja que o Municipio deu
todo o suporte a alunos e professores para que houvesse uma continuidade no processo
de aprendizagem, buscando formas alternativas de atendimento, adquirindo materiais de
apoio e proporcionando uma formacgéo apropriada aos professores.
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INOVAGAO NA LECTURA. IRENE REJON

RESUMO: EM 8 DE SETEMBRO, E
COMEMORADO O DIA MUNDIAL DA
LITERACIA. A aquisicdo de conhecimentos
através da leitura é muito benéfica para todos e
abre portas de autonomia social, cultural e pessoal
que até agora estavam fechadas. Neste sentido,
a Agenda 2030 e a necessidade de alfabetizar
a sociedade no ambito dos objetivos, tem como
quarto Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel
“Garantir uma educacdo inclusiva, equitativa
e de qualidade e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos”.
Este objetivo visa garantir uma educacéo
de qualidade e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos. De
acordo com os dados coletados pelo Instituto
Nacional de Estatistica para o ano de 2019 na
Espanha, mais de 600.000 pessoas nao sabiam
ler. O analfabetismo na Espanha foi um flagelo
até a segunda metade do século XX. Em 1936,
inicio da Guerra Civil, 25% dos espanhbis eram
analfabetos. A extensdo da educacdo reduziu
gradativamente as taxas, mas ainda hoje 581.600
espanhdéis, 1,25% do total, ndo sabem ler nem
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escrever, segundo o relatorio 'Populacdo acima
de 16 anos por nivel de formagao', publicado pelo
Instituto Nacional de Estatistica (INE). E se uma
pessoa nao tiver aprendido a ler aos 20 anos?
No6s nos conformamos? Esses dados refletem
que, em primeiro lugar, € necessario um NOVO
METODO DE LITERACIA, que seja mais facil e
intuitivo de aprender a ler e escrever. Em segundo
lugar, partimos do fato de que o castelhano ou
0 espanhol é uma lingua transparente. O que
significa que é pronunciado da mesma forma
que estd escrito? As linguas transparentes
sdo aquelas em que o grafema coincide com
o fonema, em que uma letra geralmente
corresponde a um som. Ao contrario de idiomas
opacos, como o francés ou o inglés, que sdo
pronunciados de maneira diferente da grafia.
Essa caracteristica da nossa lingua foi o inicio do
meu Método de Leitura Bucal. Se escrevermos
a forma da boca sob cada consoante, sera mais
facil aprender a ler. Portanto, ha uma necessidade
de alfabetizar a sociedade no marco das metas
de desenvolvimento sustentavel distribuidas na
agenda 2030. Aprendo todos os dias com seus
alunos de 3 a 12 anos. Inconformado com os
métodos atuais de leitura, desenvolveu “O livro
de leitura com as bocas”, que comeca com a
pronincia e a leitura para todos, muito necessaria
para o pleno desenvolvimento da vida. Eu me
considero Inovador, Divergente e Feliz. Ser
professor implica um ensino bidirecional onde
o aluno e o professor trocam seus papéis,
adaptando-se as capacidades de cada um, se
resume na minha frase “Faca sua luz iluminar
seu brilho”.

PALAVRAS-CHAVE: Caminho para a
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alfabetizacdo. Aprender a ler espanhol. O som de uma consoante é representado por uma
boca humana. O método visual, ortofénico, auditivo e analitico relaciona cada consoante
a uma representacdo bucal de seu som. E um método de idiomas transparentes como o
espanhol.

INNOVATION IN READING. IRENE REJON

ABSTRACT: ON SEPTEMBER 8, WORLD LITERACY DAY IS CELEBRATED. The
acquisition of knowledge through reading is very beneficial for everyone and opens social,
cultural and personal autonomy doors that until now were closed. In this sense, the 2030
Agenda and the need to make society literate within the framework of the goals, has as its
fourth Sustainable Development Goal “To guarantee inclusive, equitable and quality education
and to promote lifelong learning opportunities for all”. This goal is intended to ensure quality
education and promote lifelong learning opportunities for all. According to the data collected
by the National Institute of Statistics for the year 2019 in Spain, more than 600,000 people
could not read. llliteracy in Spain was a scourge until the second half of the 20th century.
In 1936, the beginning of the Civil War, 25% of Spaniards was illiterate. The extension of
education gradually reduced the rates, but even today, 581,600 Spaniards, 1.25% of the total,
cannot read or write, according to the report ‘Population over 16 years by level of is training’,
published by the National Institute of Statistics (INE). What if a person has not learned to
read by age 20? We conform? These data reflect that in the first place, a NEW LITERACY
METHOD is necessary that is easier and more intuitive to learn to read and write. Secondly,
we start from the fact that Castilian or Spanish is a transparent language. Which means that
it is pronounced the same as it is written? Transparent languages are those in which the
grapheme coincides with the phoneme, in which a letter usually corresponds to a sound.
Unlike opaque languages like French or English that are pronounced differently from how
they are spelled. This characteristic of our language was the beginning of my Mouth Reading
Method. If we write the shape of the mouth under each consonant, it will be easier to learn to
read. Therefore, there is a Need to Literate society within the framework of the sustainable
development goals distributed in the 2030 agenda. | learn every day from his students from 3
to 12 years old. Nonconformist with current reading methods, he has developed “The reading
book with the mouths”, which begins with pronunciation and reading to all, very necessary
for the full development of life. | consider myself Innovative, Divergent and Happy. Being a
teacher implies a bidirectional teaching where the student and the teacher exchange their
roles, adapting to the capacities of each one, is summarized in my phrase “Make your light
illuminate its brightness.”

KEYWORDS: Path to literacy Learning to read Spanish. The sound of a consonant is
represented by a human mouth. Visual, ortophonic, auditory and analytical method relates
each consonant to a buccal representation of its sound. Itis a method of transparent languages
such as Spanish.

La adquisicion de los conocimientos a través de la lectura es muy beneficiosa para
todos y les abre unas puertas sociales, culturales y de autonomia personal que hasta
ahora estaban cerradas. En este sentido, la Agenda 2030 y la necesidad de alfabetizar a
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la sociedad dentro del marco de los objetivos, tiene como cuarto Objetivo de Desarrollo
Sostenible “Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos”. Este objetivo tiene como
finalidad garantizar una educacién de calidad y promover oportunidades de aprendizaje

permanente para todos.

11 INTRODUCCION: EL PASO DE LA ESCRITURA IDEOGRAFICA A LA
ESCRITURA ALFABETICA

La escritura es el paso de la Prehistoria a la Historia. Partiendo de las actuales
pruebas arqueologicas, la escritura aparecié al mismo tiempo en Mesopotamia y en Egipto.
La fecha de las mas antiguas tablillas de arcilla de Uruk, antigua ciudad Mesopotamica son
de hace seis mil afios. En ella utilizaban el sistema de escritura cuneiforme desarrollado
por primera vez por los antiguos Sumerios. El nombre proviene de la palabra latina cuneus
que significa “cufia”, debido al estilo en forma de cufa de esta escritura. Todas las grandes
civilizaciones mesopotamicas utilizaron este sistema hasta que se abandoné en favor de
una escritura alfabética. Los asirios, pueblo mesopotamico ayudaron a propagar la escritura
cuneiforme.

Posteriormente los fenicios, un pueblo que habitaba en la orilla del Mediterraneo
Oriental conocido hoy como la zona del Libano, desarrollaron el alfabeto. Los fenicios
comerciaban con los pueblos de las orillas del Mar Mediterraneo y se comunicaban con
diferentes culturas que hablaban diversos idiomas. Hasta entonces la escritura constaba
de unos simbolos simplificados que representaban objetos e ideas.

Los fenicios empezaron a utilizar simbolos que representaban sonidos. Era una
escritura mas eficiente y flexible. Los griegos lo adaptaron a su lengua y crearon las vocales.
El alfabeto fenicio era consonantico. Los griegos afadieron a este alfabeto los sonidos
vocalicos. Mas tarde los romanos lo adaptaron para formar el latin. Los judios para escribir
hebreo, los arabes la escritura arabe. Todos los alfabetos occidentales actuales derivan
del alfabeto fenicio. La escritura alfabética no suplanté a los jeroglificos ni a los caracteres
cuneiformes que siguieron utilizandose hasta los inicios de la era cristiana.

El alfabeto es el sistema de signos graficos, dispuestos en un orden convencional,
que sirve para transcribir los sonidos. El paso de la escritura ideografica a la escritura
alfabética fue muy importante. En la primera, el signo grafico corresponde al morfema o a
la palabra entera; en la segunda traduce el fonema, haciendo un trabajo de abstraccion que
consiste en analizar la pronunciacion para dejar reducidos sus elementos a un pequefio
nuamero de sonidos. El abecedario espafiol esta formado por veintisiete letras y cinco
digrafos ch, gu, Il, qu y rr. La adquisicidén de los conocimientos a través de la lectura es muy

beneficiosa para todos.
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2| NECESIDAD DE ALFABETIZAR A LA SOCIEDAD DENTRO DEL MARCO DE
LOS OBJETIVOS DE LA AGENDA 2030

Segun los datos recogidos por el Instituto Nacional de Estadistica del afio 2019
en Espafa mas de 600.000 personas no sabian leer. El analfabetismo en Espafia fue una
lacra hasta la segunda mitad del siglo XX. En 1936, inicio de la Guerra Civil, el 25% de
los espafioles eran analfabetos. La extension de la educacion redujo paulatinamente las
tasas, pero aun hoy, 581.600 espafioles, el 1,25% del total, no saben leer ni escribir, segun
el informe ‘Poblacion de mas de 16 afios por nivel de formacién’, publicado por el Instituto
Nacional de Estadistica (INE).

¢Qué ocurre si una persona no ha aprendido a leer a los 20 afios? ¢Nos
conformamos?

Estos datos reflejan que en primer lugar, es necesario un NUEVO METODO DE
ALFABETIZACION que sea mas facil e intuitivo para aprendan a leer y a escribir.

Partimos en segundo lugar de que el castellano o espafiol es una lengua
transparente. Lo que significa que se pronuncia igual que se escribe. Las lenguas
transparentes son aquellas en las que el grafema coincide con el fonema, en los que a una
letra le corresponde, por lo general, un sonido.

A diferencia de los idiomas opacos como el francés o el inglés que se pronuncian de
forma diferente a como se escriben. Esta caracteristica de nuestra lengua fue el principio
de mi Método de lectura con las bocas. Si debajo de cada consonante escribimos la
forma de la boca, resultara mas facil aprender a leer. Por tanto, existe una Necesidad
de Alfabetizar a la sociedad dentro del marco de los objetivos de desarrollo sostenible
distribuidos en la agenda 2030.

31 AGENDA 2030

La nueva agenda consiste en un plan de accién para las personas, el planeta, la
prosperidad, la paz y el trabajo conjunto. Esta ambiciosa agenda se propone acabar con la
pobreza de aqui a 2030 y promover una prosperidad econdmica compartida, el desarrollo
social y la proteccion ambiental para todos los paises.

El veinticinco de septiembre de 2015, ciento noventa y tres paises incluyendo a
Espafia, se comprometieron con los diecisiete objetivos de desarrollo sostenible de
Naciones Unidas y su cumplimiento para el afno 2030.

Los objetivos de desarrollo sostenible son diecisiete.

El cuarto Objetivo de Desarrollo Sostenible de es “Garantizar una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la
vida para todos”. Este objetivo tiene como finalidad garantizar una educacion de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos.
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41 LARGA BATALLA CONTRA EL ANALFABETISMO

Es fundamental que los jovenes y una proporcion considerable de los adultos, estén
alfabetizados y tengan nociones elementales de aritmética.

Muchas personas adultas se sienten defraudadas y necesitadas de aprender a leer
para ser mas autbnomos. Leer las instrucciones de un medicamento, un recibo del banco,
una receta: son acciones cotidianas que necesitan de las buenas intenciones del préjimo
para llevar a cabo la accion necesaria. Se sienten siempre dependientes de los demas.
Melilla encabeza la lista con un 3,7% de analfabetos por delante de Ceuta, que cuenta con
un 3,64%, Murcia (2,75%), Extremadura (2,7%) y Andalucia (2,16%). Por el lado contrario,
Pais Vasco, con el 0,34% de la poblacién, Cantabria (0,35%) y La Rioja (0,38%) son las
comunidades autbnomas con menores indices.

Mas 580 millones de personas en todo el mundo. Cifra que sigue aumentando cada

51 ELESPANOL: UNALENGUA VIVA.INFORME 2019. INSTITUTO CERVANTES

El Instituto Cervantes es una organizacion publica. Fundado en Espana en el
ano 1991, su objetivo principal es promover universalmente la ensefianza, el estudio y
el uso del espafol y contribuir a la difusion de las culturas hispanicas en el exterior. En
sus actividades, el Instituto Cervantes atiende fundamentalmente al patrimonio linglistico
y cultural que es comun a los paises y pueblos de la comunidad hispanohablante. Esta
presente en 88 ciudades de cuarenta y cinco paises, a través de sus centros, aulas y
extensiones, por los cinco continentes.

El espafol es la segunda lengua materna después del chino mandarin. A dia de
hoy, el es hablado por 580 millones de personas, como lengua nativa, segunda lengua o
lengua extranjera. El 7.6% de la poblacion mundial y sigue aumentando. Los cinco paises
hispanohablantes con el espafiol como lengua oficial con mayor poblacion son México,
Colombia, Espafia, Argentina y Peru. El pais donde hay mas hispanohablantes donde el
espanol no es lengua no oficial es Estados Unidos, seguido de la Union Europea (excepto
Espafia).

Inclusion social y alfabetizacion van unidas. ¢Puede una persona aprender a
cualquier edad? ¢ Por qué? Las respuestas en este apartado.

“Léeme un libro y sofiaré un dia, enséiame a leer y viviré mil vidas”. “Haz que
tu luz, ilumine su brillo”. Irene Rejon.

61 ¢(PODEMOS APRENDER A LEER A CUALQUIER EDAD? NEUROEDUCACION

La neuroeducacién es producir una mejora en los métodos de ensefianza y en

los diferentes programas educativos. Una disciplina que promueve la integracion entre las
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ciencias de la educacion y la neurologia

En la curiosidad esta el aprendizaje. La plasticidad del cerebro permite moldear el
cerebro con el aprendizaje continuo. Todos podemos aprender lo que deseemos mas alla
de nuestra situacion personal, social y de nuestra genética.

71 INNOVACION EN LA LECTURA. IRENE REJON

Soy Irene Rején Santiago, Maestra de vocacion nacida en Granada que aprende
cada dia de sus alumnos de 3 a 12 afos. Inconformista con los métodos actuales de
lectura, ha desarrollado “La cartilla de lectura con las bocas”, que inicia en la pronunciacién
y en la lectura a todos, muy necesario para el desarrollo pleno de la vida. Me considero
Innovadora, Divergente y Feliz. Ser docente implica una ensefianza bidireccional donde el
alumno, y el maestro intercambian sus roles, adaptandose a las capacidades de cada uno,
se resume en mi frase “Haz que tu luz ilumine su brillo”.

Hace dos afios, me incorporé al Colegio Nuestra Sefiora de los Dolores, en la ciudad
de Aguilas. Alli un alumno con dislexia profunda, a sus nueve afos conocia las vocales
y algunas letras pero no enlazaba para aprender a leer. Intentaba deletrear, es decir, en
lugar de pap4a, leia peapea. Maestra, me decia, quiero aprender enséfiame con lagrimas
en sus ojos. Es un alumno muy inteligente y me guio para iniciar el método de lectura con
las bocas. Este se inicia conociendo el punto y modo de articulacidén del fonema que luego
lo va asociando a las vocales para formar silabas y palabras. Partiendo de una consonante
vas leyendo palabras y asocias la consonante a esa boca caracteristica.

Las diferencias con otros métodos de lectura es que ensefia a leer a todos con
el requisito de saber las vocales en mayuscula es suficiente. Es en blanco y negro y la
consonante en color rojo evitando fijarse en los dibujos y colores que distorsionan la
atencion. Es visual, ortofénico, auditivo y analitico. En la lectura global, aprenden cientos
de imagenes. Aqui en esta cartilla s6lo 22 bocas es suficiente.

Las ventajas: es mas facil e intuitivo. Se pronuncia igual que se lee es la ventaja de
que el espafiol es un idioma transparente de ahi su éxito.

De utilizarlo en un ambito educativo, se ha convertido en ambito social, cultural y
sanitario donde la alfabetizacion sea una prioridad.

Los resultados son inmediatos. Si prestan atencién y conocen las vocales aprenden
a pronunciar y a leer. Los resultados positivos de alumnado procedente de Espafia, EEUU,
Hispanoamérica y de Africa. Asociaciones de Sindrome de Down, Autismo, Discapacidad,
sordos, extranjeros, dislexia, dificultades de aprendizaje, etc.

8l MENQI()N A LA INNOVACION Y DESARROLLO EN LOS PREMIOS POR LA
INCLUSION 2020

La municipalidad de Ciudad de Mendoza y Red Inclusion Mendoza certifican que en
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la segunda edicion Premios Inclusién 2020 realizado el 30 de octubre de 2020 en Mendoza,
Argentina. Se otorga MENCION ESPECIAL a IRENE REJON SANTIAGO - LECTURA CON
LAS BOCAS. Categoria INNOVACION Y DESARROLLO.

91 OPINIONES DE VARIOS PROFESIONALES DE ESPANA E
HISPANOAMERICA

“Permite mejor la adquisicion de los fonemas y la conversion grafema-fonema en
lectoescritura”. “El método de lectura con bocas esta ayudando a que se de una evolucion
favorable porque el nifio va conociendo el punto y modo de articulaciéon del fonema que
luego lo va asociando a las vocales para formar silabas y palabras. Begofia de la Torre
Burga. Centro de Logopedia Clinica Begofia de la Torre. Logopeda en Motricidad Orofacial
y Miofuncional que esta trabajando con nifios en etapa de adquirir los fonemas y la
lectoescritura.

“La cartilla de lectura con las bocas es uno de los materiales imprescindibles en
nuestras sesiones. Gracias Irene Rejon por un material tan maravilloso”. Centro Orienta
Ferrol. Centro de psicopedagogia, psicologia y logopedia. La Coruia.

“Es muy funcional y visible para el alumnado con N E AE”. Roberto. Centro Educativo
SAFA. San Luis. Cadiz.

“Si, he utilizado el método en una nifa disléxica, es eficaz porque asocia cada letra
que no ve a la posicién de la boca.” Antonia .Colegio Puente de Dofiana. Murcia.

“Es eficaz, porque para nifios con dificultades de aprendizaje es imprescindible,
una gran ayuda, no hay nada en el mercado para estos nifios. Es Maravilloso.” Alicia,
Valdepenas, Madrid.

“Es un método de apoyo a la pronunciacion y a la lectura que lo utilizamos junto con
otros métodos” ASSIDO Murcia.

“Si, la he utilizado porque las personas que no saben leer, con las imagenes y la
posicion de las bocas enseguida aprenden a leer.” Teresa. Alzheimer, Aguilas. Murcia

“Los alumnos aprenden a leer y a vocalizar el sonido de las letras. He probado varios
y éste es el mejor recurso tanto para infantil como para los que tienen dificultades en la
adquisicién en el proceso de la lectoescritura”. Mari Luz, Valencia.

“Excelente para la ensefianza de la escritura y la lectura porque promueve la
adquisicién a través del aprendizaje natural del cerebro por la linea perceptiva y cinestesia”.
Claudia. México.

“Es eficaz en la cuestion de la visualizacién, permite aplicar la conciencia fonoldgica,
con precision mediante la composicion en el lenguaje. Eficaz en el Trastorno del Espectro
Autista con problemas del lenguaje”. Diana. México.
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10 | REDES SOCIALES

Tienda online https://lecturaconlasbocas.com

Descargar gratuitamente una parte desde mi blog https://irenerejon.blogspot.com

La coleccién comprende seis libros:
+  Rejoén Santiago, Irene (2019) Cartilla de lectura con las bocas. Circulo Rojo.

*  Rejoén Santiago, Irene (2019). CARTILLA DE LECTURA CON LAS BOCAS. Cir-
culo Rojo.

* Rejoén Santiago, Irene (2019). Reading primer based on different mouth posi-
tions. Circulo Rojo.

* Rejon Santiago, Irene (2020) Lectura con las bocas. Inversas y trabadas. Mi-
nusculas. Independently published.

»  Rejoén Santiago, Irene (2020) LECTURA CON LAS BOCAS. INVERSAS Y TRA-
BADAS. MAYUSCULAS. Independently published.

Rejon Santiago, Irene (2020) PRUDIO. Irene Rejon. Prueba de expresion oral
que puedes personalizar. Independently published.

https://twitter.com/irene_rejon
https://www.instagram.com/aprender_a_leer_irenerejon
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