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APRESENTACAO

Aideia de composicao desta obra, emergiu em contexto histérico mundial, marcado
com o elevado numero de pessoas, de diferentes faixas etarias, que vieram a 6bito ou
sofreram internagéo, em raz&o de terem sido contaminadas pela SARS - COVID19. Essa
sindrome respiratoria, revelou que grande parte dos paises, sejam eles desenvolvidos ou
ndo, depararam-se com dificuldades a fim de tornar eficaz o combate ao coronavirus: a
falta de infraestrutura fisico-financeira; movimentos de resisténcia as medidas sanitarias
adotadas; o quadro de pobreza extrema causada pela exclusdo econdmica; veiculagdo
de noticias falsas envolvendo as vacinas e seus resultados sobre a saude coletiva;
posicionamentos contrarios a ciéncia propagados por lideres politicos de diferentes paises.

Em meio as atrocidades escalonadas a cada segundo, minuto, hora, dia semana,
més e ano, decorrentes das calamidades sanitarias, o cenario funebre também se mostrava
desafiador nos diferentes ambitos de exercicio profissional, em especial no trabalho docente
em nivel da Educacéo Superior.

Os profissionais da educacdo sofreram abrupta interrupcdo de suas atividades
funcionais, mas, paulatinamente, perceberam que seria possivel reinventar seus modos
de vida. No caso da Educagao Superior, muitos docentes efetivos ou aposentados, alunos
de graduacéo e pos-graduacao e técnico-administrativos, néo tiveram essa possibilidade
de recriacéo, pois quedaram como vitimas fatais que deixaram de ser tempestivamente
assistidas pelo poder publico.

Assim, produzir conhecimento e organizar uma obra em tempo téo dificil, ressoa
como ato de resisténcia, pois arquitetar elaboracgoes tedrico-empiricas utilizando a palavra
escrita requer disposicao, saude fisica e mental, resiliéncia para prosseguir as atividades
de ensino, pesquisa e extensdo na Universidade, em meio a tantas perdas de familiares,
colegas de trabalhos e amigos mais intimos.

Foi com o propésito de atenuar as deformagbes experimentadas por nossos corpos
e mentes, que no dia 11 de agosto de 2021, perguntou-se aos membros do Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Curriculo — NEPEC' se estavam dispostos a organizar um livro
e se possuiam artigos recentes disponiveis visando sua publicacéo. Para a felicidade de
nosso coletivo académico, sete integrantes se disponibilizaram a participar da desafiadora
obra. Ato continuo, ficou estabelecido o dia 11 de setembro como prazo final para remessa
dos textos aos organizadores.

Considerando-se a dindmica laboral de cada membro do NEPEC, houve recebimento
de 4 producdes textuais dentro do tempo previsto. Contudo, concedeu-se a dilatacdo do
prazo para o dia 16 de setembro, 0 que permitiu a recepgéo de mais 5 trabalhos académicos.

1. Criado como Grupo de Pesquisa no ano de 2002, com seu reconhecimento institucional pela Pr6 Reitoria de Pes-
quisa - PROPESP da Universidade Federal do Para, devidamente cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - CNPq.



Portanto, a obra estd composta por 9 capitulos.

Uma vez reunidos os textos, identificou-se que os eixos articuladores das tematicas
problematizadas pelos autores e coautores, perscrutavam como objetos de estudos os
seguintes temas centrais: docéncia; pratica investigativa de perspectiva filoso6fica; as
expectativas de formacédo continuada de alunos de graduacéo; a guerra cultural em torno
da informagéo; os efeitos da pandemia do coronavirus sobre os direitos fundamentais e,
também, suas incidéncias na esfera da Educacédo Basica; a historia local e o ensino de
histéria por meio dos rituais de morte; a educagéo ambiental na Amazonia; as adolescentes
trans sob os efeitos da necropolitica adotada no sistema socioeducativo brasileiro; o ensino
remoto emergencial e seus efeitos sobre o trabalho docente e ensino aprendizagem na
universidade.

No primeiro capitulo, nascido da coautoria de Thiago Alves Miranda, Joniel Vieira
de Abreu e Paulo Sérgio de Almeida Corréa, objetivou-se analisar os reflexos decorrentes
da pandemia do Covid-19, mormente o isolamento social, enquanto medida restritiva de
direito fundamental. Trata-se de tematica que ganha relevo, na medida em que o novo
coronavirus ainda assola a humanidade e ndo ha cura para a Covid-19, sendo as medidas
de distanciamento social e isolamento social recomendadas pelo Poder Publico para conter
a disseminacéo do virus, diminuir a curva de contagio e permitir que os estabelecimentos
de salde proporcionem atendimento adequado aos infectados. Porém, se de um lado ha
aqueles que defendem o isolamento social, de outro, encontram-se ferrenhos criticos, que
apontam a responsabilidade do Estado por medidas que obstam a liberdade de ir e vir
dos cidadaos e o direito de empreender, evidenciando a relevancia do tema. A pesquisa
se classifica como dedutiva, descritiva e bibliografica. O isolamento social pode ser
compreendido, em tempos de pandemia, como uma medida juridica indispensavel, ainda
que implique na relativizagao do direito fundamental? Constatou-se que o isolamento social
deve ser compreendido como um instrumental juridico que leva a preservagao do direito
fundamental, ja que decorre da consagracao das liberdades e do direito a saude, devendo
o Estado assegurar meios para a efetivacdo do isolamento daqueles que assim desejam
enfrentar a pandemia do Covid-19.

Importante anélise também pode ser encontrada na investigacdo desenvolvida
pelas pesquisadoras Marcia Nemer Furtado, Cleide Carvalho de Matos, Analaura
Corradi e Rosangela Aratjo Darwich, uma vez que analisaram a configuragdo, impacto
e consequéncias das guerras culturais para a sociedade brasileira no periodo de 2015
a 2021. Qual a configuragdo, impacto e consequéncias das guerras culturais para a
sociedade brasileira no periodo de 2015 a 2121? Adotou-se 0 método materialista historico-
dialético, realizando-se coleta e analise de dados mediante pesquisa bibliografica e anélise
de contetdo. Guerra cultural ndo é algo recente, inclusive podendo ter sua base bem antes
do contexto aqui enunciado, talvez ndo com essa denominagao, pois trata-se de um conflito
ideoldgico envolvendo principalmente questdes morais e de cunho religioso presentes em
varios momentos histéricos. Concluiram que a guerra cultural constitui um grave problema
social capaz de inviabilizar a constru¢do de propostas indicativas de caminhos alternativos



as citadas crises e, consequentemente, a resolugdo das mais diversificadas mazelas
enfrentadas por grande parte da populacédo brasileira e mundial.

O terceiro capitulo igualmente resultou da parceria intelectual entre os coautores
Luiz Miguel Galvdo Queiroz, Paulo Sérgio de Almeida Corréa, Rafael da Silva Queiroz
e Terezinha Sirley Ribeiro Sousa. Nesse trabalho, discutiu-se a pratica educativa do
ensino remoto na rede publica de educagéo basica, durante o periodo da pandemia do
coronavirus, com destaque ao discurso do ensino inovador, a partir do uso da pedagogia
tecnicista e das tecnologias digitais na mediacdo do ensino. Historicamente, o periodo
da pandemia do coronavirus escancarou a ineficicia da gestdo do Estado no modo de
producao capitalista em proporcionar a vida com dignidade a populacao, e nesse contexto,
o estudo problematiza: Em que medida o tecnicismo e a tecnologia digital assume relevo
enquanto perspectiva inovadora do ensino na visdo dos docentes? Tratou-se de um estudo
bibliografico, produzido por meio de textos de autores que investigaram sobre a temética,
depoimentos de docentes e documentos iconograficos que subsidiaram a produgédo da
pesquisa. Verificou-se que as praticas educativas mediadas pelo uso da tecnologia,
salvaguardadas por um falso discurso inovador, apenas instrumentalizam os docentes
para a utilizacéo de aplicativos, softwares, destinados a producéo de materiais didaticos
sob efeitos de elementos pictoricos, conjugados de cores e frases, para impressionar os
discentes.

Geraldo Neves Pereira de Barros e Silvane Lopes Chaves sdo pesquisadores que
também se desafiaram a escrever e disponibilizar o texto para compor a obra. Assim,
no quarto capitulo os coautores entrelacaram um olhar interseccionado com elementos
da necropolitica mbembeniana para examinar alguns dados oficiais e acontecimentos
sociais de caracteristica transfébica que retratam a realidade enfrentada por adolescentes
trans. Apontam a materializacdo de uma necropolitica trans como pratica tecnologica
ininterrupta sobre a experiéncia transexual dessas adolescentes, dentro e fora dos espagos
socioeducativos brasileiros, o que tem ampliado sua morte de uma condicdo meramente
fisica-bioldgica para a morte moral, social e politica.

Sob os cuidados de Raimunda Lucena Melos Soares, foi proposto o texto localizado
no quinto capitulo deste livro. Sua finalidade consistiu em compreender como a investiga¢ao
sobre a verdade é realizada pela filosofia, e consequentemente proporcionar uma discussao
sobre questdes epistemoldgicas que envolvem essa procura. No que consiste essa busca
pela verdade empreendida pela filosofia, e que questdes envolvem essa procura? As fontes
de pesquisa que orientam esse estudo séo constituidas por obras que viabilizam o contato
com os registros do pensamento de alguns fil6sofos que contribuem para a compreenséo
das concepgbes de verdade, bem como da definicdo do conceito de verdade e sua
importancia no processo do conhecimento no ambito filosofico. No cerne das investigacoes,
e dos questionamentos a respeito do ser, as diversas concepgoes filoséficas realizam
um debate tedrico fertilizado pelos conceitos de ser e vir-a-ser, que ndo prescinde das
concepcdes de verdade. As conclusdes a que chegou a autora, considerando as opc¢bes
feitas no estudo, levam-na a confirmar a existéncia de uma busca infindavel acerca das



verdades epistémicas, por parte da filosofia e, a0 mesmo tempo, destacar a necessidade
de construgdo e reconstrucdo do alicerce sobre o qual o conhecimento se assenta, da
elaboragéo e reelaboracdo dos conhecimentos, das ideias e das praticas humanas.

Ja do labor intelectual exercido por Elaise Almeida Martins e Natamias Lopes de
Lima, teve origem o trabalho inserto como capitulo sexto desta coletanea. Constitui-se
objetivo geral da investigacdo compreender como se encontra a Educagdo do Campo
na AmazlOnia Marajoara, ap6s 20 anos de batismo desse termo, tendo em vista as
reivindicagdes da | Conferéncia Nacional por uma Educagéo Basica do Campo, realizada
em 1998. Como se encontra a Educagdo do Campo na Amazénia Marajoara, apds 20
anos de batismo desse termo, tendo como parametro as reivindicagées e os problemas
apontados no Texto Base da | Conferéncia Nacional por uma Educagédo Basica do Campo,
realizada em 19987 O trabalho resultou do estudo desenvolvido na pesquisa Analise
epistemologica de teses e dissertacdes sobre educacdo do campo na Amazdnia Marajoara
produzidas no periodo de 2000 a 2017, aprovado no Prodoutor PARC Renovagéo-2018.
Realizou-se pesquisa bibliografica, catalogacdo e anélise das Teses e Dissertagdes, na
Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des (BDTD) e nos repositérios das universidades de
onde decorrem as produgdes. As andlises foram suficientes para demonstrar que mesmo
apds de 20 anos da realizagdo da | Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica do
Campo, realizada em 1998, problemas crénicos evidenciados naquele contexto historico,
permanecem, embora em grau e roupagem diferentes. Grande parte das problematicas
apontadas sdo as mesmas que debatemos hoje, por isso, o conteudo do Texto que balizou
o referido evento, é atual, dai continuarmos falando de Analfabetismo, baixo niUmero de
matriculas no ensino fundamental comparando ao espaco urbano, falta de infraestrutura
para receber os estudantes na escola, falta de apoio dos 6rgéos estaduais e municipais,
curriculo descontextualizado, dificuldade de aceso e permanéncia a escola.

Em coautoria com alunos do curso de graduagéo, encontra-se representado o sétimo
capitulo, do qual participaram Sérgio Bandeira do Nascimento, Adrielly Ferreira Trindade,
Elinael da Silva Neves, Maria Marcilene dos Santos Foro, Raimundo Tadeu dos S. Costa
Filho e Valdeci Cristo Alves. Tal produgéo decorre de experiéncias a partir de uma disciplina,
Fundamentos Te6ricos e Metodolégicos do Ensino de Histéria, ofertada para o Curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacao e Ciéncias Sociais (FAECS/Abaetetuba/UFPA). O
objetivo consiste em descrever as experiéncias a partir de uma atividade de ensino com
énfase na Histéria Local e da histéria oral sobre o processo de transformagéo de um antigo
cemitério em um Campo Espiritual na cidade de Acara. Em relagédo a metodologia, além de
referencial bibliografico como Fonseca (2009), Luca (2019), Adiche (2019), houve utilizagdo
de dados coletados por meio de entrevista com dois antigos moradores e de um padre que
atuou na referida cidade, assim como o uso de fotografias que retratam significativamente
0 quadro de mudancas do lugar e a sua propria ressignificacdo pelos moradores do
municipio. Os resultados indicam a necessidade de proposi¢cdes que dinamizem o ensino
de histéria nos anos iniciais no Ensino Fundamental, o uso da histéria local com subsidios
da historia oral como estratégia de apropriagéo e valorizagdo de processos cotidianos dos



proprios discentes para o fortalecimento da identidade e pertencimento como moradores
da cidade. Quanto ao exercicio da docéncia, acreditam poder contribuir com a formagéo de
futuros professores para compreenderem que as transformagdes histéricas, como no caso
do objeto de estudo, ndo existem aleatoriamente, mas possuem contextos proprios que
cumprem determinados papeis sociais.

O oitavo capitulo, construido na coautoria de Lucas dos Santos da Silva, Luana
Fernandes Peixoto e Paulo Sérgio de Almeida Corréa, transborda esperancgas depositadas
por alunos de graduagdo sobre o aprimoramento profissional e a pesquisa. O estudo
objetivou identificar as expectativas de formacgéo continuada dos alunos em uma turma
do curso de pedagogia da Universidade Federal do Para. Como a formagéo continuada
surgiu e quais as motivagdes para isto? Como os graduandos veem a formacéao inicial da
profissdo docente? A metodologia realizada decorreu de um levantamento bibliogréafico, no
periodo histérico de 14 anos, além disso, optou-se por aplicar um formulario de perguntas
para a coleta de dados nos termos sugeridos por Salles, Farias e Nascimento (2015) e por
fim, a compilacdo e andlise dos dados obtidos. Suas conclusbes demonstraram que os
alunos pesquisados mostram expectativas para a continuidade no ingresso em cursos da
pbs-graduacao, e entendem a importancia desta para a sua formagao e para a pesquisa.

Por dltimo, tem-se o nono capitulo de autoria de Paulo Sérgio de Almeida Corréa,
cuja finalidade desta producgéo cientifica visou analisar as implicagdes do ensino remoto
emergencial adotado pelas universidades brasileiras no contexto da pandemia SARS
COVID-19, particularmente os efeitos produzidos pelas normas regulamentadoras sobre
o trabalho docente e o ensino aprendizagem no Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Para. Quais as bases legais que possibilitaram a Universidade Federal do
Paré instituir e implementar o Ensino Remoto Emergencial? Como se caracteriza o Ensino
Remoto Emergencial enquanto politica publica aprovada e adotada nessa instituicao?
Quais os impactos do Ensino Remoto Emergencial sobre o trabalho docente e o processo
de ensino aprendizagem dos alunos do curso de Pedagogia? Estudo bibliografico e
documental, tendo havido aplicacéo de formulario a professores e alunos envolvidos com
atividades pedagodgicas ndo presenciais entre os meses de agosto de 2020 a setembro de
2021. Constatou-se a existéncia de diferentes normas regulamentadoras das atividades
pedagogicas ndo presenciais (em ambito federal) e do Ensino Remoto Emergencial
(na esfera institucional da Universidade Federal do Para). Ainda que a implantagdo do
Ensino Remoto Emergencial tenha obtido como resultado algumas vantagens aos alunos,
0s aspectos ressaltados como prejudiciais revelaram o quanto essa politica institucional
passou a ser inconsistente, em muitos casos, fazendo decair a qualidade do trabalho
docente e do ensino aprendizagem realizado no periodo de sua vigéncia.

Os estudos aqui reunidos, portanto, irrompem como importantes provocagdes
epistemologicas, fagulhas capazes de projetar lampejos de esperanga sobre os diferentes
modos com os quais nds, docentes da Educacao Superior, procuramos nos reinventar para
resistir a tantas adversidades, em meio a sofrimentos e perdas irreparaveis, irrecuperaveis,
insubstituiveis.



Acima de tudo, esta obra também é uma forma de protestar contra a atuagdo omissiva
do Presidente do Brasil, em face dos maleficios causados pela pandemia do coronavirus
e de suas nefastas medidas oficiais que ampliaram a proliferacdo dessa infec¢éo, tendo
como consequéncia o genocidio de parte consideravel da populacgéo brasileira.

Por outro lado, sobressai a oportunidade de prestar as merecidas homenagens a
ELZA EZILDA VALENTE DANTAS e DARIO AZEVEDO DOS SANTOS. A primeira, porque
devotou parte de sua vida profissional ao ensino, pesquisa, gestéo institucional e producéao
de conhecimento, com destacada participagdo no NEPEC, na qualidade de orientanda e
de pesquisadora, cravando sua sensibilidade nas veredas historicas de nossos coragoes.
Tornou-se uma vitima do coronavirus, tendo falecido no dia 22 de fevereiro do ano de
2021. O segundo, por ter sido um docente da Universidade Federal do Para, Campus de
Castanhal, com o qual muitos dos autores presentes neste livro tiveram a oportunidade
de conviver enquanto colegas de turma do Curso de Mestrado ou no Doutorado, como
aluno de disciplina, um colega de profissdo, um amigo, um militante na luta em defesa da
educacao, da justica e da democracia. Acometido pelo coronavirus, também néo resistiu e
sucumbiu. Deixou-nos 6rfaos de seu convivio no dia 13 de junho de 2021.

Agradecemos a todos os docentes e graduandos que se disponibilizaram a participar
da criacdo desta obra-protesto, cedendo parte de seu tempo de vida e de trabalho para
pesquisar e produzir conhecimento, encarando a criagdo como ato de alimento a vida e
resisténcia as intolerancias, em momento que a ciéncia e seus arautos sofrem execracao
publica.

Belém, Para, Brasil.

Paulo Sérgio de Almeida Corréa
Joniel Vieira de Abreu

(Organizadores)
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CAPITULO 1

UMA ANALISE DO DIREITO FUNDAMENTAL EM
TEMPOS DE ISOLAMENTO SOCIAL: REFLEXOS DA

Data de aceite: 01/11/2021

Thiago Alves Miranda
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INTRODUCAO

O tema escolhido para elaboragdo do

COVID-19

presente estudo é a relativizagdo do direito
fundamental diante do atual contexto histérico
marcado pelo isolamento social, como reflexo
da pandemia do Covid-19. Trata-se de tematica
atual e que desperta discussdes diversas, pois
as medidas adotadas pelo Estado, no ambito dos
trés Poderes — Executivo, Legislativo e Judiciério,
refletem em diversas searas, principalmente no
que tange o distanciamento e o isolamento social
como forma de conter a disseminagédo do novo

coronavirus.

De fato, desde que os primeiros casos

foram identificados no Brasil, uma série de
medidas passaram a ser adotadas pelos entes
federativos' para conter a proliferagdo do novo
coronavirus, medidas estas que se intensificaram
apo6s a Organizagdo Mundial de Saude decretar,

em 11 de margo de 2020, estado de pandemiaZ.

De fato, basta acompanhar as noticias

veiculadas nos mais diversos meios de
comunicacao para confirmar que desde o inicio
da pandemia do Covid-19 os entes federados
adotaram diversas medidas, como o fechamento
do comércio de forma total ou parcial, suspenséo

das aulas presenciais, o isolamento social,

1. Na terceira semana do més de marco de 2020, entre os dias 16 a 21, um total de 14 Unidades Federadas ja haviam decretado
o Estado de Calamidade Publica, dentre elas estdo: Sdo Paulo, Acre, Mato Grosso do Sul, Para, Rondénia, Santa Catarina, Bahia,
Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Sergipe, Minas Gerais e Rio Grande do Sul. Disponivel em: https://www.cnnbrasil.
com.br/politica/metade-dos-estados-decreta-calamidade-publica-por-causa-do-novo-coronavirus/ Acesso em 13 de set. 2021.

2. Organizag¢éo Mundial da Salude declara novo coronavirus uma pandemia. Decisé&o foi anunciada pelo diretor-geral da OMS, Tedros
Ghebreyesus, em Genebra; mundo ja tem mais de 118 mil infecgdes com 4.291 mortes, a maioria na China, onde a doenca surgiu;
covid-19 esta presente agora em 114 paises; é a primeira vez que uma pandemia é decretada devido a um coronavirus. Disponivel
em: https://news.un.org/pt/story/2020/03/1706881 Acesso em 13 de set. 2021.
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dentre outras. Logo, buscou-se fomentar medidas de distanciamento social, principalmente
naqueles momentos em que houve iminéncia de um colapso na rede de saude publica e

privada.

Outrossim, considerando a dimenséo continental do pais, coube aos Governadores,
no ambito regional, e aos Prefeitos, na esfera local, implementar medidas mais ou menos
restritivas, no afa de conter a disseminag&o do novo coronavirus. Apenas para exemplificar,
em Minas Gerais, recentemente, o Governador Romeu Zema ampliou o alcance de medidas
restritivas, com a instituicdo da “zona roxa”, quando até mesmo alguns servigcos tidos como
essenciais sofreram limitagdes®.

De fato, a principal preocupacéo do Poder Publico consiste em evitar um colapso na
rede de salde e, consequentemente, possibilitar o atendimento aos contaminados e evitar
que tantos outros sejam contaminados pela infec¢do. Logo, as medidas de distanciamento
e isolamento social proporcionam um achatamento na curva de contagio e, como efeito,
permite que o sistema de saude atenda um menor nimero de pessoas, ainda que por um
maior periodo de tempo.

Ademais, as medidas restritivas também se justificam do ponto de vista da
inexisténcia de tratamento comprovado para a cura da Covid-19, e pelo fato de que grande
parte da populacao brasileira ainda ndo foi imunizada, embora a campanha de vacinagéo

se encontre em curso*.

Contudo, ao impor medidas restritivas, fomentando a urgéncia e necessidade
do isolamento social, o Estado mitiga direitos outros, como a liberdade de ir e vir e de
empreender, motivo pelo qual os reflexos juridicos do isolamento social ndo podem ser
ignorados. Portanto, a pandemia do Covid-19 vem refletindo em diversos setores, nédo
apenas na seara sanitaria, fazendo surgir questionamentos diversos, a exemplo do que
norteia o presente estudo. Logo, indaga-se: o isolamento social pode ser compreendido,
em tempos de pandemia, como uma medida juridica indispensavel, ainda que implique na
relativizagdo do direito fundamental?

E nesse contexto que se situa o presente estudo, que tem por objetivo analisar se o
distanciamento social, em virtude da pandemia do Covid-19, pode ser compreendido como
medida razoavel em face do direito fundamental. E, como objetivos especificos busca-se
destacar as principais medidas adotadas pelo Poder Publico para conter a disseminagéo
do novo coronavirus; identificar eventual responsabilidade do Estado ante as medidas

restritivas; apontar a relevancia de se ponderar interesses diante da crise sanitéria,

3. No dia 15 de margo do ano de 2021, o Governador Romeu Zema anuncia onda roxa em todo o estado. Disponivel
em:  https://www.mg.gov.br/noticias/minas-consciente/governador-romeu-zema-anuncia-onda-roxa-em-todo-o-estado
Acesso em: 13 de set. 2021.

4. No momento em que se concluiu a escrita deste texto, em 13 de setembro de 2020, o Brasil registrava um total de
21.006.424,00 (vinte e um milhdes, seis mil quatrocentos e 24 casos), evoluindo a 6bito o total de 587.066 (quinhentos
e oitenta e sete mil e sessenta e seis). Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/ Acesso em: 13 de set. 2021.



mormente a liberdade de ir e vir e a protecdo a vida e a saude coletiva.

Destarte, para alcancar os objetivos supra, adota-se como método de abordagem o
dedutivo e, como método de procedimento, o descritivo, pautando-se o estudo na revisao
bibliografica, pois se busca na doutrina, legislagao, artigos, dentre outras fontes, elementos
para a compreensao do tema.

DISTANCIAMENTO E ISOLAMENTO SOCIAL EM TEMPOS DE PANDEMIA

Desde o final do ano de 2019 o mundo enfrenta as consequéncias do novo
coronavirus, que se disseminou rapidamente por todo o0 mundo e culminou na decretagéo,
pela Organizagdo Mundial de Saude (OMS), em margo de 2020, do estado de pandemia.

Como sabido, 0 mundo esta passando por um ataque viral de propor¢éo herctlea na
forma de COVID-19 (doenga de coronavirus 2019) causada por SARS-CoV-2, compreendida
como uma sindrome respiratoria de natureza grave (CHEN; LI, 2020). Em meio a esse
catastréfico cenério, tanto a taxa de infec¢éo quanto a de morte exibiram um crescimento
exponencial (KOCZKODAJ et al., 2020), voltando as atengbes dos governantes para
estratégias de prevengéo.

Apesar disso, na medida em que a contaminacdo pelo novo coronavirus evoluiu,
percebeu-se que ha grupos mais suscetiveis de infeccdo e de manifestagcdo da forma
mais grave da Covid-19. Por exemplo, como lembra Jordan (2020), os idosos e pessoas
com comorbidades, tais como diabetes, hipertensdo e comprometimento cardiovascular,
apresentaram maior risco de desenvolver a forma grave da doenca.

Desta feita, e considerando a necessidade de adaptacdo as medidas preventivas,
0 que é crucial para o enfrentamento da pandemia, é que o distanciamento e o isolamento
social foram fomentados.

No Brasil, tao logo identificados e registrados os primeiros casos de contaminagao
pelo novo coronavirus, foram adotadas, pelo Poder Publico, medidas diversas de
natureza legislativa e administrativa. Apenas para ilustrar, o Executivo Federal editou
Medidas Provisorias para regulamentar as relagdes de trabalho®, com a possibilidade de
redugdo proporcional da jornada de trabalho e do salario, bem como medidas voltadas as
contratagdes publicas, dispensando a realizagéo de licitagdo em determinados casos.

As situagdes acima mencionadas sdo apenas exemplos, mas que demonstram a
preocupacédo do Estado no enfrentamento do novo coronavirus, principalmente porque

inexiste cura, como ja dito, e a imunizacdo ainda esta em curso, com um percentual muito

5. Camara aprova MP que altera regras trabalhistas e renova programa de redugéo de jornada. Entre os pontos
incluidos no texto estdo novos programas de primeiro emprego e qualificagéo profissional. Fonte: Agéncia Camara de
Noticias. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/793435-camara-aprova-mp-que-altera-regras-trabalhistas-

e-renova-programa-de-reducao-de-jornada/ Acesso em 13 de set. 2021.



baixo de brasileiros vacinados®.

Em meio a esse cenario, e considerando também a recomendacgéo de organismos
internacionais, como a OMS, é que se passou a fomentar as contenciosas medidas de
distanciamento e isolamento social, principalmente porque os meios de prevencdo sao
necessarios nao apenas para obstar o contagio, mas também para diminuir o nUmero de
contaminados e possibilitar que a rede publica e privada de saude proporcione atendimento
aqueles que necessitarem.

Porém, as medidas de distanciamento social culminaram em restricbes diversas,
como o fechamento total ou parcial de estabelecimentos tidos como ndo essenciais,
chegando ao toque de recolher, com imposi¢ao de restricbes para a circulagdo de pessoas
em determinados horérios e lugares.

Outrossim, algumas cidades que viram o indice de contaminagdo pelo novo
coronavirus crescer exponencialmente, adotaram o denominado lockdown (bloqueio),

impondo aos cidadéos o isolamento (ROY et al., 2020).

De acordo com Schuchmann et al. (2020), o isolamento social, ao contrario das
medidas de distanciamento, € mais amplo e complexo. Trata-se de uma intervencdo em
saude publica, que busca assegurar o isolamento de pacientes, a quarentena e a contencéo
comunitaria. Logo, busca separar aqueles que ndo foram contaminados dos que hospedam

e potencialmente podem transmitir a doencga.

Ainda segundo os autores, desde a decretacdo da pandemia ha divergéncia
entre 6rgdos governamentais quanto ao isolamento social, inclusive manifestacGes
desencontradas entre Ministério da Saude e Presidéncia da Republica. Para aquele o
isolamento, seguindo recomendagdes da OMS, deve ser adotado de forma ampla, para
que seja assegurada a retaguarda hospitalar aqueles que dela necessitarem. Porém,
para a Presidéncia da Republica a medida ndo é aconselhavel, salvo quanto a um grupo
pequeno, de risco, pois o isolamento amplo comprometera a economia (SCHUCHMANN et
al., 2020). Ou seja, do ponto de vista do Governo Federal, por mais que tenha decretado o
Estado de Calamidade Publica, o direito de liberdade e propriedade se sobrepde ao direito
fundamental & vida e a saude coletiva.

Nao obstante, o isolamento social ainda fomenta abrasadas discussbes, nao
apenas do ponto de vista do embate entre salde e economia, mas também dos reflexos
na vida dos brasileiros, pois enquanto algumas pessoas se adaptaram ao maior tempo
livre e desenvolveram novas habilidades, por exemplo, outras se apresentam entediadas
e frustradas, adotando rotinas nao tao saudaveis, comprometendo a qualidade de vida e a

6. Quanto a vacinacéo no pais, os 138.643.722 vacinados que receberam a 12 dose equivalem a: 64,99% da popu-
lagdo brasileira; 55,1% das doses recebidas pelos estados. Os 74.295.662 totalmente imunizados (com duas doses
ou dose Unica) equivalem a: 34,83% da populagéo brasileira; 27,88% das doses recebidas pelos estados. Total de
doses aplicadas: 212.939.384. Disponivel em: https://especiais.g1.globo.com/bemestar/vacina/2021/mapa-brasil-va-

cina-covid/ Acesso em 13 de set. 2021.



saude fisica e psiquica.

De fato, ndo saber como utilizar o tempo livre, principalmente pela instabilidade que
a pandemia do Covid-19 instaurou, e mesmo para aqueles que reconhecem a necessidade
de manter o distanciamento para conter a disseminagao do virus, o isolamento ainda € uma
questédo complexa.

N&o bastasse isso, tais medidas também afetam as atividades econémicas, pois se
de um lado ha a necessidade de se reduzir o contato entre as pessoas, visando diminuir o
nuamero de casos confirmados e 6bitos relacionados a pandemia, de outro, ha problemas
socioecondmicos decorrentes do fechamento total ou parcial de alguns estabelecimentos.

Nesse contexto, diversas questbes sdo suscitadas, desde a necessidade de se
assegurar meios para que a economia néo sofra os reflexos das medidas de distanciamento,
com o consequente abrandamento das medidas de isolamento social, como as afetas aos
direitos daqueles que buscam se preservar e manter-se isolados.

Contudo, antes de se passar a tal analise, é mister tecer algumas consideragdes
acerca da eventual responsabilizacdo estatal em virtude da mitigacdo de direitos, como
estratégia de enfrentamento a pandemia do Covid-19, objeto da proxima segéo.

MITIGACAO DE DIREITOS E A RESPONSABILIZACAO CIVIL DO ESTADO

As medidas de distanciamento social €, consequentemente, também de isolamento
social, em determinados momentos, foram mais rigidas. Isso se deve porque diante do
grande numero de contaminados, e da iminéncia de um colapso na rede de saude, os

governantes estaduais determinaram restricbes, a exemplo do toque de recolher’.

Em meio a esse triste cenario entrecortado por tantas mortes, passou-se a discutir
eventual responsabilidade do Estado ante a mitigagdo do direito de ir e vir, decorrente da
imposicao de um isolamento social. Significa dizer que se, de um lado, ha preocupacgéo do
Poder Publico em conter o avanco do novo coronavirus, de outro, ha direitos individuais
que foram relativizados, ainda que temporariamente.

Como sabido, a responsabilidade civil € um instituto afeto ao Direito Civil, mormente
ao Direito das Obrigagdes, compreendida como o vinculo entre o sujeito ativo (que pode
exigir o dever de reparar o dano) e o sujeito passivo (aquele que possui o dever de
proporcionar a restauragdo do status quo ante ou a reparagao do dano) (GONCALVES,
2020). Logo, a responsabilidade civil nasce da violagdo a um dever juridico de natureza
legal ou contratual.

Contudo, responsabilidade e obrigagcdo n&do se confundem, pois enquanto a

7. Governo do Para anuncia lockdown em Belém a partir de segunda. Durante sete dias, s6 sera possivel o funcio-
namento de atividades essenciais. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2021/03/governo-do-
-para-anuncia-lockdown-em-belem-a-partir-de-segunda.shtml Acesso em: 13 de set. 2021.



obrigacéo é compreendida como dever juridico originario, a responsabilidade se apresenta
como um dever sucessivo, na medida em que decorre da viola¢do da obriga¢do formalmente
instituida (STOCO, 2013).

Dessa forma, a responsabilidade é o vinculo juridico que decorre da pratica de
um ato ilicito, caracterizando-se por uma agéo ou omissao culposa ou dolosa. Em suma,
€ consequéncia da violagdo de uma obrigagédo legal ou contratual, motivo pelo qual &
denominada pela doutrina como dever sucessivo ou decorrente (STOCO, 2013).

Por conseguinte, para que se torne perfeita a configuragdo da responsabilidade civil,
€ necessaria a violacdo de uma obrigacdo, por meio de uma conduta que obrigatoriamente
deve causar dano, violando norma contratual ou legal preexistente, sendo o dever de reparar
o0 dano uma consequéncia da violacgéo ilicita (GAGLIANO; PAMPLONA FILHO, 2014). E
mais, a responsabilidade civil tem por escopo restabelecer o equilibrio moral e patrimonial
decorrente da conduta do autor do dano. Portanto, a finalidade da responsabilidade civil &
restabelecer o equilibrio comprometido pela conduta danosa (GONCALVES, 2020).

Anote-se, ainda, que o Codigo Civil de 2002, disciplinou alguns conceitos importantes
para a responsabilidade civil, como o ato ilicito, cuja definicdo se extrai do art. 186, o
qual dispbe: “Aquele que, por acdo ou omissdo voluntaria, negligéncia ou imprudéncia,
violar direito e causar dano a outrem, ainda que exclusivamente moral, comete ato ilicito”
(BRASIL, 2002).

Portanto, e considerando o artigo acima transcrito, a responsabilidade civil pressupde
a existéncia do dano decorrente de uma conduta omissiva ou comissiva e, ainda, o nexo de
causalidade, para que surja entdo o dever de reparar o prejuizo causado (GONCALVES,
2020).

No que diz respeito ao Estado, no passado, originariamente inexistia obrigacao de
reparar eventuais danos. Isso porque o Estado era formado por monarquias absolutistas,
concentrando o Poder na figura do soberano (GAGLIANO; PAMPLONA FILHO, 2014, p.
248). Nesse cenario, a irresponsabilidade do Estado decorria do entendimento de que o
soberano, enquanto representacao divina, ndo cometia qualquer erro (CARVALHO FILHO,
FILHO, 2015, p. 320).

Como lembra Coelho (2016, p. 340), no Brasil Império predominava tal entendimento,
tanto que a “Constituigcdo Imperial de (1824-1891) prescrevia que “a Pessoa do Imperador é

inviolavel e Sagrada: Elle ndo esté sujeito a responsabilidade alguma” (art. 99)”.

Porém, com a proclamacéo da Republica, houve uma consideravel evolugao, ainda
que no Codigo Civil de 1916 a responsabilidade estatal se limitasse ao viés civilista e
a imputacéo da obrigacdo de reparar o dano exigia a comprovag¢do da culpa do agente
estatal.

Apenas com o advento da Constituicdo de 1946 € que houve a consagragéo



da responsabilizagdo objetiva do Estado, afastando a analise da culpa, o que se deve
principalmente ao pioneirismo de alguns estudiosos do tema e de julgadores, como 0s
Ministros Orozimbo Nonato e Filadelfo Azevedo, responsaveis por delinear a Teoria do
Risco Administrativo (CARVALHO FILHO, 2015).

A Constituicdo Federal de 1988, seguindo a linha evolutiva do Direito Administrativo,
adotou, no art. 37, § 6°, a Teoria Objetiva. Por conseguinte, o Estado responde por eventuais
danos independentemente de culpa ou dolo, podendo propor agdo regressiva contra aquele
que causou diretamente o dano (BRASIL, 1988).

Neste sentir, fica evidenciada que a responsabilidade civil do Estado esta calcada na
responsabilidade objetiva, especificamente com aderéncia a Teoria do Risco Administrativo,
compreendida, em apertada sintese, como “forma democratica de repartir a 0 énus e
encargos sociais por todos aqueles que sao beneficiarios pela atividade da Administragédo
Publica” (CARVALHO FILHO, 2015, p. 323).

Nesse cenario € que as restricbes impostas pelo Estado, como o distanciamento
social, fomentam discussdes quanto a eventual obrigagéo civil do ente publico de reparar
danos daquele que, por exemplo, fecharam o comércio para atender as determinagdes do
Poder Publico, ou dos individuos que viram mitigada a liberdade de ir e vir, bem como o
direito fundamental de propriedade, em virtude do distanciamento social.

Significa dizer que se, de um lado, tem-se que respeitar o direito daquele que
preza pela vida e a saude publica, contribuindo para tornar efetiva a restritiva medida de
isolamento social, como forma de assegurar a integridade fisica e psiquica, de outro, ha
também a preocupacado com a ingeréncia do Estado na vida privada. E um dos reflexos é
exatamente a discusséo quanto a responsabilizacdo civil do Estado, que estaria violando
a liberdade de ir e vir do individuo quando impde restricbes a circulagédo, ao exercicio de
atividades laborais, dentre outras.

Dantas e Siméao (2020) apontam que muito se questiona quanto a responsabilizagdo
estatal por eventuais prejuizos suportados por aqueles que foram afetados diretamente
pelas restricdbes impostas pelo Estado em tempos de pandemia. E concluem que n&o
vislumbram, nas medidas estatais, violagdo a dever juridico, muito menos ato ilicito a
justificar a responsabilidade civil.

Acrescentam Dantas e Simao (2020), ainda, que as discussdes sdo incipientes, mas
devem se pautar na proporcionalidade e isonomia, pois € dever do Estado zelar pela saude
publica e pelo interesse coletivo, em detrimento da situagéo particular dos jurisdicionados.

Portanto, conclui-se que a atuag¢do do Estado, no que se refere as medidas de
distanciamento social, € justificada e ndo gera obrigacéo de reparar eventuais danos morais
e/ou materiais dos jurisdicionados, pois se pauta no direito fundamental a vida e a satde

coletiva, mediante a decretacéo do isolamento social, medida que se imp&e para conter a



disseminagé@o do novo coronavirus.

Superada tais questdes, ha de se averiguar o papel do Estado na conciliagdo de
interesses, mormente em face do isolamento social em tempos de calamidade publica.

DIREITOS FUNDAMENTAIS E O PAPEL DO ESTADO NA CONCILIA(;AO DE
INTERESSES

Aprimeira questao a ressaltar, nesse ponto, € que a afirmacgéo dos direitos do homem
deriva de uma radical inversédo de perspectiva na relagédo politica entre soberano e sudito,
Estado e cidadéo, e que adveio da formacdo do Estado Moderno, no qual os direitos do
cidadao devem ser respeitados pelos governantes. Logo, “para compreender a sociedade,
€ preciso partir de baixo, dos individuos que a compde, em 0posi¢ao a concepgao orgénica
tradicional” (BOBBIO, 2004, p. 24).

A civilizagdo humana, desde os tempos remotos, evolui constantemente. O conjunto
politico-social a sua volta acompanhou as alteragbes sociais. Nao obstante, os direitos
inerentes a pessoa humana sofrerem aprimoramentos de forma lenta e gradual (SIQUEIRA;
PICCIRILLO, 2018).

De fato, o surgimento dos direitos dos homens, consagrados inicialmente em
documentos de Direito Internacional e, posteriormente, nos textos constitucionais, como
manifestacédo dos direitos fundamentais, ndo possui origem determinada. Nao obstante,
tem-se que as principais correntes jusfiloséficas contribuiram na tentativa de se identificar o
momento em que tais direitos surgiram, prevalecendo o entendimento de que séo anteriores
a qualquer ordenamento juridico. Logo, séo inerentes a propria humanidade (PESTANA,
2017).

Segundo Sarlet (2003), ainda que consagrada a concepc¢do de que nao foi na
Antiguidade que surgiram os primeiros direitos fundamentais, ndo menos verdadeira é a
constatacado de que o mundo antigo, por meio da religido e da filosofia, € que surgiram
as ideais chaves, responsaveis por influenciar o pensamento jusnaturalista e levar ao
reconhecimento de que existem direitos naturais e inalienaveis.

Afirma Sarlet (2003), ainda, que os direitos fundamentais, ao lado da definicao da
forma de Estado, do sistema de governo e da organiza¢ao do poder, integram a esséncia do
Estado constitucional. Portanto, para o autor ha uma intima vinculagédo entre Constituigao,
Estado de Direito e direitos fundamentais.

Dessa forma, existem questdes que devem ser integradas nos textos constitucionais,
como o principio da dignidade da pessoa humana, os direitos individuais, a liberdade e a
justica social (OLIVEIRA, 2014). S3o direitos inerentes ao homem e que, por isso, devem
ser consagradas nas Constituicées, quando passam entdo a ser denominados de direitos

fundamentais.



Outrossim, a teoria constitucional, segundo Bulos (2014), preconiza que o conjunto
de normas, principios, prerrogativas, deveres e institutos, inerentes a soberania popular,
que garantam a convivéncia pacifica, digna, livre e igualitaria entre os individuos, séo
entendidas por direitos fundamentais. Significa dizer que os direitos fundamentais sdo a
esséncia do proprio Estado Moderno e, por isso, devem estar consagrados nos textos

constitucionais.

Para Ferrajoli (2011), te6rico garantista, os direitos fundamentais s&o todos aqueles
que dizem respeito universalmente a todos os individuos e que sé@o prescritos por normas.

Sao, por conseguinte, direitos indisponiveis e inalienaveis.

Em verdade, os direitos e garantias fundamentais, definidos como principios
juridicos e positivamente vigentes em uma ordem constitucional, traduzem a concepg¢éo da

dignidade humana de uma sociedade, legitimando o sistema juridico estatal.

Na Constituicao Federal de 1988, os direitos fundamentais estdo relacionados com
a convivéncia do cidaddo em sociedade, bem como a relagé@o entre individuos e Estados,
na medida em que limita a atuagdo do ente estatal. Assim, os direitos fundamentais sdo
aqueles relacionados com a pessoa humana e sua existéncia individual, social e estatal,
concretizando relagdes juridicas essenciais para sua existéncia em sociedade.

Outrossim, os direitos fundamentais, com base na Constituicdo Federal de 1988,
classificam-se em direitos individuais (art. 5°), coletivos (art. 5°), sociais (arts. 6° e 193 e
seguintes), direitos de nacionalidade (art. 12) e direitos politicos (arts. 14 a 17) (SILVA,
2009), sem prejuizo dos direitos difusos, a exemplo do direito ao meio ambiente sadio e

equilibrado, importante conquista inserida no texto constitucional.

Segundo Silveira (2018, p. 01), os “direitos fundamentais sdo o conjunto de
direitos mais importantes em uma comunidade de pessoas, reconhecidos por uma ordem
constitucional”.

Por sua vez, as garantias fundamentais sdo mecanismos ou ferramentas juridicas
por meio das quais os direitos fundamentais serdo exercidos (BULOS, 2014). Assim, as
garantias fundamentais sdo instrumentos através dos quais se assegura o exercicio dos

direitos fundamentais, restaurando a ordem quando séo violados (LENZA, 2017).

Portanto, os direitos fundamentais, garantidos pelo constituinte, devem ser efetivados
e concretizados de acordo com seu objetivo constitucional, pois a efetividade dos direitos
fundamentais est4d embasada na ideia central de cidadania e dignidade, envolvendo o
Estado Democratico de Direito na defesa de sua legitimidade, pois “a Constituicao é lei,
mas sobretudo é direito” (BONAVIDES, 2009, p. 132).

Contudo, em determinadas situagbes, como no caso da calamidade publica
decretada no Brasil®, os direitos fundamentais poderao vir a sofrer relativizagcdo, o que

8. Mediante interposi¢éo do Decreto Legislativo n° 6, DE 2020, aprovado pelo Congresso Nacional e promulgado


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DLG%206-2020?OpenDocument

exigira o exercicio do juizo da ponderagéo dos interesses em conflito a fim de assegurar a
efetividade daquele que for julgado proporcionalmente mais essencial em face da ocasido
sob exame, do interesse coletivo e do bem comum a preservar. A esse respeito, é pertinente
observar o que diz Nogueira (2014, p. 1):

Para que possamos viver num Estado Democratico de Direito, lapidado por
principios democraticos, é extremamente relevante que a Constitui¢cdo, além
de fomentar a organizagao estatal, seja torneada de direitos fundamentais.

No entanto, quando se define o &mbito de protecéo dos direitos fundamentais,
automaticamente o interprete se depara com a colisdo de direitos. E havendo
colisdo entre bens juridicos ou direitos constitucionalmente protegidos, esses
direitos fundamentais podem ser relativizados ou mitigados.

Desta feita, quando se busca assegurar a integridade fisica e psiquica, por meio do
isolamento social, ainda que se questione eventual ingeréncia do Estado na vida privada,
e a consequente mitigacdo de direitos, ha de se reconhecer a relativizagdo do direito
fundamental a liberdade em face da inviolabilidade do direito a vida, nos termos do previsto
no art. 5 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.

Além de serem constituidos pela historicidade e universalidade, a relatividade
representa uma das caracteristicas emblematicas dos direitos fundamentais. Pode-se
considerar, portanto, que:

Os direitos fundamentais ndo séo absolutos. Quando ha uma colisdo de direitos
fundamentais, utiliza-se a técnica de ponderagédo de interesses. Entretanto,
devemos utilizar a ponderagdo para que o sacrificio seja minimo dos
valores constitucionais em jogo, bem como o principio da proporcionalidade
(PLATON, 2020, s/n).

Isso se perfaz porque a Administracdo Publica deve adotar medidas para o
enfrentamento da pandemia, nas esferas federal, estadual e municipal. Os atos decorrentes
destas medidas sdo balizados pelas normativas existentes no ordenamento juridico. Isto
porque, o Poder Publico ndo age indiscriminadamente, sem seguir ritos ordinarios, sob
pena de sua atuacao conter vicios de legalidade.

De fato, desde que decretada a pandemia do Covid-19, o Poder Publico, no exercicio
do seu poder de policia impOs medidas diversas para o enfrentamento da virologia. Logo,
quando determina medidas de isolamento social esta se pautando no direito fundamental,
pois busca conciliar interesses e preservar a saude, portanto, a vida dos brasileiros.

Outrossim, a soberania do Estado em mitigar liberdades individuais decorre
do poder de policia, definido por Di Pietro (2018) como a atividade estatal que limita o

pelo Senado Federal no dia 20 de marco de 2020, o Estado brasileiro “Reconhece, para os fins do art. 65 da Lei
Complementar n° 101, de 4 de maio de 2000, a ocorréncia do estado de calamidade publica, nos termos da solicitagao
do Presidente da Republica encaminhada por meio da Mensagem n° 93, de 18 de margo de 2020”. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/portaria/DLG6-2020.htm Acesso em: 13 de set. 2021.



exercicio dos direitos individuais em beneficio da segurancga, na concepgéo liberal do
século XVIII; e, ainda, como a atividade do Estado consistente em limitar o exercicio dos
direitos individuais em beneficio do interesse publico, na acepcdo do conceito moderno,
adotado pelo ordenamento brasileiro.

Por sua vez, Kfouri Filho (1998) leciona que poder de policia é a faculdade de que
a Administragdo Publica dispde, enquanto Estado, para restringir 0 uso e gozo de bens,
atividades e direitos individuais em beneficio da coletividade ou do proprio Estado. Logo,
quando o Poder Publico impde medidas de distanciamento e isolamento social, vale-se,
repita-se, do seu poder de policia, preservando o interesse coletivo em detrimento das
manifestacdes e prerrogativas individuais.

Anote-se, ainda, que o poder de policia possui ramificacbes de competéncias;
e, em se tratando das medidas adotadas em virtude do estado de pandemia, tem-se a
manifestacdo do poder de policia sanitaria que, através da policia higiénica, busca o
controle das moléstias infectocontagiosas, além de se caracterizar pela obrigatoriedade de
vacinagdes e também no combate as epidemias e na erradicagéo das endemias (MOREIRA
NETO, 2014),

N&o destoa desse entendimento as licdes de Pinho (2019), para quem o fundamento
de atuacéo e legitimidade do Estado é exatamente o interesse social, que reside na
supremacia do ente publico sobre todas as pessoas, bens e atividades, 0 que remete
ao préprio conceito de soberania do Estado-nacdo, compreendido como conjunto de
pessoas que formam uma comunidade unida por lagos histéricos e culturais, uma realidade
sociolégica. Logo, o Estado pode limitar o exercicio de direitos fundamentais, sem que
configure violagcdo ou afronta as garantias constitucionais.

Ademais, a Constituicdo Federal de 1988 prescreve que compete a Unido, aos
Estados e ao Distrito Federal legislar concorrentemente sobre protecéo e defesa da saude,
competindo ao ente federal a edigdo de normas gerais, nos termos do art. 24, XllI; e, aos
demais entes, o complemento normativo, respeitando-se os limites legais (BRASIL, 1988).

Por isso, varios Estados, mesmo diante da omissao do Governo Federal, optaram por
adotar medidas restritivas, principalmente de isolamento social para combate a pandemia,
colocando em debate, como ressaltam Lara, Coelho e Monteiro (2020), a problematica da
limitag@o aos direitos fundamentais.

N&o obstante, inexiste direito fundamental absoluto. Logo, se a liberdade de ir e vir é
um direito fundamental e o direito de empreender (livre iniciativa) sdo direitos fundamentais,
o direito fundamental a vida alcanca supremacia em relagdo aos demais, pois objetiva
assegurar, via medidas de isolamento social e em virtude da pandemia do Covid-19, o bem-
estar da sociedade, por meio da preservagéo da saude coletiva.

Anote-se, ainda, que em se tratando de estratégias de enfrentamento a pandemia



do Covid-19, muitos Municipios se viram obrigados a editar Decretos® para assegurar 0s
interesses locais. E, pois, a manifestacdo da autonomia, repita-se, conferida aos entes
federados, para adotar medidas de interesse regional e local, seja porque um pais de
dimensdes continentais clama estratégias diversas, seja porque as responsabilidades séo
compartilhadas e descentralizadas. E tais medidas ainda séo implementadas, grande parte,
repita-se, pautada na urgente e necessaria medida de distanciamento social, haja vista a
inexisténcia de cura e ao baixo percentual de brasileiros imunizados.

Portanto, toda a discussdo em torno da pandemia do Covid-19, embora ndo se
limite ao direito a saude, o evidencia como direito fundamental e direito humano e, por
isso, antes de se abordar especificamente a colisdo normativa, é importante tecer algumas
consideracdes sobre a matéria, retomando a célebre definicdo de direitos fundamentais
que, segundo a concepgédo de Sarlet (2005, p. 70), pode assim ser definido:

Os direitos fundamentais, como resultado da personalizagéo e positivagdo
constitucional de determinados valores bdésicos (dai seu conteddo
axiolégico), integram, ao lado dos principios estruturais e organizacionais
(a assim denominada parte organica ou organizatéria da Constituicdo), a
substancia propriamente dita, o nucleo substancial, formado pelas decisdes
fundamentais, da ordem normativa, revelando que mesmo num Estado
constitucional democratico se tornam necessarias (necessidade que se fez
sentir da forma mais contundente no periodo que sucedeu a Segunda Grande
Guerra) certas vinculagdes de cunho material para fazer frente aos espectros
da ditadura e do totalitarismo.

Desta feita, percebe-se a relevancia dos direitos fundamentais e o papel do Estado
para a sua efetivagao, o que se nota em relagéo ao direito a vida, a liberdade, a propriedade,
a educacéao e, claro, também a saude, dentre outros direitos consagrados expressa ou
implicitamente no texto constitucional brasileiro.

Ademais, com o advento da Constituicdo Federal de 1988, a saude restou
consagrada dentre os direitos sociais fundamentais, a teor do que se extrai do caput do art.
6°, ao lado da educacgao, alimentacao, trabalho, dentre outros (BRASIL, 1988). Portanto, a
saude é reconhecida como um direito social inviolavel do cidadao, espécie do género dos
direitos fundamentais, com todas as garantias a eles inerentes.

Em meio a esse cenario, pode-se concluir, preliminarmente, que por ser a saude
um direito fundamental, reveste-se de elevado valor constitucional com o intuito de garantir
ao individuo os meios necessarios para Ihe assegurar o bem juridico vida. Tal categoria de
norma juridica goza de efetividade, imperatividade e aplicabilidade imediata, consoante
dispbe o art. 5°, § 1°, da Constituicao Federal (BRASIL, 1988).

9. Prefeitura de Belém declara situagao de calamidade publica por causa de nova onda do coronavirus. Decreto cita
“ritmo acelerado das infeccdes e 6bitos decorrentes da Covid-19”. Disponivel em: https://g1.globo.com/pa/para/noti-
cia/2021/03/07/prefeitura-de-belem-declara-situacao-de-calamidade-publica-por-causa-de-nova-onda-do-coronavirus.

ghtml Acesso em: 13 de set. 2021.



Outrossim, o direito a salde é tradicionalmente classificado como um direito de
segunda dimenséo, categoria tipica dos direitos sociais, econdmicos e culturais, baseando-
se no ideal de igualdade e que clama, por conseguinte, a atuacéo proativa do Estado para

a sua efetivagéo, seja no viés preventivo, seja no viés curativo.

Desta feita, e considerando que na Constituicdo Federal de 1988 os direitos
fundamentais estéo relacionados com a convivéncia do cidadao em sociedade, bem como em
relacédo ao Estado, definidos e estabelecidos pela norma, cabe ao Poder Publico assegurar
medidas para a efetivacdo, principalmente quando se trata de direitos sociais, ainda que
contenham potencial de mitigacao e restricdo a certos direitos fundamentais em relagéo a
outros tidos como proporcionalmente mais valorosos para a ocasiao, principalmente em se
tratando de situagbes concernentes a casos de calamidades publicas.

Percebe-se a complexidade da questéo pois, de um lado, ha a clara necessidade de
se resguardar a seguranca sanitaria, do ponto de vista da saude publica, de outro, deve-
se proteger o exercicio e efetividade dos direitos fundamentais, como a locomogéo, a livre
iniciativa, o direito ao trabalho, dentre outros. Nao é questado simples e muito menos se tem
respostas definitivas para o problema, haja vista as situagbes excepcionais decorrentes da
pandemia do Covid-19, o que leva a necessidade de o Poder Publico exercitar a ponderagéo
de direitos fundamentais, relativizando-os.

Portanto, defender que o isolamento social € uma medida oportuna, de modo a
assegurar a fruicdo do direito fundamental a vida, clama compreender que a saude é de
extrema importancia, sem a qual ndo ha vida com qualidade, e que a no¢&o de saude vai
muito além da inexisténcia de patologia. E, em sendo um direito fundamental social, requer
a atuacgao proativa do Estado, para a sua efetivacdo, e a responsabilidade do cidadédo em
cumprir com as determinacdes legais.

Outrossim, também exige que se reconhecga a importancia das liberdades, dentre
elas a de ir e vir e a de empreender, cuja consagracdo decorre da evolugdo da humanidade
e da certeza de que ha direitos inerentes ao homem, e que, uma vez positivados na
Constituicdo, imp6em ao Estado condutas para assegurar o seu exercicio.

Porém, também é valido reconhecer que inexiste direito fundamental absoluto e,
exatamente por isso, é dever do Estado buscar medidas para, no caso concreto, conciliar
os interesses. E, em tempos de pandemia, o isolamento social, recomendado inclusive pela
Organizagdo Mundial de Saude, € estratégia para a prevencgao e controle da disseminagéo
do virus. Resulta, pois, da interveng¢édo do Estado nas medidas de salde.

Destarte, nao é simples responder ao questionamento que norteou o presente estudo,
seja pela complexidade do tema, ou, ainda, pelos diversos institutos e conceitos que a ele
estdo conexos, seja pela inexisténcia de outros estudos sobre a questdo. Contudo, uma
andlise sistematica do que dispde o ordenamento juridico brasileiro, no que diz respeito



aos direitos e garantias fundamentais, leva a reconhecer que o isolamento social € sim um
instrumento juridico apto ao fortalecimento do direito fundamental.

CONCLUSAO

Buscou-se, ao longo do presente estudo, analisar o isolamento social sob o prisma dos
direitos fundamentais, questdo que demandou a compreenséo das medidas adotadas pelo
Estado para conter a ndo disseminag¢é@o do novo coronavirus, a eventual responsabilizagao
civil e, ainda, a conciliacéo de interesses via aplicacédo da proporcionalidade ou ponderacao
dos direitos fundamentais em conflito, haja vista a inexisténcia de direito fundamental

absoluto.

Nesse cenério questbes outras ganham relevo, como o direito de ir e vir, a liberdade
de empreender (livre iniciativa), o direito fundamental social a satde, a obrigagéo o Estado
de zelar pelo bem-estar da coletividade, politicas sanitarias, dentre outras. E, pois, questéo

deveras complexa.

Nao obstante, o que se percebe é que a grande parte das discussbes estdo
centradas na eventual arbitrariedade estatal quando determina o cumprimento de medidas
de isolamento social, pois estaria supostamente mitigando direitos constitucionalmente

assegurados, como ocorre com a liberdade de locomogao em casos de “toque de recolher”.

Outrossim, ha, desde o inicio da pandemia do Covid-19, clara divergéncia quanto
ao alcance do isolamento social, se deve ser adotado irrestritamente, de forma ampla, ou
se deve alcancar apenas determinados grupos. Em varios momentos o préprio Ministério
da Saude divergiu da Presidéncia da Republica, justificando embates sobre a questao,
preponderando em certo momento o direito a vida sobre a liberdade e a propriedade, como
era de se esperar, em face da previsao normativa constitucional.

Porém, ha situagdes outras que ndo podem ser ignoradas pela sociedade, como
o direito do cidadao de se isolar, de optar pelo isolamento social enquanto expressao de
direito fundamental voltado a preservagéo da vida e da saude coletiva, principalmente
porque a Constituicao Federal assegura a tutela de direitos fundamentais ndo expressos
no texto constitucional. E, pois, uma exteriorizagdo da autonomia da vontade, na medida

em que proporciona maior seguranga aos individuos.

De fato, quando se esta diante de um cenario em que prolifera a pandemia, onde
inexiste cura para a Covid-19 e a imunizagcdo ainda nao alcancou parcela significativa
da populacéo para proporcionar alguma segurancga, o distanciamento social e o proprio
isolamento social ainda séo as melhores alternativas de defesa e protecdo da vida.

N&o se nega, em nenhum momento, que na atualidade é dever do Estado
disponibilizar efetivas politicas publicas para o acesso aos direitos fundamentais, dentre os
quais se encontra consagrado o direito a vida e a saude. Logo, ndo basta o nédo fazer do



Estado, indo muito além o seu dever, invadindo, de ha muito, o campo da positividade, a

exigéncia do atuar, do garantir, de implementar, isso €, efetivamente, promover.

Ocorre que o estado de pandemia € uma situagéo excepcional e que, de igual forma,
clama do Estado a atuagéo proativa para o enfrentamento da crise na satde publica, sendo
o isolamento social, repita-se, medida que se imp6e de modo a assegurar a eficacia do
direito fundamental a vida em face da liberdade individual e da propriedade privada. Logo,
cabe ao Poder Publico ndo apenas fomentar o isolamento social, mediante imposi¢éo de
medidas restritivas aos cidaddos, principalmente pelas evidéncias cientificas dos seus
beneficios, mas também assegurar aos individuos que desejam se isolar meios para tanto.

Destarte, tais medidas urgéncia convergentes com o interesse publico, porém, sao
excepcionais, principalmente em tempos de calamidade publica. E, tdo logo restaurada a
normalidade, deve o Estado zelar pela efetivacdo dos direitos sociais, que representam
uma importante evolugcdo da sociedade, conquista que ndo pode ser ignorada. Porém,
enquanto prevalecer o estado de pandemia, o isolamento social deve ser compreendido
como um recurso restritivo necessario, o que faz sopesar em favor do direito fundamental
a vida e a salde coletiva, como tal, ser respeitado pelo Poder Publico, assim como pelos
cidadaos a quem se imp0e a obrigatoriedade.
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INTRODUCAO

Esse é tempo de divisas,

tempo de gente cortada.

De maos viajando sem bracos,
obscenos gestos avulsos. [...]

Simbolos obscuros se multiplicam.
Guerra, verdade, flores?

Dos laboratorios platénicos mobilizados

vem um sopro que cresta as faces e
dissipa, na praia, as palavras. (ANDRADE,
2000, p. 30; 31).

Dentre os poemas de A Rosa do Povo,
de Carlos Drummond de Andrade, Nosso Tempo
faz uma analise critico-social da contradicdo da
vida cotidiana da sociedade da década de 1940,
retratando um tempo de divisas caracterizado
pela descricdo do massacre do ser humano pelo
cotidiano capitalista, pelos conflitos no Brasil
e no mundo, entre os anos do Estado Novo e
a Segunda Guerra Mundial. O poeta vale-se
da poesia para denunciar todos esses fatores
que resultavam em tempo de fome, de dor, de
destruicdo e de morte, indicando, também,
que tais conflitos e ideologias influenciavam,
diretamente, o comportamento da sociedade,

destruindo e desumanizando o sujeito.

E na perspectiva da critica social de
conflitos que definimos o objetivo do presente
artigo: analisar a configuragdo, impacto e
consequéncias das guerras culturais para a
sociedade brasileira no periodo de 2015 a 20217
Pois, apesar de vivenciarmos um contexto
diferente do referido pelo autor, as contradicbes
advindas da sociedade

sociais capitalista

permanecem, além de unirem-se a outros
agravantes como o aumento da degradacao
ambiental e a maior crise sanitaria, provocada
pela pandemia da Covid-19, causada pelo novo

coronavirus, Sars-CoV-2.
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O ano de 2020 sera dificil de esquecer. E um ano em que uma das maiores
pandemias da histéria se alastra por quase todos os paises do mundo.
Percebemos entdo que as fronteiras tdo rigidas sdo imagindrias para a
natureza ndo humana. O virus néo respeita as divisdes de paises, ndo pede
licenca, ndo solicita 'visto’ e aparentemente néo respeita a divisdo de classe,
género ou ragca. Ao mesmo tempo, ele escancara as mazelas do mundo
capitalista. Evidencia a perversidade do avango do neoliberalismo na saude
publica, mostra que até os paises do 'primeiro mundo’ cortaram verbas € 0s
sistemas de saude entram em colapso. Eles sdo o exemplo a n&do se seguir,
ninguém mais quer ser como a ltalia ou a Espanha, ou ainda os EUA, afinal a
situag&o nesses paises se demonstra cadtica. (SOARES, 2020, p. 5).

Em decorréncia dessas especificidades, o processo de polarizacdo em torno da
politica brasileira se amplia levando o pais a vivenciar conflitos ideolégicos dos mais
diversos. Nesse contexto, apresenta-se a seguinte problematica: qual a configuragéo,
impacto e consequéncias das guerras culturais para a sociedade brasileira no periodo de
2015 a 20217 Para responder ao referido questionamento utilizamos o método materialista
historico-dialético, realizamos coleta e analise de dados mediante pesquisa bibliografica e
analise de conteudo.

O artigo compde-se por cinco seg¢des, além desta Introdugéo; apresenta a seg¢ao
2 que aborda a Metodologia, com descricdo do método utilizado para o desenvolvimento
da pesquisa e o conjunto de procedimentos metodoldgicos envolvidos na coleta e andlise
dos dados; a sec¢édo 3 destaca as Guerras culturais na politica brasileira, que caracteriza
os fundamentos dos conflitos ideoldgicos no Brasil € no mundo; a se¢édo 4 analisa os
contetdos que exemplificam a polarizacéo politica brasileira, que contextualiza o problema
da polarizagao ideolégica a partir de reportagens que expressam conteldos criticos sobre
os fendbmenos sociais brasileiros, indicando narrativas divergentes e conflitantes; por fim,
apresentamos as Consideragdes Finais.

METODOLOGIA

Guerra cultural € um conceito que nos remete a ideia de divergéncia, por isso,
optamos pelo materialista histérico-dialético como método de investigagédo, pois 0 mesmo
busca compreender, a singularidade, a totalidade, as contradi¢cdes, as mediagbes, alienagao
e ideologias, pois, sendo um método que permite ir a raiz do problema, necessita dessas
categorias para, em seguida, entrelagar as teorias as praticas na busca de transformacgbes
(praxis) que possibilitem novas sinteses de compreenséo da realidade histérica.

A dialética situa-se, entdo, no plano de realidade, no plano histérico sob a
forma da trama de relagdes contraditérias, conflitantes, de leis de construcéo,
desenvolvimento e transformacgao dos fatos. O desafio do pensamento — cujo
campo proéprio de mover-se € o plano abstrato tedrico — é trazer para o plano
do conhecimento essa dialética do real (FRIGOTTO, 2018, p. 82).



Nesse sentido, entrelacar teorias e praticas, trazendo-as a realidade, exige a
vinculagcdo da concepgéo tedrica a uma determinada concepg¢do de mundo, ou seja, a
interligacéo do objeto ao sujeito e a totalidade social: 0 método dialético favorece o processo
de mediagéo capaz de dialogar com os fatos constitutivos da realidade revelando e expondo
a estrutura dos fendmenos sociais para, posteriormente, alcanga-la intencionalmente.
Sendo assim, hd um movimento continuo entre a critica social, a busca de uma explicagdo
€ uma praxis que resultara em nova sintese capaz de superar e transformar o conhecimento
e a realidade em uma totalidade concreta (FRIGOTTO, 2018).

Para se atingir a praxis pela mediagcdo do método dialético é necessario ter como
ponto de partida os fatos empiricos presentes na realidade e, em seguida, tenta-se superar
as impressodes primeiras para assim alcangar com profundidade os fundamentos estruturais.
Isso exige do pesquisador um trabalho de apropriagcéo critica e interpretacdo dos fatos
contraditérios, conflitantes e antagdnicos que envolvem o real (FRIGOTTO, 2018).

Uma dificuldade concreta que percebo nos trabalhos de pesquisa que se
esforcam por assumir uma perspectiva dialética é primeiramente a apreensao
do carater histérico do objeto de conhecimento. Isso faz com que as categorias
totalidade, contradicdo mediac&o sejam tomadas abstratamente e, enquanto
tal, apenas especulativamente. Ignora-se assim, o carater relativo, parcial,
provisorio, de todo o conhecimento histérico e que o conhecimento cientifico
nédo busca todas as determinagdes, as leis que estruturam um determinado
fendbmeno social, se ndo que busca suas determinagdes e leis fundamentais
(FRIGOTTO, 2018, p. 88; 89).

Com base nesse indicativo de dificuldade expressa por Frigotto (2018), utilizarmos
0 método dialético ndo como sendo capaz de exaurir todos os aspectos que envolvem a
realidade circunscrita em torno da guerra cultural, mas seus principais fundamentos. Além
disso, as teorias que fornecem as analises das contradicdes em estudo e no processo de
investigacdo foram constantemente revisitadas e reconstruidas. O que importa ndo é fazer
somente a critica do processo contraditorio, mas deixar indicativos da praxis (integracéo
entre as dimensdes feoria e acdo) necessarios a alteracédo da realidade de conflitos aqui

investigada.

A teoria materialista histérica sustenta que o conhecimento efetivamente se
da na e pela praxis. A praxis expressa, justamente, a unidade indissoluvel
de duas dimensbes distintas, diversas no processo de conhecimento:
a teoria e a agdo... A agdo, pratica como critério de avaliar a objetividade
do conhecimento, é insistentemente clara em Marx, Lénin, Gramsci e Mao
(FRIGOTTO, 2018, p. 89).

O que importa, pois, ndo é fazer somente a reflexdo, a analise, ou a critica do
processo contraditorio que envolve o processo de guerra cultural, mas deixar indicativos
da praxis, objetivando transformar a realidade pesquisada. A integracdo entre teoria e
acao é, portanto, preocupagéo fundamental quando se utiliza como método de anélise o



materialismo historico-dialético para se pensar objetos conflitantes.

Para a coleta dos dados necessarios ao desenvolvimento do estudo aqui proposto
utilizamos a pesquisa bibliografica envolvendo livros, artigos e, como complemento,
reportagens sobre o tema guerra cultural. A pesquisa bibliografica tem como finalidade
“colocar o pesquisador em contato com o que ja se produziu e registrou a respeito do seu
tema de pesquisa” (PADUA, 2004, p. 55). Esta etapa envolve: a classificagdo de acordo
com os itens pretendidos; a organizagdo que € a ordenacgéo légica dos dados coletados,
que permite, também, a visualizacdo de possiveis problemas no desenvolvimento dos
trabalhos, os quais deverdo ser superados; e, por fim, as relagbes entre categorias de
analise que sdo empregadas para agrupar ideias ou expressdes em torno de conceitos

capazes de esclarecer o objeto pesquisado.

A andlise de contetdo teve como fungdo principal organizar todas as descricoes
aqui reunidas sobre guerra cultural e auxiliou na resposta ao problema investigado. Nesse
contexto, vejamos as principais caracteristicas do referido procedimento. Bardin (1987),
define analise de conteddo como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a interferéncia
de conhecimentos relativos as condigdes de produgéo\recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1987, p. 42).

Segundo Bardin (1987), a andlise de conteudo envolve as fases de pré-analise,
exploragdo do material e o tratamento dos resultados. A pré-analise é a fase de organizagcéo
e planejamento para melhor sistematizar as ideias iniciais e os procedimentos posteriores,
geralmente, é a fase de escolha de documentos, hipdteses, objetivos e indicativos que
fundamentem a interpretacgéo final. A exploragcdo do material corresponde a sistematizacéo
do material coletado, “consiste essencialmente de opera¢des de codificacdo, desconto ou
enumeracgao” (BARDIN, 1987, p. 101) do referido material. O tratamento dos resultados é
o momento de tratar os dados brutos de forma a transforma-los em dados significativos
e validos, assim, pode-se “propor inferéncias e adiantar interpretacdes a proposito dos
objetivos previstos [...] ou servir de base para uma outra analise [...]” (BARDIN, 1987, p.
101).

Conforme Chizzotti (2006, p. 98), “o objetivo da analise de contedido é compreender
criticamente o sentido das comunicagdes, seu contetdo manifesto ou latente, as significacbes
explicitas ou ocultas”. Para alcangar essas diversas significages, os procedimentos podem
decompor unidades léxicas (uma ou varias palavras que formam um todo significativo) ou
unidades de categorias (um ou mais conteldo que varia de acordo com os questionamentos
que envolvem o objeto em estudo). O intuito &, principalmente, analisar o sentido de uma

comunicacgao ou revelar os significados dos conceitos em meios sociais diferenciados.



GUERRAS CULTURAIS NA POLITICA BRASILEIRA

Segundo Souza (2014), véarios autores alegam que os fundamentos da guerra cultural
estdo em paises como Alemanha, Franga, Estados Unidos. Em diversas partes do mundo,
0s mesmos embates passam a ganhar for¢ca concebendo esses embates como sendo
fruto das transformagdes sociais ocorridas principalmente a partir do fim do século XIX,
momento em que a disputa entre protestantes e catolicos travam modelos ideais de como
a sociedade deveria ser constituida. Essas rupturas entre grupos religiosos, atualmente,
acontecem também entre nativos e imigrantes e entre multiculturalistas e tradicionalistas.

[...] alguns autores como Hartman em seu livro ‘A War to the Soul of America: a
History of the Culture Wars’ apontam a génese do fenédmeno como uma reagao
ao questionamento politico das normas sociais pela contracultura dos anos
1970 ou a fratura das identidades coletivas proposta pelos hovos movimentos
sociais e pelo discurso pés-moderno. (GALLEGO; ORTELLADO; MORETTO,
2020, p. 37-38).

Guerra cultural pode ser definida como a divisdo da sociedade com base em duas
autoridades morais antagOnicas capazes de travar batalhas em torno de diversos temas,
disputando o que parecia ser a vontade da maioria. Sao disputas que extrapolam o campo
das ideias, pois trata-se de um embate moral de campos totalmente opostos, visdes de
mundo com bases em valores inflexiveis. O resultado é a radicalizagdo do conflito de
forma a contribuir para que a politica do pais se pautasse exclusivamente pelos mesmos
(SOUZA, 2014).

Essa ruptura pode ser facilmente representada pelas oposi¢des liberal
e conservador, antigo e moderno, progressista e ortodoxo, secularista e
religioso ou ainda pela disputa entre diferentes compreensées morais entre
grupos religiosos (SOUZA, 2014, p. 24).

Conforme Gallego, Ortellado e Moretto (2020) ndo ha unanimidade sobre o que
teria dado inicio as guerras culturais, mas costuma-se atribuir a Hunter a identificacéo
do fendmeno e a difusdo do termo guerras culturais para se referir a oposigdo entre

conservadores e progressistas. Os primeiros defensores de uma autoridade moral externa
e os Ultimos de uma autoridade moral racionalista.

Hunter (1991) apontou que diante das novas oposigdes que ganharam
visibilidade na sociedade a partir da década de 1960, as divisdes entre
protestantes, catélicos e judeus tornaram-se virtualmente irrelevantes.
Agora, os temas que polarizavam a sociedade eram: aborto, cuidados com
as criangas, fundos para as artes, programas de agdes afirmativas, cotas,
direitos homossexuais, valores que deveriam ser transmitidos pela educagao
publica e o multiculturalismo.

Embora nao exista identidade entre o discurso liberal e o conservador, de um
lado, e o discurso socialista e o progressista, de outro, essas articulagdes discursivas sao



importantes, pois, desde o pos-guerra, o discurso liberal assume um carater meritocratico,
de 6dio e desprezo pelas classes trabalhadoras, “[...] onde toda a¢&o social do Estado é
vista por esse discurso como complacéncia socialista com a incompeténcia e o comodismo”
(GALLEGO; ORTELLADO; MORETTO, 2020, p. 4). O discurso socialista que antes era
visto como radical e extremista, agora assume um carater compreensivo e solidario. “Esse
antagonismo moral redefine as regras do debate politico” (GALLEGO; ORTELLADO;

MORETTO, 2020, p. 5).

No Brasil, percebe-se claramente a dicotomia entre os grupos sociais que possuem
bases no discurso punitivo, violento, intolerante, preconceituoso, moralista e os grupos
que lutam por direitos iguais, respeito as diferencas raciais, de sexo, ou religiosas,
tolerancia e justica. Porém, observa-se algumas posturas contraditérias, sobretudos,
entre os manifestantes que se definem como conservadores ou de direita, eles assumem
disparidades de posicionamento, principalmente, referentes as questdes morais. Entretanto,
0s que se identificam como progressistas ou de esquerda apresentam um padrdo mais
coeso de posicoes, conforme pesquisa realizada por Gallego; Ortellado; Moretto, (2020).

Estamos vendo no Brasil e em outros paises uma expansdo mundial das
guerras culturais que tomaram os Estados Unidos a partir do final dos anos
1980. A antiga polarizac&o entre uma direita liberal que defendia a meritocracia
baseada na livre iniciativa e uma esquerda que defendia intervengdes
politicas para promover a justica social passa a ser ndo substituida, mas
crescentemente subordinada a um novo antagonismo entre, de um lado,
um conservadorismo punitivo e, de outro, um progressismo compreensivo
(GALLEGO; ORTELLADO; MORETTO, 2020, p. 2).
Para Souza e Azevedo (2020), o processo de polarizagéo politica na histéria do
Brasil acirrou-se, principalmente, a partir do segundo turno das elei¢des presidenciais no
final de 2014, momento em que o pais passou a experimentar “[...] o fendmeno das guerras
culturais de forma mais acentuada. Melhor dizendo, de uma de suas facetas, a do espectro
politico entre antipetismo e esquerda”. (SOUZA; AZEVEDO, 2020, p. 210). Deste modo, o

antagonismo politico passou a ser redefinido pelos valores morais.

Nesse contexto, a experiéncia que vamos descrever na proxima sec¢ao diz respeito

justamente a duas reportagens que expressam claramente essa polarizagéo.

CONTEUDOS QUE EXEMPLIFICAM A POLARIZAGAO POLITICA BRASILEIRA

Os conteudos provenientes de entrevistas de dois professores serviram como base
para relacionar as guerras culturais na politica brasileira, no periodo de 2015 a 2121.
Escolhemos o “tema” como “unidade de registro”, optando por fazer um trabalho de analise
das mensagens, buscando as diferencgas entre elas utilizando dois temas principais: “visées
sobre as guerras culturais” (reflexdes individuais dos participantes sobre a visdo que tinham



sobre as guerras culturais) e a “postura do professor” (referéncias a postura do professor
diante das guerras culturais).

Em seguida, estabelecemos a unidade de contexto buscando as recorréncias e nao
recorréncias, procurando o que cada entrevistado havia explicitado em seus argumentos
para, assim, constituir o seguinte eixo tematico: “reflexdes sobre as guerras culturais”.
Posteriormente, reorganizamos o eixo tematico de modo a estabelecer a categoria de analise
e, dessa maneira, chegamos a categoria: “reflexes teéricas produzidas na comunidade
académica sobre as guerras culturais”. A partir desse processo, buscamos perceber se
0s componentes desses conteudos comprovam a complexidade das guerras culturais e,
consequentemente, conseguem responder a problematica inicialmente levantada: qual a
configuragdo, impacto e consequéncias das guerras culturais para a sociedade brasileira
no periodo de 2015 a 21217

A primeira sequéncia de conteudo constitui-se a partir entrevista de Schuler?,
intitulada Sobre Nossas Guerras Culturais?em que relata sua visdo sobre referido fenbmeno

e sua “postura enquanto professor”.

De minha parte, guardo a memaria incOmoda dessa época, em que a vulgata
marxista e suas variantes formavam uma espécie de atmosfera, fora da qual
era dificil respirar. Estudante, em Porto Alegre, ainda me lembro quando
conheci, na virada para os anos 90, os dois primeiros jovens ‘liberais’.
Observei-os como aves raras, e os achei mais cultos e menos dogmaticos
do que quase todos os meus amigos da ‘esquerda’. Fiquei com a pulga
atras da orelha, confesso. Percebi que a doutrinagéo, na universidade, havia
produzido uma limitagdo intelectual importante, a toda uma geracéo. E que
era preciso recuperar o tempo perdido (SCHULER, 2020).

Tinhamos, de um lado, a esquerda com ideais marxistas que, com a ajuda das
universidades, escolas, instituicbes culturais, 6rgdos da igreja, redacdo de jornais e
diretorios estudantis produziam uma “limitagdo intelectual” que negativava o capitalismo
contribuindo para a criagdo de uma “geracéo anticapitalista”. De outro lado, a direita que,
apos a guerra fria e com a abertura comercial, produzia o aumento de informagdes sobre
“hegemonia cultural”, assim, com ajuda da internet, blogs, artigos de opinido, traducéo de
literatura “ndo alinhada”, de corte liberal e de apoio ao capitalismo contribuindo para uma
ampliacdo dos embates ideoldgicos no pais (SCHULER, 2020).

A eleicdo de Lula, em 2002, acelerou este processo. Nao contente em
simplesmente ser governo, o PT fez algo que néo se via, no Brasil, desde o
ciclo militar: propds uma narrativa sobre o Brasil. Uma narrativa excludente,
que levou a légica do partido para dentro do Estado. Lula surge como divisor

1. Fernando Luis “[...] Schuler é doutor em Filosofia e Mestre em Ciéncias Politicas pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), com Pés-Doutorado pela Columbia University, em NY. E Professor em tempo integral no INS-
PER, em Séo Paulo, e Curador do Projeto Fronteiras do Pensamento” (BLOG FERNANDO SCHULER, 2020).

2. Aentrevista data do dia 20 de julho de 2015 e foi concedida & Revista Epoca tendo sido republicada no Blog do autor

(conforme Referéncias).



de aguas. Demiurgo do novo pals, voltado para os “de baixo”. Dai o mantra
“nunca antes neste pais”. Em uma sociedade plural, era previsivel que esta
narrativa produzisse reacao. E é ela que tem dado o tom de nossa guerra
cultural (SCHULER, 2020).

Aguerracultural se diferencia do debate comum democratico, cada questaorelaciona-
se a um “projeto de pais”, ou a “modelos de sociedade”. Os debates mais intensos se
instalam quando falta um consenso basico em torno de valores sociais e morais, marcando
com maior evidéncia e violéncia o campo digital por outro lado, ha maior liberdade de
expresséo, onde cada lado constitui suas redes de influéncia, buscando disseminar um
“certo moralismo comportamental” (SCHULER, 2020).

A segunda sequéncia de conteudo constitui-se a partir de uma entrevista concedida
por Rocha?® (2020) a Revista Estado da Arte sob 0 mesmo titulo de sua obra Guerra Cultural
Bolsonarista e Retdrica do Odio na qual expde sua visdo acerca das guerras culturais, bem
como sua postura enquanto professor.

Segundo Rocha (2020), o fenébmeno da guerra cultural brasileira ganha forga com
0 que denomina de cultura bolsonarista, baseada em um projeto autoritario cujo principal
instrumento € a retorica do 6dio que tem como objetivo eliminar simbolicamente todo aquele
que néo adere aos seus ideais, principalmente por meio de noticiérios digitais falsos e que

favorecem apoiadores do atual presidente Bolsonaro.

O bolsonarismo é o primeiro movimento de massas da politica brasileira cujo
eixo € uma incitacdo permanente ao ¢dio como forma de agédo. O resultado
ndo pode ser outro: colapso da gestdo publica e esgarcamento maximo do
tecido social [...] no afd de inventar inimigos, o governo despreza dados
objetivos elementares de todas as areas da administragdo. Por isso, em
lugar de buscar diagnosticos precisos de problemas concretos, o governo
produz mais do mesmo, numa eterna luta ideoldgica, independentemente da
area em tela: da educagao ao desmatamento, da economia a prescricéo de
medicamentos, a guerra cultural troca efeito por causa e turva mais do que
ilumina (ROCHA, 2020).

O bolsonarismo possui também como uma de suas bases o anticientificismo
que ajuda a agravar a atual crise sanitaria e econdmica. A pandemia provocada pelo
coronavirus Sars-CoV-2 ndo é uma “gripezinha”, como definiu Bolsonaro, mas, sim, uma

doenca infecciosa causada por um coronavirus recém-descoberto que vem provocando
vitimas pelo mundo inteiro. Conforme Rocha (2020):

Os videos que negam a existéncia de mortes causadas pelo Covid 19 s&o de
uma torpeza sem limites e passar&o para a Histéria como um dos momentos
mais vis da cultura brasileira.

3. “Jodo Cezar de Castro Rocha é ensaista e Professor Titular de Literatura Comparada da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ). Pela Editora Caminhos, o Professor Jodo Cezar langara a obra Guerra Cultural Bolsonarista — A

Retérica do Odio” (ESTADO DA ARTE, 2020).



A retérica do 6dio converte o outro num adversario, um inimigo a ser eliminado

simbolicamente, por meio da ‘lacracdo’ ou do puro e simples silenciamento. A

ética do dialogo considera o outro um outro eu, cuja diferenca somente amplia

meu horizonte e por isso enriquece meu repertério existencial (ROCHA, 2020).

Nessa perspectiva, a guerra cultural atual ndo se caracteriza por debates, mas por
ataques capazes de deturpar e derrubar informacdes com bases cientificas e substitui-
las por posicOes estrategicamente contraditérias que ameagam sair de controle. Por isso,

retornar a ética do didlogo é uma estratégia para a superacéo da crise (ROCHA, 2020).

Apos as guerras culturais, ele [discurso liberal] retomou um carater de ¢dio e
desprezo de classe que trata os trabalhadores como indolentes que merecem
ser punidos com a pobreza pela falta de industriosidade, capacidade de
poupanca e empreendedorismo. Pelos mesmos motivos, toda ac¢do social
do Estado € vista por esse discurso como complacéncia socialista com a
incompeténcia e o comodismo (GALLEGO; ORTELLADO; MORETTO, p. 38).

Esse tensionamento nas relagdes sociais promovido por grupos organizados
com a finalidade de construir narrativas sobre os valores culturais, religiosos, sociais e
econdmicos pautados no conservadorismo e no liberalismo aglutinam diversos segmentos
da sociedade que, por diferentes perspectivas, se identificam com essas pautas.

Como exemplo, temos a pesquisa realizada por Piaia e Alves (2020) sobre a rede
bolsonarista no WhatsApp criada para alavancar a campanha eleitoral de 2018, que
contou com a analise de 21 grupos de WhatsApp. De acordo com os autores “durante
o periodo eleitoral, ao menos 1.500 grupos funcionaram como comités de campanha,
circulando ideias, promovendo debates e organizando acdes coletivas, como carreatas e
manifestacdes” (PIAIA E ALVES, 2020, p. 136).

Na eleicdo de 2018, de acordo com a pesquisa, 0 WhatsApp foi a principal novidade,
sobretudo em funcdo da capacidade de compartiihamento de mensagens de forma rgpida
em redes formadas por familiares, colegas de trabalho, grupos religiosos, de esportistas
etc. Na eleicdo, o WhatsApp se constituiu uma rede cuja finalidade era “[...] neutralizar
danos a imagem de Bolsonaro, coordenar taticas da busca de votos e construir um clima
de adesao popular a candidatura” (PIAIA e ALVES, 2020, p. 138). Para tal objetivo, 4 canais
foram mais recomendados: “[...] 1) Jair Messias Bolsonaro (107); 2) Bernardo Kuster, que
se apresenta como jornalista catélico defensor de Bolsonaro; 3) PSDB (32); e 4) PT (PIAIA
e ALVES, 2020, p. 31). Os dois primeiros representam os canais a serem acessados
para obter os contetdos politicos e os dois ultimos para criticar e desqualificar os videos
postados.

Apesquisa aponta que “[...] o WhatsApp funciona como um canal de interconex&o que
promove fluxos comunicacionais entre outras plataformas, produzindo redes informativas
complexas que ndo dependem somente de um site” (PIAIA e ALVES, 2020, p. 145). As
midias sociais mais utilizadas como fonte dos compartilhamentos foram: Facebook, Twitter,



Instagram e YouTube. No entanto, o You Tube é o website mais recomendado pelas redes
bolsonaristas. “Isso sugere a forte adogcao a uma gramatica audiovisual, sobretudo, por
meio da popularizacéo de personalidades que ganham visibilidade e reconhecimento dos
pares para falar de politica na plataforma, os chamados YouTubers” (PIAIA e ALVES, 2020,
p. 145).

De acordo com os pesquisadores, os grupos de WhatsApp, além de dar visibilidade
a figura de Jair Bolsonaro e desqualificar seus opositores, “[...] tiveram grande importancia
estratégica na conducdo da campanha direcionando temas, neutralizando ataques e
orientando agdes do eleitorado bolsonarista” (PIAIA e ALVES, 2020, p. 148).

A pesquisa concluiu que o WhatsApp ocupou papel central na campanha eleitoral
para a Presidéncia da Republica em 2018, no entanto, ele faz parte de uma rede de
circulagdo de informacdo que envolve outras plataformas digitais. “Entender as conexdes
e as dindmicas de compartilhamento entre os contetdos produzidos para cada plataforma
€ um dos desafios que a nova conjuntura comunicativa imp6e” (PIAIA e ALVES, 2020, p.
152).

N&ao podemos ignorar o potencial das redes sociais na propagacéo de desinformacéo
e discursos de Odio contra aqueles considerados progressistas e as minorias sociais.
Estamos vivendo tempos dificeis no campo da educacgéo, da politica e da economia, mas,
sobretudo, na arena de disputas ideolGgicas acerca das narrativas sociais e culturais.

CONCLUSAO

Apartir das reflexdes de Schuler (2020) acerca das guerras culturais podemos afirmar
que o autor assume uma postura favoravel ao liberalismo e de critica ao marxismo quando
afirma considerar “os jovens liberais mais cultos e menos dogmaticos que seus amigos
de esquerda”. Tal postura se revela, também, ao considerar ser doutrinagdo a produgéo
da universidade e de outras instituicdes por limitar toda uma geragcédo de intelectuais ao
anticapitalismo. Além disso, afirma que quem acelerou o processo de polarizagdo e deu um
novo “tom” as guerras culturais no Brasil foi a gestao de Luiz Inécio Lula da Silva e de seu

partido PT, quanto assume uma narrativa voltado para os “de baixo”, “nunca antes neste
pais”. Sendo natural a reagdo de uma populagao plural.

Postura contraria identifica-se, nas reflexdes de Rocha (2020) que, claramente,
assume uma atitude critica a extrema direita, representada pelo atual presidente do Brasil
Jair Messias Bolsonaro e por sua politica “bolsonarista” a qual denomina de “retérica
do 6dio” e que, segundo ele, é causadora dos maiores conflitos culturais da histéria do
pais. Sua atitude é de indignacéo diante dos noticiarios falsos e do anticientificismo que
fundamentam tal politica.

Nesse contexto, percebe-se que a categoria proposta: “reflexdes teéricas produzidas



na comunidade académica sobre as guerras culturais” expressa que a relacdo dos
contetdos das entrevistas € o reconhecimento da existéncia de uma polarizagéo politica
no Brasil, além de identificar que os componentes desses contetdos sédo divergentes e
conflitantes, 0 que comprova a complexidade do objeto em estudo.

Assim, em resposta a problematica levantada inicialmente — qual a configuragéo,
impacto e consequéncias das guerras culturais para a sociedade brasileira — podemos
concluir que guerra cultural ndo € algo recente, inclusive podendo ter sua base bem antes
do contexto aqui enunciado, talvez ndo com essa denominagao, pois trata-se de um conflito
ideoldgico envolvendo principalmente questdes morais e de cunho religioso presentes em

varios momentos histoéricos.

A polarizagdo trabalhada nos discursos dos professores Schuler e Rocha indica
os impactos da dicotomia produzida pelas guerras culturais no Brasil. Os dois contetdos
expressam uma profunda relagdo com os conflitos ideolégicos entre a classe politica
brasileira — envolvendo politicas de extrema direita (como o governo Bolsonaro), a
socialdemocracia, representada pelo Partido dos Trabalhadores; de direita, Partido da
Social Democracia Brasileira e Movimento Democratico Brasileiro, partidos de esquerda,
como o Partido Comunista Brasileiro, o Partido Comunista do Brasil, o Partido Comunista
Revolucionario, o Partido Socialismo e Liberdade — PSOL e a sociedade civil brasileira,
abarcando empresarios, religiosos, estudantes, professoras/es, sindicatos, movimentos

sociais, grupos e coletivos.

Como consequéncia desse processo antagbnico, temos o agravamento da crise
politica, econémica, social e sanitaria no pais. Observa-se, claramente, o descompasso
entre os poderes executivo, legislativo e judiciario, bem como entre as esferas federal,
estadual e municipal, além da confusdo de ideais que provocam a ampliagéo dos conflitos

entre a populacgéo e acirram os 4nimos entre os membros dos mais diversos grupos sociais.

A partir do pressuposto orientador da analise dos conteudos do presente artigo —
considerando que n&o era nosso objetivo avaliar qual seria o melhor debatedor —, ndo
podemos deixar de dizer que os argumentos por eles utilizados podem influenciar positiva
ou negativamente nos posicionamentos dos receptores das informagdes. Positivamente,
quando o debate auxilia a fazer uma analise critica da realidade social; negativamente,
quando o contetdo defende um sistema capitalista que, além de estar na base dos conflitos
das guerras culturais, possui como base a exploracdo do trabalhador, a busca do lucro
exacerbado, a degradag¢do ambiental e a excluséo social.

Concluimos que a guerra cultural constitui um grave problema social capaz de
inviabilizar a construgdo de propostas indicativas de caminhos alternativos as citadas
crises e, consequentemente, a resolucdo das mais diversificadas mazelas enfrentadas por
grande parte da populagéo brasileira e mundial. Tal é o caso da pandemia do Covid 19
que ja deixou milhares de vitimas e continuara deixando se os conflitos permanecerem



embasados em discursos moderadores e midiaticos, no moralismo religioso e na politica
partidaria e se a preocupagao com a economia continuar sendo maior do que com a vida.
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INTRODUCAO

O presente texto trata da reflexdo na
e sobre a pratica educativa dos docentes na
educacgédo basica, proveniente das adequagdes
realizadas pelas redes de ensino, com a
finalidade de promover a continuidade das
atividades educativas, em cumprimento ao

calendario escolar, durante o periodo da

PUBLICAS

Pandemia do Covid19, cujo reflexo na sociedade
brasileira alcangou mais de quinhentos mil 6bitos,
oficializados junto aos 6rgéos de saude, sendo
que tal informacéo, ndo contabiliza as situacbes
de subnotificacéo’.

A pandemia do Covid19 nao pode ser
considerada como algo inesperado a sociedade,
tampouco atribuida a acéo do ser sobrenatural
sobre a humanidade, como também a conjectura
de que se trata de uma guerra quimica, conforme
declarado pelo Presidente da Republica Jair
Bolsonaro. De acordo com Harvey et al (2020,
p. 6), “tal como as influenzas anuais, este virus
esta em mutagéo a medida que circula através de
populagcbes com diferentes composicbes etérias
e condi¢des de saude”. Essa situacdo nos leva
a refletir sobre o papel do Estado na tomada de
medidas destinadas a prevenir e intervencao
positiva em seus respectivos espacos de poder.

O verdadeiro nome da pandemia em
curso deve sugerir que, num certo sentido,
estamos a lidar com “nada de novo sob o
sol contemporaneo”. Seu nome é SARS-
2, ou seja, Sindrome Respiratéria Aguda
Grave — 2, um nome que assinala a
“segunda vez” desta identificagcdo, apds
a epidemia da SARS-1, que se espalhou
por todo o mundo na primavera de 2003.
Na época, foi chamada de “a primeira
doenca desconhecida do século XXl
(HARVEY et al, 2020, p. 35).

1. Segundo indicadores atualizados no dia 05 de setembro de 2021, no Brasil, a taxa de mortalidade decorrente da infecgéo por meio
do coronavirus acometeu 583.628 vitimas, representando uma taxa de letalidade de 2,8% em relagéo ao total de 20.890.779 casos
ja confirmados no pais. Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/ Acesso em 05 agosto 2021.
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A histéria das pandemias e endemias ocorridas na sociedade, tomando como
exemplo a gripe espanhola na primeira metade do século XX, em sua maioria, expressa a
ineficiéncia do Estado na promocéo do bem-estar da populagéo, especialmente aos estratos
economicamente hipossuficientes, e, segundo Harvey et al (2020, p. 7), “eles tornaram-se
vitimas de uma sinistra sinergia entre a desnutricdo — que suprimiu sua resposta imunolégica

a infeccédo e produziu a inflamagéo bacteriana, bem como uma pneumonia viral”.

De acordo com os profissionais da area de salde, entre estes a professora de
infectologia da Universidade de Brasilia — UNB, Valéria Nogueira Dias Paes Secco?, um
dos elementos indispensaveis para a protecdo contra o COVID19 é a higienizagéo das
maos, no entanto, grande parte da populagéo brasileira que habita nas areas periféricas
nao dispde de fornecimento de agua tratada, a auséncia de planejamento habitacional
origina as praticas de ocupacéo ilegal do espago, com moradias em sua maioria com no
maximo dois cOmodos para abrigar as familias em condicdes de indigéncia, o que deixa
esses estratos sociais vulneraveis ao contagio. Nesse contexto, & possivel apontar para
a auséncia do Estado no atendimento da populacgéo invisivel devido sua hipossuficiéncia

econdmica.

A complementacdo desse cenario € exposta por meio do desmonte do Estado no
Brasil, protagonizado na reforma do Estado na década de 1990, que culminou em restrigdes
nos investimentos em saude publica, e impediu a universalizagéo da rede de Unidades de
Salde destinadas a promocdo da atencéo basica, por intermédio do Sistema Unico de
Salde — SUS, com Unidades dotadas de infraestrutura, principalmente de leitos com UTI,
que poderia evitar o caos do sistema. Em contrapartida, os escassos hospitais publicos
para atendimento de média e alta complexidade, passaram a ser geridos por Organiza¢oes
Sociais, em conformidade com a lo6gica da terceirizagédo dos servigos publicos.

A reforma do Estado brasileiro, iniciada a partir da ultima década do Século XX e
prossegue para ampliacdo do espaco reservado ao desenvolvimento do sistema capitalista,
tem promovido a sucessiva redugao do papel estatal na promocéo, protecdo e assisténcia a
populacgéo. A politica econdmica destinada a reestruturagédo produtiva, visando a expansao
das fronteiras do modo de produgé@o acumulador, suprime o atendimento das necessidades
basicas da populagéo, e isso ndo ocorre unicamente no Brasil, mas também nos Estados
Unidos.

Tanto a temporada de gripe de 2009 como a de 2018, por exemplo,
sobrecarregaram os hospitais em todo o pais, expondo a chocante escassez
de leitos hospitalares apds anos de cortes na capacidade de internacao,
com fins lucrativos [...] De acordo com a Associacdo Hospitalar Americana,
0 numero de leitos hospitalares diminuiu extraordinariamente em 39% entre
1981 e 1999 [...] Como resultado, ha apenas 45.000 leitos de UTI disponiveis
para lidar com a projetada torrente de casos graves e criticos decorrentes do
coronavirus (HARVEY et al, p.7-8, 2020).

2. Endereco para acessar este CV: http://lattes.cnpq.br/9828477539286839



As restricoes de servicos para atendimento da salde basica da populagdo é
parte integrante do projeto econdmico neoliberal, complementado pelas restricdes de
financiamentos ao desenvolvimento de pesquisas cientificas em favor da prevencéo e
combate a endemias. O foco principal da industria quimica, reserva-se a outros tipos de
doencas, capazes de promover lucros em curto prazo. Assim, € possivel perceber o quanto
a pandemia do COVID19 apresenta relagdo direta com restricbes das politicas sociais a
serem promovidas pelo Estado, e, por outro lado, revela um viés econémico, defendido por
meio do Capital, em que a acumulag¢do ndo pode sofrer restricbes em meio a crise sanitaria
mundial.

A atividade de ensino remoto, durante o periodo da pandemia de coronavirus no
Brasil, foi assegurada na Educacgéo, em conformidade com a Lei 14.040/2020, promulgada
pelo Conselho Nacional de Educagéo — CNE, principalmente em salvaguarda dos interesses
dos grupos educacionais privados, que exigiam o retorno das atividades educacionais,
inclusive por meio de caminhadas e protestos, mesmo com elevados indices de &bitos
registrados diariamente em todo o pais. Assim, o artigo 26 ressalta:

podem ser desenvolvidas atividades pedagoégicas nédo presenciais vinculadas
aos conteldos curriculares de cada curso, por meio de tecnologias da
informacdo e comunicacdo, para fins de integralizagdo da respectiva carga
horaria (BRASIL, 2020).

O contexto acima desafiou a educagéo publica quanto a manutengao do calendario
escolar, por meio da adequacéo das atividades pedagogicas, com relevo a pratica do ensino
remoto, que demandou urgentes adaptagdes na organizagdo do trabalho pedagogico, como
alternativa para assegurar a regularidade das atividades de ensino nas escolas, mediadas
pela utilizagédo da tecnologia digital, o que ocasionou a ressignificacao do trabalho docente,
visto que a pratica educativa presencial, por meio do dialogo, da problematiza¢ao de temas,
discussdes em grupos presenciais, deram lugar a novas formas de interagdes virtuais entre
os docentes e os alunos.

Segundo Costa (2013), o dominio dos potenciais das tecnologias digitais para
efetivacdo do ensino ainda € limitado entre as diferentes geragdes de docentes, e a0 mesmo
tempo, as redes de ensino n&o priorizam em seus programas de formac&o continuada,
o desenvolvimento das habilidades dos docentes para utilizagdo dos instrumentais
tecnolégicos.

Durante a pandemia do COVID19, as redes de ensino potencializaram a promog¢ao
de cursos on line de curta duragdo, visando assegurar aos docentes a instrumentalizacéo
para utilizacdo da Plataforma Moodle e Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVA, com
destaque para o Google Meet e Google Classrom voltados a promog¢ao do ensino remoto.

A utilizacdo das tecnologias digitais destinadas a promover a mediagéo do ensino
remoto na educagdo basica, possibilitou a reflexdo sobre o olhar dos docentes quanto



a atribuicdo de juizo de valores em relagcdo as determinagdes legais prescritas nos
documentos oficiais visando a operacionalizacdo das atividades educativas, em que
a tecnologia alcanca espaco expressivo na promoc¢do da qualidade do ensino, e nesse
contexto, problematiza-se: Em que medida o tecnicismo e a tecnologia digital assume lugar

de importancia enquanto perspectiva inovadora do ensino na visdo dos docentes?

Trata-se de um estudo desenvolvido por meio da analise de fontes documentais,
dentre estas, legislacdes, documentos oficiais institucionais e depoimento de doze docentes
vinculados a escola publica estadual do Para. A coleta de dados foi realizada por meio de
entrevistas. Adotou-se a técnica da analise do conteldo, descrita por Bardin (1978) em
que ha sentido explicito nos registros documentais, os quais se tornam parte da historia
dos sujeitos. Segundo Saviani (2015), todo documento expressa uma realidade concreta,
produzida por sujeitos inseridos em determinados espagos de poder, portanto, constituem-
se em testemunhos vivos, de um contexto histérico, em que homens e mulheres estéo
inseridos, os quais revelam suas visdes sobre mundo.

A QUE E A QUEM INTERESSA O ENSINO REMOTO NA EDUCA(;AO ESCOLAR
PUBLICA

De acordo com Adrido (2020), a utilizagdo das tecnologias digitais nos processos
e procedimentos de trabalho acentuou o controle sobre as tarefas realizadas pelos
trabalhadores, desde a organizagéo até a finalizagdo de um determinado produto ou servico,
disponivel ao consumo. Na atividade docente, o controle sobre as atividades educativas e
pedagégicas desempenhadas pelos professores, por intermédio das plataformas virtuais,
significa a perda da autonomia sobre o processo de trabalho, indo desde a obrigatoriedade
da postagem de materiais nhum tempo determinado, até o monitoramento das atividades
por sujeitos que dispdem de perfis para adentar no ambiente virtual “restrito” ao professor
e verificar o desenrolar do processo de trabalho e seu devido cumprimento.

A pandemia do coronavirus proporcionou a ampliagdo do espaco dos artefatos
tecnoldgicos no cotidiano educacional escolar, visando disponibilizar atividades, dentre
estas: exercicios, simulados, textos, aulas online, videos, e consequentemente esta agéo foi
viabilizada por meio dos pacotes de aplicativos do Google, especialmente no portal Google
Workspace https://workspace.google.com/, no qual estdo disponibilizadas as chamadas
“Ferramentas de produtividade e colaboragéo para todas as formas de trabalho”, tais como:
Mail, Chat, Rooms, Meet. Essa situagéo imprimiu novas feigcbes no fazer pedagogico, por
meio da utilizagdo de produtos ofertados no mercado, os quais foram recomendados a

utilizacéo para assegurar a préatica de ensino remoto nas redes de ensino.

Por outro lado, a pandemia do coronavirus desvela a face da relagdo entre o Estado

e 0 empresariado, em que o primeiro “¢ o comité para gerir os negécios comuns de toda



a classe burguesa” (Marx, 1978, p.). Nesse sentido, é possivel identificar a participagédo
efetiva do Conselho Nacional de Educacéo e dos Conselhos Estaduais de Educacéo, por
meio da promulgacéo de documentos normativos com o intuito de promover novas rela¢des
de trabalho.

A existéncia de um mercado livre ndo elimina, evidentemente, a necessidade
de um governo. Ao contrario, um governo € essencial para a determinagao
das “regras do jogo” e um arbitro para interpretar e por em vigor as regras
estabelecidas. O que o mercado faz é reduzir sensivelmente o numero
de questdes que devem ser decididas por meios politicos - e, por isso,
minimizar a extensdo em que o0 governo tem que participar diretamente do
jogo. O aspecto caracteristico da acéo politica é o de exigir ou reforgar uma
conformidade substancial. A grande vantagem do mercado, de outro lado, é
a de permitir uma grande diversidade, significando, em termos politicos, um
sistema de representagéo proporcional (FRIDMAN, 2019, p.23).

As novas formas de relagdes de trabalho impostas no cenario da pandemia do
coronavirus, movimentaram a participagdo significativa do mercado, ao pressionar a
continuidade das atividades produtivas, e no contexto educacional, o ensino remoto
ocasionou a precarizagao do trabalho docente, em que a maioria dos professores assume 0s
custos operacionais com equipamentos e insumos visando a produ¢ao de material didatico
e compéndios escolares. Em meio ao caos instalado, o Estado dita as recomendacdes para

o funcionamento das atividades pedagogicas em regime de ensino remoto.

Dessa forma, do modo como passou a ser implementado, o ensino remoto é sinénimo
de precarizagdo do trabalho docente e da educacgéo escolar publica, ao limitar a atividade
de ensino por meio de conteudos minimos, com reflexos significativos na formagéo geral
dos educandos. Tal precarizagéo do trabalho docente foi alvo de denlincias em documentos
emitidos pela representacao de classe dos docentes de ensino superior.

Um efetivo processo educativo exige: (1) dimensdes formativas essenciais,
como a produgdo critica e criativa do conhecimento; (2) a vivéncia que
possibilita o didlogo entre educador e educando, assim como a interlocugao
entre diferentes areas do conhecimento; (3) a experimentacédo de pesquisa,
extensao, monitoria e outras agdes politico-pedagodgicas, possiveis apenas na
modalidade presencial (ANDES, 2020, p. 06).

A pandemia do coronavirus proporcionou mudancgas significativas na gestdo do
trabalho, visando assegurar o distanciamento social e a biosseguranca nos diferentes
espacos de atividades laborais, com a substituicdo do trabalho presencial por trabalho
remoto, descrito por Antunes (2019), como a “uberizacéo do trabalho”, em que a mediacao
para a realizagéo de tarefas é realizada por meio das tecnologias digitais. Esse processo &

também acompanhado pela flexibilidade, a intermiténcia, e a informalidade.

Segundo Antunes (2019), o trabalho remoto subtrai do processo formativo humano
a sociabilidade, induzindo o sujeito ao isolamento, além de romper com a possibilidade



de troca de conhecimentos e experiéncias. Em particular no trabalho docente, em que o
didlogo entre os agentes do processo educativo € essencial ao compartilhamento de ideias
e reflexdes teodricas, pois as atividades pedagobgicas néo presenciais, limita a qualidade do

ensino.

Areflexdo sobre o trabalho docente com a utilizagéo do ensino remoto, ndo se limita a
utilizacao das tecnologias digitais como elementos mediadores do processo educativo entre
docentes e discentes, mas alcanga um nivel mais elevado de discuss@o a medida em que
a organizacao da gestédo do trabalho inviabiliza a relagéo coletiva entre os trabalhadores,
transfere os custos operacionais do trabalho ao trabalhador e a consequente precarizagéo
de direitos.

Para os capitais € o melhor dos mundos, porque joga o trabalhador ou a
trabalhadora na sua casa, isolado, ndo paga transporte, alimentac&o, nédo
paga nem a ele nem a ela nada dos gastos que ele tem dos equipamentos
nas fabricas, nos escritérios, nas escolas, o que for, e mais, separa 0s
trabalhadores dos seus companheiros de trabalho, individualiza o trabalho
(ANTUNES, 2019).

A crise sanitaria provocada pelo coronavirus proporcionou ao capital, a experimentar
novas estratégias de gestdo do trabalho, com a transferéncia dos insumos e custos
operacionais dos processos de producdo a classe trabalhadora, complementado pela
desarticulagdo da luta de classe, em obediéncia ao isolamento social. No caso especifico
do trabalho docente, a utilizacdo do notebook, energia elétrica, telefone celular, pacote de
Internet privada, constituiram-se em instrumentos-chave para o desempenho de atividades
de ensino remoto nas unidades escolares. Em meio a esse quadro, inviabilizou-se o debate
sobre a infraestrutura escolar e as limitagdes de financiamento destinado a presenca dos
aportes tecnol6gicos colocados a disposicdo nas escolas publicas para a promoc¢éo do
ensino e a apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado.

A lei 14.040/2020 ao determinar as atividades pedagégicas nédo presenciais, por
intermédio da utilizagcao do ensino remoto, promoveu mudancgas nas relagdes de trabalho
nas unidades escolares, mediante a utilizagdo da Plataforma Moodle, aplicativos Google
Meet, Google Forms, Google Classroom e outros. Ainda que a pandemia do coronavirus
persista, devido a ineficiéncia da gestdo do Estado no Brasil no combate ao Covid19,
por meio da universalizagdo da imunizacdo a toda populagdo, o sustentaculo do projeto
acumulador ndo pode sofrer perdas.

De acordo com Vieira e Silva (2020), a pandemia do coronavirus ocasionou a adog¢ao
de politicas publicas emergenciais, em especial, o isolamento social, com a finalidade de
assegurar o funcionamento das atividades produtivas e limitar os indices de contaminacgéo
entre a populagédo. O Ministério da Educacéo, ao seguir as recomendagdes da Organizagéo
Mundial da Saiude — OMS, quanto a promocéo do distanciamento social, determinou por



meio da Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, a suspenséo das atividades pedagogicas
presenciais, adequando-se a continuidade do periodo letivo por intermédio de atividades

ndo presenciais, mediadas por tecnologia digital.

Observa-se que, no contexto da pandemia do coronavirus, ocorreram mudancgas
na gestao das relagdes de trabalho, por meio da utilizagdo da tecnologia da informacao
e comunicacgéo. De acordo com Antunes (2019) o quadro proporcionado pela “facilitacao”
das tarefas com a utilizacdo das tecnologias, trouxe a sensacdo de uma “nova era de
felicidade” a classe trabalhadora, justificado pela comodidade, flexibilidade, rapidez no
acesso as informagdes. No entanto, “o capital global sé precisava de um novo maquinario”,
para explorar em maiores proporc¢des a forca de trabalho e precarizar em escalas elevadas

0 processo educativo.

O carater precario do trabalho é construido em meio a dindmica constitutiva do
modo de producgéo capitalista, visando proporcionar condi¢des objetivas para a acumulagao
e subjetivamente para tornar uma nova relagdo de trabalho como algo “normal”.
Nesse contexto, o trabalho docente ao se valer do aporte tecnoldgico informacional e
comunicacional destinado a mediar o ensino remoto, produz e faz circular a “falsa ideia” do
carater inovador da pratica educativa no interior das escolas.

A precarizacdo ndo é algo estatico, mas um modo de ser intrinseco ao
capitalismo, um processo que pode tanto se ampliar como se reduzir,
dependendo diretamente da capacidade de resisténcia, organizacdo e
confrontagdo da classe trabalhadora. Trata-se de uma tendéncia que nasce,
conforme Marx demonstrou em O capital, com a prépria criagdo do trabalho
assalariado no capitalismo. Como a classe trabalhadora vende sua forgca de
trabalho e s6 recebe por parte de sua produc¢éo, o excedente que € produzido
e apropriado pelo capital tende a se ampliar por meio de varios mecanismos
intrinsecos a sua légica (ANTUNES, 2019, p.65).

E notavel que a precarizagéo do trabalho docente, descrita no contexto da pandemia
do coronavirus, limita a criatividade e a autonomia do trabalhador, no sentido de impedir
o desenvolvimento do dialogo com seus pares, a reflexdo na/sobre a pratica educativa e
sua possivel transformacgéo. Trata-se de uma condicao laboral em que a invisibilidade do
controle sobre a agdo humana é exercida sem precedentes, visto que “na outra ponta, um
patronato invisivel, mas que sabe comandar seus negécios com controle evidente, através

de panoépticos televisivos” (ANTUNES, 2019, p.12).

A necessidade de adequacado da gestdo do trabalho docente nas Instituicdes de
Ensino Superior publica, mediante a utilizagcdo das plataformas digitais, permitiu desvelar
0 véu das limitagcdes relativas ao aparato tecnoldgico disponivel para utilizacdo na
operacionalidade das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, quanto da formacao
continuada de professores e da expansao das politicas de tecnologia e informagéo.



A suspensao das atividades letivas presenciais por todo o mundo impds aos
gestores educacionais, professores e estudantes, o desafio de uma adaptagao
e transformacao, até entdo, inimaginaveis (OCDE, 2020a), obrigando-os a um
novo modelo educacional, sustentado pelas tecnologias digitais e pautado
nas metodologias da educagéo online. Os professores se viram pressionados
a migrarem para o ensino online, transferindo e transpondo metodologias e
praticas pedagodgicas tipicas dos espagos de aprendizagem presenciais,
naquilo que tem sido designado por ensino remoto de emergéncia
(VIEIRA&SILVA, 2020, p 1014).
Diante de tais circunstancias, ocorrem limitacdes das condi¢bes objetivas relativa
a qualificagéo necessaria para a mediacéo da pratica educativa em ambientes de ensino
remoto. Nesse contexto, o trabalho docente precisa ser reavaliado durante o periodo
pandémico, uma vez que ha a necessidade de os professores trabalharem usando
ferramentas tecnolégicas como celulares, computadores, notebooks, e, principalmente

lancar méo do uso de plataformas digitais.

Delgado (2006) ressalta que as ferramentas tecnoldgicas sdo instrumentos que
ajudam no processo de ensino-aprendizagem, entretanto, ndo sdo capazes de resolver
todos os problemas encontrados na sala de aula ou escola. Faz-se importante incentivar
e propor formacoes adequadas para qualificar os professores quanto ao uso da tecnologia
digital.

A partir das medidas determinadas pelo Conselho Nacional de Educagéo — CNE por
intermédio de documentos técnicos destinados a viabilizar a atividade do ensino remoto,
na educacao basica e superior, as redes de ensino, com o intuito de promover a formacao
continuada de docentes, disponibilizaram cursos de curta duragao, tutoriais, por meio de
plataformas digitais.

Na rede pubica estadual do Para, o ensino remoto foi institucionalizado de acordo
com a Resolugao CEE/SEDUC n.102/2020 e do Parecer CNE n.5/2020, que culminou com
a elaboragéo da Nota Técnica 01/2020, e conforme o Inciso IV deveria ser assegurado a
sistematizacao e registro de todas as atividades Pedagdgicas néo presenciais e no Inciso
V, realizar o processo de capacitacdo pedagogica dos professores para utilizacdo das
metodologias a serem empregadas nas atividades remotas (PARA, 2020).

A referida nota técnica prioriza a retomada do ano letivo de 2020, com orientagdes
destinadas ao planejamento do retorno das atividades escolares mediante a adequacgéo
do calendario visando cumprir o0 minimo previsto na legislagéo, além de responsabilizar a
gestdo das escolas pelas condi¢cbes de seguranca sanitaria e higiene para o retorno das
atividades pedagogicas. Em relacdo a infraestrutura escolar, dentre estas a disponibilidade
de equipamentos, acesso a Internet, e demais recursos tecnol6gicos para viabilizar o

ensino remoto, ndo sdo mencionados no supracitado documento oficial.

No caso da adogéo do ensino remoto emergencial na rede de ensino do Estado do



Paré, diversos problemas s@o narrados por um docente vinculado a Secretaria de Estado
de Educagédo SEDUC;

As atividades de formac&o promovidas na Escola estdo muito distantes da
realidade objetiva dos docentes, visto que em sua maioria, ndo possuimos
a habilidade para manusear as tecnologias. Até para instalar um Datashow
na escola temos dificuldades, e quanto mais ministrar aulas com o auxilio de
aplicativos no computador ou no celular. A SEDUC nao promove capacitagédo
€ a escola muito menos. Agora a direcéo da escola fica pressionando para os
professores darem aula por meio virtual, sem que os professores tenham sido
treinados para isso (DOCENTE A).

Implementar a atividade de ensino remoto demandou medidas alternativas no
ambito institucional, especialmente no intuito de promover a habilitacdo dos docentes
para utilizagdo das plataformas digitais. O periodo pandémico revelou as limitagbes
que os docentes trazem quanto ao dominio do aparato tecnol6gico disponivel a pratica
pedagogica, como também fez emergir o fato de que as redes de ensino dispéem de
recursos e tecnologia remota (ou seja) muito distante da realidade que cenario requer para
a oferta do ensino mediado por tecnologia digital.

A gestédo escolar assumida na condi¢cdo de preposto do Estado, visto que o cargo
de direcédo das unidades de ensino é convertido em moeda de troca ap0s as sucessivas
trocas de governo, portanto, os diretores séo indicados politicamente, logo, destituidos de
autonomia administrativa, pressionam os docentes a adotarem o ensino remoto, sem que
estejam em condi¢cbes objetivas de aquisicdo e preparo para utilizagdo desses artefatos
tecnolégicos digitais.

As condicoes objetivas de infraestrutura para viabilizar o ensino remoto nas
unidades de ensino da rede estadual do Para ndo foram asseguradas, como também,
a formagéo continuada de docentes ocorreu por meio de eventos pontuais on line, com
comprometimento ao processo em sua totalidade, e muitas vezes gerando angustias aos
docentes:

Os cursos on line ndo conseguem tirar as duvidas dos docentes. s&o tutoriais
informando o passo a passo das tarefas. Caso o professor ndo consiga
acompanhar a sequencia das tarefas, ele ndo tem a quem recorrer em busca
de suporte. Na verdade esses cursos nao contribuiram com nada, apenas
atrapalharam e geraram mal estar, pois a maioria dos professores tem
dificuldades de uso do computador e de outros aplicativos (DOCENTE C).

Constata-se a flagrante limitagdo da politica de formagao continuada no &mbito da
Secretaria de Estado de Educacgéo do Para, e durante o periodo da pandemia do coronavirus
houve acdes paliativas, as quais ndo conseguem responder as expectativas dos docentes

quanto ao processo formativo, bem como as metodologias adotadas por meio de tutoriais
séo ineficazes. Para Sousa et al (2021), a formacgéo continuada dos professores efetivada



por webinarios, tutoriais, videoconferéncias, com carga horaria diminuta & insuficiente
para promover a qualificacdo necessaria para o desempenho das atividades pedagdgicas

destinadas a utilizagdo do ensino remoto.

A IQEOLOGIA DO DISCURSO INOVADOR NA PRATICA EDUCATIVA SOB A
DINAMICA DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

A promogédo do ensino mediado por tecnologias digitais nas redes publicas de
ensino, ocasionou a adequagdo da organizagdo do trabalho pedagégico, e dentre as
medidas adotadas pelas equipes técnicas pedagoégicas das unidades de ensino, no afa de
assegurar um suposto nivel de “qualidade” no processo ensino-aprendizagem, centrou-se
nas estratégias didatico-metodolégica, com foco na utilizagdo dos recursos tecnolégicos

disponiveis em aplicativos.

De acordo com Dellagnelo (2020) a pandemia do coronavirus proporcionou a
construcdo de uma revolugdo na organizagdo do trabalho pedagdgico escolar, visando
acima de tudo, experimentar novas alternativas de préaticas educativas, com a utilizacdo
da tecnologia educacional, de modo que, em qualquer outro momento em que a escola
ndo possa funcionar com o ensino presencial, 0 ensino precisa acompanhar o cenario
contemporéaneo, de predominancia das relagdes virtuais, cada vez mais ocupam espaco de
visibilidade nas relacdes sociais.

O ensino hibrido amplia as experiéncias de aprendizagem dos jovens e
aproxima a educacgéo da maneira como vivem hoje, permeada pela tecnologia
[...]. Isso € importante porque, com o Novo Ensino Médio, varios interesses do
jovem, projetos de vida, itinerarios que queiram, que a escola nao tinha como
oferecer, e agora pode com componentes online (DELLAGNELO, 2020).

A utilizacdo dos recursos disponiveis nas tecnologias digitais nas relagdes sociais,
principalmente quanto ao uso de aplicativos de softwares, ndo pode ser dimensionada
como parametro para avaliacao de niveis de aprendizagem dos sujeitos implicados com o
processo educativo, visto que a maioria desses artefatos exige unicamente o dominio de
comandos previamente programados para execugao de tarefas. Nesse contexto, a presenca
das tecnologias digitais como elemento facilitador da aprendizagem é questionada a partir
das condi¢cbes em que elas se apresentam para mediacao na pratica educativa.

O discurso que circula no campo educacional, especialmente a partir da
implementacdo da Base Nacional Curricular Comum — BNCC, aponta para o carater
inovador do ensino, com foco no protagonismo dos educandos para a construcdo do
conhecimento; no entanto, é impossivel o educando produzir conhecimento, a partir de
um desenho curricular prescrito para a educagéo basica dotado de conteddos minimos.
Assim, tem-se vivenciado nas escolas publicas o foco da pratica educativa se direcionar no



aprimoramento das técnicas de ensino, mediante a utilizacao das tecnologias digitais.

A nova versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para os ensinos
infantil e fundamental (BRASIL, 2017) propde dez competéncias, tanto
cognitivas como socioemocionais, que devem ser desenvolvidas ao longo
de todo o ciclo da Educacdo Bésica. Dentre essas competéncias esta a
utilizagdo das TDIC. De acordo com o referido documento, o aluno deve
saber uséa-las de maneira critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas do cotidiano (incluindo as escolares) ao se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver problemas [...].
Por esse motivo, a necessidade de cursos de formagéao para instrumentalizar
o professor a aprender a operacionalizar, de maneira reflexiva, funcional e
pedagogicamente as TDIC em suas praticas educacionais (ARAUJO, 2018,
p. 1595).

A instrumentalizacdo dos docentes visando a apropriacdo dos comandos
estabelecidos nos aplicativos e softwares destinados a producéo de recursos e materiais
didaticos durante o periodo da pandemia do coronavirus tem se intensificado nas
propostas de formacgao dos docentes, e de acordo com Manfredi (2010) os pressupostos
de aprendizagem defendidos no ideario escolanovista visava uma pedagogia ativa, com
foco nos recursos didaticos como elemento central para a promogéo da aprendizagem.

Fonte: Portal SEDUC/PA, 2021.

http://intranet.seduc.pa.gov.br/loginintranet/index.php

De acordo com as perspectivas que se apresentam no contexto da pandemia
do coronavirus, as redes de ensino tém concentrado suas estratégias na promogéo de
cursos de curta duragdo aos docentes, visando habilita-los para utilizagdo dos recursos
oportunizados nas tecnologias digitais, e, assim, facilitar a aprendizagem dos estudantes.



O nosso foco agora € voltado para o dominio dos meios de ensinar, ou melhor,
escolher a melhor forma de apresentacédo dos objetos de conhecimento, de
acordo com as competéncias e habilidades previstas na BNCC. Nunca fiz em
toda a minha vida de professor tanto plano de aula e plano de ensino, como
também material em Canva para utilizagdo nas aulas remotas. Antigamente a
nossa preocupacgao era com o0 conhecimento e agora € com 0s materiais e
recursos a serem utilizados, pois € isso que tem sido cobrado. Temos que ser
inovadores (DOCENTE D).

O discurso que circula em relagdo a inovagdo nas praticas educativas durante
o periodo da pandemia do coronavirus, reserva-se ao uso instrumental de artefatos
tecnoldgicos disponibilizados por meio de softwares e aplicativos, destinados a produgéo de
material e recursos didaticos a serem utilizados no ensino remoto. Para Sousa et al (2021),
trata-se da precarizagdo do ensino publico em niveis cada vez mais avangados, com o
intuito de suprimir qualquer possibilidade dos alunos oriundos das classes trabalhadoras
almejar o0 acesso a educagao superior.

De acordo com Freitas (2018), a gestdo pedagogica do ensino na escola publica
burguesa tem cada vez mais adotado os mecanismos de controle da produgéo utilizados
nos espacos fabris, especialmente quanto a produgéo de relatérios destinados a descricao
da rotina de trabalho dos docentes. No periodo da pandemia do coronavirus, os docentes
das redes de ensino passaram a preencher formularios disponibilizados em plataformas on
line, cujo teor das informagdes se limitam as atividades pedagogicas realizadas.

Em vista da necessidade de adequar o ensino as condi¢des previstas na legislacéo
14.040/2020 que amparou a pratica do ensino remoto durante o periodo da pandemia
do coronavirus, houve a adogéo do paradigma tecnicista como principal referéncia para
subsidiar a organizagéo do trabalho pedagégico, visando o alcance de resultados, mesmo
em condig¢des sanitarias adversas.

O discurso da pedagogia tecnicista se coaduna com a légica do modelo
de competéncias ao ter como base uma educagao que privilegia a logica
da instrucdo e a transmissdo da informac&do. Mais especificamente, o
reducionismo tecnicista — em que a formagédo de professores parte da
dimensédo académica para a dimensdo experimental/pragmatica e coloca
a énfase nas competéncias e habilidades dos professores e alunos busca,
prioritariamente, o alcance das metas e resultados pré-estabelecidos para
assim garantir a eficiéncia e a produtividade na educacéo (SILVA, 2016,
p.198).

A presenca da pedagogia tecnicista no contexto educacional tem promovido um
discurso de melhoria da qualidade do ensino, por meio da utilizacdo de efeitos pictéricos,
mediante a combinacdo de cores e informagdes sintéticas disponiveis em aplicativos,
destinados a sistematizar os conteddos de ensino. Nesse contexto, é possivel considerar
que a valorizagdo das estratégias de ensino por meio de recursos tecnoldgicos disponiveis

em variados softwares, alcangou um espaco significativo no fazer pedagégico dos docentes.



As limitagdes das politicas de formacao continuada nas redes publicas de ensino,
oportunizou a ado¢ao de medidas paliativas para instrumentalizar os docentes na utilizacéo
de aplicativos e softwares destinados a construgdo de material pedagégico para utilizagéo

em sala de aula virtual.

Fonte: Portal SEDUC/PA, 2021.

http://intranet.seduc.pa.gov.br/loginintranet/index.php

As estratégias apresentadas na rede publica estadual do Para, para viabilizar o
ensino remoto durante o periodo da pandemia do coronavirus no intuito de assegurar a
regularidade do calendario escolar, tem como foco a utilizagdo da tecnologia digital nos
procedimentos operacionais, eivado de condicionantes ideol6gicos, em que a tecnologia
possibilita assegurar a qualidade da aprendizagem. Conforme ja analisou Silva (2016,
p.206), “no modelo tecnicista de educagéo, a exigéncia da produtividade do sistema de

ensino, por intermédio da racionalizagéo, propds objetivos de ensino fragmentado”.

As atividades formativas em carater paliativo, por meio de cursos de curta duragéo
viabilizados por meios virtuais, com a finalidade de instrumentalizar os docentes da rede
estadual de ensino do Pard, revela o quanto a politica de formacdo de professores é
limitada, visto que ndo consegue promover a cobertura para todo o territério paraense,
especialmente aos professores que residem nos municipios mais distantes da Capital
(Belém). Além disso, trata-se de cursos com carga horaria reduzida, de carater tecnicista,
em que o foco no fazer, destituido de uma fundamentagéo tedrica, ndo consegue responder
as lacunas da formagéo dos docentes.

O foco instrumental contido nas oficinas, visando habilitar os docentes para a
construcao de materiais para utilizagao no ensino remoto, destituido do debate
epistemoldégico relativo aos fundamentos tedricos e metodoldgicos, apenas
expressa o carater paliativo que as instituicdes de ensino proporcionam, com



a finalidade de assegurar a continuidade das atividades pedagodgicas e o
calendario letivo. A presenca dos “produtos” disponibilizados no Google para
auxiliar os docentes na mediagado do processo educativo, torna-os “meros”
executores de tarefas previamente programadas (SOUSA et al, 2021, p.130).

Em complementacdo ao quadro descrito, o suposto discurso inovador na pratica
educativa, € reforcado também pela presenca do “teletrabalho”, em que os niveis de
exploracdo da forca de trabalho se elevam. No entanto, para alguns docentes, o periodo
da pandemia contribuiu para a superagéo do desafio quanto a utilizagdo das tecnologias
digitais, pois os discentes ndo poderiam deixar de ser atendidos. Assim, muitos docentes
contrairam dividas para aquisicdo de computadores, telefone celular, e outros artefatos
tecnolodgicos, para facilitar a comunicagéo e a interagdo virtual com os alunos.

Tivemos que nos desafiar em todos os sentidos. Seja em relagdo ao dominio
da tecnologia, por meio de formagdes virtuais, ou aprendendo com os
proprios colegas, para assegurar a producdo de material didatico aos alunos.
Foi também um desafio preencher os formularios on line, e a cada semana
tinha que fazer relatério de atividades. Como néo tenho muita habilidade com
computador, tive que pedir auxilio de parentes, e até pagar para alguém fazer
determinados trabalhos no power point. Também, tive que comprar um novo
notebook para garantir as aulas no Google Meet e fazer slides com melhor
qualidade (DOCENTE B).

O discurso inovador da pratica educativa durante o periodo da pandemia do
coronavirus revelou niveis de precarizacdo acentuado do trabalho docente, desde
as perspectivas relacionadas a qualificagdo do professor, decorrente da utilizagcdo da
pedagogia tecnicista, com enfoque restrito ao dominio instrumental das técnicas para
producado de material didatico visando atender aos discentes.

A complementar a esse quadro, Sousa et al (2021) ressaltam o quanto a uberizagéo
da docéncia expressou sua face mais perversa, em que o professor transformou seu
espaco privado domiciliar em posto de trabalho permanente, destinado ao desenvolvimento
de atividades laborais, e também, todos os insumos e custos, abrangendo a infraestrutura
fisica domiciliar, telefone celular, computador, energia elétrica, impressora, Internet,

mobiliario, dentre outros, passaram a ser retirados do salario do trabalhador da educacgéo.

CONCLUSAO

Com o desencadear da pandemia do coronavirus, houve ebulicdo de reflexdes no
campo educacional, especialmente em relagéo as praticas educativas que se materializam
na escola publica, Unico espacgo para a oferta do ensino aos filhos pertencentes as classes
menos favorecidas da sociedade. A alternativa de atendimento educacional por meio do
ensino remoto, revelou a face do desmonte que o Estado, comité dos negdcios da classe

burguesa, vem realizando no Brasil.



A sociedade em geral, sem acesso aos servicos basicos de saude, saneamento
basico, trabalho, renda, que possibilite viver com dignidade, também é afetada por
uma oferta precaria da educagéo publica, representada por escolas sem a necessaria
infraestrutura que assegure o atendimento dos discentes com o minimo de qualidade,
fundamental a promogéo do acesso ao conhecimento cientifico produzido historicamente.

As praticas educativas mediadas pelo uso da tecnologia, salvaguardadas por um
falso discurso inovador, apenas instrumentalizam provisoriamente os docentes para a
utilizacao de aplicativos, softwares, destinados a produ¢éo de materiais didaticos sob efeitos
de elementos pictoricos, conjugados de cores e frases, para impressionar os discentes.

Em meio ao contexto pandémico, a pedagogia tecnicista assumiu um espago
significativo nas estratégias e acdes de formacédo continuada de docentes, seja por meio
de cursos online, e outras modalidades a distancia, visando instrumentalizar os professores
para a producé@o de materiais e recursos didaticos, além de planos de aulas e de ensino,
como se esses elementos assegurassem a aprendizagem de qualidade entre os educandos.

Complementarmente, a infraestrutura escolar em condi¢cdes precarias, em sua
maioria, destituida de aparato tecnolégico e informacional capaz de subsidiar a pratica
do ensino remoto, manteve-se restrita do acesso a Internet, computadores em numero
suficiente para que os docentes exercessem suas atividades laborais com as minimas
condi¢cbes possiveis.

A pratica do ensino remoto viabilizou a consolidagdo das grandes corporacdes
vinculadas a industria da tecnologia digital nas redes publicas de ensino, especialmente
por meio dos produtos Google, tidos como elementos facilitadores para a inovagédo das
estratégias didatico metodoldgicas voltadas a mediag¢do do processo ensino-aprendizagem.
Por meio da utilizacdo da pedagogia tecnicista, os docentes sdo instrumentalizados para
produzirem materiais didaticos com efeitos pictéricos, destinados a atrair a atencédo dos

alunos.

Esse momento também revelou a fragilidade das politicas de formagéo continuada
dos docentes, e especialmente o carater paliativo de como esse processo é tratado pelas
redes de ensino, materializados por cursos de curta duragéo, destituidos da fundamentacéo
tedrica e epistemolégica necessaria a qualificagdo dos profissionais da educagédo. Nesse
contexto, a pedagogia tecnicista reassume o espaco privilegiado para a qualificacdo dos
professores, fundamentada por um discurso falseado de inovagéo na pratica educativa.
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CAPITULO 4

“‘ME TRATAM COMO UMA BARATA”:
ADOLESCENTES TRANS, NECROPOLITICA E O
SISTEMA SOCIOEDUCATIVO BRASILEIRO

Data de aceite: 01/11/2021

Geraldo Neves Pereira de Barros

Pedagogo especialista, Mestre em Educacéo
pelo PPGED/UFPA, Doutorando em Servico
Social no PPGSS/UERJ.

Silvane Lopes Chaves

Pedagoga, Mestre em Educacgéao pelo PPGED/
UFPA, Doutoranda em Educacdao PPGED/UERJ.

“(...) essa sociedade me trata
e me mata como se eu fosse
uma barata (...)"

(Adolescente trans em
privacdo de liberdade no Para)

INTRODUCAO

Uma breve incursdo sobre a produgéo

cientifica nos mostrou a escassez de
trabalhos que abordam essa tematica o que
de inicio ja nos aponta para o silenciamento e
invisibilizagdo trans’, tanto no campo da vida
moral, social e politica quanto no da producgéo
de conhecimento académico-cientifico. Do
mesmo modo isso também esta nas politicas
publicas brasileiras, ainda hegemonicamente
assentadas no binarismo de género que nega

ou invisibiliza qualquer existéncia a margem da

norma heterossexual, incitando um processo de
exclusdo pela negacdo do direito de existir aos
corpos “abjetos” em espacos institucionalizados
ou ndo. Tal exclusdo é reproduzida e pode
ser verificada nas instituicbes de privagcado
de liberdade, considerando que a politica de
encarceramento esta ordenada em conformidade
com o sistema binario, cuja distincdo sexo-
género é determinada pela dimensao bioldgica
“imutavel”, que nega a diferengca produzida por

corpos abjetos (CHAVES, 2016).

No Brasil, o programa de atendimento
socioeducativo para adolescentes em privagcao
de liberdade foi construido permeado por graves
tensbes e conflitos historicos marcados pela
l6gica racista, classista e binaria de género. A
intencdo, dentro dos limites desse texto, é situar
essa probleméatica tendo como ferramenta teérica
a interseccionalidade entrelacada com a teoria
mbembeniana a partir dos recursos da revisdo
bibliografica. Com isso buscamos apontar alguns
entrecruzamentos e diferenciagcbes possiveis
na experiéncia transexual de adolescentes;
logo, nado serédo focalizadas apenas as questdes
atinentes a dimensdo da sexualidade, mas
também aspectos atinentes a género, classe e
raca, tendo em vista o perfil das adolescentes
trans em questdo (HIRATA, 2014; PISCITELLI,

1. Longe de qualquer generaliza¢éo, nesse artigo nomearemos de trans (transexual, travesti, intersexo, transgénero e queer) aque-
las pessoas que lidam diferentemente com seu corpo e cuja identificagdo se da com o género oposto ao sexo bioldgico, de modo que
essa é sua referéncia para se relacionarem consigo mesmas, com o mundo e com 0s outros, reivindicando para si, tanto fora como
dentro de espacos institucionais, o reconhecimento de sua identidade de género divergente do padréao biolégico (CHAVES, 2015).

Capitulo 4



2008).

VIVER E MQRRER COMO BARATAS: ADOLESCENTES TRANS NA MIRA DA
NECROPOLITICA

Para ilustrarmos o que designamos como praticas sistematicas de morte — uma
combinacao de &dio, violéncia e horror contra o segmento trans no Brasil — destacaremos
alguns fatos e dados, que no conjunto nomeamos de necropoder trans. Tratam-se de
situacdes que submetem pessoas que se identificam dentro do espectro trans ao poder da
morte fisica ou politica.

Para iniciar destacamos o caso da primeira cirurgia de redesignacao sexual ocorrida
em 1971, ainda nos ares pesados da ditadura empresarial, civil e militar brasileira, que teve
grande repercusséo se tornando em um polémico processo criminal movido pelo Ministério
Puablico de Sao Paulo contra o médico que ousou realizar uma cirurgia pioneira no pais. Tal
situacdo é bastante ilustrativa do quadro de preconceitos, intoleréncias, conservadorismo
judicial persistente até os dias atuais. Em um trecho da peca acusatéria do caso P. N° 0342,
de 19/11/1975 consta que:

“a referida cirurgia plastica com a colaboragdo hormonal é a criagao,
digamos assim, de “eunucos estilizados”, para melhor aprazimento de
suas lastimaveis perversoes sexuais e, também, dos devassos que neles
se satisfazem(fl.01), [...]“tais individuos, portanto, ndo sdo transformados
em mulheres, e sim em verdadeiros monstros, através de uma anémala,
conformacao artificial’(...) (f.02, grifo nosso).

Observamos que a negacao do direito a cidadania, a criminalizagdo e demonizacao
da identidade trans fica evidente nessa peca acusatéria, assim como violentos foram os
procedimentos contra a pessoa trans, as formas truculentas de investigagdo/apuragéo desse
caso?, as incompreensdes expressas na sentenca condenatéria® proferida sobre o mesmo
evidenciaram a forca esmagadora de uma estrutura juridica conservadora fortemente
atravessada pela moral, que nega e pune a diferengca. Embora tal pratica médica ja tivesse
avancado em outros paises naquele periodo, foram necessarios mais 22 anos ap6s esse
caso para que o Conselho Federal de Medicina procedesse a sua regulamentagéo aqui no

2. A pessoa trans do caso foi considerada vitima a sua revelia e recomendada a intervengdes psiquiatricas. Seus or-
géos masculinos foram tomados como bem fisico “inalienavel”, “irrenunciavel” tutelado pelo Estado. Durante apuragéo
do caso, foi submetida aos exames ginecoldgicos em que um espéculo de metal foi introduzido em seu corpo e dentro
dele havia uma fita métrica para medir seu canal vaginal. Em raz&o desse processo, seu pedido de mudanca de nome
foi negado sendo concedido apenas quando ela ja tinha 65 anos de idade. Isso a obrigou a viver uma vida de muitos
infortinios. Ler mais em: https://m.migalhas.com.br>quentes

3. Desconsiderando completamente a identidade de género de Waldirene, desprezando os saberes médicos e socio-
l6gicos acerca do tema, o saber juridico sustentado por um conservadorismo exacerbado condenou o médico Roberto
Farina por leséo corporal de natureza gravissima sendo que ap6s muitas tensées do caso, tal deciséo foi reformulada
pelo Acorddo N°00656, em 06/11/1979. Porém Farina permaneceu ridicularizado pessoal e profissionalmente por um

longo tempo.



Brasil.

Com esse caso ilustramos um processo histérico de violéncia e negacgdo de
identidades e de direitos sedimentado no conservadorismo e no autoritarismo soécio
institucional, intimamente ligado as prioridades e aos interesses de uma elite econémico-
politica racista e sexista que se apropriou da estrutura do Estado para impor quem pode ser
considerado legitimo de ter seu direito a cidadania resguardados.

O segundo caso que evidenciaremos, remete ao cruel assassinato da mulher
trans Dandara dos Santos, amplamente noticiado pela midia no ano de 2017, tomado aqui
como expoente da tragédia de viver a diferenca no Brasil. As qualifica¢gdes descritas na
peca acusatoéria, os depoimentos e as imagens divulgadas pelos proprios assassinos, o
escarnio, a humilhacéo, o preconceito, a indiferenca dos que assistiram aplaudindo, a vivo
ou no meio virtual a cena, cumplices da barbarie, expde dimensbes de uma violéncia que
vai muito além do desejo de eliminacao fisica de alguém®.

Longe de ser esse um caso isolado. Em 2017, embora a violéncia contra a populacdo
LGBTQIA+ no Brasil ainda seja subnotificada, um levantamento da Associagdo Nacional de
Travestis e Transexuais (ANTRA) registrou 163 assassinatos de pessoas trans nesse pais.
Foram ocorréncias de linchamentos, asfixias, esquartejamentos, decapitacbes e outras
praticas cruéis de exterminio dessas pessoas. Ainda que seja configurado como crime de
6dio, a impunidade é predominante, considerando que 30% desses casos sequer foram
noticiados; em apenas 15 desses casos os criminosos foram identificados e menos de 10%
das ocorréncias resultaram em abertura de inquérito contra os assassinos. A assimetria
social que reverbera no aprofundamento das desigualdades, recai sobre certas populacbes

de forma bem mais contundente.

No caso da violéncia letal, entre a populagcdo LGBTQIA+ a situagdo € alarmante,
se considerarmos que a expectativa de vida de uma pessoa trans é de apenas 35 anos,
conforme a Unido Nacional LGBTQIA+ (2015). A situaga@o de violéncia no Brasil inclui toda
forma de violagéo de direitos basicos e chega a negacao do direito fundamental a vida, tendo
em vista que o pais lidera o ranking de assassinatos desse segmento. As pessoas trans
apresentam ainda o menor indice de escolarizagdo com historico comum de expulsédo do
lar e excluséo escolar. Sdo pessoas invisibilizadas sistematicamente por ocuparem postos
de trabalho informais ou subemprego, quando ndo sdo empurradas para a prostituicéo,

uma vez que 90% delas vivem nessa condicao.

Outro elemento que vale destacar é o recorte racial. O racismo estrutural (ALMEIDA,
2015) tem aprofundado o abismo social, considerando que as piores taxas recaem obre
0s corpos pretos, inclusive o encarceramento e a morte letal conforme nos mostra o Mapa
da Violéncia (2016). Entre a populacdo LGBTQIA+, a violéncia transfébica & superior aos

4. “A carnica ainda esta de calcinha. Tu vai morrer carniga!”, bradou um dos covardes assassinos de Dandara antes

dos disparos, deixando clara a razéo do assassinato.



demais, cujas vitimas tém o seguinte perfil: 82% séo negras, 60,5% estdo entre 17 a 29
anos, sendo que quase todas apresentam histérico de violéncia, preconceito e excluséo.

Considerando o perfil das pessoas trans vitimas de violéncia, podemos entender
que as praticas de exterminio de pretos e pobres tém assumido as feicoes de uma politica
publica (ou necropolitica) de exterminio indiscriminado contra pobres, movida pelo 6dio e
pelo desejo elitista de condenagéo e eliminagdo da ralé (MARTINS, 2017). Nesse cenério,
vislumbramos a composi¢do de uma necropolitica trans, entendida como uma tecnologia
ininterrupta de violéncia combinada, estrutural, institucional, socialmente e articulada nos
espacos sociais, familiares, escolares, culturais, assumidos como espacgos politicos de
opresséao da légica heterossexista hegeménica.

DRAMAS E EMBARACOS INSTITUCIONAIS DAS INSTITUI(;()ES DE PRIVA(;AO
DE LIBERDADE E AS ADOLESCENTES TRANS

Em que pese qualquer boa experiéncia, a medida socioeducativa de privagcéo de
liberdade ainda se resume ao carcere no Brasil, esse instrumento cada vez mais central
para o controle dos corpos pretos e pobres e que se avolumou historicamente como um
fendmeno de classe em um pais em que a cor da pobreza é preta. Temos a 3% populagéo
carceraria do mundo em condi¢bes subumanas segundo informou a INFOPENS, (2017).

No caso de adolescentes, os dados apontam que do montante dos que cumprem
medidas socioeducativas no Brasil, a grande maioria esta sempre na medida mais severa
prevista no ECA que ¢ a internagdo. Desse total em 2016, 76% deles era do sexo masculino,
79,08% se autodeclarou negro®. Apesar de o marco legal ser fundado na doutrina da
protecéo integral, as condi¢cdes de privacédo de liberdade dos adolescentes pouco diferem

das condicdes de encarceramento reservadas aos adultos.

A entrada e permanéncia desses adolescentes no carcere simboliza uma
antidemocracia dada a seletividade desse dispositivo de gestdo da pobreza, diretamente
imbricada com as superestruturas juridico-politicas do capitalismo, bem como com os
quadros agudos de assimetria social, caracteristicos desse sistema.

Varias particularidades histéricas do capitalismo no Brasil nos fazem perceber tal
fendmeno como proveniente de fatores econémicos, politicos, sociais, culturais, religiosos,
amplos e multifacetados, estruturantes da complexa e diversa realidade brasileira. Os
objetivos, principios e valores da “construgdo” do homem moderno forjaram os mais cruéis
projetos de (re) colonizagdo, subalternizagéo e “civilidade” na historia brasileira que é fruto
de diversos periodos de nossa formagéo social colonialista, escravista e ditatorial, de modo

5. Sistema de Informagdes Penitenciarias.
6. No relatério de 2016, o Conselho Nacional de Justica retratou as perversidades do ambiente de privacéo de liber-

dade.



que a violéncia e a opressao nela sempre estiveram presentes, o que torna evidente nossa

baixissima vocagéo para a vida democratica.

Somos herdeiros do autoritarismo, patriarcado estrutural molda os valores da nossa
cultura. Somos socializados neste sistema, do patriarcalismo e vivemos atravessados até
hoje por légicas de governamento das individualidades no dentro e fora das instituicbes
totais de carater classista e binario no tratamento da questéo do género (GOFFMAM, 1988).

A falta de acesso a justica é uma face desse cenario tenebroso em que prevalece
o carater meramente formal da democracia. O acirramento das desigualdades assevera o
quadro de injusticas, assimetrias sociais, cultura do privilégio, do binarismo, do sexismo,
do machismo, do patrimonialismo, do racismo estrutural, que tendem a permanecer sem
nenhuma mudanca significativa se ndo houver alguma socializacdo da riqueza (NETTO,
2009, p. 6-7).

Os espacos de privacdo de liberdade de adolescentes tém a mesma dindmica
do carcere destinado a adultos e os programas socioeducativos reproduzem em grande
medida a logica do encarceramento marcada pela cultura punitivista e penal, a despeito
dos principios constantes no ECA e no SINASE (Lei N° 12.594, de 18/01/2012) serem
fundados na doutrina da protecéo integral (BARROS, 2016). Salvo algumas excecoes,
essa violagao fica mais flagrante quando se trata das adolescentes trans, uma vez que o
atendimento individualizado nem sempre é garantido.

Conforme prescreve o SINASE (2012, p. 14), o “respeito as caracteristicas e
circunsténcias pessoais e das diversas esferas de vivéncia e singularidade da adolescente”

deve ser considerada na elaboragéo do Plano Individual de Atendimento (PIA).

Porém, sua construgéo é dificultada por impasses que ainda atravessam a pratica
dos profissionais que atuam com medida socioeducativa, a saber: o preconceito, a falta
de formagédo e de informagdo qualificada. O préprio acesso a dados oficiais acerca
de adolescentes trans no Brasil € comprometido, pois os documentos consideram
precipuamente a classificagdo bioldgica, invisibilizando a existéncia desse segmento nas
fontes de dados da politica que os atende, que implica em uma forma de silenciamento e
de negacéo da existéncia dos “abjetos”.

Davis (2016) ao refletir questdes de género no carcere o apontou como uma
instituicdo autoritaria, machista e racista que tem funcionado como um espago de
sufocamento das identidades de raga e género. Suas assertivas se confirmam na realidade
das adolescentes trans na estrutura dos espagos socioeducativos brasileiros totalmente
ordenada em conformidade com a classificacéo binaria de género. Quando apreendidas,
seu alojamento nas unidades fica sempre a critério do entendimento e do fluxo que certos
operadores do sistema local tém condi¢bes de orientar. Onde nédo ocorre o atendimento



inicial’, aumenta-se a possibilidade de violagdo de direitos, relacionada ao desrespeito a
sua identidade de género.

Um dltimo acontecimento que trazemos a baila foi extraido de arquivos institucionais
do sistema socioeducativo do Para: um caso de uma adolescente trans privada de liberdade
pela pratica de leséo e ofensa a um “cidadao” que ndo pagou pelos “favores sexuais” por
ela prestados. Francisca®, pessoa de baixa renda, negra, usuaria de droga, expulsa do lar
pela familia, fora da escola, foi cumprir sua medida de privacdo de liberdade junto com
outros adolescentes, identificados pelo sexo masculino. Dos varios embaragos que sua
presenca causou na instituicdo, o apice do conflito foi quando ela resolveu estender sua
peca intima feminina proxima as pegas masculinas dos demais internos, que a agrediram
fisicamente por isso. No ambito da acdo dos seus “educadores”, 0 maior impasse se deu
quando durante a “revista diaria” confiscaram o “enchimento” que a interna usava para dar
formas “femininas” ao seu corpo, na auséncia de garantia da terapia hormonal.

Tais situagcdes motivaram protestos, confusdes, discussdes, ilustrando uma
total dificuldade daquela instituicdo em lidar com a diferengca e com o cumprimento da
prescricdo legal. Apesar das parcas recomendacbes vigentes, as adolescentes trans séo
compulsoriamente enquadradas no padrao de masculinidade hegeménico, considerando
que sao obrigadas a cortar os cabelos e a se vestirem como os adolescentes cisgénero.

Além disso, as atividades pedagégicas das unidades masculinas, pouco atendem
a seus interesses. Em razdo de risco de revitimizagdo, algumas tendem a viver em
regime de isolamento. E a segregagdo no interior de um espago que ja é de privagéo de
liberdades. Apesar de alguns avangos na constru¢do de normativas que atendam a tais
particularidades, ha resisténcia, inclusive dos proprios operadores de direito que se negam

a proceder as revistas, problematizando a natureza biolégica das trans.®

Diante de um histérico pouco revisado de um campo pantanoso da politica social,
em que pese as boas praticas, a insercdo de adolescentes trans no sistema socioeducativo
tem provocado um grande embaracgo as instituicbes e em seus operadores, uma vez que
suas praticas ainda estdo hegemonicamente referenciadas em um modelo totalizante,
totalmente desafiado com a chegada dessas pessoas.

Contraditoriamente ao ECA'™ e demais regulamentagbes, as agdes dessas
instituicobes desconsideram e buscam neutralizar a diferenca que as meninas trans
representam, violando brutalmente suas individualidades em nome de uma padronizagdo

legitimada e referenciada na matriz binaria heterossexual.

7. De acordo com art. 88, inciso V, do ECA, o atendimento inicial deve se dar em local Unico e de modo especializado
em todas as esferas (Judiciario, Ministério Publico, Defensoria, Seguranca, Assisténcia social).

8. Nome ficticio usado para preservar a identidade da adolescente.

9. Leia: http://casoteca.forumjustica.com.br/caso/atendimento-a-adolescentes-transexuais-nas-unidades-socioeducati-
vas-femininas-do-espirito-santo/

10. Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei N° 8.069/ 1990.


http://casoteca.forumjustica.com.br/caso/atendimento-a-adolescentes-transexuais-nas-unidades-socioeducativas-femininas-do-espirito-santo/
http://casoteca.forumjustica.com.br/caso/atendimento-a-adolescentes-transexuais-nas-unidades-socioeducativas-femininas-do-espirito-santo/

A vivéncia de seu género divergente do sexo bioldgico, remeteu uma adolescente
a referir-se “como uma barata”, referindo ndo sé o preconceito e intolerancia social que
recebem ao assumirem sua diferengca, mas também pelo acirramento da auséncia de
oportunidades, de protecdo, de amparo social, de compreenséo, de aceita¢ao familiar.

Tudo isso empurra muitas delas a viverem em situagéo de rua, a perda da liberdade
e a morte, que pode ser ampliada da dimens&o fisica para uma dimensao literal e simbolico-
metaférica relacionado aos processos de negacgdo politica, sob a forma do que Bento
(2014) nomeou de “cidadanias precarias™'.

Isso significa compreender que o exterminio dessas pessoas nédo esta associado
somente ao perigo iminente ou a praticas cruéis de homicidio a que estdo expostas
em dias de tantos conservadorismos, mas sobretudo a continuidade de sua exposicéo
a uma morte moral, social e politica impingidas no interior das instituicbes onde tem
ocorrido o aprofundamento da violéncia por meio de préticas tecnoldgicas ininterruptas de
invisibilizacéo, estigmatizacéo, asfixia e negag¢éo da individualidade trans.

Trata-se do acirramento no atual contexto neoliberal de politicas de exterminio em
que seres “inserviveis” e “abjetos” sdo cada vez expostos a uma politica de morte. Uma
necropolitica trans, seria entdo uma radicalizacdo do conceito foucaultiano de biopolitica.
Ja ndo estamos mais falando de uma dimensao do poder soberano sobre a vida e a morte,
mas de uma nova composicao paradoxal de um “fazer morrer” cotidianamente, no sentido
de uma produgdo continua da morte literal e simbdlica, seja pela omisséo, seja pela
negligéncia.

Referimos, entdo, sobre uma complexa teia em que ocorre a interseccao de
sexo, corpo, género, sexualidade, violéncia, necropoder, invisibilizagcdo, discriminagéo e
precariedade, justo em um momento contemporéneo de avancgo da transfobia, racismos,
guerras, terrorismos, imigragdes, reforcos fronteiricos, neoliberalismo econémico e aumento

do encarceramento como forma de gestéo a pobreza.

CONCLUSAO

A naturalizagdo da violéncia contra as pessoas transexuais tem sua proveniéncia no
processo de desumanizacéo a tais pessoas foram submetidas historicamente. E possivel
entdo falar de uma necropolitica trans que se constrdi imbricada com os marcos juridico-
legais e institucionais, gestada também dentro de uma norma social racista, sexista,
classista e heteronormativa.

11. Para Bento (2014), a cidadania precaria representa uma dupla negacédo: nega a condicdo humana e de cidadao/
cidada de sujeitos que carregam no corpo determinadas marcas. Essa dupla negagéo esta historicamente assentada
em corpos marginalizados como os das trans que para adentrar a categoria de humano e cidada teria que se construir
como “corpo politico”. No entanto alerta a autora que seu reconhecimento politico, econémico e social tem sido lento e

descontinuo. (p.167)



Tratamos aqui de uma necropolitica que é ratificada pelo discurso juridico e pelas
praticas institucionais, legitimada de forma contundente no interior do espacgo de privagéo
de liberdade o que vem compor 0 mosaico da necropolitica trans em que a negacgéo e
destruicdo da diferenca esta manifestada na classificagdo dos sujeitos entre o normal e o

anormal, cidadaos plenos ou cidadaos precarios.

A morte metaférica e literal das adolescentes trans, pode ser promovida por uma
normalizagdo projetada a partir de um rearranjo politico, econdémico, social e institucional.
Desumanizadas podem ser eliminadas “como baratas”, dai o carater violento e totalitario
que as instituicbes socioeducativas podem assumir.

A entrada das adolescentes trans nessas instituicdes, tem promovido uma “inclusédo
perversa” (SAWAIA, 2001), considerando que o Estado, além de ndo garantir direitos
essenciais, promove sua morte moral, social e politica. Isso € uma evidéncia de que ainda
precisa de muita luta e disputa para desconstruir limites e quem sabe efetivar direitos que
ainda gotejam para o segmento trans, sendo que isso precisa ser assumido como tarefa
coletiva.

Retomamos agora alguns aspectos apontando possiveis percursos alternativos.
Primeiramente, evidenciamos a lacuna teérica na produgcéo académico-cientifica sobre o
tema, que, em nosso modo de ver, urge ser problematizada e articulada as contribuicées
dos estudos de género, transfeminismo e interseccionalidade para a produgéo de discursos
que legitimem a garantia de direitos a partir do lugar da academia.

Nesse sentido, enfatizamos que o nosso esfor¢o de analise a luz dos escritos
de Mbembe associado a interseccionalidade, mesmo que néo seja com a profundidade
desejada, da algumas pistas de que essa pode ser uma potente ferramenta de andlise,
instigando uma atuag@o do campo politico de confronto a violéncia estrutural, sistematica
e institucionalizada perpetradas nas continuas praticas de morte contra as adolescentes

trans dentro ou fora dos espacos socioeducativos.

Em seguida, destacamos a necessidade de articulagdo entre uma potente produgéo
académica com 0s movimentos sociais, 6rgéos oficiais e sociedade em geral, no sentido
de qualificar a producéo de dados e ressignificar as estruturas histéricas, sociais e juridicas
amplamente consolidadas, atinentes a sexo, corpo, género, sexualidade, combatendo
desse modo a invisibilidade e revitimizagcdo das adolescentes dentro e fora de espacos
socioeducativos.

Isto implicaria ainda em investimentos na formagédo continuada e valorizagdo de
trabalhadores, estruturacédo da base material, acompanhamento das a¢6es estatais que de
fato impliquem na materializacéo de direitos.

Por fim, dizemos que é de suma importancia que as instituices brasileiras assimilem

que a tarefa de “privar da liberdade” se define pela imputagéo de limites temporarios para



locomocgé&o fisica das pessoas, mas nunca a destituicdo de seu direito de existir.

No mais, afirmamos que é imprescindivel que a tarefa da “socioeducacgdo” seja
mesmo articulada e compartilhada com a sociedade. Trata-se de engajamento coletivo por
justica, dignidade, respeito, fluidez de género, tolerancia, educagéo, seguridade, trabalho,
lazer; enfim, o direito de existir livremente fora das formulagbes legais e de espacgos
mediocremente restritos e autorizados pela elite, douta, de pele branca, rica, racista,
machista e agora ultraneoconservadora.
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INTRODUCAO

Este texto consiste em uma retomada de
parte da segunda secéo da minha disserta¢do de
mestrado, com algumas reformulagbes. Embora
tenha sido possivel aproveitar uma parte do texto
original, ha mudancas significativas suscitadas
pela constituicdo do objeto de investigacdo que
consiste na busca da verdade do conhecimento,
empreendida historicamente pela filosofia, uma
vez que a pergunta pela verdade consiste uma
inquietacdo dos homens em diferentes tempos
de sua historia.

Tanto a filosofia como a ciéncia, em seus
processos de elaboragdo do conhecimento,
produzem seus objetos e problemas de
investigacdo, e as andlises e os didlogos em
torno deles aspiram contribuir com a humanidade.
De modo que a importdncia do conhecimento
para o homem costuma ser avaliada tanto
pela contribuicdo que aquele d4 a humanidade
como pelo teor de veracidade que ele imprime.
Ao objetivar sua importancia e validacdo, o

conhecimento, por sua vez, prima pela verdade,

sobretudo no ambito da filosofia, ou seja, o
critério de validacéo € a verdade. Se diz respeito
a validade do conhecimento, entdo a discussao
sobre esse assunto além de ser importante, é
necessaria, especialmente a todo aquele que se
envolve com o conhecimento, seja filosofico, seja
cientifico.

E admissivel afirmar que, historicamente,
a filosofia analisa a verdade epistémica e se
preocupa tanto em compreendé-la como em
conceitua-la. No que consiste essa busca pela
verdade empreendida pela filosofia, e que
questbes envolvem essa procura?

Considerando que a necessidade da
verdade se impde ao homem como algo vital,
como uma medida imprescindivel de seguranca,
0 objetivo deste estudo consiste em compreender
como a investigacao sobre a verdade é realizada
pela filosofia, e consequentemente proporcionar
uma discussdo sobre questdes epistemologicas

que envolvem essa procura.

A intencdo de rastrear os caminhos
percorridos, situar alguns momentos e questdes
relativas a essa procura implica partir do
posicionamento de alguns tebricos sobre o
assunto. Tendo em vista que desde Parménides
e Heréclito ja se percebe afirmages indicativas
dessa procura, e até mesmo de determinagéo do
caminho percorrido para alcanga-la, ou seja, do

método que torna isso possivel.

Assim, as fontes de pesquisa que
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orientam esse estudo sédo constituidas por obras que viabilizam o contato com os registros
do pensamento de alguns filosofos que contribuem para a compreenséo das concepcgbes
de verdade, bem como da definigcdo do conceito de verdade e sua importancia no processo
do conhecimento no dmbito filosofico.

O DESVELAMENTO DO SER NAS TRILHAS DA VERDADE

Ao tratar da busca da verdade no cerne do conhecimento, € importante saber o que se
entende por verdade nesse processo de procura que a filosofia empreende historicamente,
de modo que se possa contribuir para o aclaramento dos conceitos, das concepgdes de
verdade instituidas historicamente no ambito da filoséfico.

Nesse sentido, é interessante lembrar que o pensamento ocidental tem suas raizes
na filosofia grega, de tal modo que aquele é considerado herdeiro desta e os caminhos que
percorre, de certa maneira, tém suas explicagbes na antiguidade grega, pelo menos como

ponto de partida.

Na histéria do pensamento filoséfico, em geral, e do ocidental em particular, podemos
notar que os filésofos tiveram uma preocupacéo em obter explicagdes que possibilitassem
fundamentar a origem e o fim de tudo. Essas explicagdes parecem ser fundamentais ao
homem. A filosofia surge, pois, em um contexto avido por explica¢gdes, como logos, como
um pensamento que quer saber a origem, o porqué e a finalidade de tudo e do todo, que
assume uma atitude que interroga, questiona, investiga, visando um conhecimento sobre
o sentido da totalidade. Na antiguidade, os gregos demonstraram que essas interrogagbes
constituiriam uma forma sistematica de investigagéo, compreenséao e explicagdo do homem
acerca de si mesmo e sobre o mundo. Trata-se de um pensamento racional que prima pelo

conhecimento filos6fico como busca da verdade, do esclarecimento.

Essa procura foi fertilizada pelo desejo de entender como as diversas descobertas
realizadas pelo homem se combinam formando uma totalidade, que significacdo tem isso
para o homem e o que este é propriamente. Ora, a agédo e o conhecimento humanos estédo
ligados a linguagem. O filésofo, entédo, propbe-se a examinar os diferentes significados que
certas no¢des podem obter de acordo com os diversos contextos em que sdo utilizadas. A
filosofia, perquirindo o sentido de totalidade, tem estado presente, em toda a sua historia,
onde esteve presente o homem e suas descobertas, constituindo-se, assim, como problema
para ela o mundo, o homem e suas acdes.

A percepcdo de que a filosofia empreende uma busca pela verdade, subsidiada
pelo amor a sabedoria, a priori, foge a ideia de terminalidade para assumir a ideia de
continuidade, de permanéncia da procura. Neste sentido, o fundamento primordial para
um método filosofico é a reflexdo continua e acima de tudo critica, essa atividade mental

pela qual somos capazes de questionar tudo, inclusive a nés mesmos e assumirmos uma



postura critica de nosso proprio comportamento, uma atitude essencial para a criagdo
dos conceitos necessarios a compreensdo da realidade histérica e social, bem como a

socializagdo do conhecimento.

Além de necesséarios, os conceitos sdo muito importantes no processo do
conhecimento. Desde Parménides e Heraclito, ja se percebe a criagdo de conceitos
fundamentais a légicas que orientam o nosso pensamento e nos permitem conhecer de
modo sistematico e profundo os objetos investigados. O conceito de ser de Parménides,
concebido como é uno, idéntico, eterno e imutavel encontra-se na base da l6gica formal
com o seu principio de identidade, enquanto o conceito de vir-a-ser de Heraclito entendido
como devir, movimento continuo, situa-se na base da l6gica dialética com seu principio de
contradic&o.

Tais conceitos constituem um indicativo da investigacdo filosofica a respeito da
verdade. A procura pelo ser pensado como algo imével consiste em rastrear uma certeza
capaz de colocar um fim a tantas davidas e de permitir um caminho seguro ao homem.
Na perspectiva da imobilidade do ser, falar do ser do homem, por exemplo, é imprimir
nele o carater de imobilidade e, ao mesmo tempo, transforma-lo no modelo do mundo. Da
mesma forma, o ser do mundo nessa perspectiva, e estamos falando de mundo humano,
sociocultural, implica transformar o mundo num espaco alienado e alienante. E negar o
préprio movimento do mundo, e cedo os filésofos se deram conta do absurdo que seria
entender o ser num imobilismo radical. Platdo (2000), por exemplo, ao buscar o ser como
esséncia imutavel, viu-se exigido a explicar o movimento do mundo sensivel, a mutabilidade
nele existente, porém, sem perde o nexo com a imutabilidade, garantido pelo conceito de
participagao.

O mundo sensivel, mutavel, participa do mundo inteligivel, imutavel, ao ser deste
uma cdpia em que o préprio homem intui, por reminiscéncia, as esséncias, as ideias nele
espelhadas. Mas no mundo sensivel tudo o que contemplamos, todas as coisas ndo sédo
mais que sombras efémeras, imperfeitas, passageiras, reproducdes inferiores das ideias
puras, sempre iguais a si mesmas, eternas e perfeitas (PLATAO, 2000). Contudo, é a partir
desse mundo ilusério e, justamente, por causa desse carater que o homem se lanca a
procura do ser, da verdade, do saber do qual ele préprio pode participar, desde que se
afaste o maximo possivel do mundo sensivel rumo ao mundo inteligivel. O ser é algo que
permite a participagdo. O fildbsofo em destaque volta-se para o mundo das ideias na procura
de superacgao da finitude, buscando o ser nas ideias infinitas, suprassensiveis, porque o
finito & negativo. Segundo Platdo (2000, p. 344, 532 a-b), quando alguém “se vale da
Dialética: sem nenhuma ajuda dos sentidos externos e com o recurso exclusivo da razao,
tenta chegar a esséncia das coisas, sem parar enquanto ndo apreende com o pensamento
puro o bem de si mesmo”

Platdo demonstra em suas obras uma profunda preocupag¢do com a construcédo



do conhecimento como saber verdadeiro. No pensamento desse filosofo, no caminho
percorrido em busca da verdade, a realidade tem por fundamento for¢as espirituais,
poténcias ideais. Para Platdo (2000, p.324, 518e-519a), a faculdade de pensar é uma
virtude da alma: “a do conhecimento, mais do que qualquer outra contém algo divino [...]
nunca perde a forga”. No entanto, dependendo do uso que fazemos, ela pode “tornar-se Gtil
e salutar ou imprestavel e prejudicial”’. As ideias suprassensiveis sdo realidades objetivas
e os sentidos jamais proporcionardo a episteme, o verdadeiro saber, sendo apenas doxa,
meras opinides. Assim, Platdo liga as questdes do ser as questdes do conhecer e tira da

ciéncia qualquer possibilidade empirica. Afinal, o conhecimento se da por reminiscéncia.

O pensamento filosoéfico ndo pode ser visto desligado do seu contexto histérico-
social, bem como o pensamento de determinado fil6sofo ndo deve ignorar o de seus
antecessores. Nesta perspectiva, podemos dizer que Aristdteles sentiu-se no dever de ir
mais além que seu mestre, mostrando que o mundo das ideias, constituido por Platéo, é, na
verdade, uma desnecesséria duplicagdo do mundo sensivel, das coisas. Ora, se existem
ideias das coisas que sdo, tem que haver ideia das coisas que nédo sdo. Todo o esfor¢o de
Aristoteles dirigiu-se a fazer descer do Olimpo as esséncias mesmas e constitui-las nas
coisas do mundo sensivel. Com Aristételes (2002), no mundo sensivel, cada espécie, cada
individuo participa diretamente do mundo essencial, pois cada um tem sua prépria esséncia,
mesmo que essa seja uma potencialidade, porém, que tende a atualizar-se, a realizar-se.
Ha, pois, um movimento essencial no mundo sensivel, mas ha também a existéncia de um
ser sempre atualizado, imével, em que a esséncia nunca esteve potencialmente, porquanto
sempre foi ato, atualizagéo.

Diferentemente de Platdo, Aristoteles considera a intuicdo sensivel como um
conhecimento que, embora inferior, € necessario como ponto de partida para um
conhecimento superior, o intelectual, proporcionado pela razdo. O conhecimento é fruto
tanto do pensamento como da experiéncia. A experiéncia do conhecimento é sensivel e
racional. As representacdes sensiveis constituem a certeza da possibilidade da verdade,
pois os sentidos, por si, nunca nos confundem. Os equivocos tém inicio numa elaboragéo
enganosa dos dados dos sentidos. Aristoteles entende que, no plano metafisico, o
universal, a condicéo, o inteligivel, antecede o particular, o contingente, o sensivel, por
isso a elaboracéo do conhecimento ocorre a partir da deducéo. Mas, no plano psicolégico,
o particular é anterior ao universal. Desse modo, a elaboragéo do conhecimento acontece
por indugdo. O universal existe sempre no particular, contudo jamais conseguiremos
uma relacdo minuciosa de todos os fendmenos particulares para chegar com certeza a
leis universais abrangendo todas as esséncias (PADOVANI & CASTAGNOLA, 1993). De
qualquer modo, a jungéo do sensivel ao racional amplia o conceito de experiéncia.

O conceito aristotélico de experiéncia afasta toda a forma de inatismo, pois os
conceitos e os juizos s&o, de alguma maneira, extraidos da representacdo sensivel,



da experiéncia. Se os sentidos, por si, jamais nos enganam, entdo a verdade tem sua
origem nos sentidos. Por isso mesmo, podemos dizer que no pensamento aristotélico o
conhecimento sensivel adquire um profundo valor, embora seja considerado inferior ao
conhecimento intelectivo.

No realismo aristotélico a realidade material existe concretamente,
independentemente de nossas ideias, de modo que o aprendizado dessa realidade objetiva
& proprio da esséncia do conhecimento. Nossos conceitos e ideias somente sao verdadeiros
quando correspondem ao que as coisas realmente sdo, ou seja, sdo condicionados pela
objetividade material. A verdade €, pois, um juizo que corresponde a realidade.

No que diz respeito ao aspecto social, o condicionamento do ideal pelo real material
pode conduzir a uma interpretacdo determinista unilateral, em que as relagbes sociais,
realidade material da sociedade, independem das ideias e conceitos, portanto, das teorias.
Desse modo, as teorias tém fungéo explicativa, interpretativa, analitica, e até justificadora,
mas jamais projetora do social.

Essa unilateralidade tira qualquer capacidade de projetar idealmente a materialidade,
a pratica social. Contudo, se as ideias e conceitos, para serem verdadeiros, devem
corresponder a realidade objetiva, isto significa que é possivel que dela partam e a ela
devam voltar, ou seja, é possivel pensar uma intervencéo da idealidade na materialidade
social, concepgao essa que tomaréa corpo e forga a partir do século XIX. Se o conceito de
experiéncia pde em evidéncia a necessidade e a importancia do conhecimento sensivel, do
mesmo modo serve para indicar a possibilidade de experimentagbes, que podem conduzir a

novas descobertas e abrir espagos para novas realizacoes, indispensaveis a pratica social.

Nessa perspectiva, a consciéncia, partindo da realidade objetiva, pode projeta-
la idealmente e buscar transforma-la. A objetividade da matéria social ndo prescinde a
idealidade. Em outras palavras, as ideias e 0s conceitos, elaborados criticamente, podem
servir de fundamentagédo para uma pratica social critica, cuja consciéncia reconhece sua
responsabilidade mediante o mundo. Paulo Freire, por exemplo, observa que:

Na objetivacdo transparece, pois, a responsabilidade histérica do sujeito:
ao reproduzi-la criticamente, o homem se reconhece como sujeito que
elabora o mundo; nele, no mundo, efetua-se a necessaria mediacdo do
autoconhecimento que personaliza e o conscientiza como autor responsavel
de sua proépria histéria (FREIRE, 1987, p. 17).

Em relagdo ao conhecimento, se podemos dizer que, em decorréncia de nossa
capacidade psicologica, a abstracéo das representagdes sensiveis ocorre por um processo
indutivo e, se por ele, jamais conseguiremos realizar uma sintese completa dos fenébmenos
particulares, que nos permita chegar a totalidade das leis universais, entdo a procura pela
verdade é interminavel. O conhecimento € processo, por isso mesmo, jamais acabado.

Essa nogéo de inacabamento viabiliza a compreensédo de uma certa provisoriedade



das descobertas e de que nenhuma linha de pensamento consegue chegar a um
entendimento total e completo acerca da realidade. O conhecimento, pois, tem carater
aproximado e se constitui uma producgéo que se faz a partir de outros conhecimentos. Isso
significa que depende de uma construcdo coletiva, tendo em vista que o ponto de partida
de cada investigacéo pressupde sempre um problema da vida pratica e um conhecimento
antecedente, e supde uma investigacado consequente. Neste sentido, € possivel falar, com
Freire (1992), de dialogo, isto €, de concordancia e de desacordo. Em outras palavras,
chegamos a nocdo de intersubjetividade, de inter-relacionamento de sujeitos diversos, o

que indica diferentes interpretacoes.

Esses sujeitos, cuja capacidade racional ndo dispensa a sensibilidade, por isso
mesmo, ndo apenas conhecem, mas também sentem, emocionam-se com e diante da
capacidade sensivel. Assim, podemos dizer que no processo do conhecimento o sujeito

relaciona-se, interage e emociona-se.

O modo como conduzimos nossa interpretacao do conceito aristotélico de experiéncia
permite-nos demonstrar que podemos chegar a nogao de inacabamento, de continuidade
processual, embora Aristoteles apresente uma nogdo de movimento acabado, da poténcia
ao ato, da matéria a forma.

De alguma maneira, a filosofia, cuja busca fundamental é a procura do ser, a Filosofia
Primeira como ficou conhecida a Metafisica, por um lado, sempre manteve o ser com um
certo carater de imobilidade, que garantiu o sentido de perfeicdo e os anseios humanos
pela infinitude. Por outro lado, para chegar a um conhecimento profundo da totalidade
os filbsofos gregos esmeraram-se em raciocinios que lhes possibilitassem apresentar
uma viséo légica do todo. Nessa perspectiva de logicidade, a totalidade tende a assumir
a caracteristica de um todo fechado sobre si mesmo, uma vez que as contradigbes sédo
resolvidas no conceito de identidade, concebida como idéntica a si mesmo. Assim, os
conceitos de contraposicao e superacao sao diluidos no conceito de identidade. Toda essa
formalidade dificultou o entendimento do caréater processual de totalizagdo do real em que
se da a relagdo contraposigao-superagéo.

Essa procura primeira pelo ser como que se expandiu de tal forma que a perspectiva
intelectualista nela presente imprime nas investigacdes antropolégicas, epistemolégicas e
axiolégicas uma tendéncia marcadamente racionalista. Na antropologia, o ser do homem,
sua esséncia, sua natureza propria € a racionalidade. A razédo € a parte mais elevada, é a
faculdade mais alta da alma, constituindo-se a maior capacidade e, ao mesmo tempo, a
maior posse do homem, aquilo que o coloca acima da natureza, dos demais seres. Nessa
perspectiva, a razao tem o papel fundamental de resistir aos impulsos dos sentidos.

Em toda essa perspectiva ha um certo desprezo pelo corpo, fortemente posto no
pensamento platénico e deixado de lado no pensamento aristotélico com a aceitagéo de um

conhecimento sensivel que, embora considerado preliminar, jamais poderia ser concebido



por Platdo em sua visdo dualista de mundo. Essas duas posi¢cdes passam a influenciar a
discussdo sobre as questdes antropoldgicas, axiolégicas e epistemoldgicas, a partir do
advento do cristianismo. Os primeiros pensadores de entédo dividem-se entre os que refutam
o desprezo ao corpo e a sensibilidade, alegando ser a corporeidade lugar de salvacgéo, e
0s que situam o corpo, a matéria, num plano inferior, como lugar da condenag¢@o humana.
Tais posturas teolbgicas tém seus fundamentos em questées filosoficas e evidenciam a
presenca de uma teologia cientifica no pensamento patristico, cujos maiores representantes,
Origenes e Santo Agostinho, empreendem-se em sistematizar o pensamento cristo, na
patristica', em uma vasta sintese filoséfica. Com essa perspectiva, o pensamento de Santo
Agostinho deixa transparecer uma concepc¢éo de verdade que abarca dois conceitos: a
verdade como correspondéncia; e a verdade como revelacéo. O conhecimento intelectual

necessita da iluminagéo divina, de modo que a verdade como revelagao é superior.

A esse respeito Nicola Abaggnano (2007, p. 995) afirma:

Muitas vezes a teoria da correspondéncia é acompanhada pela teoria da
Verdade como manifestacéo ou revelagao. S. Agostinho, por um lado, define a
verdade como “aquilo que é como aparece” (Solil, Il, 5) e por outro considera
como Verdade “aquilo que revela o que é, ou que se manifesta a si mesmo”;
nesse sentido, identifica a Verdade com o Verbum ou Logos, que é a primeira
manifestagao imediata e perfeita do ser, ou seja, de Deus (De vera rei, 36).

No periodo medieval sobressai-se o Tomas de Aquino e com ele instala-se fortemente
um intelectualismo nos moldes aristotélicos, realista, que comeca pelo ser, pela realidade,
e trata de fixar em conhecimentos tidos como verdadeiros, a estrutura propria da realidade,
na composi¢ao entre substancia, esséncia e causa, procurando ajustar o pensamento ao
ser, submeter a razédo as exigéncias do objeto. A concepcao de conhecimento em Tomas
de Aquino abrange dois tipos, o sensivel e o intelectual. Este depende daquele, mas a ele
€ superior. Por ser, sobretudo, um grande tedlogo cristao, o intelectualismo de Tomas de
Aquino tem fortes liga¢gdes com as questdes do pensamento teocéntrico que se sobrepde
em todo o periodo medieval (PADOVANI & CASTAGNOLA, 1993).

Considerado o grande doutor da Igreja, Tomas de Aquino foi o maior representante
da escolastica®. O seu esfor¢o tedrico-filosofico orientou-se pelo desejo de que o homem
nao viesse negar pela razdo aquilo que ele acreditava pela fé.

Severino (2002, p, 34) afirma que:

O tomismo ¢ a forma mais perfeita e acabada do modo metafisico de pensar,
no sentido que a metafisica assumiu na tradig&o cultural do Ocidente. Trata-

1. Filosofia cristd dos primeiros séculos. A patristica vai do século Il ao VIII. Consiste “na elaboragéo doutrinal das
crengas religiosas do cristianismo e na sua defesa contra os ataques dos pagaos e contra as heresias” (ABBAGNANO,
2000, p. 746).

2. Filosofia crista da Idade Média, desenvolvida nas escolas. A escolastica representa o ultimo periodo do pensamento

cristdo, que vai do comego do século IX ao fim do século XVI.



se do exame, pela razdo humana, dos principios e causas primeiras que sdo
condi¢des de existéncia dos entes. Torna-se entdo uma doutrina do ser em
geral, enquanto ser, desconsiderando-se suas determinagdes particulares.

Até aqui podemos concluir que a investigacdo sobre as questbes relativas ao
conhecimento, sua validade e verdade aliam-se as questdes metafisicas, centradas
na investigagéo acerca do ser. A verdade é concebida como correspondéncia entre o
conhecimento e o objeto. Além disso, notamos uma significativa influéncia de Platéo e
Aristoteles no pensamento medieval. Contudo, com a crise do pensamento instaurada pela
Renascenca, a metafisica tende a arrefecer e a perder a sua hegemonia.

NOVOS TEMPOS: ALGUNS CONCEITOS IMPLICADOS NA BUSCA PELA
VERDADE

A crise instalada no periodo do renascimento alarga o espaco da critica e facilita
0 surgimento de novas concepc¢des, inclusive de verdade, o que requer a elaboracéo de
novos conceitos. Entdo, doravante que conceitos sobressaem nesse processo?

A presenca de conceitos demandados na trajetéria da busca pela verdade no
processo de conhecimento indica que além do interesse por questdes epistemoldgicas,
a filosofia da modernidade apresenta uma grande preocupagdo com o homem. Nessa
perspectiva, sdo essencialmente importantes as discussbes de Rousseau, Kant, mas
também de Hegel e Marx a respeito da liberdade e da moralidade na formacéo do ser
politico, e as proposi¢des idealistas e materialistas na configuragdo do conceito de sujeito
cognoscente e histérico.

O pensamento moderno define como principal caracteristica do sujeito a de ser
ativo e reconhecer-se como tal, como aquele que se apropria de todas as determinacbes
e as utiliza livremente. Liberdade passa a ser, além da palavra de ordem, uma qualidade
essencial do sujeito. Ha uma proposi¢céo ampla da liberdade e aliada a ela a condenacéo e
a denuncia de seu contrario, atitude marcante do pensamento de Rousseau (1979, p. 09),
para quem “o homem nasceu livre e por toda parte ele esta agrilhoado”.

Como um dos mais importantes pensadores contratualistas, Rousseau entende
que a necessidade de conservacgéo leva os homens a agruparem-se, realizando um pacto
social pelo qual a pessoa particular é substituida pela pessoa publica, por um corpo moral
configurado pela unido de forgas e liberdades particulares, cuja unidade objetiva é o bem
comum. Isso significa que, por esse pacto, os homens abdicam da liberdade natural,
particular, limitada apenas pela forga individual, para assumirem a liberdade civil, limitada
pela vontade geral.

Sendo assim, o pacto social encerra um compromisso do publico para com o
particular, de tal modo que a obrigatoriedade dos compromissos que ligam cada individuo



ao corpo social s6 tem razdo de ser na reciprocidade.

O sujeito politico &, pois, um ser genérico e, como tal, autbnomo, tendo em vista que
as leis a que se submete sao criadas pelo povo, e em que o0 objeto dessas leis deve atender
a nocdo de generalidade. Isso significa que o atendimento de vontades particulares, em
detrimento da vontade geral, traz a tona a injustica e implica a destruicéo do corpo politico,
ao mesmo tempo que constitui um indicio de que a verdade necessita ter validade universal,
implicada na noc¢do de generalidade.

Rousseau defende como forma de governo a democracia, governo do povo, portanto,
caracterizado pela totalidade de individuos, embora compreenda que uma democracia
auténtica jamais sera realizada.

A reapresentacdo do sujeito politico, por Rousseau, €é fertilizada por uma
critica radical ao estado de corrupgdo em que estd submerso o homem social e pelas
proposicdes de Estado, democracia e legislacdo, fundadas sobre a base da liberdade e
da responsabilidade. Nesse sentido, a funcéo do legislador reserva a este a obrigacdo de
realizar-se como ser politico, entendido como aquele que propicia a condi¢éo de liberdade
a todos os sujeitos politicos sob a legislatura.

Se aquele que manda nos homens ndo deve mandar nas leis, aquele que
manda nas leis ndo deve tampouco mandar nos homens; do contrario suas
leis, ministros de suas paix8es, nada mais fariam, muitas vezes, do que
perpetuar suas injusticas, e ele nunca poderia evitar que opinides particulares
alterassem a santidade de sua obra (ROUSSEAU, 1979, p. 49).

No Estado proposto por Rousseau as leis devem cumprir, fundamentalmente, a ideia
de universalidade, porque o sujeito politico deve ser livre e justo. As criticas dirigidas por
esse estudioso ao regime feudal, condenando o seu modo de viver, 0s seus ideais e a sua
cultura, denotam o anseio de reclamar uma vida livre dos entraves do modelo convencional
de sociedade, homem e conhecimento.

Os problemas da liberdade e da subjetividade, que aparecem como uma das
grandes preocupagoes dos pensadores modernos, tém em Rousseau (1979) e Kant (1992)
um ponto em comum: ambos apresentam uma ligacdo direta entre esses problemas e a
moralidade. Se em Rousseau a liberdade natural da lugar a liberdade civil, realizando-
se pelo sujeito como corpo moral, coletivo, em Kant a liberdade tem a sua expressao
auténtica na moralidade. Se para garantir a liberdade Rousseau define a liberdade civil,
Kant preocupa-se em deslocar o fundamento da existéncia, transferindo-o de Deus para
o0 homem, porquanto é o sujeito moral que define a existéncia de Deus e n&o o contrario.
N&o se trata de uma percepgéao intelectual da existéncia divina por meio da capacidade
racional do homem, de sua razdo pura, teorética, mas de uma definicdo dessa existéncia
pela percepcao e realizagdo do dever, fundamento de seu comportamento, portanto, de
sua razdo pratica. Da mesma forma que tudo que o sujeito conhece & produto de sua



consciéncia na aproximacgao do objeto, tudo o que ele obedece é produto da consciéncia
que ele tem do dever e ndo de uma razao divina.

Desligando, pela moralidade, o homem de Deus, Kant (1992) garante a liberdade
humana, fundamental para a exigéncia do cumprimento do dever e sem a qual essa
exigéncia perde todo o seu significado, uma vez que € a consciéncia moral que da a si
mesma a sua lei. A agdo humana é regida pelo respeito ao dever e tudo o que este ordena
€ universal, refere-se a todos os homens, em todas as condi¢bes, tempo e lugar.

O sujeito kantiano € o responsavel pelo seu conhecimento e pelo seu comportamento
diante do mundo. Kant eleva a nogéo de responsabilidade ao definir a esséncia humana
pela liberdade e pela razdo prética, cujo fundamento é o fato da moralidade, em que todo
e qualquer homem tem consciéncia de seu dever. Kant (1975) levanta a suspeita sobre os
limites do conhecimento, ou seja, da razdo em relagdo ao conhecimento, em seu idealismo
fenoménico. Do mesmo modo, Kant (1992) provoca desconfiangca sobre os limites da
liberdade, que se encontram justamente na proposicdo de uma lei individual, que néo
atenda ao sentido de universalidade. Dessa forma, a maxima da vontade do sujeito moral
deve valer sempre como principio de uma legislagdo universal. A liberdade é vista como
autonomia da vontade que se da a si propria a sua lei, cuja determinacéo implica a nogéo
de universalidade posta no ideal de dever e responsabilidade.

O sujeito kantiano &, portanto, o sujeito moral, mas também cognoscente, na medida
mesma em que a razao cria as ideias e teorias universais, e em que os fenébmenos devem
ser estruturados segundo os moldes da razao.

A concepcédo de sujeito em Hegel e Marx é fundada em uma concepcao dialética
de conhecimento. O idealismo e o materialismo, que direcionam as concepg¢des de
homem, mundo e conhecimento, tém, respectivamente em Hegel e Marx, dois grandes
representantes. Do mesmo modo, é nesses dois pensadores que encontramos uma grande
contribuicdo no que diz respeito a visao dialética contemporéanea e a constituicdo de uma
filosofia da histéria.

Todo o esforco da filosofia hegeliana parece estar em mostrar o movimento da
historia e, com ele, o problema do sujeito. Em Hegel (1992), a concep¢do kantiana do
sujeito ativo, livre e soberano chega ao seu apogeu com o desenvolvimento do espirito
que se da, segundo ele, progressivamente em trés momentos dialéticos, cujos saltos
qualitativos estendem-se do espirito subjetivo, que se constitui a individualidade humana,
ao espirito objetivo, formado pelas instituicdes sociais e pela cultura, até chegar ao seu
desenvolvimento maximo no Espirito Absoluto — Ideia ou Razéo — que nada mais é do que
a totalidade do real, incluindo-se ai o0 homem, que nédo passa de mera representacdo da
Ideia.

O processo historico é reduzido por Hegel ao desenvolvimento da Ideia. A historia



humana é a propria Ideia encarnada na sociedade. O mundo hegeliano é uma determinacao
dos conceitos e o sujeito historico &€ o cognoscente. Hegel (1992, p. 206) afirma que sujeito
€ “a substancia verdadeira, o ser ou a imediateidade que néo tem fora de si a mediagéo,
mas € a propria mediag¢ao”.

Embora possamos tecer algumas criticas ao pensamento hegeliano, ndo podemos
ignorar o significado de suas interpretacbes para uma construcdo conceitual. Nesse
sentido, Hegel esclarece, em parte, a dialeticidade do conhecimento, evidenciando
uma possibilidade de explicitacdo da realidade em todas as suas relagbes ideais e de
reconstrucdo da mesma pelo pensamento. Nesse processo, 0 pensamento realiza um
movimento no qual concebe os objetos, imprimindo-lhes uma existéncia conceitual, e 0 vir-
a-ser, que se da em decorréncia das antinomias teéricas, pois nenhum conceito, por si so6,
abrange a totalidade das relagdes determinadas pela razéo.

Hegel proporciona uma visdo das contraposi¢cbes conceituais, porém limitada,
pois considera a realidade uma determinacé@o exclusiva da ideia. Apesar de avancar nas
discussoes sobre o desenvolvimento da ideia, deixa de lado a realidade material da pratica
social. Esta define-se pelas contradi¢des conceituais e traduz-se pela passagem de uma
cultura a outra.

O problema do suijeito histérico, esbogado por Hegel como teorético, é reapresentado
por Marx e toma novos rumos. Se em Hegel o sujeito histérico configura-se submerso
em uma concepgdo de ser ideal, em Marx (1991) ele é visto a partir de uma concepgéo
de ser social que apresenta sujeito preocupado, desde o inicio, em como produzir sua
subsisténcia. O sujeito histérico é situado nédo na trama das contradi¢cbes conceituais, mas
na contradic&o da pratica social, embrenhado nas teias das vérias relagbes que ele contrai.

Em Marx, o homem é, antes de tudo, praxis, o que significa dizer que se define como
um ser produtor, transformador, criador, que mediante o seu trabalho transforma a natureza
externa, transformando-se a si préprio e criando um mundo a sua medida, melhor dizendo,
a medida de suas praticas e ndo de seus pensamentos, de sua consciéncia, de seus
conceitos, porquanto estes sdo nada menos que fruto de suas praticas, pois a consciéncia
€ para Marx um produto social, o sujeito histérico, portanto, é o sujeito da praxis.

Se em Hegel, a histéria humana é a do desenvolvimento da ideia no movimento de
suas contradi¢cdes conceituais, em Marx, & a do processo de vida, das relagbes humanas
nas suas contradicdes. N&o nos parece haver nenhum equivoco nisso, porém consideramos
que em Hegel hd uma reducéo da histéria a uma Unica possibilidade e, consequentemente,
uma limitagdo do sujeito no que diz respeito as dimensdes humanas, uma vez que esse
filosofo parte da ideia e ndo consegue ir muito além disso. Embora fale de espirito objetivo,
isto €, de sociedade, esta é pura racionalidade. Seu pensamento constitui uma filosofia da
historia, bem como uma ontologia e, com isso, evidencia o sujeito do conhecimento. Marx

parte da matéria, das relagbes humanas e demonstra o carater social da consciéncia.



Os conceitos de ideia e de praxis proporcionam uma significativa contribuicao para o
nosso propdsito de construgdo conceitual e para uma aproximagao da totalidade no sentido
de um eterno vir-a-ser.

O conceito de ideia permite-nos, por um lado, o aclaramento do processo dialético de
elaboragdo do conhecimento, no que diz respeito aos movimentos da ideia. Por outro lado,
para além da interpretacdo hegeliana, oportuniza o entendimento de que ndo podemos
reduzir a histéria humana a razao, sem correr o risco de uma compreensao superficial
acerca do real. Hegel faz um acordo harmonioso, garantido pelo conceito de identidade,
entre a ideia e a realidade objetiva, reduzindo a explicitagcdo das contradi¢cbes ao limita-las
ao plano ideal, pois suas superacdes sdo apenas de carater tedrico e ndo prético, ainda
que muito importante.

O conceito de praxis proporciona uma compreenséao profunda acerca do real. Marx,
diferentemente de Hegel, ndo dissolve na harmonia entre ideal e material a especificidade de
cada um. Ao contrario, pde em evidéncia uma relagéo conflituosa, unindo indissoluvelmente
teoria e pratica no conceito de praxis e entendendo a teoria, segundo Vasquez (1990, p.
131), “mais como uma filosofia ou expresséo tedrica de uma necessidade radical do que
como conhecimento de uma realidade”.

Os conceitos evoluem, realizam-se no devir em que sdo, a0 mesmo tempo,
necessarios a sistematizacdo de uma teoria e contingenciais, em decorréncia de sua
espacialidade e temporalidade. S&o os conceitos que alicercam um raciocinio, explicitam
uma logica, dao clareza a um pensamento, limitam, mas também abrem possibilidades
tedricas e logicas e praticas, posto que néo raro servem de fundamento as realizagGes

praticas dos homens.

NOVOS TEMPOS: PROBLEMAS NO PERCURSO

Além da preocupacdo com a questdo conceitual, os novos tempos sugerem o
aparecimento de novos problemas, implicando a necessidade de compreendé-los e
neste texto, especialmente aqueles levantados no percurso em busca da verdade no
conhecimento.

A crise instalada pelo movimento cultural renascentista era constituida tanto por
uma critica como por uma resisténcia e uma recusa aos modelos de sociedade e de cultura
medievais, bem como por uma tendéncia em reapresentar problemas ja inquiridos pela
filosofia, mas também em apresentar novos problemas de investigacdo. H4 como que
uma busca de superagdo das possiveis falhas cometidas até entdo ou, melhor dizendo,
junto a apresentacdo de novas questdes surgem novas interpretacées, ou mesmo novos
posicionamentos sobre velhas questdes.

A partir do Renascimento tem inicio uma certa resisténcia as ideias absolutas e



imutaveis e comecga uma luta pelo direito de viver conforme as préprias experiéncias. A
reapresentacdo do problema da esséncia coloca em questdo tanto a velha concepcgéo de
esséncia como um conteudo ideal, universal, uno e eterno, como a nova concepg¢éao de que
a esséncia consiste justamente na riqueza da diversidade. As criticas emergidas nesse
contexto propiciaram novas discussdes sobre velhos problemas e a coloca¢do de novos,
dentre eles o da individualidade e o do desenvolvimento humano. A discusséo gira em torno
de duas perspectivas: a de que 0 homem nasce com uma esséncia completa e a de que a
esséncia humana esta em formacao e que abrange a nogéo de transformacgao, suscitando

uma discussao sobre a existéncia.

Com o antropocentrismo que marca esse periodo, o racionalismo classico volta a
fomentar o pensamento, ainda que levemente, para mais tarde, ja na modernidade, tomar
forga com o problema da racionalidade reapresentado por Descartes em um contexto, onde
se observa tanto uma postura de cautela na reapresentacdo dos problemas, como uma
recusa do problema do ser metafisico por parte da ciéncia. Galileu Galilei € um exemplo
dessa recusa.

A questao pelo ser metafisico, que se mantém durante todo o periodo antigo e
medieval, e que fertiliza todas as discussdes na perspectiva da totalidade, do ideal e do
real, como que aprisiona a filosofia durante todo o periodo que vai dos classicos gregos aos
escolasticos medievais. Constata-se, entdo, a necessidade de cautela na reapresentacéo
de antigos problemas e na apresentacdo de novos. Tudo deve ser feito de modo que,
futuramente, a filosofia ndo venha a ser refutada, como estava sendo a metafisica em
meio aquela crise. Francis Bacon e René Descartes, cada um a seu modo, com as
particularidades proprias de seus pensamentos, podem ser considerados exemplos dessa
cautela que, neles, se caracteriza pela busca de elaboragdo de um método seguro de
investigacéo que possibilite a elaboracdo de verdades consistentes e universais.

Bacon, (1973) elabora um método cujo critério de cientificidade encontra-se no
principio indutivo, isto é, depende do contato do sujeito com o objeto, em que a observagéo
dos objetos permite, por um processo de inducédo, chegar a leis universais, objetivas, que
explicam o objeto e estabelecem a verdade do conhecimento. Desse modo, o raciocinio
indutivo serviria de instrumento para o intelecto na instauracdo de novas descobertas
cientificas. Com isso em vista, dividiu seu método em dois momentos. O primeiro tinha
a de finalidade é destruir as causas dos erros da mente humana e o segundo objetivava
interpretar a natureza com base na observacao dos fatos. A esse empirismo moderno, alia-
se também Locke (1991) que reconhece como verdadeiro o objetivo, aquilo que provém da
experiéncia. E possivel notar no pensamento empirista, de modo geral, uma compreenséo
de que a natureza das coisas se revela na sensibilidade.

Uma nova perspectiva é assumida por Descartes (1995): duvidando de tudo,

procura chegar a confianga em si mesmo, em seus proprios pensamentos. Atribuindo a



razdo a exclusividade originaria do conhecimento, ele define um critério de cientificidade
baseado no principio do inatismo, de modo que a verdade das teorias se encontra em ideias
exclusivas da razéo, independentes da experiéncia. Portanto, o verdadeiro é subjetivo.
Para esse fildésofo, a razdo proporciona um conhecimento matematicamente exato. Nao é
possivel dizer que um homem néo existe quando esse homem se da conta de sua propria
existéncia pelo pensamento.

Apesar das criticas que Descartes dirige a Metafisica, ele ndo consegue romper
com essa filosofia e utiliza um argumento ontolégico, préprio do estudo do ser: apesar da
imperfeicdo do homem a existéncia € uma perfeicao, posto que o ser perfeito existe. Isso
fica evidente quando Descartes (1995, p.68) afirma:

[...] meditando sobre o fato de eu estava duvidando e, por consequéncia, o
meu ser ndo era inteiramente perfeito, pois era para mim claro que a perfeicao
maior do que duvidar era conhecer. Veio-me a ideia de descobrir de onde
aprendera a pensar em alguma coisa mais perfeita do que eu, e encontrei a
evidéncia de que devia existir algo de natureza mais perfeita [...] isto &, para
que eu me expliqgue em uma palavra.

Os problemas relativos ao conhecimento, colocados no século XVII, especialmente
por Galileu, Bacon, Descartes e Loke, especialmente em relagdo a importancia da razédo
e da experiéncia empirica no processo de conhecimento, e a tendéncia de exclusividade
originaria do conhecimento na razdo e ou na experiéncia, atribuida pelos autores acima
referidos, parecem ser o ponto de partida das analises realizadas por Kant no século
XVIII, com a perspectiva de uma sintese dessas concepcgdes, no sentido de superacéo da

oposi¢cao gerada entre elas.

No tratamento da questdo do conhecimento, por Kant (1975), percebe-se um
esforco de sintese entre racionalismo e empirismo. Ao realizar essa sintese, Kant faz duas
consideragdes importantes: a de que existem duas fontes originarias do conhecimento a
sensibilidade e o entendimento; e de que o conhecimento sé ocorre quando o sujeito se
relaciona com o objeto. Essa relacédo permite ao sujeito receber, por meio da capacidade de
sensibilidade, diversas informagbes sobre o objeto, ainda que fragmentadas, demandando
disso a necessidade das formas de sentir: espago e tempo. O primeiro para garantir a
conteng¢do daimagem e o segundo para manté-la, a fim de que possamos reter as intuicoes,
percepcdes da sensibilidade. Aléem das formas de sentir o conhecimento necessita das
formas de pensar, categorias a priori, que antecedem a experiéncia empirica e a partir
das quais o entendimento processa as intuicbes sensiveis possibilitando a elaboragéo de

conceitos e realizando, assim, o conhecimento.

Para Kant (1975, p.33) “pela sensibilidade nos sao dados objetos e apenas ela
nos fornece intuicdes; pelo entendimento, ao invés, os objetos sdo pensados e deles
se originam os conceitos”. A realidade objetiva existe fora de n6s e as percepgdes que



temos dessa realidade sé@o sensiveis, multiplas e dispersas. Por conseguinte, para haver
o conhecimento, é necessério um elemento unificador dessas intuices e esse elemento é

o entendimento.

Como o conhecimento sé pode ocorrer na relagédo entre o sujeito e o objeto, Kant
analisa que razao fica impedida de conhecer a coisa em si, entdo esse limite da razdo pode
significar uma possibilidade de garantir a verdade.

Tendo em vista as analises de Kant (1975), especialmente as relacionadas as
capacidades da sensibilidade e do entendimento, é possivel afirmar que a concepgéo
assumida por esse filosofo a respeito da verdade é a entendida como correspondéncia. Ha
de ser ter concordancia do conhecimento com o seu objeto, a fim de que se possa perceber
verdade expressa no conceito.

Na modernidade, a sistematizacdo da dialética por Hegel com a retomada do
pensamento de Heraclito, possibilita 0 surgimento de novos problemas e concepgdes de

verdade, idealistas com Hegel e materialista com Marx.

A questéo da verdade é abordada por Hegel, especialmente na Fenomenologia do
Espirito e na Ciéncia da Logica. Na Fenomenologia do Espirito, Hegel apresenta o processo
pelo qual a verdade se da nas relagbes que a consciéncia realiza, desde a instauragédo da
certeza sensivel em que a consciéncia percebe a existéncia das coisas a certeza propiciada
pela percepg¢éo, quando a consciéncia percebe o objeto em sua multiplicidade, ou seja, em
suas multiplas qualidades. A percepcao consiste em um momento da consciéncia em que
€ possivel notar que a verdade é processual, se realiza na continuidade do movimento
dialético. Assim, a verdade é dada no conceito como unidade da multiplicidade constituida
no movimento do vir-a-ser. A verdade € buscada em uma unidade de opostos, oportunizada

pela contradi¢do conceitual.

Em Hegel, a verdade amplia-se e aprofunda-se nos momentos dialéticos do espirito
hegeliano, especialmente quando da passagem da autoconsciéncia para a razédo, que
indica o carater historico da verdade até a constituicdo da verdade absoluta. Em Marx
(1991), a questédo da verdade é abordada a partir da ideia de materialidade na definicdo do
que é verdadeiro. Assim, a verdade é compreendida por Marx, na sua objetividade.

A semelhanca de Hegel, em Marx a verdade também se apresenta em um movimento
dialético, porém, constituido pela pratica, portanto, como verdade objetiva, mas que néo
prescinde do movimento do pensamento.

Se em Hegel (1992), esse movimento se realiza na perspectiva conceitual, em
Marx (1991) é a prética que constitui a base do pensamento, bem como o seu critério de
verdade. Como nao podia deixar de ser, em decorréncia da propria concepcao dialética
em que Marx funda seu pensamento, a verdade é constituida pelo movimento, portanto,

processual. Todavia, em funcédo da concepg¢ado materialista esse vir-a-ser é constituido na



e pela pratica, de modo que a verdade é objetiva. Para Marx (1991, p.16) “o concreto &
concreto porque é a sintese de muitas determinagdes, isto é, unidade do diverso”.

As concepgdes desses dois estudiosos fertilizam e influenciam muitas abordagens
sobre o conhecimento na contemporaneidade. Nesse sentido, sobressai-se também
fenomenologia desde Husserl a hermenéutica de Heidegger.

Para entender a concepgédo de verdade em Husserl é necessario compreender
a fenomenologia como uma filosofia rigorosa cujo método possibilita a manifestagéo ou
revelagé@o das esséncias, também é necessario compreender alguns conceitos importantes
como, por exemplo, o de consciéncia intencional e o de intuicdo eidética. O conceito de
consciéncia intencional expressa a compreensdo de que a consciéncia é ato e, como
tal, esta voltada para fora de si mesma. Trata-se de um ato significante que se apropria
dos elementos sensiveis da matéria subordinando-os a fungéo de significagdo. A intuicdo
eidética refere-se ao conhecimento direto e imediato, sem intermediarios, que se pode ter
das esséncias.

Ao discutir sobre evidéncia e verdade, depois de analisar quatro conceitos de
verdade, Husserl (1992, p.96) explica que “o conceito mais restrito de verdade seria entéo
limitado & adequacéo ideal de um ato relacionante a correspondente percep¢éo adequada
de um estado de coisas”. Na continuidade dessas explicagdes encontra-se a concluséo da
discussao sobre evidéncia e verdade. Nesse sentido, Husserl (1992, p. 97) afirma: “Assim
como o é exprime a concordancia predicativa ao modo de intengéo de significacdo, o ndo
€ exprime o conflito predicativo”.

Entéo, é pela intuicdo que se alcancga a verdade, posto que coloca em evidéncia
as coisas mesmas. Em suas prele¢des sobre essa questédo, Husserl (1992) compreende
a verdade como correspondéncia, que se realiza como uma adequacgédo entre intencéo
significativa e o significado, ato realizado pela consciéncia, uma vez que é na intuigéo
eidética, em presencga das coisas mesmas, sem intermediarios, que é possivel a consciéncia
0 conhecimento das esséncias. Desse modo, a verdade é sempre a verdade de um sentido
e a consciéncia intencional a responsavel pelo preenchimento do sentido ao objeto.

Rastrear a busca pela verdade do conhecimento, realizada pela filosofia, possibilita
observar que a propria histériademonstra que davidas foram langadas sobre essas verdades.
Sao justamente essas davidas que tém se constituido a mola propulsora, responsavel pelo
desenvolvimento do conhecimento. Foram também essas duvidas que sempre apontaram
uma postura que se faz critica de si mesma, questiona seu préprio poder de conhecimento
e quanto mais questiona mais percebe a provisoriedade das respostas obtidas.

A procura pela certeza ou por uma verdade universal, que sirva em todo o tempo e
lugar, vem perdendo espaco para a compreensao de provisoriedade das verdades, apontada
pelo pensamento que visa acompanhar o movimento dialético do real. Nesta perspectiva,



a certeza deste momento pode ser a incerteza do momento seguinte. O homem existe,
historicamente, e, por todos os lugares, encontra-se envolvido num processo dialético
de miriades contradicbes que ele préprio propicia no ambito de suas relagdes, ligando
suas descobertas, sua forma de agir, de interpretar aos conceitos de tempo e espaco, ao
mesmo tempo em que transforma esses mesmos conceitos, a partir de novas praticas.
Ora, os conceitos s&o criagdbes humanas, cujos significados sdo constituidos na prépria
historicidade de um mundo especialmente simbolico. Portanto, o que sé@o verdades?
Conceitos que recebem sua significacao da histéria, que se entrelagcam as a¢des humanas,
delas dependem e a elas se dirigem. E podem perder o sentido e a vigéncia, quando
mudam as formas histéricas e culturais produzidas pelo proprio homem.

Ao primar pelas interrogacgdes, a filosofia se da conta de que, quanto maiores e mais
diversas forem as dlvidas langadas sobre as certezas, maiores serdo as possibilidades de
compreensao das contradicdes que se presentificam e se realizam na sociedade. Sendo
até possivel dizer que néo existe uma verdade Unica, porém, verdades que dependem,
de certa forma, das significacdes historicas emergidas no emaranhado de contradigées,
desejos, imaginacdes e criagdes que, de algum modo, ndo s6 compde, mas fertilizam a
realidade. Isso significa que a existéncia de uma verdade pressupbe o entendimento de
que esta ndo se constitui um sistema fechado, pronto e acabado, mas um processo. Se
existe uma verdade, ela esta em aberto, em permanente construgéo, por consequéncia da
prépria provisoriedade intrinseca a condi¢ao historica posta no movimento das respostas

mesmas.

Atotalidade implica um processo de abertura epistemologica, no sentido de que tanto
o conhecimento como o0 mundo humano estdo em permanente elaboracéo e transformacéao
e é nesse contexto que o homem emite juizos de valor e projeta sua existéncia mediante
as condigdes histérico-sociais que ele mesmo cria como sujeito coletivo. Por isso, &
necessario entender o contexto espago-temporal em que se organizam o conhecimento e
a existéncia humana, para compreender que a emissao de juizo de cada individuo, embora
esteja ligada a singularidade de cada um, nédo se reduz a uma pura particularidade, em

funcédo do carater historico-social de ambos.

Consideramos que a nossa intengdo de contribuir com a discussdo sobre 0 nosso
objeto de estudo exige de nds a construgdo de nosso proprio conceito de sujeito. Nesse
sentido, entendemos o sujeito como um vir-a-ser que se movimenta como uma unidade
de contrarios dialeticamente complexa, implicando uma multidimensionalidade e uma
plurirrelacionalidade dificeis de ser aprendidas. Uma unidade a partir da qual ele se realiza
ao mesmo tempo como condi¢do e condicionado, criador e criagdo, produtor e produto,
ruptura e continuidade cuja racionalidade é intersubjetiva, parte da realidade objetiva e a
ela volta, portanto, uma consciéncia eminentemente social. Trata-se, pois, de um sujeito
que, mediado pelas condi¢des historicas, pensa, age, sente e deseja, um sujeito que se



relaciona e se emociona na busca continua de realizagéo da liberdade, da autonomia e da
eticidade.

E importante lembrar que o que chamamos de busca da verdade equivale a um dos
mais antigos anseios do homem, o de trilhar um caminho seguro, tendo em vista tantas

duvidas e incertezas vivenciadas por ele.

CONCLUSAO

O percurso pelos caminhos trilhados pela filosofia, na instauragéo e explicitagcao
da verdade no conhecimento, permitiu perceber o esforgo tedrico-filoséfico realizado por
diversos fil6sofos para explicitar os meandros do pensamento nas diferentes concepc¢bes
de verdade, bem como observar a riqueza das analises, dos argumentos e das discussbes
instauradas no contexto da procura e atingir nosso objetivo de compreender como a
investigacdo sobre a verdade é realizada pela filosofia e, consequentemente, proporcionar
uma discussao sobre questdes epistemolégicas que envolvem essa procura.

Foi possivel notar que as diferentes concepgdes, emergidas na interminavel busca
que a filosofia se impde, abrangem discussbes acerca do ser, do conhecimento, do
mundo, do homem, enfim, sobre o sentido de totalidade, trazendo a tona a necessidade
epistemoldgica de critica, de interrogac¢do, de explicitacdo e instauracdo da verdade,
mas também a necessidade ontolégica, preocupada em esclarecer o ser constitutivo e
constituido nesse processo. Nessa perspectiva, pudemos perceber que no cerne das
investigacoes, e dos questionamentos a respeito do ser, as diversas concepcoes filoséficas
realizam um debate teérico fertilizado pelos conceitos de ser e vir-a-ser, que ndo prescinde

das concepcdes de verdade.

O percurso que tragamos evidencia que, do ponto de vista conceitual, as contradi¢gdes
sd@o responsaveis pelo movimento instituido nos e pelos conceitos, a compreensao que
Hegel demonstrou com muita propriedade. Mas, salienta ainda que as contradigcbes néo
aparecem apenas na relagéo entre conceitos, efetuando a positividade e a negatividade de
cada um destes, mas também, na relagédo sujeito-conceito, tanto quando da elaboragéo,
como na apropriagdo que um sujeito faz de um conceito criado por outrem. Ainda deste
ponto de vista, destaca que as contradicdes se dao na evolugéo conceitual que o sujeito
pode colocar em evidéncia, numa retomada de um conceito que, reapropriado em outro
tempo e lugar, por outro sujeito que n&o o seu criador, sofre a novas influéncias espago-
temporais.

Ainda sobre as contradicdes outros vestigios no roteiro percorrido demonstram
que nao se limitam aos conceitos, mas emergem, sobretudo, no ambito das relagcbes
humanas, especialmente as relagées de produg¢do, como analisou Marx. As contradi¢des

originadas na pratica material dos homens e superadas nessa mesma pratica, possibilitam



o entendimento de que eles sdo dependentes, mas ao mesmo tempo criadores, tanto das
circunsténcias materiais como das condi¢des ideais, na constancia do vir-a-ser. O ser do
homem ¢&, pois, pura possibilidade, envolve ideia e matéria, por isso mesmo podemos

concluir que o sujeito histérico é pratico-teorético, multidimensional e plurirrelacional.

O pressuposto de que tudo é muito provisério, de que a realidade se da como
movimento, explica, em certa medida, a possibilidade de diversas e diferentes concepg¢des
acerca do homem, do mundo, do conhecimento e da verdade, que se vao formando nos
caminhos percorridos pela filosofia.

As conclusdes a que chegamos, considerando as opg¢des que fizemos no estudo, nos
levam a confirmar a existéncia de uma busca infindavel acerca das verdades epistémicas,
por parte da filosofia e, ao mesmo tempo, destacar a necessidade de construgdo e
reconstrucdo do alicerce sobre o qual o conhecimento se assenta, da elaboragédo e
reelaboracéo dos conhecimentos, das ideias e das praticas humanas.

A intencdo néo foi organizar um tratado sobre o nosso objeto de estudo, que os
limites desse texto nem competiria, mas tdo somente rastrear os caminhos percorridos pela
filosofia na busca de esclarecimentos sobre a constituicdo da verdade no conhecimento,
ainda que a partir de fragmentos historicos, porém importantes.

Entéo, este texto se coloca como uma oportunidade de situar, nos fragmentos da
histéria aqui registrados, o caminho percorrido pela filosofia para satisfazer a necessidade
da verdade no ambito do conhecimento. Afinal, ndo basta dizer que um conhecimento
é verdadeiro e ou falso, mas sobretudo porque o € e quais critérios determinam que é
verdadeiro ou nao.
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INTRODUCAO

A partir da | Conferéncia Nacional por uma
Educagéo Basica do Campo, a produgao cientifica
sobre essa area comega a ganhar mais espaco e
ter mais visibilidade. E com isto, outros eventos
foram realizados, grupos e linhas de pesquisa
foram criados, universidades passaram a ofertar
vagas em cursos de nivel superior especifico, a
educacao do campo passa a ser objeto de estudo
em programas de pés-graduacgao resultando em
dissertacdes e teses o que indica um verdadeiro
movimento epistemoldgico.

A partir da Ultima década do século XX e
inicio do século atual, o crescimento da pesquisa
atinente as questdes da Educacdo do Campo,
refletido em programas de Pés-Graduagao,
grupos de estudos e pesquisa, eventos,
producdes em revistas e periddicos cientificos
que tem despertado preocupacdo com fatores

dessas investigacdes (SANCHEZ GAMBOA,

BASICA DO CAMPO

2012).

Favoravel a um gesto de analise, Caldart
(2009)
evidenciam arelevancia cientificado mesmo; para

propde alguns questionamentos que

ela o momento é de perguntar sobre o objeto de
estudo, praticas, politica que atendem pelo nome
de ‘Educacado do campo; chegando a interrogar
por que a Educacdo do Campo ja se configura
como um fendmeno da realidade brasileira que
exige tomada de posicao pratica e teodrica, um
caminho necessario para a compreensao das
origens, dos possiveis desdobramentos, dos
muitos atuais e variados fenébmenos sociais e
educacionais (VEIGA-NETO, 2012), um exercicio
de conhecimento de como as coisas la existentes

se formaram historicamente.

Compreender e apreender a Educacgao
do Campo em sua historicidade, contradicbes
e tensoOes inerentes a essa realidade, € uma
necessidade. Em um sentido mais amplo,
Caldart (2009) afirma que ha uma lacuna sobre
uma narrativa escrita e refletida com mais
rigor de detalhe a respeito da Educagédo do
Campo. Em sentido mais estrito, no contexto da
Amazénia Marajoara, sentimos a necessidade
de uma analise, que se propusesse perceber
seu movimento apdés 20 anos da | Conferéncia
Nacional realizada em 1998, onde foram feitas
denuncias, apresentadas demandas e aspiragdes
das populagcdes campesina. Vale lembrar que

essa analise se insere em um processo ainda em
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Ccurso.

Das pesquisas que resultaram em dissertagdes e teses sobre a Educagéo, muitas
tiveram como objeto questbes atinentes a educagéo na Amazénia Marajoara, o que justifica
apesquisa que realizamos a qual pode contribuir para que o Campus Universitario do Marajo-
Breves e a Universidade Federal do Para figure entre as instituicbes de onde emanam
estudos sobre a educagdo do campo no Marajé, por isso levantamos novas questfes
a respeito da tematica, em busca de conhecimentos decorrentes dessas investigacoes
em sua complexidade. Identificamos conhecimentos produzidos em pesquisas de pos-
graduacéao e publicado em dissertacoes e teses, para problematiza-las em uma perspectiva
critica, como um instrumento catalisador do que os estudos materializados em dissertagcbes

e teses apresentam a respeito da educagcdo em municipios na mesorregido marajoara.

A partir dessas compreensdes, o estudo foi desenvolvido em torno do seguinte
problema: Como se encontra a Educacdo do Campo na Amazénia Marajoara, apdés 20
anos de batismo desse termo, tendo como parametro as reivindicagGes e os problemas
apontados no Texto Base da | Conferéncia Nacional por uma Educacéo Béasica do Campo,
realizada em 19987 Constitui-se objetivo geral desta investigacdo compreender como se
encontra a Educacdo do Campo na Amazdnia Marajoara, ap6s 20 anos de batismo desse
termo, tendo em vista as reivindicagbes da | Conferéncia Nacional por uma Educagédo Basica
do Campo, realizada em 1998. Em carater especifico objetivamos 1) Identificar quais as
reivindicacdes da | Conferéncia Nacional Por Uma Educagéo Basica do Campo, realizada
em 1998, atinentes a educacéo; 2) Identificar os principais problemas da educacéo do
campo apresentados pelos conferencistas naquela conferéncia; 3) Analisar os principais
problemas ainda existentes na educag¢do do campo apresentados em teses e dissertacbes
sobre a AmazdOnia Marajoara.

Este trabalho é resultado do estudo desenvolvido na pesquisa “Andlise epistemologica
de teses e dissertagdes sobre educagédo do campo na Amazénia Marajoara produzidas no
periodo de 2000 a 2017, aprovado no Prodoutor PARC Renovagéao-2018.

Como forma de conhecer melhor a pesquisa e 0s seus objetivos, buscamos as
contribuicées de Gil (2002) que afirma que “a pesquisa € um procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar resposta aos problemas que séo propostos”
(GIL, 2002, p. 17). Para ele, a pesquisa é solicitada quando ndo se tem informacao
suficiente para atender ao problema ou entdo, quando as informagdes disponibilizadas
estdo desorganizadas e ndo podem ser adequadas ao problema (GIL, 2002). Esta, trata-se
de uma pesquisa de natureza basica, cuja finalidade & gerar novos conhecimentos sem a
aplicagéo préatica.

Com base nos objetivos gerais, para Gil (2002), é possivel classificar as pesquisas
em trés grupos: Pesquisa descritiva, explicativa e exploratéria. A descritiva possui o
interesse de descrever os fatos ou fendbmeno ja a explicativa procura criar uma teoria



aceitavel para um fato ou fenémeno, a exploratoria visa criar maior familiaridade em relagéo
a um fato ou fendbmeno. Partindo destes pontos, o tipo de pesquisa que podemos observar
neste trabalho é a exploratoria, cuja finalidade é nos possibilitar maior familiaridade com
o problema, aprimorar ideias, descoberta de intuicbes, dai a natureza flexivel de seu
planejamento (GIL, 2002).

Apesar, da pesquisa exploratoria ser bastante flexivel na maioria dos casos assume
a forma de pesquisa bibliografica ou de estudo de caso. Neste estudo, desenvolvemos
uma das etapas principais que foi o levantamento bibliografico, pois trata-se de um estudo
essencialmente bibliografico, pois teve como base materiais ja elaborado.

Assim, realizamos estudo de literatura sobre pesquisa, pesquisa bibliografica,
epistemologia e analise epistemolégica. Em seguida fizemos o levantamento das Teses e
DissertagOes, na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcoes (BDTD) e nos repositérios das
universidades de onde decorrem as producdes, para ter acesso aos estudos condizentes
com a tematica a partir de expressdes de busca como “educagédo do campo”, “Amazénia
Marajoara” e “populagdo do campo”.

Com isso, foi possivel ter acesso a produgao cientifica sobre a Educagéo do campo
na Amazédnia Marajoara consolidadas em 25 teses e dissertagdes, o resumo das quais
foram lidos. Em seguia fizemos uma leitura minuciosa dos trabalhos selecionados para
analise, a fim de, avancar e identificar os estudos que tratavam de problemas da educacgéo
na Amazonia Marajoara, o quais foram organizados por categorias construidos no decorrer
das analises, como por exemplo: problemas de estrutura fisica, formacao de professores,

acesso e permanéncia dos alunos na escola etc.

Esse estudo tem caracteristicas de uma analise epistemoldgica, que para Sanchez-
Gamboa, 2012 todo pesquisador tem a necessidade de realizar uma leitura epistemologica
de outras pesquisas. Esse tipo de andlise extrapola a dimensédo da verificagdo das
estruturas, dos temas estudados, das bibliografias utilizadas e autores consultados. Ou
seja, esta pesquisa vai além de uma andlise estritamente epistemoldgica no sentido de
discutir a producédo do conhecimento, mas principalmente de conhecer os modos de
interpretar e tratar a realidade, base de reflexdo da realidade concreta da Educacédo do

Campo no contexto da Amazdnia Marajoara.

A LUTA POR EDUCAGCAO DO CAMPO: ANTECEDENTES HISTORICOS

Desde a criagé@o da Primeira Lei Geral de Educacéo no Brasil, em 1824, j4 era notério
o descaso com a populagdo do campo. Segundo Silva et. al. (2014, p. 3), “Os habitantes
do meio rural estiveram relegados a marginalidade, no tocante a construcdo de planos
educacionais que fossem condizentes com sua realidade e modo de vida”. Grande parte
dessa exclusédo do campo, em relagéo as politicas que comtemplem as reais necessidades



existentes no campo, tem inicio na Proclamagéo da Republica (1889). Naquele periodo:

[...] a organizagéo escolar brasileira passava a sofrer uma forte influéncia
do positivismo e, junto com essa influéncia veio uma valorizacdo da
industrializagéo. Atribuindo maior importancia ao modo de vida e produgéo
urbana, sem levar em conta as outras formas de vida e trabalho. Deixando de
lado as pessoas que viviam e produziam no campo (SILVA, et all., 2014, p. 4).

A implementacdo de modelos urbano-liberais entre a populagdo do campo,
ocasionado pelo capitalismo contemporaneo com foco na méao de obra existente no
campo, e a producgéo rural foram grandes causadores de modifica¢gdo no sistema escolar
rural causando graves consequéncias. Para Leite (1999, p. 14), “as vertentes ideoldgicas
urbanizantes e desenvolvimentista foram as grandes responsaveis pelas transformagées
ocorridas nos sistemas escolar rural, ocasionando a perda de sua identidade socio-cultural
e consequentemente o seu enfraquecimento [...]".

No periodo da Republica no Brasil, a educacgéo se tornou quase que um privilegio
das camadas elevadas da sociedade, embora, nas congregacdes religiosas estivessem
instaladas escolas de ensino médio nas principais provincias permitindo a escolarizagao
das classes médias e inferiores no meio urbano. Entretanto, a escolarizagdo rural sofria
pelo desinteresse das liderancas Brasileiras que s6 passou a ser notada com o grande
movimento migratorio interno de 1910 e 1920 (LEITE, 1999). Segundo Rodrigues e
Bonfim (2017) a modalidade educacional de educagdo do campo, historicamente, vem
sendo relegada a segundo plano pelos seus governantes, “ndo houve um investimento
significativo pelos representantes governamentais para que tivesse uma educagédo do
campo condizente com a cultura e identidade do povo camponés” (RODRIGUES; BONFIM,
2017, p. 1374).

A educacéo rural no Brasil, por motivos sécio-culturais, sempre foi relegada
a planos inferiores, e teve por retaguarda ideolégica o elitismo acentuado do
processo educacional, aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagéo politico-
ideoldgica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressao:
“gente da roca ndo carece de estudos. Isso é coisa de gente da cidade”
(LEITE, 1999 p. 14).

Dessa forma, as populagdes do campo estiveram negligenciadas e esquecidas pelo
poder publico, “as prioridades do Estado estdo engendradas na hegemonia das classes
dominantes que, de certa forma, mediante mecanismo de dominagao sécio-cultural, fazem
prevalecer o status quo dos grupos [...]” (LEITE, 1999, p. 21). Permaneceram inferiorizadas,
pois se acreditava que as pessoas residentes no campo néo necessitavam estudar, pois
estudar sé servia para as pessoas que moravam nas cidades. “Nessa perspectiva, [...] as
pessoas do campo sempre foram consideradas sem cultura, sem educacéo e, pior, como
se servissem apenas para trabalhar no campo, e que, portanto, ndo precisariam de uma
educacao formal” (RODRIGUES; BONFIM, 2017, p. 1375- 1376).



A educagéo é um direito de todos. E o que prescreve o artigo 205 da Constituigéo
Federal. A Educacdo deve garantir o pleno desenvolvimento da pessoa como cidada,
preparar para o trabalho e para a vida (SILVA, 2011). Embora, néo se refira nominalmente
as populagbes do campo, um dos principios do ensino assegurado na Carta Magna, em
seu Art. 206, inciso |, ratifica o que vimos falando sobre o direito a educagao, qual seja
“igualdade de condigcbes para o acesso e permanéncia na escola” (Grifo nosso).

A lei em si ndo garante o usufruto de um direito, por isso é preciso lutar por ele de
forma consciente de que € um direito e precisa ser garantido. “Os movimentos sociais
colocam a luta pela escola no campo dos direitos. Na fronteira de uma pluralidade de
direitos: a saude, a moradia, a terra, o teto, a seguranca, a protecdo da infancia, a cidade”
(ARROYO, 2003, p. 30). A exemplo disto, temos o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terras (MST), que tem lutado por uma educagéo que de fato comtemple a populagéo

campesina.

I CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCAGAO BASICA DO CAMPO:
PROBLEMAS E REIVINDICACOES

A primeira Conferéncia Nacional por uma Educacéao Basica do Campo, realizada no
periodo de 27 a 31 de julho de 1998, Luziania/GO, foi antecedida por Seminarios estaduais,
com apoio em um Texto Base e nas experiéncias concretas, ela compde um processo
articulado com muitos e diferentes participantes como educadoras e educadores do campo.
Dada a importancia, entraram em parceria:

[...] A Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), através de seu Setor
Educacgéo e das Pastorais Sociais, o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), o Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF), a
Organizagédo das Nagdes Unidas para a Educacéo e Cultura (UNESCO) e a
Universidade de Brasilia (UnB) (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 8).

A | Conferencia “[...] foi uma acdo que teve papel significativo no processo de
rearticulacdo da questéao da educagao da populagéo do campo para a agenda da sociedade
e dos governos, e inaugurou uma nova referéncia para o debate e a mobilizagao popular” (Il
CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCACAO DO CAMPO, 2004). Além da insercédo
da educacdo para as populagdes rurais na agenda politica brasileira foi inaugurada a
expressao campo que passou a substituir o termo rural (RODRIGUES; BONFIM, 2017)

[...] a primeira Conferéncia Nacional Por uma Educagdo Béasica do Campo
[...] se tornou um espago de reflexdo e mobilizagdo popular em favor de
uma educacdo que, em seus conteludos e metodologia, considerasse a
especificidade do campo (SANTOS NETO, et al., 2017, p.187).

Em seu Texto Base, os conferencistas demarcam os pontos problematicos
na educacgéo; e o primeiro assinalado é a escassez de dados e andlise sobre o tema,



mostra que a tematica era tratada com descaso e pouco interesse por parte dos érgéaos
governamentais e até mesmo pelos estudiosos da época. Outra questédo revelada é o
alto indice de analfabetismo no Brasil, o texto recorre ao censo do IBGE de 1996, que
apontavam que 32,7% da populagéo do meio rural, acima de 15 anos, era analfabeta.

As matriculas no ensino fundamental também surgem como um problema existente
na educagédo do campo, recorrendo ainda ao censo de 1996 do IBGE que revelava que
aproximadamente 2,7 milhdes de criangas, na faixa etaria de 7 a 14 anos, ainda estavam
fora da escola no Brasil. Logo, as matriculas no ensino médio representavam 54, 4%, na
faixa etaria acima de 17 anos, no entanto, desde de 1991 a 1998 que apenas 1,1 % do
total dessas matriculas estdo no meio rural. J4 a inclusdo da educacao infantil significou
um grande avang¢o no meio rural, que no momento se mantinha de maneira timida, porém
crescente.

O texto apresenta como principais problemas a falta de valorizagdo do magistério e
a formacgéo dos professores e professoras, pois existiam professores(as) trabalhando sem
formacéo, por isso, se pedia formacgao especifica para a docéncia no campo. Problemas
como estes ndo permaneciam apenas no campo, mas em todo sistema brasileiro, contudo,

era nesse espaco geografico a situagdo mais critica.

O tipo de escola publica também entra em pauta, de modo geral, era relegada ao
abandono que em muitos casos recebia a denominagao de escolas isoladas, fazendo
com que as escolas das cidades fossem vistas como encantadoras: o lugar do progresso.
N&o apenas o tipo de escola, mas também a escassez de prédios escolares nas regides
ribeirinhas figurava como problema. O numero ainda era pequeno para a demanda de
alunos, o que tornava mais dificil a escolarizagcéo, pois, fazia com que criangas que néo
possuiam escolas préximas de suas residéncias precisasse se deslocar a longas distancias
para poderem estudar. Além de tudo, era flagrante a precéria infraestrutura das poucas

escolas existentes.

No Texto Base, consta a falta de apoio e iniciativas no aspecto pedagdgica; o curriculo
e o calendario escolar estavam distantes da realidade do campo, e ndo comtemplavam
suas demandas. Os professores e professoras das escolas, ainda tinham uma visao
urbanocéntrica da realidade, talvez consequéncia da falta de formacdo especifica e
identificacdo.

As principais criticas as escolas referem-se ao fato de estarem deslocadas das
necessidades do campo e das questbes do trabalho, em muitas situacdes, alheia a um
projeto de desenvolvimento assim como alienada dos interesses dos camponeses,
indigenas, assalariados do campo, enfim, do conjunto dos trabalhadores e trabalhadoras e
de seus movimentos e organizacgdes e principalmente estimuladora de abandono do campo
por apresentar o urbano como superior, moderno e atraente, e com isso, em muitos casos,

acaba trabalhando em sua propria destruicdo por ser a articuladora do deslocamento de



seus estudantes para estudar na cidade, por ndo organizar alternativas de avanco das
séries nas escolas do préprio meio rural.

Por fim, como determinismo geografico, como fator regulador da qualidade de
ensino, a construgdo da concepgao de que a escola urbana é melhor do que a rural, sendo
um critério equivocado da politica de investimentos, e com isso, uma falsa ideia. O campo
estava sendo desqualificado como espacgo de prioridades para as politicas publicas, e
a exemplo disto, o Texto Base aborda o Plano Nacional de Educagcéo e os Parametros
Curriculares Nacionais que insistiam em trabalhar apenas com a referéncia da escola
urbana.

Além das problematicas apontadas, os conferencistas ainda fizeram diversas
reivindicagbes como: Programas ou iniciativas continuadas de alfabetizagéo de jovens e
adultos até o momento em que seja efetivamente eliminado o analfabetismo do campo.
Acesso de toda a populagdo a uma escola publica gratuita e de qualidade, em todos os
niveis, desde a educacéo infantil até o ensino médio, ja pensando na demanda do ensino
superior. E que essa escola tenha uma gestao democratica nos diversos niveis do sistema
escolar incluindo a participacao ativa das familias, das comunidades, das organizagoes e
dos movimentos sociais nas determinag¢des sobre as politicas de acdo em cada nivel e na
inspecao dos recursos destinados a escolas.

Solicitavam também, mais Apoio as iniciativas de inovagéo de estruturas e curriculos
escolares nos diversos niveis da educagéo bésica visando a ampliagdo do acesso e o
desenvolvimento de uma pedagogia apropriada aos atuais assuntos de um campo em
transformacéo. Reivindicaram a Criagao de escolas técnicas regionais que desenvolvessem
ensino fundamental e médio combinando a formacédo profissional para a atuagdo no
campo e ressaltavam que os profissionais docentes deveriam ter um processo especifico/
diferenciado de selecao para atuarem nas escolas do campo e que ninguém seja obrigado
por um concurso, estagio probatério ou por uma penalidade a trabalhar nestas escolas.

Na esteira das reivindicagcbes, estavam programas especificos de formacao
continuada para os educadores/educadoras do campo, assim como, a incluséo de
habilitagbes especifica ou, pelo menos, de disciplinas nos cursos de magistério e cursos
superiores de Pedagogia e nas demais licenciaturas. Apoio a producdo e a divulgacéo
de materiais didaticos e pedagoégicos que tratem de questdes de quem vive no campo e
apoio a realizagao de pesquisas e estudos sobre o meio rural que sejam elementos para a
implementar uma proposta de educacao basica do campo.

Proposicéo de politicas publicas que associem a educacdo com outras questdes
de desenvolvimento social, como servigo de correio, telefonia entre outros, que permitam
a propria rede de comunicagdo a realizacdo de praticas pedagogicas transformadoras.
Cobravam programas de valorizagdo e de apoio as produgdes culturais assim como,

intercambio cultural. Requisitavam programas combinados de produgédo e de formacao



profissional desenvolvidos em uma nova perspectiva acerca de um novo projeto de
desenvolvimento do campo. Também foi exigido o financiamento, por parte do Estado, de
escolas e ou processos educativos criados e geridos por iniciativa das comunidades rurais

e de movimentos populares, que ndo tenham objetivo de lucro.

Os conferencistas cobravam a democratizagdo da escola e do ensino e exigiam
ampliagdo quantitativa e qualitativa em relagdo ao acesso as escolas, ndo s6 para
estudantes, mas também para comunidade em geral, como as familias, organizacbes e
movimentos populares. Em consequéncia, pediam maior participacdo da populagdo na
tomada de decisbes na escola na gestédo do cotidiano escolar, que precisa ser vista como
um espaco também pertencente a comunidade. Maior participagéo dos alunos na gestéo do
cotidiano escolar para superar a democracia da representatividade e a criagcao de coletivos
pedagdgicos capazes de pensar e repensar 0s processos de mudancga e transforma-los em

acOes educativas concretas.

Modificagdes importantes sédo exigidas em algumas areas. Como a transformacao na
pedagogia escolar, no jeito de ensina e a aprender. E refletir em como trazer para a escola
as alternativas pedagogicas que estdo sendo produzida fora dela, ou seja, incorporar as
licdbes da educacado popular na vida da escola. Transformacédo do curriculo escolar, que
precisam incorporar o movimento da realidade e processar como contetdos formativos.
Transformacgéo da escola que da énfase a memorizagdo de informagdes desarticuladas
afirmando a importancia do aprender a aprender, isto é, aprender a transformar informagoes
em conhecimentos, (trans) formagéo dos educadores e educadoras das escolas do campo,
que costumam fazer parte de um ciclo vicioso e perverso, sdo vitimas de um sistema que
desvaloriza seu trabalho e colocam o meio rural como penalizagdo e ndo uma escolha.

Por fim, pedem articulacdo entre educadores/educadoras para criacdo ou
fortalecimento dos coletivos pedagdgicos locais quanto municipais. Qualificagdo dos
educadores/educadoras, priorizando a formacéo dos docentes sem formacgéo e a discussao
das propostas de formacado de professores dos cursos ja existentes, tanto a nivel médio
como superior e programas sistematicos de formagdo que incluam as transformacgbes
discutidas na conferéncia e que construam metodologias que permitam a vivencia de novas
alternativas pedagoégicas no processo de formacgéo.

LUTAS E CONQUISTAS

Por meio das lutas, caminhos podem ser abertos para que novos avangos sejam
concretizados as populagdes campesinas (SILVA, et al., p. 2014). Os “lutadores do povo”
(CALDART, 2003) estao a frente dessas manifestagbes, em busca de uma sociedade mais
justa.



N&o estédo preocupados apenas em resolver os seus problemas, conquistar os
seus direitos, mas sim em ajudar a construir uma sociedade [...] mais humana,
onde os direitos de todos sejam respeitados e onde se cultive o principio de
que nada é impossivel de mudar (CALDART, 2003, p. 69-70).

Como conquistas no campo dos direitos e inclinagdo as necessidades especificas
do campo, ndo poderiamos deixar de recorrer a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB), importante
instrumento para construgdo de um plano que oriente os objetivos e finalidades condizentes
com a vida no campo, a qual institui em seu artigo 28, os seguintes direcionamentos para

a escola do campo:

Na oferta de educacéo basica para a populacédo rural, os sistemas de ensino
promoveréo as adaptagdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades
da vida rural e de cada regiéo, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagéo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

lIl - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL/MEC, LDB,
9.394/96, art. 28).

A referida lei traz avan¢o a educacado do campo, pois apresentou as principais
ideias que norteiam esse tipo de educacéo, determinando legalmente como deve ser a
metodologia, o curriculo, a organizagdo das escolas situadas no campo, bem como
questdes envolvendo o calendario escolar que no campo diverge do calendario das escolas
do meio urbano (RODRIGUES; BONFIM, 2017). Conforme Rieger e Pinto (2013), a LDB
trouxe abertura juridica, governamentais para se dialogar sobre a politica da educacéo do
campo, respeitando suas particularidades.

Por meio, de todas essas ag¢des, podemos destacar alguns avangcos que mostram
que o campo estd em movimento e possui sujeitos de direitos em busca de uma educagéo
de qualidade. Por intermédio das reivindicagbes do Movimento da Educac¢ao do Campo, “o
Programa Nacional de Educacgéo na Reforma Agréaria (PRONERA) foi instituido em 16 de
abril de 1998, por meio da Portaria n°® 10/98, do entdo Ministério Extraordinario da Politica
Fundiaria” (SANTOS, et al., 2010, p. 30). O programa surgiu durante o Encontro Nacional
de educadores da Reforma Agraria -| ENERA (SILVA, 2011). Um ano ap6s o0 massacre de
Eldorado dos Carajas, que foi a morte de dezenove sem-terra que ocorreu em 17 de abril
de 1996, no municipio de Eldorado dos Carajas, no sul do Estado do Para.

O PRONERA nasce na lacuna de politicas publicas que atendessem demandas
das familias dos assentamentos rurais, principalmente no que diz respeito a educagéao
e também pelos altos indices de analfabetismos e os baixos niveis de escolarizagédo das
pessoas que vivem nos acampamentos e assentamentos da Reforma Agraria. Isto é, o



que aponta a Carta de defesa do PRONERA nos 18 anos do programa nacional e 16 anos
na UFSC- Universidade Federal de Santa Catarina (2016), realizado pela Ill Jornada pela
Reforma Agréaria na UFSC. O programa propde e apoia projetos de educacgéo voltados
para o desenvolvimento das areas de reforma agréria, bem como capacitar educadores e
educadoras para atuar nos assentamentos (RODRIGUES; BONFIM, 2017).

O Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 dispbe sobre a Politica Nacional
de Educacgéao do Campo e sobre o Programa Nacional de Educagéo na Reforma Agraria —
PRONERA, que ao ser analisado constata-se “[...] eleva esse programa governamental a
categoria de politica publica e valoriza, em vez de criminalizar, a agdo das organizagbes
e movimentos sociais do campo concernentes a educacado escolar no ambito da reforma
agraria” (MUNARIM, 2011, p. 56-57 apud MELLO, 2017, p. 27). “A luta pelo acesso ao
conhecimento e a escolarizagdo faz parte [...] de resisténcia, e nela se encontram o
PRONERA e a Educagdo do Campo” (SANTOS, et al., 2010, p.29).

O referido tem como publico alvo: Jovens e pessoas adultas de assentamentos que
nao tiveram a oportunidade de estudar, a fim de que tenham acesso a educacgéo basica como
a alfabetizacéo, ensino fundamental, ensino médio e cursos técnicos profissionalizantes de
nivel médio, superior e de especializagcao (BRASIL, 2016). O art. 12 do Decreto n° 7.352
traca os objetivos do PRONERA, que séo:

| - oferecer educacdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano
Nacional de Reforma Agréria - PNRA, em todos os niveis de ensino;

Il - melhorar as condi¢des do acesso a educacgéo do publico do PNRA;

|1l - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por
meio da qualificacao do publico do PNRA e dos profissionais que desenvolvem
atividades educacionais e técnicas nos assentamentos (BRASIL, 2010).

O PRONERA, é um programa importante para jovens e adultos que vivem nos
assentamentos diretamente ligados a reforma agraria. Para Munarim (2008), 0 mesmo se
constituiu no mais importante espaco institucional federal de constru¢cdo e execugéo de

alternativas educacionais aos povos do campo, alternativas que vinham dos assentamentos
da Reforma Agréria.

Necesséario também considerar como uma politica publica fundamental
para o desenvolvimento da Educagédo do Campo o Pronera, sendo este um
programa de importancia significativa para jovens e adultos que moram em
assentamentos de reforma agraria e que necessitam de uma educagéao formal,
para que possam desenvolver plenamente na sociedade, pois se busca com
tal programa o resgate da cidadania desses individuos que, muitas vezes,
sdo invisiveis para a sociedade e manipulados por autoridades (RODRIGUES;
BONFIM, 2017, p. 1385).

O MST desenvolve, em parceria com a Universidade Federal do Para (UFPA) e
o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), cursos que se



estendem, desde a alfabetizacdo de jovens e adultos até a formagéo de nivel superior dos
educadores e educadoras do MST, além das escolas de Ensino fundamental espalhadas
nos acampamentos e assentamentos.

Cumpre ressaltar que o programa nacional de educagéo na reforma agraria
(Pronera), ndo se restringe a Universidade do Pard, nem ao MST, mas tém
convénios de formacdo para cursos superiores com varias universidades
do pais, sobretudo através dos chamados cursos de pedagogia da terra,
que atende aos varios movimentos sociais que atuam no campo, visando
a formagédo de pedagogos para atuarem nas areas de reforma agraria
(AGUILAR, 2009, p. 12).

No ano 2016, com seus 18 anos de existéncia, o PRONERA ja tinha promovido
470 cursos em diferentes niveis e modalidades de ensino; foram atendidos 185.283
educandos e educandas de acampamentos, assentamentos, da agricultura familiar; foram
estabelecidas parcerias com mais de 90 instituicbes de ensino em todas as unidades da
federagéo. Todos esses dados, demostram a importancia que o PRONERA teve no decorrer
de sua histéria na alfabetizacdo e escolarizacdo dos trabalhadores e trabalhadoras do
campo, na formacéo de professores e professoras, ainda com desenvolvimento para areas
de produgéo agroecoldgica, saude, entre outras (CARTA DO PRONERA, 2016).

De 1996 a 2010 conquistas importantes foram efetivadas por intermédio das
reivindicacdes do Movimento da Educacdo do Campo. No dia 03 de abril do ano de
2002, o Conselho Nacional de Educacédo e a Camara de Educagéo Basica apresentaram
as Diretrizes Operacionais para a Educagéo Basica nas Escolas do Campo (DOEBEC)
(RIEGER; PINTO, 2013), através das resolugdes que a instituiu, como a Resolu¢gdo CNE/
CEB n° 1/2002 e Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008 (SILVA, et al., 2014). Pode-se dizer que
€ um importante momento histérico que demarca a emergéncia de um novo paradigma
educacional, para a educac¢ao do campo.

Como podemos observar “a Resolugdo CNE/CEB N°. 01 de 03 de abril de 2002
que institui Diretrizes Operacionais da Educagdo do Campo, significa um grande avancgo
na educacgdo do campo, e grande conquista dos movimentos sociais do campo” (HAUDT;
RIVATTO, 2012, p. 2-3). No documento afirma que o Poder Publico devera garantir a
universalizagdo do acesso da populagdo do campo a Educagédo Basica e a Educacgéo
Profissional de Nivel Técnico, assim como, o desenvolvimento social para uma sociedade
justa e ecologicamente sustentavel. Bem como, aponta no Art. 4° da resolugéo:

O projeto institucional das escolas do campo, expressdo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizagao
da educacgado escolar com qualidade social, constituir-se-& num espaco
publico de investigacao e articulacédo de experiéncias e estudos direcionados
para o mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel (BRASIL, 2002).



A escola do campo deve ser plural, além de preparar para a educacdo basica
oferecidas nas escolas, deve se constituir em um lugar para a investigacao e formacéo
cientifica sobre 0 mundo de trabalho e articular conhecimentos sobre as demandas sociais
e econdmicas do seu espaco, também deveréo contemplar a diversidades em todos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracéo e etnia (RIEGER,;
PINTO, 2013).

No Art. 6°, o Poder Publico recebe a responsabilidade, em conjunto com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, de ofertar a educacéo Infantil e o ensino fundamental
nas comunidades rurais, inclusive para aqueles que nao tiveram acesso na idade certa,
cabendo, principalmente ao Estado, criar condigbes para isto, “[...] cabendo em especial aos
Estados garantir as condi¢cdes necessarias para o acesso ao Ensino Médio e a Educacao
Profissional de Nivel Técnico” (BRASIL, 2002).

De modo geral, as DOEBEC tém por finalidade nortear e demarcar os principios
basicos para a implementacdo da Politica de Educacdo do Campo, cuja fala sinaliza
para o atendimento diferenciado das questdes educacionais das comunidades rurais,
considerando a sua diversidade sociocultural (LIRA, 2017). Para Rieger e Pinto (2013,
p. 897) as DOEBEC garantem aos estudantes das escolas do campo o direito a uma
escola de qualidade que nao se diferencia em recursos a uma escola urbana. Segundo
Silva (2011, p. 20) “as Diretrizes é o resultado de um olhar para a diversidade presente no
campo, com o objetivo de construir a identidade da popula¢gdo campesina, bem como seu
direito a cidadania”.

PRINCIPAIS PROBLEMAS PERSISTENTES NA EDUCAGCAO DO CAMPO

Ja se foram mais de duas décadas desde a | Conferéncia Nacional Por Uma
Educacgéo Basica do Campo, realizada em 1998, e como resposta ao problema de pesquisa
que originou neste estudo, veremos que muitos problemas apontados pelos conferencistas
do referido evento, ainda permanecem na educagédo do campo. Nas produgdes analisadas
podemos encontrar diversos problemas apresentados pelos pesquisadores em seus
respectivos trabalhos. No Quadro 1, fizemos uma sintese pontuando as principais
dificuldades relatadas.



PROBLEMAS REFER.

Precariedade na Infraestrutura fisica 5

As formas de admisséo, contratagdo e permanéncia do quadro pessoal docente

Urbanocentrismo

Escassez de alimentacao escolar

Curriculos descontextualizados

Numero expressivo de profissionais sem Licenciatura

Falta ou insuficiéncia de recursos didaticos

Auséncia ou precariedade do transporte escolar

A néo oferta do ensino médio em muitas comunidades no campo

A falta de acesso a universidade para alunos do campo

Oferta de vagas escolar limitadas para a demanda de alunos

Falta de apoio dos 6rgéos estaduais

alalalalalplaldIinldi=] =

Auséncia de politicas publicas
TOTAL

N
(6]

Quadro 1 — Principais problemas persistentes na educagéo do campo identificados pelos
pesquisadores no Marajé

Fonte: Teses e dissertacdes analisadas para este trabalho.

A precariedade de infraestrutura fisica das escolas do campo foi apresentada
em 5 (cinco) producdes analisadas, e assinalada como uma das principais dificuldades
enfrentada pelos alunos, professores e por toda a comunidade. A pesquisa de Cristo (2007,
p. 92) aponta que “a infraestrutura fisica da maioria dos prédios escolares & precaria” e
segundo Caetanno (2013) as salas de aula possui espagos inadequados.

Pesquisa de Mendes (2008, p. 61), relata que a escola “funcionava, na ocasiao,
em uma casa de um morador do rio que, no caso, era sogro da professora, o qual cedeu
um compartimento da casa para que as criangas pudessem ter um local para estudar,
durante o dia, pois a noite a escola vira casa” [Grifo Nosso].

A contratacdo de profissionais docentes vai além de uma admisséo, é um forma
de controle de politicos. A falta de seguranga quanto a permanéncia no cargo, aceitam
situacdes como baixos saléarios, trabalhar em espacgos precarios, turmas superlotadas.
Segundo Lopes (2013):

[...] Os professores contratados possuem fragil relagdo de negociagéo diante
das condigdes materiais de trabalho e tém sua relagdo com a comunidade um
pouco mais delicada quando é o caso das liderangas locais serem agentes
de mobilizac&o social de vereadores com pouco preparo € compromisso
politico (LOPES 2013, p. 113).

Indicando a sobreposi¢do da escola urbana em relacdo a do campo, Amaral (2012,
p. 112) afirma que “Com este estudo, foi me permitido ratificar [...] a sobreposi¢éo da escola



urbana em relagéo as “escolas das aguas” no que se refere a infraestrutura e na composicéo
do quadro pedagégico [...]". Com isso, as escolas do campo, denominadas pela autora de
escolas das aguas, séo vistas e tratadas em uma escala de segunda categoria pela gestéao
publica. Para Carmo (2010, p. 177) “[...] torna-se urgente pensar em um novo projeto
para o desenvolvimento, outra escola e educagéo que siga em sentido oposto ao modelo
urbanocéntrico, que privilegia os saberes urbanos em detrimento dos saberes culturais

locais das populagdes rurais”.

Referente a escassez ou falta de merenda escolar, 2 (duas) produ¢cdes mostram
essa situagdo como agravante da situagéo das escolas do campo. Segundo Souza (2012,
p. 104) “por conta da localizacéo existem inumeras dificuldades que séo vivenciadas nesse
tipo de escolarizacdo, dentre eles: [...] falta de merenda escolar”. Conforme Cristo (2007,
p. 92) “a oferta de merenda € irregular, pois ndo € suficiente para durar o0 més inteiro [...]".
Com isto, fica evidente que a escassez e ou a falta de merenda escolar € um grande
problema para as escolas do campo, porque quando ndo se tem merenda a solucéo é
encerrar as aulas mais cedo ou, em muitos casos, paralisar as aulas até que a proxima
remessa seja feita. Sem deixar de levar em conta que, para muitas criancas, o lanche da

escola é a principal refeicéo do dia.

Quanto aos curriculos descontextualizados, foram aludidos em 4 (quatro) produgdes,
séo disciplinas e até mesmo contetdo que ndo condizem com a realidade dos alunos. A
pesquisa de Almeida (2016), realizada em Afua/Pa, aborda que “os saberes socialmente
reconhecidos e legitimados pelo sistema municipal de educacgéao de Afua acabam por negar
os saberes oriundos da cultura ribeirinha” (2016, p. 166). Segundo Semblano (2008, p.132)
“Esta recusa incluir, até mesmo, o envolvimento nos problemas propriamente escolares,
chegando a postularem uma clara separacéo entre a escola e o contexto social que envolve
a vida dos alunos”. Para Freitas (2005):

E preciso desenvolver um curriculo educativo contextualizado, que dé
relevancia aos saberes e praticas vivenciadas pelos educandos, onde eles
possam tecer novos significados em suas aprendizagens a partir de suas
vozes, mediado/orientado pelo professor e em cooperagdo com seus colegas
(FREITAS, 2005, p. 107).

Este problema ja tinha sido discutido na conferéncia de 1998 e foi uma das principais
criticas realizadas ao curriculo, por estar fora da realidade das criancas, assim como as
escolas que se apresentavam distantes das reais necessidades do campo. Para Lima
(2011, p. 134) “O que se tem visto na maioria das vezes séo propostas curriculares para as

escolas do campo adaptadas a partir da l6gica urbana”.

Referindo-se ao numero expressivo de profissionais docentes sem formacgéo
superior, observamos que 2 (dois) trabalhos fazem mencéo a este problema. Na pesquisa
de Cristo (2007) podemos observar o registro de um numero expressivo de profissionais



que nao possuem a formacéo inicial em nivel superior e nem no magistério

[...] o perfil de formagdo de professores da rede municipal de ensino de
Breves [...] possui um numero expressivo de profissionais leigos, que totaliza
211, nas séries iniciais das escolas do meio rural. A situacéo fica mais dificil
porque 80 ndo possuem o ensino médio em magistério, nem graduagédo em
pedagogia (CRISTO, 2007, p. 90).

Com isto, Junior Cardoso (2009, p.128), afirma que “dessa forma, os resultados
mostram que a grande maioria dos docentes ndo apresenta uma formacao inicial em
cursos de nivel superior”, o que torna os alunos do campo os principais prejudicados com
esta realidade.

Relatando os poucos recursos didaticos assim como a auséncia de livros, analisamos
3 (trés) producdes. Na pesquisa de Amaral (2012) podemos perceber a escassez de livros
nas escolas dos diversos géneros textuais:

Outra constatagdo é a auséncia de livros dos diversos géneros textuais.
Segundo os alunos, pais e professores, os livros existentes na escola sao
praticamente os didaticos, que anualmente s&o distribuidos pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) do Ministério da Educacédo (MEC)
(AMARAL, 2012, p. 86).

No trabalho de Mendes (2008) é possivel entender que além dessa auséncia, 0s
livros que chegam a escola estdo em péssimas condigbes de uso e sdo reaproveitados
dos estudantes das cidades. “A cada ano, os livros didaticos, sdo reaproveitados de
outros estudantes da cidade de Ponta de Pedras, o que reforca a frase [...] de que para
o interior qualquer coisa serve principalmente o ja usado, descartado e inservivel pelos
‘outros’ da cidade” (MENDES, 2008, p. 129). Percebe-se, assim, que esses livros advindos
das cidades, além das péssimas condi¢cbes, ndo representam a realidade das criangas do
campo. Por isso, Lima (2011) aborda que “nesse caso evidencia-se mais o universo cultural
urbanocéntrico nos conteudos abordados na maioria dos livros utilizados pela escola”
(LIMA, 2011, p. 132).

A falta ou irregularidade do transporte escolar € um grande problema que esteve
presente em 2 (duas) produgdes. Sdo dificuldades diarias enfrentadas pelos alunos e
professores das escolas do campo, que muitas vezes, mesmo quando ha o transporte,
€ realizado em péssimas condigbes. Segundo Cruz (2014) “[...] o transporte escolar é
fundamental, que no caso da regido, sdo embarcagcdes muitas vezes, de pessoas da propria
comunidade abastecidas apenas com o combustivel da prefeitura que ainda é fornecido de
forma precéria e sem possibilitar a segurangca necesséria para os alunos (CRUZ, 2014,
p.107). Muitas vezes o fornecimento do combustivel feito pela prefeitura falha o que resulta
na paralizacdo das aulas. Para Reis (2016) “[...] se o combustivel fosse suficiente, e a

remuneracado dos condutores do transporte escolar néo atrasasse, os dias letivos seriam



cumpridos” (REIS, 2016. p. 78).

A n&o oferta do ensino médio em muitas comunidades aparece em 1 (uma) producéo.
Este € um caso bem latente no campo, pois fica claro que um namero expressivo de alunos
que terminam o ensino fundamental e desejavam permanecer estudando precisam se
mudar do seu lugar de origem em busca de avangar para o ensino médio. Para Cruz (2014)
“a necessidade urgente da oferta do ensino médio, pois aqueles que ja completaram o
ensino fundamental pararam de estudar ou tiveram que sair da comunidade para buscar a
continuidade desses estudos fora” (CRUZ, 2014, p. 112).

A falta de universidades para os alunos do campo aparece em 1(uma) producao.
Segundo Guimaraes (2010) “acomunidade pronunciou-se apresentando suas reivindicagoes
que estédo relacionadas a: falta de uma universidade para que os jovens tenham acesso ao
ensino superior [...]” (GUIMARAES, 2010, p. 163). Porém, a resolugéo para este problema
caminha a passos lentos ainda, pois ndao ha, em muitos casos, um campus universitario
fixado nas comunidades e a Unica solugéo para os que desejam prosseguir € a cidade.

A oferta de vagas limitadas para a demanda de alunos foi um dos problemas
relatados em 1 (um) estudo e o exemplo disto é a casa familiar rural que nao possui vagas
suficientes para atender a demanda de alunos, esta também é uma realidade vivenciada

por muitas outras escolas:

[...] as vagas ofertadas na Casa Familiar Rural ndo sdo suficientes para
atender todos os alunos que a procuram. O acesso néo se restringe somente
aos alunos residentes na RESEX, embora sejam predominantes, nem deveria
em se tratando de uma escola criada para servir o municipio como um todo,
porém se torna impossivel o atendimento de toda essa demanda municipal
(LOURENCO, 20186, p. 77).

Com tudo, o que foi relatado fica claro a falta de apoio dos 6rgéos estaduais e
Auséncia de politicas publicas, que foram abordados uma (1) Unica vez nas produgdes e

deixam evidente como o campo vem sendo esquecido e deixado de lado, ainda ha poucas
oportunidades para os alunos do campo comparando com as cidades. Para Costa (2019):

Tais dificuldades apresentadas pelos sujeitos demonstram a limitacdo das
politicas publicas direcionadas ao atendimento da educag¢do do homem do
campo, ao mesmo tempo, descortinam a falta de apoio dos 6rgéos estaduais,
sobretudo, as secretarias estaduais e municipais de educagao (COSTA, 2019,
p. 112).

Segundo Magalhdes (2009) “[...] a maior parte da populagdo vive nas areas
ribeirinhas ou de terra firme das localidades rurais, € desses lugares que advém as principais
demandas sociais e educacionais por politicas publicas especificas” (MAGALHAES, 2009,
p.31-32).



CONCLUSAO

As lutas sociais possuem extrema relevancia pelas conquistas alcangadas do Campo.
Foi por intermédio dos movimentos pela educagdo do campo que surgiu a aprovagao das
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica nas Escolas do Campo (DOEBEC), um
destaque que da inicio ao novo paradigma de educag¢édo do campo.

Eventos como a | Conferéncia Nacional Por uma Educagéo Béasica do Campo, foram
de grande importancia, contribuiram com o debate das problematicas nas quais estavam
envolvidas a educagao desse meio, pensadas na e a partir da légica urbana e o campo uma
extensdo da cidade, e consequentemente implementando politicas adaptadas distantes
das reais necessidades das populagdes campo.

Mesmo apés de 20 anos da realizagé@o da | Conferéncia Nacional por uma Educacgéo
Béasica do Campo, realizada em 1998, problemas crénicos evidenciados naquele contexto
historico, permanecem, embora em grau e roupagem diferentes. Grande parte das
probleméticas apontadas sdo as mesmas que debatemos hoje, por isso, o conteudo do
Texto que balizou o referido evento, é atual, dai continuarmos falando de Analfabetismo,
baixo numero de matriculas no ensino fundamental comparando ao espago urbano, falta
de infraestrutura para receber os estudantes na escola, falta de apoio dos 6rgéos estaduais
€ municipais, curriculo descontextualizado, dificuldade de aceso e permanéncia a escola

Tal qual na | Conferéncia, exigimos politica séria e efetiva de alfabetizagédo de jovens
e adultos, acesso de toda a populagédo a uma escola publica gratuita, gestdo democratica
nos diversos niveis do sistema escolar, apoio as iniciativas de inovag¢édo de estruturas e
curriculos escolares nos diversos niveis da educagéo basica, entre outros, formacéao inicial
e continuada aos educadores.

Precisa-se trabalhar com a ideia de que, a educag¢ao do campo possui necessidades
especificas e que por tanto, carece de metodologias, conteddos, curriculo, politicas como
todo que atenda as necessidades e demandas dos povos do campo atinente as questbes
culturais, identitarias, econdbmicas, sociais.

Ainda hé criancas e adolescentes fora da escola, por falta de vagas, auséncia de
transporte, inexisténcia de prédio escolar onde reside, e em muitos casos, ndo ver mais a
possibilidade de transformacéo de vida através da educagéo.

Vimos que a educagédo do campo ja avangou, teve importantes conquistas, ocupou e
construiu espagos, porém € preciso avangar, pois se é plausivel que esteja em movimento,
€ imperante que continue, sobretudo por conta de tudo que vem sofrendo nos Gltimos anos
dessa segunda década do século 21.
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INTRODUCAO

Inicialmente, ndo podemos prescindir
que ainda vivemos um triste cenario politico,
econdémico e social em nosso pais, inclusive

com questionamentos sobre o préprio valor do

conhecimento cientifico que embasa o nosso
campo de atuagdo profissional, plenamente
agravado pela intensa crise sanitéria a partir do
COVID-19 que ja ceifou mais de meio milhdo de

vidas.

Marcadamente o presente estudo decorre
de nossas problematizacbes e experiéncias
vivenciadas na disciplina Fundamentos Teoricos
e Metodolbgicos do Ensino de Histéria como
parte do processo formativo no Curso de
Pedagogia, turma extensiva/2019, polo de Tomé-
Acu, do Campus Universitario de Abaetetuba
da Universidade Federal do Par4. O referido
espaco universitario agrega discentes de alguns
municipios, além de Tomé-Acu, como Concdrdia
do Para, Moju e Acara, local que serviu como
referéncia territorial para este artigo.

Considerando-se a amplitude de tematicas
expostas ao campo historiografico, a partir dos
pressupostos da Escola dos Annales, emergiram
novos temas, problemas, sujeitos e abordagens,
além de uma “revolugdo documental” com o
reconhecimento de novos documentos historicos,
considerados na sua multiplicidade, como
exemplo os documentos orais e iconogréficos,
entre outros, que “ndo sdo inocentes”, pois séo
produzidos consciente e inconscientemente pelas
sociedades conforme seus valores e critérios de
verdade . “E preciso pesquisar a partir da nogéo
de documento/monumento” (LE GOFF, 1993,
p.54, grifos do autor).
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No plano de curso da disciplina FTM de Historia, demarcamos alguns temas para as
nossas investiga¢des pautados nas indicagdes dos proprios discentes em suas respectivas
localidades, principalmente por nos encontramos em um momento de restricdo pela
pandemia de Covid-19 e também com aulas pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE). Apds
a sugestédo de algumas tematicas diretamente vinculadas ao cotidiano das comunidades
em que os/as discentes residem, um dos temas elencados foi “Rituais de morte”, escolhido
por uma equipe formada por discentes que residem na cidade de Acara, o que chamou a
nossa atencao inclusive por ser percebido pela turma como algo “estranho”.

No propoésito central seria realizar ensaios de uma pesquisa histérica e abrir
possiblidades para se pensar o ensino de histéria nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
Partimos para a delimitacdo do objeto de investigagdo, demarcado pelos discentes como
um antigo cemitério desativado em sua cidade e que recentemente foi remodelado e

transformado no “Campo Espiritual S&o José”.

Portanto, o objetivo proposto para este artigo consistiu em sistematizar a proposta
e a producgéo desenvolvida por uma equipe de discentes da Disciplina FTM de Histéria
do curso de Pedagogia da FAECS/Abaetetuba/UFPA, com énfase na Historia Local e dos
pressupostos da histéria oral a partir do processo de transformagé@o de um antigo cemitério
desativado para enterramentos ao atual Campo Espiritual de Sao José na cidade do Acara.
Em relacdo a metodologia, além de referencial bibliografico para o suporte teérico de
nossas discussoes, utilizamos dados coletados por meio de entrevista com dois antigos
moradores e de um padre que atuou na cidade de Acara no periodo da transformacéo do
referido espaco, assim como também utilizamos fotografias que retratam significativamente
0 quadro de mudancgas do lugar e a sua propria ressignificacdo pelos moradores do
municipio’.

A estrutura do artigo esté constituida de trés parte, primeiramente apresentamos as
trajetdrias propostas para a disciplina FTM de Historia do curso de Pedagogia. No segundo
momento trazemos o estudo a histéria local como estratégia de imersdo nas memérias e
as narrativas de trés moradores envolvidos como interlocutores e suas percep¢des sobre o
processo de transformagéo do antigo cemitério de Sdo José para a sua nova configuragcédo

como Campo Espiritual na Cidade do Acara e finalmente as nossas consideragdes finais.

A TRAJETORIA DA DISCIPLINA FTM DE HISTORIA E A FORMAGCAO PARA A
DOCENCIA EM PEDAGOGIA

A discusséo inicial proposta para o primeiro dia na disciplina FTM de Historia, além
da apresentacéo do Plano de Curso, esteve centrada no estudo da obra “O perigo de

1. O municipio de Acara faz parte de Mesorregido do Nordeste Paraense e da Microrregido de Tomé-Agu. Com uma
area de 4.344 km2, fica cerca de 100 quildmetros de distancia de Belém, Capital do Para. Atualmente, tem uma popula-
¢ao de aproximadamente 55 mil habitantes. (Fonte: https:/acara.pa.gov.br acesso em 16.09.2021)


https://acara.pa.gov.br

uma histéria Unica” da autora nigeriana Chimamanda Ngozi Adiche, que se define como
“uma contadora de histdrias”. A perspectiva consistiu em instituir alguns delineamentos
para as problematiza¢des iniciais na expectativa de desnaturalizar alguns modos vermos
e veneramos a vida e a relagdo entre os homens nos diversos tempos e espacos,
particularmente aqueles inseridos em nossa realidade mais imediata. A autora em questéo
nos provoca sobre a importancia de acessarmos “outras histérias” e ressalta a sua prépria
inaptiddo inicial em se reconhecer como africana, além de demarcar a importancia de
estarmos atentos pois somos “impressionaveis e vulneraveis”, principalmente na infancia.
Enfatizamos que é nessa fase etaria que os profissionais da Pedagogia prioritariamente
desenvolvem suas agbes docentes.

Sugestivamente, Adiche (2019, p. 23) nos indica que podemos dar visibilidade para
outras narrativas histéricas. Entao, ressalta a autora, “Comece com a flechas dos indigenas
americanos e ndo com a chegada dos britanicos e a historia sera completamente diferente.
Comece a histéria com o fracasso do Estado africano e ndo com a criagdo colonial do
Estado africano, e a historia sera completamente diferente”. E nos questionamos, por que
ndo comegcar pela nossa prépria historia?

Em seguida partimos para as problematizac¢des iniciais sobre os atravessamentos
entre a formagao de dois profissionais que atuam com o ensino de Histéria em niveis
diferentes da educagédo basica, o licenciado em Pedagogia para a docéncia nos anos
iniciais do ensino fundamental e o licenciado em histéria que também atua na docéncia
para os anos finais desse mesmo nivel de ensino e no ensino médio.

Entendemos que a necessidade desse debate decorre de muitas criticas dos
profissionais com formagéo em historia sobre o trabalho desenvolvido pelos professores que
atuam com o ensino de historia nas séries iniciais. Primeiramente é importante ressaltar que
séo profissionais que possuem formagdes distintas, porém, com a mesma obrigatoriedade
de atuar com o ensino de histéria e a porta de entrada para os conhecimentos historicos
aplicados no contexto escolar é aberta pelos profissionais da Pedagogia, dai a nossa
preocupacao em fomentar esse debate.

Assim, configura-se que ambos sdo profissionais habilitados para a docéncia e
praticas investigativas no campo educacional, mas com trajetérias de formagdes distintas
que sedimentam o exercicio de suas praticas pedagdgicas em niveis de ensino também
distintos, porém, com a mesma natureza e validade dos saberes a ser aplicados, sempre na
perspectiva de “contribuir na construgcéo da identidade sociocultural e a formagéo de seus
alunos para o exercicio da cidadania por meio dos conhecimentos reunidos na disciplina
Historia” (NASCIMENTO; MORAIS, 2013, p. 141).

Portanto, a nossa proposicdo para a disciplina consistiu em desenvolver uma
serie de ferramentas teoricas e metodolégicas para que os discentes em seu processo

de formagédo para a docéncia pudessem desenvolver habilidades no sentido de pensar o



ensino de histéria para o nivel de escolarizagdo adequado a sua formagdo, mas inclusive
pensar outras estratégias que possam conduzi-los a sua imersdo na pesquisa em historia,
no reconhecimento de espago de guarda e de tratamento de acervos documentais, assim
como na selegdo e o uso fontes histéricas? na perspectiva de constitui-los como docentes

imersos na relacéo ensino-pesquisa.

Lucca (2019, p. 55) em sua obra sobre “praticas de pesquisa em historia”, contribui
com a nossa discussdo ao expor a nogcao de documento indissociavel do instrumental
tedrico, pois, “Novas questoes colocam desafios que sédo respondidos com a inventividade,
a imaginacéo e reavaliagcdo das praticas do oficio. Os temas e as abordagens também se
alteram e é notavel o interesse crescente ja na década de 1970, pelos aspectos culturais”.

Outro ponto tratado pela autora que também contribui para as nossas reflexdes
estdo associadas a “Histéria Oral” que aumentou a sua utilizagdo a partir da ampliacao da
oferta de aparelhos tecnoldgicos como gravadores e mesmo em videos para os registros
das entrevistas, 0 que, segundo Lucca (2019, p. 55), “deu folego a toda uma gama de
pesquisa na qual o historiador participa da propria producgao de fontes”.® Entdo, pensamos
também em vivenciar os nossos ensaios na pesquisa histérica e inclusive “produzir’ as
nossas proprias fontes.

A HIST()BIA LOCAL A ESPREITA DOS MORADORES ,DA CIDADE’ E A
PRODUCAO QE NARRATIVAS PARA O ENSINO DE HISTORIA NAS SERIES
INICIAIS DO NIVEL FUNDAMENTAL

Para a autora Selva Guimaraes Fonseca (2009), as propostas pedagbgicas devem
privilegiar os estudos da historia local e do cotidiano como forma de se pensar historicamente.
Nesse sentido, ressalta que “O professor pode incorporar variadas fontes escritas e orais,
que permitem realizar trabalhos educativos, sem perder de vista os diversos aspectos da
realidade historica” (FONSECA, 2009, p.130).

Com proposito de discutir a invisibilidade e o processo de transformagédo de um
antigo cemitério abandonado da cidade de Acara em um espaco de grande beleza e
aceitacéo por parte da populagdo do municipio de Acara, com o nome Campo Espiritual
de Sao José, buscamos nas proprias memérias dos moradores da cidade os dados para
subsidiar os nossos estudos e reflexdes na valorizagéo da histéria local. Para Fonseca
(2009, p.129) “O local € uma janela para o0 mundo. [...] O mundo esta dentro de nossas

2. Sobre a discusséo acerca de Documentos e Fontes, desenvolvemos um estudo com a turma a partir dos respectivos
verbetes apresentados na obra “Dicionario de Conceitos Histéricos” de Kalina Vandereli Silva e Macie Henrique Silva,
Editora Contexto, 2009.

3. Ressaltamos que a proposicao para a disciplina FTM de Historia no processo formativo dos profissionais da Pedago-
gia ndo consiste em equiparar a formagao como um “historiador”, mas sim que o profissional da Pedagogia esteja atento
a importancia da pesquisa histérica para o ensino de historia nos anos iniciais do nivel fundamental e também para as

suas proprias pesquisas no campo educacional.



casas, nas diferentes localidades. O nosso cotidiano € perpassado pelas coisas do mundo”.

Nas proposicées dos Parametros Curriculares Nacionais, logo para o primeiro ciclo
de estudos sao evidenciadas a importancia sobre o estudo da Histéria Local para estudar
“diferentes histérias pertencentes ao local em que o aluno convive, dimensionadas em
diferentes tempos” (p. 40). O documento também ressalta que:

as informacgdes propiciam pesquisas com depoimentos e relatos de pessoas
da escola, da familia e de outros grupos de convivio, fotografias e gravuras,
observacdes e analises de comportamentos sociais € de obras humanas:
habitagdes, utensilios caseiros, ferramentas de trabalho, vestimentas,
produgéo de alimentos, brincadeiras, musicas, jogos, entre outros (BRASIL,
1997, p. 40)

Consideramos a captura de dados acerca do objeto de pesquisa delimitado por
meio de relatos inclusive de pessoas da propria familia de uma das discentes inseridas na
pesquisa. Partimos para os dialogos com dois antigos moradores da cidade e de um padre

que também conviveu por certo periodo no municipio de Acara.

Em primeiro momento entrevistamos a senhora Raimunda Sousa Foro Damasceno,
89 anos, nascida no dia 24 de junho de 1932 as margens do lgarapé Itauco, local onde
viveu até os sete anos de idade, zona rural do municipio de Acara e depois deslocou-se
para o sitio Jurua as margens do rio Acara. E filha de Maria Josefa da Silva foro e Miguel
Evaristo Foro.

Ao ser perguntada sobre o espaco do antigo cemitério ela nos relatou que desde sua
infancia se recorda da existéncia do mesmo, pois quando tinha cerca de 10 anos seu avd
Luiz Antonio da Cruz Foro foi sepultado no local, posteriormente sua irma Maria Domingas
foro e seu tio Benedito Silva.

Questionamos sobre como eram os “rituais de morte” naquele periodo, entdo dona
Raimunda descreve “A gente vinha de casco (canoa), se reunia muita gente, e a primeira
vez que vim ao cemitério foi no enterro da madrinha Alzira, anos depois cheguei a retornar
para enterrar outros familiares, o compadre Chico Cardoso, Nazaré e do Benedito Abreu.

Nesse tempo tinha muitas sepulturas, arvore nao tinha quase”

Raimunda Foro relembra que a ultima pessoa de seu conhecimento enterrada

naquele espaco foi 0 seu sogro Benedito Freitas Damasceno, em 1964.

Eu andei muito nesse cemitério, dava muita gente, com o tempo parou, porém,
no tempo que eu podia andar, que eu enxergava, vinha acender vela de tarde,
€ algo que existe desde o principio do mundo, € uma tradi¢do iluminar as
sepulturas. Quando me entendi, j& conheci o povo acendendo vela, cresci,
entdo comecei a acender também, quatro horas eu tava |la com um monte de
vela pra acender para meu pai, minha mée, meu marido, meus irmaos que ja
estavam enterrados la.



Considerando-se que nossa entrevistada perdeu parcialmente a visdo, descrevemos
para ela que o antigo cemitério agora € um espa¢o harmonioso e arborizado voltado para
espiritualidade e a questionamos: O que a senhora pensa a respeito dessa transformacao?
Ela respondeu “Eu acho que é muito importante, foi uma coisa que o padre fez de muita
importancia, que preserva a memoria das pessoas que estéo enterradas 18"

Figura 01 — Foto do antigo cemitério de Sdo José em Acara

Fonte: Mapio.net. Acesso em 15.09.2021

Realizamos outra entrevista com mais um morador de nossa cidade acerca do tema
de nosso estudo, o senhor Evilasio Malcher e Silva, nascido em 18 de janeiro de 1940,
na localidade Acara - Agu, antiga sede do movimento Cabano, filho de Antonio Augusto
Malcher e Silva e Raimunda Lopes Malcher e Silva. Enfatizou também ser tataraneto de
Anténio Felix Clemente Malcher que foi um dos trés lideres do movimento cabano.

Relatou-nos que iniciou sua vida religiosa desde a época que morava na comunidade
Acara - Acu, onde se localiza a igreja Nossa Senhora do Desterro feita por Francisco
Clemente Malcher, que na época foi o maior polo turistico do municipio de Acara. No ano
de 1962 se mudou para onde hoje é a sede do municipio e continuou participando de forma
ativa nas atividades da igreja através da pastoral da visitagcdo e no momento estd como
membro do Apostolado da Oracéo, grupo que é um dos fundadores.

Ao perguntarmos sobre o antigo cemitério da cidade o nosso entrevistado informou



que quando José Maria Mota idealizou a construcdo da Escola Lydia Lima, a mesma
tomou posse de uma parte do espago onde se localizava o cemitério. Relatou também que
uma moradora do municipio que faleceu ha pouco tempo ao qual ndo se recorda o nome
entristeceu-se devido ao fato de os restos mortais de um familiar préximo terem ficado sob

a construcéo.

Com o passar do tempo vendo a necessidade de reestruturar o local devido sua
deterioragdo, Padre Luiz* cogitou a constru¢do de uma quadra de esporte, algumas
pessoas apreciaram essa proposta. Porém, o Padre Sebastido ndo concordou, pois a
ideia de uma quadra esportiva nao iria fazer reveréncia as memorias das pessoas que ali
foram sepultadas, entdo, “Algumas vezes pensei s6 comigo, mas ndo falei nada para as
autoridades eclesiasticas, que deveria reabrir para continuar enterrar pessoas, pois, devido
ao longo periodo se perderam sepulturas e surgiram novos espagos, mas acabei ndo me
pronunciando para ninguém”.

Evilasio Malcher destaca a revitalizacdo coordenada pelo Padre Sebastido como
algo significativo para a reutilizacdo do espaco, visando as atividades espirituais e a
preservacao Historica que este lugar oferece. Nas celebragdes ele falava que iria revitalizar
0 cemitério e quem tivesse familiar enterrado no local que levasse seus respectivos nomes
para a conservagdo dos mesmos, no entanto poucas pessoas compareceram. “Atitude que
para mim foi elogiavel, estava desprezado e ele fez aquele campo bonito, onde fazemos
muitos eventos religiosos”, assim relata o entrevistado.

Figura 2 — espaco atual em que séo celebrados os eventos religiosos

Fonte: Os autores do trabalho.

4. O “Padre Luis” referenciado pelo entrevistado chama-se José Luis Castillo 0 mesmo atuou na Paréquia de Séo José
em Acara no periodo de 2009 até 2014. Em relacdo ao “Padre Sebastido” citado pelo entrevistado, ele se refere ao
Padre Sebastido Castro Viana como o grande responséavel pela revitalizagdo do antigo cemitério.



Nosso ultimo entrevistado € o idealizador da revitalizagdo do antigo cemitério que
hoje denomina-se Campo Espiritual de S&o José. Padre Sebastido Castro Viana, 48 anos,
filho de José Maria Viana e Raimunda Castro dos Santos Viana, nascido na cidade de
Barcarena em 17 de fevereiro no ano de 1973, atualmente reside no municipio de Bujaru
na Paroquia S&o Joaquim e Santana. Sua formacéo é filosofica teolégica, que é dado na
perspectiva sacerdotal, pois todo sacerdote cursa teologia e filosofia a priori. O mesmo
assumiu a Paroquia de S&o José em Acaréa a partir do ano de 2014 até o final do ano de
2019.

Iniciamos a entrevista buscando saber como surgiu a ideia de modificagéo do antigo
cemitério, entdo o Padre responde:

Na verdade a ideia surgiu a partir da primeira vez que eu vi aquela éarea,
achei muito bonita, muito expressiva, entdo nasceu em mim um desejo de
cuidar daquele espaco. Dirfamos que venho de uma familia que ama plantas
e construcdes, de tal modo que até as novas geragdes que vieram depois
de mim herdaram isso também, dos meus primos e sobrinhos s&o cinco
engenheiros que temos, pessoas que amam esta area, € toda minha familia
lida direta ou indiretamente com agricultura, paisagismo, pequenas plantas e
etc. E eu, dirfamos assim desenvolvi na minha vida pastoral um amor muito
grande pela natureza, pela preservagéo da natureza, sou um apaixonado por
paisagismo, jardins e plantas, por onde eu passei, verdadeiramente eu deixei
alguma coisa plantada, quando eu estive no seminario menor, o jardim que
hoje existe 14 foi obra nossa, igualmente o jardim interno do seminario maior,
quando eu fui reitor deixei um jardim |&, mas foi no Acara que realmente eu tive
condi¢Oes de desenvolver um trabalho mais amplo no campo de paisagismo,
jardinagem e também em outras obras.

Abordamos em seguida como se deu o processo de constru¢do e materializacdo do

local, a partir dos relatos de nosso entrevistado,

Em primeiro lugar, porque trata-se de uma &rea do patriménio da diocese de
Abaetetuba, que deve ser olhada pela paroquia de Acara por estar na sua
area e por ser uma area muito bela. Mas quando cheguei encontrei muito
abandonada toda cheia de entulhos, matos, cobras, sapos e uma vegetacao
ja muito fechada, sobre tudo la no fundo, um fator que me fez olhar com
carinho aquela area néo foi s6 ouvir dizer, mas tive a oportunidade de ver
muitas pessoas fazendo uso de entorpecentes |4 no fundo e impedindo quem
quisesse entrar la. Eram individuos perigosos por serem viciadas, realmente
era uma area muito abandonada, e outro fator também que nos fez desejar
limpar, cuidar daquele local, foi saber que ele tinha um potencial histérico e
muito belo, e que a paréquia poderia ser muito feliz fazendo uso daquela area,
ndo somente a paroquia, mais todas as pessoas de Acard, e foi assim que
comegamos lentamente cuidar daquele espago. (Sebastido Castro)

O entrevistado ainda relatou que inicialmente o processo se deu com pequenas
manutencdes, posteriormente com a remogdo de algumas arvores antigas, que criavam
problemas como lama, acumulo de agua parada em alguns espacos que ficavam alagados



devido a chuva e o frutos que se acumulavam e cada vez que eram realizadas novas
estruturas no espaco, ideias nasciam, na verdade muitas coisas ndo foram possiveis ser
feitas devido ao tempo, pois a obra durou em torno de trés anos, uma parte lenta e outra
parte mais acelerada, mas ainda desejava realizar outras benfeitorias, que infelizmente nao
deu tempo de concluir, pois,

A minha expectativa no decorrer do processo de revitalizagcdo eram as
melhores possiveis, eu tinha muitos sonhos para aquela area que foram se
formatando a partir do meu esfor¢co e do esforco de todas as pessoas que
estavam comigo naquele servigo nesse sentido 0 nosso intuito era fazer
com que o lugar se tornasse dirlamos o0 mais agradavel possivel. (Sebastido
Castro).

Ao nos responder sobre o autor do projeto, Padre Sebastiao, diz:

O projeto do campo espiritual foi desenvolvido por mim, todavia ndo nasceu
de uma unica vez, eu ndo sentei e redigir um projeto para desenvolver ali, tudo
se deu muito lentamente, foi um projeto construido a partir de uma vivencia
naquele lugar, eu amei aquele lugar a primeira vista, tive um carinho imenso,
era um dos lugares que eu mais ficava trabalhando e cuidando, entdo o
projeto do campo espiritual nasceu gradativamente e a cada etapa da obra
realmente desenvolvia-se um projeto particular, cada espaco daquele teve
um projeto redigido naturalmente por mim e desenvolvido por muitas pessoas,
mais o0 autor maximo desse projeto € o nosso Deus que nos inspirou aquela
bela obra que existe hoje la.

Em relagéo ao projeto de conclusdo do Campo Espiritual pode-se dizer que ainda
nao foi totalmente finalizado, havia muito mais coisas a serem feitas, mas no pouco que
foi possivel concluiu-se algumas obras importantes , que segundo o entrevistado ja € de
imensa alegria para ele, como o espaco da gruta, o cruzeiro, o caramanchéo de centro, a
ponte que era de madeira e depois fizeram de alvenaria, os bancos circulares ao redor de
duas grandes arvores, uma mangueira central e o jambeiro, assim como a estrada que da
acesso da ponte até gruta.

O paisagismo que na época deixamos, era bem expressivo, estas obras
concluidas, assim foi para mim um motivo de muita satisfacéo, realizacéo e
alegria, ndo pela concluséo, mas dirfamos que pela satisfagdo das pessoas
que iam l& fazer fotos, alguns grupos faziam até piquenique, café da manha,
|a faziam oragdes, me emocionou muito quando a paroquia realizou o primeiro
evento publico la dentro e ali algumas imagens que foram feitas que para mim
foi um presente de Deus, fiquei muito feliz de ver, de ter na minha cabeca a
imagem inicial, e de ver aquela obra particularmente ja bem encaminhada,
até hoje louvo e agradeco a Deus, tenho o campo espiritual como uma obra
filha do corag&o que amei muito, e amo até hoje, e acredito que sera um lugar
que vai nos trazer muitas alegrias, ndo s6 a paréquia mas também para povo
do Acara.



Figura 3 — Registro do primeiro evento publico realizado no campo espiritual

Fonte: Pastoral da Comunicacgéo da Igreja catélica (Pascom)

Ressaltamos que a mudancga processada no espago ndo se constitui somente em
seu aspecto fisico-estético, mas na prépria representacdo que esse espaco tinha e tem
atualmente no imaginario dos moradores da cidade e seu uso cotidiano.

A existéncia de alguns tumulos naquela drea, mesmo que em latente deterioracgéo,
causava, sobretudo nas criangcas e nos jovens, um mal-estar porque eles associavam a
presenca dos tumulos a um sentimento de medo de mortos e repulsa do espaco. Entéo,
os idealizadores do novo espacgo fizeram questdo de deixar o timulo do anjinho que faz
parte das expressdes daquele lugar, em especial porque ele representa todas as pessoas
que estdo sepultadas ali. O referido tumulo tem uma relagdo muito intensa de respeito
e cuidado dos frequentadores do local, pois houve uma revitalizagdo do tumulo e um
designer especial naquela sepultura. Com as demais sepulturas foi realizada outro tipo de
trabalho, inclusive algumas foram removidas para a melhor apropriagéo do espacgo. Foram
coletados os nomes das pessoas sepultadas naquele local com o propésito de se construir
um memorial em que os familiares poderiam fazer as suas homenagens em um Unico lugar,

mas infelizmente ainda ndo foi possivel a concluséo deste trabalho.



Figura 4 — Tumulo do anjinho

Fonte: Produzida pelos autores do trabalho.

Na cultura ocidental os rituais que envolvem a morte sempre serdo motivos de
temores, inseguranca e medos, remete-se a tristeza, saudade, choro etc. a historiadora
paraense Erika Amorim, ressalta que “Apesar de a morte ser um fato natural, assim como
0 nascimento, a sexualidade, o riso, a fome ou a sede ela provocava dor e sofrimento
constituindo-se amiude no significado mais elementar e presente do cotidiano dos viventes”.
(SILVA, 2005, p.106).

Nesse sentido questionamos o nosso entrevistado de onde surgiu a sua visdo
diferenciada acerca da morte, e ele nos relatou que:

De fato a morte, eu diria também muito particularmente no meio popular, ela
é encarada como uma realidade muito dolorosa e angustiante que envolve
0s sentimentos das pessoas, isso € muito natural, toda via o campo espiritual
expressa esta nova perspectiva diferenciada da morte. O mesmo ndo é um
lugar de mortos, ele é um lugar de vida, esse foi 0 nosso grande objetivo,
transformar aquele lugar que expressava dor, sofrimento, morte e tristeza,
no lugar de alegria, vida e energia positiva como diz algumas linhas de
pensamentos, porque esta nova perspectiva como vocé nos fala, diferenciada,
ela nos vem da nossa dimens&o crista teolégica catélica, que olha a morte
ndo como uma tragédia, mas como uma passagem, para ndés a passagem
do ser humano que faz no ato da morte é uma pascoa, é uma realidade que
nos conduz ao Céu, ou seja acreditamos que veio do eterno e volta para o
eterno, e nesse mundo nos somos hospedes nossa concepg¢ao de morte ela
n&o é destruidora do ser humano ela é transformadora do ser humano, onde
aquela pessoa que morre alcanga uma realidade espiritual com Deus, por que
para noés cristdos catdlicos acreditamos que o ser humano tem sua origem

Capitulo 7




em Deus, e seu fim ultimo também em Deus, neste mundo nés somos como
que hospedes, por tanto a morte ela ndo é para noés tristeza, ela pode ser dor
pelo afastamento material que fazemos neste momento, todavia acreditamos
que a uma grande alegria no coragao de quem crer, em saber que a pessoas
estd com Deus, entdo o campo espiritual ele € um pouquinho desta jun¢ao
de perspectiva que nos faz sair de uma mentalidade puramente materialista
que olhamos o ser humano na sua passagem eminentemente matéria, e
passamos para uma dimensé&o espiritual, quando olhamos o ser humano uma
perspectiva eterna, que ele ndo € um ser sozinho ele € um ser aliado a Deus,
e um Deus que 0 ama, por isso Deus n&o nos abandona, embora nosso corpo
ele pereca na terra, mas ele ndo se perde ele se transforma, que nos diz a
palavra de Deus “que do po6 viemos, para o po voltaremos”, mais esse po
acreditamos que na vida eterna retornara para Deus de uma forma gloriosa.

Mais uma vez ressaltamos a importancia de pensarmos sobre situagées do nosso
cotidiano, mesmo aqueles apresentados em temas néo tdo convencionais como a morte,
pois “os rituais que antecediam e sucediam a morte fornecem pistas para essa reflexao.
Esses ritos estdo escritos em uma cultura religiosa que expressa veementemente as
inquietacdes sobre o0 ato de morrer” (SILVA, 2005, p.105).

Em relagédo a mao de obra utilizada para a revitalizagdo do Campo Espiritual o Padre
Sebastidao concluiu que inUmeras pessoas colaboraram com os servigos “inicialmente eram
homens que chegavam na paroquia pedindo alguma coisa, com caréncia de servigo e
ndés fomos agregando as habilidades dessas pessoas as necessidades que tinhamos na
area da limpeza e rogagem”, segue ainda nosso entrevistado ressaltando que utilizaram
essa mao de obra “pagando diarias, posteriormente nés fomos utilizando uma méo de
obra mais qualificada, que ja eram pedreiros até carpinteiros que trabalharam para fazer
algumas estruturas, trabalhamos com mestre de obras”. Porém, o religioso nem sempre
esteve presente e necessitava da colaboragéo de uma pessoa mais capacitada para seguir
na coordenagédo da obra “uma pessoa que me acompanhou desde o inicio, que era o seu
Jodo Ivaldo, conhecido na paroquia como seu Jango, ele na verdade era o gerente dos

trabalhos que ali aconteciam”.

Outras pessoas também foram citadas pelo entrevistado, em razéo dos servigos
prestados a obra, desde os servicos de limpeza na area como “o seu Sebastiao Afonso,
Mizael, que antes tiravam os entulhos, continuaram trabalhando naquela area, mais
trabalhavam pra manter a grama e efetuar o processo de podagem”.

Entendemos que os relatos dos nossos entrevistados séo extremamente significativos
para compreender 0 nosso objeto de estudo. Porém, o mais significativo talvez seja perceber
e oportunizar que outros sujeitos possam falar sobre suas vidas, sobre sua cidade e nos,
na relagdo que se instituiu entre o docente e discentes em torno de uma disciplina para o
processo de formagdo docente no curso de Pedagogia em evidencia, estejamos atentos
sobre a importancia e a necessidade de se reconhecer a potencialidade de fontes histéricas

para produzir outras narrativas histérias que nos auxiliem como docentes e ousadamente



pesquiadores.

CONCLUSAO

A partir do desafio proposto para os estudos que seriam desenvolvidos na disciplina
FTM de Historia em nosso curso de Pedagogia, resolvemos adentrar em uma tematica de
pesquisa engendrada em um objeto de estudo no espago de um antigo cemitério de nossa
cidade, que envolve rituais de morte, temores e supersticbes em torno desse lugar. Talvez
seja algo que ndo desperte o interesse de muitas pessoas, mas para nés foi uma grande

provocagédo e assim resolvemos seguir ousadamente nessa linha temética.

Considerando-se que 0 nosso objetivo para esse estudo consistiu em compreender
o processo de transformacédo do antigo cemitério na cidade de Acara para o atual Campo
Espiritual de Sdo José, podemos perceber que esse procedimento fez reacender a relagao
do povo local, que por muito tempo ficou estagnado, contribuindo para preservacgéo do local
como um espago de memoria.

O presente trabalho resultado de uma investigagdo sobre um espaco historico
relevante para a cidade, € importante por diversos aspectos, primeiro porque permite um
dialogo entre as histérias que ocorreram no passado e as histérias do presente, segundo
porque permite a compreensao das mudancas que ali ocorreram e o impacto delas tanto no
aspecto estrutural, espaco fisico, quanto no aspecto cultural, visto que estamos tratando de
um espaco que possuia um estigma extremamente negativo, por estar ligado a morte, mas

que hoje € um dos espacgos mais valorizados pelo uso dos moradores da cidade de Acara.

Quando nos debrugamos sobre os motivos que levaram um antigo cemitério
abandonado a se tornar um Campo Espiritual, que ganhou visibilidade e destaque na
paisagem e no cenario social da cidade, de certa forma buscamos dar destaque também
para os atores envolvidos nesse empreendimento. Ao buscarmos contar a histéria a partir
de quem dela participou, captamos ndo somente dados e informac¢des, mas toda uma
subjetividade que da autenticidade aos relatos, e isso nos faz compreender que temos
e fazemos a nossa proépria histéria, que podemos dar novos significados a lugares que
fazem parte do cotidiano das pessoas e da cidade, estamos convencidos da importancia de
conhecer e fazer conhecer a historia deste espaco. N@o ha valorizagdo sem conhecimento

e nao valorizamos aquilo que ndo conhecemos.

Acreditamos que essa nossa incursdo na Historia Local engendrada pela memoria
de alguns familiares e moradores da nossa cidade, atravessada pelo “Campo Espiritual”,
que outrora foi um cemitério, € s6 o comego de uma jornada que parece longa e que nos
permitira colocar em evidéncia as nossas habilidades como futuros professores e ter a
percepcao de que todos ndés somos sujeitos historicos.

Do ponto de vista académico, acreditamos que o trabalho nos permitiu uma



experiéncia significativa com a pesquisa, andlise e organizagdo de informacdes, o que
certamente contribuira com nossa formag¢do académica, especialmente no campo da
pesquisa histérica, mesmo que de fora incipiente. Consideramos o contato com a histéria
local por meio da histéria oral através dos relatos, como muito importante por nos permitirem
entre outras coisas, a apropriagdo de elementos para o fortalecimento da nossa identidade
como moradores da cidade, pois quando conhecemos a histéria, 0 nosso compromisso
com essa histéria tende a se fortalecer. Aproveitando esse comprometimento histérico
no exercicio da docéncia, acreditamos poder contribuir com a formagédo de alunos que
no futuro também valorizem a histéria local e que compreendam que as transformagdes
histéricas, como no caso do nosso objeto de estudo, ndo acontecem de forma aleatéria,
mas possuem contextos proprios que cumprem determinado papel, pensado e definido
como importantes para a época, pelos atores daquele determinado periodo.
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INTRODUCAO

Os debates sobre formagdo continuada
foram ampliados no Brasil. A preocupagédo com
a continuidade na formagéo inicial no ensino
superior de egressos dos cursos esta cada vez
mais presente entre os alunos da graduacgao,
pois, a profissdo docente se mostra uma atividade
complexa, haja vista que manda recorrentes
saberes, a relacdo com 0 outro e maneiras de
se exprimir.

Santos, Spagnolo e Stobauos (2018),
consideram que a docéncia se relaciona com
outras areas, ndo se limita ao ensinar. Desse
modo, o desenvolvimento profissional se constroi

continuamente e esta ligado diretamente a vida

pessoal e profissional.

Neste contexto, o processo da formacgéo
assume uma posicdo sempre de construcéo,
reconstrucdo e desenvolvimento, pois a
graduacao passa a serum caminho de preparacao
ao mercado de trabalho, por isso, deve-se levar
em conta o contexto social, econdmico e as

experiéncias dos sujeitos.

Preparar o professor implica debater o
desenvolvimento da formagéo docente, uma vez
que a construcdo do profissional da educacao
também provoca debates para momentos
incertos e para constantes mudangas, pois,
0 processo de formagdo significa articular “a
formagéo pessoal com a profissional sendo uma
forma de encontro e confronto com suas préprias
experiéncias vivenciadas, pois se trata de um
processo coletivo de constru¢do docente, de
reflexdes em conjunto (SANTOS; SPAGNOLO;
STOBAUS, 2018, p. 76).

A partir disso, procurou-se esclarecer as
expectativas de formagéo continuada de alunos
do curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Para, além disso, verificar a percepg¢ao dos
graduandos vinculados a esse curso, sobre
formacéo continuada e avaliar como os discentes
percebem a importéncia da p6s-graduacéo para
a formacao profissional.

Este trabalho surgiu a partir de algumas
inquietagcdes: Como a formagdo continuada
surgiu e quais as motivagdes para isto? Existem
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politicas de incentivo a formagédo continuada para os alunos da graduacdo? Como os
discentes de graduagédo veem a formacéo inicial da profissdo docente?

Diante disso estabelecemos um objetivo geral para a pesquisa, esta busca
identificar as expectativas de formacédo continuada dos alunos da turma 218, do curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Para. A partir dele, delimitamos outros trés: 1-
Fazer um levantamento sobre a historia da formagéo continuada no Brasil; 2- Analisar as
expectativas para a formagao continuada de alunos do curso de pedagogia; 3- Identificar
as politicas publicas existentes sobre o tema.

Consideramos este artigo relevante a Universidade Federal do Para (UFPA), pois
como instituicdo educacional de nivel federal, € um vasto campo de possibilidades para
a formacédo continuada, criada em 1954, a UFPA se mostra atualmente como uma das
maiores universidades em ndmeros de alunos de graduagéo do Brasil (MONTEIRO, 2019).
Dessa maneira, abordamos as expectativas dos alunos ainda enquanto graduandos para
indicar e problematizar cada vez mais a formacéo inicial e o0 preparo para a inser¢cdo no
mercado de trabalho, visando o desenvolvimento pessoal e profissional.

Quanto ao Instituto de Ciéncias da Educacédo (ICED), a pesquisa se mostra
relevante pois a formagédo do futuro educador ira transparecer parte da visdo enquanto
alunos da instituicdo a respeito da formacgao continuada, a Unidade Académica oferta os
cursos de graduagdo em Pedagogia e Educagéo Fisica e P6s-Graduagcdo em Educacéo,
sendo divididas em trés subunidades a Faculdade de Educacédo (FAED), a Faculdade de
Educacéo Fisica (FEF), e o Programa de Pés-Graduagdo em Educacgéo (PPGED), sendo

este um importante instituto sobre educacao na Amazénia.

Em relagdo a Faculdade de Educagéo, o curso de Pedagogia foi instituido pelo
Decreto n° 35.456, de 4 de maio de 1954, sendo o primeiro curso de licenciatura plena
implantado no Para, caracterizando, assim, como um dos mais antigos da instituicao Federal.
Como responsavel para a capacitacao e formacéo de seus graduandos para atuagéo no
exercicio da docéncia, a pesquisa se mostra relevante para a Faculdade pois, possibilita
uma melhor articulagdo entre a pratica e a teoria da formacéo continuada dos graduandos
ao longo do curso de Pedagogia, ja que o curso de formagéo inicial de professores engloba

varios eixos e diretrizes que orientam as grades curriculares das disciplinas obrigatérias.

Entre as disciplinas obrigatérias ofertadas esta a “Histéria da Educagéo Brasileira e
da Amazénia” ministrada no quarto semestre do Curso de Pedagogia, tem carga horaria de
68 horas divididas entre pratica e teoria, segundo o Programa da Disciplina disponivel do
Site do ICED, faz parte do eixo tematico “Escola, Cultura e Democracia: perspectivas para
a Gestao Democrética”, na ementa do curso mostra que a disciplina aborda.

Histéria e Historiografia da Educagédo e suas interfaces no processo de
formagao social, politica, econémica e cultural do Brasil e da Amazonia.
Marcos estatais legislacionais: institucionalizagdo do ensino. Estado, Escola



e Educacdao: politicas e acontecimentos histéricos educacionais. Sistemas
de ensino e cultura escolar. Educagao e Sociedade na Amazobnia: trajetorias,
balangos e perspectiva comparada de propostas e praticas educativas entre
o nacional e o regional. (PROGRAMA DA DISCIPLINA, 2012).

Dessa maneira, visando o processo de formacéao dos professores para a formacao
social, entendemos que a pesquisa colabora para o desenvolvimento do papel do professor
na sociedade, na relagdo da vida profissional e pessoal, na area de atuacédo, focando no
aprimoramento na perspectiva inclusiva, democrética, racial, de igualdade entre outras.
Segundo Santos, Spagnolo e Stobaus (2018), o papel do professor envolve estar presente
na construgdo do desenvolvimento dos alunos para assim oportunizar estratégias
objetivando o melhor desempenho na aprendizagem.

Com isso, o desenvolvimento profissional ndo esta dissociado do pessoal, as
experiéncias pessoais ao longo da graduagdo fazem com que as dimensdes pessoais e
profissionais envolvem o compromisso com a aprendizagem continua durante a carreira
docente, pois as exigéncias para o docente ndo se aplica apenas no ambito profissional,
habilidades e competéncias, mas também envolve aspectos pessoais como saberes
e praticas, historico pessoal, experiéncias, atitudes e acgles, tanto pessoais quanto
profissionais, sendo assim,

A formacédo profissional e pessoal do docente ndo se constréi por mera
acumulagao e realizagdo de cursos, obtencdo de mais conhecimentos ou
entendimento de mais técnicas, mas também através de um trabalho de
reflexdo continuada e critica sobre suas proprias praticas e de (re)construgao
permanente de sua identidade pessoal (SANTOS; SPAGNOLO; STOBAUS,
2018, p. 75).

Aformacgéo continuada e as politicas de incentivo e apoio aos professores, constituem
tema de pesquisa explorado por diversos autores, a exemplo do que fez André (2015),

Aguiar (2006), Salles, Farias e Nascimento (2015), cada autor a luz de suas perspectivas
e inquietagodes.

METODOLOGIA

Na metodologia da pesquisa, foi realizada em trés etapas, na primeira, fez-se uma
revisdo bibliografica para melhor compreender o tema da formagéo continuada no Brasil.
Inicialmente fizemos uma pesquisa no Portal de periddicos da CAPES (Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) com os caracteres “Formagéo Continuada”,
para filtrar o levantamento de literaturas sobre a temética e focando no levantamento
historico; dividimos a busca em trés periodos sendo o primeiro entre os anos de 1990 até
1999, o segundo entre 2000 até 2009, o terceiro de 2010 até 2020.

Fizemos esta divisdo como forma de mapearmos os trabalhos realizados nas



Ultimas trés décadas, dessa maneira, pudemos concluir que as pesquisa sobre formagéo
continuada no Brasil, avancou ao longo dos anos. Com base no portal da CAPES, entre a
década de 1990 as publicagbes se mostraram em desenvolvimento, no segundo periodo
pode-se perceber um avancgo significativo das publicagbes de trabalhos em revistas
cientificas em relagdo ao periodo anterior, ja no terceiro periodo houve o maior nimero de
artigos produzidos e consultados por nés.

Na segunda etapa realizamos a aplicagdo de um questionario estruturado, o qual
ficou organizado com onze (11) perguntas fechadas de multipla escolha, aplicado com os
alunos da turma 218 matriculados na disciplina de Historia da Educacéo Brasileira e da
Amazénia. No total, participaram da pesquisa 22 alunos pertencentes ao quarto eixo (ou
quarto semestre) do curso de Pedagogia da UFPA.

Analisamos ser relevante aplicar o estudo em alunos do quarto semestre por
considerar singular, pois, ao final do periodo letivo, espera-se que os discentes estejam
com cinquenta por cento do curso concluido.

Na terceira e Ultima etapa, realizamos o levantamento dos dados obtidos, com a
compilacéo dos textos e os resultados adquiridos ao longo da pesquisa. Sendo assim, para
o suporte tedrico utilizamos produgdes tetdricas dos autores André (2015) e Aguiar (2006)
para a base de fundamentagéo sobre formagéao continuada, além de utilizarmos o trabalho
dos autores Salles, Farias e Nascimento (2015) para formulagdo das perguntas.

O trabalho conta com trés secdes organizadas para melhor compreensédo e
entendimento do leitor. Na primeira, buscamos fazer um levantamento histérico da
formacgdo continuada no Brasil e suas motivagbes. Na segunda, analisamos as acgbes
politicas voltadas a formagéo continuada, em especial, aos alunos de graduagéo. Por fim,
apresentamos os resultados da pesquisa realizada, mediante aplicacdo de formulario,
assim como as analises das informagdes obtidas.

BREVE HISTORICO SOBRE FORMACAO CONTINUADA NO BRASIL

A pergunta com a qual iniciamos esta se¢éo é: Como a formagao continuada surgiu
e quais as motivacbes para isto? Atualmente podemos encontrar diversas pesquisas em
torno deste tema, em especial a formagdo continuada de professores, o qual é nosso
foco neste trabalho. Os cursos de formagédo de professores duram em média quatro
anos, e mesmo entre tantas disciplinas, leituras, estagios e outras atividades, ainda néo
€ possivel se considerar um profissional completo, relembrando que por vezes, estes
cursos de graduacao contam com carga-horaria reduzida e a falta de incentivo a formacgéao
complementar durante a caminhada até a obtengéo do diploma.

Diante das modificagdes constantes que ocorrem na sociedade, percebeu-se a

necessidade de renovacao e inovagao dos profissionais, ndo somente na docéncia, mas



entre outras areas como saude, cultura, etc. E, nos tempos em que vivemos, podemos
notar a necessidade que os professores tém de atualizar-se, ndo somente em conteudo,
como em didatica e estratégias de ensino. Muitas oportunidades de formagédo continuada
nasceram com iniciativa ndo somente dos 6rgdos governamentais, como de outras

instituicdes estaduais e municipais, a fim de qualificar seus professores.

Dentre os documentos que legislam sobre o incentivo a formagdo continuada
no Brasil, destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcédo Nacional (LDBEN,
lei n. 9.394/96) no artigo 62, paragrafo segundo define que: “A formag¢do continuada e
a capacitacao dos profissionais de magistério poderéo utilizar recursos e tecnologias de
educacéo a distancia (Incluido pela Lei n° 12.056, de 2009)”. Esta lei determina enquanto
premissa base para atuar na educacgéo basica, a formacao superior no curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia.

Gatti (2008) faz um levantamento acerca da histéria da formagéo continuada de
profissionais da educacéo no Brasil, iniciado nos anos de 1990, citando dois programas
ofertados nos estados de Minas Gerais e Sao Paulo, respectivamente. O primeiro chamava-
se Programa de Capacitagdo de Professores (PROCAP), ofertado a distancia para
professores de 12 a 4® séries das redes estadual e municipais com intuito de proporcionar
reflexdes sobre a pratica docente. O segundo, conhecido como Programa de Educacéo
Continuada (PEC), foi destinado de forma presencial para todo o ensino fundamental de
maneira mais abrangente, considerando também os técnicos, diretores, coordenadores,
etc. Importante ressaltar que ambas foram financiadas pelo Banco Mundial.

A partir dai, foram ofertados pelo Ministério da Educacdo (MEC) cursos aos
professores ja atuantes nas redes municipais e estaduais. A principio, pensado para ser
complementar aos que ja exerciam a profissdo. A exemplo estdo: o Programa de Formagéo
de Professores em Exercicio (Proformacgéo), que tinha o objetivo de oferecer diploma de
ensino médio aos professores leigos. Em 2009 o MEC ofertou o Plano Nacional de Formagéo
de Professores da Educacao Basica (PARFOR), o curso possui a mesma duragdo de uma
graduacdo e tem por objetivo levar o diploma de graduagédo aos professores que ja se
encontravam em servico (PLANO, 2018).

Em vigor desde 2009, o PAFOR tem como um de seus objetivos o incentivo a
formacdo continuada de professores que ja exercem a profissédo. E este tomou grande
proporgao e se tornou objeto de muitas pesquisas e alvo de criticas, pois, alguns cursos
nado levam em consideracao a experiéncia dos estudantes de pedagogia, mas as opinides
se dividem. Como relata os autores abaixo:

Por um lado, dizem que a formac&do esta distante da sua realidade
profissional, mas, por outro, destacam que contribuiu para que suas praticas
docentes nessa realidade fossem modificadas. Isso retrata, de certa forma,
o tensionamento das discussdes sobre o papel da pratica e da teoria na



formacgao docente (FERREIRA; BRZEZINSKI. 2020, p. 11).

Visto isso, podemos inferir que o PAFOR simboliza um programa que proporcionou
um avango consideravel a educagao bésica e a formagao de professores. E, por ser alvo
de muitas criticas, merece um olhar mais apurado dos érgéaos e cursos que 0 promovem.

POLITICAS E A(;()ES PARA A FORMAQi\O CONTINUADA NO ENSINO
SUPERIOR

Segundo André (2015), a formagé&o continuada no Brasil apresenta varias tendéncias
e politicas destinadas ao desenvolvimento de acgbes para a construgdo docente. Sendo
um tema que abrange varias perspectivas como o desenvolvimento emocional, o sujeito
professor, tempo de trabalho, local de trabalho, escola, carreira profissional, professores
iniciantes para que nao tenha mas experiéncias ao ingressarem na docéncia, entre
tantas outras possibilidades, de maneira que a formagédo docente é importante para o
desenvolvimento da melhoria de vida e da carreira profissional.

No entanto, outras quest6es devem ser levadas em consideracéo para a abordagem
da tematica, pois,

E preciso assinalar que a melhoria da formagéo continuada & um fator
importante no desenvolvimento profissional docente, mas ndo é o Unico.
Fatores como salario, carreira, estruturas de poder e de decisdo, assim como
clima de trabalho na instituicdo, sdo igualmente importantes. Nao se pode
aceitar a explicagdo simplista de que basta melhorar a formagao docente
para que se consiga melhorar a qualidade da educacéo (ANDRE, 2015, p.
37).
Uma das alternativas sdo os programas de formacédo continuada que podem ser
realizados por diferentes Orgdos ou entidades educacionais, Secretarias de Educagao,
escolas, Universidades e Institutos Federais, entre outras instituicbes que promovem o

desenvolvimento e capacitagédo de professores.

André (2015) mostra que além de incentivos para a formagédo docente, também
deve ser levado em consideracdo a melhoria da formacgéo inicial pois € essencial para
que a formagéo docente atinja seus objetivos. Dessa maneira, o autor mostra programas
decorrentes de politicas para principiantes na docéncia em parceria entre Universidade
e a escola como forma de oferecer preparo aos futuros professores ainda na graduacéo,
através de atividades e agbes para inserirem no contexto do cotidiano escolar.

Assim, um dos programas de incentivo a docéncia na graduagéo € o Pibid (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), de iniciativa do Ministério da Educacéao
(MEC) e do CAPES (Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior).
Criado em 2007:



€ um programa de fomento cujo propdsito € proporcionar a estudantes de
licenciatura a oportunidade de atuarem como profissionais na educagéo
bésica por meio da insergcdo em escolas da rede publica onde possam
criar e participar de experiéncias de carater inovador e interdisciplinar, que
articulem as diferentes areas do conhecimento e promovam a relagdo entre
teoria e prética. Prevé a concessao de bolsas aos estudantes, aos docentes
da universidade que os orientam e aos professores da escola basica que os
recebem em suas salas de aula (ANDRE, 2015, p. 43).

Para Aguiar (2006), ao analisar aspectos de formagé@o docente e identidade, de
62 professores de niveis educacionais e idades diferentes, abordou algumas decisbes de
ser professor e atuagdo docente. Dessa maneira, destacamos no estudo quatro classes
que a autora utiliza na pesquisa para abordar a formacgéo e identidade dos professores
no contexto pessoal e profissional, sdo: a vocagéo, conhecimento prévio, identidade com
profissdo e a necessidade financeira.

No contexto da formacgéo inicial, destacamos especificamente a andlise da
necessidade financeira, pois mostra que a condicdo socioecondémica leva muitos dos
sujeitos a escolherem a carreira docente como uma op¢éo para a estabilidade financeira
futura. Haja vista que,

A condicdo socioecondmica também conduziu muitos desses sujeitos a
decisdo de ser professor, interferindo e contribuindo no desempenho do seu
papel e na identidade de ser professor, uma vez que ¢ diferente escolher uma
profissdo porque se identifica, porque se realiza e ndo por n&o ter alternativa.
Dal, para alguns sujeitos, a opgéo de ser professor nem sempre se trata,
realmente, de uma opgéo, mas, sim, de que ou se é professor ou entéo se fica
sem fazer ‘nada’ (AGUIAR, 2006, p. 161).

O estudo de Aguiar (2006) ainda mostra que para atuar no contexto das sociedades
contemporéneas as exigéncias para o professor se multiplicam. Dessa maneira, as
exigéncias para a atuacdo da docéncia nas novas conjunturas das realidades, da
sociedade, “do conhecimento, dos meios de comunicacdo e informacdo, acarretando
mudancga no desempenho dos papéis docentes, novos modos de pensar, agir e interagir
e provocando a necessidade de estar sempre se atualizando, em constante processo de
formacéo” (AGUIAR, 2006, p. 158).

Aformacéo continua pode ser entendida como uma forma de melhorar o conhecimento
na area de atuagéo, sendo uma das formas de melhorar a formagéo profissional. Um dos
pontos destacados por Salles, Farias e Nascimento (2015), é a exigéncia no mercado de
trabalho que leva cada vez mais ao surgimento de novos contextos, essa dinamicidade do
mercado demanda que os profissionais da area se adaptem as exigéncias, sendo assim:

A formacao continuada, que tem por objetivos possibilitar a continuidade do
processo de formacéo inicial e atender as necessidades constantes que o
graduado encontra em obter subsidios para seu desenvolvimento intelectual e
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profissional, permite continuo aprimoramento e atualizagao de conhecimentos,
habilidades e atitudes inerentes ao exercicio laboral (SALLES; FARIAS;
NASCIMENTOS, 2015, p. 483).

Portanto, é indispenséavel enfatizar a importancia da formacao continuada na carreira
de um professor, seja ele ja atuante ou recém-formado, por iniUmeros motivos ja colocados
nesta segéo. A vista disso, é necessario que haja incentivo & formagéao continuada desde
a graduacao, proporcionando politicas de assisténcia e programas que possam abranger
ndo somente a uma pequena parcela de alunos, mas sua maioria efetivamente matriculada

e frequentando os cursos eleitos para seu preparo profissional.

EXPECTATIVAS PARA A FORMA(;AO CONTINUADA~ DE DISCENTES DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA FACULDADE DE EDUCACAO DA UFPA, CAMPUS
DE BELEM

Mediante as pesquisas e inquietacdes iniciais deste artigo, iremos expor, nesta
secao, o resultado da consulta realizada junto aos alunos de pedagogia da Universidade
Federal do Para, com o objetivo de conhecer as expectativas de formacéao continuada dos

discentes, além de investigar de que forma a universidade esta incentivando isto.

Visto 0 momento em que vivemos, sob o temor provocado pela crise sanitaria
mundial, decorrente da pandemia do coronavirus, decidimos utilizar como ferramenta a
plataforma do Google formuléario, que permitiu elaborarmos as perguntas, compartilharmos
via grupos e acessarmos com facilidade os resultados. Este foi divulgado no dia 07 de julho
de 2021 e em 2 dias 70% dos alunos da turma responderam o formulario.

Apartir da coleta, realizamos a compilagéo e analise dos dados obtidos nas perguntas
ao longo da pesquisa. Ao todo, participaram 22 alunos vinculados ao curso de graduacéo
de Pedagogia. No formulario disponibilizado, foram sistematizadas 11 perguntas, sendo
as 3 primeiras com o objetivo de mapear e identificar a identidade e perfil dos alunos, as
perguntas de 4 a 11 tinham por finalidade identificar as expectativas para dos graduandos
quanto a formagéo continuada.



Grafico 01: Faixa etéaria dos alunos de graduacéo que participaram da pesquisa

Fonte: Criagdo dos autores.

Na pesquisa, os participantes tém idade entre 20 a 50 anos, sendo 0 maior niUmero
com 4 pessoas com 21 anos (18,2 %), em seguida, se declararam com 23 anos 3 alunos
caracterizando com (13,6%) e com 24 também 3 alunos (13,6 %). Com 20, 22 e 32 anos
cada, com 2 participantes. E, com 21, 25, 26, 27, 37 e 50 anos, 1 participante cada.

As respostas ao formulario indicaram que a pesquisa conta com grande numero
de individuos com menos de 25 anos de idade, caracterizando-se com uma participacéo
majoritaria de jovens, porém, também contou com a presenca de pessoas com idades mais
avancgadas, evidenciando a presenca de geragdes diversas na composi¢cao da amostra.

Para mapear o género que os individuos se identificam, a segunda pergunta
foi realizada como forma de perceber o publico pesquisado. Para tanto, nas perguntas
definimos quatro op¢des, sendo elas: feminino; masculino; prefiro ndo dizer e outros.

Grafico 02: Género dos alunos participantes da pesquisa

Fontes: Criagéo dos autores.
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Sendo assim, 81,8% dos participantes disseram pertencer ao género feminino o que
corresponde a 18 mulheres, enquanto que 18,2 % do afirmaram se enquadrar no género
masculino. O maior nimero de mulheres na pesquisa mostra o resultado de uma tendéncia
marcante no ensino superior no Brasil, onde o ingresso das mulheres tem crescido ao longo

dos ultimos anos.

Guedes (2008) aponta um crescimento gradual ao longo das décadas da segunda
metade do século XX do ensino superior no Brasil, seja através das politicas governamentais
no contexto da década de 1970, e o crescimento no setor privado do ensino superior nas
décadas 1980 e 1990, o que levou a uma qualificacdo da mao de obra para o mercado de
trabalho. Neste crescimento “também se verificou na expansédo das pos-graduacdes e na
formacéo de grupos de pesquisa nas universidades federais, através da criagédo de planos
de carreiras de pesquisador e do fomento de bolsas de estudo” (GUEDES, 2008, p. 120).

O ensino universitario se destaca no processo da escolarizagdo feminina, pois o
ensino superior sempre esteve ligado a presenga no mundo publico e nas habilidades
para o mercado de trabalho. Desse modo, a presenca feminina nas universidades marca
uma importante questdo nas relagdes de géneros, sendo uma das bandeiras que uniu
o movimento feminino. Sendo rompida a tradicdo da universidade como um espaco
majoritariamente masculino na década de 1970, o que elevou a intensa presenca feminina

Nno ensino superior.

Dessa maneira, € importante destacar que:

A melhora nos indices de escolaridade das mulheres pode ser percebida
em todos os niveis educacionais, porém mais intensamente no grupo com
nivel superior, estrato no qual apenas 25% eram mulheres em 1970, mas
que no ano 2000 passa a ser majoritariamente feminino (53%). O significado
desse avanco na maior qualificagdo das mulheres representa uma conquista,
independentemente da maneira como essa melhora na escolaridade
repercutiu na insergéo laboral feminina (GUEDES, 2008, p. 124).

Em relagdo aos individuos que concluem um curso universitario, Guedes (2008)
mostra que a propor¢céo das mulheres também supera a quantidade de homens. A partir
dos dados do Censo entre os anos de 1970 a 2000, a autora aponta a concentragcéo das
mulheres em cursos ligados ao magistério ou perspectiva que exija atencdo e cuidado de
algum segmento social. Neste contexto, no curso de Pedagogia reflete a presenca mais
ampla das mulheres em relagdo aos homens, nos anos de 1970, 84% dos formados eram
mulheres, sendo 16% homens, ja nos anos 2000 essa porcentagem aumentou, sendo 93%
dos formados mulheres contra 7% dos homens, segundo o Censo 2000 (GUEDES, 2008).

Para mapear onde estes participantes estéo inseridos, na pergunta 3 responderam
0 meio urbano onde moram, para isso, estipulamos duas opg¢des e perguntamos se moram
no ambiente rural ou urbano. 20 graduandos responderam que moram no ambiente urbano,



correspondendo a 90,9 % dos participantes e 2 desses alunos responderam que moram no
ambiente rural, totalizando 9,1 % da pesquisa.

Na pergunta 4 do formulario, com o intuito de reconhecer o interesse dos participantes
no curso, perguntamos se os alunos pensam em continuar na profissdo de docente apos a
concluséo do curso de Pedagogia. Para isso, estipulamos 3 alternativas de resposta: Sim;
Nao; e talvez.

A partir dessa pergunta, 50% dos participantes responderam que desejam continuar
na profissdo docente apds a conclusdo do curso. Esta porcentagem nos chamou atencao
pois, a matricula na disciplina “Histéria da Educacdo do Brasileira e da Amazénia”
caracteriza que o graduando esta no quarto semestre do curso, ou seja, apos a aprovagao
na disciplina, e consequentemente do semestre, o aluno pode estar com 50% do curso
integralizado, tendo assim outras possibilidades e areas para atuarem.

Dessa maneira, mostramos que a outra metade dos participantes ainda esta
reticente, em meio a duvidas e indecisdes acerca do futuro da profissdo, com isso, 45,5
% dos participantes responderam “talvez” (10 pessoas) em prosseguir com o futuro da
profissdo ou continuidade do curso, e 1 (uma) pessoas respondeu “ndo” em continuar na
profisséo equivale a 4,5 % da pesquisa.

A pergunta 5, foi estruturada com o objetivo de identificar quais as expectativas
dos participantes nos cursos de formagao continuada, perguntamos quais eles almejam,
dentre os diferentes niveis. Para isso, definimos sete opcgdes de resposta, sendo elas: Sim;
N&o; Talvez; Somente especializacdo; Somente Mestrado; Especializagdo e Mestrado;
Especializagdo, Mestrado e Doutorado. Utilizamos estas variagdes devido as mudltiplas

opcdes para a formagédo continuada e continuacdo da formacao inicial dos graduandos.

Gréfico 3: Interesse dos alunos em cursar a pés-graduacéo

Fonte: Criacdo dos autores
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A partir disso, pudemos perceber que a maioria entre os participantes nutre
expectativas para o ingresso em cursos de pos-graduacédo. Cerca de 45,5 % (10 pessoas)
responderam que desejam fazer alguma formagéo ap6s a concluséo do curso de Pedagogia,
porém, ndo decidiram qual ou quais desses niveis sdo almejados.

Outro percentual que a pesquisa relevou foi que 27,3% (6 pessoas) desejam fazer
cursos de pés-graduacgéo, especializagdo, Mestrado e Dourado, sendo expectativas para
o desenvolvimento da formacgdo continuada em longo prazo. Verificou-se, também, que
cerca de 22,7% (5 pessoas) escolheram a op¢ao “talvez” indicada no formulario, mostrando
uma incerteza quanto ao desejo de ingresso na pos-graduacgdo. Porém, ndo descartam a
possibilidade no futuro. Por fim, quanto a quarta opgéo respondida, diz respeito a “Somente
Mestrado”, colocando uma expectativa objetiva apds a formagéo do curso.

Um dado que nos chamou a atencéo foi que nenhum participante optou pela opgéo
“Nao”. Isto significa que mesmo entre o grupo de alunos que veem incertezas ou que néao
optam por continuar na area de docéncia, manifestam expectativas positivas quanto ao
interesse de cursarem um curso para a formagédo continuada na vida profissional.

Segundo Cabrera e Araljo (2018), a pos-graduacao no Brasil tem como principio
formar profissionais para atuarem em diferentes setores na sociedade e contribuir
para o desenvolvimento da modernizagdo do pais. Neste contexto, a Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES', a partir das politicas publicas
para o Ensino Superior, € responsavel para coordenar “a politica do sistema nacional
de pds-graduacao por meio de procedimentos e acdes qualificadas relativos a todos os
programas e cursos stricto-sensu, a fim de assegurar a validade nacional dos diplomas”
(CABRERA; ARAUJO, 2018, p. 24).

Em relacédo a qualificagcao do docente, a pds-graduacao sinaliza para a melhoria do
ensino e sua explanagédo qualificada. Por sua vez, a articulagédo entre a graduacgéo e a pos-
graduacao, mostra o sistema nacional de pés-graduacao sua capacidade em expanséo e
consolidagéo ao longo dos anos no pais, por meio do crescimento em nameros de cursos,
nuameros de discentes matriculados e titulados nas cinco regides e em todas as grandes
areas do conhecimento, Dentro dessa perspectiva “foi demonstrado através dos dados que
a necessidade de capacitagdo de docentes, tanto para a educagédo basica, quanto para a
superior, continua sendo uma das tarefas centrais da pés-graduagéo no Brasil” (CABRERA;
ARAUJO, 2018, p. 24).

Na pergunta de numero 6 perguntamos “Vocé considera que o curso de Pedagogia
esta Ihe instrumentalizando para o ingresso na pds-graduac¢ao?”, por meio da qual buscou-
se identificar se o curso de Pedagogia da UFPA, ofertado pela Faculdade de Educacéo
do Instituto de Ciéncias da Educacéo, estd instrumentalizando seus alunos. Para isso

elaboramos 3 alternativas: (a) insuficiente; (b) parcialmente; (c) integralmente.

1. Mais informagdes, consultar https://www.gov.br/capes/pt-br



Com o resultado, 60,2 % (15 pessoas) acham que o curso esta oferecendo
instrumentos para a p6s-graduacgéo de forma parcial. Ou seja, percebem que o curso esta
Ihes capacitando para a continuacao da formacéo, porém, suas agdes poderiam ser mais
efetivas. 18,2 % (4 pessoas) responderam a opg¢ao “c”: integralmente, e 13,6 % (3 pessoas)

responderam a opg¢ao “insuficiente”.

Nota-se que, a maioria dos graduandos ainda esta insatisfeita com a
instrumentalizagdo recebida no ensino de graduacgao, pois o preparo realizado é parcial ou
insuficiente para atender expectativas daqueles alunos que aspiram investir na formacao
continuada ap6s concluir a graduagéo.

Na pergunta 7 indagou-se: “Quais motivos levam vocé a manifestar interesse por
cursar a pos-graduacéo?”. Para entendermos isto, foram descritas 3 alternativas fechadas
e uma quarta disponibilizamos de forma aberta para que demonstrassem uma outra opinido.
Na opc¢éo A temos “Para melhorar o desempenho profissional”. B “Devido a exigéncia do
mercado de trabalho”. C “Aprimoramento na pesquisa e produg¢édo de conhecimento”.

Entre a parcela de alunos que respondeu a questao, 40% optaram pela alternativa
C, 30% indicaram a opg¢ao A e 25 % escolheram a opg¢éao B, por fim, uma pessoa respondeu
a pergunta com a opgao aberta, declarando que é: “Um misto do melhoramento do
desempenho profissional e o aprimoramento na pesquisa e produgdo de conhecimento”
(Participante da Pesquisa).

Percebemos que as principais motivagbes para o ingresso na pés-graduacao,
conforme as escolhas representadas na pesquisa, buscam aprimorar a pesquisa e a
producédo de conhecimento. Isso indica o reconhecimento e valorizacdo da pesquisa no
campo educacional, o que é um dos pilares da universidade entre Ensino, Pesquisa e
Extenséo.

As perguntas 8 e 9 fazem referéncia aos Grupos de Pesquisa (GP), pois um GP
é desenvolvido de acordo com temas de estudo e busca aprimorar o conhecimento e a
producéo cientifica, além de proporcionar diversas oportunidades de interagdo e partilha
de conhecimento.

Na pergunta 8 questionamos se os participantes mantém vinculo com algum grupo
de pesquisa, as alternativas eram somente de sim e ndo. E como resultado, apenas 27,
3% (6 alunos) confirmaram este vinculo. O restante, 72,7 % nao participa de nenhum
grupo. Ou seja, sao raros 0s alunos com efetiva participagdo em grupos de pesquisa, o0 que
também dificulta sua vivéncia no ambito do aprimoramento e da produgao de conhecimento
cientifico durante sua formacao inicial.

Aos que confirmaram o vinculo a grupos de pesquisa perguntamos “o grupo de
pesquisa ajuda na sua formagao continuada?” Com as alternativas de (a) sim, (b) néo, (c)
muito, (d) pouco e (d) parcialmente. Ficou evidenciado que 50% (4 pessoas) afirmou que



0 grupo colabora muito para sua formagédo continuada. De outra parte, cerca de 37,7 % (3
pessoas) também afirmaram, mas marcando a alternativa A: sim. E somente 12,5% (1) ndo

consideram que o grupo ajuda nesta formacgéo.

Segundo o site do ICED http://iced.ufpa.br/site/, o instituto conta com 37 grupos de
pesquisa, coordenados pelos docentes lotados nessa Unidade Administrativa e possuem
uma ampla diversidade de temas de pesquisa. Por isso, ressaltamos a importancia da
participacdo dos estudantes nestes grupos, que, como mostrado na pesquisa, auxiliam e
incentivam a prosseguir na formagéo.

Aperguntade nimero 10 é: “vocé realiza alguma formagao complementar (disciplinas
eletivas, cursos de extenséo, etc.) durante o curso?”. O objetivo foi identificar se os discentes
ja buscam uma formagdo complementar concomitante ao curso de pedagogia. Para isso
elaboramos 5 alternativas, que estdo descritas abaixo, juntamente com a porcentagem de
suas respostas.

Grafico 4: Participagao dos alunos em cursos de formagéo complementar

Fonte: Criagéo dos autores

Analisando o resultado da pergunta que impulsionou as manifestacdes dos
graduandos, identificamos que 40,9 % (9 pessoas) realizaram ou estdo realizando
disciplinas eletivas em sua formagdo complementar. Isto ressalta que as eletivas também
podem ser usadas para preencher carga horéria obrigatéria da formacgéo, elas trazem
conhecimentos ricos e proveitosos a toda a formagédo. Porém, a Faculdade de Educacgéo
dispde de pouca variedade de temas, o que acaba ndo despertando o interesse de muitos
alunos na busca dessas atividades.

Outra porcentagem importante a considerar € a ndo procura por nenhum outro meio

de formacédo complementar ao curso, o que representa 36,4% (8 alunos). Um numero



preocupante, visto a importancia de buscar em outras fontes recursos para enriquecer a
formagé&o inicial e incentivar a formacéo continuada.

Na ultima pergunta, questionamos “como vocé avalia o seu desempenho académico
durante os semestres letivos ja creditados no Curso de Pedagogia?”. Foram apresentadas
5 alternativas (sem avaliagcao; insuficiente; regular; bom e excelente). Um total de 17 alunos
avaliaram seu desempenho como “bom”, mas para 4 graduandos estariam no conceito
“excelente” e apenas 1 registrou a opgdo como “regular”. O que mostra que a maioria esta
satisfeita com seu desempenho até o momento da participa¢do neste estudo.

Segundo Cruz e Silva (2019), as praticas avaliativas no ensino superior demonstram
relagdo com os variados niveis de desenvolvimento dos graduandos ao longo do curso,
além de se relacionar com atitudes e praticas adotadas para a aprendizagem. Dessa forma,
o desempenho académico esta relacionado tanto com as particularidades pessoais, quanto
ao processo de ensino-aprendizagem desenvolvido pelo professor na sala de aula.

Podemos deduzir que os 77, 3% (17 pessoas) que optaram por Bom, assim como
0s 18,2% (4 pessoas) que responderam Excelente, concluiram que suas auto avaliagbes
decorrem do desempenho nas atividades realizadas na graduacéo. Em relacdo a isto, o
professor também tem seu papel neste processo de avaliagao para que propiciem aos alunos
possibilidades de decisfes frente a situagbes e desafios, torna-se necessario, “considerando
que o nivel de desenvolvimento do aluno reflete a eficacia do ensino, depreende-se que ao
avaliar o rendimento e 0 avanco do aluno no processo de aprendizagem, o professor esta
também avaliando seu trabalho” (CRUZ; SILVA, 2018, p. 207).

Neste contexto, a auto avaliagdo do aluno no desenvolvimento de seu conhecimento,
habilidades e competéncias, tendo o professor como mediador desse processo no curso de
formacéo inicial, seja por meio da interatividade, confrontos de ideias, situacbes problemas,
didlogo e construcdo de saberes, tende a levar em consideracgéo diferentes variaveis:

Quanto ao grau de empenho e de rendimento dos universitarios, sabe-se
que hé influéncia de variados aspectos, tais como, a importancia atribuida
a carreira escolhida e o incentivo e respaldo da familia; a condicdo de sua
saude fisica e psicolégica para o enfrentamento de situagdes corriqueiras e
adversas e o tempo dedicado ao estudo fora de sala de aula (CRUZ; SILVA,
2018, p. 210).

Desta forma, o desenvolvimento do desempenho na Academia reflete no
amadurecimento e consolidagdo da capacidade de refletir sobre situagbes impossiveis de
ser realizadas anteriormente, além da formacgéo para a construcdo do docente e na sua

atuacao profissional, para além das exigéncias no mercado de trabalho, assim como, no
aprimoramento da pesquisa e constru¢éo do conhecimento.



CONCLUSAO

Concluimos que a expectativa para a formagéo continuada entre os graduandos no
curso de Pedagogia, mostrou de uma potencialidade impressionante, entre os participantes
o alto indice da presencga feminina, assim como, dentre 0os que moram na zona urbana e
mostram uma viséo do perfil dos estudantes matriculados. A formagéo continuada entendida
como continuidade da formacgéo inicial, leva a identificar que, entre os participantes, os
cursos de pés-graduacgao sdo opgdes para a construgéo e consolidagéo da vida profissional.

O curso de Pedagogia, visto como desenvolvimento da forma¢édo docente, acaba
néo sendo suficiente para atender o perfil dos participantes, haja vista que nenhum aluno na
pesquisa expressou a expectativa de ndo cursar p6s-graduagdo mesmo em area diferente
da docéncia, o que revela que a pos-graduacéo seja na perspectiva do desenvolvimento da
formacéo profissional ou da vida pessoal, seja devido a exigéncia do mercado de trabalho,
ou focando no aprimoramento da pesquisa ou da producdo de conhecimento, acaba
levando em conta o contexto social dos sujeitos, por meio de experiéncias profissionais,
pessoais e na graduagdo, do quadro socioecondmico onde esta situado, pois as acoes
académicas e profissionais ndo estdo separadas da vida pessoal do alunos.

Dessa maneira, com o resultado exposto, vé-se 0 quanto é importante o incentivo a
area da docéncia ainda na graduagéo, mediante a promocao de politicas publicas como o

Pibid, que proporciona aos discentes a atuagéo na educacao basica.

Outro resultado alcangado ao longo da pesquisa destacou aimportancia atribuida aos
grupos e laboratérios de pesquisas para continuacao da formagéo. Porém, a participacéo
dos discentes da graduacao nestes espagos académico e cientificos, mostrou-se pouco
atraente, pois a maioria dos participantes ndo mantém qualquer tipo de vinculo com seus
lideres e participantes.

Por fim, a partir dos objetivos atingidos e dos problemas de pesquisa propostos,
conseguimos percorrer o processo metodologico de maneira pertinente para coleta dos
dados, analises e compreensdo das expectativas dos alunos matriculados na disciplina
Histéria da Educagéo Brasileira e da Amazénia, do curso de Pedagogia da UFPA.

A partir do levantamento bibliografico sobre Formagdo Continuada no Brasil,
pudemos fazer a averiguagéo das fontes. Com isso, destacamos que uma das dificuldades
enfrentadas na pesquisa foi a resisténcia de alunos em responderem o formulario proposto.
Outro ponto no &mbito mais geral, esta na desisténcia de alunos da disciplina ao longo do
periodo letivo, em pleno contexto de pandemia causada pelo coronavirus.

Em que pesem tais situagdes, este artigo mostrou sua relevancia para a construgao
do conhecimento na disciplina académica obrigatéria, de modo a debater e levantar
probleméticas acerca da Historia da Educagé@o no Brasil, pois identificar as expectativas
de alunos ainda na sua formagéo inicial, possibilita uma forma de desenvolver acbes e



métodos para o fortalecimento da continuidade dos graduandos no processo de construcao
da formacgao docente tendo em vista o nivel da pds-graduag¢édo, bem como a consolidacéo
de sua carreira como docente pesquisador implicado com a producédo do conhecimento
cientifico, sua publicagdo e insercdo social enquanto sujeito académico, profissional e
politico.
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APENDICE
Ola! Seja bem-vinda (0)

Vocé foi convidada (0) a participar de uma pesquisa que investiga a expectativa de formacgéao
continuada entre os alunos do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para. Este estudo é
fruto da atividade avaliativa da disciplina Histéria da Educacgéo Brasileira e da Amazénia. Inicialmente,
vocé deve ter Consentimento livre e Esclarecido que contém informagdes sobre a pesquisa. Caso
concorde e queira participar, devera assinalar seu E-mail para consentimento.

Perguntas:
1 - Qual a sua idade?

2 —Qual o seu género?
() Masculino

() Feminino

() Prefiro nao dizer

() Outros

3 - Vocé mora no meio Urbano ou Rural?
() Urbano
() Rural

4- Vocé pensa em continuar na area da docéncia ap6s a concluséo do Curso de Pedagogia?
() Sim

() Nao

() Talvez

5 - Vocé pensa em fazer pos-graduacéo (especializagdo, mestrado e doutorado) apés a conclusao do
curso?

() Sim
() Nao
() talvez
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() Somente Especializagao

() Somente Mestrado

() Especializacéo e o Mestrado

() Especializagcao, Mestrado e Doutorado

6 - Vocé considera que o curso de Pedagogia esta lhe instrumentalizando para o ingresso na pos-
graduagao?

() Insuficiente

() Parcialmente

() Integralmente

7 — Quais motivos levam vocé a manifestar interesse por cursar a pés-graduacao?
() Para melhorar o desempenho profissional

() Devido a exigéncia do mercado de trabalho

() Aprimoramento na pesquisa e produgéo de conhecimento

() Outros:

8 - Vocé mantém vinculo e desenvolve atividades cientificas em algum Grupo de Pesquisa?
() Sim
() néo

9 - Se a resposta na pergunta anterior for sim, para vocé o grupo de pesquisa ajuda na sua formagéo
continuada?

() Sim
() Nao
() Muito
() Pouco

() Parcialmente

10 - Vocé realiza alguma formacgéo complementar (disciplinas eletivas, cursos de extenséo, etc.)
durante o curso?

() N&o

() Disciplinas eletivas
() Curso a distancia
() Curso presencial
() Outros:

11 — Como vocé avalia o seu desempenho académico durante os semestres letivos ja creditados no
Curso de Pedagogia?

() Sem avaliagéo
() Insuficiente
() Regular
() Bom

() Excelente
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CAPITULO 9

REGULAMENTACAO DO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL E OS EFEITOS DA POLITICA
INSTITUCIONAL NA RECENTE HISTORIA DA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
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Faculdade de Educacéo. Instituto de Ciéncias
da Educacéo. Universidade Federal do Para.

INTRODUCAO

Fruto de um contexto histérico marcado
por forte crise sanitaria mundial, no periodo de
2020-2021, o Ensino Remo Emergencial ocupou
as pautas de debates em diferentes segmentos
do sistema nacional de educacéo brasileiro, o que
me fez pensar na necessidade de desenvolver
uma pesquisa para verificar os efeitos dessa
politica educacional sobre o funcionamento das
universidades, ja que, na qualidade de servidor
publico federal, exergco o magistério na educacao
superior.

Entre os anos de 2020 e 2021, constaram
de meu Plano Individual de Trabalho atividades
relacionadas a disciplinas que integram o
curriculo do Projeto Pedago6gico do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Para,
ofertadas em Periodos Letivos Emergenciais,
na modalidade de Ensino Remoto Emergencial.

Todavia, chamou atencdo o fato de que alguns

alunos, mesmo tendo efetivado suas matriculas
para frequentar os semestres letivos, passavam
a narrar diferentes dificuldades operacionais para
acompanhar o andamento dos estudos, uma vez
que nao dispunham de internet, ou possuiam
acesso limitado a dados moveis adquiridos por
iniciativa propria, ou concedidos a estudantes em
programa de auxilio adotado pela Universidade
Federal do Para.

O Instituto de Ciéncias da Educacao
vinculado a essa Instituicao de Ensino Superior,
também passou a aderir a efetivacdo do Ensino
Remoto Emergencial, em cumprimento as
decisbes advindas do Conselho Superior de
Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade
Federal do Para, por meio da Resolugdo n°
5.294, de 21 de agosto de 2020, mediante a qual
“Aprova, de forma excepcional e temporaria,
o Ensino Remoto Emergencial em diferentes
niveis de ensino para os cursos ofertados pela
Universidade Federal do Para, em decorréncia
da situacdo de pandemia do novo coronavirus -
COVID-19, e da outras providéncias”.

Diante dessa decisédo institucional,
os componentes disciplinares obrigatérios e
eletivos do Curso de Pedagogia, passaram por
adaptacoes, a fim de que os docentes pudessem
desenvolver suas atividades laborais sob a forma
remota. Houve consulta aos professores para
saber se estavam em condigbes saudaveis de

assumir disciplinas no periodo da pandemia,
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bem como a realizagdo de cursos' para habilitd-los ao uso das tecnologias digitais de
informag¢&do e comunicacéo, de modo a auxiliar no desenvolvimento do processo educativo

em formato virtual.

No dia 31 de julho do ano de 2020, circulou no Portal da UFPA a informacéo de
que o “Nitae oferta cursos para docentes sobre ensino remoto e tecnologias digitais™,
classificados como “cursos de curta duragédo”, “com tematicas estratégicas sobre ensino
remoto e tecnologias digitais voltados inicialmente para os docentes da UFPA”. Essa
foi uma demanda advinda da Reitoria, no momento em que havia sido desencadeado o
debate entre a “comunidade académica” sobre a “possibilidade de oferta de atividades
remotas durante a pandemia”. Entre os cursos previstos a época, foram disponibilizados
0Ss seguintes:

“Ensino remoto e letramento digital”, “Ensino remoto: um desafio para além do

uso das tecnologias digitais”, “Repensando o plano de ensino para atividades
remotas” e “Planejamento e organizagdo de atividades de ensino usando
plataformas de webconferéncia disponiveis na UFPA”. Cada curso terd 100
vagas, com duas ofertas. A carga horaria sera de 12h, divididas em sessdes
de 3 horas, com atividades sincronas e assincronas.

Percebe-se que a pandemia do coronavirus afetou as Instituicbes de Ensino
Superior em esfera mundial, produzindo expressivos efeitos no Brasil, em particular com
o trabalho docente e a formacgéo profissional realizada nos diferentes cursos ofertados
pelas universidades, inclusive obrigando a educagéo nacional a redimensionar a oferta do
ja habitual ensino presencial, convertendo-o para o formato remoto, por forca de Medida
Provisoria e Portarias oriundas do Governo Federal, tais como: Portaria n° 188, de 03 de
fevereiro de 2020; Portaria n® 329, de 11 de margo de 2020; Portaria n° 343, de 17 de margo
de 2020; Medida Proviséria n° 934, de 01 de abril de 2020 (GUSSO, 2020).

Diante dessa nova realidade social, viu-se que “A suspensao das aulas presenciais
levou muitas IES a optarem pela utilizagdo do Ensino Remoto Emergencial como forma
alternativa para prosseguir com o ano letivo” (GUSSO, 2020, p. 4).

As universidades federais sofreram restricbes em seu funcionamento, o que implicou
na paralisacdo das atividades de ensino, mas ao serem retomadas em formato remoto,

1. Informagéo que circulou no portal de noticias da UFPA, no dia 12 de fevereiro de 2020, dizia: “Nitae oferta discipli-
nas tematicas para a graduacéo”. Trata-se de um “Nucleo de Inovacéo e Tecnologias Aplicadas a Ensino e Extensdo”
e dentre as trés disciplinas ofertadas aos estudantes de graduagéo das diferentes areas, servindo como “ambiéncia
de formagéo e estagio supervisionado para alunos do Programa de Po6s-Graduagéo Criatividade e Inovagdo em Me-
todologias de Ensino Superior (PPGCIMES) e bolsistas de Iniciacdo Cientifica das docentes ministrantes”, uma delas
enfatizava as “Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo no Ensino Superior’. Como se percebe, os docen-
tes da universidade ndo representavam alvo desse investimento. Essa iniciativa, constituiu estratégia decorrente da
flexibilizag&o curricular que passou a ser promovida na UFPA, a partir da aprovacédo da Resolugéo n. 5.107, de 26 de
outubro de 2018. Disponivel em: https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/11336-nitae-oferta-disciplinas-temati-
cas-para-a-graduacao. Acesso em 09 de ago. 2021.

2. Disponivel em https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/11794-nitae-oferta-cursos-para-docentes-sobre-en-

sino-remoto-e-tecnologias-digitais. Acesso em: 09 de set. 2021.


https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/11794-nitae-oferta-cursos-para-docentes-sobre-ensino-remoto-e-tecnologias-digitais
https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/11336-nitae-oferta-disciplinas-tematicas-para-a-graduacao
https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/11336-nitae-oferta-disciplinas-tematicas-para-a-graduacao
http://www.ppgcimes.propesp.ufpa.br/index.php/br/
http://www.proeg.ufpa.br/images/Artigos/Editais/Resolu%C3%A7%C3%A3o%205.107%20-%20Aprova%20as%20diretrizes%20para%20Flexibiliza%C3%A7%C3%A3o%20Curriculra%20dos%20cursos%20de%20Gradua%C3%A7%C3%A3o..pdf
http://www.proeg.ufpa.br/images/Artigos/Editais/Resolu%C3%A7%C3%A3o%205.107%20-%20Aprova%20as%20diretrizes%20para%20Flexibiliza%C3%A7%C3%A3o%20Curriculra%20dos%20cursos%20de%20Gradua%C3%A7%C3%A3o..pdf

passaram por dificuldades na implementacgéo, pois ficou evidenciada a elevada quantidade
de alunos de graduacgéo desprovida de internet e sem habilidades nem acesso para
utilizacdo de tecnologias digitais de informacéo e comunicagéo nos processos de ensino e
aprendizagem. Portanto, essas instituicbes devem rever suas “atitudes e estratégias” em
face das possibilidades trazidas pelo ensino hibrido (CASTIONI et. al., 2021, p. 1).

Mélo et. al. (2020), identificaram que a adogédo do ensino remoto contou com adeséo
de grande parte das universidades federais, mas algumas delas preferiram néao iniciar o
calendario académico. No ambito da pesquisa e extensdo, as atividades prosseguiram
na maioria dessas instituicdes, porém, verificou-se que o ensino remoto foi efetivado por
considerar que, mediante utilizacdo dessa estratégia pedagogica, seria possivel promover
a “continuidade da educagédo no ambito do ensino, pesquisa e extensdo”. Entretanto, o
ensino remoto tornou inviavel aulas préaticas laboratoriais e clinicas; educadores e alunos
ndo estavam capacitadas para utilizacdo das ferramentas digitais; e havia alunos em
condi¢cbes de vulnerabilidade desprovidos do acesso a internet e aparelhos eletronicos.

Ainda que as universidades federais tenham demorado a implementar um plano de
acao, seja devido aos tramites burocraticos para investimento dos recursos financeiros,
ou em fungéo das posicdes contrarias a efetivagdo do ensino remoto, a utilizacdo dessa
modalidade permitiu 0 prosseguimento das atividades administrativas, de ensino, pesquisa
e extensdo (MELO et. al., 2020, p. 15-16).

Silva e Farias (2020, p. 2-3), abordaram a relacdo educacédo e tecnologia no
cenario de adocado das aulas remotas pelas universidades, ressaltando que “Os alunos
quando se envolvem com o ensino-aprendizagem através das midias digitais, ganham
mais autonomia, sendo o protagonista de seu aprendizado”. Portanto, resguardadas as
limitacbes e problemas decorrentes, houve efeitos positivos na adogéo do ensino remoto
sobre o processo formativo e as atividades educacionais realizadas pelas universidades
em tempos de pandemia.

No ambito das universidades publicas estaduais brasileiras, o estudo de Bezerra
et. al. (2020, p. 2) teve como foco a oferta do ensino remoto nessas instituicbes, mas o
processo ensino aprendizagem efetivado mediante “aulas ndo presenciais”, ainda enfrenta
barreiras para sua execugdo, uma vez que inexiste “consenso acerca de parametros para
realizacdo do ensino mediado por tecnologias”.

O contexto atual de oferta da educagéo remota no Brasil, esta marcado por tensées
entre o que se propde e aquilo que de fato acontece, tanto em instituicdes de ensino publicas,
quanto privadas, uma vez que as experiéncias e praticas pedagogicas desenvolvidas se
deparam com alunos e familias acometidas por elevado grau de vulnerabilidade social, sem
acesso a internet e com dificuldades para interagir nas plataformas digitais; familias cujos
membros acumulam as tarefas domésticas didrias com suas obriga¢des decorrentes do

emprego e a assisténcia aos trabalhos demandados aos seus filhos; escolas e instituicbes



sem infraestrutura para promover o ensino remoto de qualidade; falta de habilidade de
alunos e professores para lidar com as tecnologias; utilizagdo de metodologias de ensino
e materiais didaticos inadequados. Tais fatores indicam que “o processo que deveria
ser prazeroso e rico, torna-se estressante, desgastante e frustrante para os sujeitos do
processo de ensinar e aprender, incluindo nessa situagéo singular, os seus pais” (ALVES,
2020, p.360).

Provocado pelas analises dos autores da producao bibliografica aqui examinada,
articulei os seguintes problemas de pesquisa: Quais as bases legais que possibilitaram
a Universidade Federal do Para instituir e implementar o ensino remoto emergencial?
Como se caracteriza o ensino remoto enquanto politica publica aprovada e adotada nessa
instituicao? Quais os impactos do ensino remoto emergencial sobre o trabalho docente e o
processo de ensino aprendizagem dos alunos do curso de Pedagogia?

O estudo assumiu como objetivo geral sistematizar as principais normas
regulamentadoras do ensino remoto emergencial no Brasil e no contexto da Universidade
Federal do Para, destacando-se as caracteristicas das quais se reveste essa politica publica,
em ambito institucional, assim como os efeitos projetados sobre o trabalho docente e a
aprendizagem dos alunos em processo de formacéo profissional no Curso de Pedagogia.

As finalidades especificas se voltaram para: a) elaborar parametros analiticos
cronoldgicos para conhecer as principais medidas que implicaram na regulamentagéo do
ensino remoto no Brasil e na Universidade Federal do Paréa; b) entender as caracteristicas
da politica publica de Ensino Remoto Emergencial aprovada e efetivada pela Universidade
Federal do Para; c) verificar os efeitos promovidos por tal politica sobre o trabalho docente
e o ensino aprendizagem dos alunos de graduacao.

Em seu aspecto metodologico, a pesquisa foi conduzida com base em estudo
bibliogréafico, acessando-se textos em formatos digitais, disponibilizados em websites de
periédicos ou eventos; o exame de fontes documentais oficiais oriundas do Governo Federal
(Decretos, Medidas Provisérias, Portarias) e dos Orgdos Superiores da Universidade
Federal do Para (Resolugdes, Noticias, Documentos); os registros de atividades docentes
constantes no Sistema de Gestédo de Atividades Académicas - SIGAA/UFPA; e a elaboragéo
e aplicacédo de formuléario eletrénico, cujo documento esteve disponibilizado no periodo de
21 a 23 do més de setembro do ano de 2021, para coleta de informagdes junto aos docentes
de diferentes Campi e dos alunos de graduacédo regularmente matriculados na disciplina
Histéria da Educacgéo Brasileira e da Amazénia, e em Politica e Legislacdo Educacional
Brasileira, ofertadas no Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagéo do Instituto de
Ciéncias da Educagdo, Campus de Belém.

Uma vez concluido o periodo destinado ao preenchimento do formulario, houve
manifestacéo de 7 professores, vinculados aos seguintes Campi: 3 de Belém, 2 pertencentes



ao Campus de Breves, 1 ao de Altamira e 1 ao de Abaetetuba®. Em relagéo aos alunos, o
instrumento de consulta foi aplicado somente aqueles com os quais desenvolvi atividades
curriculares em disciplinas obrigatorias, o que resultou na recepgcédo de 23 formularios,
dentre o total de 191 graduandos matriculados entre o segundo semestre do ano de 2020
e 1° e 2° Periodo Letivo Emergencial, correspondentes aos meses de janeiro a outubro do
ano de 2021.

As fontes histéricas que subsidiaram o estudo advieram da sele¢do dos artigos
cientificos, cujos autores debateram o Ensino Remoto Emergencial nas universidades
brasileiras, em tempos da pandemia COVID-19, o que implicou na escolha de 5 trabalhos
publicados entre os anos de 2020-2021.

No caso das fontes documentais de @mbito federal, acessou-se a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagédo Nacional, o Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020, Decreto
n°® 10.329, de 28 de abril de 2020, Portaria MEC n° 510, de 03 de junho de 2020, Portaria
MEC n° 544, de 16 de junho de 2020, Parecer CNE/CP n° 05 de 28 de abril de 2020, Sumula
do Parecer CNE/CP n°: 5/2020, publicada no DOU em 04 de maio de 2020, Despacho MEC
de 29 de maio de 2020, Parecer CNE/CP n°: 11/2020 de 7 de julho de 2020 e Resolugéao
CNE/CP n° 2, de 5 de agosto de 2021.

Quanto ao conjunto das fontes documentais produzidas pelos 6rgaos da Universidade
Federal do Par&, houve consulta ao texto da Resolugéo n°® 5.294, de 21 de agosto de 2020,
Resolugéo n°® 5.369, de 27 de abril de 2021, Resolugéo n°® 5.349, de 24 de fevereiro de
2021, Resolugédo n° 5.332, de 22 de dezembro de 2020, Resolugéo n° 5.291, de 22 de maio
de 2020, Resolugéo n. 5.229, de 23 de outubro de 2019, UFPA em numeros 2021. Ano
Base 2020, Instrucdo Normativa - PROEG - n° 01/2020, de 20 de marco de 2020, Instru¢do
Normativa - PROEG - n° 01/2021, de 27 de setembro se 2021, Plano de Atividades para
o Ensino Remoto Emergencial, e o Programa de formagcdo continuada, Plano de agbes
formativas para apoio e acompanhamento das atividades académicas remotas, assim como
noticias que circularam no Portal UFPA, localizado no endereco https://portal.ufpa.br/.

O estudo teve seu tempo histérico envolvendo acontecimentos e fatos transcorridos
entre os anos de 1996 e 2021, com énfase ao periodo de 2020 a 2021, uma vez que
neste Ultimo intervalo as instituicbes universitarias passaram por vertiginosas adaptacdes
institucionais, de modo a viabilizar 0 Ensino Remoto Emergencial, enquanto alternativa
provisoria ao formato de aulas presenciais, durante a vigéncia da crise provocada pelo
coronavirus sobre a saude publica.

Desenvolveu-se o estudo no periodo de 30 de agosto a 4 de outubro de 2021,
conforme as seguintes fases processuais: Elaboragéo do Projeto da Pesquisa; Catalogacéo

3. Criada no ano de 1957, atualmente a Universidade Federal do Para realiza suas atividades de ensino, pesquisa e
extensdo em 12 Campi, os quais estdo distribuidos em diferentes Municipios do Estado do Para: Abaetetuba, Altamira,
Ananindeua, Belém, Braganca, Breves, Cameta, Capanema, Castanhal, Salindpolis, Tucurui, Soure. Disponivel em:

https://portal.ufpa.br/ Acesso em: 26 de set. 2021.
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e analise de fontes bibliogréaficas; Captura e analise das fontes documentais; Escrita das
secbes; Aplicacdo de formulério; Sistematizacdo e andlise das respostas ao formulério;
Elaboracédo das conclusdes; Revisdo geral do texto; Apresentacdo aos alunos das turmas

remotas; Submisséo a periddico ou eventos para publicagao.

O texto esta constituido pela parte introdutéria; a secdo em que se discute, sob
perspectiva cronolégica, o processo de regulamentagdo do ensino remoto emergencial;
na secao seguinte, fez-se a caracterizagédo da politica educacional institucional voltada ao
ensino remoto emergencial, aprovada pela Universidade Federal do Paréa; posteriormente,
foram averiguados os desdobramentos dessa politica sobre o trabalho docente e o ensino
aprendizagem dos alunos de graduagdo do Curso de Pedagogia, Campus de Belém;
seguiu-se com as conclusdes e apresentagao das referéncias bibliograficas e documentais
que subsidiaram as analises aplicadas neste estudo.

A REGU!.AMENTAS}AO DO ENSINO REMOTO SOB A FORMA DE ATIVIDADES
PEDAGOGICAS NAO PRESENCIAIS

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, disciplinou as possibilidades de ado¢ao do ensino a distancia visando complementar
processos de aprendizagem no Ensino Fundamental, ou no cumprimento de exigéncias
curriculares no Ensino Médio, nos termos dos arts. 32, § 4°, e 46, § 11.

No ano de 2020, precisamente no dia 20 de margo, o Congresso Nacional promulgou
o Decreto Legislativo n° 6, de 2020, mediante o qual “Reconhece, para os fins do art. 65
da Lei Complementar n°® 101, de 4 de maio de 2000, a ocorréncia do estado de calamidade
publica, nos termos da solicitacéo do Presidente da Republica encaminhada por meio da
Mensagem n° 93, de 18 de margo de 2020” (BRASIL, 2020a)*.

Em seu § 1° do art. 2°, mencionado Decreto Legislativo, previu que os trabalhos a
serem desenvolvidos pela Comissdo Mista, no ambito do Congresso Nacional, poderiam
ocorrer em formato virtual, ou seja, remotamente®.

No dia 1° de abril de 2020, promoveu-se altera¢des nos dias de trabalho escolar e
académico, em dmbito da Educacgéo Basica e Superior, apds ato do Presidente da Republica

4. Em meio a esses problemas sanitarios, o Ministério da Saude sofreu diversas mudancas nas nomeacdes de seus
Ministros: Luiz Henrique Mandetta (1° de janeiro de 2019 a 16 de abril de 2020) que defendia o isolamento social;
Nelson Teich (16 de abril a 15 de maio de 2020) favoravel ao isolamento social; Eduardo Pazuello (15 de maio de 2020
a 15 de margo de 2021) recomendava a utilizagcdo de tratamento precoce com doses de cloroquina; Marcelo Queiroga
(23 de margo de 2021 aos dias atuais) favoravel ao isolamento social e contréario ao tratamento precoce. Disponivel em:
https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2021/03/15/mandetta-teich-pazuello-e-queiroga-o0s-4-minis-
tros-da-saude-da-pandemia.htm. Acesso em: 13 de out. 2021.

5. No &mbito da Consolidagéo das Leis do Trabalho, no ano de 2017, fixou-se, mediante Decreto, no art. 75-B a de-
finicdo conceitual de teletrabalho: “Considera-se teletrabalho a prestagdo de servigcos preponderantemente fora das
dependéncias do empregador, com a utilizagao de tecnologias de informagao e de comunicagao que, por sua natureza,

néo se constituam como trabalho externo”.



quando, mediante a Medida Provisoria n°® 934, passou a adotar “normas excepcionais sobre
0 ano letivo da educacgéo basica e do ensino superior” (BRASIL, 2020b).

Contudo, as atividades pedagogicas nao presenciais, somente foram regulamentadas
a partir da sancao da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, a qual “Estabelece normas
educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica...”
(BRASIL, 2020c).

Com base nessa legislagdo, facultou-se aos estabelecimentos de ensino de
Educagédo Basica e Superior a realizagdo de atividades pedagogicas ndo presenciais,
conforme previsto no § 4° do art. 2°: “A critério dos sistemas de ensino, no ano letivo afetado
pelo estado de calamidade publica referido no art. 1° desta Lei, poderédo ser desenvolvidas
atividades pedagoégicas ndo presenciais”.

Todavia, naqueles sistemas de ensino que optarem por esse formato de oferta das
atividades curriculares, cabe observar as seguintes responsabilidades:

Os sistemas de ensino que optarem por adotar atividades pedagdgicas ndo
presenciais como parte do cumprimento da carga horaria anual deverdo
assegurar em suas normas que os alunos e os professores tenham acesso
aos meios necessarios para a realizagao dessas atividades (Art. 2° § 5°).

Outro aspecto de extrema relevancia contido no § 6° do art. 2° da citada Lei, € que
para tornar efetiva a implementacéo das atividades pedagoégicas ndo presenciais, devem
ser observadas determinacdes nacionais (instituidas pelo Conselho Nacional de Educacéo)
e locais (produzidas pelos Conselhos Estaduais de Educagéo), assim como a idade dos
estudantes, as diferentes modalidades de ensino, a adequacéo das tecnologias a serem
adotadas e a autonomia das escolas.

As diretrizes nacionais editadas pelo CNE e as normas dos sistemas
de ensino, no que se refere a atividades pedagdgicas ndo presenciais,
considerardo as especificidades de cada faixa etaria dos estudantes e de
cada modalidade de ensino, em especial quanto a adequacéo da utilizagédo
de tecnologias da informacéo e comunicacéo, e a autonomia pedagoégica das
escolas assegurada pelos arts. 12 e 14 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (BRASIL, 2020c).

As chamadas atividades pedagdgicas ndo presenciais, passaram a ser autorizadas
no Parecer CNE/CP n° 05, de 28 de abril de 2020, visando o cumprimento de carga horaria
minima anual, o que remetia as instituicdes de Educacgéo Bésica e de Ensino Superior a ter
que adotar as tecnologias digitais de informag¢édo e comunicagéo para viabilizar diferentes
formas de organizacdo de seus respectivos calendarios anuais, conforme esta descrito no

texto oficial:

Tal situagéo leva a um desafio significativo para todas as instituicdes ou redes
de ensino de educacgéo basica e ensino superior do Brasil, em particular


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394compilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394compilado.htm

quanto & forma como o calendario escolar devera ser reorganizado. E
necessario considerar propostas que ndo aumentem a desigualdade ao
mesmo tempo em que utilizem a oportunidade trazida por novas tecnologias
digitais de informacgédo e comunicagéo para criar formas de diminuigdo das
desigualdades de aprendizado (BRASIL, 2020d).

Naquele momento histérico, o Conselho Nacional de Educacéo ja reconhecia, no
Parecer acima citado, o impacto decorrente da suspensédo das atividades presenciais:

A possibilidade de longa duracdo da suspensdo das atividades escolares
presenciais por conta da pandemia da COVID-19 poderé acarretar: dificuldade
para reposi¢ao de forma presencial da integralidade das aulas suspensas ao
final do periodo de emergéncia, com o comprometimento ainda do calendério
escolar de 2021 e, eventualmente, também de 2022; retrocessos do processo
educacional e da aprendizagem aos estudantes submetidos a longo periodo
sem atividades educacionais regulares, tendo em vista a indefinicdo do tempo
de isolamento; danos estruturais e sociais para estudantes e familias de baixa
renda, como stress familiar e aumento da violéncia doméstica para as familias,
de modo geral; e abandono e aumento da evaséo escolar (BRASIL, 2020d).

Do ponto de vista de sua definicdo conceitual, as atividades pedagoégicas nao
presenciais estdo regulamentadas no Parecer CNE/CP n° 15, de 06 de outubro de 2020,
quando expressou em seus arts. 14 e 26, destacando-se a importancia das tecnologias e
outros meios para sua efetivacéo:

Art. 14. Por atividades pedagodgicas nao presenciais na Educagcao Basica,
entende-se o0 conjunto de atividades realizadas com mediacao tecnoldgica
ou por outros meios, a fim de garantir atendimento escolar essencial durante
o periodo de restricbes de presenca fisica de estudantes na unidade
educacional.

§ 3° As atividades pedagoégicas ndo presenciais podem ocorrer, desde que
observadas as idades minimas para o uso de cada midia: | — por meios
digitais (videoaulas, contelidos organizados em plataformas virtuais de ensino
e aprendizagem, redes sociais, correio eletronico, blogs, entre outros); Il — por
meio de programas de televisao ou radio; |ll - pela adoc&o de material didatico
impresso com orientacées pedagodgicas distribuido aos estudantes e seus
pais ou responsaveis; e |V — pela orientagédo de leituras, projetos, pesquisas,
atividades e exercicios indicados nos materiais didaticos (BRASIL, 2020e).
Na situacéo especifica da Educagéao Superior, o art. 26, diz: “Podem ser desenvolvidas
atividades pedagobgicas nao presenciais vinculadas aos contetdos curriculares de
cada curso, por meio do uso de tecnologias da informacdo e comunicacéo, para fins de

integralizacéo da respectiva carga horaria”.

Portanto, as disciplinas ou atividades passariam a ser viabilizadas com adoc¢éo de
tecnologias em meios digitais, programas de televisao ou radio, material didatico impresso,
uso da modalidade a distancia ou nédo presencial em disciplinas teoricas.

Ainda sobre a Educacédo Superior, o art. 3° da Lei n° 14.040, permitiu que houvesse

Capitulo 9




a flexibilizagdo no numero de dias letivos para os trabalhos académicos, desde que:

| - seja mantida a carga horaria prevista na grade curricular para cada curso;
e

Il - ndo haja prejuizo aos contelidos essenciais para o exercicio da profisséo.

§ 1° Poderédo ser desenvolvidas atividades pedagégicas ndo presenciais
vinculadas aos conteudos curriculares de cada curso, por meio do uso de
tecnologias da informagédo e comunicagdo, para fins de integralizagdo da
respectiva carga horaria exigida.

Embora os dias letivos tenham sofrido alteragdes, foi mantida a carga horaria total
prevista no curriculo de cada curso, assim como ndo poderia haver prejuizos quanto aos
contetidos necessarios a formacgéo profissional, os quais terdo seu cumprimento sob a
forma de atividades pedagégicas ndo presenciais, mediadas pela utilizacdo das novas
tecnologias digitais da informacg&o e comunicagéo.

Por mais que essa legislagéo tenha sido sancionada no més de agosto do ano de
2020, algumas Unidades Federadas e entes municipais ja implementavam, no primeiro
semestre, a experiéncia do Ensino Remoto Emergencial na Educagédo Bésica (Campina
Grande - PB®, em 17 de abril; Municipio de Sao Paulo - SP?, 28 de abril; Estado do Para -
PA8, 19 de margo) e nas Instituicdes de Ensino Superior (Universidade de Sdo Paulo - SP®,
27 de abril; Universidade Federal do Parana - PR, 23 de junho).

No dia 07 de julho do ano de 2020, o Conselho Pleno do Conselho Nacional de
Educacgéo aprovou o Parecer CNE/CP n° 11, no qual ficaram definidas as “Orientages
Educacionais para a Realizagdo de Aulas e Atividades Pedagogicas Presenciais e Nao
Presenciais no contexto da Pandemia”.

A leitura do referido documento, indica que sua finalidade era direcionada para:

6. Resolugdo do Conselho Estadual de Educagdo da Paraiba n° 120 de 17 de abril de 2020, alterada pela Resolugéo
n° 140/2020. Disponivel em: https://www.cee.pb.gov.br/wp-content/uploads/2020/05/Re140-2020.pdf Acesso em 12 de
set. 2021.

7. No dia 28 de abril do ano de 2020, a Secretaria Municipal de Educacédo de Sao Paulo disponibilizou o acesso e con-
sulta aos Cadernos Trilhas de Aprendizagem, contendo materiais de estudos a serem implementados durante o periodo
da pandemia. Disponivel em: https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/cultura/bibliotecas/noticias/?p=27790
8. Resolugéo 102 de 19 de margo de 2020. Dispde sobre medidas no combate a pandemia do COVID-19 no fluxo do
calendario escolar e da outras providéncias. Tais medidas foram prorrogadas mediante Resolugdo 250 de 01 de abril de
2020. Dispde sobre a prorrogacao do prazo estabelecimento de regime especial de aulas ndo presenciais no ambito de
todo o Sistema Estadual de Ensino do Para, para apreciagéo das providéncias adotadas por este CEE/PA. Disponiveis
em: http://www.cee.pa.gov.br/?qg=node/108 Acesso em? 12 de set. 2021.

9. Resolugdo CoG n°7.949, de 27 de abril de 2020. Dispde sobre a substituicdo de atividades presenciais da graduagao
por atividades utilizando tecnologias de informag&o e comunicagéo durante o periodo de prevengéo de contagio pela
COVID-19 (Novo Coronavirus) durante o ano letivo de 2020 e da outras providéncias. Disponivel em: http://www.leginf.
usp.br/?resolucao=resolucao-cog-no-7949-de-27-de-abril-de-2020. Acesso em 12 de set. 2021.

10. Resolugao n° 59/2020-CEPE. Regulamenta, em carater excepcional, periodo especial para o desenvolvimento
de atividades de ensino nos cursos de educagdo superior, profissional e tecnologica da UFPR, no contexto das me-
didas de enfrentamento da pandemia de COVID-19 no Pais. Disponivel em: http://www.soc.ufpr.br/portal/wp-content/
uploads/2020/06/Resolu%C3%A7%C3%A30-N%C2%BA-59-2020-CEPE.pdf Acesso em: 12 de set. 2021.
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O objetivo deste parecer é, respeitando a autonomia das escolas e dos
sistemas de ensino:

1. Apoiar a tomada de decisdes para o retorno as aulas presenciais;

2. Oferecer diretrizes que orientem o planejamento dos calendarios e dos
protocolos especificos dos estabelecimentos de ensino, definidos pelas
autoridades locais e regionais;

3. Oferecer sugestbes e recomendacbes de cunho organizacional e
pedagodgico que podem ser desenvolvidos pelas escolas e sistemas de
ensino (BRASIL, 2020f).

Intentava-se viabilizar o regresso das aulas presenciais, porém, mediante ado¢éo
de diretrizes sobre como deveria funcionar o calendario e os protocolos sanitarios a serem
seguidos, assim como as sugestbes e recomendagdes sobre a forma de organizagdo as
atividades pedagogicas que poderiam ser executadas.

Reconhece-se no citado Parecer que existe “um conjunto de fatores que podem
afetar o processo de aprendizagem remoto no periodo de isolamento da pandemia”, com
destaque para as seguintes situagdes:

as diferengas no aprendizado entre os alunos que tém maiores possibilidades
de apoio dos pais; as desigualdades entre as diferentes redes e escolas
de apoiar remotamente a aprendizagem de seus alunos; as diferengas
observadas entre os alunos de uma mesma escola em sua resiliéncia,
motivacao e habilidades para aprender de forma autbnoma on-line ou off-line;
as diferencas entre os sistemas de ensino em sua capacidade de implementar
respostas educacionais eficazes; e, as diferencas entre os alunos que tém
acesso ou ndo a internet e/ou aqueles que n&o tém oportunidades de acesso
as atividades sincronas ou assincronas. Todos esses fatores podem ampliar
as desigualdades educacionais existentes. No caso brasileiro, a pandemia
surgiu em meio a uma crise de aprendizagem, que podera ampliar ainda
mais as desigualdades existentes. O retorno exigird grande esforgo de
readaptagdo e de aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem
(BRASIL, 2020f).

Admite-se que o processo educativo em formato de ensino remoto pode gerar
diferengas na aprendizagem, ampliar desigualdades entre redes de ensino e escolas, para
aprender online e off-line, nas respostas educacionais eficazes dadas pelos sistemas, e
também entre alunos que possuem ou nao acesso a internet e equipamentos eletrénicos.

Por sua vez, no dia 06 de outubro do ano de 2020, o Conselho Pleno do Conselho
Nacional de Educagéo, igualmente aprovou o Parecer CNE/CP n° 15, em cujo art. 1°
determinou:

A presente Resolugdo tem por objeto a definicdo de Diretrizes Nacionais
orientadoras dos sistemas de ensino para a implementacdo do disposto na
Lei n° 14.040/2020 pelas instituicdes e redes escolares de Educacéao Bésica
e Instituicoes de Educagéo Superior, publicas, privadas, comunitérias e
confessionais (BRASIL, 2020¢).



Tais medidas advieram em um critico contexto educacional gerado pela pandemia
do coronavirus, conforme reconhecido no dito Parecer:

Com as necessarias medidas sanitarias adotadas, como a quarentena
e o isolamento social, com a consequente desativagdo das atividades
de instituicbes e redes escolares, publicas e privadas, comunitarias e
confessionais, em todos os niveis e modalidades de educagédo e ensino, o
cenario educacional tornou-se extremamente critico.

Orgaos normativos e executivos dos Sistemas de Ensino Federal, Estaduais,
Distrital e Municipais, e instituicbes de ensino das redes privadas,
comunitarias e confessionais mobilizaram-se, juntamente com gestores,
professores, demais profissionais da educagdo e funcionarios técnicos e
administrativos para suprir, até heroicamente, de modo néo presencial, as,
por ora, impossibilitadas aulas presenciais.

E consabido o grande esforgo de todos esses atores, bem como dos estudantes
e de seus familiares, para viabilizar, rapidamente, essas atividades, novas e
complexas para muitos deles.

Tanto as desigualdades socioeconOmicas, quanto as disparidades existentes entre
os sistemas de ensino e suas instituicdes educativos, além das diferencas de aprendizagem
entre os alunos, bem como as privagdes e dificuldades que muitos deles tém em relagéo ao
acesso a internet, aos meios digitais e aos equipamentos eletrénicos, representam fatores
que impdem a necessidade de cautela na implementacao do Ensino Remoto Emergencial
e das atividades pedagogicas ndo presenciais apontadas como alternativas para viabilizar,
em tempo excepcional, 0 processo educativo.

Em ambito do Governo Federal, ja foram deflagradas, pelo Conselho Nacional de
Educacgéo, as medidas formais visando o regresso imediato as atividades presenciais em
todos os niveis do sistema de ensino brasileiro, com a publicacdo da Resolucdo CNE/
CP n° 2, de 5 de agosto de 2021, a qual “Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para
a implementacdo de medidas no retorno a presencialidade das atividades de ensino e
aprendizagem e para a regularizagdo do calendario escolar’. Portanto, o retorno as
atividades nas instituicbes de ensino, constitui uma nova fase desse conturbado processo.

CARACTERIZA(;AO DA POLITICA INST!TUCIONAL PARA O ENSINO REMOTO
NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

Conforme consta da Resolugéo n° 5.229, de 23 de outubro de 2019, mediante a qual
o Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal do Para
aprovou o Calendério Académico da instituicdo para o ano de 2020, previu a distribuicdo de
suas atividades em quatro periodos letivos: “1° PERIODO: 2 de janeiro a 29 de fevereiro; 2°
PERIODO: 9 de margo a 07 de julho; 3° PERIODO: 1 de julho a 29 de agosto; 4° PERIODO:
21 de agosto a 19 de dezembro”. Produzida e aprovada em contexto administrativo e



institucional no qual ainda n&o se vislumbrava o potencial devastador da SARS COVID-19,
tal Resolucao seria aplicada dentro da normalidade.

Segundo noticia que circulou no Portal da UFPA, postada as 9h51 do dia 17 de
margo do ano de 2020, dizia a manchete: “UFPA emite nota sobre suspenséo de atividades
académicas e administrativas presenciais”''. A Nota Oficial destacava:

A Universidade Federal do Para, com base em informacdes e avaliacbes de
seu Grupo de Trabalho (GT) sobre o novo coronavirus, informa que estardo
suspensas, no periodo de 19 de marco a 12 de abril, em todos os campi, as
atividades académicas e administrativas presenciais.

Na medida do possivel, as unidades académicas e os setores administrativos
devem programar agdes que possam ser realizadas a distancia. Serédo
mantidas as atividades dos hospitais universitarios e de outras unidades
definidas como essenciais. Também sera mantido o trabalho assistencial das
Residéncias em Saude.

Informagdes sobre o funcionamento dos servigos essenciais seréo prestadas
por meio da pagina coronavirus.ufpa.br. Havendo necessidade, membros da
comunidade poderdo ser convocados para apoiar o trabalho dos hospitais
universitarios no enfrentamento da epidemia.

O GT da UFPA sobre o novo coronavirus acompanhara a evolugdo do cenario
epidemiolégico no estado do Paré e divulgard, a qualquer tempo, informagdes
atualizadas sobre o0 assunto.

O Grupo de Trabalho da UFPA sobre o coronavirus, foi instituido mediante Portaria
n° 1.140, de 13 de marco de 2020, tendo como propésito “acompanhar a evolugdo do
cenario epidemiologico da doenga COVID-19 e divulgar recomendagdes a comunidade
académica2.

Com o agravamento da proliferacdo do coronavirus pelo mundo, e a crescente
incidéncia dos casos no Brasil e no Estado do Para, os gestores da UFPA resolveram
suspender temporariamente as “atividades académicas e administrativas presenciais”.
Todavia, as Unidades Administrativas e seus setores, dentro do possivel, deveriam
programar acdes que pudessem ser executadas no formato a disténcia. A partir desse
momento, somente atividades essenciais estariam autorizadas a funcionar em regime de

excepcionalidade.
Para o ambito do ensino de graduagéo, a Pr6 Reitoria de Ensino de Graduagéo

da Universidade Federal do Para, publicou a Instrugdo Normativa - PROEG - n° 01, de
20 de margo de 2020, com a qual “Estabelece a suspensao dos atos de colagdo de grau

11. Disponivel em: https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/11452-ufpa-emite-nota-sobre-suspensao-de-
-atividades-academicas-e-administrativas-presenciais. Acesso em: 19 de ago. 2021.

12. Ver noticia “UFPA instala Grupo de Trabalho sobre o novo coronavirus e divulga recomendagées”. Nesse momento,
ainda ndo havia nenhum registro oficial de casos no Estado do Para. Disponivel em: https://portal.ufpa.br/index.php/
ultimas-noticias2/11446-ufpa-instala-grupo-de-trabalho-sobre-o0-novo-corona-virus-e-divulga-recomendacoes  Acesso

em 21 de set. 2021.


https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/11452-ufpa-emite-nota-sobre-suspensao-de-atividades-academicas-e-administrativas-presenciais
https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/11452-ufpa-emite-nota-sobre-suspensao-de-atividades-academicas-e-administrativas-presenciais
https://coronavirus.ufpa.br/
https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/11446-ufpa-instala-grupo-de-trabalho-sobre-o-novo-corona-virus-e-divulga-recomendacoes

na Universidade Federal do Para, pelo tempo que perdurar a situagdo de emergéncia de

saude publica decorrente da pandemia relacionada ao coronavirus”.

A medida institucional contida naquela Nota Oficial, projetada para viger por um
prazo de 25 dias, ou seja, no periodo entre 19 de margo a 12 de abril de 2020, logo se
mostrou insuficiente, uma vez que no dia 12 de abril, a Secretaria de Estado de Saude
do Par4, divulgou resultados de monitoramento do coronavirus, revelando que ja havia a
confirmacgéo de 685 casos da infecgcdo que acometeram homens e mulheres de diferentes
idades™.

Grafico n° 01 — Evolugéo da Covid-19 no Para
Fonte: Secretaria de Salde do Para — SESPA. 12 de abril de 2020.

Diante de um cenario pandémico mundial que se agravava por meio da expansao
no ndmero das vitimas do coronavirus, a comunidade académica integrante do Conselho
Superior de Ensino, Pesquisa e Extenséo - CONSEPE da UFPA, apreciou e deliberou sobre
a Resolugdo n° 5.291, de 22 de maio de 2020, que “Aprova a suspensdo do Calendario
Académico da UFPA, por tempo indeterminado, diante do cenario de emergéncia em saude

publica causada pelo novo coronavirus”.

Analisando-se os indicadores disponibilizados pela SESPA, no dia 22 de maio do
ano de 2020, compreende-se que a pandemia se alastrava entre a populagdo do Para,
chegando a 22.697 casos confirmados, 2.003 mortes, mas também 12.754 pacientes que
haviam se recuperado™.

13. Disponivel em: https://g1.globo.com/pa/para/noticia/2020/04/19/sespa-confirma-mais-um-obito-por-covid-19-nume-
ro-sobe-para-34-no-para.ghtml Acesso em: 19 de set. 2021.
14. Disponivel em: https://g1.globo.com/pa/para/noticia/2020/05/22/para-chega-a-21469-casos-e-1939-obitos-por-co-

vid-19.ghtml Acesso em: 19 de set. 2021.


https://g1.globo.com/pa/para/noticia/2020/04/19/sespa-confirma-mais-um-obito-por-covid-19-numero-sobe-para-34-no-para.ghtml
https://g1.globo.com/pa/para/noticia/2020/04/19/sespa-confirma-mais-um-obito-por-covid-19-numero-sobe-para-34-no-para.ghtml

Grafico n° 02 — Evolugéo da Covid-19 no Para

Fonte: Secretaria de Salde do Estado do Para - SESPA.

Desse modo, foi prudente e acertada a decisdo da instancia colegiada da UFPA,
quando determinou a suspensédo do Calendario Académico “por tempo indeterminado”,
pois a saude publica brasileira estava sob ameaga mortal que ja vitimava diversos cidadaos
do pais, disseminando o pénico e a incerteza entre a populagéo, ja que ainda ndo havia
iniciado a campanha de imunizagdo por meio da vacinagao'®.

Passados quase trés meses da suspensdo do Calendario Académico da UFPA, por
deciséo colegiada do CONSEPE, foi publicada a Resolugéo n° 5.294, de 21 de agosto de
2020, com a qual ficou aprovado para ser implantado “de forma excepcional e temporaria,
o Ensino Remoto Emergencial’. Tal formato de desenvolvimento das atividades deveria
ser aplicado “em diferentes niveis de ensino para os cursos ofertados pela Universidade
Federal do Para”, tendo por motivagédo a “situacdo de pandemia do novo Coronavirus -
COVID-19".

Contudo, as discussdes sobre a efetivagcdo ou néo do Ensino Remoto Emergencial
geraram embates e contestagdes no espaco do Instituto de Ciéncias da Educagéo, pois a
Unidade Académica do Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacéo “deliberou CONTRA a
adocéo do Ensino Remoto Emergencial (ERE) na UFPA”. Tal posicionamento se deu porque
a Minuta de Resolugédo submetida a apreciagcdo “propde a continuidade das atividades
académicas a partir de um tipo de ensino excludente e que aprofunda a precarizagcdo do
trabalho de docentes e técnicos, transferindo-lhes os custos financeiros adicionais”, bem

como porque o ensino remoto auxiliaria a “favorecer o lucro de grandes empresas privadas

15. A vacinac¢éo da populagao brasileira somente teve seu inicio oficial no dia 18 de janeiro do ano de 2021, ap6s o
Ministério da Saude realizar a distribuicdo e entrega de “6 milhdes de dozes da CoronaVac para todos os estados e o
Distrito Federal”. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/saude/noticia/2021-01/vacinacao-contra-covid-19-co-

me%C3%A7a-em-todo-o-pais Acesso em: 19 de set. 2021.



de plataformas de tecnologias e restringir a fungédo da Universidade publica ao ensino de
baixa qualidade, dissociado da pesquisa e da extens&ao™®.

Durante o processo de votagdo da matéria, houve divergéncias no encaminhamento:

Na reunido on-line realizada pela Congregacao do ICED, no dia 12 de
agosto de 2020, as decisbes aprovadas, sobre o periodo emergencial, nas
subunidades do ICED (PPGED e FAED) nado foram apresentadas de forma
fidedigna. A direcdo do ICED apresentou o seguinte encaminhamento: 1.
Ensino Remoto Emergencial para todos estudantes e 2. Ensino Remoto
Emergencial para os concluintes.

Ao serem questionados sobre 0 encaminhamento que excluia as propostas
aprovadas nas subunidades, cuja construgcdo de ambas as propostas
apresentavam alternativas ao ERE, com alteragdes na ementa da resolu¢éao
e, consequentemente, em sua nomenclatura, foi acatada a seguinte proposta
de encaminhamento feita pela professora Vera Jacob: 1. Favoravel ao Ensino
Remoto Emergencial ou 2. Favoravel as propostas do PPGED e da FAED.

Superada a polémica instaurada, verificou-se que “Na votacdo dessas duas
propostas teve empate de 7x7, além de 2 abstengdes. Com o segundo voto da presidente
da Congregacéo houve o desempate, tendo vencido, por 1 voto, a proposta 1, pelo Ensino
Remoto Emergencial”. Esse contencioso demonstra a inexisténcia de consenso quanto ao
Ensino Remoto Emergencial que, a época, aspirava-se sua regulamentacdo e posterior
implantacgéo.

Por deliberagcéo do Conselho Superior de Administragéo da Universidade Federal do
Para, aprovou-se a Resolugédo n° 1.513, de 21 de dezembro de 2020, a qual “Estabelece
normas e procedimentos para o trabalho académico e administrativo remoto e/ou presencial
durante o periodo de emergéncia em saude publica causada pelo novo Coronavirus”. Assim,
facultou-se a utilizagdo das modalidades remota, hibrida ou presencial para o cumprimento
das atividades (art. 1°).

No espago institucional do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extenséo, a
pedido do Diretério Central dos Estudantes - DCE, da UFPA, houve “alteracéo na Resolugéo
n. 5.332/2020, que estabeleceu o Calendéario Académico da UFPA para 2021”. Demandava-
se que “o discente tenha a matricula automaticamente cancelada nos componentes
curriculares em que nédo tenha obtido aproveitamento nos periodos letivos de 2021 em
que esteja vigente o ensino remoto”. Diante dessa situagdo, uma “eventual reprovagéao, em
decorréncia das dificuldades de cursar as disciplinas, ndo constara no histérico do discente”.
Além disso, nessa ocasiao, o Reitor Emmanuel Zagury Tourinho afirmava: “Sabemos que o
ensino remoto ndo é uma condigdo ideal, mas precisamos avangar para que outros alunos
também possam ter acesso ao ensino superior”. E concluia seu discurso ao enfatizar

16. Nota do PPGED sobre o Ensino Remoto Emergencial na UFPA e o encaminhamento da matéria na reunido da
Congregacao do Iced. Disponivel em: http://ppgedufpa.com.br/arquivos/File/NOTA%20(2).pdf Acesso em 28 de setem-

bro de 2021.


https://sege.ufpa.br/boletim_interno/downloads/resolucoes/consad/2020/1513%20Aprova%20Diretrizes%20para%20a%20realiza%C3%A7%C3%A3o%20de%20Atividades%20Administrativas%20e%20Acad%C3%AAmicas%20na%20UFPA%20CONSAD%20%20Vers%C3%A3o%20Final%2021%20dez%202020%20(1).pdf
http://sege.ufpa.br/boletim_interno/downloads/resolucoes/consepe/2020/5332%20Aprova%20o%20calendario%20academico%20para%20o%20ano%20letivo%20de%202021.pdf
http://sege.ufpa.br/boletim_interno/downloads/resolucoes/consepe/2020/5332%20Aprova%20o%20calendario%20academico%20para%20o%20ano%20letivo%20de%202021.pdf

que “Estamos tentando construir as melhores opg¢des, para que mais estudantes tenham
condicbes de acompanhar as atividades e ninguém seja prejudicado™”.

Em suas Disposicdes Preliminares, a Resolugdo n° 5.294, determinou em seu art.
1°, as diretrizes gerais que deveriam ser adotadas no ambito da UFPA, a fim de que as
atividades académicas pudessem ser retomadas “de forma excepcional e temporaria”,

enquanto perdurar o momento de “emergéncia sanitaria” decorrente do coronavirus:

Instituir, de forma excepcional e temporéria, diretrizes académicas gerais
para o Ensino Remoto Emergencial (ERE) como estratégia para a oferta
de Atividades Académicas no periodo de emergéncia sanitaria relativa
a COVID-19 para Resolugdo n. 5.294 — CONSEPE, de 21.08.2020 2 os
cursos ofertados pela Universidade Federal do Para (UFPA) em todas as
suas unidades, em diferentes niveis de ensino, garantidas as condi¢des
de biossegurancga, a incluséo digital de discentes, docentes e técnicos e a
qualidade na formagéo.

Percebe-se que algumas exigéncias prévias estavam determinadas, tais como as
“condi¢cdes de biosseguranga, a inclusdo digital de discentes, docentes e técnicos e a
qualidade na formacgao”. Isto significa que a efetividade do Ensino Remoto Emergencial no
contexto da UFPA, ndo poderia prescindir dessas condi¢des.

No § 1° do art. 1°, do texto da citada Resolugdo, identifica-se uma definicdo do
que seja o Ensino Remoto Emergencial, assim como as principais estratégias a serem
aplicadas durante sua efetivacdo: “Ensino Remoto Emergencial (ERE) compreende um
conjunto de estratégias didatico-pedagdgicas que prescindem do compartilhamento de um

mesmo espaco fisico entre docentes e discentes”.

Assim, as estratégias didatico-pedagogicas poderiam ser efetivadas a partir da:

I. Realizagdo de atividades por meios digitais (salas de webconferéncia;
videoaulas exibidas ao vivo ou gravadas; conteldos em diferentes linguagens
e formatos organizados em ambientes virtuais de ensino e aprendizagem;
correio eletronico; sites de redes sociais; aplicativos de mensagens
instantaneas, entre outros);

Il. Adogéo de técnicas e estratégias e de materiais didaticos com orientacoes
pedagogicas divulgados por meio de canais acessiveis aos(as) estudantes;

Ill. Organizacdo e apresentagdo de um conjunto de orientagdes para
realizagdo de atividades pelos(as) discentes (leituras dirigidas; resolugao
de exercicios; desenvolvimento de projetos e de pesquisas; trabalhos em
equipe; producéo de conteudos em diferentes linguagens e formatos; cursos
de formagao e capacitacdo em diversas tematicas, entre outras), conforme
disponibilidade das unidades e subunidades académicas, em dialogo entre
discentes, docentes e técnicos;

17. Consepe acolhe solicitagdo de estudantes e altera resolugdo do Calendario Académico 2021. Publicado: Sexta, 26
de fevereiro de 2021, 16h33. Disponivel em: https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/12415-consepe-acolhe-
-solicitacao-de-estudantes-e-altera-resolucao-do-calendario-academico-2021 Acesso em: 28 de set. 2021.


https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/12415-consepe-acolhe-solicitacao-de-estudantes-e-altera-resolucao-do-calendario-academico-2021

IV. Estabelecimento, por meios digitais, de canal de contato direto entre
estudantes e docentes responsaveis, para organizacdo de atividades
de Ensino Remoto Emergencial (ERE), apresentagdo de cronograma e
esclarecimento de duvidas no decorrer de sua realizagdo (SIGAA; correio
eletrénico; ambiente virtual de ensino e aprendizagem; site de rede social,
aplicativo de mensagens instantaneas, entre outros), de acordo com as
condicdes estabelecidas entre docentes, discentes e técnicos;

V. O uso de imagem e voz, bem como os materiais disponibilizados, devem
ser utilizados exclusivamente para fins didaticos/pedagdégicos previstos nesta
Resolugéo e seu uso indevido ou para fins ndo educacionais incorrera na
responsabilizagdo de quem os veicular, nos termos das leis internacionais,
nacionais e resolugdes desta Instituigao.

Quanto ao prazo autorizando a implementagdo do Ensino Remoto Emergencial,

0 § 2° do art. 1°, definiu que esse formato perdurara “enquanto durar a suspenséo das
Atividades Académicas presenciais, conforme deliberacdo do CONSEPE”.

Para que o Ensino Remoto Emergencial pudesse ocorrer na UFPA, dever-se-ia
atender a condi¢do de que, concomitantemente, fosse essa estratégia “acompanhada de
Programas de Incluséo Digital voltados aos (as) discentes em condi¢do de vulnerabilidade
socioeconémica, observadas as demandas e especificidades das Unidades Académicas”,

conforme art. 2° da Resolugéo instituidora.

Estabeleceu ainda essa Resolugéo que as atividades académicas sob a vigéncia do
Ensino Remoto Emergencial, deverdo ser de dois tipos: sincrona e assincrona:

Art. 3°. O Ensino Remoto Emergencial (ERE) prevé o desenvolvimento de
Atividades Académicas sincronas e/ou assincronas.

§ 1° Atividades Académicas sincronas sdo aquelas que possibilitam a
interacdo simultanea entre participantes, que se encontram em espacos fisicos
diferentes, mas conectados, via internet, a um mesmo ambiente virtual, para o
estudo de conteudos diversos e demais atividades de ensino-aprendizagem.

§ 3° Atividades Académicas assincronas sdo aquelas que podem ser
realizadas por meio de plataformas, ferramentas digitais e outras estratégias
de interagdo néo digital, que possibilitem a comunicagao nao simultanea entre
participantes que se encontram em espacos fisicos diferentes, dentro de um
prazo pré-estabelecido pelos (as) docentes responsaveis pela atividade, pré-
estabelecidos e acordados entre docentes e discentes.

Para serem desenvolvidas tais atividades, foram previstas diferentes formas que

adotassem as tecnologias digitais de informagcdo e comunicagcédo, conforme aquelas
expressas nos §§ 2° e 4° do art. 3° da Resolugéo, onde se Ié:

§ 2° As Atividades Académicas sincronas podem ser desenvolvidas por
meio de plataformas de webconferéncia disponiveis na UFPA, tais como
Conferéncia Web RNP, Google Meet e Microsoft Teams, além da possibilidade
de utilizacdo de ferramentas sincronas, tais como o Chat (bate-papo) do
SIGAA e do Moodle, aplicativos de mensagens instantaneas como WhatsApp



e Telegram ou transmiss@es ao vivo pelo YouTube, entre outros recursos.

§ 4° Atividades Académicas assincronas podem ser desenvolvidas por
meio da postagem e organizagdo de materiais e tarefas em Sistemas
de Gerenciamento de Aprendizagem (SGA) ou Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA) disponiveis na UFPA, tais como: SIGAA, Moodle e
Google Classroom, além do uso de ferramentas assincronas, como os féruns
(espagos de discusséo) dos AVA, correio eletronico, questionéarios, planilhas,
agendas, video-aulas, porta-arquivos virtuais (Google Drive, Dropbox, outros)
e outros recursos digitais.

Dispor de infraestrutura adequada e saber lidar com as novas tecnologias,
colocava-se como um pressuposto indispensavel, de modo a viabilizar a implementagéao
do Ensino Remoto Emergencial na UFPA. Todavia, muitos alunos, da Educacgéo Basica e
do Ensino Superior ofertados por essa instituicéo, tém o perfil de pessoas em condi¢des de
vulnerabilidade social e, portanto, encontravam-se desprovidos de recursos para aquisicao
de equipamentos tecnoldgicos.

Deve-se considerar que, no momento atual, a Universidade Federal do Para, por
meio de sua Pr6 Reitoria de Ensino de Graduacgéao, impulsionada pela Resolugdo n° 1.526
de 06 de setembro de 2021, do Conselho Superior de Administracao da UFPA, e demais
regulamentacdes nacionais, j& instituiu a Instru¢do Normativa - PROEG - n° 01/, de 27 de
setembro de 2021, com a qual “Estabelece normas e procedimentos para o planejamento
e a execucdo das medidas de retorno gradual a presencialidade das atividades de ensino
e aprendizagem nos cursos de Graduagédo e Educagédo Basica, Técnica e Profissional
(EBTP) da UFPA”.

Inclusive o Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensédo da Universidade
Federal do Par4, ja aprovou a Resolugcédo n° 5.419, de 23 de setembro de 2021, na qual
“Aprova o Calendario Académico da Universidade Federal do Para (UFPA), para o ano de
2022”, e determinando que as atividades “poderédo ocorrer de modo hibrido ou presencial”

nos quatro periodos letivos previstos entre os meses de janeiro a dezembro.

Em meio a esse vasto acervo documental de normatizagbes e orientagdes
envolvendo o Ensino Remoto Emergencial, foram publicados editais com o propésito e
viabilizar o acesso as tecnologias, mediante politicas de incluséo digital. Dentre os diversos
Editais veiculados pela SAEST/UFPA no ano de 2020 e 2021, em 7 deles, visava-se atender
somente a categoria discente em condi¢des de vulnerabilidade social, seja ele pessoa com
deficiéncia ou néo.

Em relagdo ao previsto na Resolugéo que autorizou a realizagdo do Ensino Remoto
Emergencial na UFPA, a prioridade exclusiva aos discentes em situacao de vulnerabilidade

social, viola dispositivo normativo, posto que também os docentes'® e técnicos deveriam

18. Durante o periodo de agosto de 2020 a outubro de 2021, tanto a Faculdade de Educagéo, quanto o Instituto de
Ciéncias da Educacéo e a UFPA, foram praticamente omissos em assegurar aos docentes uma politica especifica para
cobrir eventuais despesas envolvendo os gastos com energia elétrica, pagamento de servigo de internet, aquisi¢cao de
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ser incluidos nos Programas de Incluséo Digital implementados pela instituigéo.

N°/ANO Nome do edital Inscrigdes Inscritos | Deferidos %
Auxilio Incluséo Digital - CHIP 05/11/2020 a

10/2020 | Errata 01 - Publicada em 30/11/2020 24/11/2020 2.123 1.484 69,90
Auxilio Kit PCD de Tecnologia 11/09/2020 a

09/2020 | Assistiva Il - 2020 25/09/2020 135 28 20,74
Auxilio Kit PCD 2020 - Retificado 10/08/2020 a

07/2020 | 18/08/2020 26/08/2020 157 19 12,10

5.630
Dos quais

Auxilios Emergenciais de Apoio a

PO . e 03/08/2020 a 1.200 da
06/2020 | Inclusao Digital - Edital Retificado 21/08/2020 12.957 UFPA 43.45
17/08/2020
(21,31%)
_ IN - INCLUSAO DIGITAL — CHIP
2021.3 14/07/2021 1.758 859 48,86
_ IN - INCLUSAO DIGITAL — CHIP
20211 26/03/2021 1.738 917 52,76
Selecéo de Discentes do Cadastro
de Reserva do Edital n°06/2020-R/
SAEST/UFPA para Recebimento 29/03/2021 a
4/2021 de Tablets por Doagéo da Empresa 05/04/2021 890 890 100
HYDRO/MPSA
TOTAL |7 - 19.758 9.827 49,73

Quadro n° 01 — Editais voltados ao acesso a tecnologias e incluséo digital

Fonte: SAEST/UFPA, 2020 a 2021. https://saest.ufpa.br/portal/index.php/editais

Segundo as informagbes sistematizadas no quadro acima, o nimero de alunos
demandando inscricdes para que pudessem dispor dos beneficios tecnologicos listados
nos editais, expde o fato de que, entre a comunidade académica discente da Universidade
Federal do Para, houve expressivo contingente que alegou estar em condi¢cdes de
vulnerabilidade social, porém, deixou de ser atendido com os equipamentos ou recursos
financeiros disponibilizados, tanto no caso de alunos com deficiéncia, ou nao.

Essas evidéncias demonstram o quanto a politica institucional efetivada durante
o periodo da pandemia, foi insuficiente para assegurar a incluséo digital do publico alvo,
fragilizando sobremaneira o Ensino Remoto Emergencial, uma vez que muitos alunos se
viram excluidos e, mesmo tendo realizado suas matriculas, ndo estavam em condi¢cbes
para frequentar as aulas virtuais, em razdo da impossibilidade de acesso as tecnologias
digitais de informacg&o e comunicacgéo, devido ao seu falecimento ou de pessoa da familia,

equipamentos eletrénicos, de modo a viabilizar a politica institucional de Ensino Remoto Emergencial. Em meu caso,
todas essas despesas impactaram sobre meu orgamento mensal. Excegéo foi a Resolugéo n° 1.503, de 27 de agosto de
2020, do Conselho Superior de Administragdo - CONSAD, que aprovou o “empréstimo/acautelamento de bens méveis
aos servidores, em carater excepcional e temporario” durante o periodo da pandemia e para uso em trabalho remoto.

Os bens previstos séo: notebook, desktop, nobreak e cadeira.


http://www.saest.ufpa.br/portal/images/Editais/2020.10.AUXILIO.DE.INCLUSAO.DIGITAL.CHIP.pdf
http://www.saest.ufpa.br/portal/images/Editais/2020.10.AUXILIO.DE.INCLUSAO.DIGITAL.CHIP.Errata.01.pdf
http://www.saest.ufpa.br/portal/images/Editais/2020.09.KIT.PCD.II.pdf
http://www.saest.ufpa.br/portal/images/Editais/2020.09.KIT.PCD.II.pdf
http://www.saest.ufpa.br/portal/images/Editais/2020.07.KIT.PCD.Retificado.pdf
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dificuldades econémicas e necessidade de exercer o0 empreendedorismo para recompor as

perdas financeiras decorrentes do desemprego.

Verificando-se os destinatarios dos editais publicados, constatou-se que o

publico abrangeu alunos da Educagdo Basica, Superior e Po6s-Graduagdo, discentes

com deficiéncias, indigenas, quilombolas, ribeirinhos e extrativistas. Contudo, mediante

andlise socioeconOmica, exigiu-se que fossem alunos de cursos presenciais, em

condi¢cbes de vulnerabilidade social, renda familiar por pessoa de até um salario minimo

e meio, matriculados em cursos que estejam ofertando atividades remotas, dentre outras

especificacdes previstas em cada edital. Critérios esses que comprimia 0 niumero dos

beneficiarios.

N°/ANO

Nome do
Edital

Publico alvo

Fonte dos recursos

10/2020

Auxilio Inclusédo
Digital - CHIP
Errata 01 -
Publicada em
30/11/2020

Apoiar discentes de cursos presenciais da
UFPA, em vulnerabilidade socioecondmica,
com a concesséo de Auxilio Emergencial
de Apoio a Incluséo Digital; e Il.

Promover a inclusdo digital para apoiar

o desenvolvimento das atividades
académicas de ensino remoto emergencial.
Estar regularmente matriculado em curso
que esteja promovendo o Ensino Remoto
Emergencial (ERE); Il. Prioritariamente, ter
renda familiar bruta de até 1,5 (um salario
minimo e meio) per capita.

Programa Alunos
Conectados do
Ministério da Educagao
(MEC) e Rede Nacional
de Ensino e Pesquisa
(RNP)

09/2020

Auxilio Kit PCD

de Tecnologia
Assistiva |l - 2020

discentes com deficiéncia (fisica, intelectual,
auditiva, visual e Transtornos do Espectro
Autista) regularmente matriculados na
Educacéo Bésica, cursos de graduacéo ou
pbs graduacéo stricto sensu da UFPA, que
estejam em situagé@o de vulnerabilidade
socioecondmica, e que ndo possuem
condigcOes de arcar com custeio parcial

ou integral de despesas com aquisicao

de tecnologia assistiva e/ou materiais
académicos especificos e/ou de instrugao,
inclusive para o ensino remoto, de uso
individual

Orcamento da UFPA
R$ 83.000

07/2020

Auxilio Kit PCD
2020 - Retificado
18/08/2020

discentes com deficiéncia (fisica, intelectual,
auditiva, visual e Transtornos do Espectro
Autista) regularmente matriculados na
Educacéo Basica, cursos de graduagéo ou
pbs graduagao stricto sensu da UFPA, que
estejam em situagao de vulnerabilidade
socioecondmica, e que ndo possuem
condigcbes de arcar com custeio parcial

ou integral de despesas com aquisicao

de tecnologia assistiva e/ou materiais
académicos especificos e/ou de instrugéo,
inclusive para o ensino remoto, de uso
individual

parcela unica, sendo
estabelecido o limite de
até R$ 3.000,00 (trés
mil reais), considerando
o tipo de material
solicitado pelo (a)
candidato (a).

A quantidade depende
da disponibilidade
financeira da UFPA
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Auxilios

Emergenciais de
Apoio a Inclusdo

Apoiar discentes de cursos presenciais

da UFPA, em situacéo de vulnerabilidade
socioecondémica, com a concessao de
Auxilios Emergenciais de Apoio a Inclusao

Programa Alunos
Conectados do
Ministério da Educagao
(MEC) e Rede Nacional

06/2020 ﬁg—g:etli?iﬂa- dlid'tal Digital; e IIl. Promover a inclusdo d'igital para ?SNE;)SmO e Pesquisa
B | e ol | Oreamento da UFPA
9 " | R$ 4.200.000,00
Apoiar discentes de cursos presenciais da
7 UFPA, em vulnerabilidade socioeconémica,
g\:GII'P,ACI_LBgﬁ% com a concesséo de Auxilio Emergencial Programa Alunos
2021.3 de Apoio a Ipclusaf) D'.g'FaI; ell. . Conectados do
Instrljgéo Promover a _mclusao dlgltgl_para apoiar Ministério da Educagdo
- Normativa N° 01/ | © desenvolvimento das atividades (MEC) e Rede Nacional
SAEST/UFPA de académicas que poderao ocorrer de modo de Ensino e Pesqui
P : quisa
01 de marco de ren)o'to, hibrido ou p~rese°nC|aI, conforme (RNP)
2021 definido na Resolugéo n° 1.513/2020 de
21 de dezembro de 2020, do Conselho
Superior de Administragdo (CONSAD)
Apoiar discentes de cursos presenciais da
5 UFPA, em vulnerabilidade socioeconémica,
g\llell.’;lﬁl‘ggﬁ% com a concesséo de A_u_xilip Emergencial Programa Alunos
2021.1 de Apoio a "?C'”Saf’ D'.g'.tal’ ell. . Conectados do
Instrugo Promover a inclusao digital para apoiar Ministério da Educacéo
- Normativa N° 01/ | © desenvolvimento das atividades (MEC) e Rede Nacional
SAEST/UFPAde | 20adémicas que poderao ocorrer de modo | 4o 'Frcing o Pesquisa
01 de marco de renjo_to, hibrido ou pfesen0|al, conforme (RNP)
2021 definido na Resolugéo n° 1.513/2020 de
21 de dezembro de 2020, do Conselho
Superior de Administracdo (CONSAD)
Selecdo de
Discentes do alunos que estejam regularmente
Cadastro de matriculados no periodo letivo vigente
Reserva do Edital | (2021.1) da UFPA e que apresentam Convénio de
n°06/2020-R/ situagdo comprovada de vulnerabilidade Cooperagéo Técnica
SAEST/UFPA socioecondmica seguindo os critérios e Cientifica entre a
4/2021 para Recebimento | estabelecidos no EDITAL N° 06/2020/ UFPA e Mineragao

de Tablets por
Doacao da
Empresa HYDRO/
MPSA

SAEST/UFPA.
Prioridade a discentes indigenas,
quilombolas, ribeirinhos e extrativistas.

Paragominas S.A.
Empresa HYDRO/MPSA

Quadro n° 02 - Fontes dos recursos destinados & politica de incluséo digital na UFPA

Fonte: SAEST/UFPA, 2020 a 2021. https://saest.ufpa.br/portal/index.php/editais

A participagédo orgamentaria da UFPA, mostrou-se escassa para promover, de forma

eficiente e consistente, a politica de inclusao digital na instituicdo, mas foi subsidiada com

contribuicées advindas do setor empresarial, mediante doacdo de tablets, como também

majoritariamente patrocinada com recursos do Governo Federal, via captacdo de chips,

que foram distribuidos a alunos de diferentes instituicdes publicas federais, por meio do

Programa Alunos Conectados, do Ministério da Educacdo (MEC) e Rede Nacional de

Ensino e Pesquisa (RNP)™.

19. Noticia publicada em 01 de abril de 2021, dizia: Projeto Alunos Conectados do MEC leva internet para que mais de
150 mil estudantes possam continuar estudando. Naguele momento, cerca de 150.061 (cento e cinquenta mil e sessen-
ta e um) chips haviam sido distribuidos a alunos de 97 Universidades e institutos Federais de Educacéo Tecnolégica.
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No conjunto dos 7 editais relacionados e analisados, a participagéo financeira da
UFPA incidiu em apenas 3 deles, quais sejam: o Auxilio Kit PCD de Tecnologia Assistiva
Il - 2020; o Auxilio Kit PCD 2020 e o destinado a Auxilios Emergenciais de Apoio a Incluséo
Digital. Isto significou uma representatividade de 42,85% dos editais publicados.

Na relagéo entre 0 quadro n° 2 e o quadro n° 3, chama atencao que no conjunto dos
editais com a participagdo orcamentéaria da UFPA, dois deles coincidem com aqueles nos
quais houve o menor numero de pedidos deferidos aos estudantes, voltados a pessoas com
deficiéncia, enquanto em um deles, o financiamento proveio do Ministério da Educacéo e
da quota da UFPA, ficando esta ultima com 1.200 beneficiarios em relagéo ao total.

Quando se realiza a soma dos alunos atendidos com recursos financeiros exclusivos
oriundos do orcamento da UFPA, tem-se que: 28 + 19 + 1.200 = 1.247 deferimentos.
Considerando-se o total de 19.758 demandantes participantes dos editais (ou seja, 43,20%
dos alunos em relagdo ao total matriculado no ano de 2020), verificou-se que essa
instituicdo atingiu uma representatividade de 6,31% em relacdo ao publico que almejava
tais beneficios, sendo superior somente quando comparada a participacédo empresarial que
atingiu 4,50%, enquanto o Ministério da Educagéo proporcionou 89,19% dos atendimentos
das necessidades para viabilizar a politica educacional de incluséo digital efetivada no
ambito daquela instituigdo federal de ensino superior.

Evidentemente que a politica de inclusdo digital promovida na e pela UFPA, tem
repercutido junto ao publico beneficiario, porém, sua incidéncia, a partir dos editais
implementados, mesmo existindo uma demanda de 31,86% da composi¢do estudantil
matriculada no ano de 2020, somente alcangou um publico de estudantes dos diferentes

niveis de ensino correspondente a 15,85%, equivalente a 49,73% da demanda existente.

DESDOBRAMENTOS DO ENSINO REMOTO

Percebe-se que a pandemia desencadeada pelo coronavirus, acometeu o
funcionamento dos 6rgdos administrativos, o ensino, a pesquisa e a extensdo da UFPA,
especialmente no que se refere ao trabalho docente e ao processo de ensino e aprendizagem
dos alunos de graduagio.

Desse modo, a Resolugdo n° 5.294, de 21 de agosto de 2020, estabeleceu
a necessidade de que a efetivagdo do Ensino Remoto Emergencial, no Periodo Letivo

Disponivel em: https://www.rnp.br/noticias/projeto-alunos-conectados-do-mec-leva-internet-para-que-mais-de-150-mil-
-estudantes-possam Acesso em: 20 de set. 2021.

20. Segundo consta do anuario “UFPA em numeros 2021. Ano Base 2020”, a Universidade Federal do Para teve um
Orgamento Executado em 2020 correspondente a R$ 1.591.408.485,05; essa instituigdo acumula uma Populagéo Uni-
versitaria de 56.652. Considerando-se a quantidade de alunos matriculados na Educacédo Basica: infantil, fundamental
e médio (1.539 — 2,48%), educacdo profissional e tecnolédgicas e cursos livres (4.045 — 6,52%), ensino de graduagéo
(45.727 — 73,75%) e de pbds-graduacgdo (10.687 — 17,23%), somam-se 61.998 alunos que estiveram matriculados nos
diversos cursos ofertados na capital e interior. Disponivel em: http://www.ufpanumeros.ufpa.br/images/ufpa_em_nume-

ros/2021/UFPAemNumeros2021_AB2020_final.pdf Acesso em 21 de set. 2021.


http://www.saest.ufpa.br/portal/images/Editais/2020.09.KIT.PCD.II.pdf
http://www.saest.ufpa.br/portal/images/Editais/2020.09.KIT.PCD.II.pdf
http://www.saest.ufpa.br/portal/images/Editais/2020.07.KIT.PCD.Retificado.pdf
http://www.saest.ufpa.br/portal/images/Editais/2020.06.AUXILIOS.DE.INCLUSAO.DIGITAL.pdf
http://www.saest.ufpa.br/portal/images/Editais/2020.06.AUXILIOS.DE.INCLUSAO.DIGITAL.pdf

Especial da UFPA, com inicio previsto a partir de 14 de setembro de 2020, observasse
os dias letivos e carga horéria de trabalho escolar (art. 4°), ressaltando-se que “Caso a
execucgdo do auxilio para Inclusdo Digital ndo tenha ocorrido até o dia 14 de setembro,
a Reitoria da UFPA determinara nova data para inicio das atividades de Ensino Remoto
Emergencial” (§ 2° do art. 4°).

Por outro lado, do Periodo Letivo Emergencial deveria constar um conjunto de
componentes curriculares abrangendo todos os niveis de ensino, estejam eles previstos ou
ndo no 2°, 3° e 4° periodos letivos do Calendario Académico de 2020, ja que seu carater é
flexivel (arts. 5° e 6°, §§1°, 2° e 3°). Portanto, sua oferta precisava passar por deliberacéo
das Subunidades Académicas, consentimento dos professores, decisédo do colegiado de
curso, verificando-se as caracteristicas do componente curricular e adotando atividades

sincronas e assincronas.

Efeitos sobre o trabalho docente

Em caso de impossibilidade por parte do docente em ofertar de forma remota os
componentes curriculares previamente planejados para o Periodo Letivo Emergencial, a
Resolucgéo Ihe facultava as seguintes alternativas de confec¢éo de seu Plano Individual de
Trabalho:

a) no caso de adoecimento, a legislagdo permite o afastamento para
tratamento da propria saude (Lei 8.112/1990) sem que haja necessidade de
reposicado da carga horaria para o periodo seguinte;

b) na condigdo do componente curricular ndo se adaptar ao ensino remoto,
o mesmo pode ser ofertado, quando houver possibilidade de ensino
presencial ou hibrido, com duplicagdo da oferta. Alternativamente, o
(a) docente pode planejar a oferta de componente curricular optativo,
antecipar a oferta de componente curricular previsto para outro periodo
letivo, ou ainda o (a) docente podera organizar o componente curricular
sob a forma de médulos compartilhados por mais de um (a) docente;

c) outras justificativas para ndo ades&o a possibilidade de ensino remoto
emergencial na vigéncia de um calendério académico, mesmo nas condi¢oes
atuais, devem ser justificadas e analisadas pela gestdo da Unidade.

d) Dada a excepcionalidade, a emergéncia e as situagdes previstas nas alineas
anteriores, e persistindo a impossibilidade de o (a) docente participar da
oferta de Ensino Remoto Emergencial, o (a) mesmo (a) nao tera seu percurso
profissional (progressdo ou promocao funcional, estagio probatério)
prejudicado, considerando a justificativa e o aceite da Unidade. Da mesma
forma, o (a) docente nao podera ser prejudicado pelo cancelamento das
matriculas dos alunos (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, 2020, art. 6°,

§ 4°).

Caso o docente necessitasse se afastar para cuidar de sua salde, poderia ele

requerer o afastamento, porém, a néo oferta do componente curricular em razéo da falta de



adaptacéo para fins de Ensino Remoto Emergencial, facultava a esse mesmo profissional
ofertar atividade optativa, antecipar sua oferta ou compartilhar médulos com outros
docentes. Nas hipoteses de outras justificativas impeditivas de sua atuacéo, deveriam
ser apreciadas pelos gestores das Unidades Académicas nas quais se encontrassem

vinculados os professores.

A impossibilidade de o docente participar do Periodo Letivo Especial, ofertado sob
a forma do Ensino Remoto Emergencial, ndo produz qualquer efeito de obstrucdo sobre
eventuais progressdes, promog¢des ou estagios conexos com sua vida profissional; nem
mesmo quando se tratar do cancelamento de matriculas dos alunos em atividades que
originalmente seriam de responsabilidade do professor que, justificadamente, recuse-se

em participar dessa forma excepcional eleita para viabilizar o Calendario Académico.
Em meu caso, recebi e-mail, li as noticias, demandei inscricdo e participei de

maneira espontanea de trés cursos de curta duragéo destinados a professores, ofertados
pelo NITAE da UFPA, conforme quadro abaixo:

. Carga
Cursos Vagas ofertadas Periodo Horaria
Ensino remoto e letramento digital 100 4 a 6/8/2021 12h
Ensino remoto: um desafio para além do
uso de tecnologias digitais 100 10 a 12/08/2021 12h
Repensando o plano de ensino para
atividades remotas 100 17 a 18/08/2021 12h

Quadro n° 03 - Participagdo em cursos de curta duragdo no periodo da pandemia COVID 19

Fonte: UFPA. Sistema Integrado de Gestédo de Recursos Humanos. 2021.

A frequéncia a esses cursos, possibilitou-me aprimorar habilidades para o uso
das tecnologias digitais, ainda que ha muito venha adotando a internet, os arquivos
digitais, portais de periédicos, banco de teses e dissertagdes, enquanto dispositivos
tecnologicos para realizacdo de pesquisas, produgdo de conhecimento, publicagdo, bem
como no processo de orientagdo de alunos na graduacao e pds-graduacédo, e no ensino
aprendizagem.

Néao tive dificuldades para realizar as adaptagbes necesséarias, no intuito de
assegurar a ofertar do componente curricular obrigatério. Diante dessa decisdo de
prosseguir o trabalho docente em pleno contexto pandémico, algumas ac¢des foram
desenvolvidas por mim: ajustes no Plano de Ensino; elegi a videochamada do Google Meet
e 0 e-mail como canais de dialogo e para o desenvolvimento das atividades sincronas e
assincronas; selecionei textos, disponibilizados aos alunos em versao digital, para leitura
e fundamentacéo teodrica; a utilizagdo de formulario para elabora¢do de Resenha Critica a



partir das leituras demandadas em cada uma das Unidades Didaticas integrantes do Plano
de Ensino; redimensionei os procedimentos avaliativos, uma vez que algumas atividades
deveriam ser realizadas remotamente, e ap6s ministrar os conteudos referentes a quatro
Unidades Didaticas, apliquei dois Exames de Conhecimento, via formulario de questdes
com acesso eletrénico na plataforma Google Forms, mas no terceiro priorizei o trabalho
bibliografico e documental para configurar a pesquisa exploratéria (sob a forma de artigo
ou memorial) demandada como atividade curricular da quinta Unidade Didatica, ao final das
disciplinas ministradas.

No periodo entre setembro de 2020 ao momento atual (10 de outubro de 2021),
portanto, no decorrer de mais de 1 ano, além da pesquisa e a produg¢édo de conhecimento,
estive envolvido com disciplinas ofertadas para alunos de graduacdo vinculados ao
Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagéo do Instituto de Ciéncias da Educagéo da

Universidade Federal do Para, Campus de Belém.

No dia 01 de setembro de 2020, a PROEG publicou noticia e disponibilizou
o documento ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: ATUALIZACOES E DUVIDAS
FREQUENTES, no qual estavam sistematizadas “informagdes relevantes para o
planejamento das atividades académicas voltadas aos cursos de graduacgéo”, tais como:
periodo de oferta e uso do SIGAA; decisdo sobre oferta e matricula; quando informar sobre
cada oferta; como funcionara a matricula para o aluno; o formato da oferta; a divulgacéo
da oferta aos discentes?'.

Componente curricular Periodo Matriculados Aprovados %
HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA | Out/20 a

A DA AMAZONIA - CH Disciplina: 68h Fev/21 19 19 100
HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA | Mar/21 a

A DA AMAZONIA - CH Disciplina: 68h Jun/21 10 10 100
HISTORIA DA EDUCACAOQO BRASILEIRA | Mar/21 a

A DA AMAZONIA - CH Disciplina: 68h Jun/21 32 32 100
HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA | Jul a Out

A DA AMAZONIA - CH Disciplina: 68h 21 52 42 80,76%
HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA | Jul a Out

A DA AMAZONIA - CH Disciplina: 68h 21 53 48 90,56%
POLITICA E LEGISLAGAO DA Jul a Out

EDUCAGCAO BRASILEIRA - CH 21 o5 20 88
Disciplina: 68h °
TOTAL 6 191 173 90,57

Quadro n° 04 - Atividades curriculares em disciplinas obrigatérias na graduacéao

Fonte: Sistema Integrado de Gestéo de Atividades Académicas — SIGAA/UFPA. Emitido em 21/09/2021
18:24

21. Ver a noticia “Ensino Remoto Emergencial”. Disponivel em: http://proeg.ufpa.br/index.php/noticias/374-ensino-e-

mergencial-remoto Acesso em: 22 de set. 2021.


http://proeg.ufpa.br/index.php/noticias/374-ensino-remoto-emergencial

Também resultou de agcédo desenvolvida pela PROEG a elaboragdo do Plano de
Atividades para o Ensino Remoto Emergencial, destinado a servir de “referéncia aos
docentes”, cuja integra de seu documento foi disponibilizada no dia 25 de setembro de
2020. Quanto a sua finalidade, encontra-se expressamente determinada:

Este Plano de Atividades tem o objetivo de orientar os docentes no sentido de
atender as diretrizes expressas na Resolugdo 5294/2020, ao mesmo tempo
respeitando a liberdade académica docente e a diversidade das atividades
nas diferentes areas de atuacéo, além de propor atividades académicas que
garantam a incluséo social, a acessibilidade, a qualidade do ensino e o uso
das tecnologias que sejam compativeis com a nossa realidade?®.

Em relacdo a formacgdo continuada direcionada a professores e discentes da
Universidade Federal do Para, no més de agosto do ano de 2020, igualmente foi proposta
pela PROEG?, por meio das “Ag¢des formativas para apoio e acompanhamento das

atividades académicas remotas”, com objetivo de:

... preparar docentes e discentes para o uso de Tecnologias Digitais de
Informagédo e Comunicagéo (TDICs), de ambientes virtuais, e de métodos
e procedimentos didaticos aplicados ao processo de ensino-aprendizagem
que venham a contribuir com o desenvolvimento de atividades académicas
alternativas ao ensino presencial®.

A politica de Ensino Remoto Emergencial adotada na UFPA, demandou a realizagéo
de acbes para promover a formagéo continuada tanto de professores quanto da comunidade
discente, visando seu aprimoramento na utilizagéo das novas tecnologias. O que demonstra
as dificuldades para tornar efetiva essa politica institucional no contexto da pandemia
do coronavirus, uma vez que houve casos de docentes e discentes que passaram a ser
capacitados simultaneamente ao processo de implantacédo do Calendario Académico sob
a forma de Periodo Letivo Emergencial, e tantos outros que simplesmente deixaram de ser
atendidos devido a insuficiéncia de vagas nos cursos de curta duragao disponibilizados, ou,
ainda, por ndo dispor das tecnologias digitais exigidas dos potenciais participantes.

Consultando-se as informagbes obtidas mediante a aplicacdo do Formulario aos
docentes que atuaram no decorrer do Periodo Letivo Emergencial, percebeu-se que houve
7 respostas as questdes apresentadas, sendo 5 do sexo masculino (71,4%) e 2 do feminino
(28,6%).

22. Disponivel em: http://www.proeg.ufpa.br/images/Artigos/Noticias/Planode TrabalhoEnsinoRemoto-ERE.pdf

23. Foram diversas as noticias veiculadas pela PROEG, a fim de convocar docentes e discentes para procedimentos
de inscri¢gbes em cursos de formagao continuada para utilizagao de tecnologias digitais de informagéo e comunicagéao,
tais como: Inscricdes abertas para as turmas de dezembro do Programa de Formagédo Continuada da UFPA (em
7 de dezembro de 2020) https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/12199-inscricoes-abertas-para-as-tur-
mas-de-dezembro-do-programa-de-formacao-continuada-da-ufpa; Inscricdes abertas para cursos de agosto do
Programa de Formagédo Continuada (em 29 de julho de 2021). https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/
12835-inscricoes-abertas-para-cursos-de-agosto-do-programa-de-formacao-continuada.

24. Disponivel em: http://www.proeg.ufpa.br/iimages/Artigos/Noticias/Programacao-completa.pdf


https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/12199-inscricoes-abertas-para-as-turmas-de-dezembro-do-programa-de-formacao-continuada-da-ufpa
https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/12835-inscricoes-abertas-para-cursos-de-agosto-do-programa-de-formacao-continuada
https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/12835-inscricoes-abertas-para-cursos-de-agosto-do-programa-de-formacao-continuada

Ao indagar se os professores conheciam a politica institucional de Ensino Remoto
Emergencial adotada pela UFPA, diante da pandemia do coronavirus, as respostas a essa
questdo foram unanimes, ja que todos os participantes disseram sim (100%). Portanto,
os docentes manifestaram que tinham conhecimento da politica institucional vigente na
institui¢cdo.

Quando se perguntou se o docente teve acesso e leu algum documento para se
informar sobre essa politica, as respostas incidiram como alternativas: Noticias do portal
UFPA (28,6%); E-mail encaminhado pela Diretora da Faculdade de Educagéo ou do ICED
(28,6%); Resolucédo regulamentadora (28,6%); Informagéo divulgada pela PROEG (14,3%);

e Outro ndo obteve nenhuma manifestacéo.

Quando perguntados sobre a participagdo em alguma atividade institucional visando
a implementacédo do Ensino Remoto Emergencial, os professores disseram ter frequentado
Capacitagéo (28,6%) Formacao (14,3%) Oficina (0) Curso (28,6%) Nenhuma das op¢des
(28,6%). Ainda que uma parcela dos participantes ndo tenha obtido preparo nas op¢des
indicadas, tinha conhecimento da politica efetivada, sendo a capacitacdo e o curso as

atividades de maior incidéncia representacional.

A respeito dos componentes curriculares trabalhados pelos professores no Curso
de Pedagogia, no periodo de vigéncia do Ensino Remoto Emergencial, 100% indicaram
a opcao Disciplina obrigatoria, ficando sem representatividade as alternativas Disciplina
Eletiva, As duas op¢oes e Outra atividade.

Questionados se houve dificuldades para adequar seu Plano de Ensino da forma
presencial as exigéncias do Ensino Remoto Emergencial, 2 professores disseram sim
(28,6%), 1 registrou a opcéo néo (14,3%) e 4 assinalaram parcialmente (57,1%). Portanto,
a maioria passou por algum momento de dificuldade na fase de efetivagcdo do Periodo

Letivo Emergencial em formato do Ensino Remoto Emergencial.

Quando provocados a se manifestar sobre os ambientes virtuais de aprendizagem
adotados nas atividades desenvolvidas durante o Ensino Remoto Emergencial, sobressairam
as alternativas Correio eletrénico, com 1 caso (14,3%), Google Meet, como opg¢éo de 5
professores (71,4%) e o SIGAA, Moodle e Google Classroom com 1 resposta (14,3%).
As alternativas Questionarios, Planilhas, Agendas, Video-aulas, Porta-arquivos virtuais
(Google Drive, Dropbox, outros), Conferéncia Web RNP, Microsoft Teams, Chat (bate-papo)
do SIGAA e do Moodle, Aplicativos de mensagens instantanea, Transmissdes ao vivo pelo
YouTube e Féruns (espacos de discussdo), ndo foram acionadas pelos professores.

Sobre as vantagens e desvantagens percebidas no exercicio do trabalho docente
durante o Ensino Remoto Emergencial, os professores destacaram diversos fatores
positivos, mas também descreveram um conjunto de outros elementos que também
dificultaram a efetivacdo das estratégias pedagogicas mediadas pelas tecnologias digitais



Nao vi vantagens além do normal. Tipo ficar em casa; com familiares. Agora
desvantagens, desgastante, sem um horario fixo para estudos, semestres
letivos colado um no outro, aquisi¢do pessoal de equipamentos tecnolégicos
muito caro, problemas de salude (Professor 1).

Se, por um lado, vocé ganha tempo, pois ndo tem que se deslocar até a
universidade para dar aula, por outro, gasta maior tempo com preparagéo de
aula e atendimento a alunos. Os gastos com energia, internet e acessorios
tecnolégicos, bem como os problemas advindos da tecnologia insuficiente
dos alunos para esse tipo de ensino. Adoecimento de aluno, com desisténcia
do periodo letivo. Enfim ndo ha suporte tecnoldgico suficiente para esse
tipo de ensino. Contudo, penso que em tempos de pandemia ele é a melhor
opcgao. Sinto-me mais segura (Professor 2).

Para outro grupo de professores, o Ensino Remoto Emergencial impactou na relagao
com os estudantes de forma positiva ou negativamente. Assim, como desvantagens haveria
“a maior dificuldade de interacdo com os estudantes durante a aula”, mas a vantagem
seria “a diversificacdo da comunicagdo com os estudantes ao longo do periodo letivo por
meio dos recursos tecnoldgicos, ainda que de maneira precaria” (Professor 3). Para outro
professor a vantagem estaria no fato de “ poder dar continuidade ao curso em tempo de
isolamento social”, no entanto, a desvantagens advinham do fato de oscilagbes na internet
o que “dificulta o bom andamento das aulas, orientacdo e acompanhamento de atividades,
principalmente de pesquisa presencial que poderiam possibilitar melhor compreenséao
da realidade, dos materiais e melhor aproveitamento e desempenho da e na disciplina”
(Professor 4).

Um terceiro grupo de narrativas enunciadas pelos professores, evidencia
preocupagdo com as diferentes formas de mediagcdo da aprendizagem, os problemas
econdmicos dos discentes e a precariedade para o acesso a internet: a vantagem residiria
na “possibilidade de conhecer outras formas de mediacdo da aprendizagem”, enquanto
a desvantagem decorre da “falta de condigbes econdmicas dos discentes em ter acesso
aos materiais necessarios para participar das aulas, problemas de acesso a internet, etc.”
(Professor 5). Outro professor destacou como “vantagens: mobilidade do niumero de alunos
na turma para desenvolver atividades diversas. Desvantagem: péssima conexao internet”
(Professor 6). E um participante registrou que “Foi possivel ministrar as disciplinas mesmo
estando em local distante da sede” (Professor 7).

Ao perguntar se o ensino e aprendizagem realizado em formato remoto assegura
a qualidade da formacéao profissional, entre as alternativas sim, ndo e parcialmente, esta
Ultima foi a opgcdo unanime (100%). Tanto as tecnologias digitais quanto as estratégias
pedagoégicas aplicadas nas atividades remotas, revelaram-se insuficientes para elevar a
qualidade da formacao dos alunos de graduacéo.

Direcionados a se manifestar sobre a avaliacdo de seu trabalho docente no
periodo do Ensino Remoto Emergencial, dentre as alternativas indicadas (Sem Avaliagéo,
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Insuficiente, Regular, Bom, Excelente), os professores escolheram o conceito Regular
(28,6%) e Bom (71,4%) como parametro de seus desempenhos.

Repercussoées no ensino e na aprendizagem dos alunos de graduacao

A partir das respostas emitidas pelos alunos matriculados no Periodo Letivo
Emergencial do Curso de Pedagogia as questdes contidas no formulario aplicado,
sobressaiu a participagdo do género sexual feminino com 15 respostas, representando
65,2% dos casos, enquanto a participacdo masculina ficou com 8 graduandos e atingiu
34,8% em relagéo ao total dos 23 estudantes que responderam as questdes formuladas.

Em relagéo a pergunta se o aluno conhece a politica institucional de Ensino Remoto
Emergencial adotada pela UFPA, diante da pandemia do coronavirus, as respostas
indicaram que 21 graduandos disseram sim (91,3%), enquanto para 2 deles, houve a opgao

pela alternativa nédo (8,7%).

Uma vez questionado o aluno de graduagédo sobre se teve acesso e leu algum
documento para se informar sobre essa politica, as respostas convergiram para as
seguintes alternativas disponiveis: 7 para Noticias do portal UFPA (30,4%), 7 registraram
E-mail encaminhado pela Diretora da Faculdade de Educagdo ou do ICED (30,4%), 2
consultaram a Resolugao regulamentadora (8,7%), 1 escolheu a Informagéo divulgada pela
PROEG (4,3%), e 6 deles indicaram a alternativa Outro (26,1%).

Foram diversos, portanto, os tipos de documentos que se tornaram objeto de leitura
por parte dos alunos, de modo a se informar a respeito da politica institucional do Ensino
Remoto Emergencial. Poucos graduandos se dedicaram a consultar o texto da Resolugao
que regulamentou a matéria, enquanto um expressivo contingente disse ter se informado
em outros tipos de fontes. Tal situagéo revela que a comunicacgéao institucional realizada
pela UFPA, ainda requer aprimoramentos a fim de tornar efetiva sua aproximag¢do com a
comunidade académica e assegurar o direito de acesso a informacao.

Ao perguntar se o aluno participou de alguma atividade institucional visando a
implementacdo do Ensino Remoto Emergencial, as respostas foram distribuidas em: 1
caso para Capacitagéo (4,3%), nenhum para Formacéao, 2 alunos disseram ter frequentado
Oficina (8,7%), 1 discente registrou que participou de Curso (4,3%), e Nenhuma das op¢des
recebeu a maior parte das manifestagdes com 19 ocorréncias (82,6%). A expressiva parcela
dos graduandos néo participou de atividades institucionais para tornar efetiva essa politica.

Questionados a respeito dos componentes curriculares frequentados pelos alunos
no Curso de Pedagogia, no periodo de vigéncia do Ensino Remoto Emergencial, as
respostas apontaram que 21 participaram em Disciplina obrigatoria (91,3%), enquanto
para 2 discentes a escolha recaiu sobre As duas opg¢odes (8,7%). Tanto a Disciplina eletiva,
quanto Outra atividade, ndo receberam nenhum registro especifico.

Em outra questao contida no formulério, a intencédo foi saber se houve dificuldades



para adequar o processo de ensino aprendizagem da forma presencial as exigéncias
do Ensino Remoto Emergencial, o que gerou, da parte dos alunos, respostas indicando
que somente em 2 casos ndo existiram dificuldades (8,7%). Todavia, para 12 discentes a
opcao foi sim (52,2%), enquanto outros 9 escolheram a alternativa parcialmente (39,1%).
Verificou-se que a maioria dos alunos passou por dificuldade total ou parcial (91,3%) em seu
processo de adaptacéo ao formato remoto de realizagéo das atividades nos componentes

curriculares ofertados.

Solicitou-se também aos alunos que informassem quais os ambientes virtuais de
aprendizagem adotados nas atividades desenvolvidas pelos docentes durante o Ensino
Remoto Emergencial. Dentre as 14 alternativas possiveis, observou-se que as respostas
se concentraram em quatro delas: Google Meet que somou 18 casos (78,3%), 0 SIGAA,
Moodle e Google Classroom com 2 respostas (8,7%), o Questionario foi a opgéo indicada
por 1 aluno (4,3%), e os Porta-arquivos virtuais (Google Drive, Dropbox, outros) foram
escolhidos por 2 dos participantes da pesquisa (8,7%). As demais estratégias pedagogicas
nao foram usuais, tais como: Conferéncia Web RNP, Microsoft Teams, Chat (bate-papo) do
SIGAA e do Moodle, Aplicativos de mensagens instantaneas, Transmissdes ao vivo pelo
YouTube, Féruns (espacgos de discussao), Correio eletrdnico, Planilhas, Agendas, Video-

aulas.

Pediu-se aos alunos que indicassem as vantagens e desvantagens no exercicio
do trabalho docente, durante o Ensino Remoto Emergencial. As respostas fornecidas
evidenciaram que, para 1 caso, disse ndo saber (4,3%); para 4 alunos, houve somente
desvantagens (17,3%); mas para 2 participantes, somente vantagens (8,7%); e para 16
graduandos ocorreram vantagens e desvantagens (69,6%).

Para o grupo de alunos que disse existir apenas desvantagens, houve destaque
aos seguintes feitos: “N&o vi vantagem nem uma apenas desvantagens, principalmente da
parte dos professores, muitos davam aula como se estivessem no presencial e ndo houve
muita aprendizagem” (Aluno 5). Uma segunda opinido identificou “Apenas desvantagens,
0 que me mostrou a real realidade do docente, a falta de empatia com seus alunados”
(Aluno 10). No terceiro caso, foram relatadas “Desvantagens em manter contato com o
professor das disciplinas, por conta do exagerado de disciplinas que os alunos tiveram
que se matricular, e a sobrecarga de alunos para os professores tomarem conta” (Aluno
17). Uma das narrativas mencionou que “N&o consigo focar durante as aulas mesmo me

esforcando” (Aluno 18).

Na composi¢do dos alunos que registraram ter ocorrido somente vantagens, suas
narrativas foram emblematicas: “Como discente de pedagogia eu ndo vejo desvantagem
no trabalho exercido pelos docentes. Apenas precisavamos nos adequar, docentes e
discentes as tecnologias atuais. O que nao é facil, mas é possivel”. Além disso, ressaltava:

“E também na minha opinido poderiamos ser mais vezes avaliados através de provas. Que



€ algo aparentemente simples, mas que testa muito bem se o aluno (a) compreendeu ou
ndo o assunto ministrado pelo professor (a)” (Aluno 21). Outro participante anunciou que
“Uma das vantagens foi assistir aula mesmo néo estando presente, pois algumas aulas os
professores preocuparam-se em grava-las” (Aluno 23).

Do lado de quem considerou ter existido vantagens e desvantagens no trabalho
docente exercido durante o Ensino Remoto Emergencial, foi possivel perceber que “O
ensino remoto na minha opinido foi muito proveitoso devido a facilidade de participar das
aulas em casa, podendo ter 100% de frequéncia nas aulas online”, porém, o depoente
deixou claro que “o mais dificil nesse periodo foi a falta de recursos e material tecnologico,
pois para assistir as aulas € necessério ter uma rede de internet de boa qualidade, coisa
que nao tenho” (Aluno 1). Outro depoente foi enfatico ao dizer que “A Unica vantagem
de certo modo foi a ‘continuidade’ do curso”, mas indicou “como desvantagens estdo a
comunicagao precaria entre discentes e docentes, a questdo do acesso (internet), falta de
acessorios (tablet, notebook ou celular de qualidade), a auséncia de praticas que algumas
disciplinas exigem e dentre outras” (Aluno 3). Além disso, outro participante esclareceu que
“Na minha opinido, a Unica vantagem que teve, foi a de ndo atrasar tanto os semestres. As
desvantagens foram muitas, alguns professores descompromissados com suas disciplinas,

alguns professores sem empatia e paciéncia com os alunos” (Aluno 4).

Para um dos alunos a vantagem estaria na “Flexibilidade” e a desvantagem seria
consequéncia da “Falta de dindmica entre professor-aluno” (Aluno 6). Outro ressaltou como
vantajoso o Ensino Remoto Emergencial porque “O Professor se dispde em dar sua aula de
maneira que os discentes realmente possam entender e aprender, apesar das dificuldades
do novo meio de ensino, o planejamento que ocorre mesmo que as aulas sejam a distancia”,
e, de outra parte, seria prejudicial “A internet que as vezes falha; as dificuldades que os
discentes tém em relagéo a entendimento; a falta de comunicacgéo direta, junto no mesmo
local em se sentir realmente presente em aula; menos exigéncia, devido a este processo
de ensino estar ainda como novo” (Aluno 7).

Um dos participantes afirmou que “A vantagem € que eu nédo preciso me locomover
até a universidade para assistir aula”, entretanto, ponderou que “a desvantagem é
precariedade do ensino, pois nem todos os professores conhecem as plataformas,
grande parte dos alunos possui problemas com a conexao de internet e as atividades
que exigem conhecimento pratico como por exemplo o estagio foram prejudicadas”. Como
consequéncia, descreveu: “No meu caso, eu realizei o estagio de gestao e coordenagao
pedagogica e na Educagéo Infantil sem sequer ter pisado em uma escola” (Aluno 11).

Percebeu-se em outro depoimento que foi vantajosa “A questao de nao perder mais
semestres, poder estudar de casa, foi muito bom, mas em relagéo a conexao de internet foi
um e continua sendo um impasse nas aulas remotas” (Aluno 13). Na percep¢ao de outro

aluno, reconheceu-se que “Como vantagem, posso apontar a economia com transporte



e também com alimentagdo, o que para alguns alunos faz muita diferenga”. Todavia,
ilustrou ter “Como desvantagem ndo poder usar a estrutura fisica e tecnoldgica da UFPA,
existe enorme numero de alunos sem condi¢bes de assistir as aulas remotas com uma
tecnologia adequada” (Aluno 14). Se, de um lado, conforme registrou um dos participantes,
“As vantagens” estariam “em relagdo a locomogao, pois assistimos aula no conforto de
nossas casas”, de outro, disse que “As desvantagens estdo interligadas ao acesso a
internet, ferramentas para o ensino aprendizagem; a exclusao interligada a equidade pelos
discentes e a auséncia pratica em campo” (Aluno 15).

Também ficou evidenciado que, na opinido de um dos alunos “Avantagem do processo
foi pela experiéncia de ter que se adequar ao ensino remoto”, mas “as desvantagens foram
a dificuldade de compreenséo sobre as condi¢des dos alunos que nao tinham ou tinham
acesso limitado ao ensino remoto emergencial, por parte dos docentes” (Aluno 16). Outro
participante destacou como aspecto vantajoso “o trabalho docente disponibilizou varias
formas de acesso a informagbes disponiveis online, seja por apps, sites e videos no
Youtube”. Contudo, a dimenséo negativa apontada por ele, considera que “alguns docentes
ndo se adequaram ao ensino remoto, e acabaram se atrasando na aplicagéo de atividades,
além de ficarem desorganizados com as datas, e problemas técnicos da internet” (Aluno
19).

Foi admitida como vantagem por um dos alunos a comodidade de “néo precisar sair
de casa, ter mais responsabilidade com o meu processo de aprendizagem”. No entanto,
deixou claro que “as desvantagens sdo muitas, principalmente porque eu estava e estou
no semestre onde tenho que fazer as disciplinas de estagio, e por ser virtual me sentir
muito prejudicada em relagéo a pratica” (Aluno 20). Em outra resposta a questéo proposta
no formulario, o participante admitiu que “A maior dificuldade foi os imprevistos quanto
a internet, ainda mais na regido em que vivemos que a chuva atrapalha a conexao. As
vantagens é vocé poder estudar em casa, disponibilizando um tempo para as atividades”
(Aluno).

Outra importante questdo direcionada aos alunos procurou saber se o ensino
e aprendizagem realizado em formato remoto assegura a qualidade da formacgéo
profissional. Para um total de 3 respostas, a alternativa escolhida foi sim (13%), mas 5
disseram que nédo (21,7%), enquanto a maioria composta por 15 discentes, escolheu a
opgao parcialmente, correspondendo a 65,2% dos registros. Portanto, a oferta remota
de componentes curriculares e a adocao das atividades pedagogicas ndo presenciais,
repercutiram negativamente na qualidade da formagéao profissional.

Por fim, pediu-se aos alunos que assinalassem o conceito de avaliagdo de seu
desempenho no periodo do Ensino Remoto Emergencial. As respostas a questao ficaram
assim distribuidas: Sem Avaliacdo nao recebeu nenhuma indicacdo; mas houve 1 caso
que respondeu como Insuficiente (4,3%); 11 atribuiram o Regular (47,8%); 9 estariam



classificados como de desempenho Bom (39,1%) e 2 disseram ter sido Excelente (8,7%).
Enquanto 12 participantes ficaram representados entre os conceitos inferiores (52,17%),
outra parcela de 11 estaria no melhor escore conceitual (47,82%), confirmando, portanto,
a preocupante baixa na qualidade da formacao profissional realizada e a precarizagdo do
ensino aprendizagem proposto no periodo da pandemia.

CONCLUSAO

Com o desfecho deste estudo, verificou-se que tanto os objetivos quanto os
problemas de pesquisa propostos, foram devidamente atingidos e esclarecidos. Por sua
vez, no ambito metodoldgico, a consulta as produgdes bibliograficas trouxe importantes
andlises que possibilitaram melhor compreensdo das fontes historicas documentais
adotadas na investigacao do objeto teméatico tratado nesta produgéo textual.

Marcado por um descompasso historico, o Governo Federal, paulatinamente
tratou de instituir e regulamentar a adogéo das estratégias remotas, visando assegurar a
efetivacéo de atividades pedagodgicas néo presenciais nas instituicoes educativas de todos
0s niveis de ensino.

Por meio da atuagéo e deliberacdées do Conselho Pleno, o Conselho Nacional de
Educacgéo emitiu diversos pareceres e resolu¢gdes sobre o modo como deveriam funcionar
as escolas e instituicbes de ensino superior no momento de predominancia da crise
sanitaria decorrente do coronavirus. Inclusive, alertava sobre os problemas decorrentes da
implementacéo das atividades pedagdgicas néao presenciais com a utilizagdo de tecnologias
digitais de informacgéo e comunicagéo.

Constatou-se a existéncia de diferentes normas regulamentadores das atividades
pedagogicas ndo presenciais (em ambito federal) e do Ensino Remoto Emergencial (na
esfera institucional da Universidade Federal do Para).

A demora na regulamentagdo do ensino remoto, por parte do Governo Federal,
se, por um lado, teve o efeito protelatorio para que as Universidades Federais pudessem
planejar e executar seus Calendarios Académicos, pois muitas dessas instituicbes somente
iniciaram atividades no segundo semestre do ano de 2020, de outro, ainda no primeiro
semestre desse ano, diferentes municipios e Unidades Federadas agiram de imediato com
intencdo de promover o Ensino Remoto Emergencial na Educagéo Bésica e no Ensino
Superior.

Os procedimentos adotados para o Ensino Remoto Emergencial, no dmbito da
Universidade Federal do Para, seguiram parametros legais advindos do Governo Federal,
como também as orientacdes de biosseguranca definidas na esfera do Grupo de Trabalho
sobre o Coronavirus criado na UFPA, as Resolugdes aprovadas pelo Conselho Superior
de Administracdo e pelo Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extenséo, além das



Instru¢cdes Normativas advindas da Pro Reitoria de Ensino de Graduagéo.

Ainda que a instituicdo universitaria tenha produzido todo esse acervo normativo e
divulgado em seus portais de noticias, as informacgbes veiculadas n&o alcangcaram todo o
publico a quem estavam enderegadas, o que evidencia a necessidade de aprimoramento
na estratégia de propagacéo das normas institucionais, principalmente porque se tratava de
um periodo emergencial no qual foram adotadas politicas que impactaram sobre aspectos
administrativos, o trabalho docente e o ensino aprendizagem, logo, na cultura universitaria.

Mesmo considerando que o Ensino Remoto Emergencial esteja resguardado por
densa base normativa, a politica institucional efetivada n&do alcangou de forma eficiente
e pertinente o publico a quem se destinava, gerando um trabalho docente permeado pela
precarizagdo e a baixa qualidade do processo ensino aprendizagem entre os alunos do
Curso de Pedagogia, da Faculdade de Educacéo do Instituto de Ciéncias da Educacéo da
Universidade Federal do Para, Campus de Belém.

A Universidade Federal do Para, encontrou dificuldades na implementacdo do
ensino remoto emergencial, pois parte consideravel dos estudantes esta no grupo de
vulnerabilidade social e, mesmo com essa acentuada caracteristica, ficou desassistida
pelos programas de inclusao digital configurados sob a forma de editais.

Diante desse contexto, a politica educacional visando a implementagéo do Ensino
Remoto Emergencial na Universidade Federal do Para, embora tenha tramitado nas devidas
instancias para sua confecgdo e aprovagédo, acumulou problemas para sua efetividade,
principalmente porque alunos com extrema necessidade, acabaram ficando de fora das
acOes desenvolvidas, seja em relagdo aos cursos de curta duragéo ofertados, ou no que
concerne aos auxilios emergenciais concedidos, visando a incluséo digital da comunidade

académica.

Embora os professores tenham demonstrado conhecimento a respeito da politica
de Ensino Remoto Emergencial, a maioria somente leu ou obteve informag¢des mediante
noticias circuladas em e-mail ou portal institucional, mas também houve quem tivesse lido
a Resolugéo que regulamentou essa politica institucional na esfera da UFPA.

Ainda que alguns professores ndo tenham passado por atividades de formacéo,
capacitacéo, cursos ou oficinas, visando a implementacéo do Ensino Remoto Emergencial,
todos eles atuaram no Periodo Letivo Emergencial e assumiram a coordenacdo de
disciplinas obrigatérias.

Em face da efetivacéo do Ensino Remoto Emergencial, muitos professores sentiram
dificuldades, parciais ou totalmente, para adequar seus Planos de Ensino visando a oferta

da disciplina e o desenvolvimento das atividades pedagdgicas sob a forma né&o presencial.

Por mais que existam diferentes possibilidades de exercicio do trabalho docente
mediado pelas tecnologias digitais de informagéo e comunicacgéo, os professores adotaram



majoritariamente a estratégia da videochamada por meio do Google Meet, mas também
foi acionado o Correio eletrénico, o SIGAA, Moodle e Google Classroom. Portanto, ja séo
de conhecimento de muitos professores as ferramentas digitais para o desenvolvimento
do trabalho docente nédo presencial (remoto ou hibrido). Resta o aprimoramento em seu
manuseio para potencializar o trabalho docente e o ensino aprendizagem nos diferentes

niveis formativos.

Contudo, se, por um lado, a implementagédo do Ensino Remoto Emergencial trouxe
vantagens por permitir ao professor trabalhar dentro do conforto de sua casa, levando-lhe
a ganhar tempo, o 6nus sobre os gastos com energia, internet, aquisicdo e manutencéo
de equipamentos eletrénicos, ficaram sob sua exclusiva responsabilidade, em face da

insignificante assisténcia institucional a esse respeito.

Foram diversas as desvantagens identificadas pelos professores em relagdo ao
Ensino Remoto Emergencial, principalmente no que se refere as dificuldades dos alunos
para dispor de internet de qualidade, assim como de equipamentos tecnolégicos pessoais
que lhes permitissem frequentar os componentes curriculares ofertados durante o Periodo
Letivo Emergencial.

Assim, deve-se ressaltar que o ensino aprendizagem realizado sob a forma
remota, ndo assegurou a qualidade da formagéao profissional no ensino de graduagéo da
Universidade Federal do Pard, particularmente nos cursos de Pedagogia dos diferentes
Campi aos quais estao vinculados os professores que responderam ao formulario. Nesse
cenario, ndo € de surpreender que tais profissionais tenham avaliado seu desempenho

como regular ou bom.

Da parte dos alunos, foram diversas as dificuldades sofridas, tanto no que se refere
ao acesso a informagéo, quanto na frequéncia as atividades voltadas a sua capacitagcéo
para estudar sob a forma remota. Aliado a tais fatores, esta o perfil de vulnerabilidade social
que os acomete, limitando suas possibilidades de acesso aos equipamentos tecnoldgicos e
até gerando sua desisténcia (evasao) do semestre letivo no qual se encontrava matriculado,
além dos critérios excludentes previstos nos editais destinados a promover a incluséo
digital.

Os textos das resolugdes que regulamentaram o Ensino Remoto Emergencial na
Universidade Federal do Para, foram objeto de leitura de poucos alunos, logo, um dos
fatores que impactou negativamente sobre a efetividade dessa politica, uma vez que o
desconhecimento das normas previstas, implicou em obscuridades no modo de como

proceder diante das atividades e estratégias pedagogicas instituidas.

Ainda que a implantacdo do Ensino Remoto Emergencial tenha obtido como
resultado algumas vantagens aos alunos, os aspectos ressaltados como prejudiciais

revelaram o quanto essa politica institucional passou a ser inconsistente, em muitos casos,



fazendo decair a qualidade do trabalho docente e do ensino aprendizagem realizados no

periodo de sua vigéncia.

REFERENCIAS

ALVES, Lynn. Educacéo remota: entre a ilusdo e a realidade. Interfaces Cientificas. Aracaju. V.8,
N.3, p. 348 — 365, 2020. Disponivel em: file:///C:/Users/DELL/Downloads/9251-Texto%20d0%20
artigo-25201-1-10-20200704.pdf Acesso em: 11 de set. 2021.

BEZERRA, Kelianny Pinheiro; COSTA, Kalidia Felipe de Lima; OLIVEIRA, Lucidio Clebeson de;
FERNANDES, Amélia Carolina Lopes; CARVALHO, Francisca Patricia Barreto de; NELSON, Isabel
Cristina Amaral de Sousa Rosso. Remote teaching in state public universities: the future that is

present. Research, Society and Development, [S. /.], v. 9, n. 9, p. €359997226, 2020. DOI: 10.33448/
rsd-v9i9.7226. Disponivel em: https:/rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/7226. Acesso em: 10 sep.
2021.

BRASIL. CONGRESSO NACIONAL. Decreto Legislativo n° 06, de 20 de marco de 2020a.
Reconhece, para os fins do art. 65 da Lei Complementar n° 101, de 4 de maio de 2000, a ocorréncia do
estado de calamidade publica, nos termos da solicitacdo do Presidente da Republica encaminhada por
meio da Mensagem n° 93, de 18 de marcgo de 2020. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
Portaria/DLG6-2020.htm Acesso em: 11 de set. 2021.

BRASIL. CONSOLIDAGCAO DAS LEIS DO TRABALHO. Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943.
Aprova a Consolidagao das Leis do Trabalho. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
decreto-lei/del5452.htm. Acesso em: 10 de out. 2021.

BRASIL. Medida Proviséria n° 934, de 1° de abril de 2020b. Estabelece normas excepcionais sobre
o0 ano letivo da educagéo basica e do ensino superior decorrentes das medidas para enfrentamento
da situacéo de emergéncia de saude publica de que trata a Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.
Diario Oficial da Unido. Publicado em: 01/04/2020 | Edi¢&o: 63-A | Segéo: 1 - Extra | Pagina: 1.
Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/medida-provisoria-n-934-de-1-de-abril-
de-2020-250710591 Acesso em 11 de set. 2021.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAQ. CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAOQ. Parecer CNE/CP
n° 05, de 28 de abril de 2020a. Disponivel em: https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/
CNE_PAR_CNECPN52020.pdf Acesso em 13 de out. 2021.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAOQ. CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO. Parecer CNE/CP
n° 15, de 06 de outubro de 2020. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docm
an&view=download&alias=160391-pcp015-20&category_slug=outubro-2020-pdf&ltemid=30192 Acesso
em: 13 de out. 2021.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAOQ. CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Parecer CNE/CP
n° 11, de 07 de julho de 2020f. http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2020-pdf/148391-pcp011-20/file
Acesso em: 13 de out. 2021.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO. Resolugdo CNE/
CP n° 2, de 5 de agosto de 2021. Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacao de
medidas no retorno a presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem e para a regularizagao
do calendario escolar. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-2-de-5-de-
agosto-de-2021-336647801. Acesso em: 10 de out. 2021.

CASTIONI, Remi; MELO, Adriana Almeida Sales de; NASCIMENTO, Paulo Meyer; RAMOS, Daniela
Lima (In Memorian). Universidades federais na pandemia da Covid-19: acesso discente a internet e
ensino remoto emergencial. Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v.29, n.111, p. 399-419,
abr./jun. 2021.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEL%205.452-1943?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/L13979compilado.htm

GUSSO, Hélder Lima et. al. . Ensino superior em tempos de pandemia: diretrizes a gestéo
universitaria. Educ. Soc., Campinas, v. 41, 238957, 2020. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/es/a/
pBY83877ZkLxLM84gtk4r3f/?format=pdf&lang=pt Acesso em 06 de setembro de 2021.

MELO, Claudia Batista et. ali. Ensino remoto nas universidades federais do Brasil: desafios e
adaptacoes da educacdo. Research, Society and Development, v. 9, n. 11, e4049119866, 2020. DOI:
http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i11.9866

PALU, Janete; SCHUTZ, Jenerton Arlan; MAYER, Leandro Mayer (Organizadores). Desafios da
educacao em tempos de pandemia. Cruz Alta: llustragdo, 2020.

SILVA, Camila Maria da; FARIAS, Katia Antero. Educacéao e tecnologia: um (novo) cenario de aulas
remotas nas universidades. VIl Congresso Nacional de Educacgéo. Educagéo como (re)Existéncia:
mudancas, conscientizacdo e conhecimentos. Centro Cultural de Exposi¢cdes Ruth Cardoso, Macei6
- AL, 15,16 e 17 e outubro de 2020. Disponivel em: hitps://editorarealize.com.br/editora/anais/
conedu/2020/TRABALHO_EV140_MD1_SA19_1D4711_29082020193955.pdf Acesso em: 10 de set.
2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA CONSELHO SUPERIOR DE ADMINISTRAGCAO. Resolugio
n° 1.526, de 06 de setembro de 2021. Atualiza normas e procedimentos para o trabalho académico
e administrativo remoto e/ou presencial durante o periodo de emergéncia em saude publica causada
pelo novo Coronavirus e revoga as Resolugdes n° 1.513, de 21 de dezembro de 2020, e n. 1.524,

de 15 de junho de 2021. Disponivel em: https://sege.ufpa.br/boletim_interno/downloads/resolucoes/
consad/2021/1526%20Atualiza%20normas%20e%20procedimentos%20para%200%20trabalho%20
acad%C3%AAmico%20e%20administrativo%20remoto%20eou%20presencial%20e%20altera%20
as%20Resolu%C3%A7%C3%B5es%20Nn.%201.513%20e%201.524.pdf Acesso em: 19 de ago. 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO. Resolugio n° 5.332, de 22 de dezembro de 2020. Aprova o Calendario Académico
da Universidade Federal do Para (UFPA), para o ano de 2021. Disponivel em: https://sege.ufpa.
br/boletim_interno/downloads/resolucoes/consepe/2020/5332%20Aprova%%200%20calendario%20
academico%20para%200%20an0%20letivo%20de%202021.pdf Acesso em: 19 de ago. 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISAE
EXTENSAO. Resolucao n° 5.291, de 22 de maio de 2020. Aprova a suspensao do Calendario
Académico da UFPA, por tempo indeterminado, diante do cenario de emergéncia em salude publica
causada pelo novo coronavirus. Disponivel em: https://sege.ufpa.br/boletim_interno/downloads/
resolucoes/consepe/2020/Resolucao_5291_2020_CONSEPE.pdf Acesso em: 19 de ago. 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO. Resolucéo n. 5.229, de 23 de outubro de 2019. Aprova o Calendéario Académico da
Universidade Federal do Para para o ano de 2020. Disponivel em: https://sege.ufpa.br/boletim_interno/
downloads/resolucoes/consepe/2019/5229_23%2010%202019_Alterado%2007%2001%202020%20
(1).pdf Acesso em 19 de ago. 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA. CONSELHO SUPERIOR DE ADMINISTRACAO. Resolugéo n°
1.503, de 27 de agosto de 2020. Aprova, no ambito da UFPA, o empréstimo/acautelamento de bens
moveis aos servidores, em carater excepcional e temporério, frente a emergéncia em saude publica
relacionada a pandemia da COVID-19. Disponivel em: http://iced.ufpa.br/images/PDF/2020-08-27-
emprestimo_de_equipamentos_-_consad-resolucao_1503-2020_consad.pdf. Acesso em: 10 de out.
2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA. CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO. Resolugio n° 5.294, de 21 de agosto de 2020. Aprova, de forma excepcional e
temporéria, o Ensino Remoto Emergencial em diferentes niveis de ensino para os cursos ofertados
pela Universidade Federal do Para, em decorréncia da situacdo de pandemia do novo Coronavirus —
COVID-19, e d& outras providéncias. Disponivel em: https://sege.ufpa.br/boletim_interno/downloads/
resolucoes/consepe/2020/. Acesso em 06 de setembro de 2021.



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA. CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO. Resolucéo n° 5.294, de 21 de agosto de 2020. Aprova, de forma excepcional e
temporaria, o Ensino Remoto Emergencial em diferentes niveis de ensino para os cursos ofertados
pela Universidade Federal do Para, em decorréncia da situagdo de pandemia do novo Coronavirus -
COVID-19, e da outras providéncias. Disponivel em: https://sege.ufpa.br/boletim_interno/downloads/
resolucoes/consepe/2020/Resolucao_5294_2020_CONSEPE.pdf Acesso em 19 ago. 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA. CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO. Resolucéo n° 5.369, de 27 de abril de 2021. Aprova, em carater excepcional e
temporario, normas para a realizagéo de colacédo de grau, de forma remota, para os concluintes

dos cursos de graduacéo da Universidade Federal do Para (UFPA). Disponivel em: https://
sege.ufpa.br/boletim_interno/downloads/resolucoes/consepe/2021/5369%20Aprova,%20a%20
resolu%C3%A7%C3%A30%20que%20estabelece%20Co0la%C3%A7%C3%A30%20de%20Grau,%20
de%20forma%20remota,%20para%200s%20concluintes%20dos%20Cursos%20da%20UFPA.pdf
Acesso em 19 de ago. 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA. CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO. Resolucao n° 5.349, de 24 de fevereiro de 2021. Altera a Resolugdo n. 5.332,

de 22 de dezembro de 2020, que aprovou o Calendario Académico — 2021 da Universidade
Federal do Para (UFPA). Disponivel em: https://sege.ufpa.br/boletim_interno/downloads/
resolucoes/consepe/2021/5349%20Aprova%20a%20altera%C3%A7%C3%A30%20da%20
Resolu%C3%A7%C3%A30%205.332-2020,%20que%20aprovou%200%20Calend%C3%A1ri0%20
Academico%202021.pdf Acesso em: 19 de ago. 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA. CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISAE
EXTENSAO. Resolucao n° 5.419, de 23 de setembro de 2021. Aprova o Calendario Académico
da Universidade Federal do Para (UFPA), para o ano de 2022. Disponivel em: https://sege.ufpa.
br/boletim_interno/downloads/resolucoes/consepe/2021/5419%20Aprova%200%20calendario%20
academico%20para%200%20an0%20letivo%20de%202022.pdf Acesso em: 13 de out. 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA. PRO REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGCAO. Plano de
Atividades para o Ensino Remoto Emergencial. Disponivel em: http://www.proeg.ufpa.br/iimages/
Artigos/Noticias/PlanodeTrabalhoEnsinoRemoto-ERE.pdf Acesso em: 22 de set. 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA. PRO REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGCAO. Instrugio
Normativa — PROEG - n° 01/2021, de 27 de setembro de 2021. Estabelece normas e procedimentos
para o planejamento e a execugdo das medidas de retorno gradual a presencialidade das atividades de
ensino e aprendizagem nos cursos de Graduacgéo e Educacao Basica, Técnica e Profissional (EBTP)
da UFPA. Disponivel em: http://www.proeg.ufpa.br/index.php/noticias/468-instrucao-normativa-01-2021-
proeg-retorno-as-atividades-presenciais Acesso em: 29 de set. 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA. PRO REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAO. Agdes
formativas para apoio e acompanhamento das atividades académicas remotas. Disponivel em:
https://ascom.ufpa.br/links/ProgramacaoCompleta.pdf Acesso em: 09 de set. 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA. PRO REITORIA DE ENSINO DE GRADUACAO. Instrucéo
Normativa — PROEG — n° 01/2020, de 20 de marco de 2020. Estabelece a suspenséo dos atos de
colagéo de grau na Universidade Federal do Par4, pelo tempo que perdurar a situacdo de emergéncia
de salde publica decorrente da pandemia relacionada ao coronavirus. Disponivel em: http://proeg.ufpa.
br/images/Artigos/Noticias/IN-01-2020---Suspenso-das-colaes-de-grau-COVID-19.pdf Acesso em: 21

de set. 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA. PRO REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAO.
DIRETORIA DE APOIO A DOCENTES E DISCENTES. COORDENADORIA DE ORIENTAGCAO E
FORMACAO DOCENTE. Programa de formacéo continuada. Plano de agées formativas para
apoio e acompanhamento das atividades académicas remotas. Disponivel em: http://proeg.ufpa.br/
index.php/noticias/391-programa-de-formacao-continuada-plano-acoes-formativas-para-apoio-e-
acompanhamento-das-atividades-academicas-remotas-12-2020 Acesso em: 22 de set. 2021.

Capitulo 9




UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA. PRO REITORIA DE ENSINO DE GRADUAGAO. Instrugéo
Normativa - PROEG - n° 01/2021 de 27 de setembro de 2021. Estabelece normas e procedimentos
para o planejamento e a execugdo das medidas de retorno gradual a presencialidade das atividades
de ensino e aprendizagem nos cursos de Graduagéo e Educagédo Basica, Técnica e Profissional
(EBTP) da UFPA. Disponivel em: http://www.proeg.ufpa.br/images/Artigos/Normas/INSTRUCAO-
NORMATIVA-N01-2021_RETORNO-ENSINO-PRESENCIAL.pdf. Acesso em: 10 de out. 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA. UFPA em nimeros 2021. Ano Base 2020. Disponivel em:
http://www.ufpanumeros.ufpa.br/images/ufpa_em_numeros/2021/UFPAemNumeros2021_AB2020_final.
pdf Acesso em 21 de set. 2021.



SOBRE OS ORGANIZADORES

PAULO SERGIO DE ALMEIDA CORREA - Professor Titular, ocupante da Cadeira de Histéria da
Educacgdo. Faculdade de Educacgdo. Instituto de Ciéncias da Educagdo. Universidade Federal do
Para. Licenciado Pleno em Pedagogia pela Universidade Federal do Para e Especialista em Educacgéao
e Problemas Regionais na mesma instituicdo; Bacharel em Direito pela Universidade da Amazénia
com especialidade em Ciéncia Penal (Politicas de Seguranga Publica); Criminologia; Medicina Legal;
Direitos e Garantias Constitucionais; Direito Eleitoral; Mestre em Educacéo (Supervisdo e Curriculo)
pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo e Doutor em Educacgéo (Curriculo) no mesmo espago
institucional. Entre os anos de 2002 e 2017 atuou na condigdo de Coordenador, Vice Coordenador
Docente Colaborador e Docente Permanente nas Linhas de Pesquisa Curriculo e Formacdo de
Professores (extinta) e a de Educagéo: Curriculo, Epistemologia e Histéria (extinta) do Programa de
Pés-Graduacédo em Educagéo do Instituto de Ciéncias da Educagéo da Universidade Federal do Para.
Cultiva a docéncia, a investigacao e a orientagéo de pesquisas. Tem experiéncia na area de Educacgao,
com énfase em Curriculos Especificos para Niveis e Tipos de Educacdo, atuando principalmente
nos seguintes temas: Estado e politicas publicas educacionais, historia da educacgéo, historiografia
educacional, educacéo superior, politicas curriculares, curriculo e formacéo de professores, formacéo de
pesquisadores em educacéo, politica curricular de poés-graduacéo, politicas de avaliagado institucional na
educacao superior, epistemologia e educagdo. Exerceu o magistério nas Disciplinas Direito Processual
Penal e Direito Eleitoral ministradas aos académicos do Curso de Bacharelado em Direito da Faculdade
de Direito do Instituto de Ciéncias Juridicas da UFPA. No campo da Ciéncia do Direito incursiona pelas
seguintes tematicas: Criminologia e Politicas de Combate ao Crime e a Criminalidade; Ensino do
Direito Penal; Estado e Politicas de Seguranga Publica; Educacéo em Seguranga Publica; Histéria das
Instituicdes Penais e as Politicas de Ressocializacéo; Instituicdes Juridicas e o Processo Penal. E Lider
de Grupo no Diretério do Grupo do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico -
CNPgq. Coordena o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Curriculo - NEPEC, é Lider Coordenador do
Nucleo de Pesquisas e Estudos sobre Crime e Criminalidade - NUPECC. Pesquisador no Grupo de
estudos e pesquisa em Histéria, Sociedade e Educagdo no Brasil - HISTEDBR/SECCAO-PA - UFPA.
Associado ao Conselho Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagao em Direito - CONPEDI. Associado ao
Instituto Brasileiro de Direito Processual Penal - IBRASPP. Integrante da Sociedade Brasileira de Histéria
da Educacéo (SBHE). Membro Titular na Camara de Literatura, 1° Secretario (biénio 2017-2018) e Vice-
Presidente (biénio 2019-2020) no Conselho Municipal de Cultura de Igarapé-Miri. Atualmente integra
a Camara Setorial de Musica e é Presidente do Conselho Municipal de Cultura de Igarapé-Miri (biénio
2021-2022). Musico. Guitarrista. Poeta. Compositor. Pesquisador vinculado a Associagcdo Nacional de
Pesquisa e P6s-Graduacédo e Musica - ANPPOM. Académico Perpétuo na categoria de Sécio Fundador
da Academia Igarapemiriense de Letras - AlL, cujo Patrono € o Poeta Bento Bruno de Menezes Costa.

Foi eleito Presidente da AlL (Gestao para o biénio 2017-2019). E-mail: paulosac@ufpa.br

JONIEL VIEIRA DE ABREU - Doutorando em Direito pela Universidade Estacio de Sa (UNESA), RJ -
2021. Mestrado em Educacéao pela Universidade Federal do Para (UFPA), PA - 2014. Especializagdo em
Direito pela Universidade Federal do Para (UFPA), PA - 2009. Especializacdo em Ciéncias Sociais pela
Universidade Federal do Para (UFPA), PA - 2007. Bacharel em Direito. Bacharel em Teologia. Exerci a

Sobre os organizadores m



funcdo de Coordenador do Curso de Direito, do Curso de Teologia e Diretor Académico da Faculdade
Gamaliel (FATEFIG) com sede em Tucurui/PA. Professor e membro do Ndcleo Docente Estruturante (NDE)
do Curso de Direito da UNAMA/Santarém. Tem experiéncia na gestao e docéncia do ensino superior. No
Magistério Superior atua como professor em cursos de Direito, Teologia e Licenciaturas. Pesquisador na
area das Ciéncias Juridicas tendo amadurecido desde a graduacédo a Tematica Indigena como objeto
dos estudos. Possui trabalhos publicados na area da Educacéo e Direito com Artigos Cientificos, Livros
e Capitulos de livros especializados. Orientou varios trabalhos académicos de iniciagao cientifica como
TCCs e Monografias, assim como participacdo como avaliador em varias bancas examinadoras de
trabalhos de cursos. Ja ministrou aula na Educacédo Basica com a Disciplina de “Histéria” pela Secretaria
Estadual de Educagéo do Estado do Para (SEDUC/ PA - 72 URE) e atuou como Professor Substituto
na Universidade Federal do Para (UFPA/Campus de Santarém) e Universidade Federal do Oeste do
Para (UFOPA/ com sede em Santarém), lotado pelo Programa de Educacédo do Instituto de Ciéncias
da Educacéo. Ex-presidente da Comissédo de Direitos Humanos e Ex-Conselheiro da OAB/Subsecao
Santarém. Atualmente é Presidente da Comisséo da Educacdo da OAB/Subsegao Santarém e Membro
da Comisséao de Educacao Juridica da OAB/Seccional do Para. E-mail: jonielabreu@hotmail.com
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