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RESUMO: Este artigo foi desenvolvido como
requisito do curso de Pés-Graduagdo em
Educagdo Especial Inclusiva com Enfase
em Deficiéncias, pelo Instituto Rhema, tendo
como objetivo compreender como acontece a
inclusdo de um autista em sala de aula comum,
tendo em vista a politica nacional de inclusao
escolar, caracterizando e explicitando a relacéo
pedagbgica que pode ser estabelecida com os
mesmos mediante alguns recursos e estratégias
de ensino. Foi realizada uma pesquisa
qualitativa, onde ocorreram durante todo periodo
levantamentos bibliograficos e uma pesquisa
de campo, com aplicacdo de questionarios
semiestruturados para professora e estagiaria
de uma sala de aula comum, onde ha uma aluna
autista matriculada, na educagéo infantil no
municipio de Navirai-MS.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo.
Incluséo. Metodologias. Ensino.

Comunicagao.
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THE INCLUSION OF THE AUTISTIC CHILD IN THE CLASSROOM: A CASE
STUDY

ABSTRACT: This article was developed as a requirement of the Graduate Course in Inclusive
Special Education with Emphasis on Disabilities, by the Rhema Institute, aiming to understand
how the inclusion of an autistic person in a common classroom, in view of the national policy
of inclusion school, characterizing and explaining the pedagogical relationship that can be
established with them through some resources and teaching strategies. A qualitative research
was carried out, where bibliographical surveys and field research were carried out during the
whole period, with the application of semistructured questionnaires for teacher and trainee
from a common classroom, where there is a autistic student enrolled in early childhood
education in the municipality of Navirai- MS.

KEYWORDS: Autism. Communication. Inclusion. Methodologies. Teaching.

11 INTRODUGAO

O presente trabalho tem a intencdo de mostrar como pode ser realizado o trabalho
mediante o TEA — Transtorno do Espectro Autista, com enfoque particularmente na questao
da comunicacgdo. Nesse sentido, busca-se compreender como acontece a comunicagéo de
um autista em sala de aula comum tendo em vista a politica nacional de incluséao escolar.
(BRASIL; 2008)

O objetivo geral da pesquisa é compreender como acontece a comunicagdo de
um autista em sala de aula comum e os objetivos especificos sdo: compreender o que é
TEA e suas principais manifestacfes; entender o processo escolar de alunos dentro do
TEA; identificar e analisar os recursos didaticos, estratégias, instrumentos, sistemas e/ou
metodologias que podem ser empregados pelos professores na sala de aula comum para
a comunicagao e interagdo com o aluno com TEA.

A pesquisadora acredita que o estudo deste tema seja de total relevancia para
estudos posteriores e para sua propria formagéo, levando em consideracao que o autismo
€ um assunto da atualidade e que pode nos trazer um rico conhecimento que auxiliara o
trabalho em sala de aula.

Para tanto, foi realizado um estudo bibliografico, com abordagem qualitativa, de
carater descritivo, e também uma pesquisa de campo, com aplicacdo de questionarios
possibilitando a pesquisadora compreender as diferentes determinagdes e metodologias
disponiveis para auxilio deste aluno em sala de aula, auxiliando em seu desenvolvimento e
aprendizagem. Durante toda pesquisa, realizaram-se levantamentos bibliograficos acerca
do tema, para uma melhor compreenséo das diversas abordagens.

2|1 DESENVOLVIMENTO

A apresentacéo do referencial teérico da pesquisa foi organizada a partir de trés

categorias de estudo, que permitiram compreender mais sobre: o0 que é o autismo e suas
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principais manifestacdes; as metodologias e sistemas de comunicagdo e o processo de

inclusdo escolar dos alunos com autismo.

2.1 O que é o autismo e suas principais manifestacoes

O autismo segundo Mello (2007), se define como um distirbio do desenvolvimento
que se caracteriza por alteracdes presentes desde idade muito precoce, tipicamente
antes dos trés anos de idade, com impacto multiplo e variavel em areas nobres do
desenvolvimento humano, como areas de comunicagédo, interagdo social, aprendizado e
capacidade de adaptacéo.

Cunha (2010) comenta que o termo autismo origina-se do grego autds, que significa
“de si mesmo”. Belisario Filho e Cunha (2010) relatam que o termo foi utilizado pela primeira
vez em 1911, por Bleuler, um psiquiatra suico, para designar a perda de contato com a
realidade e a consequente dificuldade ou impossibilidade de comunicagao.

Dessa maneira, é citado pelos autores (CUNHA, 2010; BELISARIO FILHO E
CUNHA, 2010;) que os primeiros estudos acerca do tema foram realizados em 1943, pelo
médico austriaco radicado nos Estados Unidos da América, Leo Kanner, que observou
onze criangas que passaram por sua consulta. E com os resultados dessas observacoes,
escreveu o artigo “Os Transtornos Autistas do Contato afetivo”.

Cunha (2010) explica ainda que Kanner denominou o autismo primeiramente
como Distarbio Autistico do Contato Afetivo. Isto deveu-se exclusivamente a observagéo
clinica daquelas onze criangas que nao se enquadravam em nenhuma das classificacbes
existentes na Psiquiatria infantil. Isto é, Kanner, a partir deste estudo realizado, definiu o
autismo como uma patologia que se estruturava nos dois primeiros anos de vida.

No ano seguinte a publicagdo de Kanner, o pediatra vienense Hans Asperger, em
1944, publicou suas observagdes, nas quais descrevia casos de varias criangas vistas
e atendidas por ele. Asperger ndo conhecia o trabalho de Kanner e descobriu o autismo
de forma independente, publicando entdo “A Psicopatia autista na infancia”, em que as
definicdes apresentavam semelhangas e diferencas das observagdes de Kanner. Cabe
ressaltar que Asperger preocupava-se com o aspecto educacional das criangas observadas,
e nos estudos de Kanner este aspecto ndo era pauta. (BELISARIO FILHO; CUNHA 2010).

Baptista e Bosa (2002) relatam que Kanner e Asperger usaram o termo autismo
para chamar a atencéo sobre a qualidade do comportamento social das criangas por eles
observadas. Ambos identificaram um comportamento que era mais do que uma simples
questao de isolamento fisico, timidez ou rejeicdo do contato humano, mas caracterizado,
principalmente, pela dificuldade em manter um contato afetivo com as pessoas a sua volta,
de modo espontaneo e reciproco.

Dado este primeiro momento de estudo sobre o autismo comecaram a surgir entdo
as varias hipoteses sobre sua descri¢cdo e por que ele seria causado. Na década de 1960

ele foi considerado como um transtorno emocional, que seria causado pela falta de afeto
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de pais e maes, mais especificamente das maes, o que gerou o termo “méae geladeira”.
Acreditava-se que essas maes nado tinham afetividade para com seus filhos, o que lhes
causava alteragdes graves no desenvolvimento. Esta hipotese veio posteriormente se
mostrar falsa diante da falta de comprovacéo, ja que ela teria sido baseada somente nas
observacgdes realizadas e nas descricbes dos casos (BELISARIO;CUNHA, 2010; CUNHA,
2010).

Os estudos sobre o autismo, com o passar dos anos, foram tomando outros rumos e

pesquisadores chegaram a outras conclusdes diferentes das mencionadas anteriormente:

Retomando a questdo do conceito de autismo, verifica-se na histéria uma
grande controvérsia com relagdo a distingdo entre autismo, psicose e
esquizofrenia. As primeiras edicbes da CID ndo fazem qualquer mengao
ao autismo. A oitava edi¢do o traz como uma forma de esquizofrenia, e a
nona agrupa-o como psicose infantil. A partir da década de 80, assiste-se
a uma verdadeira revolugcdo paradigmatica no conceito, sendo o autismo
retirado da categoria de psicose no DSM-IIl e no DSM-III-R, bem como na
CID 10, passando a fazer parte dos transtornos globais do desenvolvimento.
(BAPTISTA; BOSA, 2002, p. 28).

Mello (2007) ressalta que as causas do autismo ainda ndo foram conclusivamente
conhecidas. Pode-se dizer que ele tem origem devido a anormalidades em alguma parte
do cérebro, o que ainda néo foi definido de forma conclusiva e que provavelmente seja de
origem genética, admitindo-se ainda que possa estar relacionado a fatos ocorridos durante
a gestacdo da crianga ou até mesmo no momento do parto, ja que, segundo a autora, o
autismo pode manifestar-se também desde os primeiros dias de vida.

O autismo pode se manifestar de diversas formas e possuir diversas caracteristicas
e diferencas entre si. Para Belisario Filho e Cunha (2010), as principais caracteristicas
do autismo s@o no desenvolvimento da interagdo social e comunicacdo podendo haver
atraso ou auséncia da linguagem, e até mesmo se a crianga chegar a falar pode haver
uma dificuldade em entender o que ela fala, pois a fala terd um timbre, uma entonacéo e
velocidade ndo habituais.

Cunha (2010) afirma a ideia de que a area mais afetada no autismo é a comunicagéo.
Segundo o autor a comunicagao néo verbal é bastante limitada, as expressées gestuais séo
inexistentes, porque a crianga nao atribui valor simbélico a eles. Quando quer um objeto,
utiliza a méo de algum adulto para apanhé&-lo. Nao aponta ou faz gestos que expressem
pedidos. Uma das maneiras mais comuns para identificar casos de autismo é verificar
se a crianga aponta para algum objeto ou lugar. A crianga autista tem dificuldade para
responder a sinais visuais e, normalmente, ndo se expressa mimicamente, mesmo quando
é estimulada.

Lampreia (2004) acredita que o autismo pode ter varias definicoes e caracteristicas.
Podemos encontrar como sendo autistas criangas que adquiriram a fala e outras néo,

criancas que mantém pouco ou nenhum contato social, criangas com diagnéstico de
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autismo e também com deficiéncia intelectual e outras com nivel de desenvolvimento
adequado asua idade. Isso nos leva a pensar que estamos lidando com varias criangas
que possam ter este transtorno e ndo estamos sabendo como lidar com elas, ja que a cada
uma cabe um tipo de atendimento especifico.

Ainda podem existir casos de criancas que manifestam a linguagem verbal, mas
simplesmente repetindo o que |hes foi dito, 0 que € chamado de ecolalia imediata, outras
podem repetir frases ouvidas ha horas ou dias atras, o que € chamado de ecolalia tardia.
Esses casos s&o comuns entre criangas que tém autismo e séo inteligentes, podendo elas
repetir até mesmo frases devidamente adequadas ao contexto de uma conversa, mas
geralmente o tom de voz soa estranho e pedante (MELLO, 2007).

2.2 As metodologias e sistemas de comunicacéao

O autismo apresenta uma multiplicidade de fatores e manifestacbes diferentes
de um caso para outro. Isso dificulta um consenso entre as abordagens de educacgéo e
atendimento, ou seja, ndo existe um s6 método para se trabalhar com autista e sim varios.
Estes sdo chamados de Comunicagédo Alternativa e Ampliada (CAA).

O primeiro método a ser definido é o Treatmentand Educationof Autisticandrelated
Communication handicapped Children (TEACCH), ou, Tratamento e educagdo para
autistas e criangas com distlrbio correlatados da comunicagéo (MELLO; 2007). E definido
por Cunha (2010, p.73):

O TEACCH foi desenvolvido na década de 60 nos Estados Unidos e é
atualmente muito utilizado em varias partes do mundo. O método utiliza
avaliagbes, levando em conta os pontos fortes e as maiores dificuldades
do individuo, em um programa individualizado. Ele objetiva desenvolver a
independéncia do autista de modo que ele, ainda que precise do professor
para o aprendizado, possa ser em grande parte do seu tempo, independente
para fazer coisas relacionadas a sua vida diaria. O TEACCH se baseia na
organizagéo do ambiente fisico por meio de rotinas organizadas em quadros,

painéis ou agendas. O objetivo é adaptar o ambiente para o autista mais
facilmente compreendé-lo e compreender o que se espera dele.

Podemos relatar ainda o método Applied Behavior Analysis (ABA) ou, Analise
aplicada do comportamento (MELLO; 2007). Segundo Cunha (2010, p.74):

O método ABA visa ensinar ao autista habilidades que ele ainda nao possui, por
meio de etapas cuidadosamente registradas. Cada habilidade é apresentada
associando-a a uma indicagdo ou instrugdo. Quando necessario, dar-se-a
apoio para obtencéo das respostas, porém devera ser retirado, tdo logo seja
possivel, para possibilitar a autonomia. Dentro dos padrées da intervengao
comportamental, a repeticdo e importante na abordagem ABA, bem como
registro exaustivo de todas as tentativas e dos resultados alcangados [...]

Nos casos em que o autista ndo apresenta nenhum tipo de comunicagéo, ou sua
baixa eficiéncia temos o sistema Picture Exchange Communication System (PECS), ou,
Sistema de Comunicagéo mediante troca de figuras (MELLO; 2007). De acordo com Cunha
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(2010, p.75):

[...] o PECS procura estimular o aprendiz a comunica-se pela percepgéo de
que ele pode conseguir mais rapidamente as coisas que deseja, utilizando
figuras. Este sistema, por usar apenas cartdes, ndo demanda materiais muito
caros e pode ser aplicado em qualquer lugar na organiza¢c&o da linguagem
néo verbal com criangas ou adolescente que n&o falam.
Todos os métodos aqui apresentados por ser utilizados nas escolas ou até mesmo
em casa, onde houver uma crianga autista, pois, todos eles trabalham basicamente com

troca de figuras, e isso torna-se muito interessante e estimulante para criancga.

2.3 O processo de inclusao escolar dos alunos com autismo

Ainclusao de alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas comuns
tem como marco principal a Declaragdo de Salamanca, que foi instituida na Conferéncia
Mundial de Educacdo Especial, em 1994. Assim, toda crianca tem direito a educacéo,
nenhuma crianga é igual a outra, ou seja, cada uma possui caracteristicas, interesses,
capacidades e necessidades de aprendizagem que s&o Unicas. Desse modo, todas devem
ser atendidas no espaco escolar, e as criangas com necessidades educacionais especiais
deveriam ser acomodadas na escola com uma pedagogia centrada na crianga capaz de
satisfazer a suas necessidades. (UNESCO, 1994)

Historicamente, podemos observar que a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais em escolas regulares vem acontecendo de forma gradativa, porém,
vale ressaltar que nossa educacgéo nao foi sempre inclusiva, ela se tornou. Como afirma
Kassar (2011, p.76):

A histéria de nossa educagao constituiu-se de forma a separar os alunos:
em normais e anormais; fortes e fracos etc. Dentro dessa forma de pensar a
educagéo, muitas criangas estiveram longe das escolas publicas (ndo apenas
criangas com deficiéncias). A politica educacional atual impele a outras
praticas escolares, diferentes das construidas historicamente.

Segundo Melo, Lira e Facion (2009), o censo escolar de 2002 demonstrou
que o numero de alunos com deficiéncia incluidos no ensino regular teria aumentado
aproximadamente 150%, mas, mesmo com esse aumento, ndo se pode dizer que estes
alunos estariam devidamente incluidos, pois quando sdo analisadas as condi¢cdes da escola
para recebimento desses alunos, encontra-se uma escolarizag¢éo insuficiente e precéria, ou
seja, as escolas ndo possuem condic¢des fisicas e profissionais para tal inclusdo.

Belisario Filho e Cunha (2010) relatam, em seu texto, que as primeiras intervengdes
educacionais para autistas aconteceram em ambientes de educacao artificiais, onde eles
eram atendidos sozinhos ou com outra crianga com o mesmo tipo de transtorno, pois
achavam que, assim, a estavam protegendo. Isso vinha desde a prépria familia da crianca
que se sentia “culpada” por algo que nem sabia certamente como ocorria, por que ocortria,
mas tinham essa impressao, de que a culpa seria sua perante os primeiros estudos, ja que
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os relatos eram de que a crianca adquiria o autismo devido a falta de carinho e afeto dos
pais.

A incluséo do aluno autista ou de qualquer outro com necessidades educativas
especiais vai depender muito do ambiente onde ele estiver inserido, pois ainda hoje ha

muitos professores, coordenadores que nao aceitam alunos com tais especificidades.

31 RESULTADOS

A metodologia escolhida para o realizagdo deste artigo se inscreve no campo da
pesquisa qualitativa em educacgdo e se estabelece como sendo uma pesquisa de campo
de carater descritivo-analitico (LUDKE; ANDRE, 1986). A opgédo por essa abordagem
metodologica deu-se devido ao conhecimento da realidade que buscavamos reconhecer
mediante a aplicagdo de questionarios para a professora e estagiaria.

A coleta de dados foi realizada ap6s uma breve investigagdo sobre as instituicoes
na rede municipal de ensino que tinham alunos autistas matriculados nas séries iniciais.
Passado esse momento foi verificado que uma instituicdo possuia uma aluna autista e a
mesma tinha uma estagiaria que a acompanhava no dia a dia. Durante toda elaboracao
do artigo recorremos a leituras pertinentes ao tema e que puderam enriquecer o
desenvolvimento do trabalho.

Depois de uma conversa com professora e estagiaria e apés ambas aceitarem
participar, foi entregue as mesmas um questionario para que respondessem e posteriormente
retornaria para busca-lo, as colaboradoras responderam na mesma semana e comegamos
entdo a trabalhar a analise dos dados obtidos. A professora da aluna, trabalha na rede
municipal ha 15 anos e aqui serd mencionada como “professora A”, a estagiaria esta
cursando o quinto semestre do curso de pedagogia e trabalha com a aluna desde o ano de
2017, aqui serd mencionada como “estagiaria A”.

Ao analisar os dados coletados com os questionarios e obtidos com os levantamentos
bibliograficos realizados, ficou explicito a pesquisadora que para se trabalhar o aprendizado
da aluna, por parte da professora regente e da estagiaria, seria imprescindivel que as
ambas as profissionais estivessem preparadas, instruidas sobre como atuar com a aluna.
Diante da proposta de inclusdo escolar, torna-se necessario que o professor disponha de
uma série de condi¢gbes educativas e de um ambiente preparado para educar. (CUNHA,
2010)

Todavia, contata-se que tais condicdes ndo sdo asseguradas aos docentes, pois
quando perguntado a elas se receberam alguma preparagdo, ou se possuiam alguma
formacéo na area para trabalhar com aluna, responderam que:

Passei a me preocupar em ler um pouquinho depois que eu comecei a
trabalhar com ela na sala de aula, ainda sei bem pouco, ainda t6 tentando
buscar algumas atividades que possa trabalhar paralelo [...] (Professora A).
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[...] eu conheci mesmo sobre o autismo depois que eu comecei a trabalhar
com ela, mas eu nao sabia nada, ndo tinha informacdo nenhuma, curriculo
nenhum sobre o tema, sobre uma crianga autista, entdo néo tinha bagagem
nenhuma, eu comecei a trabalhar com ela sem saber [...] (Estagiaria A).

Podemos perceber mediante a fala de ambas que ndo receberam uma formacao
ou instrugcdo para trabalhar com a aluna, e isso se torna um erro muito grave por parte das
pessoas responsaveis pela contratacdo de professores, deveriam ao menos ter por mais
simples que fosse um curso para que houvesse uma introdugéo das caracteristicas do
autismo, as principais manifestacdes e as possiveis estratégias de intervencao.

Quanto as estratégias praticadas pela professora regente e a estagiaria da aluna
autista, pode-se perceber que ambas, mesmo dizendo que apdés comecarem a trabalhar
com a aluna estudaram sobre essa condigdo humana, ainda ndo fazem uso de nenhum
tipo especifico de recurso para que possa haver entre elas uma comunicagéo ou interagéo.
Trabalham com a aluna da mesma forma que trabalham com o restante da sala. Segundo

elas, a prépria aluna néo aceita que se trabalhem métodos diferentes com ela:

[...] ela ndo permite! ndo permite! vocé vai conversar com ela, ai as vezes
ela te da abertura, outra hora s¢ o fato de vocé tocar nela, ela fala “sai” [...]
Pelo fato de ter a estagiaria, ela ja trabalha com ela,entdo eu falo no geral
com todo mundo, e ai, para trabalhar a atividade a parte € mais a menina [...]
(Professora A).

[...] eu ja tentei trazer atividades para ela diferente, que eles falam que € bom,
que o aluno autista desenvolve melhor, s6 que ela ndo reagiu muito bem,
porque é diferente dos outros alunos, ela ndo aceita [...] entdo eu ja tentei
dessa forma, mas ainda eu ndo consegui bons resultados com ela, assim
dessa forma trazendo atividades para ela diferente (Estagiaria A).

Analisando os questionarios, quanto a pergunta sobre a relagdo pedagogica
estabelecida entre professor e aluno, percebe-se que a professora A afirma que ndo ha uma
relacdo pedagogica entre ela e a aluna, mas, de acordo com Cunha (2010), o professor
precisa estabelecer uma relacdo pedagogica com seu aluno, e para tanto, primeiramente
deve estabelecer uma relacéo afetiva, que se inicia quando o professor comeca a tentar um
contato visual com esse aluno, contato esse que segundo o autor ndo € impossivel, pois se
o professor se abaixar e ficar na sua estatura, chamando-o pelo nome, é possivel que este
aluno o veja, e isso é muito significativo.

Seguindo com a fala da professora A, nota-se que ela ndo procura manter esse
contato com sua aluna, pois, na resposta ao questionario, ela relata que nao possui contato
visual ou relagdo pedagédgica com a aluna:

Eu acho assim ainda bem dificil, ndo sei se pelo fato de estar no inicio, da uma
impressao assim, que a gente enquanto professor, ta fazendo o minimo[...]
eu acho que é tanto pedagdgica quanto de relacionamento, ainda, pelo fato
ainda dela nao permitir, e ai como diz a mae dela, “ndo adianta tentar esse
contato ainda com ela assim muito, que ai 0 negdcio € ela te botar de lado.
Entao vocé tem que ir aos poucos conquistando ela (professora A).
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Ja na fala da estagiaria E nota-se um maior contato com a aluna, um contato que
ndo comegou de um dia para outro, e que estd previsto segundo Cunha (2010), onde o
autor ressalta que os resultados com alunos autistas ndo acontecem de maneira rapida
como esperamos, geralmente é dia apds dia, e isso a estagiaria E relata em sua resposta
que:

[...] eu comecei a trabalhar com ela assim mais calma, conversar com ela,
mesmo sabendo que as vezes ndo funciona, eu falo com ela mais calma, sé
que n&o € um resultado que vem de um dia ou de uma semana néo, por que eu
estou com ela fez um ano, e desse um ano, agora que eu estou conseguindo
que ela me escute, quando eu falo com ela, “G, nao faz isso!”, ela levanta e
vem, para de fazer o 0 que ela estava fazendo, porque demorou muito para
ela comegar a me escutar(Estagiaria A).

No que se refere a concepgdo do professor acerca da inclusdo é importante
ressaltar que ele precisa primeiramente acreditar que isso é possivel, precisa ter paciéncia,
dedicacgédo, conhecimento dentre outras habilidades para realizar seu trabalho. Baptista e
Bosa (2002, p. 74) alertam para o fato de que:

O ensinante sente dentro de si um desespero que fica nomeado como angustia.
Mas uma angustia muito especifica. Medo e sensacao de impoténcia diante
da tarefa que lhe foi imposta: a inclusdo do aprendente novo na sala de aula.
Sua compreenséo da situagdo o faz exigir um conhecimento um saber sobre
como lidar com esse desafio. Ou seja, como, na pratica, receber esse novo
aprendente, como integra-lo a sala de aula e, sobretudo, como transmitir a
ele -ou pelo menos tentar- o que se transmite com inumeras dificuldades aos
aprendentes antigos.

Mas é evidente que essa dedicacdo e crenga por parte do professor terd que ser
estimulada por meio de cursos de aperfeicoamento, materiais didaticos proprios para
realizar o trabalho com a aluna, Silveira, Enumo e Rosa (2012), relatam que em sua
pesquisa ficou apontado por professores da area de educacgéo especial, que as principais
dificuldades para efetivagdo dos principios inclusivos sdo “[...] A falta de apoio de equipe
especializada, de materiais didaticos e assistivos, de formagéao e preparo [...]".

Na anélise da resposta da professora A sobre a concepgédo da inclusédo, pode-se
perceber que ela considera tal pratica importante, mas nao acredita que isso acontega,
de fato, na sala de aula, que seja algo real. A pesquisadora acredita que essa concep¢ao
advém do fato de ela sentir-se frustrada enquanto professora, pois relata exatamente o
que os autores acima citados alertaram:

Importante eu acho que é pelo fato de estar convivendo com outras criangas,
né, ditas normais, eu acho isso muito importante. Mas por um outro lado a
gente enquanto professor, se sente assim meio frustrado, porque vocé vé que
o rendimento dela, ndo é, que nem agora, é praticamente a ultima fase dela
na educacgdo infantil, ai, a gente ja fica preocupado, como que vai ser o ano
que vem, vai dar a impressao assim, que vai chegar o ano que vem, e ai o
professor vai ficar: “nossa! Nao aprendeu praticamente nada!” (professora A).
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Ja a estagiaria traz em sua resposta uma crenga maior sobre as possibilidades
de incluséo, talvez por estar entrando na profissdo agora, o fato é que ela fala com mais
convicgao sobre o assunto no momento em que menciona que:

Eu acho que a inclusdo pode ocorrer sim, ja esta ocorrendo na verdade,
temos que acreditar mais nela e fazer nossa parte para que aconteca
verdadeiramente, acreditando principalmente no potencial dos alunos.
(estagiaria A)
A professora néo acredita, por que talvez ja esteja ha alguns anos trabalhando na
area e certamente ja viu muitos alunos que precisavam de ajuda e ndo podia ajudar para
que essa realidade fosse mudada, todos devemos acreditar na incluséo e trabalhar para

que ela ocorra.

41 CONCLUSOES

Considerando o propésito deste trabalho, que era compreender como acontece a
inclusédo de um autista em sala de aula comum, podemos dizer que, segundo as percep¢oes
da professora e da estagiaria, relatadas nos questionarios, a comunicagdo com a aluna
ocorre de modo superficial e com pouca frequéncia, deste modo podemos dizer que ainda
ndo ha uma verdadeira inclusao.

N&o podemos deixar de ressaltar que a falta desta comunicacéo vem primeiramente
do fato de que as professoras ndo possuem uma formacao adequada. Desse modo, nao
conseguem trabalhar com a aluna. A ao que podemos entender de acordo com as respostas
das colaboradoras, a aluna autista esta na sala de aula comum, mas ainda é segregada,
sendo atendida somente pela estagiaria no momento em que ambas acreditam ser
necessario. A professora, por sua vez, ndo se dirige a aluna, porque, no seu entender, elas
ainda néo tém intimidade. Vale ressaltar, porém, que a estagiaria ainda esta em processo
de formacgédo universitaria, de modo que, pela sua condi¢cdo de estudante universitéria,
ainda ndo domina os requisitos necessarios para mediar o processo de desenvolvimento
psicossocial e cognitivo da aluna, que provavelmente possua muitas necessidades
especificas que ndo poderiam ser sanadas sem que houvesse um conhecimento maior
sobre seu caso.

Diante do exposto, pode-se afirmar que um dos maiores problemas de se trabalhar
com um estudante autista € a falta de (in) formacdo. Vontade de ajudar e de estabelecer
a comunicagdo até existem; no entanto, neste caso especifico, nem a professora, nem
a estagiaria possuem estimulo ou colaboragdo da escola ou dos 6rgaos publicos para
repensar e (re) organizar sua praxis pedagoégica diante da inclusédo escolar.

Por fim, cumpre salientar que se apresentou, neste trabalho, a pesquisa de um
Unico caso, que pode ser ou ndo isolado. Pode haver na rede outros alunos com autismo
que consigam estabelecer relagbes com seus professores e com estagiarios que os
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acompanhem. Por isso, torna-se necessario aprofundar e ampliar as reflexdes aqui
apresentadas em estudos posteriores, com maior abrangéncia, ao mesmo tempo em que
também se torna imprescindivel pensar estratégias para assegurar a quaisquer estudantes
condicbes para o pleno desenvolvimento, ainda que se trate de um “caso” em particular.

Afinal, o0 mote da inclusé@o escolar € garantir a todos, indistintamente, ndo apenas
0 acesso formal a escola, mas, sobretudo, a permanéncia e a participagdo nesse espacgo
institucional. E isso significa dar vez e voz também aos alunos com autismo.
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RESUMO: Este estudo se refere a parte da Tese
de Doutorado da primeira autora e tem como
objetivo relatar a percepcdo e o conhecimento
dos professores sobre a acessibilidade na
escola, tendo como norte as recomendacdes da
Associagdo Brasileira de Normas Técnicas-NBR
9050. Participaram do estudo 107 professores
do Ensino Fundamental | e I, na faixa etéaria
entre 26 e 67 anos. A coleta de dados foi
realizada por meio da ferramenta a distancia
da plataforma Moodle-AVA, disponibilizando-
se material de estudo. A partir das atividades
de estudo, os professores responderam a um
formulario buscando identificar para quem, qual
ou quais pessoas, a condicdo de acessibilidade
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da sua escola poderia estar inadequada, caso
ndo fosse prevista a norma vigente. Como
resultados foi possivel observar que a maior
frequéncia de acertos se refere respectivamente
a “Presenca de placas de sinalizagdo ampliada
com contraste de cores” (95,3%) e a “Presenca
de placas de sinalizacdo em Braille” (94,3%),
sendo que, na auséncia dessas placas de
sinalizacdo, os professores justificam que os
maiores prejudicados serdo os estudantes com
deficiéncia visual, além do “Banheiro adaptado”
(90,6%), em que os maiores prejudicados seriam
os estudantes com deficiéncia fisica ou com
mobilidade reduzida. E a questdo que obteve a
maior frequéncia de erros esta relacionada aos
“Corredores com largura maior que 1,50 m.”, com
65,4% das respostas, com a justificativa de que
os corredores mais amplos beneficiariam a todos
os estudantes, sendo que a resposta correta
envolve também a acessibilidade de pessoas com
deficiéncia fisica, especialmente os cadeirantes.
Observa-se, a partir destes resultados, que
os professores apresentam boa percepcédo e
conhecimentos sobre a acessibilidade.
PALAVRAS-CHAVE: Educagéo

Educacéo Inclusiva, Acessibilidade.

Especial,

ACCESSIBILITY IN SCHOOL:
PERCEPTION OF ELEMENTARY
TEACHERS

ABSTRACT: This study refers to part of the
first author’s Doctoral Thesis and aims to report
the perception and knowledge of teachers
about accessibility at school, based on the
recommendations of the Brazilian Association of
Technical Standards-NBR 9050. 107 participated
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in the study. Elementary School teachers | and Il, aged between 26 and 67 years. Data
collection was performed using the remote tool of the Moodle-AVA platform, providing study
material. From the study activities, teachers answered a form seeking to identify for whom,
which or which people, the accessibility condition of their school could be inadequate, if the
current norm had not been foreseen. As a result, it was possible to observe that the highest
frequency of correct answers refers respectively to “Presence of signposts enlarged with color
contrast” (95.3%) and “Presence of signboards in Braille” (94.3%) , given that, in the absence
of these signposts, the teachers justify that the students with visual impairment will be the
most harmed, in addition to the “Adapted bathroom” (90.6%), in which the most harmed would
be students with physical or with reduced mobility. And the question that had the highest
frequency of errors is related to “Corridors with a width greater than 1.50 m.”, with 65.4% of
the answers, with the justification that the wider corridors would benefit all students, being that
the correct answer also involves accessibility for people with physical disabilities, especially
wheelchair users. From these results, it is observed that teachers have good perception and
knowledge about accessibility.

KEYWORDS: Special Education, Inclusive Education, Accessibility.

Muitos sdo os desafios para a implantagdo das Politicas de Educagédo Inclusiva
no Brasil, como a desvalorizacdo do trabalho do professor, a precariedade das condi¢bes
das escolas publicas, a escassez de recursos para colocar em pratica uma educagéo de
qualidade, além da necessidade de promover a qualificagdo do profissional da educagéo
na perspectiva inclusiva.

Consideramos que o compromisso fundamental das escolas e dos profissionais da
educacao reside no atendimento a diversidade de alunos de acordo com suas necessidades
individuais. Ndo ha mais espago para a segregacdo. E necessario garantir as criancas e
aos jovens 0 acesso, de fato, a aprendizagem. Para isso, é preciso oferecer as condi¢coes
necessarias, eliminando barreiras arquitetdnicas, desenvolver recursos e estratégias
diferenciadas, além de buscar dominio em tecnologias assistivas.

Mas o que se entende por Educacgéo Inclusiva? Esta é definida como

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizag&o no processo de ensino
e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p.10).

A Lei Brasileira n® 13.146/2015, em seu cap. 1V, art. 28, disp6e sobre a Inclusédo da
Pessoa com Deficiéncia, abordando o direito a educagdo com base na Convencgéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que deve ser inclusiva e de qualidade em todos
0s niveis de ensino, garantindo, assim, condi¢cbes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servigcos e recursos de acessibilidade que eliminem
todas as barreiras (BRASIL, 2015).

Atualmente, mais do que a criagdo de politicas publicas para a Educacao Especial,
como o estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), a Convencéo sobre os Direitos
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das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009), a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), entre outros, € essencial que sejam, de
fato, colocadas em pratica, visando a participacao efetiva de todos, especialmente, daqueles
que sofrem o processo de exclusdo nos mais variados espacos sociais (CAMARGO, 2017).

O autor ressalta que

[...] a inclusdo é um paradigma que se aplica aos mais variados espagos
fisicos e simbdlicos. Os grupos de pessoas, nos contextos inclusivos, tém
suas caracteristicas idiossincraticas reconhecidas e valorizadas. Por isto,
participam efetivamente. Segundo o referido paradigma, identidade, diferenca
e diversidade representam vantagens sociais que favorecem o surgimento
e o estabelecimento de relagdes de solidariedade e de colaboragdo. Nos
contextos sociais inclusivos, tais grupos ndo sao passivos, respondendo a
sua mudanca e agindo sobre ela (CAMARGO, 2017, p. 01).

Como podemos observar, a legislagdo é clara quanto a necessidade de
implementacdo de uma Educacgéo Inclusiva, que garanta o acesso e permanéncia de
todas as pessoas a um ensino de qualidade. De acordo com Maturana e Cia (2015, p.
351) a inclusdo escolar € uma realidade presente em nosso territério brasileiro, em que
“acbes, préticas, instrumentos, leis, diretrizes e reformas curriculares tém voltado atencéo
para respaldar o ambiente escolar e o corpo docente” visando atender aos alunos Publico
Alvo da Educacdo Especial (PAEE) de maneira qualificada. Sendo que este processo
€ responsabilidade de todas as partes envolvidas na educagéo, buscando “promover e
implementar os ajustes necessarios para que se possibilite o livre acesso e a convivéncia
de todos em espagos comuns”.

Nesse sentido, consideramos relevante promover uma reflexdo sobre esta
tematica, especialmente, sobre a questdo da acessibilidade escolar. Qual a percepgéo
que os professores tem sobre a acessibilidade em sua escola? Quais conhecimentos eles
apresentam sobre a acessibilidade escolar?

Diversos estudos tem buscado respostas para tais questdes, sendo que, a maioria
dos estudos revelam que as instituicbes escolares, gradativamente, vao se adequando as
politicas publicas de inclusdo, mas, por outro lado, ainda existem muitas dificuldades em
relagdo a permanéncia do PAEE no processo de escolarizagao, dificultando, dessa forma,
a acessibilidade a escolarizagdo e ao conhecimento (GARCIA; BACARIN; LEONARDO,
2018; AGUIAR, 2016).

As primeiras discussbes sobre a acessibilidade se limitavam aos aspectos
arquitetonicos, assegurando o acesso de pessoas com deficiéncia apenas aos prédios e
logradouros publicos (GUERREIRO, 2012).

Atualmente, a acessibilidade, de acordo com a Lei 13.146/2015, que dispde sobre a
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia se assenta na

possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranga e
autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacoes,
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transportes, informag&o e comunicagao, inclusive seus sistemas e tecnologias,
bem como de outros servicos e instalacdes abertos ao publico, de uso publico
ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2015.

Lara e Sebastian-Heredero (2020) ressaltam que, ap6s 2005, houve um avango
na implementacéo das Politicas Publicas de Inclusdo, a partir da criagdo dos nucleos de
acessibilidade e apoio para a inclusdo de jovens e adultos com deficiéncia. No entanto,
neste mesmo estudo, os autores identificaram barreiras atitudinais e comunicacionais que
poderiam dificultar o processo de incluséo, sendo primordial atentar para a formag¢édo do
docente e dos profissionais que atuam nesta area.

Em relacdo as barreiras a acessibilidade, Sassaki (2005), propde uma classificagdo
de acessibilidade em seis dimensdes: a acessibilidade arquitetdénica, acessibilidade
comunicacional, acessibilidade metodoldgica, acessibilidade instrumental, acessibilidade
programatica e acessibilidade atitudinal.

Segundo o autor, a acessibilidade arquitetonica esta relacionada a remocgéo de
barreiras nos ambientes fisicos, tanto internos como externos, bem como, nos transportes
coletivos. A acessibilidade comunicacional, assenta-se na remog¢do de barreiras na
comunicacdo interpessoal, utilizando-se da linguagem de sinais, corporal e gestual;
incluséo na escrita de textos em braile, com letras ampliadas ou tecnologias assistivas
e acessibilidade digital. Na acessibilidade metodoldgica, a remocao de barreiras centra-
se nos métodos e técnicas de estudo, nas adaptagdes curriculares e variagdo de estilos
de aprendizagem que favorecam a participacdo de todos os alunos. A acessibilidade
instrumental, se refere a dispositivos que atendem as limitagdes sensoriais, fisicas e mentais,
com a remocdo de barreiras nos instrumentos e materiais de estudo e de atividades da vida
diaria. A acessibilidade programatica estéa relacionada as politicas publicas, ou seja, deve-
se remover as barreiras invisiveis nessas politicas institucionais, escolares, empresariais
e comunitarios. E a acessibilidade atitudinal esta relacionada aos preconceitos, estigmas,
esteredtipos e discriminagdes. Assim, sera necessario estimular praticas de sensibilizagéo
e conscientizagdo da populagcédo em relacdo a diversidade humana.

Levando-se em considera¢do o ambiente escolar, Dischinger et al. (2009), ressaltam
que a acessibilidade de comunicagao, esta relacionada a troca de informacgbes entre as
pessoas, sendo necessario uma boa acustica nas salas de aula, além da presenca de
sinalizagbes que possam auxiliar alunos e professores no processo comunicacional e na
localizagdo. Ja na acessibilidade técnica, de acordo com os autores, deve-se incorporar
produtos e equipamentos que possam auxiliar o aluno com deficiéncia a se locomover com
seguranga, como pisos adequados e néo escorregadios, corrimaos e barras de apoio em
escadas e sanitarios. Ainda sao citados os facilitadores pedagoégicos, que sdo fundamentais
para o processo inclusivo, pois, auxiliam o aluno no processo pedagogico, incluindo-se os
adaptadores para tesouras e lapis, softwares para leitura, entre outros. E por ultimo, a
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acessibilidade atitudinal, que consideramos extremamente relevante, uma vez que abrange
a cultura de valores inclusivos no contexto escolar, buscando sensibilizar todo o corpo
discente e equipe escolar sobre a incluséo e o respeito as diferencas.

Neste estudo, levaremos em consideracdo a acessibilidade conforme a
“Recomendacéo prevista pela Associacéo Brasileira de Normas Técnicas — NBR 9050”
(ABNT NBR 9050/2015). De acordo com esta norma técnica, a definicdo de acessibilidade
esta relacionada as condi¢des de alcance, percepgao e entendimento para utilizagéo, com
seguranca e autonomia de espacos fisicos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagoes,
transportes, informagé@o e comunicacao, inclusive dos sistemas e tecnologias, bem como,
de todos os servigos e instalagdes disponiveis ao publico, de uso publico ou privado, seja
na zona urbana ou rural, por pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

E importante esclarecer que uma escola de qualidade, independentemente de ter ou
néo alunos PAEE, é aquela que promove o acesso, a permanéncia e a aprendizagem a todos
os seus alunos, de tal modo, que estes possam desenvolver-se no sentido biopsicossocial
e afetivo e, ainda, oferecer condi¢cbes para que, a partir dos conhecimentos produzidos pela
humanidade, eles possam contribuir para a transformacéo social.

Nesse sentido, este estudo tem como objetivo identificar a percepcédo e o
conhecimento dos professores sobre a acessibilidade na escola, tendo como norte as
recomendacoes da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas-NBR 9050.

METODOLOGIA

Este estudo se refere a parte da Tese de Doutorado da primeira autora, intitulada
“Influéncia de um Programa de Formagdo Continuada sobre Crengas e Atitudes dos
Professores em Relacdo a Educacgéo Inclusiva”, sendo que, o estudo foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da UNESP/Bauru, por meio da Plataforma Brasil (Protocolo
n° CAAE 57741416.7.0000.5398).

Participaram do estudo 107 professoras do Ensino Fundamental | e Il, na faixa etaria
entre 26 e 67 anos, com predominéncia entre 41 e 50 anos (40,54%).

A coleta dos dados foi realizada por meio da ferramenta a disténcia da plataforma
Moodle-AVA, disponibilizando-se material de estudo para as participantes. Assim, foram
desenvolvidas trés atividades para debater o conceito de acessibilidade e a identificagdo
das condi¢cbes de acessibilidade das escolas, bem como, refletir sobre o planejamento de
reformas ou adaptag¢des dos espagos escolares.

Para tal, foi solicitada a leitura do texto “O que € acessibilidade?” e a “Recomendacao
prevista pela Associagéo Brasileira de Normas Técnicas — NBR 9050”, bem como assistir ao
video “Acessibilidade na escola”. A partir destas atividades, as professoras responderam a
um formulario (Quadro 1) buscando identificar para quem, qual ou quais pessoas, a condigédo
de acessibilidade da sua escola poderia estar inadequada, caso nao fosse prevista a norma
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vigente. As alternativas para cada questao foram: a) estudante com deficiéncia fisica; b)
estudante com mobilidade reduzida; ¢) estudante com deficiéncia auditiva; d) estudante
com deficiéncia visual, e; ) todos os estudantes.

Recomendacao prevista pela Associagao Brasileira de Normas Técnicas—NBR 9050.
Portao de entrada dos estudantes ou portas com largura igual ou maior que 80 cm,
sem desnivel na soleira e com macaneta do tipo alavanca, como mostram as figuras
abaixo:

Se essa recomendagéao néo for prevista na sua escola, qual estudante podera ter seu
acesso dificultado ou impedido? Ou a sua condi¢édo de seguranga prejudicada?

Escolha uma ou mais alternativa:

Questao 1

Recomendacéo prevista pela Associacéo Brasileira de Normas Técnicas—NBR 9050.
Presenca de placas de sinalizacdao ampliada com contraste de cores.

Se essa recomendacao néo for prevista na sua escola, qual estudante poderé ter seu
acesso dificultado ou impedido? Ou a sua condi¢édo de segurancga prejudicada?
Escolha uma alternativa:

Questdo 2

Recomendagéo prevista pela Associacéo Brasileira de Normas Técnicas—NBR 9050.
Presenca de placas de sinalizacdo em Braille.

Se essa recomendagao néo for prevista na sua escola, qual estudante podera ter seu
acesso dificultado ou impedido? Ou a sua condi¢édo de seguranca prejudicada?
Escolha uma alternativa:

Questao 3

Recomendacéo prevista pela Associacéo Brasileira de Normas Técnicas—NBR 9050.
Presenca de placas de sinalizagao em Libras.

Se essa recomendagao nado for prevista na sua escola, qual estudante podera ter seu
acesso dificultado ou impedido? Ou a sua condi¢@o de seguranca prejudicada?
Escolha uma alternativa:

Questao 4

Recomendacao prevista pela Associagao Brasileira de Normas Técnicas—NBR 9050.
Telefones publicos com altura maxima de 1,20 m e altura minima de 0,73 m.

Se essa recomendagao ndo for prevista na sua escola, qual estudante podera ter seu
acesso dificultado ou impedido? Ou a sua condi¢édo de seguranga prejudicada?
Escolha uma ou mais alternativas:

Questao 5

Recomendagéo prevista pela Associacéo Brasileira de Normas Técnicas—NBR 9050.
Telefones publicos que transmitem mensagens com texto.

Se essa recomendagao néo for prevista na sua escola, qual estudante podera ter seu
acesso dificultado ou impedido? Ou a sua condig¢ao de seguranga prejudicada?
Escolha uma alternativa:

Questao 6
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Recomendacéo prevista pela Associacéo Brasileira de Normas Técnicas—NBR 9050. Valetas
de agua pluvial cobertas com grades.

Se essa recomendagao néo for prevista na sua escola, qual estudante podera ter seu
acesso dificultado ou impedido? Ou a sua condi¢édo de segurancga prejudicada?

Escolha uma alternativa:

Questéo 7

Recomendagéo prevista pela Associacéo Brasileira de Normas Técnicas—NBR 9050.
Corredores com largura maior que 1,50 m.

Se essa recomendacao néo for prevista na sua escola, qual estudante podera ter seu
acesso dificultado ou impedido? Ou a sua condigdo de segurancga prejudicada?
Escolha uma alternativa:

Questao 8

Recomendacéo prevista pela Associacao Brasileira de Normas Técnicas—NBR 9050.
Mudanca de nivel por meio de rampas, elevadores ou plataformas.

Se essa recomendagao nado for prevista na sua escola, qual estudante podera ter seu
acesso dificultado ou impedido? Ou a sua condi¢@o de segurancga prejudicada?
Escolha uma ou mais alternativas:

Questao 9

Recomendacao prevista pela Associagao Brasileira de Normas Técnicas—NBR 9050.
Banheiro adaptado.

Se essa recomendagao ndo for prevista na sua escola, qual estudante podera ter seu
acesso dificultado ou impedido? Ou a sua condi¢édo de seguranga prejudicada?
Escolha uma ou mais alternativas:

Questéo 10

Quadro 1 — Questdes sobre a acessibilidade

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A técnica de analise dos dados utilizada foi a estatistica descritiva, verificando-se
a distribuicdo de frequéncia de erros e acertos para cada questdo, demonstrando-se os
resultados em tabelas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Este estudo teve como objetivo identificar a percep¢do e o conhecimento dos
professores sobre a acessibilidade na sua escola, de acordo com as recomendacgdes da

NBR 9050. Assim, na tabela 1, apresentamos a frequéncia dos acertos e erros para cada

questao.
Acertos Erros
Questoes

n=107 % n=107 %
1 72 67,2 35 32,7
2 102 95,3 5 4,6
3 101 94,3 6 5,6
4 96 89,7 11 10,2
5 93 86,9 14 13
6 85 79,4 22 20,5
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7 66 61,6 41 38,3

8 37 34,5 70 65,4
9 90 84,1 17 15,8
10 97 90,6 10 9,4

Tabela 1 — Distribuicéo de frequéncia de acertos e erros para cada questdo sobre acessibilidade.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

E possivel observar que houve maior frequéncia de acertos em relagéo as questdes,
com uma unica excec¢ao, que se refere a pergunta de nimero oito. As maiores porcentagens
de acertos se referem as questdes de numero 2, 3 e 10, relacionadas, respectivamente,
a “Presenca de placas de sinalizagdo ampliada com contraste de cores” (95,3%) e a
“Presenca de placas de sinalizacdo em Braille” (94,3%), sendo que, na auséncia dessas
placas de sinalizagdo, as professoras relataram que os maiores prejudicados sdo os
estudantes com deficiéncia visual, além do “Banheiro adaptado” (90,6%), em que, segundo
as participantes, os maiores prejudicados sdo os estudantes com deficiéncia fisica ou com
mobilidade reduzida.

A questdo que obteve a maior frequéncia de erros foi a oitava, relacionada aos
“Corredores com largura maior que 1,50 m.” (65,4%) que, segundo as professoras,
corredores mais amplos poderiam beneficiar a todos os estudantes.

De maneira geral, os professores apresentaram boa percepcdo e conhecimento
sobre as questdes relacionadas a “Acessibilidade”, ou seja, parece que conseguiram
ampliar seus conhecimentos com o curso ofertado.

Sobre a acessibilidade e a inclusdo no contexto escolar, ha que se atentar para o
fato de que esta ndo se refere apenas ao acesso arquitetdnico, permitindo que os alunos
PAEE possam movimentar-se com seguran¢a no ambiente.

No entanto, observamos que a maioria dos estudos realizados sobre acessibilidade
focam nas condi¢cbes arquitetdnicas da escola (BATISTA; RODRIGUES; FERNANDES,
2016; MEDICI, 2015; RIBEIRO; BUSTO, 2011; TAGLIARI; TRES; OLIVEIRA, 2006).

Em estudo realizado no mesmo municipio em que fizemos o nosso, Médice et.
al (2015), mapearam as condi¢gbes arquitetdnicas de acesso em 14 escolas de Ensino
Fundamental da Rede Municipal, comparando-se com as normas estabelecidas pela ABNT-
9050. Observaram que 100% das escolas, tanto antes, como depois da Lei de Diretrizes
e Bases, nao apresentavam as condi¢gdes adequadas para o acesso de estudantes com
deficiéncia.

Estudo semelhante também foi realizado no municipio de Londrina/PR por Ribeiro
e Busto (2011), visando verificar se as Escolas Municipais se enquadravam nas normas da
ABNT. Concluiram que a maioria das escolas possuiam condi¢cdes adequadas de acesso
e mobilidade para pessoas com algum tipo de deficiéncia. Mas, em contrapartida, 70% das
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escolas nao possuiam corrimaos para o livre acesso dos estudantes nas instalagdes, 60%
ndo tinham vasos sanitarios adaptados e 80% nao possuiam bebedouros adaptados para
os alunos com deficiéncia, sendo que 100% das escolas ndo apresentavam quadra com
espaco adaptado para alunos com deficiéncia.

Acreditamos que promover a eliminagdo de barreiras arquitetbnicas pode ser o
primeiro passo para uma inclusdo escolar de fato, mas também, devemos nos atentar
para a acessibilidade de comunicacgéao, atitudinal, técnica e pedagodgica conforme pontuam
Dischinger et al. (2009), pois a comunicacédo € necessaria para a troca de informagdes
entre as pessoas, e para tal, as salas de aula precisam ter boa acustica além da presenca
de sinalizagbes que possam auxiliar alunos e professores no processo comunicacional
e na localizagdo. Além disso, a escola deve disponibilizar produtos e equipamentos, que
auxiliem alunos com deficiéncia a se locomover com seguranca. Outro aspecto fundamental
para o processo inclusivo incluem os facilitadores pedagogicos, fazendo as adaptacoes
necessarias para a aprendizagem, além das atitudes de todos os envolvidos no processo
educativo, o que abrange valores e a sensibilizagdo para o respeito as diferencgas.

Em estudo sobre a percepcédo de professores sobre as condi¢gdes de acessibilidade
de alunos autistas no ensino superior, Silva e Schneider (2021) pontuaram que as agbes
dos docentes voltadas a acessibilidade para tais alunos encontram-se mais focados na
dimensé&o metodolégica do que na atitudinal.

Segundo Carvalho, Duran e Melo (2016) o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas que favoregam a acessibilidade ainda é incipiente. O que se observa ainda, é o
esforgo do aluno com deficiéncia para se adequar as normas escolares, supondo-se que
todos sdo iguais.

As autoras continuam ressaltando que

a escola é desafiada a efetivar agdes e politicas afirmativas que estimulem
a formacdo de posturas mais solidarias e colaborativas na construgcéo
de espacgos mais humanos, como problema a ser enfrentado por todos. A
compreensdo da acessibilidade em suas varias dimensdes € no espago
de luta politica se adéqua ao modelo social da deficiéncia, que aponta a
responsabilidade da sociedade e das escolas na modificagdo do paradigma
educacional (CARVALHO; DURAN; MELO, 2016, p. 66).

Concordamos com as autoras, quando pontuam que & fundamental lutar pela
acessibilidade, gerando mudancgas nas estruturas das escolas, nos espagos de formacéo
de professores e nas atitudes. Nesse sentido, consideramos importante investir também na
formacéo continuada de professores para atuacdo na educagéo inclusiva

CONSIDERACOES FINAIS

Embora tenhamos grandes avangos na implementagdo da Educagéo Inclusiva,

no tocante a acessibilidade, ainda temos um longo caminho a trilhar. E preciso maior
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investimento na formagcédo de professores, tanto inicial quanto continuada, para uma
pratica pedagdgica inclusiva, levando-se em consideracdo ndo somente a adequacdo
das condi¢bes arquitetdnicas, mas também promover uma acessibilidade comunicacional,
metodoldgica, instrumental, programéatica e, especialmente, a atitudinal.

Assim, sugerimos a realizacdo de novos estudos, no sentido de aprofundar tais
dados, como pesquisas empiricas no contexto escolar com professores de sala comum e
especializados em Educacéo Especial na perspectiva Inclusiva, com outros instrumentos
de coleta como entrevistas, observagao e andlise de documentos.

Fica clara a necessidade de politicas publicas que atendam a todos os alunos sem
distingdo, que, para além de garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, garanta que
as Leis sejam cumpridas no contexto diario das escolas e salas de aula, para que, de fato,
seja implementado o processo inclusivo escolar, além de promover formag¢édo continuada
de qualidade aos educadores.
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RESUMO: O presente texto trata-se de um
levantamento da literatura em busca de
pesquisas sobre o uso da lingua de sinais como
mecanismo de comunicacdo alternativa para
criangas com Apraxia da Fala. A investigacéo se
deu, inicialmente, em trés bases de dados mais
utilizadas no Brasil: Periddicos CAPES, Google
Académico e Scielo. Utilizou-se descritores
como “Apraxia” “lingua de sinais” e “libras”. Nao
foi localizado nenhum texto especifico sobre a
Apraxia e a lingua de sinais, ja que se delimitou
apenas textos em Lingua Portuguesa. Foram
selecionados uma Tese de doutorado e cinco
artigos cientificos que mais se aproximaram
do tema. Esses foram utilizados para a revisao
bibliografica que aborda sobre o conceito, o
diagnostico, o tratamento e o uso da lingua
de sinais como Comunicagdo Aumentativa
Alternativa (CAA). Concluimos que a escassez
de literatura nessa area prejudica a divulgacao do
conhecimento e, consequentemente, as criancas
com esse distdrbio na fala enfrentam o desafio
diario de se comunicar e serem compreendidas.
PALAVRAS-CHAVE: Apraxia da Fala. Lingua de
Sinais. Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

APRAXIA: THE USE OF SIGN LANGUAGE
AS AN ALTERNATIVE COMMUNICATION

ABSTRACT: This text is a survey of the literature
in search of research on the use of sign language
as an alternative communication mechanism for
children with Speech Apraxia. The investigation
took place, initially, in three databases most used
in Brazil: CAPES Periodicals, Academic Google
and Scielo. Descriptors such as “Apraxia”, “sign
language” and ‘“libras” were used. No specific
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text on Apraxia and sign language was found, as only texts in Portuguese were delimited. A
doctoral thesis and five scientific articles that came closest to the topic were selected. These
were used for the literature review that addresses the concept, diagnosis, treatment and use
of sign language as Alternative Augmentative Communication (AAC). We conclude that the
scarcity of literature in this area hinders the dissemination of knowledge and, consequently,
children with this speech disorder face the daily challenge of communicating and being
understood.

KEYWORDS: Apraxia of Speech. Sign language. Brazilian Sign Language (Libras).

11 INTRODUGAO

A Apraxia € um disturbio motor que dificulta a fala. As criangas com esse diagndstico,
geralmente, tém uma boa compreensédo da linguagem e sabem o que querem dizer.
Entretanto, elas tém dificuldades em aprender ou realizar os movimentos que estdo por
tras da fala. Apensar de parecer ser simples, a habilidade de falar é altamente complexa
e depende de fatores como: planejar, programar, executar movimentos (labios, lingua,
mandibula) e produzir os sons da fala.

No Brasil, o diagnostico de Apraxia € pouco conhecido e divulgado por profissionais
das mais diversas areas. Uma crianga que apresenta esse disturbio na fala pode permanecer
com a capacidade linguistica limitada e/ou pouco clara. Ela pode, também, ter impactos
negativos nas esferas intelectual, social e emocional. Por isso, a dificuldade com a fala
torna-se um grande problema dentro das escolas.

Devido a grande dificuldade que as criangas com Apraxia tém para se comunicar
oralmente, iniciou-se estudos do uso da Comunicacdo Aumentativa Alternativa (CAA)
nesses casos. Trata-se de um conjunto de estratégias, métodos e ferramentas com
potencial para aumentar a capacidade comunicativa de forma funcional e eficaz. Dentre
essas estratégias podemos citar: placas com figuras, tablets e/ou computadores, gestos e
até mesmo a lingua de sinais.

A Apraxia ndo é muito divulgada ou pesquisada no Brasil, além disso, o uso de
lingua de sinais como meio alternativo de comunicagdo para essas pessoas € mais visto
em artigos internacionais. Isso dificulta o levantamento da bibliografia e a divulgacéo da
tematica aos brasileiros.

Acreditamos, portanto, que seja necessaria a publicacdo de textos sobre a Apraxia
e a lingua de sinais, de modo que se divulgue mais esse conhecimento, colaborando
assim, para a diminui¢cdo dos pré-conceitos que ainda existem sobre o assunto. E foi com
o objetivo de divulgar a tematica que decidimos fazer um estudo de revisdo bibliografica
sobre o uso da lingua de sinais em criangas com Apraxia.

Para tal, realizamos um levantamento da literatura nas trés bases de dados mais
utilizadas no Brasil: Periodicos CAPES, Google Académico e Scielo. Utilizamos descritores

como “Apraxia” “lingua de sinais” e “Apraxia” “libras”, esse Ultimo trata-se da Lingua
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Brasileira de Sinais. Inicialmente, ndo delimitamos data, isso para que fosse possivel

verificar um nimero maior de pesquisas.

21 APRAXIA E LIBRAS: REVISAO SISTEMATICA

Gostariamos de iniciar esse texto explicitando como se deu nosso levantamento
da literatura (GIL, 2008). Como dito anteriormente, pesquisamos nas trés Bases de Dados
mais utilizadas no Brasil: Peri6dicos CAPES, Google Académico e Scielo. Fizemos uso dos
descritores: “Apraxia” “lingua de sinais” e “Apraxia” “libras”. Nao localizamos nenhum texto
que aborde especificamente sobre 0 uso da Lingua Brasileira de Sinais como comunicagéo
alternativa para individuos com Apraxia, seja em criangas, adolescentes ou adultos.

Vale ressaltar que para essa selecdo fizemos uma varredura dos titulos e depois
dos resumos. Dessa forma, eliminamos todos aqueles textos que ndo se enquadravam
na tematica de nossa pesquisa. Depois, fizemos uma segunda sele¢cdo com a leitura da
introducédo e conclusédo. Por fim, fizemos uma leitura dindmica do texto para ter a certeza
que ele agregaria informacgbes a nossa Revisdo (GIL, 2008). Totalizaram, portanto, seis
textos principais para a nossa pesquisa, sendo eles apresentados no Quadro 1:

BASE DE . .
DADOS Descritores Focos Total Selecionados
oTeses | AmEmeAEa | g9
Periodicos Sindrome d‘e D owrin resultados Cardoso (2003) Tese
CAPES 36 Dissertagoes Afasia, Hidrocefalia: ge;ﬁifozem
Parkinson [...]
Padrdes acusticos, Paya_o etal (20? 2)
h : 20 Capovilla, Capovilla e
Alzheimer, Sindrome | M
Google 20 de Down, sistemas resu2tagos c Iacedo (1398) =
Académico alternativos [...] de 2021 avalcante e Brandao
(2012)
Sindrome de 26 Gubiani, Pagliarin e
Down, Intervencéo resultados Keske-Séaregs (2015)
Scielo 26 Fonaudibloga, com S .
L ) Catrini, Lier-DeVitto
avaliacéo e filtro em (2019)
reabilitacao. Portugués

Quadro 1 — Resultados do levantamento da literatura sobre Apraxia

Fonte: Organizado pela Autora (2021)

Na base de dados da CAPES localizamos 13 teses de doutorado e 36 dissertagbes
de mestrado. Entretanto, quase todas elas abordam questdes relacionadas a alguma
doenca ou sindrome como: Alzheimer, Sindrome de Down e Parkinson. Além disso, havia
varios textos que focavam na Apraxia da Marcha e ndo da Fala.

Selecionamos, portanto, uma tese de doutorado que objetivava a investigagdo em
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criancas. Esta € intitulada “Apraxia de Desenvolvimento: um estudo prosodico da fala de
criancas de dez anos” (CARDOSO, 2003).

No Google Académico foi o que apareceu mais resultados utilizando apenas
“apraxia” como descritor, por isso, foi necessario filtrar. Quando utilizamos o termo “lingua
de sinais” na frente ainda resultaram 1660 resultados. Dessa forma, optamos por filtrar,
estabelecendo o ano de 2021.

Selecionamos trés artigos, que apesar do filtro “2021” foram publicados em 1998 e
2012. Sao eles “Caracteristicas clinicas da apraxia de fala na infancia: revisdo de literatura”
(PAYAO et al., 2012); “O uso de sistemas alternativos e facilitadores de comunicacéo
nas afasias” (CAPOVILLA; CAPOVILLA; MACEDO, 1998); e “Gesticulagéo e fluéncia:
contribuices para a aquisicéo da linguagem” (CAVALCANTE; BRANDAO, 2012).

Na base de dados da Scielo, foi onde apareceram mais resultados, entretanto,
praticamente todos estavam em Inglés. Por isso, aplicamos o filtro restringindo os textos
apenas ao “Brasil” e depois ao “Portugués” como lingua. Restaram, com isso, 26 textos
publicados, sendo a maioria deles sobre fonoaudiologia, avaliagéo e reabilitagdo, na area
da saude.

Selecionamos dois artigos da Scielo que mais se enquadraram ao que propomos
investigar em nosso estudo. Séo eles: “Apraxia de fala e atraso de linguagem: a
complexidade do diagnostico e tratamento em quadros sintomaticos de criangas” (GUBIANI;
PAGLIARIN; KESKE-SOARES, 2015) e “Instrumentos para avaliagdo de apraxia de fala
infantil” (CATRINI; LIER-DEVITTO, 2019).

Diante desse levantamento da literatura fomos capazes de organizar nosso texto de
revisdo bibliografica. Iniciamos com as definicdes de Apraxia da Fala trazida pelos autores.

AApraxia & um distarbio neurol6gico que afeta consideravelmente a condi¢gdo motora
da fala. O que se deve entender € que o problema néo esta no aparelho fonador, mas no
envio incorreto de informagdes para o cérebro organizar e executar as agdes necessarias
para reproduzir os sons da fala (CAPOVILLA; CAPOVILLA; MACEDO, 1998).

Entre os sintomas da Apraxia estdo a fala arrastada, o discurso com um numero
limitado de palavras, a distorcdo de alguns sons, e as pausas entre silabas, palavras ou
frases. As causas da apraxia variam de acordo com o tipo, podendo ser genéticas ou
ocorrer como resultado de uma lesédo cerebral (Apraxia Adquirida), em qualquer fase da
vida (CAVALCANTE; BRANDAO, 2012).

Antes do diagnéstico de Apraxia da Fala devem ser realizados testes de audicéo
(para descartar problemas auditivos) e exames fisicos dos labios, do maxilar e da lingua
(para eliminar a possibilidade de ter uma malformagédo) (PAYAO et al., 2012). Além disso,
devem ser eliminadas deficiéncias como Autismo, Deficiéncia Intelectual ou Distlurbio
Especifico de Linguagem (DEL) (GUBIANI; PAGLIARIN; KESKE-SOARES, 2015).

Gubiani, Pagliarin e Keske-Soares (2015, p. 610) alertam que existem varios

instrumentos que se propéem avaliar e diagnosticar a Apraxia. No entanto, “[...] ainda sdo

Compreendendo o processo de inclusao: Limitadores e facilitadores Capitulo 3



escassos os estudos sobre esse tema em nivel nacional, bem como protocolos padronizados
e validados para a populagéo brasileira que avaliem e ajudem em um diagndstico preciso”.

O tratamento é feito de acordo com o grau de dificuldade que a pessoa apresenta.
Geralmente com sessdes de terapia da fala e/ou fonoaudiologia, soma-se a isso, a préatica
de exercicios em casa. Quando a Apraxia é muito severa, e ndo melhora com terapia da
fala ou fonoaudiologia, pode ser necessério adotar outros métodos de comunicagéo, como
a lingua de sinais (CATRINI; LIER-DEVITTO, 2019) e (FISH, 2019).

Intitula-se de Comunicacdo Aumentativa Alternativa (CAA) o conjunto de
instrumentos utilizados para aumentar a comunicagao de individuos que tém dificuldades
com a fala. ACAA pode ser “sem apoio” e “com apoio”, esse ocorre com instrumentos como
placas com figuras, imagens, fotografias, simbolos, tablets e computadores. J4 aquele ndo
h& a necessidade de intervencdo de outra pessoa ou equipamento para estabelecer a
comunicagao, porque, 0s recursos usados sdo préprios como: o seu corpo, gestos, lingua
de sinais, piscar de olhos, dentre outros (CARDOSO, 2003) e (FISH, 2019).

A Associacao Norte Americana de Apraxia “Childhood Apraxia of Speech Association
of North America (CASANA)”, com sede em Pitsburgo, cidade na Pensilvania, criou o portal
“Apraxia Kids” ou “Childhood Apraxia of Speech (CAS)”. A CASANA defende que se deve
incluir qualquer forma de comunicagdo (Comunicagao Total), além da fala, desde o inicio
da intervencao, isso inclui os gestos e a lingua de sinais.

No ambiente da sala de aula a troca de informagdes torna-se essencial. Para
colocar em pratica uma aprendizagem colaborativa, o professor faz perguntas e os alunos
respondem, realiza atividades em grupo, os estudantes apresentam trabalho na frente,
trocam ideias e opinides com os colegas. Para isso, as criangas com Apraxia da Fala
podem usar gestos naturais, lingua de sinais, um livro de comunicag¢éo, um simbolo e/ou
um dispositivo gerador de fala para transmitir suas intengdes. O que importa é o aluno ser
capaz de expressar o que pensa (GUBIANI; PAGLIARIN; KESKE-SOARES, 2015).

A CASANA alerta que muitos terapeutas da fala e fonoaudiélogos optam por se
concentrar apenas na fala, negligenciando a comunicacao geral. Na maioria das vezes,
a preocupacédo desses profissionais e dos pais/responsaveis € que o uso do CAA pode
impedir a crianca de falar ou atrasar ainda mais o desenvolvimento da fala natural. Essa
Associacdo defende que a comunicagéo alternativa ndo impede a crianga de usar a fala
para se comunicar, ao contrario, se torna eficaz para ela. Além disso, ela abandonara os
recursos alternativos quando for capaz de falar oralmente sozinha.

Entretanto, no Brasil, a ideia da comunicagéo alternativa ndo é muito divulgada.
Exemplo disso é o “Guia Pratico de Conscientizagdo da Apraxia de Fala na Infancia”,
publicado pela Associagcédo Brasileira de Apraxia de Fala na Infancia que, em suas 36
paginas, aborda a CAA de modo vago, como podemos ver nos trechos que seguem:

[...] No caso de criangas ndo verbais, 0 uso de comunicagao alternativa ou
complementar deve ser considerada (p. 19).
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[...] Nestes casos, precisamos sempre considerar o uso da comunicagao
alternativa (lembrando aos pais que jamais 0 uso da comunicacgéao alternativa
ird inibir a fala!) (p. 25).

Comunicacao alternativa. Se necessario, ndo desconsidere o seu uso (p. 30)
(PEREIRA; ARAUJO, 2019).

No Guia, em momento algum é citada a lingua de sinais, ou a Lingua de Sinais
Brasileira como meio de comunicagéo alternativa para Apraxia. No campo destinado aos
pais/responsaveis e a escola dando dicas de como ajudar as criangas com esse disturbio,
nota-se mais orientagdes psicoldgicas, sociais, comportamentais e pedagdgicas.

Fish (2019) acredita que utilizar concomitantemente palavra vocalizada e um sinal
(gesto/visual) aumenta a chance de o ouvinte entender o que esta sendo dito pela crianga
com Apraxia. A fala pode, portanto, realizar-se em diferentes vias corporais “Sim, a matéria
organica fica disposta/exposta a incidéncia da linguagem, mesmo que seja por outro meio
que nao a fonacdo” (CATRINI; LIER-DEVITTO, 2019, p. 04). Ressaltamos que durante
nosso Levantamento Bibliografico encontramos varios textos que recomendavam terapias
com musica, danga e/ou teatro.

A CASANA explicita que o uso de sinais para a comunicacdo de pessoas que
apresentam Apraxia, em especial as criancas, ao contrario do que se pensa, quase
sempre relatam uma grande disposicdo para tentar novas palavras e dizer mais (oral e
gestualmente). Portanto, o sinal pode ser usado para auxiliar e/ou aumentar a comunicacéo
verbal. A maioria das criangas com Apraxia da Fala tem habilidades de linguagem muito
boas, e ndo ha motivo para receios quanto ao uso de sinais, pois sua utilizacdo ndo tem
nada a ver com a capacidade de ouvir ou compreender a palavra falada.

No caso do Brasil, a lingua de sinais foi oficializada pela Lei n°® 10.436/02 e
regulamentada pelo Decreto n° 5.626/05. Desde entdo, foram surgindo no pais varios
movimentos em prol da inclus@o das pessoas surdas, também, do respeito e divulgacdo da
sua lingua. Dentre esses movimentos o estabelecimento do Dia Nacional da Libras (24/04);
Dia Nacional do Tradutor/Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) (26/07); Dia
Nacional dos Surdos (26/09); do Dia Nacional de Prevencéo e Combate a Surdez (10/11).

Em meio a esses movimentos de luta pelo respeito a identidade e cultura surda,
alguns projetos de leis foram para o Plenario. Como o Projeto de Lei 3986/20 que inclui o
ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina obrigatéria no curriculo do
Ensino Fundamental. De modo que se aprovado havera producgéo e distribuicdo de material
didatico em lingua de sinais e maior divulgagéo da lingua.

O Projeto de Lei n° 562/19 de autoria do Sr. Delegado Waldir sugere uma emenda
da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96. Visa acrescenta o art. 26-B que estabelece a
incluséo, no curriculo do Ensino Fundamental e no Ensino Médio o conhecimento basico
da Lingua Brasileira de Sinais, em instituicdes publicas e privadas.

Mesmo tendo sido promulgada em 2002 a Libras ainda é pouco conhecida pelos

Compreendendo o processo de inclusao: Limitadores e facilitadores Capitulo 3 m



brasileiros. Ha ainda muitos mitos e preconceitos quando a pessoa do surdo e a lingua que
ele utiliza (GESSER, 2009). Assim como a Apraxia, o uso da lingua de sinais ainda é algo
que deve ser bastante estudado e divulgado de modo de que acarrete em mudancgas de
pensamento e postura das pessoas diante dessa temética.

Com base nos textos lidos, compreendemos que seja necessaria a oferta da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina desde a Educacéo Infantil. Ja que é nessa
modalidade de ensino que as criangas iniciam sua comunica¢ao, bem como, é percebida a
dificuldade de fala, e/ou diagnosticada a Apraxia da Fala.

31 CONCLUSAO

Nosso objetivo era fazer um levantamento da literatura a fim de verificar a publicagao
de textos que abordam o uso da lingua de sinais como meio de comunicagéo alternativa
para criangas com Apraxia da Fala. Como resultado, ndo localizamos nenhum texto
especifico sobre a tematica, entretanto, encontramos outros que embasaram nossa revisdo
bibliogréfica.

Concluimos que a Apraxia € um tema pouco conhecido pela sociedade de um modo
geral. Da mesma forma, a lingua de sinais, ainda tem pouca representacdo no meio dos
ouvintes. Sendo assim, quando se trata de Comunicagcdo Aumentativa Alternativa (CAA)
nao se da énfase a lingua de sinais, muitas vezes, por medo de que a crianga se acostume
e néo se esforce para articular e oralizar.

Sugerimos que as AssociacOes Brasileiras que representam a Apraxia da Fala
elaborem documentos orientando o uso da lingua de sinais. Além disso, recomendamos
que estudiosos da area como fonoaudiélogos e terapeutas da fala investiguem e publiguem
mais sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de comunicagéo das criangas
com esse distirbio.

N&ao queremos aqui dar por finalizada a discussdo sobre a Apraxia da Fala.
Reconhecemos que nossa pesquisa é limitada e que seria preciso uma investigacao
mais aprofundada. Por isso, deixamos como sugestdo aos futuros pesquisadores uma
investigacdo de campo com os profissionais que realizam atendimento com essas criangas,
de modo a investigar os instrumentos de Comunicacdo Aumentativa Alternativa mais

utilizados. Assim, seria possivel comprovar se a lingua de sinais faz parte deles ou néo.
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CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO
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RESUMO: Para compreender como tem
ocorrido esse processo de educacdo inclusiva
no ensino regular. E necessario conhecer as
préaticas das professoras das classes comuns do
ensino regular com foco na educacao inclusiva.
Estudos sobre essa tematica tém despertado
interesse de pesquisadores, por essas razdes
esta pesquisa sera realizada com o objetivo de
analisar as concepgbes de educacéo inclusiva
de formag&o continuada com professores do
ensino fundamental de uma escola publica de
Frutal/MG. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
que tera como procedimentos pesquisas
descritiva de professoras do ensino regular, em
seguida oficinas de reflexdes com professoras
do sera desenvolvido a partir dos fundamentos
teéricos de Paulo Freire de outros autores,
que abordam a educacgdo inclusiva presente
na formagéo continuada, Os dados levantados
serdo trabalhados em unidades de analise de
acordo com o método de Bardin e serdo e seréo
comparados com a finalidade de compreender os
critériosde escolhaededelimitacdodas categorias
sao determinados pelos temas relacionados aos
objetos de pesquisa e identificados nos discursos
dos sujeitos pesquisados.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo inclusiva,
formagao continuada, alunos com necessidades
especiais.

Compreendendo o processo de inclusao: Limitadores e facilitadores

CONSIDERATIONS ABOUT INCLUSIVE
EDUCATION IN THE FORMATION
PROCESS OF THE BASIC EDUCATION

ABSTRACT: To understand how this process of
inclusive education has taken place in regular
education. It is necessary to know the practices
of teachers from regular classes in regular
education with a focus on inclusive education.
Studies on this topic have aroused the interest of
researchers, forthese reasons this research will be
carried out with the aim of analyzing the concepts
of inclusive continuing education education with
elementary school teachers in a public school
in Frutal/MG. This is a qualitative research that
will have descriptive research procedures with
regular education teachers, then reflection
workshops with teachers will be developed
from the theoretical foundations of Paulo Freire
and other authors, who address the inclusive
education present in continuing education , The
data collected will be worked in units of analysis
according to the method of Bardin and will be
and will be compared in order to understand the
criteria for choosing and delimiting the categories
are determined by the themes related to the
research objects and identified in the speeches of
the researched subjects.

KEYWORDS: Educagédo inclusiva, formagéo
continuada, alunos com necessidades especiais.

11 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Para compreender como tem ocorrido
esse processo de educacéo inclusiva no ensino
regular. E necessario conhecer as praticas das
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regular com foco na educacgéao inclusiva..A escola inclusiva tem como objetivo, ensinar
os educando a compartilhar mediar os saberes, os sentidos diferentes das coisas, as
emocdes, as altercacdes e as trocas de experiéncias. E no ambiente escolar na escola
que os individuos desenvolvem o espirito critico, favorecendo o crescimento, a interagéo,
a motivagao para assim consolidar a aprendizagem de forma efetiva, com a cooperacgéo e
colaboragé@o com o outro em todas as suas dimensdes; e esta nova perspectiva de educagéao
€ um grande avanco, pois contrasta com um passado, e muitas vezes presente, altamente
excludente e preconceituoso.A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB de
1996 estabelece o marco da educacéo inclusiva no Brasil, onde, em seu artigo 3°, inciso | do
Titulo Il, expressa o principio da “igualdade de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na
escola”, e em seu artigo 4°, inciso Il do Titulo Ill, o “atendimento educacional especializado
gratuito aos educando com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino”. Sendo assim torna-se importante que os professores sejam instrumentalizados a
fim de atender as peculiaridades apresentadas pelos alunos.

A proposta da Incluséo Escolar néo se restringe apenas as ideias de oferecer aos
alunos com necessidades educacionais especiais a sua aceitacdo e sim a todos os grupos
minoritarios, sendo um lugar nas salas comuns das escolas como meros espectadores;
e sim participando ativamente do processo como uma proposta que visa atender as
necessidades individuais dos alunos com respeito, aceitacéo e responsabilidades.

Por tudo isso a inclusédo implica uma mudanca de perspectiva educacional,
pois néo se limita aos alunos com deficiéncia e aos que apresentam dificuldade
de aprender, mas a todos 0s demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral. (MANTOAN, 2003, p.24)

Nesse sentido, questionam-se como os profissionais tém sido preparados para
enfrentar as exigéncias necessarias ao seu preparo didatico-pedagdgico? “O fato € que,
de maneira geral, as licenciaturas nao estéo preparadas para desempenhar a funcéo de
formar professores que saibam lidar com a heterogeneidade posta pela incluséo” (Pletsch,
2009, p.150). No Brasil, a formagéo de professores segue um modelo inadequado e que
ndo acompanha as mudancgas contemporaneas, como as reivindicagbes da educagao
inclusiva. Pletsch (2009) lembra que “dentre os cursos de Pedagogia e de Pedagogia
com habilitagdo em Educacgéo Especial, poucos sdo aqueles que oferecem disciplinas ou
contetdos voltados para a educagéo de pessoas com necessidades especiais” (PLETSCH,
2009, p.150).

O que se ressalta € que, ainda que os professores ndo estejam preparados para a
incluséo, estes se avigoram para que suas necessidades sejam atendidas, seja pela busca
de metodologias de estudo que se adaptem a nova realidade, seja pelos conhecimentos
construidos a partir de experiéncias compartilhadas coletivamente em seus grupos e que
se modificam em significados para cada fato.

Portanto, este trabalho reflete sobre a educagéo inclusiva em um método de formacao
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continuada do ensino fundamental Il com o intuito de se apontar os conceitos e praticas
pedagdgicas na educagdo inclusiva do municipio de Frutal/ MG. A partir dai, dizemos que
neste momento existe a necessidade de se pensar em um novo modelo educativo fim
de incluir estes novos alunos com necessidades especificas. Temos de ir muito além de
simples recursos didaticos na escola, ha necessidade de se ter educadores realmente
capacitados, com aceitacdo atenderem de forma mais compreensivo, eficaz diversidade
educativa existente na populag¢édo escolar.

Ao referirmos a atuacdo do professor, pressupomos uma ag¢ao conjunta, com o
envolvimento da escola, que disponibiliza os recursos necessarios, bem como os apoios de
equipe pedagdgica, que Ihe de em o suporte adequado para ensinar todos os alunos que
compdem a heterogeneidade da sala de aula. Para Padilha: “A escola cabe, porém, dispor
de recursos e procedimentos ndo uniformes para que os alunos tenham possibilidades de
caminhar além de seus limites.” (PADILHA, 2004, p. 77).

Quando nos referimos aos processos de interacoes, devemos de ter claro que
esses ndo acontecem apenas entre as pessoas como: entre aluno e alunos,
alunos e professor, mas também entre alunos e materiais e equipamentos,
recursos pedagogicos e o proprio sujeito com suas aprendizagens anteriores.
“[...] atransformacgao de um processo da se de um funcionamento interpessoal
(social) para o intrapessoal, isto €, de que as agdes do sujeito sdo SEMPRE
mediadas pelo outro e passam ao plano intrapessoal pelo processo de
internalizagao.” (PADILHA, 2004, p. 54).

Ao considerar todas essas relagao exibida por Padilha percebeu a complexidade do
conceito de formacgéo de professores, que vai além das experiéncias até sua a escolha da
profissdo, da passagem pelo curso de formacéo oficial, mas adentra a pratica profissional
e permanece ativa para sempre. Atualmente ouvimos dizer tanto a respeito de incluséo,
especialmente nos mais diversos meios educacionais.

De acordo (Freire, 2001:45), Individuo no gozo os direitos civis e politicos de um
Estado e que cidadania tem que ver com a r dizer, com o uso dos direitos e o direito de ter
deveres de cidadao.

“S6, na verdade, quem pensa certo, mesmo que, as vezes, pense errado,
€ quem pode ensinar a pensar certo. E uma das condi¢cbes necessarias a
pensar certo € ndo estarmos demasiados certos de nossa certeza” (FREIRE,
1996, p.30).

Portanto numa perspectiva educacional que se proponha a viabilizar a agdo de
aprender numa direcédo inclusiva acéo deve estar em razdo do intuito inten¢do de incluir
deve estar posta em primeiro lugar, visando garantir efetivamente a participagéo e a
aprendizagem do aluno.

A educacao libertadora proposta por Paulo Freire, por sua face critica e educativa,
pode servir de importante instrumento de emancipa¢gdo do homem diante da opresséo,
pois, ela demonstra sua preocupacéo diante da realidade vivida pelo educando, propondo
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intervencdo pratica no ambiente cotidiano escolar, de forma dinamica, transformadora,
considerando, a todo instante, a realidade concreta, singular e peculiar de cada educando.

Neste sentido deve-se perceber que na sociedade contamos com as mais variadas
diferengas: como cultural financeira ou fisica, por exemplo, falar em inclus&o principalmente
educacional destes mais variados publicos € entender que nao se trata de “mudar” o modo
de ensinar apenas para aprovar os tidos como portadores de necessidades especiais, mas
com o objetivo de atender a todos os alunos que possuem algum tipo de dificuldade de
aprendizado, sempre com consideragoes.

Discutir a formacéo de professores faz-se imprescindivel voltar a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1996, Lei 9.394 (BRASIL, 1996) que constitui a formagé&o de professores da
educacéo basica em nivel superior, em graduacéo plena e em licenciaturas. Desde entédo
todos os novos professores do ensino fundamental e infantil do Brasil tém essa exigéncia
e aqueles que ja estivessem atuando e tinha formagédo em nivel médio, magistério, teve
que se adequar a essa nova regra. Ainda de acordo com a LDB, fica a cargo dos sistemas
de ensino o aperfeicoamento profissional continuado dos professores bem como a garantia
de um periodo para estudos para esse mesmo professor, incluido em sua carga horaria de
trabalho. Este disposto € considerado como manutengéo e desenvolvimento do ensino em
vistas das despesas geradas por essa demanda.

Considerando a grande método de informagdes que surgem todo instante, novas
proposta e ensino, a atualizacdo da legislagdo educacional, pode considerar que o
professor precisa estar sempre atualizado sua formagédo. Desse modo o objetivo central
deste estudo € recomendar contribuicdo uma formacgéo continuada para os docentes que
atuam no ensino. As instituicdes universitarias se limitam a ensinar o futuro professor a
tomar decisdes que visam a aplicacao técnica de conhecimentos cientificos, como se assim
fosse possivel solucionar problemas da vida real.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo a Lei 9394/96 em seu TiTULO VI que trata
dos Profissionais da Educagéo em seu Art. 63°. Determina que:

Os institutos superiores de educagdo manteréo:

lll programas de educagéo continuada para os profissionais de educagao
dos diversos niveis.

Art. 67°. Os sistemasde ensinos promover&oa

Valorizagdo dos profissionais da educacéo,assegurando - lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

llaperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

V periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢do, incluido na carga
de trabalho;

Acredita-se que o ser humano, enquanto ser vivo edifica-se a cada dia e assim vai
assim vai dominando cada vez mais o0 seu espago. Apenas através da formagao continuada
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o professor estara se edificando como educador.

Para além das politicas que regulamentam a formacao de professores no Brasil,
faz-se necessario e interessante buscar informacdes sobre o que vem sendo produzido e
publicado sobre a teméatica. Gatti (2011) apresenta um dado importante sobre o interesse
dos pesquisadores pelo tema formacao de professores ao longo dos anos finais do século
XX e os iniciais do século XXI, como destaca o trecho a seguir:

As pesquisas sobre formagédo de professores cresceram muito nos ultimos
anos. O mapeamento da produgdo académica dos pés-graduandos na area
de educacao, realizado por André (2009) mostra que, na década de 1990, o
volume proporcional de dissertagdes e teses da area de educacgéo que tinham
como foco a formacédo de professores girava em torno de 7%; ja no inicio dos
anos de 2000, esse percentual cresce rapidamente, atingindo 22%, em 2007.
A mudanc¢a ndo ocorreu apenas no volume de pesquisas, mas também nos
objetos de estudo: nos anos de 1990, a grande maioria das investigagoes
cientificas nessa subarea centrava-se nos cursos de formacgao inicial (75%);
nos anos de 2000, o foco dirige-se ao (a) professor (a), aos seus saberes, as
suas praticas, as suas opinides e as suas representacdes, chegando a 53%
do total de estudos. (GATTI, 2011, p. 15).

Como o periodo da amostra refere-se a mudancgas significativas nas politicas de
formacéao docente no pais, essa evolugao no perfil das pesquisas desenvolvidas mostra-se
bastante relevante ja que o foco € alterado e os professores ganham voz. Essa voz pode
permitir que a formagé@o docente seja avaliada pelos seus atores e ndo somente por ela
mesma. Além disso, o aumento do percentual de trabalhos voltados para o tema mostra
também um aumento do interesse sobre 0 mesmo.

21 PROBLEMATIZAGCAO

2.1 Que concepcéo de educacgéao inclusiva tem os participantes desta pesquisa.
2.2 Como perspectivas freirinha podem contribuir para uma reflexéo dos professores
sobre a educagéo inclusiva.

31 OBJETIVOS

3.1 Geral

Analisar as concepg¢des de educacao inclusiva em projetos de formagéo continuada
de professores do 9° ano ensino fundamental de uma escola publica de Frutal/MG.

3.2 Especificos

»  Descrever as concepgbes dos professores participantes?

+  Compreender, a partir dos fundamentos de Paulo Freire, como a formagéo con-
tinuada pode contribuir para uma educagéo inclusiva.
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41 METODOLOGIA

A pesquisa de campo acontecera em uma escola estadual da cidade de Frutal-
Mg, na qual estdo matriculados alunos com deficiéncia. A escola funciona ha 44 anos e
possui turmas de 5° ao 9° ano do ensino fundamental, ensino médio, ensino normal em
nivel médio, CursosProfissionalizantes e Educagéo de Jovens e Adultos (EJA). Optamos
por realizar a pesquisa com profissionais que atuam com alunos ao 9° ano do Ensino
Fundamental, sendo elas professoras da sala de aula ensino regular. O critério de escolha
da escola se deve ao fato de que a pesquisadora é professora do Ensino Médio desta
escola. Isso pode facilitar a aceitagéo e participagcédo das professoras na pesquisa, uma vez
que a pesquisadora faz parte da equipe docente, portanto tem interesse que a move como
pesquisadora para compreender a relacdo da formacgéo continuada com o ensino regular,
tendo em vista uma educacéo inclusiva. A contribuicdo para esta determinada escola sera
0 meu trabalho com as consideragbes e embasamentos feitos no decorrer da dissertacao
para servir de suporte para este corpo docente visto as praticas pedagogicas feitas por eles
e analisados e embasados dentro da teoria freiriana.

A pesquisa se realizara a partir de uma abordagem qualitativa. Para Minayo (1993),
a pesquisa qualitativa se define como espago proprio da investigacdo de questbes que
nado se estabelecem por meio de quantificagbes, que devem ser buscadas para além da
aparéncia do fendmeno, além de responder as questdes singulares do cotidiano escolar,
em toda sua complexidade e em contexto natural.

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espacgo mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagéo de variaveis. (MINAYO, 1993:22)
O estudo qualitativo sera realizado por meio de dois instrumentos de pesquisa:
pesquisa, descritivas e oficinas de reflexdesno ambiente familiar e no ambiente escolar.
Aproveitaremos uma reunido de médulo para explicar sobre o projeto de pesquisa
aos professores para participar da pesquisa de forma voluntaria. Explicaremos aos
professores que a pesquisa devera ser realizada no ambiente escolar, portanto ele tera
que ter disponibilidade para receber a pesquisadora. As entrevistas serdo gravadas em
audio, transcritas e analisados. Caso tenha mais de 10 pais interessados em participar,
faremos um sorteio, para que a escolha seja feita de forma aleatéria. Os professores
serdo entrevistados dentro da escola e as entrevistas também seréo gravadas em audio,
transcritas e analisadas.

De acordo com Marconi e Lakatos (2010, p.178),
A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagao

de natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigacéo social,
para a coleta de dados ou para ajudar no diagndstico ou no tratamento de um
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problema social.

As entrevistas com asprofessoras seguirdo um roteiro preestabelecido (ANEXO
A e ANEXO B). As entrevistas serdo gravadas, transcritas e analisadas. Tais entrevistas
passaréo por um pré-teste, que de acordo com Gil (2002, p. 119),
[...] nédo visa captar qualquer dos aspectos que constituem os objetivos
do levantamento. Nao pode trazer nenhum resultado referente a esses
objetivos. Ele esta centrado na avalicdo dos instrumentos enquanto tais,
visando garantir que megam exatamente o que pretende medir. [...] Caso o
procedimento escolhido seja a entrevista ou o formuléario, seleciona-se alguns
individuos representativos do universo a ser pesquisado, 0s quais respondem
as questdes propostas. A seguir, solicitam-se do entrevistado informacgdes
acerca das dificuldades encontradas para respondé-las.

Para o pré-teste da pesquisa, convidaremos professores da escola para participarem
da entrevista de forma aleatéria, para que assim possamos avaliar 0 nosso instrumento de
pesquisa.

ApOs a organizagao dos dados obtidos na primeira fase, serdo criados dois grupos
focais. De acordo com Carlini-Cotrim (1996, p. 286) o grupo focal “é um método de pesquisa
qualitativa que pode ser utilizado no entendimento de como se formam as diferentes
percepcdes e atitudes acerca de um fato, pratica, produto ou servigos”.

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de
construgcdo da realidade por determinados grupos sociais, compreender
praticas cotidianas, acdes e reacdes a fatos e eventos comportamentos e
atitudes, constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento
das representacdes, percepcdes, crencas, habitos, valores, restricdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada
questéo por pessoas que partilham alguns tragcos em comum, relevantes para
o estudo do problema visado. A pesquisa com grupos focais, além de ajudar
na obtencdo de perspectivas diferentes sobre uma mesma questao, permite
também a compreensao de idéias partilhadas por pessoas no dia a dia e dos
modos pelos quais os individuos séo influenciados pelos outros (GATTI, 2012,
p. 11)

Seréo criados dois grupos focais: um com o0s pais ou responsaveis e outro com 0s
professores separadamente, para que os participantes possam interagir e discutir sobre
como é a participagdo deles na constituicdo autora e leitora das criangas. A proposta
€& promover dois encontros com cada grupo, de aproximadamente 50 minutos cada.
Os grupos seréo realizados na escola, em uma sala disponibilizada para esse fim. Os
encontros serdo gravados em video e audio, transcritos e analisados. Para a realizagao
dosgruposoficinas de reflexdes foi elaborado um roteiro (APENDICE B), que segundo
Gatti (2012, p. 17),

O roteiro elaborado como forma de orientar e estimular a discussao deve ser
utilizado com flexibilidade, de modo que ajustes durante o decorrer do trabalho
podem ser feitos, com abordagem de tdépicos n&o previstos, ou deixando-se
de lado esta ou aquela questao do roteiro, em funcédo do processo interativo
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concretizado. O proprio processo grupal deve ser flexivel, embora sem perder
de vista os objetivos da pesquisa.

Os critérios de inclusdo da pesquisa, para os professores sdo: ser professor de
25 a 52 anos da escola pesquisada; interesse em participar da pesquisa ap6s tomar
conhecimento do projeto; ter aceitado e assinado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE C); ter disponibilidade de tempo para participar da entrevista e
do grupo oficinas de reflexdes.critérios de exclusdo da pesquisa sdo: ndo concordancia
em participar da pesquisa; aceitar participar, mas ndo concordar em assinar o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE C) e disponibilidade de tempo para
participar das entrevistas e grupo oficinas de reflexdes.

O pesquisador solicitar4 permiss@o aos voluntarios para proceder a aplicagéo das
entrevistas e a realizagéo das oficinas de reflexes, quando este se identificara explicando
e esclarecendo sobre os objetivos da pesquisa. as professoras serdo convidados a
participarem da pesquisa, sendo apresentada a entrevista que seréa respondida e os temas
centrais que serdo abordados nas oficinas de reflexées, certificando-o sobre o sigilo que
serd mantido em relacéo a sua pessoa.

Sera respeitada a privacidade, sigilo e a liberdade de recusar-se a participar da
pesquisa, conforme a Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Salde.

Caso ocorra percepgao, por parte do pesquisador, de algum sinal de desconforto,
ansiedade ou constrangimento do sujeito, o0 mesmo tera sua abordagem/participacédo
imediatamente encerrada.

Posteriormente ao convite para a participa¢do na pesquisa, caso aceitem participar
0s sujeitos serdo convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
de acordo com as diretrizes da resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude. Sera
explicado o intuito do trabalho, mostrando os beneficios que a pesquisa trara para o maior
entendimento darelagéo da formagéo continuada com o ensino regular, tendo em vista uma
educacio inclusiva.

Como a pesquisa acontecerd, sendo garantido o sigilo e anonimato, visando
assim salvaguardar os direitos dos sujeitos envolvidos. O Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido sera constituido por duas cdpias, sendo uma pertencente ao sujeito da
pesquisa, a fim de que tenha acesso aos telefones do pesquisador e da instituicdo; e a
segunda via sera arquivada pelas pesquisadoras.

Apds a leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, os
sujeitos da pesquisa serao entrevistados de forma individual para evitar a interferéncia nas
respostas. Quando terminarem, a entrevista e os relatos das oficinas de reflexdes ficardao
sob a responsabilidade do pesquisador.

A pesquisa sera dada por encerrada caso os sujeitos ndo concordem em participar
ou assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Ou ainda se decidirem desistir
de sua participacdo em qualquer fase da realizagdo deste trabalho.
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Este estudo foi planejado para que os riscos sejam minimizados e medidas protetivas
sejam tomadas. Antes eles serdo informados sobre o projeto e sua participa¢do no processo,
assim como prestaremos informagdes durante todo o processo de pesquisa. A participagédo
dos sujeitos é voluntéaria e consciente, e tudo sera feito para que fiquem claros os objetivos
das entrevistas e das oficinas de reflex6es, assim como as contribuicbes que resultaréo
da participacdo de cada sujeito. Tomaremos os cuidados para professores, participantes
do estudo, ndo se sintam expostos a nenhum tipo de constrangimento. Os professores
ndo serdo submetidos a julgamentosculturais, sociais, morais, religiosos e éticos, como
também os habitos e costumes,nas entrevistas e grupos focais.Também serdo informados
que poderéo desistir a qualquer momento de continuarem participando do estudo. Caso se
recusem a participar ou desistam durante o estudo, os sujeitos ndo correrdo os riscos de
qualquer penalizagao ou de quaisquer prejuizos pessoais ou profissionais.

Os beneficios da pesquisa estdo limitados a investigacdo do tema proposto na
pesquisa. As contribuicbes devem apontar aos participantes da pesquisa e a escola como
um todos os professores a criarem condigdes para que essa formagdo continuada com
0 ensino regular, tendo em vistaintencionalmente planejada e adequadamente realizada
pelos professores uma educagéo inclusiva.

Os pesquisadores tém a responsabilidade de manter o sigilo quanto as informacgdes
coletadas, publicar os dados sem constranger os sujeitos e promover sua colaboracéo para
o crescimento da pesquisa cientifica. E de responsabilidade dos pesquisadores também,
arquivar a segunda cépia assinada do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido durante
o periodo de cinco anos.

51 FUNDAMENTOS TEORICOS

5.1 A educacéo inclusiva

Partimos do conceito de que se existe uma classe homogénea, onde os alunos
realizam as mesmas tarefas, tera de ceder lugar a classe heterogénea, onde pessoas com
diferengas convivem e aprendem de acordo com suas particularidades.

A partir dai, dizemos que neste momento existe a necessidade de se pensar em um
novo modelo educativo fim de incluir estes novos alunos com necessidades especificas.
Temos de ir muito além de simples recursos didaticos na escola, ha necessidade de se ter
educadores realmente capacitados, com aceitacéo atender de forma mais compreensivo,
eficaz diversidade educativa existente na populagéo escolar.

Ao referirmos a atuacdo do professor, pressupomos uma ag¢ao conjunta, com o
envolvimento da escola, que disponibiliza os recursos necessarios, bem como os apoios de
equipe pedagodgica, que Ihe de em o suporte adequado para ensinar todos os alunos que
compdem a heterogeneidade da sala de aula. Para Padilha: “A escola cabe, porém, dispor
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de recursos e procedimentos ndo uniformes para que os alunos tenham possibilidades de
caminhar além de seus limites.” (PADILHA, 2004, p. 77).

Quando nos referimos aos processos de interagdes, devemos de ter claro que
esses ndo acontecem apenas entre as pessoas como: entre aluno e alunos,
alunos e professor, mas também entre alunos e materiais e equipamentos,
recursos pedagogicos e o proprio sujeito com suas aprendizagens anteriores.
“[...] atransformag&o de um processo da se de um funcionamento interpessoal
(social) para o intrapessoal, isto €, de que as ac¢des do sujeito séo SEMPRE
mediadas pelo outro € passam ao plano intrapessoal pelo processo de
internalizacéo.” (PADILHA, 2004, p. 54).

Ao considerar todas essas relacéo exibida por Padilha percebeu a complexidade
do conceito de formacgéo de professores, que vai além das experiéncias até a escolha da
profissdo, da passagem pelo curso de formacao oficial, mas adentra a pratica profissional
e permanece ativa para sempre.

5.2 InclusGes escolares na perspectiva da educacao

Atualmente ouvimos dizer tanto a respeito de inclusdo, especialmente nos mais
diversos meios educacionais.

De acordo (Freire, 2001:45),Individuo no gozo os direitos civis e politicos de um
Estado e que cidadania tem que ver com a r dizer, com o uso dos direitos e o direito de ter
deveres de cidadao.

“S6, na verdade, quem pensa certo, mesmo que, as vezes, pense errado,
€ quem pode ensinar a pensar certo. E uma das condi¢cbes necessarias a
pensar certo € ndo estarmos demasiados certos de nossa certeza” (FREIRE,
1996, p.30).

Portanto numa perspectiva educacional que se proponha a viabilizar a agéo de
aprender numa direcéo inclusiva acdo deve estar em raz&o do intuito intencdo de incluir
deve estar posta em primeiro lugar, visando garantir efetivamente a participacéo e a
aprendizagem do aluno.

A educacéo libertadora proposta por Paulo Freire, por sua face critica e educativa,
pode servir de importante instrumento de emancipacdo do homem diante da opresséao,
pois, ela demonstra sua preocupacéo diante da realidade vivida pelo educando, propondo
intervengdo pratica no ambiente cotidiano escolar, de forma dinamica, transformadora,
considerando, a todo instante, a realidade concreta, singular e peculiar de cada educando.
A concepgéo inclusiva idealizada pela Organizagéo das Nag¢des Unidas ONU e pelo Banco
Mundial, em virtude de estar fundamentada na falsa solidariedade, pois inseriu o aluno
com Necessidades Educativas Especiais NEEs sobre a alteridade do diferente, em um
contexto educacional totalmente desfavoravel ao seu desenvolvimento social e cognitivo.
Esta escola para todos ndo se configura como um instrumento de resgate da cidadania
dos cidadaos transformadora, considerando, a todo instante, a realidade concreta, singular
e peculiar de cada. Esclarecer novos estigmas que influenciam de forma determinante a
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desvalorizagdo e desumanizacgéo destes educando, impondo-lhes a condicéo de cidadao de
segunda categoria, ao mesmo tempo reafirma o padréo construido de normalidade, como
o melhor, como o ideal, como o modelo sobre o qual todos devem ser construidos. Freire
(2005, p.33) desvela que a falsa generosidade trata-se de um mecanismo de manutengao
da segregacéo dos alunos, particularmente no presente estudo, com NEEs quando relata
que:

Os opressores, falsamente generosos, tém necessidade, para que a sua
“generosidade” continue tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia
da injustica. A “ordem” social injusta é a fonte geradora, permanente, desta
“generosidade” que se nutre da morte, do desalento e da miséria.

Neste sentido pedagogia da incluséo é politica, sua intencionalidade ideolégica esta
pautada na convicgédo que a institucionalizacdo de um padrdo de normalidade para os
seres humanos e a consequente categorizagdo pejorativa dos homens e mulheres como
anormais, deficientes e diferentes, fundamentada no comportamento ou na estrutura
fisica, que ndo correspondem as expectativas desse modelo idealizado, trata-se de uma
construcao social. Conforme Freire (2001, p.23):

Busca de uma educacgéo séria, rigorosa, democratica, em nada discriminadora
nem dos renegados nem dos favorecidos. Isso, porém, ndo significa uma
pratica neutra, mas desveladora das verdades, desocultadora, iluminadora
das tramas sociais € histéricas. Uma pratica fundamentalmente justa e ética
contra a exploragdo dos homens e das mulheres e em favor de sua vocagéo
de ser mais.

Neste sentido deve-se perceber que na sociedade contamos com as mais variadas
diferengas: como cultural financeira ou fisica, por exemplo, falar em incluséo principalmente
educacional destes mais variados publicos € entender que nao se trata de “mudar” o modo
de ensinar apenas para aprovar os tidos como portadores de necessidades especiais, mas
com o objetivo de atender a todos os alunos que possuem algum tipo de dificuldade de
aprendizado, sempre

Com consideracoes.

5.3 Formacéo continuada

Discutir a formacéao de professores faz-se imprescindivel voltar a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1996, Lei 9.394 (BRASIL, 1996) que constitui a formagéo de professores da
educacgao béasica em nivel superior, em graduacgéo plena e em licenciaturas. Desde entéao
todos os novos professores do ensino fundamental e infantil do Brasil tém essa exigéncia
e aqueles que ja estivessem atuando e tinha formagédo em nivel médio, magistério, teve
que se adequar a essa hova regra. Ainda de acordo com a LDB, fica a cargo dos sistemas
de ensino o aperfeicoamento profissional continuado dos professores bem como a garantia
de um periodo para estudos para esse mesmo professor, incluido em sua carga horaria de
trabalho. Este disposto é considerado como manutencédo e desenvolvimento do ensino em
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vistas das despesas geradas por essa demanda.

Considerando a grande método de informa¢des que surgem todo instante, novas
proposta de ensino, a atualizacdo da legislacdo educacional, pode considerar que o
professor precisa estar sempre atualizado sua formagéo. Desse modo o objetivo central
deste estudo é recomendar contribuicdo uma formacéo continuada para os docentes que
atuam no ensino. As instituicbes universitarias se limitam a ensinar o futuro professor a
tomar decisbes que visam a aplicacéo técnica de conhecimentos cientificos, como se assim
fosse possivel solucionar problemas da vida real.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao a Lei 9394/96 em seu TITULO VI que trata
dos Profissionais da Educagéo em seu Art. 63°. Determina que:

Os institutos superiores de educagdo manterao:

lll programas de educacgéo continuada para os profissionais de educagao dos
diversos niveis.

Art. 67°. Os sistemasde ensinos promoveraoa

Valorizagdo dos profissionais da educacgéo,assegurando - lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

llaperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

V periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagc&o, incluido na carga
de trabalho;

Acredita-se que o ser humano, enquanto ser vivo edifica-se a cada dia e assim
vai dominando cada vez mais 0 seu espago. Apenas através da formagdocontinuada o
professor estara se edificando como educador.

Para além das politicas que regulamentam a formacao de professores no Brasil,
faz-se necessario e interessante buscar informacdes sobre o que vem sendo produzido e
publicado sobre a tematica. Gatti (2011) apresenta um dado importante sobre o interesse
dos pesquisadores pelo tema formacgéo de professores ao longo dos anos finais do século
XX e os iniciais do século XXI, como destaca o trecho a seguir:

As pesquisas sobre formacdo de professores cresceram muito nos ultimos
anos. O mapeamento da produgdo académica dos pds-graduandos na area
de educagéo, realizado por André (2009) mostra que, na década de 1990, o
volume proporcional de dissertacdes e teses da area de educacé&o que tinham
como foco a formacao de professores girava em torno de 7%; ja no inicio dos
anos de 2000, esse percentual cresce rapidamente, atingindo 22%, em 2007.
A mudanca ndo ocorreu apenas no volume de pesquisas, mas também nos
objetos de estudo: nos anos de 1990, a grande maioria das investigacdes
cientificas nessa subéarea centrava-se nos cursos de formagao inicial (75%);
nos anos de 2000, o foco dirige-se ao (a) professor (a), aos seus saberes, as
suas praticas, as suas opinides e as suas representacdes, chegando a 53%
do total de estudos. (GATTI, 2011, p. 15).

Como o periodo da amostra refere-se a mudancgas significativas nas politicas de
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formagé&o docente no pais, essa evolugao no perfil das pesquisas desenvolvidas mostra-se
bastante relevante ja que o foco é alterado e os professores ganham voz. Essa voz pode
permitir que a formacgé@o docente seja avaliada pelos seus atores e ndo somente por ela
mesma. Além disso, o aumento do percentual de trabalhos voltados para o tema mostra

também um aumento do interesse sobre o mesmo.

61 DESENHO DA PESQUISA

O trabalho sera iniciado com uma visita, em dia escolar, por ser um momento em
que todos os profissionais se encontram na escola, para que se possa apresentar o projeto
as professoras e a toda equipe escolar, seus objetivos, justificativa e uma breve explanacéo
da metodologia pretendida. Em seguida sera feito o convite as professoras, esclarecendo
primeiramente alguns critérios para que possam optar por participar ou ndo da pesquisa.

Os critérios de inclusdo dos sujeitos da pesquisa serdo: ser professora nos anos
iniciais do Ensino Fundamental da escola-campo;ter professoresde suaturmavespertinopelo
interessada em participar da pesquisa ap6s conhecer o projeto; ter disponibilidade para as
atividades de pesquisa; assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Os critérios de exclusdo da pesquisa sdo: ndo possuir disponibilidade para
desenvolver as atividades propostas; nao ter interesse em participar da pesquisa mesmo
depois de conhecer o projeto de pesquisa; ter aceitado, mas néo ter assinado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Nesse encontro também serdo feitos esclarecimentos as professoras para que
fiquem cientes de que sera respeitada a privacidade, o sigilo e a liberdade de recusarem a
participar da pesquisa, conforme a Resolugao 466/12 do Conselho Nacional de Saude, bem
como serao esclarecidos os possiveis riscos entendidos como toda e qualquer possibilidade
de danos a dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual da
professora participante do estudo, em qualquer atividade da pesquisa e dela decorrente,
além de prever procedimentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade, a
protecdo da imagem e a ndo estigmatizardo dos participantes da pesquisa, garantindo
que ndo serdo utilizadas informagcdes em prejuizo das participantes, inclusive em termos
de autoestima, de prestigio e/ou de aspectos econdmico-financeiros. Para tanto a agcéo
prioritaria da pesquisa, antes que se iniciem as atividades com o0s sujeitos da pesquisa,
sera apresentar-lhes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), documento
em que constam as informagdes sobre a pesquisa e sobre a participacdo dos sujeitos
da pesquisa, devendo conter todas as informagdes necessarias, em linguagem clara e
objetiva, de facil entendimento, para o mais completo esclarecimento sobre o estudo.

ApO6s a constituicdo do grupo de professoras participantes da pesquisa, pretendemos
proporcionar um momento para maiores esclarecimentos a respeito da metodologia. Nesse

encontro falaremos um pouco a respeito dos instrumentos de pesquisa, as entrevistas e o
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grupo de formagéo.

O estudo sera desenvolvido com os professores da educagéo ensino fundamental
a. Por sua tematica, tem como foco levantar opinides, atitudes e crencas de um grupo
sobre seus papeis na formagdo autora e leitora de um grupo de alunos, de uma escola
publica de educacdo ensino fundamentalll. A pesquisa possui uma série de 6 etapas:
Etapa 1: levantamento da producgéo cientifica sobre o tema investigado com o objetivo de
contextualizar a pesquisa. Etapa 2: revisdo bibliogréafica para buscar fundamentacéo para
o estudo. Etapa 3: trabalho de campo com apresentacdo da proposta de pesquisa para 0s
professores da escola que o estudo sera realizado. Nesse momento sera documentado
o interesse dos professores em participar da pesquisa. Etapa 4: Trabalho de campo com
realizacdo das entrevistas aos professores da educacéo ensino fundamental e realizacdo
dos grupos de formacéo professores. Nesta etapa ainda seré feita a organizagao e leitura
desses dados para maior compreensédo das relacées que os sujeitos estabelecem no que
se refere a formagédo continuada da educacgao ensino fundamental . Etapa 5: organizagéo
e analise dos dados gerados na pesquisa por meio do método genético proposto por Freire
(2001:45), buscar cultivar o desenvolvimento do pensar certo: o pensar reflexivo, critico,
criativo, ético e autbnomo numa pratica dialégica e democratica. Sujeitos participantes da
pesquisa por meio da decomposi¢céo da totalidade em unidades de analise. Etapa 6: escrita
do relatério final (dissertagcéo).

71 ANALISE DOS DADOS

Segundo Bardin (1977), a anélise de conteudo pode ser definida como um conjunto
de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteldo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producédo e recepgdo destas mensagens.
Caracteriza-se, assim, como um método de tratamento da informagé@o contida nas
mensagens. A analise categorial € uma das técnicas utilizadas para a realizagdo da analise

de conteudo, e, em seu desenvolvimento, desmembra o discurso em categorias.

Os critérios de escolha e de delimitagdo das categorias sdo determinados
pelos temas relacionados aos objetos de pesquisa e identificados nos
discursos dos sujeitos pesquisados (BARDIN apud VALENTIM, 2005).

Segundo Bardin (20086, p. 38) refere que a analise de conteudo consiste em:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagbes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens. ... A intencdo da andlise de conteido é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producéo (ou eventualmente, de
recepcgao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou n&o).
(tradugao nossa)

Portanto, os dados levantados dos professores serdo trabalhados em unidades de

Compreendendo o processo de inclusao: Limitadores e facilitadores Capitulo 4 “



andlises e comparados com a finalidade analisar as concepgfes de educacao inclusiva
em projetos de formacdo continuada de professores do 9° ano ensino fundamental. A
unidade de anélise de contelido, até mesmo utilizando conceitos diferenciados e diferentes
terminologias para diversas etapas da técnica, neste ensaio te6rico toma-se como base a
conceituagdo de Bardin (2006).

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado
Federal, 1988.

.Congresso Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Dispde sobre as Diretrizes e
Bases da Educacgéo Nacional. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 23 de dezembro de 1996.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Lisboa: Edigbes 70, 1977.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 7. Ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1998.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido, 43 ® ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperan¢a: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido, S&o Paulo:
Paz e Terra, 1992.

GATTI, Bernadete A.; BARRETO, Elba de Sa; ANDRE, Marli E. D. A. Politicas docentes no Brasil:
um estado da arte. Brasilia: UNESCO, 2011.

GATTI, B.A. (Org.). Anélises pedagégico-curriculares para os cursos de licenciatura vinculados as
areas de artes, biologia, histéria, lingua portuguesa, matematica e pedagogia no &mbito da Uab e
Parfor. Documento Técnico. Brasilia: Unesco/MEC/Capes, 2012

GIL, Antonio Carlos. . Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010. 184p.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 7. Ed. Sdo Paulo: Atlas,
2010.

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclusao Escolar: o que é? por qué? Como fazer? Sao Paulo:
Moderna, 2003.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento. Sao Paulo: Hucitec, 1993.

PADILHA, Anna Maria Lunardi. Possibilidades de histéria ao contrario, ou, como desencaminhar o
aluna da classe especial. 3 ed. Sdo Paulo: Plexus Editora, 2004.

PLETSCH, M. D. O professor itinerante como suporte para educagéo inclusiva em escolas da rede
municipal de educacao do Rio de Janeiro. Dissertagao (Mestrado) - Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), Rio de Janeiro, 2005.

Compreendendo o processo de inclusao: Limitadores e facilitadores Capitulo 4 “



RESOLUGAO, N°. 466 do Conselho Nacional de Satde, de 12 de dezembro de 2012. Aprova as
diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. Diario Oficial
da Uniao, v. 13, 2013

Compreendendo o processo de inclusao: Limitadores e facilitadores Capitulo 4



CAPITULO 5

EDUCACAO INCLUSIVA DURANTE A PANDEMIA DA

Data de aceite: 01/11/2021

Edwaldo Costa

Pés-Doutorando na Daphne Cockwell, Ryerson
University — Canadé e Doutor em Comunicagéo
e Semiética pela Pontificia Universidade
Catolica (PUC-SP)
https://orcid.org/0000-0002-3416-3815

Suélen Keiko Hara Takahama

Mestranda no Programa de Pés-Graduagdo em
Educacgédo da Universidade Federal de Jatai
(UFJ). Especialista em Educacéo Especial
Inclusiva

(PUC-MG)

Bolsista da Fapeg
https://orcid.org/0000-0002-7490-4913

RESUMO: Considerando os desafios impostos
pela Pandemia da Covid-19, €& importante
considerar concretamente as diversidades
existentes em nosso pais para que as estratégias
tragadas com vistas a manutengéo das garantias
de direitos fundamentais ndo deixem de fora
parcelas da populagcdo. Afinal, a educacéo
€ direito para todas e todos, sem excecgéao.
Essa pesquisa se justifica porque segundo a
Organizagdo Mundial da Saude (OMS), 15%
da populagéo vive com alguma deficiéncia no
mundo. Isso significa 1 em cada 7 pessoas. Ao
longo desse estudo, observa-se desafios aos se
pensar na educacgéao inclusiva dentro do cenario
da pandemia e como as atividades pedagogicas
no ensino remoto foram devidamente planejadas
desde a implementagdo das aulas remotas.
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COVID-19

Como metodologia utilizou-se de uma pesquisa
bibliografica a partir da metodologia de Estado
da Arte, que procura analisar livros e artigos
cientificos ja publicados. A pesquisa mostra
que muitos professores e agentes que compde
a educacdo estdo empenhados para tentar
garantir a aprendizagem do aluno de forma
remota, e, para isso, contaram principalmente
com o apoio da familia. Ressalta-se, que néo
serdo apresentados necessariamente elementos
conclusivos, mas reflexdes sobre este importante
assunto da atualidade.
PALAVRAS-CHAVE:

Educacdo. Pandemia.

Inclusdo. Deficiéncia.

INCLUSIVE EDUCATION DURING THE
COVID-19 PANDEMIC

ABSTRACT: Considering the challenges posed
by the Covid-19 Pandemic, it is important to
concretely consider the existing diversities in
our country so that the strategies designed to
maintain the guarantees of fundamental rights
do not leave out parts of the population. After all,
education is right for everyone, without exception.
This research is justified because according to
the World Health Organization (WHO), 15% of
the population lives with a disability in the world.
That means 1 in 7 people. Throughout this
study, challenges are observed when thinking
about inclusive education within the pandemic
scenario and how the pedagogical activities in
remote education were properly planned since
the implementation of remote classes. The
methodology used was a bibliographical research
based on the State of the Art methodology,
which seeks to analyze books and scientific
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articles already published. The research shows that many teachers and agents that make up
education are committed to trying to guarantee the student’s learning remotely, and, for this,
they mainly relied on the support of the family. It is noteworthy that conclusive elements will
not necessarily be presented, but reflections on this important current issue.

KEYWORDS: Inclusion. Deficiency. Adaptation. Education. Pandemic.

11 INTRODUGAO

Apandemia da Covid-19 aparece trouxe consequéncias para todo o mundo atingindo
ndo somente a salde, mas também a economia e a educagédo. “As noticias dos contagios
e das medidas para combater a expansao do virus ficavam a cada dia mais veiculadas e
preocupantes” (MONTEMERLI, 2020). Foram e s&o proferidos inimeros para salvar vidas,
a economia e até mesmo, a educacéo.

Este estudo, mostra como o coronavirus afetou diretamente o ambiente educacional
brasileiro area educacional brasileira. “O aumento no nUmero de casos de Novo Coronavirus
no Brasil levou a suspensao de aulas da rede publica e privada em todo o pais. A medida
serve para evitar aglomeragbes e deslocamentos” (PALACIO, 2020). A medida adotada
pelo governo conduz para uma nova possibilidade de educagdo, o que auxilia para que
os alunos ndo percam o ano, e além disso, reforca a possibilidade de restringir ainda
mais o contato social, visto que, a escola pode ser considerada um ambiente em que a
aglomeracao € inevitavel.

Uma saida coerente foi adotar ativamente o uso das Tecnologias da Informacgéo e
Comunicacéo (TICs). A educacgéao a distancia (EAD) possibilitou que muitos alunos tivessem
acesso ao conhecimento, proporcionando, mesmo que de forma virtual, ainteragéo entre o
docente e o discente. Sabe-se que o Ensino a Distancia depende de um comprometimento e
uma autonomia do estudante, o professor se encontra como um colaborar da aprendizagem
em um ambiente educacional marcado por ferramentas tecnolégicas (FARIAS, 2013).

Desta forma, escolas publicas e escolas privadas tentaram continuar ensinando em
tempos de pandemia, no entanto, essa forma de ensino ndo contempla toda a populagéo.
A Escola Nacional de Saude Publica Sergio Arouca da Fundagdo Oswaldo Cruz (2020),
nos apresenta os dados de uma pesquisa feita pelo Comité Gestor da Internet no Brasil
(CGl.br), publicada em 2019, na qual, informa que 33% dos domicilios brasileiros ndo
dispdem de internet e 58% n&o possuem acesso a computadores. Eles ressaltam ainda
que, nas classes mais baixas o acesso é ainda mais reduzido. Destaca-se também que
muitos professores ainda ndo possuem conhecimentos suficientes para dominar os meios
midiaticos o que pode ser um problema na educagéo no periodo de pandemia.

A pesquisa tem como objetivo compreender as dificuldades no ensino causadas
pela Covid-19 na educagéo, em especial, na educacéo inclusiva. Sera abordada a Medida
Proviséria n°. 934, de 1° de abril de 2020 sancionada pelo governo brasileiro e também
pesquisas académicas realizadas sobre o0 assunto. A metodologia utilizada sera a biogréfica,
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que conforme GIL (2008), € desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. A principal vantagem da pesquisa bibliogréfica
reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenébmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos
pelo pais.

Com a pesquisa sera possivel entender como as novas tecnologias colaboraram para
néo interrupgao total do ensino, facilitando a transmisséo do aprendizado do educando. Mas
€ preciso também concordar que a continuidade das aulas no modelo de ensino remoto,
muitas vezes, ndo segue um plano adequado, ficando a critério dos professores das escolas
publicas e privadas. Diante disso, “a auséncia de parametros minimos nacionais sobre que
tipos de atividades devem ou néo contar para fins de equivaléncia traz sérios riscos no
futuro imediato” (TODOS PELA EDUCACAO, 2020).

Segundo Saviani (2005) as praticas pedagodgicas precisam estar preparadas
para possiveis mudancas. E de suma importancia salientar que a educacéo inclusiva
assim como outras disciplinas do processo pedagoégico, precisa se encontrar sempre
em atualizacéo, precisando observar todos os apontamentos que surgem ao longo do
tempo, as metodologias e as necessidades de cada aluno matriculado na instituicdo de
ensino. Mediante essa situacdo, a pratica relacionada as mudangas precisam se basear
cada vez mais em direcionamentos democraticos, que procurem se adaptar aos desafios
apresentados, ainda mais no que diz respeito a educacdo inclusiva e seus diversos
aspectos e fatores que precisam ser observados para uma melhoria constante no processo
educativo dentro do periodo de quarentena proposto pela pandemia.

Sao muitos processos relacionados a possibilidade de proporcionar a inclusao
de um aluno que possua necessidades educacionais especiais, torna-se definitivamente
importante realizar apontamentos que venham a fornecer melhorias nesse processo
educativo de acordo com a necessidade do cendrio educacional. Assim como as demais
disciplinas precisam se adaptar constantemente na busca de melhorias para auxiliar no
processo de adaptagdo dos alunos com deficiéncias fisicas e mentais, o0 mesmo ocorre
com todos os profissionais envolvidos, que precisam estar trabalhando constantemente
para alcancgar bons resultados, afinal € um processo que possui determinadas limitagoes
e precisa ser adaptada e trabalhada ao longo do tempo e conforme os obstaculos se
apresentem.

De acordo com Mazzotta (2005) precisam ser criados meios que auxiliem na
confianga, naindependéncia do aluno. E dessa forma que a autoestima vai se desenvolvendo
e fazendo com que o estudante se sinta mais incluso no cotidiano escolar, principalmente
em momentos aos quais esses estudantes ndo estarédo tendo contado com demais alunos,
como é o caso apresentado pela COVID-19.

Conforme a demanda referente a inclusdo dos alunos com deficiéncia vem
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aumentando, surge uma necessidade crescente em estar ampliando o planejamento
pedagégico, com atividades que permitam que o aprendizado se torne adaptado,
oferecendo uma melhoria nos movimentos, na capacidade de cada atividade ser preparada
adequadamente para o aluno se sentir cada vez mais incluso e capaz de realizar os as
atividade passadas pelos professores, além de ser uma oportunidade de se fortalecer
as questdes emocionais, onde essa inclusédo torna-se uma forma de permitir que o aluno
esteja cada vez mais incluso na sociedade.

Sassaki (1999) salienta dessa forma que a inclusao social é de fato muito importante
para o desenvolvimento de cada individuo. A inclusdo nada mais é do que o ato de
proporcionar ao individuo uma oportunidade ainda mais ampla, mais facilitada de poder
trabalhar suas necessidades, independentemente de qualquer deficiéncia que seja, o que
importa é o ato de poder trabalhar as dificuldades dentro e fora do ambiente escolar.

Duarte (2003) reforgca esse conceito, informando que o sistema educacional precisa
estar envolvido com programacéo inclusiva tendendo a oferecer ainda mais beneficios.
No que diz respeito a esses beneficios, direciona-se tanto para os alunos, como para os
docentes, pois com a implementacado dos programas pedagoégicos, estardao se adaptando,
conhecendo novas préaticas educacionais e desse modo adaptando seus conhecimentos
e a forma de transmitir para seus estudantes todo o aprendizado necessario, sempre
priorizando por meios que sejam facilitadores e condizentes com os processos pedagogicos
estabelecidos.

Desse modo a formacédo do docente € uma maneira de privilegiar ambos os lados,
garantindo que as habilidades sejam trabalhadas da melhor forma e procurar uma forma
de capacitar o profissional de educacédo para a aplicagdo de solugdes nas atividades
propostas, torna-se o ponto mais comentado atualmente e quando trabalhado de maneira
adequada, torna-se ainda mais eficiente.

Com o surgimento da pandemia, a educacgao inclusiva além de precisar se adaptar,
teve que reinventar novas formas para desenvolver o ensino-aprendizado, necessitando de
um trabalho colaborativo, principalmente contar com o apoio da familia.

2|1 O PROFISSIONAL DENTRO DA EDUCA(;AO INCLUSIVA DURANTE A
PANDEMIA

A pandemia de coronavirus impactou diversos setores e profissionais das mais
diferentes areas. N&o seria diferente com os professores, que tiveram sua rotina alterada de
forma abrupta diante da recomendacgédo de isolamento social e do fechamento temporério
das escolas.

No nosso pais, mais de 48 milhdes de alunos na rede basica tiveram suas rotinas
alteradas. Mas, para os 2.2 milhdes de educadores também foi uma mudancga brusca e com
muitos aprendizados. Rapidamente, eles tiveram que se adaptar a uma nova realidade,
equilibrando novas demandas pedagoégicas com questdes emocionais e pessoais.
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Os professores também passaram a se preocupar ndo s6 com o ensino, mas
também se se os alunos estdo tendo acesso a aparelhos e a internet para acompanhar
as atividades, se estédo aprendendo, e principalmente como esta a saide mental dessas
criancas e jovens.

Durante toda a pandemia, o professor ocupa um papel fundamental ndo sé para
seus alunos, mas também para a familia dos estudantes, que agora acompanham de perto
a complexidade de lecionar e a importancia do educador para a aprendizagem.

No que diz respeito ao profissional de educagéo, aponta-se que o mesmo tem grande
importancia na formacao do aluno. Sassaki (2020) refor¢ca que o docente tem um papel
definitivamente importante, pois € o responsavel por estar passando conhecimento. Todo
o aprendizado em tempos de formag@o como docente deve ser focado para a preparacéo
no que diz respeito aos ensinamentos que serdo repassados aos seus estudantes quando
forem docentes.

Nota-se que o profissional da educagdo, com a pandemia, se envolveu ainda mais
com o bem estar fisico e mental dos alunos. Por isso, é importante que o profissional
da educacdo também receba apoio e a devida orientagdo para atuar durante as aulas
presenciais e remotas.

A pandemia evidenciou as desigualdades em nosso pais, mas também deixou claro
o0 compromisso do professor com a Educagéo e com o seu papel na construgao de um pais
melhor. Temos enormes desafios, mas também precisamos olhar para frente e aproveitar
os aprendizados. Com certeza, professor foi uma das profissdes que mais se reinventou
durante a pandemia. Nado é nada facil manter o vinculo com os alunos a distancia,

principalmente quando muitas destas criangas estdo em situa¢do de vulnerabilidade.

31 EDUCACAO INCLUSIVA NA PANDEMIA

A inclusdo vem se tornando cada vez mais presente no sistema educacional e
procura contextualizar cada vez mais os quesitos relacionados a inclusdo dos alunos
dentro dos padrbes da atividade fisica e oferecer alternativas para superar os obstaculos
apresentados ao longo da prética da atividade exercida. No que diz respeito a educacéo
inclusiva Brasil (2015) relata que no que se refere a esse tipo de educacédo, surge a
necessidade de oferecer atividades que se adequam as caracteristicas daqueles que estao
sendo inclusos. Os profissionais de educagéo precisam visar que seus ensinamentos
nesse caso devem passar por adaptagdes, visando de maneira adequada e simplificada a
unido entre os ensinamentos normalizados e adaptados para as necessidades que seus
alunos poderéo enfrentar.

Durkhein (1995) discorre que a adaptagdo da educacgé@o inclusiva vem sendo
registrada consideravelmente deste os meados do século XX. A partir deste periodo
ocorre a inclusdo de alunos com deficiéncia com mais frequéncia e salienta-se que cada
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atividade passa a receber influéncia de acordo com as atualizagdes constantes em que a
sociedade se encontra. Pode-se observar que mediante o contexto da pandemia causada
pela COVID-19, a necessidade de colocar a populacdo em quarentena e realizado o
fechamento de muitas instituicbes de ensino, gera um desafio enorme para os estudantes e
profissionais. Se apresenta cada vez mais a necessidade de politicas publicas que possam
garantir o bem estar de cada um dos envolvidos. E preciso deixar o descaso de lado, pois
isso pode refletir no processo de aprendizado de cada um dos alunos, sendo necessaria a
insisténcia de criacdo de novas legisla¢cdes que venham a trabalhar a favor da educacao
inclusiva até mesmo em casos onde as aulas precisem ser remotas.

De um modo geral a educacgéao inclusiva tem como objetivo principal trabalhar com
o0 bem estar humano, adequando as mais variadas metodologias de ensino mediante o
atendimento realizado aos alunos que tenham alguma deficiéncia. Observa-se que é uma
ramificacdo da educacdo que mantenha a relacdo correta entre professor e seu aluno,
um processo constante que visa a melhoria dos movimentos, um meio facilitador para
proporcionar que os alunos possam executar as atividades de modo pratico e que nédo
seja agressivo. Sendo desenvolvidos ao longo do tempo sistemas de atendimento que
visem assimilar as atividades normalizadas com uma espécie de atividade que permita
movimentos que possam ser comparados com processos parecidos com os de reabilitacao,
até mesmo para uma atividade remota, onde o professor através de uma chamada de
video, poderé estar trabalhando de maneira facilitadora com seu aluno. Os docentes nem
sempre conseguem ter um acesso mais facil aos alunos, levando-se em conta que nem
todos possuem equipamento digital. Mas conforme conseguem acesso tanto por telefone,
computador ou outros meios, é necessario realizar um trabalho para que as atividades
sejam orientadas de maneira coerente € que os pais possam fazer parte de todo esse
processo, procurando estar facilitando o aprendizado de uma maneira geral.

Essa pratica permite a participagédo das criancgas e jovens nas atividades, adequando
a cada uma dessas novas possibilidades, apresentando variagdes de acordo com os alunos
recebidos e conforme vem ocorrendo esse aumento de prestagéo de servicos, os docentes
precisam se manter sempre atualizados, buscando renovar os conhecimentos a cada vez
mais e tornando a educacgéo inclusiva mais significativa ainda mais para os estudantes.
Carmo (2001) reforga que os profissionais precisam estar atualizando, desenvolvendo
metodologias que facilitem no aprendizado, na pratica da atividade como um todo. O
profissional precisa sempre buscar repor seu aprendizado, recuperar as informacdes
absorvidas ao longo do tempo e buscar novos recursos que lhes oferecam condicoes
para poder trabalhar de uma maneira adequada e que beneficie todos os envolvidos na
metodologia pedagogica.

Ainclusdo na educacgéo de uma forma geral precisa ser vista como uma metodologia
de aceitagdo, algo mais comum, rotineiro no dia a dia da vida de um estudante, é importante

mencionar que em nenhuma instituicdo de ensino deve haver qualquer tipo de discriminacéo,
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no que diz respeito a cada uma dessas adaptagdes, € uma forma de estar ensinando como
as demais e todos merecem um tratamento dentro das normas educacionais. Através de
tantas informacgdes ja apresentadas, mediante a cada aprendizado ao longo dos anos, &
primordial procurar compreender que o processo de inclusdo propde devidos desafios,
mas se o professor procurar meios que possam lhe auxiliar, essa situagao se torna mais
eficiente e os alunos passam a ter uma nova visdo em participar das aulas e ainda mais de
estarem mais frequentes nas atividades sociais.

No assunto referente a educacgao inclusiva, torna-se preciso reforcar que todas
as atividades desenvolvidas visem igualdades mediante o ensino completo para toda a
classe, desenvolvendo a cada dia uma nova estratégia para minimizar as discriminagdes e
dificuldades enfrentadas pelos alunos. E preciso demonstrar por meio das atividades que
os alunos podem sim ter uma eficiéncia em seus desempenhos, além de que tais atividades
podem proporcionar o ensino de superagéo, de confianga em relagdo ao que esta sendo
desenvolvido pelo profissional de educacéo, relacionando todo um conjunto de aprendizado
e confiabilidade na capacidade de cada um dos alunos. O ambiente escolar sempre foi
visto como um local acolhedor, que visa garantir aos seus estudantes a oportunidade de
obter conhecimento e conviver em sociedade, a missdo do docente é procurar meios para
garantir que esses aspectos se tornem primordiais e acontegcam mediante a solicitagéo das
necessidades de cada aluno, pois mediante a essa inser¢éo, que o aluno passa a se sentir
mais seguro e dentro das relagfes sociais.

Torna-se importante salientar que a relacdo do aluno com necessidades especiais
com os demais alunos deve-se algo normal, uma amizade conquistada ao longo do tempo.
Carvalho (2011) cita que o ensino inclusivo torna essa relagdo ainda mais possivel, pois
o proprio sistema educacional estara se demonstrando independentemente de qualquer
discriminagdo. As disciplinas trabalhadas devem procurar manter sempre a integracao
de seu aluno, auxiliando nas atividades mentais e corporais, demonstrando que existe
a possibilidade de se adaptar de maneira benéfica aos exercicios ministrados nas aulas.
Para Darido (2008) essa pratica na educagédo tem um importante papel em desenvolver
0s aspectos individuais e coletivos; nessa disciplina o profissional precisa estar preparado
para receber os alunos que apresentem as mais variadas diversidades e |lhes assegurar
que aquele ambiente além de acolhedor, estara garantindo praticas de aprendizado.

Para que o processo de inclusdo ocorra de maneira adequada, é necessaria uma
colaboragédo de todos os envolvidos, os profissionais de educacao e familiares precisam
trabalhar em conjunto, além disso a instituicdo de ensino deve estar preparada em termos
estruturais, de modo que possa receber cada aluno de acordo com suas caracteristicas
individuais. A inclusdo no programa de educacéo exige toda uma preparacdo desde os
processos pedagdgicos, os planejamentos de aula, até mesmo a verificacdo do ambiente
aonde as aulas serdo ministradas, visando um bom rendimento para todos os envolvidos
desde a primeira aula. Segundo Maciel (2000), cabe ao professor saber intermediar todas
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as aclOes para os alunos com necessidades especiais. No que se refere a educagéo, &
preciso salientar que existe uma relagdo muito forte e importante entre aqueles que buscam
oferecer o conhecimento e aqueles que estdo buscando aprender, € uma relagdo de suma
importancia que visa o bem estar de todos, a inclusédo por si sé ja representa um grande
avan¢o no ambiente escolar.

O profissional de educacéo precisa se adaptar cada vez mais, complementar suas
praticas pedagoégicas buscando novas maneiras de aplicar suas atividades, ainda mais
dentro da préatica da educagéo fisica visando os procedimentos inclusivos. Quando a
educacdéo inclusiva comeca a ser mediada por um professor que procura sempre se adaptar
e utilizar métodos inovadores, porém dentro do que se é esperado pelo que diz respeito a
pedagogia, o desenvolvimento das aulas ministradas ocorre cada vez melhor, onde podem
ser notados os processos realizados para que a inclusdo seja cada vez mais aceita e
realizada de modo adequado no ambiente escolar. Cruz e Ferreira (2005) salientam que
no que diz respeito a formagéo dos professores, € preciso acrescentar cada vez mais
contextos dindmicos; situagdes que permitam ocorrer uma interagéo ainda melhor em sala
de aula. E de suma importancia que o professor esteja preparado, que conhega cada um
de seus alunos, a necessidade que cada um venha a apresentar e quais as atividades
podem ser desenvolvidas de acordo com cada caso apresentado, visando sempre o bom
rendimento dos exercicios. Mediante ao grupo de alunos que se apresentam em uma
turma de educacéo, o profissional precisa saber planejar e orientar cada atividade de modo
que facilite a aprendizagem e o desenvolvimento de cada um dos envolvidos, realizando
avaliagcbes constantes para averiguar o rendimento, o progresso de cada um de seus
alunos, podendo assim realizar os tipos de adequagbes que se apresentem necessarias de
acordo com os resultados apresentados em cada atividade, cada aula que foi planejada.

A instituicdo de ensino deve se encontrar preparada para acolher cada um de seus
estudantes, sempre visando oferecer o melhor, iniciando no que se refere as estruturas,
processo de pedagogico, formagdo de seus docentes e toda a equipe de profissionais
envolvidos no ambiente escolar. E neste ambiente que o aluno com deficiéncia fisica estara
procurando buscar aprendizado e um local onde tenha a oportunidade de socializar com 0s
demais alunos e ao mesmo tempo com a equipe de profissionais que devem se encontrar
preparados para recebé-los da maneira mais agradavel e comum, afinal de contas séo
alunos como todos os outros aos quais os pais matricularam na devida instituicdo de
ensino. Lopes e Dias (2013) afirmam que a educacéo fisica inclusiva € uma ferramenta de
ensino bastante eficaz; é durante essa adaptagéo que se torna possivel verificar o processo
de aceitacdo do aluno com sua necessidade, onde 0 mesmo passa a compreender que se
existe a possibilidade de estar ali com os demais alunos, também é preciso levar em conta
a situacédo da pandemia, uma atividade em conjunto por video pode ser benéfica para todos
os alunos e cabe aos 6rgéos governamentais estar trabalhando para que cada uma dessas
situagbes aconteca, as demais barreiras podem ser superadas diariamente. E fundamental
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observar que a educacgéo inclusiva precisa estar focada no desenvolvimento completo
de cada um dos estudantes envolvidos, de modo que sempre direcione as atividades
incentivando com a esportividade, com a pratica correta e oferecendo meios adaptados e
aprimorados para que seus alunos que possuam deficiéncia possam ter os beneficios das
atividades alcancados.

A realidade que constatamos atualmente € que a insercdo dos alunos com
necessidades especiais ocorre cada vez mais e desse modo € preciso observar que
o0 docente devera estar preparado de maneira académica, com toda a praticidade e
embasamento educacional necessarios para o desenvolvimento de suas préaticas de
ensino. Para Cruz (2008) o processo educacional ocorre desde a formagédo do docente,
onde o mesmo em seu aprendizado em nivel superior, estara se preparando para ofertar
0 ensinamento adequado de acordo com a demanda de seus alunos. O profissional de
educacdo precisa estar sempre preparado, se atualizando com as variagdes de cursos que
estédo sendo disponibilizados, todos de modo a preparar o docente cada vez mais no que se
refere as mais variadas situacbes envolvendo seu ensinamento com os alunos que estardo
frequentando suas classes de aula

Deve-se observar que de modo algum a educagcdo normalizada esta sendo
desvalorizada, muito pelo contrario € uma pratica de suma importancia na educagéao
dos jovens, porém este trabalho como um todo visa demonstrar e destacar a énfase na
tematica referente a inclusédo na disciplina de educacgéo e como todo processo de formacéo,
€ necessario incluir assuntos que possam manter os profissionais do ramo educacional
sempre atualizados. Ap6s a formacéo de cada docente, é normal que 0s mesmos possam se
deparar com possiveis desafios, porém mediante a cada inovagao e a constante atualizagdo
de contetdos venham a fazer toda a diferenga, reforcando os aprimoramentos durante
a execucgdo de cada atividade que venha a ser desenvolvida com seus futuros alunos. A
formacgao superior do profissional de educacéo oferece uma gama intensa de conteudo, de
informacdes e cabe os responsaveis pela grade curricular proporcionar os mais variados
ensinamentos, uma realizacdo de um plano pedagdgico bem estruturado para que possam
aplicar nas futuras ocasibes em suas atuagfes nas instituicdes de ensino. Ferreira (2010)
esclarece que o profissional podera enfrentar devidos desafios, mas é a sua postura que ira
fazer toda a diferenca em sua carreira como docente. A partir do momento que o professor
passa a aplicar seus conhecimentos e a procurar novos meios que sejam facilitadores para
as aplicagbes das atividades, todo o processo pedagodgico serd desenvolvido com mais
eficiéncia e maior clareza, resultando em beneficios maiores para todos que estao envolvidos.

A educacdo inclusiva é um processo que direciona 0s docentes para que todas
as atividades ocorram de maneira adequada, salienta-se que €& preciso que os docentes
estejam sempre preparados, conhecer especificamente o grupo de alunos com quem
estardo trabalhando e cada necessidade que 0os mesmos apresentem, dessa forma os
docentes poderdo planejar cada uma de suas aulas. Diante desse planejamento, da
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observacgéo do grupo de alunos, pode-se observar o nivel das atividades desenvolvidas, o
quanto o docente pode aumentar as dificuldades ou manter em um ritmo mais tranquilo e
adequado, tudo de acordo com a necessidade que o aluno apresente e sempre avaliando
e reavaliando as variadas possibilidades que possam ser aplicadas. O profissional precisa
estar sempre pronto, precisa planejar e ndo improvisar, o improviso gera obstaculos
desnecessarios durante as aulas e podem acabar transformando o tempo de aula que
deveria ser atributivo, acaba sendo reduzido com variados obstaculos. E necessario
observar que as mudangas ocorrem constantemente e cabe ao profissional estar adepto
e preparado para as situacdes que se desenvolverdo no ambiente escolar, tendo em vista
que atualmente se torna mais presente a necessidade de saber ministrar os conteudos de
uma maneira eficiente para que toda a turma se sinta inclusa de uma maneira geral.

Para que tudo isso ocorra, para que o aluno com uma deficiéncia receba um conforto
em seu ambiente de estudo, juntamente com todo o aprendizado, a instituicdo de ensino
deve estar totalmente envolvida, prestando todas as etapas necesséarias para o bom
desenvolvimento, para o bom entendimento, garantindo em termos estruturais, materiais
e pedagobgicos para que essas necessidades sejam muito bem atendidas. Juntamente
com o trabalho desenvolvido pela escola em jungdo com cada um de seus professores, 0s
procedimentos relacionados a inclusao tornam-se cada vez mais facilitados e a abordagem
entre profissionais, familiares e alunos recebe ainda mais beneficios. Cruz (2008) reforca
que as interacbes escolares sdo de grande importancia, formam a base para o futuro do
estudante; o estudante se encontra em constante desenvolvimento. No decorrer de cada
atividade elaborada, torna-se muito importante observar as metodologias que a instituicdo
de ensino utiliza, que aborda em seus conceitos, além das orientagbes e todos os protocolos
que seguem com a grade curricular, principalmente no que se relaciona a incluséo. Brasil
(1996) esclarece que o principio da inclusdo é fundamental para o processo de ensino e
aprendizagem; sdo etapas muito eficientes e que garantem os beneficios a longo prazo
para um dos interessados.

O desenvolvimento inclusivo na educagédo alcanca patamares muito eficientes,
torna-se capaz de proporcionar estimulacbes motoras, amparando as necessidades
fisicas que os estudantes apresentam e criando situagdes as quais eles podem observar
que conseguem se adaptar e vencer as devidas barreiras, as superag¢des que estardo
enfrentando ao longo do tempo. A educacgéo inclusiva tem uma importancia no geral em
garantir que além das atividades fisicas, o emocional e o social possam ser trabalhados em
conjunto, demonstrando que € uma atividade que procura visar a igualdade entre todos que
estdo relacionados aos processos pedagoégicos. O processo de inclusdo da tematica nos
cursos de graduacéo foi reforcado pelo Parecer 215/87, do Conselho Federal de Educagéo,
que apresenta sugestbes de disciplinas destinadas a reflexdo em torno da Educacgéo
Especial, pois a falta de professores qualificados para atuar tanto nas escolas, como nos
demais espacos relacionados a educacao, se apresentando devidamente significativa.
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Esta formacdo estruturada em uma Unica disciplina durante todo um curso de
graduacdo atende as necessidades de conhecimento e as expectativas dos académicos,
permitindo-lhes ingressar nesta area de atuagéo. Concordando com Ribeiro e Araudjo (2004),
a pratica profissional é que vai possibilitar a compreensdo em torno da complexidade da
incluséo escolar, no sentido mais amplo. O cotidiano revela ao recém formado, as inUmeras
limitagbes, os desafios, mas também as possibilidades e as perspectivas de acoes.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

O coronavirus mostrou que a sociedade, a escola e as familias precisam estar
prontas para se reinventar. Vivemos num tempo de incertezas, em que escola e familia
precisam estar alinhadas e atentos ao processo educativo, formativo e emocional de todos
0s envolvidos.

Apesar de toda dificuldade causada pela pandemia da Covid-19, a educacgéo
inclusiva também se reinventou. Professores e agentes da educagdo buscaram novas
préaticas docentes e contaram com o apoio das familias

Através da discusséo levantada nesse artigo € possivel perceber que para uma boa
qualidade no processo de ensino-aprendizagem durante o periodo de isolamento social
por conta da pandemia de covid-19 dependem basicamente de trés fatores. O primeiro
fator esta relacionado com a familiaridade e a formagéo dos professores na producgéo de
materiais didaticos de qualidade e suas habilidades com o uso de novas tecnologias, além
€ claro, do acesso que esses professores terdo aos meios tecnolégicos para produzirem
suas atividades.

Através desta pesquisa foi possivel perceber que para uma boa qualidade no
processo de ensino-aprendizagem durante o periodo de isolamento social por conta da
pandemia de covid-19 dependem basicamente de estar relacionado com a familiaridade
e a formacgdo dos professores na produgdo de materiais didaticos de qualidade e suas
habilidades com o uso de novas tecnologias, além & claro, do acesso que esses professores
terdo aos meios tecnolégicos para produzirem suas atividades. Também & preciso conhecer
as dificuldades dos alunos, principalmente no que se refere ao acesso que possuem ao
computador com internet. Ficou evidente que os alunos menos favorecidos, muitas vezes
ndo possuem computadores em suas casas, e por esse motivo, esses alunos ja estardo
excluidos do processo de ensino-aprendizagem. N&o basta o0 aluno possuir computador em
sua casa com acesso a internet. E preciso que ele seja motivado para realizar as atividades
de modo que traga de fato adquira conhecimento.

Conclui-se que, daqui para a frente, a educagéo inclusiva continuara passando por
transformacoes e ressignificacdes. Nesse sentido, estudos e pesquisas que considerem a
Educacéo Inclusiva em tempos de pandemia, sdo importantes para pensar a educacéo do

futuro.
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