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APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da histéria, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia. Direcionar e
ampliar o olhar em busca de solugbes para os inumeros problemas educacionais postos
pela contemporaneidade é um desafio, aceito por muitos professores pesquisadores.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educagéo, vem sofrendo destrato constante nos
Ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producao cientifica. O cenario
politico de descuido e destrato com as questbes educacionais, vivenciado recentemente
e agravado com a pandemia, nos alerta para a necessidade de criagcdo de espacos de
resisténcia. Este livro, intitulado “Educagcao enquanto fendmeno social: Democracia e
Emancipacdao Humana”, da forma como se organiza, € um desses lugares: permite-se
ouvir, de diferentes formas, a mulher negra, o trabalhador, a juventude rural, os professores
em seus diferentes espacos de trabalho, entre outros.

E importante que as inimeras problematicas que circunscrevem a Educacéo,
historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos e a criagdo
de canais de comunicagédo, como este livro, aproxima a comunidade das diversas acbes
que séo vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os diversos capitulos
que compdem este livro tornam-se um espaco oportuno de discussédo e (re)pensar do
campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que o intercruza.

Neste livro, portanto, relinem-se trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos
espacgos, com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas
que permeiam o contexto educacional, tendo a Educacdo enquanto fendbmeno social
importante para o fortalecimento da democracia e emancipa¢do humana.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as
pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo
de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizacdo dos/as autores/as e discussbes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedag6gicos
e, consequentemente, a educacéo brasileira. Nessa dire¢do, portanto, desejamos a todos
e a todas uma produtiva e ludica leitura!

Ameérico Junior Nunes da Silva
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RESUMO: Este trabalho perpassa por alguns
acontecimentos que delinearam a histéria
politica do pais, refletindo na educacdo, a
comecar pela década de 1960, no governo
JK, a crise ocasionada pelo neoliberalismo, a
reestruturacdo do ensino superior, a ascensao
da ditadura militar, a escola voltada a formacgéo
de méao de obra qualificada para o mercado de
trabalho, a suspenséo do voto direto, a censura,
e o0 surgimento de organizagbes que fizeram
frente e resisténcia a esse governo, entre outros,
demonstrando alguns de seus impactos as
diversas esferas sociais.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo
Neoliberalismo; Ditadura Militar.

brasileira;

EVENTS OF THE LAST DECADES OF
THE 20TH CENTURY THAT FOREVER
MARKED THE HISTORY OF BRAZILIAN

EDUCATION

ABSTRACT: This work goes through some
events that outlined the political history of the
country, reflecting on education, starting with
the 1960s, during the JK government, the crisis
caused by neoliberalism, the restructuring
of higher education, the rise of the military

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana

dictatorship, the school focused on the training of
qualified labor for the job market, the suspension
of direct voting, censorship, and the emergence
of organizations that stood up to and resisted this
government, among others, demonstrating some
of its impacts on the various social spheres.
KEYWORDS: Brazilian education; Neoliberalism;
Military dictatorship.

Na década 60, o Brasil passava por um
periodo de grandes transformacgdes acerca da
economia, onde a industrializagdo teve como
propulsora as importa¢des durante os anos de
governo do Juscelino Kubitschek, que a partir
do seu plano de metas, tinha o objetivo de fazer
0 pais progredir 50 em 5 anos.

A partir do momento em que as industrias
que fabricavam roupas, alimentos e automoveis,
entre outros produtos e bens de consumo,
alcangaram um estado de “autossuficiéncia”
dentro do pais, sendo o propésito da
industrializagdo conquistado, o Brasil j& néo
precisaria mais dos produtos trazidos de fora.

Efetivamente, se 0s
empresarios  nacionais e
internacionais, as classes
médias, os operarios e as
for¢cas de esquerda se uniram
em torno da bandeira da
industrializacdo, as razoes
que 0S moveram na mesma
direcdo eram divergentes.
Enquanto para a burguesia
e as classes médias a
industrializacéo era um
fim em si mesmo, para o
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operariado e as forgcas de esquerda tratava-se apenas de uma etapa. Por
isso, atingida a meta, enquanto a burguesia buscou consolidar seu poder,
as forgcas de esquerda levantaram nova bandeira: nacionalizagdo das
empresas estrangeiras, controle da remessa de lucros, royalties e dividendos
e as reformas de base (tributéaria, financeira, bancaria, agraria, educacional).
Esses objetivos propostos pela nova bandeira de luta eram decorréncia
da ideologia politica do nacionalismo desenvolvimentista, que, entretanto,
entrava em conflito com o modelo econémico vigente. (SAVIANI, 2008, p. 293)

Antes disto ocorrer, inUmeras associagdes surgiram, cada qual defendendo os seus
interesses, de um lado, as que estavam de acordo com o governo JK e de outro, as que se
colocaram contra ele, dentre ambas: o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), a
Escola Superior de Guerra (ESG), Instituto Brasileiro de Agdo Democratica (IBAD) Instituto
de Estudos Politicos e Sociais (IPES).

Nesse contexto, surgia um descontentamento a politica desenvolvida por Juscelino,
considerada populista, sendo alvo de grandes criticas vindas principalmente da imprensa,
por outro lado, o carisma de JK e sua ousadia com o Plano de Metas, mostrou que era
possivel mudar o curso da histéria, que até entado favorecia a minoria, sendo injusta com
grande a maioria, onde, antes de qualquer coisa, o presidente acreditava que deveria haver
vontade por parte do governo em querer alterar essa situacéo junto ao apoio popular:

O estilo fazia a diferenca na hora de Kubistchek abordar problemas e
conquistar a maxima simpatia de cada grupo social, mas ndo explica tudo. A
outra parte do segredo de Juscelino esta provavelmente no fato de que ele
conseguiu transformar o Plano de Metas no projeto de um Brasil possivel.
Seu programa de governo dava para reparar as injusticas de uma heranga
histérica de miséria e desigualdades profundas, e serviria para abrir as
portas da modernidade. A chave para construir esse novo pais chamava-se
“desenvolvimentismo” e defendia a ideia de que nossa sociedade, defasada
e dependente dos paises mais avancados, repartia-se em duas: uma parte do
Brasil ainda era atrasada e tradicional; a outra ja seria moderna, e estava em
franco desenvolvimento. Ambas, o centro e a periferia, conviveriam no mesmo
palis, e essa era uma dualidade que se devia resolver pela industrializagdo
e pela urbanizagdo. A confianga que Juscelino depositou nesse projeto de
Brasil foi contagiosa, e ndo é muito dificil entender por qué. O projeto de
JK sustentava-se na crenca de que a construgdo de uma nova sociedade
dependia da vontade do estado e do desejo coletivo de um povo que, enfim,
teria encontrado seu lugar e destino. (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 410)

Ao contrario do que os seus inimigos apostavam, Juscelino conseguiu terminar
Brasilia em apenas trés anos, o que ja estava previsto nas Constituicdes de 1934 e 1946,
mudar a Capital para a regido mais central do Brasil, porém, isto jamais foi tido como
prioridade para os seus antecessores, levando em considera¢do que havia demandas que
necessitavam de a¢des mais urgentes.

Houve ainda algumas histérias sobre pessoas que, vindas de outros Estados para
trabalhar na construcdo da nova cidade, que viria a se tornar a Capital do pais, morreram e

foram enterradas por ali mesmo e as que permaneceram até o final da empreitada, foram
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devolvidas aos seus lugares de origem ou migraram para a periferia, dando inicio a um
significativo numero do que hoje séo as favelas.

Segundo Schwarcz e Starling (2015), JK pavimentou cerca de 6 mil quildmetros de
rodovias emtodo o pais, onde nao havia mais que 4 mil quilémetros de estradas. Visivelmente
o Estado de Sao Paulo também recebeu mais investimentos do Governo de Juscelino, onde
foram aumentados os créditos aos empresarios, houve a expansao industrial, entre outras
acoes voltadas para o desenvolvimento do Estado, em contrapartida, os moradores do
campo, na época, a grande maioria da populacédo, receberam apenas alguns beneficios de
forma a néo resolverem a sua situagéo, mas amenizar paliativamente com algum engodo,
0 que posteriormente culminaria em inUmeros movimentos organizados na luta por terras

e pela reforma agréria.

O Plano de Metas definiu 31 objetivos com enfoque privilegiado em quatro
pontos. Na primeira prioridade, o governo previa alocar investimentos para
o setor de transportes, em especial o rodoviario, € incentivar a industria
automobilistica — as outras trés prioridades canalizavam recursos energia,
industria pesada e alimentos. [...] (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 416)

O que JK nédo previa era que tamanha ousadia teria consequéncias que logo
comecariam a ser sentidas pelo povo, através da inflacdo, que s6 aumentava ano a ano,
devido a crescente divida externa:

O Plano de Metas viabilizou as condi¢cdes para o ingresso do Brasil num
estagio avancado de industrializacdo, mas sem criar condicdes reais para
isso. Na pressa de mudar o patamar de desenvolvimento do pais em apenas
cinco anos, Kubitschek improvisou: investiu na aceleracdo do crescimento
sem avaliar o financiamento do processo. E optou pelo atalho, facilitando a
entrada de capitais externos no pais por meio da concessado de privilégios
fiscais e econdmicos, e aceitando depender de financiamentos internacionais
para acelerar o crescimento industrial. Os atalhos acarretaram trés tipos de
prejuizo. O primeiro foi a relativa facilidade com que as empresas estrangeiras
assumiram o controle de setores do desenvolvimento econdémico brasileiro.
O segundo veio com o aumento constante dos déficits da balanca de
pagamentos, seguido da consequente ampliacéo da divida externa. O terceiro
resultou na decisdo de crescer com a inflagdo. (SCHWARCZ; STARLING,
2015, p. 422-423)

O Governo de JK deixou as dividas, entre inumeros problemas, para o proximo
solucionar. Janio Quadros ganhou a eleicdo seguinte para presidente, assumindo o cargo
em 1961, mas permanecendo por apenas 7 meses no poder, onde em 25 de agosto do
mesmo ano, renunciaria, visto que sua relagdo com os demais politicos havia se tornado
distante, onde ele dava ordens, assinava documentos, mas tudo de acordo com as suas
préprias vontades, ndo tendo a mesma facilidade em atrair aliados como Juscelino, o
que Ihe proporcionou uma gestdo solitaria, decidindo entédo, pouco tempo apés a posse,
abandonar o cargo. Seu vice, Jodo Goulart, assumiria em seu lugar, com alguns acordos e
muitas restricdes postas ao seu Governo, visto que a oposi¢édo nédo queria isto acontecesse,
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travando forgcas contra a sua ascensado a lideranca do pais, que acabou acontecendo
quando se chegou a um trato, depois de uma cansativa negociagdo com o Congresso.

Jango assumiu o pais em meio a uma séria crise € um ambiente oportuno aos
opositores, que planejavam tomar o poder, onde mais tarde ocorreria o golpe militar, que ja
vinha sendo articulado, anos antes, havendo, inclusive, ocorrido uma tentativa de tirar JK,
logo que ele assumiu o Governo, mas que, gragas ao seu fiel ministro de guerra, Henrique
Batista Duffles Teixeira Lott, que presava a democracia acima de tudo, isto foi impedido e
aos poucos, Juscelino foi ganhando a confianga de seus inimigos na labia. Com Goulart,
a histéria se repetia, mas dessa vez, acabou por ocorrer o que a oposi¢éo tanto desejava
e ainda que o presidente contasse com algum apoio de grupos politicos aliados, preferiu
ndo ir contra 0 novo sistema que se instaurava no pais por meio da forga, com grandes
promessas de mudancas trazidas por seus lideres e uma violenta represséo para quem
fosse contra ele, abstendo-se.

Foi entdo que, a partir dos movimentos entre os militares e empresarios, acabou
culminando no golpe militar em abril de 1964, o que faria com que estes permanecessem
durante 21 longos anos no poder, trazendo consequéncias com as quais lidamos ainda hoje

na educacéo.

Os militares assumiram o governo de forma inconstitucional, conferiram a si
proprios poderes de excecédo, e cinco generais do exército se alternaram no
comando do Executivo — Castello Branco (1964-67), Costa e Silva (1967-69),
Garrastazu Médici (1969-74), Ernesto Geisel (1974-79) e Jodo Figueiredo
(1979-85) —, além do curto periodo de mando de uma Junta Militar, composta
pelos ministros das trés Forcas, entre agosto e outubro de 1969. (SCHWARCZ;
STARLING, 2015, p. 449)

Logo apds o golpe militar, foi repensada uma nova configuragédo da escola, que agora
formaria mao de obra especializada para o mercado de trabalho, visando a multiplicacéo
dos lucros e da produtividade; pessoas que ocupariam um espaco junto a esfera social
do pais e ainda, os futuros lideres da nacéo e com isso, foi abrangido desde o Ensino
Fundamental até o superior.

Neste periodo, o IPES encabecaria grande parte das propostas quanto as
mudang¢as no ambito educacional, organizando alguns eventos voltados para elaboracao
de documentos que demonstrassem a concepgéo pedagogica na qual se pautaria dali por
diante, pelas proximas décadas.

Em junho de 1968, alguns estudantes tomariam as escolas de Ensino Superior, em
sinal de protesto devido a crise educacional que assolava o pais, nos meses seguintes,
o IPES organizaria um evento que se realizaria entre outubro e novembro, no qual se
engendrariam 0s novos principios norteadores da politica educacional do Brasil, desta
forma:

Percebe-se um sentido geral que perpassa o tratamento dos diferentes
temas e que se encontra mais fortemente explicitado na conferéncia-sintese,
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especialmente no conjunto de sugestdes apresentadas paraoencaminhamento
da politica educacional do pais. Este sentido geral se traduz pela énfase nos
elementos dispostos pela “teoria do capital humano”; na educagdo como
formagado de recursos humanos para o desenvolvimento econémico dentro
dos paréametros da ordem capitalista; na fungdo de sondagem de aptiddes
e iniciagdo para o trabalho atribuida ao primeiro grau de ensino; no papel
do ensino médio de formar, mediante habilitagdes profissionais, a mao
de-obra técnica requerida pelo mercado de trabalho; na diversificacdo do
ensino superior, introduzindo-se cursos de curta duracgdo, voltados para o
atendimento da demanda de profissionais qualificados; no destaque conferido
a utilizagcado dos meios de comunicagdo de massa e novas tecnologias como
recursos pedagogicos; na valorizagdo do planejamento como caminho
para racionalizagado dos investimentos e aumento de sua produtividade; na
proposta de criagdo de um amplo programa de alfabetizacdo centrado nas
acdes das comunidades locais. Eis ai a concepgdo pedagdgica articulada
pelo IPES, que veio a ser incorporada nas reformas educativas instituidas pela
lei da reforma universitaria, pela lei relativa ao ensino de 1° e 2° graus e pela
criagdo do MOBRAL. (SAVIANI, 2008, p. 296-297)

A partir deste momento e das inter-relagdes entre os empresarios brasileiros em
acordo com os dos Estados Unidos, se consolidariam em 1965, alguns contratos dirigidos
ao financiamento da Educacgéo do pais, por meio da USAID (Agéncia dos Estados Unidos
para o Desenvolvimento Internacional), chamados de “Acordos MEC-USAID”, assim:

Configurou-se, a partir dai, a orientagdo que estou chamando de concepgao
produtivista de educagédo. Essa concepcédo adquiriu forca impositiva ao ser
incorporada a legislacédo do ensino no periodo militar, na forma dos principios
da racionalidade, eficiéncia e produtividade, com os corolarios do “maximo
resultado com o minimo dispéndio” e “ndo duplicagdo de meios para fins
idénticos”. (SAVIANI, 2008, p. 297)

No entanto, a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), articulava agbes contrarias
a essa alianca, pois acreditava que esses acordos colocariam a educacgao brasileira num
estado de submissédo aos interesses dos EUA.

No ano de 1969, passou a vigorar a Lei n° 5.540/68 da Reforma Universitaria e no
mesmo ano é aprovado o Parecer CFE n° 77/69, regularizando o ensino da Pés-Graduagéo
e ainda, o Parecer n°® 252/69, estabelecendo as competéncias a serem compreendidas
dentro da grade curricular dos cursos de Pedagogia.

Ainda em 1969 e a partir do Decreto n° 464/69, alguns ajustes foram feitos de forma
a atender os preceitos impostos a Educacéo pelo regime militar, onde, mesmo que uma
entidade educacional de Ensino Superior atendesse a todas as condi¢gbes para a sua
abertura, se sua proposta ndo fosse de acordo com tais preceitos, voltando-se, inclusive,
para o mercado de trabalho, esta ndo poderia se quer comegar a funcionar.

Em 1971, é aprovada a Lei n° 5.692/71, unificando o Ensino Primario com o Ginasio,
onde agora se estabeleceria 0 1° Grau de 8 anos, sendo o 2° Grau direcionado para a

formacéo de profissionais qualificados, visando atender a demanda do mercado de trabalho.
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Esse legado do regime militar consubstanciou-se na institucionalizagdo da
visdo produtivista de educacgdo. Esta resistiu as criticas de que foi alvo nos
anos de 1980 e mantém-se como hegemonica, tendo orientado a elaboragao
da nova LDB, promulgada em 1996, e o Plano Nacional de Educacéo,
aprovado em 2001. (SAVIANI, 2008, p. 298)

Com a Constituicdo de 1967, instituida pelos militares, a obrigagéo de se destinar
parte da arrecadacdo dos recursos para a educagdo, prevista nas Constituicoes
anteriores, & anulada, fazendo com que os investimentos acerca do Ensino, diminuissem
gradativamente.

[...]JAssim, liberado da imposig&o constitucional, o investimento em educagao
por parte do MEC chegou a aproximadamente um tergo do minimo fixado pela
Constituicdo de 1946 e confirmado pela LDB de 1961. (SAVIANI, 2008, p. 299)

Ao mesmo tempo, o0 apoio do governo dado as iniciativas privadas voltadas para
a educagédo crescia, o que culminaria, nos anos seguintes, numa grande expansdo dos
numeros de instituicdes privadas de Ensino, principalmente das de Superior, o que foi
permitido gracas ao Conselho Federal de Educacédo (CFE), que facilitou esse processo,
autorizando as escolas particulares a se estabelecerem no Brasil e que, por essa, entre
tantas outras negligéncias, o mesmo seria fechado em 1994, dando lugar ao Conselho
Nacional de Educacgéo (CNE), que se constituiria a partir de 1995.

Saviani (2008) sugere que essa visdo privatista que surgira antes mesmo da
instauracao do regime militar no pais, favorecendo a iniciativa privada, seria mais um legado
deixado para nés, visto ainda nas politicas atuais, desta forma, como podemos observar
através projetos como o PROUNI, por exemplo, que diminui os impostos das instituicoes
privadas educacionais que dao oportunidades aos estudantes socioeconomicamente
carentes, a partir da concesséo de bolsas de estudo parciais e integrais.

A partir dessa reorganizagao da Educacgao, que teve inicio por volta dos anos 60
com o regime militar, foi estabelecido um novo plano estrutural para as instituicbes de
Ensino, que vigora ainda hoje. Essa nova organizacgdo vista, principalmente, a partir da
Reforma de 68, tinha fins bem especificos como o de conter os gastos, onde, centrando-se
no Ensino Superior, houve a mudanca da duragéo do tempo das disciplinas ministradas de
anual para semestral e também a departamentalizacdo dos cursos por area.

Assim sendo, uma disciplina que antes era ministrada separadamente para cada
curso e por diferentes professores, cada qual, em sua area especifica, passa a ser oferecido
a varias turmas de diferentes cursos que devem estuda-la, com isso vao se perdendo as
caracteristicas préprias voltadas, por exemplo, para o Ensino de Histéria dentro do curso
de Pedagogia, que deveria ser diferente da Historia ministrada a turma de Matematica, mas
que passa a ser algo mais geral e superficial do que atender as especificidades de cada
curso, entre outras mudangas.

Em suma, a estrutura universitaria que nos foi legada pelo regime militar
acarreta consideraveis dificuldades a qualidade do ensino, determinadas
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pelos seguintes fatores: eliminacdo das turmas/classes resultante da
departamentalizacdo aliada a matricula por disciplina e ao regime de créditos,
dificultando o trabalho dos professores junto aos alunos e desconsiderando
as especificidades das diferentes carreiras profissionais na programacéo das
disciplinas que integram os respectivos curriculos; substituicao do periodo
letivo anual pelo semestral, reduzindo o tempo de trabalho pedagodgico do
professor com seus alunos, o que inviabiliza a superacdo das eventuais
lacunas e dificulta a assimilagdo efetiva, pelos alunos, dos conhecimentos
constitutivos das disciplinas consideradas indispensaveis a sua formacao.
(SAVIANI, 2008, p. 307-308)

A pos-graduacéo, estabelecida no Brasil, a partir dos anos 70, com o Parecer n°
77/69, seguiu 0 modelo existente dos Estados Unidos, sendo organizado em duas etapas:
o0 mestrado e o doutorado, mas onde a primeira era pré-requisito para se obter a segunda,
diferente do que era proposto nos EUA, onde esses eram niveis independentes. Neste
mesmo plano, houve ainda, a influéncia do padrédo Europeu, que cobrava de seus alunos
dessa modalidade, certa autonomia no desenvolvimento do trabalho a ser desenvolvido e
apresentado, posteriormente, para fins de aprovacao e obtengéo do titulo pretendido.

Embora implantada segundo o espirito do projeto militar do “Brasil grande”
e da modernizacdo integradora do pais ao capitalismo de mercado, a poés-
graduacdo se constituiu num espacgo privilegiado para o incremento da
producédo cientifica. No caso da educagéo, contribuiu de forma importante
para o desenvolvimento de uma tendéncia critica que, gerando estudos
consistentes a contrapelo da orientagdo dominante, alimentou um movimento
emergente de propostas pedagoégicas contra-hegemonicas. (SAVIANI, 2008,
p. 310)

Com as acgdes voltadas para a Reforma Universitaria, a partir da Lei n° 5.540/68,
houve a departamentalizagdo dos cursos, a matricula passou na ser por disciplina, deu-
se a legalizagdo da pés-graduacéo; e ainda, com a LDB n° 5692/71, apresentou-se as
diretrizes para a organizagdo do Ensino de 1° e 2° grau, com destaque para a formagéo do
homem para o trabalho e a partir de Ribeiro (2007):

Revela-se assim a énfase na quantidade e ndo na qualidade, nos métodos
(técnicas) e nao nos fins (ideais), na adaptagdo e ndo na autonomia, nas
necessidades sociais e n&do nas aspiragbes individuais, na formagao
profissional em detrimento da cultura geral. (RIBEIRO, 2007, p. 195)

Com a ditatura militar, instaurada no Brasil em meados dos anos 60, seria combatida
toda e qualquer forma de ameaca ao regime, desarticulando os movimentos ligados a
Educacgéo popular, que em grande parte, eram organizados por estudantes de Cursos
Superiores, artistas, educadores, entre outros, que ndo concordavam com o rumo que havia
sido dado ao Ensino e as outras esferas publicas do pais com a nova politica instaurada a
forca e legitimada a partir do autoritarismo.

O direito de voto dos cidadaos, com eleicdes diretas, também estaria suspenso, por
todo o tempo em que os militares permanecessem no poder, 0 mesmo aconteceria com a
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comunicagéo do pais, onde a censura vetaria qualquer tentativa que fosse contra o sistema
politico vigente.

A ampliacdo e intensa mobilizagdo dos programas de Educacéo popular
passam a ser ameacadores para a nova ordem vigente. Para os militares,
as ideias que vinham sendo difundidas nos grupos de cultura e Educagéao
popular poderiam tornar o processo politico incontrolavel; por isso rotularam
de subversivos os que estavam engajados nessas formas de atuagao
politica. A repressdo violenta atingiu todos os movimentos dos trabalhadores
comprometidos com as causas populares. Intervencbes militares
aconteceram nos sindicatos e nas universidades, visando a desarticulagao
e a desmobilizacdo popular. Logo apds o golpe militar, iniciou-se 0 processo
de desaparecimento dos grupos de Educacéo popular. (PEREIRA; PEREIRA,
2010, p.78)

Pereira e Pereira (2010) destacam os mecanismos legais criados nessa época, com
o intuito de se defender a “ordem” imposta, para que a situagdo de descontentamento dos
grupos que demonstravam estar insatisfeitos com tal politica ndo viesse a se tornar um

problema que fugisse ao controle.

Além disso, os governadores e o Presidente da Republica eram eleitos
indiretamente, reduzindo ao minimo a participacdo popular na democracia
liberal brasileira. Qualquer outra perspectiva de participagdo era vetada e
combatida com os instrumentos de forca, legalizados e institucionalizados
(como o DOI-CODI - Destacamento de Operagdes Internas e Comando
Operacional de Defesa Interna e a Oban - Operagdo Bandeirantes, por
exemplo) ou ndo, como era o caso do Comando de Caga aos Comunistas
(CCC). (PEREIRA; PEREIRA, 2010, p. 78)

Mais adiante, em 1967, o governo criaria 0 Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do
(MOBRAL), apresentando um plano para alfabetizar os jovens e adultos analfabetos do
pais, visto que com a industrializacdo crescente, possuir habilidades como leitura e escrita
era fundamental, uma vez que seriam essas competéncias basicas para se adaptar ao
novo cenario que surgia no mundo do trabalho.

Houve muitas criticas a tal iniciativa, ja que esta ia em direcdo oposta ao que,
na época, recomendava Paulo Freire, a partir de seus estudos e experiéncias com a
alfabetizacdo de adultos, numa perspectiva de educacgéo transformadora, onde o MOBRAL,
por sua vez e segundo Pereira e Pereira (2010) se aproximaria mais uma vez de uma
legitimacdo das agdes do capitalismo no mundo liberal, reforcando a questdo do mérito,
onde caberia somente a cada individuo o seu sucesso ou falha, de acordo com o seu

esforgo pessoal, dado o investimento em recuperacgéo destes por iniciativa do governo.

Era necessario, consequentemente, aos governos que se impdem com o
golpe de 1964, no minimo proclamar a intencédo. Aqui também o proclamado
parece mais um mascaramento das intencdes reais, ja que a intencdo de
tornar realidade a obrigatoriedade de quatro anos, ha muito proclamada
e nunca cumprida, se configuraria melhor, a nosso ver, como intencéo de
concretizag&o parcial de objetivos proclamados. (RIBEIRO, 2007a, p. 195)

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 1 _



Mesmo com toda a violéncia instaurada no pais, havendo repressao, torturas,
mortes, exilios, entre outras agbes coercitivas contra os que se colocavam do lado oposto
ao do regime militar, isso ndo foi o suficiente para desarticular os grupos de resisténcia
populares, que se organizavam, permanecendo o mais longe possivel do alcance das

vistas daqueles contra qual eles lutavam.

N&o é pura coincidéncia que a crise da ditadura militar, vivenciada no final
dos anos 70, coincidiu com a ascensdo dos movimentos sociais no Brasil.
Durante essa década, outras formas de manifestar oposi¢céo ao regime foram
surgindo. Mais uma vez o povo volta as ruas, embora a repressdo ainda
existisse de forma disfarcada. Aumentaram os movimentos contra o custo
de vida, movimentos pela anistia, pela democracia e abertura politica. Os
movimentos populares ganharam corpo, retornaram as ruas, com greves,
manifestagdes politicas e se espalharam pelo Brasil. (PEREIRA; PEREIRA,
2010, p. 79)

Apartirdos anos 80, a participagao da populagéo nos assuntos politicos da sociedade,
aumentou significativamente, tendo como um dos principais objetivos transformar a
educacdo que se tinha até entédo, que conforme vimos, foi um dos campos mais afetados
pela crise e pela administragdo durante os anos do governo militar.

Esse novo momento de ascenséo das forgas populares, que se iniciou como
periodo histérico em 1978, com a greve da Scania (empresa/fabrica), perdura
até o processo de impeachment do presidente Fernando Collor de Melo, em
1992. Nesses anos, o pais viu nascer e desenvolver o mais forte movimento
de organizacdo e participagdo popular de sua histéria, que nem mesmo a
crise resultante da implanta¢céo do neoliberalismo, levado a cabo no governo
Fernando Henrique Cardoso, conseguiu desmontar. (PEREIRA; PEREIRA,
2010, p. 79)

Neste periodo, que vai desde o final da década de 70 ao inicio dos anos 90, surgem:
[...] “o Partido dos Trabalhadores (PT), em 1980, a Central Unica dos Trabalhadores (CUT),
em 1983, e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em 1985”. (PEREIRA,;
PEREIRA, 2010, p. 79)

Na expectativa de melhorias das condigdes de vida — o que incluia inUmeras
demandas, - os trabalhadores se envolveram em diversas organizacdes que aos poucos
foram se multiplicando, a fim de defender os seus interesses, se colocando diante a classe
dominante. A partir de entdo, os movimentos organizados ndo paravam de crescer, dando
origem a acontecimentos que marcariam para sempre a historia do pais:

Com o processo de democratizagdo, novas manifestagdes encheram as
pracas e ruas do Brasil. Em 1984, a luta pelas “Diretas” foi o maior movimento
de massas que o Brasil ja viveu. Outra grande mobilizagdo popular foi em
defesa da Assembleia Nacional Constituinte, que resultou, em 1988, na nova
Constituicdo Nacional, conhecida como “constituicdo cidada”, por trazer em
seu bojo algumas conquistas da classe trabalhadora, dentre elas, o direito
ao voto do analfabeto e a obrigatoriedade, juntamente com a gratuidade do
ensino fundamental, independente da idade de quem o procure. (PEREIRA;

PEREIRA, 2010, p. 80)
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Em 1989, com a luta pela volta da Democracia no Brasil e os movimentos pelas
“Diretas j&”, ap6s terem se passado mais de duas décadas dos militares no poder, ocorre a
primeira eleicédo para Presidente da Republica.

Defendendo a politica neoliberal estava Fernando Collor de Mello de um lado e do
outro, numa perspectiva que favorecia mais a classe popular, onde um de seus principios
era a melhor distribuicdo de rendas, tendo emergido no seio dos movimentos de lutas de
classes, representando o Partido dos Trabalhadores (PT), estava Luis Inacio Lula da Silva.
Havia ainda um terceiro candidato concorrendo as elei¢cbes presidenciais pelo Partido
Democratico Trabalhista (PDT), Leonel Brizola.

Mais uma vez, o neoliberalismo vence, sendo Collor eleito, colocando o Brasil
numa crise ainda maior em meio ao desemprego, privatizacdo, terceiriza¢des de servicos,
entre outros problemas sérios pelo qual o pais iria atravessar, envolvendo desde a esfera
educacional as demais.

ApO6s dois anos, desde a posse ao cargo presidencial, ocorreu um desmascaramento
de suas ac¢des, onde 0 que mais chamou a atencéo foi a corrup¢cdo com o uso do dinheiro
publico em beneficio préprio. Entdo, novamente a populagao se organizou, indo as ruas de
cara pintada e pedindo por seu Impeachment, o que ocorreu em 29 de setembro de 1992,
levando o Vice-Presidente, Itamar Franco a assumir o lugar de Collor, o que, por sua vez,
ndo mudou o rumo das politicas neoliberais no Brasil.

Dois anos depois, com as novas eleicbes presidenciais, novamente o plano
neoliberal triunfou, levando Fernando Henrique Cardoso a Presidente da Republica, onde
conforme Pereira e Pereira (2010): “[...]JFHC realizou um governo totalmente articulado com
a ideologia e a politica neoliberal, portanto, com o capital internacional, aprofundando ainda
mais as politicas de exclusao social.” (PEREIRA; PEREIRA, 2010, p. 81)

Desta forma, alguns anos depois, desde a retomada da democracia e posterior
eleicdo de figuras que disseminam, aos poucos, as ideias neoliberais, isto foi ficando cada
vez mais enraizado na politica do nosso pais, onde percebe-se, chegando até mesmo a
nds, ja nossos dias, as consequéncias disso com a perpetuacao deste cenario:

Com a implantagéo das politicas neoliberais, assistimos ao desmantelamento
das mobilizagdes sociais sem o enfrentamento direto e armado. Com os
movimentos sociais enfraquecidos, a Educagao popular vive consequéncias
no interior de sua pratica cotidiana. Muitos educadores populares também
passaram a se questionar sobre a viabilidade de transformagéo da sociedade.
Muitos, inclusive, sdo capturados pela légica do mercado, entregando-
se a uma visdo fatalista da histéria. O trago politico mais perigoso da onda
neoliberal & que esta se propde como a Unica alternativa possivel, valida
para toda sociedade. Articula-se, estreitamente, com a ideia de que a histéria
ja terminou, consolidando-se 0 esquema democratico liberal. Acabar com
a esperanca de que um outro mundo é possivel parece ser o intento do
neoliberalismo. (PEREIRA; PEREIRA, 2010, p. 81-82)

Neste breve resumo de acontecimentos histéricos das Gltimas décadas, percebe-
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se que o movimento feito através das politicas neoliberais encaminharam o pais para
um ciclo vicioso de descrencga e banalizacdo da politica, quando a mesma mostra a sua
importancia diariamente através dos precos do combustivel, dos alimentos, da agua, da
energia elétrica, entre outros, onde, em tese, quem tem menos é quem mais deveria se
importar com a politica, ja que uma escolha errada nas urnas pode agravar ainda mais a
situacé@o de pobreza das familias carentes.

Porém, ndo se pode afirmar qual acdo ou acontecimento desencadeou tudo o
que veio a seguir, contudo, deve-se refletir sobre o papel politico da educagéo e a sua
importancia, bem como conhecer a historia do pais para que nédo se caia em nenhuma
armadilha as vésperas eleitorais, assolando o pais em outra crise histérica.
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RESUMO: Este artigo discute a disciplina de
Ensino Religioso (ER) na contemporaneidade,
o processo de (re)formulagdo na Rede Publica
de Ensino no contexto da publicacdo da Base
Nacional Curricular Comum — BNCC (2017) e
entender como se fundamenta o discurso dos
docentes-sujeitos acerca da laicidade. Partimos
de uma metodologia de investigagéo bibliografica,
eletrénica, documental e observagcao de campo
no ambiente escolar, especificamente nas aulas
de ER, em um colégio na Zona Sul de Londrina-
PR, durante o primeiro semestre de 2019. Como
resultado foi identificada a necessidade de uma
formacéo profissional de professores voltada a
diversidade religiosa, contemplando as multiplas
matrizes e expressdes, a qual busque respeitar
os direitos basicos e a coexisténcia religiosa a
partir da BNCC (2017).

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Religioso;
Laicidade; BNCC; Sociologia das Religides.
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REGIAO (2018-2019)

STUDY ON THE RELATIONSHIP
BETWEEN THE SPEECH OF TEACHERS
FROM THE SUBJECT OF RELIGIOUS
BELIEFS AND LAICITY IN LONDRINA AND
REGION (2018-2019)
ABSTRACT: This article discusses the discipline
of Religious Education (RE) in contemporaneity,
the process of (re)formulation in the Public
Education Network in the context of the
publication of the Common National Curriculum
Base - BNCC (2017) and understand how the
discourse of teachers is based- subjects about
secularism. We started from a methodology of
bibliographic, electronic, documentary research
and field observation in the school environment,
specifically in RE classes, in a school in the South
Zone of Londrina-PR, during the first semester
of 2019. As a result, the need for a professional
training of teachers focused on religious
diversity, contemplating the multiple matrices and
expressions, which seeks to respect basic rights
and religious coexistence from the BNCC (2017).
KEYWORDS: Religious education; Secularity;

BNCC; Sociology of Religions.

11 INTRODUGAO

O presente artigo tem como objetivo
compreender como a sala de aula, o material
didatico e a laicidade dialogam com a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2017).
Vale ressaltar que também busca iniciar uma
reflexdo acerca da reinterpretacdo de conceitos
para legitimar algumas atitudes adotadas por

docentes e, assim, iniciar uma consideragéo
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provocativa sobre a falta de formagéo dos docentes.

Para desenvolver esta pesquisa, foi realizada uma abordagem etnogréafica (em
turmas de sextos e sétimos anos do Ensino Fundamental em um colégio' estadual da
cidade de Londrina — PR, mais informacéo a respeito ser4 dada posteriormente), qualitativa
e um método bibliografico e documental de identificagédo de informagdes sobre a diversidade
e sua relagcdo com o Ensino Religioso. Para este texto, foram selecionadas as Diretrizes
Curriculares do Estado do Parana (2008), Conselho Estadual de Educagédo n° 01 — CEE
(2006) e a BNCC (2017). A pesquisa de campo foi composta da seguinte forma: entramos
em contato com o Colégio, fizemos o pedido de acompanhamento das aulas de Ensino
Religioso e fomos encaminhados diretamente as professoras que ofertavam tal disciplina,
que consentiram na nossa presenca nas salas. As observacdes das aulas ocorreram no
primeiro semestre de 2019 em turmas de sexto e sétimo ano.

21 LAICIDADE E O AMBIENTE ESCOLAR PUBLICO

Primeiramente, para entendermos o ambito da laicidade, é necessario que
busquemos sua base na teoria.

E preciso ressaltar que a instauragdo do estado democratico de direito néo foi
suficiente para separar Estado e Igreja, uma vez que ndo estabeleceu o término das
influéncias da Igreja, no Estado. Nao bastando isso, segundo Mariano (2011), confrontamo-
nos diretamente com uma discriminagéo das religides afro e espirita por parte de agentes
publicos

Nas primeiras décadas do século XX, na esteira das correntes higienistas,
criminolégicas e cientificistas em voga, juizes, médicos, legisladores,
delegados, intelectuais e jornalistas, empenhados em estabelecer uma
ordem e um espago publico modernos, tomaram a Igreja Catdlica como
modelo de religido e de culto religioso e, simultaneamente, como antitese de
praticas “magico-religiosas” espiritas e afro-brasileiras. A mediunidade e ass
praticas curativas dos espiritas eram comumente rotuladas de patologicas
e enquadradas como exercicio ilegal da medicina nos embates publicos
travados entre 1920 e 1940 (MARIANO, 2011, p. 246).

Para esse mesmo autor, a nogéo de laicidade esta diretamente ligada a “regulacao
politica, juridica e institucional das rela¢des entre religido e politica, Igreja e Estado”
(MARIANO, 2011 p. 244), e sendo assim ela

Refere-se, histérica e normativamente, a emancipa¢ao do Estado e do ensino
publico dos poderes eclesidsticos e de toda referéncia e legitimacao religiosa,
a neutralidade confessional das instituicdes politicas e estatais, a autonomia
dos poderes politico e religioso, a neutralidade do Estado em matéria religiosa
(ou a concesséo de tratamento estatal isonémico as diferentes agremiagoes
religiosas), a tolerancia religiosa e as liberdades de consciéncia, de religido

1 Né&o iremos explicitar o nome do colégio por questdes de preservacdo do anonimato. Semelhante a esse ponto, todos
os nomes que foram expostos aqui sao ficticios, uma vez que se busca preservar a identidade dos professores e alunos
que participaram da pesquisa.
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(incluindo a de escolher néo ter religido) e de culto (MARIANO, 2011, p 244).

Como um dos principios da laicidade brasileira € o direito das religides se
manifestarem e terem seus cultos, ritos e celebragbes assegurados, também é necessario
que o Estado garanta que todo cidaddo tenha o direito de professar, ou néo, sua fé
(DOMINGOS, 2009, p. 50). Faz-se necessério, entdo, compreender qual é a fungdo da
laicidade no Estado democratico. Para Elisa Rodrigues, sua fungéo direta é de “mediador”
do debate na esfera publica, uma vez que a existéncia de uma Estado democratico, ou
de uma sociedade democratica depende, primeiramente, da “coexisténcia de diferentes
discursos em sua esfera publica” (RODRIGUES, 2013, p. 218).Segundo a autora, ndo pode
existir uma esfera de debate com a homogeneizacao do discurso, “portanto, o Estado ao
mediar a esfera publica e ordenar o debate, assume a funcéo de garantir a igualdade de
direito a todos os grupos, sejam eles grupos de prestigio ou minorias” (RODRIGUES, 2013,
p. 218 e 219).

Partindo desse breve entendimento tedrico de como iremos trabalhar com o
significado de laicidade no presente artigo, é necessario que voltemos ao ambiente escolar
e confrontemos a teoria com a realidade, uma vez que, quando estivemos presentes no
campo escolar, encontramos inlUmeras problematicas.

Para melhor trabalhar essas probleméticas, discutiremos dois topicos:

1. Reinterpretacéo do discurso que “visa legitimar a ocupacéo religiosa do espacgo
publico e da esfera publica” (MARIANO, 2011, p. 253)

2. Docentes que ministram aulas de Ensino Religioso e que nédo estédo capacitados
a fazé-lo, pois desconhecem questdes basicas como o Conselho Estadual de
Educacdo n° 01 — CEE (2006), as Diretrizes Curriculares de Ensino Religioso
do Estado do Parana — DCE/ER — PR (2008) e BNCC (2017).

Referente ao primeiro ponto, Mariano (2011) ir4 discutir a necessidade de os grupos
religiosos atualmente estarem reinterpretando o conceito de laicidade, uma vez que,
quando confrontados, os grupos laicos ressignificam o conceito e, em sua concepc¢éo, “visa
legitimar a ocupacéo religiosa do espacgo publico e da esfera publica” (MARIANO, 2011, p.
253).

Portanto, vale citar uma das falas da professora Claudia, “Eu acho que deveria ter
educacao moral e civica, para que eles aprendessem o que é certo e errado” (Claudia).

E necessario primeiramente, ressaltar o que é a Disciplina de Educacdo Moral e
Civica — EMC. A disciplina, foi criada no periodo da ditadura militar (1964 — 1985), uma
vez que a mesma tinha o objetivo de fazer valer os ideais da chamada “revolucéo de 64”,
sendo assim, o governo procurava intervir em todos os recOnditos da vida social. Uma vez
que o governos procurava legitimar, a visdo de uma democracia, através da ditadura, se
manifestando assim diretamente na area educacional, através da Disciplina EMC. Assim
como explicita as socidlogas Nunes e Rezende (2008).
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A EMC atuava, inclusive, na mente das criangas, inculcando valores tais
como: obediéncia; passividade; ordem; fé; “liberdade com responsabilidade”
e patriotismo. Estes valores faziam parte dos conteudos presentes nos livros
didaticos de EMC, o que leva a considerar a disciplina como parte da estratégia
psiicossocial elaborada pelo governo militar, uma vez que atuava nas formas
de pensamentos e nas subjetividades individuais com o objetivo de interferir
na dinamica social. Desejava-se moldar comportamentos e convencer 0s
alunos acerca das benesses do regime para que estes contribuissem com a
manutencao do regime. (NUNES e REZENDE, 2008, p. 02)

Quando entéo ressaltamos falas como da docente Claudia, que defende a volta de
uma Educacao Moral e Civica, é extremamente de cunho conservador, onde a disciplina em
si, estava atrelada diretamente ao movimento politico que estava vigente naquele contexto
histérico e ndo ao movimento religioso, uma vez que estava enraizada de valores cristao,
portanto podemos dizer que a moral cristdo é criada e recriada a partir dos interesses
particulares daqueles que estdo no poder Mannheim (1982), sendo assim, a EMC, ndo
tinha como intuito a legitimagédo de uma catolicismo, mas sim de um governo autoritério,
uma vez que a moral cristd era utilizada consciente e estrategicamente, a favor de tais
interesses.

Sendo assim, utilizaremos dados que foram levantados pelos pesquisadores Silva
e Bustos (2018), por meio do LERR/OBEDUC (2017)2. A pesquisa em si, busca analisar os
elementos apresentados pela BNCC (2017), quanto os resultados associados a pesquisa
LERR/OBEDUC (2017), uma vez que eles tém como intuito compreender os aspectos
assertivos sobre a disciplina e entender os problemas presentes na disciplina de ER. Os
dados que serao apresentados, foram extraidos, a partir de duas pesquisas, 255 respostas
de professores de rede municipal de educac¢do em Londrina — Pr. Sendo assim, utilizaremos
os dados com intuito de relacionar os dados qualitativos, com os dados quantitativos que
foram coletados a partir do acompanhamento nas aulas de ER.

Grafico I.

Fonte: Silva e Bustos (2018).

2 Laboratério de Estudos sobre Religides e Religiosidades — LERR e Observatoério da Educacdo — OBEDUC — Ciéncias
Sociais (CAPES) vinculados a Universidade Estadual de Londrina Parana.
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Gréfico Il

Fonte: Silva e Bustos (2018).

Os graficos | e Il foram construidos pelo Laboratério de Estudos de Religibes e
Religiosidade e Observatorio da Educagdo — LERR/OBEDUC e apresentados por Silva e
Bustos (2018), que afirmaram o seguinte a respeito deles:

[...] primeiro, o numero de professores que ja& ministraram a disciplina de
Ensino Religioso sdo de 88, o numero de professores que conhecem os
documentos que direcionam a disciplina de ensino religioso sdo de 52, ou
seja, [compreende-se] que 36 professores ja ministraram a disciplina sem ao
menos conhecer as diretrizes. (SILVA e BUSTOS, 2018, p. 13).

ApOs a constatacgédo feita pelos autores, € necessario que relacionemos esses dados
com o material obtido na observacdo em sala. Para isso, apresentamos em dois momentos,
as professoras participantes da pesquisa.

1) Cintia, docente responsavel pelas turmas de sextos anos, em seu discurso fora
da sala de aula, informou-nos que frequentava a formacgéo ofertada pelo Nucleo Regional
de Educagédo de Londrina — NRE/Londrina, que esta tentando se “atualizar” sobre o que
ha de novo para que nao fique para tras e possa, assim, ofertar a disciplina e que tem
conhecimento da nova BNCC (2017), e das DCE/ER PR (2008). Entretanto, quando a
acompanhamos em suas aulas, ndo nos deparamos com esse discurso em sala. No
seu material didatico, encontramos o que foi apontado anteriormente por Miranda, Silva,
Riscado, Boniolo e Pinto (2011): a docente se utiliza de discursos e de material didatico
de “bons valores”, fazendo dos alunos “boas pessoas”, vez que a docente valorizava os
valores cristdos (MIRANDA, SILVA, RISCADO, BONIOLO E PINTO, 2014, p. 86), ou seja,
quando comparado seu discurso fora e dentro das salas de aulas, notamos que, na pratica,
nao se concretizava, uma professora conhecedora da BNCC (2017) e DCE/ER (2008).

2) Claudia é a docente responséavel pelas turmas de sétimos anos. Em relagdo a seu
discurso dentro e fora de sala de aula, nota-se que em nenhum momento demostrou ter
conhecimento das Diretrizes Curriculares (2008), Legisla¢gdes e BNCC (2017), dado que, quando
questionada sobre o conhecimento da nova BNCC (2017), ela fez o seguinte comentario.
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“Sabe, eu ndo li nada ainda, sei que esta ocorrendo a implementacéo da Nova
Base, mas eu nao li nada ainda, sabe porque, esta tudo uma loucura, nova
base, novos curriculos, fica ou néo fica as disciplinas, eu estou esperando
implementar tudo para eu poder ler algo” (Cintia).

Uma segunda questdo, no caso de Cintia, € em relagdo a sua formagédo, uma vez
que, quando procuramos seu curriculo na plataforma Lattes, sé havia informacéao sobre a
graduacdo em Direito, pela Universidade Norte do Parand — UNOPAR, néo havia dados
sobre a licenciatura para o exercicio da docéncia da disciplina de Ensino Religioso. No
entanto, segundo o Art. 22° da Resolugédo N.° 15/2018 — GS/SEED:

Art. 22 A distribuicdo de aulas da disciplina de Ensino Religioso nos Anos
Finais do Ensino Fundamental para os professores, cuja disciplina de
concurso nao seja Ensino Religioso, sera realizada de acordo com o Art. 6.°
da Deliberagéo n.° 01/2006 do Conselho Estadual de Educacéo — CEE/PR,
considerando a seguinte ordem:

a) professor licenciado em Filosofia, Historia, Ciéncias Sociais, Sociologia,
Geografia ou Pedagogia, nessa ordem, com Especializacdo em Ensino
Religioso e participacdo em Cursos de Formagédo Continuada, promovidos
pela Secretaria de Estado da Educacado — SEED, e/ou em Cursos promovidos
pela Associacgdo Inter Religiosa de Educagdo — ASSINTEC, na disciplina de
Ensino Religioso;

b) professor licenciado em Filosofia, Histéria, Ciéncias Sociais,
Sociologia, Geografia ou Pedagogia, nessa ordem, com Especializacao
em Ensino Religioso;

c) professor licenciado em Filosofia, Historia, Ciéncias Sociais, Sociologia,
Geografia ou Pedagogia, nessa ordem, com participagdo em Cursos
de Formacao Continuada, promovidos pela Secretaria de Estado da
Educacao — SEED, e/ou Cursos promovidos pela Associagéo Inter-Religiosa
de Educagéo — ASSINTEC, na disciplina de Ensino Religioso;

d) professor licenciado em Filosofia, Histéria, Ciéncias Sociais, Sociologia,
Geografia ou Pedagogia, nessa ordem.

(PARANA, Resolugdo n.° 15, p. 14, 2018, Grifos Nossos)

Isso nos leva a concluir que, atualmente, a docente que estéa ofertando a disciplina
néo possui formacao para tal, algo como comum, uma vez que a formagao de docentes
para a disciplina de Ensino Religioso n&o € algo universal. Além disso, a formag&o nédo esta
disponivel em todo o Pais, embora a disciplina esteja organizada na nova BNCC (2017).
O néo seguimento da legislagé@o é responsavel pelos inimeros casos de professores sem
formacéo que ministram a disciplina e, consequentemente, pelo proselitismo feito em sala
de aula.

31 TEORIA E PRATICA: DILEMAS DA DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO

Para a constituicdo de uma escola que venha a exercitar a democracia e seja

expressao de acolhimento e incluséo de todos, torna-se necessaria aimplementacéo de um
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curriculo que tenha a abertura para a pluralidade cultural, o que significa ter uma abertura
para a diversidade religiosa. Partindo desse ponto, o ambiente escolar ira abrir espaco e
conceder o necessario para o conhecimento e a vivéncia de diferentes expressoes culturais
e religiosas , como afirmam Junqueira e ltoz: “Dessa forma, € possivel olhar, estudar e
estimular afirmagdes da identidade cultural dos diferentes grupos existentes no Brasil, bem
como buscar construir um convivio respeitoso com a multicultura presente no ambiente
escolar.” (JUNQUEIRA e ITOZ, p. 14, 2019).

Entendemos que a escola € um espacgo importantissimo para a interagéo social
e que se torna cada vez mais um espaco carregado de ideologias, necessitando que
se instaurem condi¢des para que ocorra a manifestacdo de uma pluralidade religiosa e
possibilite a convivéncia entre essas diversidades religiosas. Nessa condicdo, o Ensino
Religioso pode, ou n&o, vir a colaborar para que se tenha uma formagao cidada. Quando se
coloca isso, 0 ER assume o papel de apresentar objetos de conhecimentos diversificados,
para que se possa refletir em questdes éticas e morais. Entretanto, deve-se ir além da
reflexdo. E preciso analisar e discutir o conhecimento apresentado para garantir os direitos
humanos basicos preestabelecidos.

Junqueira & ltoz (2019), colocam pontos importantes para diferenciar os modos de
Ensino Religioso. Na concepc¢éo deles, a disciplina ndo pode ser confundida com uma
espécie de catequizagédo do aluno, porque o ambiente escolar ndo € o espago para isso.

Ensino Religioso é distinto da Catequese, a qual deve ser ministrada para
uma comunidade que vive a fé, em um espago extraclasse e por um periodo
de maior aprofundamento da doutrina cristd-catélica. J& o Ensino Religioso
acontece na escola, para uma classe de alunos e com conteudo, objetos do
conhecimento, académicos (JUNQUEIRA E ITOZ, p. 17, 2019).

Quando nos deparamos com esse ponto levantado por Junqueira & ltoiz (2019) e
correlacionamos com a BNCC, entendemos por que a disciplina de ER ndo é espacgo para
que ocorra tal agdo, porém quando nos deparamos com os dados que foram levantados
dentro de sala no acompanhamento das turmas, notamos uma disparidade em rela¢do ao
que é dito na BNCC (2017), ndo s6 no ambito do curriculo que ela coloca, mas também
na formagéo dos professores. Nota-se uma disparidade no discurso fora e dentro de sala
(trataremos dessa formacgao dos professores mais adiante).

Dentro da pesquisa de campo, deparamos muitas vezes com uma professora de
Histéria, que d& aula para os sextos anos, em inUmeras salas e que comentava o seguinte:
“Eu ndo estou aqui para ensinar religido a vocés, eu nédo estou aqui para fazer vocés
seguirem uma religido ou outra, e nem para falar qual € certa ou errada” (CINTIA).

Em outro momento, deparamo-nos com a seguinte situagéo: Claudia, professora
de ER ha 5 anos, atualmente dando aula para os sétimos anos, comentou na sala dos

professores que havia aplicado um questionario® no inicio do ano e me informou que,

3 No questionario, era necessario constar o Nome; Idade; Sexo e responder as seguintes perguntas: Qual é a sua
religido; Qual é a religido dos seus pais; A quanto tempo vocé segue essa religido; Vocé considera que a religido te faz
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majoritariamente, os alunos responderam que eram ateus. Apds explicitar essa questéo,
colocou que via um grande problema, porque n&o sabia lidar diretamente com isso: “Eu
nao sei 0 que fazer, ja que eles ndo acreditam em Deus, eu ndo sei como falar para eles
se agarrarem em Deus e pegar na sua mao que eles vao conseguir enfrentar adversidades
em sua vida” (CLAUDIA).

Pelos comentarios de ambas as docentes, notamos que acreditam que somente
a religido permite passar pelas adversidades da vida, ndo levando em consideracdo as
questdes levantadas pela psicologia. Apresentam um discurso totalmente proselitista, em
que as suas convicgdes da moralidade crista ficam nitidas

Observamos que era muito comum as duas professoras utilizarem discursos
sobre amor, respeito e educagcédo. Na concepcdo de Miranda, Silva, Riscado, Boniolo e
Pinto (2011), ndo passa de um mero discurso cristdo: “as professoras de ensino religioso
empregavam uma gramatica catélica com a clara intencéo de inculcar valores cristdo aos
alunos” (MIRANDA, SILVA, RISCADO, BONIOLO E PINTO, 2011, p. 05).

E necessario que levantemos dois pontos sobre o que foi dito anteriormente pelas
professoras de ER.

1. E preciso colocar que a professora Cintia mencionou o fato de ndo estar ali
para ensinar religido, ou para dizer qual esta certa ou errada, ap6s apresentar
assuntos sobre religides de matrizes africanas, ponto que ndo percebemos
guando eram assuntos relacionados a matriz crista, ou ao Catolicismo, isto é,

guando o assunto néo estava ligado as religides de matrizes africanas. Nota-se,
portanto, um desconforto da professora ao tratar de assuntos como esses.

2. Aprofessora Claudia, sempre com seu discurso de bons valores e formagéo de
boas pessoas, também tende a valorizar e a se comprometer com os valores,
oriundos de seu proprio credo, posto que notamos forte influéncia catélica.
Quando colocava suas questbes, notavamos um comprometimento com a
moralidade crista e ignorava a existéncia de outras moralidades religiosas.

Ao longo da observacdo de campo e da pesquisa documental, ao selecionar os
materiais pedagdgicos que eram inseridos em sala, encontramos inUmeros materiais que
enfatizavam os valores cristdos e forte influéncia de um Ensino Religioso etnocéntrico, na
medida em que a exaltagcéo do cristianismo era evidente e preocupante.

Ramificaremos aqui o material pedagogico utilizado dentro de sala entre as
professoras, ndo s6 para que nao venha a ficar confuso, mas pelo fato de haver uma
distingéo clara, entre o contetdo e a forma abordada.

Iremos tratar nesse ponto a respeito do material pedagdgico e conteudo didatico
apresentado pela professora Claudia, dois pontos sdo necesséarios para que aja uma
melhor abordagem: 1) Livros utilizado pela docente; 2) Material distribuido em sala para

os alunos. Sendo assim, o material, na qual a docente mencionou utilizar como fonte para

uma pessoa melhor; No que a religido te faz uma pessoa melhor; O que vocé gostaria que tivesse na aula de Ensino
Religioso.

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 2 “



suas aulas sdo os livros da colecéo “Redescobrindo o Universo Religioso, volume 6°, 7°
e 9°, Editora Vozes, (Romanio, 2002; Nauroski, 2001; Longen, 2002 [respectivamente])”.

No entanto, quando nos deparamos sobre os assuntos na qual esses trés livros
apresentados, 0s mesmos trazem uma nova perspectiva para a disciplina de ER, quando
foram elaborados, onde, resultaram na iniciativa de uma nova sistematizagcdo de material
pedagdgico, como resposta a implementagdo de um novo modelo de Ensino Religioso
(GILZ e JUNQUEIRA, 2007, p. 6).

Trazendo pontos essenciais para se pensar uma nova disciplina de ER, que estava
sendo implementada*, e até mesmo uma forma de pioneirismo para os livros didaticos
da disciplina, pontos esses como: o envolvimento do educando na sua tradicdo religiosa,
as diferengas das tradi¢des, o crescimento e o dialogo com o transcendente (ROMANIO,
2002); Os costumes e simbolos das tradi¢des religiosas (NAUROSKI, 2001); As normas
nas tradicdes religiosas, as concepg¢des tanto da vida e da morte, bem como a vocacéo
humana para o bem e o transcendente (LONGEN, 2002).

Portanto, trataremos agora a respeito dos matérias didaticos que eram apresentados
dentro de sala, primeira questdo é necessario colocar um dos primeiros conteudos que
tivemos contato, quando nos deparamos com o ambiente escolar, o tema da aula® era
“Organizacdes Religiosas — Lider Religioso”, apés a leitura de um breve texto, a docente
trouxe dois pequenos videos, contendo os seguintes nomes: Ficha 19 — O Lider nasce,
ou se faz? (contém a seguinte descri¢do: A lideranga nasce conosco, contudo podemos
desenvolver os talentos que Deus nos deu.); A Lider influéncia de propésito! (contém a
seguinte descricao: Um bom lider sabe do impacto que pode causar na vida de um liderado).

Quando nos deparamos com os videos que foram colocados dentro dessa aula, a
primeira impresséo que tivemos, foi de que estdvamos participando de uma palestra de
coaching, o contetdo que é colocado pelos videos se remete a todo um ideal de valores
morais e cristdo, uma vez que nos deparamos com um video que traz de modo explicito o
seguinte:

Lider é alguém que tem seguidores e lideranca é o resultado de nossa
influencia para influenciar, vocé precisa de um Unico detalhe, apenas um
Unico detalhe, que faz toda a diferenga: Um propésito de vida toda essas
pessoas tinham um propdsito que mudou a vida de muito: Madre Teresa
de Calcuta; Nelson Mandela; Chico Mendes, [...], Bernardinho Scolari. Mas
apenas um sustenta, até hoje, o seu propésito: Um propdsito firmado e que
permanecera por muitas geragdes... Jesus Cristo (Ficha 19 — O Lider nasce,
ou se faz?, 2017)

4 Vale ressaltar, que quando mencionamos a no¢do de uma nova disciplina de Ensino Religioso, ou até mesmo um
pioneirismo, estamos colocando a partir do contexto na qual os livros estavam sendo escritos e publicados, livros esses
que foram publicados no inicio dos anos 2000, onde se teve a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases - LDB, de
1996, vale ressaltar o artigo 33 da LDB/96, especificamente a Lei n® 9.475/97, onde se teve a consolidagédo do processo
de reconhecimento do Ensino Religioso como area de conhecimento e, portanto, como parte integrante da formagdo
basica do cidado.

5 Vale ressaltar que o método de aula era da seguinte maneira: a professora trazia um papel com o tema e textos da
aula, e apos a leitura por parte dos estudantes ou pela docente, a mesma colocava alguns videos sobre o contetdo
apresentado.
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Encontramos um material apresentado diretamente dentro de sala, com valores
proselitistas, uma vez que o proprio video apresentado pela docente, faz mencéo direta
ao Lider Religioso do Cristianismo, ap6s essa breve analise, o ponto vale ressaltar € a
ndo compatibilidade de discurso e material pedagégico, fora e dentro de sala, uma vez
que quando comparamos o material didatico com o que é apresentado dentro de sala, ndo
encontramos o que é apresentado pelos livros na qual a docente diz utilizar como base para
suas aulas, dentro de suas aulas praticas.

Outro caso que vale a pena ressaltarmos, se da na questao da professora Cintia, vale
lembrar que a mesma, estava como docentes das turmas de sextos anos. Um dos pontos
que ressalto aqui, se da da maneira em que a professora Cintia, em suas aulas, tentava
comparar simbolos, ritos e significados das diversas religides que a mesma apresentava,
com os significados da matriz crista.

Um exemplo disso pode ser encontrado no fazer da professora Cintia. No inicio de
toda aula, ela escrevia no quadro o que chamava de “Regras de ouro”. Nesta perspectiva,
em outra situacdo diaria disseminou o valo judaico e logo estabeleceu uma andlise de
fundo cristdo: “O que € odioso para ti, ndo o fagas a outrem. Isto é toda a Tora; tudo o mais
€ comentario. Vai e aprende-a. — Judaismo”, neste dia quando foi questionada por um aluno
sobre o que é Tora, ela respondeu que Tora era a mesma coisa que a “Biblia deles” e que,
na concepgao dela, se vocé seguir a caminho da Biblia, logo vocé seguira o caminho certo.

Falas como essas se tornaram normais, uma vez que, em muitos momentos
notamos que a professora ou os alunos colocavam algo, e ela interpretava segundo sua
concepcgéo. Isso nos leva a um direcionamento de valores, tendo em vista que a professora
buscava em momentos pontuais, assemelhar em suas falas outras religides com o credo
religioso cristdo. Quando ndo conseguia explicar alguns conceitos das demais religides,
rapidamente passava a outra questao, ndo dando tempo dos alunos questionarem, ou até
mesmo os repreendendo dentro de sala, dizendo que estavam “conversando” e por isso
nao prestaram atencao na explicagdo da professora, e que na préxima semana ele deveria
parar de conversar e prestar atencéo na aula.

Sobre esses momentos, é interessante mencionar que viamos uma possivel isencdo
por parte da docente referente a alguns comentarios dentro de sala. Um desses momentos
se deu quando a professora trouxe um papel contendo inUmeras saudagdes religiosas® e
seus significados. Houve inUmeras brincadeiras referentes as saudacdes, mas ndo houve
explicacdo da professora.

N&o vemos a necessidade de ressaltar todos os termos e seus significados, uma vez
que muitos deles nado suscitaram tantos comentéarios, porém iremos ressaltar trés desses
termos, que, quando explanados pela professora, mereceram comentarios interessantes.

A transcricdo a seguir indica o termo e o significado que vinha contido na folha entregue

6 As saudagdes (sem seus significados) foram estas: Amém, Aleluia, Salamaleico, Sarava, Optcha, Shalom, Om, Ubun-
tu, Gragas a Deus, A paz do senhor, Hare Hare, Namasté e Axé.
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pela docente:

1) Sarava é uma saudagé&o nos terreiros de cultos afro-brasileiros, que tem o
significado de “salve”, “bem-vindo”.

2) Om significa aquilo Ihe protege, lhe abencoa e vem dos Vedas (hinduismo).

3) Ubuntu significa “Eu sou porque nés somos” ou, em outras palavras, “Eu sé
existo, porque nos existimos” (africana).

Estes trés termos traziam somente um significado resumido, porém, quando foram
apresentados aos alunos do sexto ano, surgiram comentéarios, como: “Depois de hoje, ndo
vou mais usar o termo saravad” (Aluno 1), logo apés a leitura e a professora mencionar
que estdo ligados a terreiros. Nessa turma, quando a professora explicou o termo Om
e comentou: “E meio que algo para te ligar com Deus”, rapidamente passando para o
préximo, porém nédo explicou o termo ubuntu. Um aluno logo perguntou: “Professora, a
Africa acredita em Deus?” e, logo em seguida, um aluno comentou também “Meu pastor
falou que a Africa ndo é [se referindo a Deus]".

Quando um estudante afirma que, em sua Igreja, o pastor colocava que a Africa ndo
€ de Deus, fica clara a demonizagao das religides de matrizes africanas:

Quando mencionamos que as religides afro-brasileiras séo demonizadas a
partir do pentecostalismo, estamos nos referindo ao momento histérico, em
que se tem a incorporagéo feita pela Igreja Universal do Reino de Deus —
IURD em seus cultos de elementos, até mesmo de uma legido de espiritos,
que eram vistos como entidades “malignas” oriundas dos cultos afros (SILVA,
LANZA E BUSTQOS, 2019, p. 243)

Diante de todos esses comentarios, ndo ouvimos nada da professora em relagdo a
isso, nada que fosse repreender a fala do menino, ou explicar a ele o porqué de sua fala ser
problemética. Quando colocamos fala do aluno como problematica e porqué queriamos
conversar com esse aluno ap0s a aula, foi com a intengéo de explicar o processo pelo qual
as religides de matrizes africanas foram demonizadas, considerando a questéo historica
da escravatura dos negros e o sequestro deles para o Brasil onde esses mesmos negros
nao tiveram liberdade de professar sua fé. no presente artigo explicamos de modo mais
aprofundado essas questdes. Em relagdo a isso, o Unico comentario que a professora fez
foi: “Irei trazer uma aula em torno dessa sua questdo, para a proxima aula” (Cintia), porém
essa aula ndo ocorreu na semana seguinte e ndo houve mais mengédo aquele episodio
por parte da docente. Quando a questionei sobre o fato de falar para os alunos sobre
intolerancia religiosa e sobre as leis do Brasil, ela perguntou se eu ndo poderia vir dar essa
aula para os alunos, ja se sentia despreparada.

Outro ponto que emerge da coleta de dados durante as observacbes de campo,
e que deve ser levantado aqui, é a falta de interesse dos estudantes, principalmente do
sétimo ano, posto que muitos deles tinham conhecimento de que a disciplina ndo valia nota
€ ndo gerava reprovagao por ndo ser obrigatoria.
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Quando questionados sobre a falta de interesse, muitos colocavam o seguinte: “A
professora da aula de coisas que parece que eu ja sei, coisas que me sédo ensinadas
na igreja” (Joshua); “parece que eu aprendo tudo na catequese” (Bianca), ambos os
estudantes eram da Igreja Catélica do bairro. Essas falas expressam claramente que os
alunos pensam estar frequentando uma aula de Catequese. Em sua concepcéo, Escola e
Catequese eram a mesma coisa, e podemos colocar aqui que o modo como as aulas eram
dadas justifica esse pensamento, pois ndo passavam de uma extensao da igreja dentro da
esfera publica. reiterando uma intervengao da Igreja no Estado.

Os alunos do sexto ano, por sua vez, ndo demonstravam esse desinteresse
evidente. Quando, porém, questionamos alguns alunos e muitos também colocaram que
ndo viam necessidade da aula, mas participavam porque a professora sempre chamava
0 coordenador caso nao fizessem as atividades propostas em sala, e perdemos a conta
de estudantes que foram levados para o coordenador por ndo fazerem as atividades. A
dindmica de expulsar os alunos que ndo queriam participar da aula para a coordenagao
—frequente em todas as aulas — fazia a professora perder muito tempo da aula, o que
demonstrava um método ineficaz.

Com relagéo a didatica, deve-se destacar que a estratégia adotada pela professora
das turmas de sétimo ano foi instigar os alunos através de filmes. Notavamos que os alunos
s6 “participavam” da aula, quando era dia de filme e que a opgéo por conteddo audiovisual
se tornou uma rotina nas aulas do sétimo ano, ora pequenos videos do Youtube, ora curta
ou longa-metragem. Um dos filmes foi “A Estrela de Belém?” — versdo animada”. Miranda e
Silva, (2014) explicita bem essa metodologia dentro de sala.

A opcéo pela linguagem audiovisual representava a incorporagdo de
conteudos “terceirizados”, na medida em que ndo eram as professoras que
apresentavam discursos proselitistas, mas era o filme uma “reproducéo” de
histérias, comportamentos, tensfes, expectativas que exemplificam valores
com o objetivo de legitima-los (IRANDA e SILVA, p. 86, 2014).

Quando questionei os alunos se tinham conhecimento de que a disciplina de ER
era facultativa, muitos falaram que nao sabiam e que é passado para eles que a disciplina
ajudaria na disciplina de Histéria. Em conversa com um funcionario [Marcelo] do Colégio,
responsavel por fazer as matriculas, ele mencionou nédo informar por orientagédo do diretor.
Como ndo ha outras atividades para os estudantes no periodo dessas aulas, o discurso
€ que deixar os estudantes “soltos” no colégio seria “uma dor de cabeg¢a maior”, visto que
iriam fazer “bagunca” pelo colégio e ndo conseguiriam ter o controle dos estudantes. As
Unicas reclamacgdes dos estudantes referentes as aulas expositivas que acompanhei foi a
necessidade de copiar, uma vez que ndo era costume deles copiar algo na disciplina de

7 Bo é um jovem asno que esta cansado de ficar aprisionado em um estabulo, onde sempre anda em circulos para
fazer com que o moinho funcione. Incentivado pelo passaro Davi, seu melhor amigo, ele consegue escapar e, na fuga,
se esconde em meio a uma festa de casamento. Ao término do evento, ele é encontrado pela recém-casada Maria, que
carrega no ventre aquele que sera conhecido como o filho de Deus. Sinopse do filme “A Estrela de Belém”, disponivel
em: <http://www.adorocinema.com/filmes/filme-248582/>. Acesso em: 11 de set. 2019.

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 2 m


http://www.adorocinema.com/filmes/filme-248582/

ER. Entendemos, assim, que o desinteresse desses estudantes pelas aulas ndo pode ser
visto como uma defesa da laicidade do ensino, “mas sim como uma desqualificagcdo de
sua presencga no ambiente escolar como uma disciplina.” (MIRANDA e SILVA, p. 87, 2014).

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A disciplina de ER est4, ha mais de vinte anos, colocada como obrigatéria, segundo
a Lei n.° 9.475/97. Embora seja facultativa, é obrigatéria a sua oferta nas escolas, pois se
entende a disciplina como parte fundamental para a formagéo béasica dos cidaddos. Como
foi abordado no presente artigo, torna-se necessario que compreendamos seu objetivo.
Atualmente é ofertada da 1% a 92 série, portanto comtemplar a histéria e a pluralidade
cultural séo pontos basicos para que se tenha uma disciplina laica, livre de proselitismo e
que venha a combater a intolerancia.

A disciplina, no campo teorico, perpassa por questdes que permitem ao estudante o
dominio de diferentes linguagens, compreensé&o de pontos significativos para sua formagéo,
como fenébmenos sociais e fisicos. Logo, € necessario construir uma disciplina que, na
pratica, contemple o que dispde a BNCC (2017), isto é, que possibilite ao aluno confrontar
situacdes adversas em sua vida e seja cientifico-académica.

No que tange a formacgao de professores, nota-se que, hoje, a maioria dos docentes
responsaveis pela disciplina de Ensino Religioso ndo tem conhecimento das legislagoes,
Diretrizes Curriculares e Base Nacional Comum Curricular e, quando tem, atuam de uma
forma que ndo concretiza esse conhecimento, pois nota-se forte influéncia de credos
religiosos em suas falas. Isso indica a necessidade das Universidades Publicas e Privadas
que auxiliem a formacédo e a formagdo continuada dos egressos segundo as legislacbes
de cada Estado.

Entendemos que a formacgéo de professores para lecionar a disciplina de ER ainda
caminha muito lentamente, mas acreditamos em um momento em que a separacéo entre
Estado e Igreja ir4 se concretizar de fato e que a laicidade fard o papel de mediador dos
discursos religiosos.
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RESUMO: O presente estudo bibliogréafico,
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MORAL

efetuado por meio dos moédulos ofertados no
Curso de Especializagdo, discute a tematica
da educagdo e pobreza, tem por objetivo
central entender o desenvolvimento de politicas
publicas para a melhoria da qualidade de vida
da populagcdo e apresenta a Educagcdo como
meio transformador da sociedade. O artigo foi
constituindo-se apés o estudo e analise de cada
maodulo, uma vez que, mesmo com a criagéo de
programas voltados para o combate a pobreza,
valorizando a promog¢ao da dignidade humana,
como o Programa Bolsa Familia, o resultado
ainda se confunde pela falta de conhecimento,
da moralidade, de seus direitos, do curriculo e
da transformacgé@o do sujeito. Nesse sentido, a
Educacdo em direitos humanos esta atrelada a
estas politicas publicas e estas compreendem
sua relevancia para a sociedade, como um
importante foco no aspecto que incide sobre
a qualidade de vida de todos e da Educacéo,
vivenciadas nos mais diferentes contextos da
sociedade. Por fim, o estudo traz uma nova
postura de entendimento sobre a pobreza e a
educacao.

PALAVRAS-CHAVE: Direitos.
Programa Bolsa Familia. Pobreza.

Educacao.

EDUCATION AND POVERTY, A MORAL
AND SOCIAL ISSUE

ABSTRACT: This bibliographical  study,
carried out through the modules offered in the
Specialization Course, discusses the theme of
education and poverty, has as its central objective
to understand the development of public policies
to improve the quality of life of the population and
presents Education as a transforming means
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of society. The article was constituted after the study and analysis of each module, since,
even with the creation of programs aimed at combating poverty, valuing the promotion of
human dignity, such as the Bolsa Familia Program, the result is still confused by the lack of
knowledge, morality, rights, curriculum and the transformation of the subject. In this sense,
human rights education is linked to these public policies and these understand their relevance
to society, as an important focus on the aspect that focuses on the quality of life of everyone
and on education, experienced in the most different contexts of society. Finally, the study
brings a new understanding of poverty and education.

KEYWORDS: Rights. Education. Bolsa Familia Program. Poverty.

INTRODUCAO

Ao longo dos estudos dos modulos do Curso de Especializagdo Educagao, Pobreza
e Desigualdade Social, voltamos o olhar a transformagéo social adquirida por meio da
educacao em direitos humanos, focada na diversidade e no compromisso com o coletivo.

Sabemos que é na escola que muitas criangas aprendem o que é um espago
social, onde todos convivem em prol de um Unico objetivo: aprender e, visando a essa
transformacéo, utilizamos a educacéo para desconstruir uma das formas mais antigas de
violagbes humanas: a pobreza.

A educagdo em direitos humanos transmite valores e principios em favor da
construgdo de uma sociedade democratica e humana. Na referida educacéo, as propostas
pedagogicas deverdo ser ponderadas a uma educacgéo para a diversidade e transformagéo
social. Porém, a fome, a pobreza e as mais variaveis violéncias, ainda, perduram como
forma de imposicao e rebaixamento do individuo como ser humano.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) traz, em seu contexto,
a esperanca de dias melhores, sendo a igualdade de direitos um sonho da maioria.
A oportunidade da conquista desses direitos € o conhecimento e a autonomia de voz.
Conhecer nossos direitos acerca das leis vigentes requer estudo e informagéao, no entanto,
exigi-los requer coragem.

A DUDH demonstra um desejo que, mundialmente, a maioria das pessoas almeja
sem sucesso, pois 0 preconceito ainda € um dos maiores tormentos da populacéo e este
avassala a humanidade que se vé sem seus direitos minimos, como a igualdade sem
distingdo entre todos e a visdo do outro com humildade e ndo com superioridade e soberba.

No cotidiano, ha quem se ache superior e, devido a isso, preconceitos séo
desenvolvidos a partir das classes sociais, cor, raga, deficiéncia, pobreza etc. Essa
inferiorizacéo causa indignagéo e mais pobreza, haja vista que néo gera oportunidades de
melhorias a populagao. A civilizagcdo necessita de Educagédo como forma de transformacao
e valorizagédo do menos favorecido, como ser existente da sociedade.

Segundo Leite (2014), referente ao modulo- Escola: Espacos e Tempos de
Reproducéo e Resisténcias da Pobreza, temos um olhar de que a educagéo transforma
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o sujeito, melhora a distribuicdo de renda do pais e gera melhores condi¢des de vida, pelo
menos, 0 minimo para garantir a todos uma sociedade mais humanizada.

A busca por uma educagdo em que todos falam a mesma lingua ainda € um
sonho. Os anseios de uma sociedade e a necessidade de construgéo e reconstru¢édo dela
transformam-se em um meio de luta, por dias melhores e a busca pela igualdade de direitos
e deveres entre os sujeitos, com um olhar diferenciado e, ndo apenas, para a representacéo
da pobreza e da miséria.

Quando falamos em pobreza nos vem a mente a representacdo de favelas e
precariedade humana, que transmitem a sensacéo de abandono e falta de conhecimento
necessario ao desenvolvimento do individuo, porém pobreza ndo quer dizer somente
isto, ela requer da sociedade transformacdes que exigem compreensdo, através das
manifestacdes sociais e que fundamentem sua origem como mecanismo ativo do sujeito.

No entanto, ao falarmos de pobreza, direcionamos, de imediato, a educacao,
entretanto, questionamos se ambas andam juntas, uma seguida a outra, ou lado a lado. Séo
varios conceitos que recai a uma sociedade machista, preconceituosa e antidemocratica.
Para entendermos tudo isso, precisamos aprofundar um pouco no que realmente significa
as situacdes vivenciadas por milhares de pessoas pobres, estas, com suas possibilidades,
desenvolvimento, aprendizagem, violéncia das mais diversas, autonomia e cidadania.

Esse estudo nos remete a mais um questionamento: o que é ser cidadao nos dias
atuais? Essa definicdo esta atrelada as politicas com intervencbes, de acordo com a
realidade de cada ambiente? Os sujeitos envolvidos terdo que se desenvolver de acordo
com normas, leis e intervencbes que dardo sentido as manifestagdes criticas, politicas e
sociais em uma sociedade arraigada no menosprezo?

De acordo com os autores dos modulos, a pobreza vai além da renda econémica e
de muitos aspectos que evidenciam seu enraizamento. A condig¢ao intitulada ao individuo
vai de encontro as politicas assistencialistas, promovidas pelo governo a populagéo, haja
vista que ndo ha uma certeza de que o individuo, mesmo com baixa renda, seja capaz de
conseguir manter o minimo necessario a sua sobrevivéncia.

Assim, por meio de politicas humanizadas, &€ possivel melhorar e mudar o
comportamento da populagdo em situagdo de pobreza e, consequentemente, esse individuo
terd meios proprios para conquistar bens morais e materiais.

Ja a reproducéo da pobreza caracteriza-se desmoralizante pela propria sociedade e
causa desigualdades sociais. Essa pobreza é considerada reprodutora das desigualdades
existentes e causadoras da desumanidade no pais. “Humanizar os pobres”, essa frase soa
forte, € como se pobre fosse “bicho”, no entanto, a pobreza é, apenas, o reflexo de uma
sociedade cruel e desumana, que usa dela, para manter a miséria e as desigualdades entre
as classes sociais existentes.
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DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS E EDUCAGAO

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos foi criada, em 1948, por uma
Assembleia Geral das Nagdes Unidas com o objetivo de unir todos os paises membros e
acabar com as desigualdades sociais existentes. Em seu contexto, a descri¢éo € clara de
que a mesma deve ser exposta a toda populacgéo.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos (UNIC/Rio/005) enfatiza que:

A Assembleia Geral solicitou a todos os Paises - Membros que publicassem
o texto da Declaragdo” para que ele fosse divulgado, mostrado, lido e
explicado, principalmente nas escolas e em outras instituicdes educacionais,
sem distingdo nenhuma baseada na situagdo politica ou econdémica dos
Paises ou Estados.

Apesar de sua criagéo e trajetéria ao longo do tempo, podemos dizer que ainda ha
milhGes de pessoas que ndo a conhecem e ndo sabem da sua existéncia

O Documento, cujo nome se diz “Declaragéo”, afirma que o mesmo deve ser exposto
a todos, para que possam conhecé-lo e, assim, lutar por seus direitos.

A Educacéo em direitos humanos parte da DUDH, como base para a transformacgéo
social do sujeito e é necessaria para fortalecer o conhecimento acerca das leis que
garantem os direitos dos cidadaos, visando a coletividade com o objetivo de humanizar
universalmente a sociedade.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (UNIC/Rio/005), Artigo 7°, considera
que: “Todos sao iguais perante a lei e, sem distingdo, tém direito a igual protecdo da lei.
Todos tém direito a protecdo igual contra qualquer discriminacdo que viole a presente
Declaracéo e contra qualquer incitamento a tal discriminacéo”.

Com base na DUDH, uma das maiores violagbes dos direitos humanos € a pobreza,
comum a maior parte da populagdo mundial e a mais visivel na sociedade e quanto mais
pobre é o sujeito, mais ha violagbes de seus direitos e desconhecimento dos mesmos, por
isso, ndo bastam conhecer seus direitos e ter conhecimento de quais sdo por natureza e os
criados, € necessario conhecé-los e coloca-los em prética.

Nesse sentido, compreendemos que a Educagédo tem o poder de formar cidadéos
criticos para o enfrentamento de uma realidade individualista e coletiva, repleta de
desigualdades que transforma uma sociedade.

Ao longo dos anos, houve uma evolugéo da Educacéo em direitos humanos, ou seja,
a busca por igualdades sociais nos leva a uma dimensédo pedagobgica voltada a formagéo
do carater do sujeito. No entanto, a maturidade ndo compreendida e alcangada pela maioria
dos cidadaos os deixa submissos as leis e direitos mal empregados e redirecionados em
favor de muitos que tém, por consequéncia, a soberania como forma de governo.

Observamos a realidade do nosso pais que demonstra algumas inclusées no
curriculo, com eixos estruturados em direitos humanos com a¢des voltadas a transformacgbes
de mentalidades, tendo como objetivo o combate ao preconceito, a discriminacédo e a
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violéncia, visando a tolerancia e o respeito a diversidade.

De acordo com os estudos realizados, as mudangas devem partir da construgdo
pedagogica como um todo, com objetivos solidificados e estruturados de acordo com
a necessidade de cada ambiente. A diversidade compromete o desenvolvimento da
sociedade, se nao for trabalhada de forma coerente. Por este motivo, a compreenséo,
socializagdo e comprometimento de um estudo coletivo irdo trabalhar todas as classes e
racas com a mesma qualidade. Assim, a diversidade sera compreendida como direito e ndo
como defeito.

Nesse sentido, o circulo da pobreza incorre na educagdo, como principio de
mudanca. Sair da pobreza requer instru¢do para mudar a condi¢gdo do individuo, condi¢ao
esta, social, material e politica. Desse modo, os menos favorecidos sonham em ter uma
voz ativa perante a sociedade.

Podemos afirmar que pobreza gera pobreza, que, consequentemente, gera
exclusdo, marginalidade e materialidade. Portanto, ser cidaddo é ter voz e vez ativa e
ser reconhecido na sociedade. Sabemos que na escrita e na fala, somos uma sociedade
democratica, no entanto excluimos, negando o direito igualitario das pessoas, para impor
nossas desigualdades.

De acordo com Mendongca (2014), a pobreza € um fato que é gerado por
consequéncias de politicas mal aplicadas e desenvolvidas. Entretanto, o individuo é
detentor de meios para se sobressair de qualquer situacao, Devido a isso, sdo necessarias
condicGes para que isto aconteca, juntamente com a participagdo do governo, investindo
em politicas voltadas a uma educacgéo de qualidade que, certamente, resultar4d em outra
realidade, no que diz respeito a da pobreza.

Portanto, a construgcao social para jovens e adolescentes esta atrelada ao meio em
que estao inseridos, pela convivéncia e cultura repassadas, através de anos, de geragédo
em geracdo, com efeitos de acomodacao, conformismo e com situagdes geradas pelas
desigualdades entre os sujeitos.

Essa cultura escolar, que tem sua origem em um determinado momento
histérico, acaba por se naturalizar, transformando-se em um modelo
a-histérico, configurando-se um mundo a parte, como espacgo asséptico,
imune a conflitos e debates .(LEITE, 2014,p. 16).

Essa cultura, mencionada anteriormente, é repassada as geragbes, por meio da
educacgao, de modo que o educar é seguir a continuidade do que esta sendo vivenciado e
néo educar para reivindicar seus direitos e ter liberdade de escolha entre as mais diversas
transformacgdes sociais.

Cada territorio tem sua diversidade e a centralidade entre os sujeitos de sua cultura e
valores, dos quais sdo massificados diante da sociedade e sdo aqueles que irdo representa-
la amanh&, diante de um contexto social cada vez mais arraigado nas desconstru¢des

sociais.
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Como forma de transformacgédo, educar em direitos humanos € primordial para que
todos possam conhecer a existéncia desses direitos. A educacao nessa area é uma forma
de educar para a vida, para ser um individuo melhor. Inserir no curriculo atividades com o
objetivo de esclarecer e oferecer o conhecimento, possibilitando ao aluno reter e utilizar, no
decorrer de sua vida. Além disso, orientar e criar uma cultura universal, para que haja um
pouco mais de fraternidade e paz para a humanidade

POBREZA E O PROGRAMA BOLSA FAMILIA

Para Rego e Pinzani (2014), o reconhecimento da pobreza e as desigualdades
sociais € o inicio para o desenvolvimento de politicas publicas que venham a causar efeito
na sociedade. A partir do momento em que a pobreza é reconhecida como concreta e que
esta impregnada em todos os segmentos da sociedade, envolvem-se movimentos capazes
de contribuir para erradicar a pobreza.

Consideramos que possibilitar condicdes ao outro, € interligar o desenvolvimento
democratico do cidaddo e sentir a dor do outro. A partir dessa condi¢do, veremos as
injusticas e comegaremos uma mudanca no olhar diante das mazelas causadas pelo
sistema democratico, social e politico, podendo contribuir para a melhoria da visdo de
mundo de muitos.

No entanto, a pobreza existe, persiste e cresce a passos largos, ela ndo se resume
apenas em pobreza material, mas, também, em pobreza moral. Ser pobre ndo é uma
simples questdo de escolha, mas imposi¢des criadas pelo sistema capitalista em que
vivemos. A pobreza como questdo moral impde a sociedade a desqualificagdo do sujeito
como ser humano e trabalhador, o mesmo é visto como miseravel, sem cultura e malandro.

Aformacéo da familia no contexto da pobreza estéa atrelada a humilhagdes, violéncias
fisicas e psicologicas, o que torna a Educagdo como forma de conquistar a cidadania e a
autonomia propria(REGO, PINZANI, 2014). Como exemplo, temos o video de abertura do
Médulo | Pobreza e cidadania, “As Severinas” que retrata bem esta realidade. Outrossim,
a pobreza gera desinformacdo, que gera abandono, que gera manipulacdo e envolve o
sujeito em um comportamento de inferioridade e preconceito préprio.

Essas desigualdades sociais menorizam o0s sujeitos a ponto de se sentirem
humilhados por néo terem recursos suficientes adquiridos com seu proprio esfor¢o para
manter a familia, com isso sdo submetidos a humilhagées morais e sociais, colocando-o0s
na linha de pobreza extrema, sem que pudessem escolher op¢cdes que lhes garantissem
sua autonomia.

Consequentemente, a partir do momento em que faltam condicées minimas e dignas
de sobrevivéncia para o individuo, aumenta-se a pobreza material e moral. Julga-se que
0 importante é trabalhar para sobreviver. Dessa forma, muitos deixam o estudo e nédo se
qualificam para o mercado de trabalho, ao mesmo tempo, vulgarizam a moralidade social e
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cultural e passa a existir somente o trabalho informal.

Segundo os autores Rego e Pinzani (2014), ao analisar a pobreza como uma
questdo social e moral, avangamos no quesito de reconhecimento das falhas existentes
no glossério do poder. O desenvolvimento de politicas publicas para amenizar a pobreza é
fundamental, mas é preciso estudos, analise e investimentos para que sejam desenvolvidas
de forma adequada a cada peculiaridade da regido.

As perspectivas de melhoria vém de acordo com as mudancas na e para a sociedade,
mesmo que estas mascaradas através da educacgéo e programas desenvolvidos pela Unido
e Estados, porém, a falta destes tornaria a vida mais dificil e oprimida, pois é através de
programas como a Bolsa Familia e outros voltados para a educacgéo é que o sujeito volta a
ter esperanca de um amanha mais digno.

Ao pensar nas condi¢des sociais imputadas as classes de extrema pobreza, seria
possivel fazer uma reflexdo da injustica que o meio, como produto final, causa diferentes
maneiras e peculiaridades de exploragao e vivéncia do sujeito. A construgéo social, politica
e moral estéo ligadas a educacéo, que por sua vez busca desenvolver a autonomia, tanto
social como econdmica que proporciona a garantia dos direitos e a sua execugédo de
acordo com as necessidades existentes na constru¢do de um ser educado para a vida e 0s
beneficios que este traria em favor a sua classe social.

Vimos que a autonomia esta na humanizagédo e na dignidade de moradia, social,
moral e politica e que, ao se transformar em desenvolvimento, tera efeitos igualitarios e
formuladores de conhecimento e aprendizagem, os quais irdo contribuir para a erradicacao
da pobreza.

Por outro lado, a falta da autonomia no meio social resulta na falta de capacitagéo,
de um emprego melhor e da independéncia, em que o individuo ndo consegue sair do ciclo
impregnado pela pobreza. Para a mulher, recai a obrigagdo das tarefas domésticas e a
criagcéo dos filhos, enquanto que para o homem, servigos autbnomos para conseguir uma
renda e ter condigbes de, no minimo, alimentar a familia.

No entanto, nos perguntamos o0 que é renda basica? Para muitos, seria um gasto
a mais, porém para a maioria, seria colocar comida na mesa e ndo mais passar fome. O
sujeito autbnomo passa a olhar a sociedade e se enxergar como parte dela, fazer planos
e possuir dominios sobre a vida pessoal e familiar. As dependéncias ndo sdo causadas
s6 pelas questdes financeiras, mas também, por lagos familiares e culturais que tornam
obrigagbes para uma vivéncia, principalmente, no entrelaco do casamento, tornando o ciclo
vicioso ainda maior.

Ao ouvir relatos de cidadaos, vimos que as familias almejam uma vida digna as
futuras geracdes e mais oportunidades de emprego e educacgéao, pois o trabalho dignifica
o0 sujeito perante a sociedade, assim como sua afirmag¢do de homem na sociedade. Essas
familias ndo detém de condi¢des minimas, para se opor junto a sociedade acerca de sua
situacé@o de vulnerabilidade social.
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Segundo Rego e Pinzani (2014) entende-se que os beneficios do Programa Bolsa
Familia tornaram-se esperanca para muitos, pois é a oportunidade que esperavam para
serem reconhecidos como cidadaos. A renda monetéria, apenas, nao muda a vida social do
sujeito, mas um conjunto de a¢bes que levam a despertar a consciéncia capaz de modificar
uma sociedade, porém os programas de beneficios financeiros diretos sdo causadores de
dependéncia, deixando a sociedade estatica.

Sabemos que o beneficiario -Bolsa Familia- ndo é pobre por vontade propria, porém
pela falta de oportunidades, fica estagnado a mercé do beneficio que Ihe é pago todos
os meses. Pagar o beneficio sem rever as evolugdes e situagcdes de cada familia, & néo
oportunizar o beneficiario de se desenvolver na sociedade.

Entendemos que hé& contradicdes inerentes a acumulacao de riquezas, o que afeta
ainda mais a pobreza, enquanto busca autonomia para uma educacéo diferenciada e gasta
Seus recursos com coisas mais valorosas. Isso ocorre devido a atitudes e comportamentos
herdados da sociedade e da familia. Essa mesma sociedade enquanto utiliza de varios
argumentos para desenvolver o individuo nas classes sociais, média e alta, condena e
desqualifica as classes sociais mais pobres e as culpam pelas discrepancias acontecidas
na sociedade como um todo.

Na verdade, o mérito é dado de acordo com a posi¢éo social do individuo, apenas
o retorno por meio de algo que lhe é oferecido. Nao lhe sdo oferecidas oportunidades
que permitam a eficacia de servigos e bem-estar, em que o individuo seja favorecido com
programas, moradia digna e respeito.

Dessa forma, a liberdade e a autonomia estéo ligadas a democracia e designam o
destino do sujeito. Assim, ser livre diante da pobreza € ter autonomia financeira e voz ativa
dentro de uma sociedade machista e entender que ha muitos caminhos que podem ser
percorridos, porém necessita de coragem para transformar a mentalidade ndao de muitos,
mas de si mesmo e conseguir ser autor de propria historia.

Esta incapacidade de voz esta restrita, em sua maioria, aos pobres e as mulheres, o
machismo € a voz da vez. Ser pobre e incapaz é uma das varias definicbes da escravidao
de direitos e da violéncia das periferias, por meio de preconceitos e a falta de assisténcia.
As condigbes oferecidas pelas instituicbes assistencialistas, na maioria das vezes, séo
fundamentais para que o sujeito venha a ter voz ativa diante da sociedade.

A negacéo dessas condicdes mencionadas, seja ela informagéo ou assistencial,
leva o individuo a se sobressair ou a se aprofundar em um menosprezo e pobreza. A falta
de informacéo e de seus devidos direitos causam indignacgao e violéncia, por consequéncia
do contexto em que o sujeito esta inserido. Este menosprezo parte das préprias instituicbes
politicas; funcionarios que deveriam ajudar e a melhorar no combate ao indice de pobreza,
estes s&o os primeiros a desqualificarem o cidadao.

Entendemos que a vulnerabilidade € maior e mais caracteristica de pobreza extrema,
por ndo dispor dos servicos béasicos, necessarios para uma vida digna. Geralmente, a
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falta desse apoio por parte dos governantes leva a populagdo mais vulneravel a cometer
violéncias contra a sociedade.

Esses fendbmenos negativos fazem parte do cotidiano do sujeito, cuja classe social
€ insignificante aos olhos da sociedade. A qualidade de vida dessas pessoas é o contexto
de uma sociedade impregnada pela pobreza e todos os tipos de violéncia existentes.
As criangas e as mulheres sdo as mais vulneraveis, tanto no aspecto social quanto no
aspecto moral, além das condi¢bes de vida que sdo desestimulantes e desfavoraveis a
aprendizagem e ao desenvolvimento humano.

Desse modo, adolescentes e jovens passam por uma aprendizagem inferior em
relacédo a outras classes sociais, o que dificulta a garantia de entrada e permanéncia em
uma universidade, assim como as questdes financeiras. A Educagao envolve, ensina e da
condi¢cbes ao individuo para se desenvolver em sociedade com autonomia e cidadania, no
entanto, este ensino € mascarado aos interesses do Estado ou daqueles com maior pode
aquisitivo e isso enfraquece a populagéo, diante dos seus anseios democraticos e politicos,
tornando-se parte da cultura, na qual ndo toma decisdes acerca de cada individualidade, na
formacéo de cidadaos capazes de promover mudancas na sociedade.

Desta forma, as condicbes ndo permitem fazer ou planejar sua prépria vivéncia
0 que implica na falta de liberdade e, consequentemente, compromete a independéncia
econdmica. A dependéncia econdémica causa o dominio sobre o sujeito e o maior
responsavel por isso € o Estado, que deixa de intervir quando necessario e nao favorece
aos cidadaos possibilidades de desenvolvimento humano, social e moral, transformando a
caracteristica da pobreza através de um processo de libertagdo econémica e educacional.

A democracia no papel é para todos, no entanto, a falta dela anda lado a lado
com a pobreza. Muitos ndo sabem, sequer, o significado dessa palavra tdo bonita de ser
pronunciada. Ser democratico € ter voz e lutar, € ser ouvido, é a voz da maioria, ou deveria
ser, porém essa democracia esbarra na manipulagéo e soberania dos poderosos. Portanto,
ainda temos muito a fazer e a declarar em favor de uma populacéo desfavorecida.

A democracia infere um mundo novo, onde todos possam viver da forma como
escolheram, independentemente de suas diferencas, no entanto, o preconceito ainda é
a principal razao de acontecimentos racistas. A humanidade cria suas préprias leis para
melhorar o convivio entre os individuos e gera subsidios para a sociedade lutar contra a
violacdo de direitos basicos para sua sobrevivéncia, porém o individualismo e a ambicéao
pdem em risco sua existéncia.

MORALIDADE

Baseando-se na realidade atual, ou seja, pleno Século XXI, impera a mentalidade
de um mundo subdesenvolvido, em que o poder econdmico resulta em privilégios
e o pobre ndo tem oportunidade de desenvolver-se e se qualificar para o mercado de
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trabalho. Diante disto, temos o “outro” como conceito de moralidade, sem se importar com
o respeito, dignidade e fraternidade. O desrespeito moral aflora e transforma as politicas
de erradicacdo da pobreza em politicas de contencdo da marginalidade, esta causada por
erros e ma aplicagdo dos bens publicos a sociedade.

Considerando os estudos de Rego e Pinzani (2014), a pobreza tem sentido amplo
e influencia de forma negativa a interagdo com o meio em que o sujeito representa. Ela é
causada por todos, isto €, gerada pelas classes sociais elevadas e pela falta de politicas
publicas para menos favorecidos que buscam a sobrevivéncia. As visdes moralistas sobre
a pobreza estdo impregnadas em todos os segmentos da sociedade. Nesses segmentos,
a pobreza é vista com preconceitos, os quais fundamentam as desigualdades existentes
e sistematizam elementos essenciais a pratica evolutiva para o individuo exercer sua
autonomia dentro de uma sociedade.

No entanto, o meio mais comum de encontrar a pobreza € na falta de capacidade
critica e de direito da sociedade como um todo, ou seja, ndo ter oportunidades, devido as
politicas publicas estarem voltadas para as classes mais elevadas.

Dessa forma, sair da pobreza requer for¢a de vontade, persisténcia e contribui¢cao
da sociedade e governo, por meio de programas econdmicos € sociais, para promover
oportunidades, desenvolvimento e crescimento das linhas de créditos. Contudo, como
ensinar uma sociedade a lutar e a buscar pelos seus direitos e bases de desenvolvimento,
se o que lhe é oferecido nao condiz com a sua realidade?

Dessa forma, entende-se que as politicas publicas devem ser desenvolvidas e
direcionadas ndo s6 as classes menos desfavorecidas, mas, também, as classes sociais
mais elevadas, para que as mesmas possam reconhecer a pobreza como caminho do
crescimento humano e, assim, realizar agdes educacionais para a erradicagéo da pobreza
na efetivagdo de mudancas estruturais e moralizantes.

CONCLUSAO

Diante do cenério que vivenciamos nos estudos dos mdédulos da Pés Graduagao
Educacgao, Pobreza e Desigualdade Social, conclui-se que, no contexto da pobreza, cabe
a nés a busca do conhecimento para introduzir mudancas na sociedade, por meio de
politicas publicas, e garantir a fiscalizagcdo e execug¢éo das mesmas, de modo a promover
cidadania aos menos favorecidos e desqualificados moral e materialmente, a partir do
desenvolvimento da educagdo como meio transformador.

N&o existe compreenséo da pobreza sem entender suas mais diferentes causas e
raz0es necessarias para supera-la. A desigualdade de renda esté alocada a varios fatores,
caracterizando-a como extrema, em que s&o promovidos varios fenébmenos negativos,
como: violéncias, abandono as escolas, falta de informagédo e conhecimento, falta de
democracia, cidadania e autonomia, entre outros.
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Paramelhorar os indices de combate a pobreza, € necessario investimentos de acordo
com a realidade social do individuo. As politicas educacionais, sociais e econdmicas devem
subsidiar a linha de pobreza extrema e permitir condi¢cdes dignas para o desenvolvimento
e crescimento, através de possibilidades e a¢des concretas e eficientes que se agreguem
as condicdes do individuo, como exemplos: conseguir empréstimos, ter uma educagao de
qualidade, fazer parte da sociedade sem ser discriminado ou responsabilizado pelas coisas
ruins que acontecem no pais. Sabemos que as nossas leis e valores econémicos, sociais
e morais, sao feitos por nossos representantes e a sociedade por meio das culturas e dos
valores familiares.

Portanto, o processo formativo do ser humano esté além dos conceitos idealizados
pela sociedade e governantes, acontece em decorréncia do pensamento critico e reflexivo
sobre a realidade.

Ao reconhecer que a pobreza existe, ha uma transformacéao critica e as relages
sociais e econ6micas séo fortalecidas. Com isso, o homem passa a produzir e elevar
seu valor social e a populagdo espera pelo reconhecimento de seus direitos diante da
sociedade, a qual realiza a promulgacé@o e a declaragdo de um contexto ao alcance de
todos por meio da Educacéo.
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo
apresentar o processo de construcéo e validagéo
do instrumento de avaliagdo das atividades
escolares em EAD dos cursos do Centro de
Estudos de Pessoal e Forte Duque de Caxias, cujo
estudo avaliativo foi desenvolvido por ocasiao do
Curso de Mestrado Profissional em Avaliagao
da Faculdade Cesgranrio, concluido pelo autor.
Para constru¢édo do instrumento foi necessaria a
elaboragéo de categorias, indicadores e padréo
de avaliagdo. No estudo, foi definido o seguinte
percurso metodoldgico: revisdo da literatura, que
culminou na selecéo de cinco trabalhos, utilizados
como referéncia; definicho da abordagem
avaliativa, sendo adotada a abordagem centrada
nos especialistas; e construgdo e validagao
das categorias e indicadores, do instrumento
e do padrédo de avaliagdo. No estudo decidiu-
se avaliar as validades aparente, técnica e
de conteudo e realizar um pré-teste, pois
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estas agbes mostraram-se suficientes para
garantir a credibilidade do instrumento que foi
construido. Os resultados apurados no estudo
indicaram elevados niveis de satisfacdo pelos
respondentes e bons indices de qualidade dos
materiais submetidos a validagéo. A utilizagdo da
literatura especializada, aliada aos bons indices
obtidos nas validagbes, e a inexisténcia de
criticas significativas permitiram a confirmagéo
da qualidade do instrumento de avaliagéo e dos
demais materiais elaborados, de forma a concluir
que estes reunem condi¢des técnicas para a
realizacdo do processo avaliativo das atividades
escolares em EAD do Centro de Estudos de
Pessoal e Forte Duque de Caxias.
PALAVRAS-CHAVE: Educagdo a distancia.
Ensino Militar. Instrumentos de avaliagéo.

INSTRUMENT FOR THE EVALUATION
OF DISTANCE LEARNING ACTIVITIES
IN TEACHING ESTABLISHMENT OF THE
BRAZILIAN ARMY

ABSTRACT: This work aims to present the
construction and validation process of the
instrument to evaluate distance education
school activities at the Centro de Estudos de
Pessoal e Forte Duque de Caxias courses,
which evaluative study was developed during
the Professional Master’s Degree Course in
Evaluation at Faculdade Cesgranrio, completed
by the author. In the study, for the construction
of the instrument it was necessary to elaborate
categories, indicators and the evaluation
standard. The following methodological path
was defined: literature review, which culminated
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in the selection of five papers used as a reference; definition of the evaluation approach,
with a focus on specialists; and construction and validation of the categories and indicators,
the instrument, and the evaluation standard. In the study, it was decided to evaluate the
apparent, technical and content validity and apply a pre-test, as these actions proved to be
sufficient to guarantee the credibility of the instrument that was built. The results obtained in
the study indicated high levels of satisfaction by respondents and good quality level of the
materials submitted for validation. The use of specialized literature, together with the good
indexes obtained in the validations, and the inexistence of significant criticisms allowed the
confirmation of the quality of the evaluation instrument and the other materials elaborated, in
order to conclude that these materials meet technical conditions for the accomplishment of the
evaluation process of distance education school activities at Centro de Estudos de Pessoal e
Forte Duque de Caxias.

KEYWORDS: Distance education. Military education. Evaluation instruments.

11 O SISTEMA DE ENSINO DO EXERCITO BRASILEIRO E A AVALIA(;AO DA
EAD

A pandemia do Covid 19 trouxe para o cotidiano novas exigéncias em todas as
areas de atuacao e, certamente, a Educacgédo tem sido fortemente afetada. Neste contexto,
com a exigéncia do distanciamento social, a educacédo a distancia, na modalidade online,
tem merecido atencéo especial, ou seja, tem se tornado necessario que as instituicbes
de ensino, mesmo aquelas que ja adotavam ensino online desenvolvam estudos nesta
area. Apesar de nao haver vinculo temporal com este estudo, diante dos novos desafios
impostos pela pandemia, percebe-se um maior incremento do ensino online, e os estudos
relacionados a essa area crescem de importancia, no sentido de criar oportunidades para
o aperfeicoamento dos processos ja existentes.

No Brasil, a educagéo a distancia ja é legalmente regulada pela lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - LDBEN),
mediante a diretriz de incentivo ao “desenvolvimento e a veiculagdo de programas de
ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino” (BRASIL, 1996).

A educacéo a distancia no Exército Brasileiro possui uma infraestrutura consideravel
e é regulada por normas e regulamentos. De acordo com Brasil (2016, p. 16), o Exército
Brasileiro assume que a:

EAD é uma modalidade de educagao mediada por tecnologias da informagéo
€ comunicagéo e, até mesmo, com o emprego de aprendizagem imersiva, em
que discentes e docentes estdo separados espacial e/ou temporalmente, ou
seja, ndo estdo fisicamente presentes em um ambiente presencial de ensino-
aprendizagem.

A educacgéo a distancia no Exército Brasileiro utiliza variadas plataformas, sendo
a Internet a principal ferramenta para se estabelecer a comunicacdo e a interacédo

professor/aluno nos programas de EAD. A educacdo online surge, entdo, como uma
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solucéo, sem comprometer a qualidade do ensino, se estendendo a todas as modalidades
de educacéo presentes no Sistema de Ensino do Exército Brasileiro.

O estudo avaliativo que deu origem a este capitulo foi desenvolvido no Centro
de Estudos de Pessoal e Forte Duque de Caxias, Instituicdo de Educagé@o Superior, de
Extensdo e de Pesquisa pertencente ao Exército Brasileiro e que, como tal, integra o
Sistema de Ensino do Exército.

Diversas sdo as caracteristicas dos cursos no ambito do Exército Brasileiro. De
forma a homogeneizar os procedimentos em relacdo a conducdo destes cursos séo
emitidas diversas normas e regulamentos pelo Departamento de Educacdo e Cultura do
Exército, responsavel pela “assisténcia técnico-pedagodgica, a coordenagdo e o controle
das atividades nas areas educacional e de pesquisa do pessoal”, nas Linhas de Ensino
Militar Complementar, de Saude e Bélico.

As atividades de gestdo do ensino e as diretrizes para o planejamento anual dos
Estabelecimentos de Ensino no &mbito do Departamento de Educac¢éo e Cultura do Exército
estdo descritas nas Normas para a Gestdo do Ensino, segundo Brasil (2018), visando
garantir a qualidade e a melhoria continua dos cursos e programas. No que concerne a
avaliagcdo de cursos, observa-se que faltam alguns dispositivos necessarios que conduzam
a uma avaliacdo mais ampla, que contemple os diversos aspectos educacionais, e que
permita julgar, com profundidade, a qualidade dos cursos.

Além disso, face as peculiaridades da EAD e da anélise das normas e diretrizes
existentes no contexto do Exército Brasileiro, & possivel perceber um questionamento
comum aos gestores de cursos: como € feita a avaliagdo da EAD oferecida em diversos
cursos do Exército Brasileiro?

Os processos avaliativos normatizados pelo Departamento de Educacgéo e Cultura
do Exército, e sintetizados nas Normas para a Gestao do Ensino, se destinam a todos os
Estabelecimentos de Ensino subordinados. Mais especificamente aos cursos do Centro de
Estudos de Pessoal e Forte Duque de Caxias, foco deste estudo, cabe a este Centro adotar
os procedimentos previstos nas Normas para a Gestao do Ensino quanto a avaliagéo e
validagdo dos seus cursos. Diante deste cenario, foi realizado um estudo avaliativo com
0 objetivo de elaborar um instrumento para avaliar as atividades escolares na modalidade
EAD dos cursos do Centro de Estudos de Pessoal e Forte Duque de Caxias, balizado pela
seguinte questédo avaliativa: em que medida o instrumento de avaliacdo permite aferir a
qualidade das atividades escolares em EAD, nos cursos do Centro de Estudos de Pessoal
e Forte Duque de Caxias?

Este trabalho tem como objetivo apresentar o processo de construcdo e validagao
do instrumento de avaliagdo das atividades escolares em EAD dos cursos do Centro de
Estudos de Pessoal e Forte Duque de Caxias, objeto do estudo avaliativo.
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21 INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO DA EAD

Inicialmente é fundamental retomar o conceito de EAD utilizado por este autor.
Sobre a educacgéo online, Silva (2003, p. 9), afirma que:

A educagéo online é fendbmeno da cibercultura, isto é, do conjunto imbricado
de técnicas, praticas, atitudes, modos de pensamento e valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco. Por este termo
entenda-se o novo ambiente comunicacional que surge com a interconexao
mundial de computadores e das memdrias dos computadores; principal
suporte de trocas e de memodria da humanidade a partir do inicio do século
XXI; novo espaco de comunicacgdo, de sociabilidade, de organizagdo, de
informacé&o, de conhecimento e de educagéo.

Tendo em vista o objetivo deste estudo avaliativo tornou-se valioso investigar
propostas de instrumentos, de reconhecida confiabilidade, que levaram em consideracéo,
além dos aspectos normativos adotados pelo Exército Brasileiro relacionados a EAD,
parametros, diretrizes e indicadores no ambito do MEC.

Para dar sustentagéo a construcao do instrumento de avaliacéo, foram selecionados
da literatura, trabalhos académicos identificados como sendo mais pertinentes ao objetivo
e a questéo avaliativa formulada. A seguir foi feita uma rigorosa selecao que resultou em
cinco trabalhos analisados minuciosamente. Os detalhes sobre estes trabalhos encontram-
se no estudo original (GRANERO, 2020).

A andlise dos trabalhos selecionados focou nos instrumentos de avaliagéao,
voltados para a EAD. Dessa forma, a partir das semelhancas e diferencas que trazem
a tona, permitiram concluir quais critérios, itens, escalas, padrGes, entre outros, s&o os
mais utilizados e eficazes, e quais atendem aos requisitos e parametros norteadores da
qualidade da EAD, nos contextos da educacéo federal e do Exército Brasileiro.

Dessa forma foi possivel colher informagdes valiosas, que auxiliaram a construgao
das categorias e indicadores adotados a partir da identificacdo daquelas mais utilizadas
pelos autores em seus trabalhos cientificos. Para exemplificar os resultados da minuciosa
exploragéo realizada, esta atividade permitiu concluir que, apesar de existirem diversos
nomes de categorias e subcategorias, ha similaridade entre as ideias/conceitos propostos
por elas; no estudo avaliativo concluido, foi possivel agrupa-las em 17 categorias diferentes.

Apesar de terem sido aplicados diferentes modelos de padrao de avaliagcéo, foi
possivel identificar alguns pontos em comum. Nas escalas de resposta, ficou evidenciado
que estas tiveram como foco apurar o grau de concordancia (ou discordancia) dos
respondentes em cada item apresentado nos instrumentos de avaliagdo. Além disso,
ressalta-se a preponderancia de itens redigidos na forma de uma afirmacgéo, em que os

respondentes deveriam se posicionar favoravelmente ou néo.
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31 CONSTRUCAO DO INSTRUMENTO E DO PADRAO DE AVALIAGAO

Com base no objetivo proposto para este estudo foi adotado o seguinte percurso
metodolbgico:

a. revisdo da literatura voltada a avaliagdo da EAD em cursos;
b. definicdo da abordagem avaliativa;
c. construgdo do quadro de categorias e indicadores;

d. construgcdo de uma proposta inicial de instrumento de avaliagcdo (com a respec-
tiva escala de respostas);

e. elaboracdo de uma proposta inicial de padréo de avaliacdo, com a intencéo de
que este venha a ser aplicado as respostas do instrumento proposto;

f.  submissé&o do instrumento e do padréo de avaliagdo ao exame pelos participan-
tes deste estudo (foram enviados a diferentes publicos-alvo);

g. pré-testagem do instrumento com os alunos de EAD;
h. andlise dos dados obtidos; e

i. apresentacdo dos resultados.

A definicdo da abordagem avaliativa € uma etapa fundamental em uma avaliagéo;
e como o instrumento deve estar adequado a um contexto especifico, de uma instituicdo
de ensino militar, tendo como foco a determinagcéo da qualidade da EAD nos cursos, este
deve respeitar e atender caracteristicas que lhes sdo peculiares. Assim, foi escolhida a
abordagem centrada nos especialistas, por ser a que melhor possibilitou a concretizagdo
do objetivo e a resposta a questao avaliativa elaborada.

A abordagem da avaliagdo centrada em especialistas, talvez a mais antiga e
a mais usada, depende basicamente dos conhecimentos especificos de um
profissional para julgar uma instituicdo, um programa, um produto ou uma
atividade. (WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004, p. 179).

Ao definir a abordagem centrada nos especialistas, foram eleitos, como tal, para
responder ao instrumento de avaliagdo apresentado para apreciacdo: os professores,
coordenadores, tutores, e demais profissionais que possuem conhecimento necessario
que os capacitem a opinar sobre a EAD dos cursos e estagios, e que possam agregar
contribui¢cdes ao instrumento em construcéo; e profissionais que possuem experiéncia em
avaliacdo, que fazem parte do corpo docente da Faculdade Cesgranrio.

Foram elaborados categorias e indicadores de modo a deixar claro os critérios
estabelecidos e possibilitar um adequado julgamento do objeto que se pretendeu avaliar.

De forma a possibilitar uma efetiva avaliagdo da qualidade da EAD nos cursos
do Centro de Estudos de Pessoal e Forte Duque de Caxias, foram selecionados, em um
primeiro momento, diversos indicadores, dentre aqueles mais comumente utilizados na
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avaliacdo da EAD, encontrados na bibliografia selecionada para o estudo avaliativo.

Em um segundo momento, verificou-se se os indicadores selecionados possuiam
aderéncia aos cursos da Instituicdo, se estavam adequados aos preceitos e a cultura
organizacional presentes nos estabelecimentos de ensino do Exército Brasileiro e as
diretrizes, e aos termos empregados na legislacédo de ensino militar.

Por ultimo, os indicadores foram agrupados em categorias, que dizem respeito aos
conceitos, aos conteudos e demais aspectos que abrangem as atividades escolares em
EAD. A partir das categorias e indicadores foi dado inicio ao trabalho de construcdo da
versao inicial do instrumento de avaliagcdo, seguindo algumas etapas pré-definidas, tendo
como referéncia os ensinamentos de Elliot (2012): a) elaboracdo das questbes/itens do
questionario; b) definicdo da escala de respostas; c) redacdo dos textos introdutérios e
instrucdes; d) determinagéo do codigo de identificacdo do participante; e) diagramacéo e
finalizacdo da versao inicial do instrumento de avaliagéo.

Optou-se por utilizar o questionario como instrumento de coleta de dados, pois, além
de ser amplamente utilizado em avaliagdo, atende aos propésitos e objetivo delineados.
Para a elaboracdo da verséo inicial do instrumento de avaliagdo, primeiramente foram
elaborados os itens do questionario, em fungéo das categorias e indicadores que ja haviam
sido estabelecidos.

Além disso, decidiu-se que o questionario seria composto, preponderantemente,
de questdes fechadas, ou seja, “aquelas em que se apresenta um conjunto de alternativas
de resposta, a partir do qual o respondente escolhe a op¢do que melhor representa sua
situagé@o ou ponto de vista” (BABBIE, 2003 apud ELLIOT, 2012, p. 32 - 33).

Apesar de priorizar a obtengdo de dados quantitativos, optou-se pela inclusdo de
questdes abertas, para a coleta de dados qualitativos. O intuito foi colher informacgbes
mais detalhadas e que por ventura ndo tenham sido devidamente solicitadas através das
questdes fechadas.

Em relagdo a quantidade de itens, a definicdo da extensdo do questionario &
fator crucial e deve levar em consideracao, entre outros aspectos, “o interesse que os
respondentes tém em relagdo ao tema pesquisado ou avaliado” (ELLIOT, 2012, p. 53).
Foi estabelecido, como critério, que o questionario teria em torno de 30 questdes, com
uma tolerancia de 20%, a mais ou a menos, de itens. Tanto a tolerancia em relagdo ao
acréscimo ou exclusao de itens, quanto o percentual foram estipulados por este autor de
forma arbitraria. Tal decisdo deu-se em funcéo da possibilidade de mudancas nos itens,
face as sugestbes dos participantes deste estudo.

Ao final, decidiu-se pela elaboragéo de uma proposta inicial de itens do questionério,
da seguinte forma: (a) na questéo 1 foram apresentadas questdes fechadas, no formato de
um quadro com afirmacgdes e com opg¢des de respostas pré-definidas; (b) nas questées 2 e 3
foram apresentadas questdes abertas, no formato de questionamento, onde espera-se obter

respostas construidas pelo proprio respondente. Foram utilizadas questées formuladas por

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 4 “



outros autores, constantes nos trabalhos selecionados na literatura consultada no estudo.

No questionario elaborado, nas questdes fechadas foram estabelecidas cinco
opcodes de resposta: concordo plenamente; concordo parcialmente; discordo parcialmente;
discordo totalmente; e ndo se aplica (ou ndo sabe responder). Com exce¢ao da op¢éo “ndo
se aplica (ou néo sabe responder)”, em que ndo ha um valor correspondente, cada op¢éo
de resposta possui um valor que varia de 4 (concordo totalmente) a 1 (discordo totalmente).

Para a concretizagcdo da proposta inicial do questionario, apés a elaboragdo das
questdes e da escala de respostas, partiu-se para a definicao do titulo, do texto inicial, dos
codigos de identificacéo, das instrugdes para preenchimento e da diagramacéo (/ayout do
questionario). De forma a concluir este complexo processo de construgao foi finalizada uma
versdo inicial do instrumento de avalia¢go.

Além do instrumento, este autor decidiu elaborar uma proposta de padréo de
avaliacdo, para ser aplicado as respostas do questionario. Apesar deste padréo néo ter
sido o foco do estudo avaliativo, que se destina a construgdo, somente, do instrumento de
avaliagdo (objeto), ha de se considerar a importancia da adogdo de um padrao de avaliagéo
que guiara o processo de julgamento da qualidade das atividades escolares em EAD. E
necessaria clareza em relagdo ao padrdo que foi utilizado em uma avaliagédo, para que
os interessados possam compreender os resultados alcancados. Esta premissa vai ao
encontro do ensinamento de Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004, p. 342), que afirmam
que:

Mesmo que as perguntas avaliatorias sejam mal articuladas, em geral sédo
respondidas, ainda que de forma superficial. Isso ndo acontece com os
critérios ou padrbes de avaliagcao, que as vezes nem sequer sao articulados.
E sempre desconcertante ler o relatério de uma avaliagdo e ndo conseguir
encontrar em parte alguma uma declaracdo dos critérios ou padrées usados
para determinar se um programa foi um sucesso ou um fracasso.

Assim como no instrumento de avaliagdo, a construgcédo do padrdo de avaliacdo teve
por base a literatura consultada e as normas e termos ja comumente utilizados no &mbito do
Exército Brasileiro. Pretendeu-se que o padrdo de avaliagcdo construido no estudo servisse
para julgar a qualidade (de forma global) das atividades escolares em EAD dos cursos do
Centro de Estudos de Pessoal e Forte Duque de Caxias.

Para construir o padrédo de avaliagdo, decidiu-se pelo seguinte caminho: o
estabelecimento de faixas (percentuais) de pontos, para enquadrar os valores (somatorio)
obtidos nas respostas; a definicdo da qualidade das atividades em EAD, em funcéo da faixa
de pontos em que foram enquadradas; e recomendacoes especificas para cada situagéo.

Para a determinacéo das faixas de pontos, e consequente avaliagéo da qualidade,
foram utilizados como referéncia os parametros de avaliagdo empregados no Sistema de
Ensino do Exército, mais precisamente os parametros empregados para a avaliagdo da
aprendizagem sugeridos nas Normas para a Avaliagdo da Aprendizagem (BRASIL, 2019, p.
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18), que relacionam faixas de notas (pontuag¢éo) as mengdes correspondentes, da seguinte
forma: (a) mencéo “insuficiente” (l): faixa de 0,000 — 4,999; (b) mencéo “regular” (R): faixa
de 5,000 — 6,999; (c) mencao “bom” (B): faixa de 7,000 — 8,499; (d) men¢ao “muito bom”
(MB): faixa de 8,500 — 9,499; (e) mencgéao “excelente” (E): faixa de 9,500 — 10,000.

De forma analoga, na construcéo do padrdo de avaliagdo foram criadas faixas e
definidos os niveis de qualidade, similares as acima descritas. Foram entdo criadas cinco
faixas de pontuacéo. O enquadramento em uma determinada faixa de pontuacgéo foi feito
em fungéo do percentual obtido em relagdo a pontuagdo maxima possivel que pode ser
atingida, de acordo com uma foérmula, cujas especificidades ndo séo detalhadas neste
artigo.

Concluidas as etapas de construgdo do instrumento e do padrdo de avaliagao,
partiu-se para a submissao destes a analise pelos participantes - especialistas do estudo.

Nao foram medidas -caracteristicas como, por exemplo, fidedignidade (ou
confiabilidade), que diz respeito “aos resultados produzidos por um instrumento, aplicado
varias vezes a um mesmo objeto” (ELLIOT, 2012, p. 60 - 61), pois necessitaria de um
planejamento mais extenso e implicaria em um extenso tempo para execugao.

41 PROCESSO DE VALIDAGAO DO INSTRUMENTO DE AVALIACAO

InUmeros séo os tipos de validade existentes, com distintas terminologias utilizadas
por diferentes autores. O estudo apropriou-se dos ensinamentos de autores que se
debrucaram a investigar os tipos de validade que séo utilizados em instrumentos.

Segundo Martins (2006), a teoria identifica os seguintes tipos de validade: validade
aparente, validade de conteldo, validade de critério e validade de constructo. Ja Elliot
(2012, p. 62 - 63) inclui a validade técnica e a validade empirica como critérios a serem
incorporados na validagao de um instrumento.

Além das validades, na literatura encontram-se diversas mengbes em relagdo a
necessidade de ser realizado um pré-teste com o instrumento de avaliagdo, que pode ser
resumido como uma verificagcéo final do instrumento que foi elaborado, realizado junto a
representantes do grupo em que o instrumento sera aplicado (ELLIOT, 2012, p. 54 - 55).

No estudo decidiu-se avaliar as validades aparente, técnica e de conteldo e realizar
um pré-teste, pois estas acées mostraram-se suficientes para garantir a credibilidade do
instrumento que foi construido, além de estarem alinhadas com as caracteristicas, objetivo
e as limitagbes do presente estudo avaliativo.

O processo de validagdo seguiu um percurso composto por quatro fases (com
ressalva ao padrao de avaliagdo, que foi avaliado, somente, nas trés primeiras fases), de
forma sequencial, com diferentes publicos, na seguinte ordem: 1° — validade aparente; 2°
— validade técnica; 3° — validade de conteudo; e 4° — pré-teste. Esta sequéncia foi definida
por revelar ser a mais adequada ao estudo em questdo. Importante frisar que, ao término

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 4 “



de cada fase, os dados coletados foram processados e as modificacdes necessarias feitas
no instrumento.

Os aspectos relacionados a validacdo das categorias e indicadores ndo sao
apresentados neste trabalho, por serem extensos e fugirem do foco. Contudo, é pertinente
ressaltar que as categorias e indicadores foram alvo de validagcdo e que as melhorias

propostas foram atendidas plenamente.

+ Validade aparente

De acordo com Martins (2006, p. 6) a “Validade aparente é avaliada por um juiz,
ou grupo de juizes, que examinam uma técnica de mensuragdo e decidem se ela mede
0 que seu nome sugere. A avaliagdo da validade aparente é um processo subjetivo.” A
validagdo aparente contemplou as atividades iniciais do estudo avaliativo, e resumiu-se
aos encontros presenciais deste autor com a orientadora (especialista em avaliacdo da
Faculdade Cesgranrio), no decorrer da producéo da dissertagdo de mestrado (GRANERO,
2020), base deste capitulo. A cada encontro os materiais produzidos eram entregues por
este autor a especialista e, fruto das percepcoes desta e das sugestoes para melhoria, as
modifica¢des foram realizadas.

Apesar de constar como uma etapa de validagdo deste estudo, na pratica esta
acao permeou todo o processo de construcdo, tendo como referencial teérico a literatura
consultada, e culminou na finalizagcdo da proposta inicial de categorias e indicadores, da
versao inicial do instrumento e do padrao de avaliagao.

Este tipo de validagédo, além de possibilitar uma percepg¢édo sobre a utilidade e
aplicabilidade do instrumento e do padrédo de avaliagdo, permitiu a implementacéo de
ajustes como: correcbes gramaticais, melhorias no layout da apresentagéo, incluséo e
retirada de questdes/itens, entre outras adequacdes.

Decidiu-se por registrar a realizagdo da validade aparente no estudo para que
houvesse clareza de que esta ndo foi desprezada; pelo contrario, foi de vital importancia
para a realizagdo das demais etapas.

- Validade técnica

A validade técnica encontra amparo na necessidade de os instrumentos de medida
possuirem as caracteristicas técnicas essenciais previstas na literatura, de forma a garantir
a confiabilidade dos mesmos. Segundo Elliot (2012, p. 62 - 63) “Essa validade se relaciona
ao fato de o instrumento e suas questdes apresentarem qualidade técnica de construcéo,
obedecendo a regras demandadas pela literatura pertinente a area.”

Para esta validagéo, decidiu-se submeter o instrumento e o padrdo de avaliagcdo
a analise por dois especialistas em avaliagdo da Faculdade Cesgranrio. Foi enviada uma
carta-convite com as instrugbes para preenchimento. Nesta etapa, as versdes iniciais

do instrumento e do padréo de avaliagdo foram efetivamente, apreciadas, fornecendo
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elementos para a realizagdo das adaptagdes julgadas necessarias, até a elaboragdo de uma
versao final, conforme o avancgo das etapas planejadas. Foi solicitado que os avaliadores
verificassem, em todos os documentos, de forma geral, a sua adequacado ao objetivo do
estudo e a questdo avaliativa; o atendimento aos propésitos estabelecidos; a clareza de
redacdo; entre outros aspectos.

Em relagéo ao instrumento e padréo de avaliagdo, da mesma forma como ocorreu
na andlise das categorias e indicadores, os especialistas observaram oportunidades de
melhoria, cuja sintese constou em um quadro resumo. No geral, foram indicadas uma
modificagdo na redacdo do texto inicial e modificacdes nos textos de quinze itens do
questionario. Nao houve sugestdo de mudanga para o codigo de identificagédo, para a
escala de respostas e nem para o padréo de avaliacéo.

Nesta etapa foram implementadas as modificagcbes acordadas e finalizadas novas
versdes da proposta de categorias e indicadores e do instrumento de avaliagdo. N&o
houve acréscimo nem exclusao de categorias, indicadores e questdes; somente ajustes na
redacdo e na organizacdo dos mesmos.

Além das modificagdes propostas pelos especialistas, houve necessidade de ajustar
textos de itens, assim como outros reparos nos indicadores, fruto de novas percepcdes e
reflexdes deste autor e em fungéo das mudancgas propostas pelos especialistas, sempre
com a intencéo de otimizar os itens do instrumento e possibilitar uma melhor leitura dos
textos.

Como nao houve sugestdes de modificagdo do padrdao de avaliagdo, a versado
inicial manteve-se inalterada. Observaram-se modifica¢des significativas, sugeridas pelos
especialistas da Faculdade Cesgranrio tais como adequagéo do titulo e do texto inicial,
correcOes gramaticais e reestruturagcdo das questdes em geral. O tamanho do questionario
manteve-se inalterado, com 28 questdes fechadas e duas abertas.

+  Validade de contetido

Este tipo de validade refere-se a premissa de que “um instrumento de medicédo deve
conter todos os itens do dominio do conteudo das varidveis que deve medir” (MARTINS,
2006, p. 6). Nela, espera-se que os avaliadores verifiquem se os instrumentos abordam
os conteudos que pretendem ser medidos, que, no caso deste estudo, relacionam-se as
atividades escolares em EAD nos cursos do Centro de Estudos de Pessoal e Forte Duque
de Caxias.

Sobre os respondentes, foram selecionados os profissionais que trabalham (ou
trabalharam) direta ou indiretamente nos cursos do Centro de Estudos de Pessoal e Forte
Duque de Caxias, que conhecem o contexto do estabelecimento de ensino e possuem
experiéncia no ensino militar. O instrumento (juntamente com as categorias e indicadores)
e padrdo de avaliagédo foram submetidos a um maior niUmero possivel de respondentes.

Para possibilitar uma melhor clareza na apresentagéo dos resultados, decidiu-se pela
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definicdo de dois grupos de respondentes distintos: (a) agentes de ensino envolvidos na
gestao dos cursos (diretor e subdiretor de ensino, chefes de diviséo e se¢do, coordenadores,
supervisores, auxiliares etc.); (b) agentes de ensino que participam do desenvolvimento do
contetdo programatico (disciplinas) dos cursos (professores, tutores, instrutores etc.).

Considerou-se que os diferentes grupos podem possuir visées diferentes em relagdo
aos cursos, tornando fundamental a apresentacéo dos resultados por grupo, de forma a
possibilitar comparacdes e maior riqueza de detalhes.

A validacdo de contetdo teve como foco dois aspectos:

a) determinacao da abrangéncia do instrumento, “isto é, se cada dominio ou conceito
foi adequadamente coberto pelo conjunto de itens e se todas as dimensdes foram
incluidas” (ALEXANDRE; COLUCI, 2011, p. 3064); e

b) avaliacdo da clareza (se os itens “foram redigidos de forma que o conceito
esteja compreensivel e se expressa adequadamente o que se espera medir’) e
da pertinéncia (“se os itens realmente refletem os conceitos envolvidos, se séo
relevantes e, se sé@o adequados para atingir os objetivos propostos “) (ALEXANDRE;
COLUCI, 2011, p. 3064). De igual forma, foi verificado o grau de utilidade do
instrumento e do padréo de avaliacdo. Para analisar os aspectos selecionados na
validagéo de conteldo, foram utilizadas questdes fechadas e abertas.

Foi enviada uma carta-convite a 33 agentes de ensino, sendo
15 participantes do grupo dos docentes e 18 participantes do grupo de gestores. Na carta-
convite, foram apresentadas as novas versoes, obtidas ap6s a validagéo técnica. No total,
22 agentes de ensino responderam, sendo oito docentes e 14 gestores. Os dados obtidos
foram compilados e organizados.

As informacdes coletadas através das questdes fechadas foram apresentadas em
graficos, primeiramente, de forma global, contemplando a visdo de todos os participantes,
e de forma separada, por grupo (GRANERO, 2020).

Voltando-se a analise do instrumento de avaliacao, esta recaiu sobre a determinagéo
da abrangéncia, clareza, pertinéncia e utilidade. Para tanto, os agentes de ensino
responderam questdes fechadas e abertas. Ressalta-se a inclusdo de uma questdo
voltada a uma avaliagé@o global do instrumento, com opg¢bes de resposta que variaram do
“Excelente” ao “Ruim”. Ao final, foi aberto um espaco para o respondente tecer comentarios
e sugestdes em geral.

Observou-se que 19 dos 22 respondentes concordam que o instrumento de avaliagdo
possuia abrangéncia. Proporcionalmente, houve uma maior concentragéo de concordancia
por parte dos gestores.

Percebeu-se uma ampla concordancia em relacdo a clareza do instrumento de
avaliagdo e pertinéncia dos itens do questionario (21 dos 22 respondentes). O grupo dos
gestores foi undnime em concordar com a clareza e a pertinéncia. O Unico respondente que

néo concordou com a clareza e a pertinéncia pertence ao grupo de docentes.
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Sobre a avaliacao global do instrumento, apurou-se que 20 de 22 respondentes
0 avaliaram como “excelente” ou “muito bom”, o que indica uma acentuada qualidade e
aceitacdo por parte dos agentes de ensino. Todos os respondentes do grupo de gestores
afirmaram ser “excelente” ou “muito bom” o instrumento, com uma maior concentracéo de
avaliagdes no nivel “excelente”.

Por outro lado, no grupo dos docentes, houve uma maior concentragédo de avaliagdes
no nivel “muito bom”, com cinco docentes escolhendo esta opg¢ao. Importante salientar que
as duas avaliagdes no nivel “bom” partiram do grupo dos docentes.

Sobre a utilidade, 20 dos 22 respondentes afirmaram que utilizariam o instrumento.
Do grupo dos gestores, todos confirmaram que utilizariam, e dois docentes afirmaram que
néo o utilizariam. A tendéncia de uma maior aceitacéo por parte dos gestores manteve-se
na avaliacdo da utilidade do instrumento. Pelos resultados obtidos é possivel assegurar
que o instrumento de avaliagdo é (til, na visdo dos respondentes, alcangando um alto grau
de qualidade.

Em resumo, no que foi apurado na avaliagdo do instrumento pelos agentes de ensino,
percebeu-se um nivel de aceitagdo adequado por parte dos agentes de ensino, com uma
maior aceitagéo por parte dos gestores. Apesar de indices menores de aceitagédo por parte
do grupo dos docentes, tal aspecto ndo comprometeu a avaliagdo global do instrumento,
mas indicou que ha margem para melhorias mais significativas no instrumento para atender
aos interesses dos docentes.

A andlise do padrao de avaliagéo foi realizada com o foco principal de mensurar se
0 mesmo era claro, pertinente e (til. Para tanto, foram formuladas questdes fechadas em
relagdo a clareza e pertinéncia, para que o agente de ensino assinalasse as opgdes “sim”
ou “ndo”; caso a resposta fosse “nao”, foi solicitado indicar os itens que nao estavam claros
e 0 porqué de ndo serem pertinentes, respectivamente.

Além dos critérios acima mencionados, foi solicitada a opinido do agente de ensino
sobre a avaliagdo global do padrédo de avaliacdo, com op¢des de resposta que variaram de
“Excelente” a “Ruim”. Sobre a utilidade, foi questionado se o agente de ensino utilizaria ou
néo o padrdo de avaliagéo.

Dos 22 respondentes, 20 afirmaram que ha clareza no padréo de avaliagédo. Por
parte dos gestores, ha unanimidade na concordancia em relagédo a clareza; ja no grupo
dos docentes, dois indicaram nao haver clareza. Tal aspecto apontou que o padréo de
avaliacdo podia néo estar claro para uma minoria dos docentes, havendo margem para
melhoria nos textos.

Na avaliacdo da pertinéncia, houve concordéancia de 19 dos 22 respondentes. Das
trés respostas “néo”, duas foram de gestores, o que indicou uma menor aceitagédo por parte
deste grupo.

Apesar de respostas discordando da clareza e pertinéncia, estas sao,

significativamente, em menor quantidade. Desta forma, percebeu-se um alto grau de
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clareza e pertinéncia do padréo de avaliagdo, indicando uma qualidade elevada do mesmo.

Em relagéo a avaliagédo global e a opinido do docente sobre a utilizagéo do padrdo
de avaliagdo, constatou-se que 18 dos 22 respondentes avaliaram como “Excelente” ou
“Muito bom”, com uma maior concentracdo na avaliagdo “Muito bom”. Somente quatro
respondentes assinalaram as op¢des “Bom” ou “Regular”.

Sobre a utilizagdo do padrdo de avaliagdo, 17 respondentes afirmaram que o
utilizariam, ao passo que trés declararam que estdo com duvidas se o utilizariam ou néo,
e dois tem certeza de que néo o utilizariam. De forma geral, uma significativa maioria de
agentes de ensino mostraram-se favoraveis a utilizacao do padréo de avaliagéo, o que leva
a concluir que o padrédo de avaliagdo possui grau de utilidade no contexto da avaliagdo das
atividades escolares em EAD dos cursos do Centro de Estudos de Pessoal e Forte Duque
de Caxias.

Nas respostas das questdes abertas, foram verificadas sugestées de modificacéo
dos percentuais estabelecidos e de textos das avaliagbes e recomendagdes. Tais
comentarios tornaram-se fundamentais para o julgamento deste autor sobre a necessidade
de reformulacéo de pontos especificos no padrdo de avaliagéo.

Em funcdo da validagcdo de conteldo percebeu-se bons indices de qualidade das
categorias e indicadores do instrumento e do padrao de avaliagdo no que se refere aos
critérios selecionados para o presente estudo avaliativo. Os materiais submetidos a anélise
na validacdo de conteudo sofreram alteragdes. As sugestdes de modificacdo dos agentes
de ensino foram julgadas por este autor, que decidiu pela sua implementagdo ou nao,
em funcdo da adequacédo aos objetivos, aos critérios e aos limites estipulados para este
estudo avaliativo. Salienta-se que outras modificagdes foram implementadas por iniciativa
deste autor, sem a influéncia das sugestdes dos agentes de ensino, tendo em vista novas
reflexdes acerca dos materiais produzidos.

Foram sugeridas modificagdes pontuais nas recomendagdes, em cada faixa
percentual, em relagdo ao padrdo de avaliagcdo. As principais mudancas foram
implementadas para evitar que houvesse duvidas de interpretacdo em relagéo aos termos
utilizados e os percentuais selecionados. Face as modificacdes indicadas, foi gerada uma
nova versao de padréo de avaliagcéo, que, pelo fato de ndo ter sido submetido ao pré-teste,
foi formatado em sua verséo final, conforme o Quadro 1.
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Pontuacéao
(percentual)

Avaliacao

Recomendacéao

95% (ou acima) do
valor maximo possivel

Séo consideradas
como de excelente
qualidade.

As atividades em EAD devem funcionar
normalmente. Nao ha necessidade de revisoes e
ajustes”.

Sao consideradas

As atividades em EAD devem funcionar
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normalmente. Ha necessidade de revisdes e
ajustes parciais, feitos pelos agentes de ensino
diretamente envolvidos com o curso.

Entre 85% - 94% do

- . como de muito boa
valor maximo possivel

qualidade.

As atividades em EAD devem funcionar
normalmente. Ha necessidade de revisoes e
ajustes parciais, feitos pelos agentes de ensino
diretamente envolvidos com o curso, além de
outros especialistas da area.

Sao consideradas
como de boa
qualidade.

Entre 70% - 84% do
valor maximo possivel

Sao consideradas
como de qualidade
regular.

Entre 50% - 69% do
valor maximo possivel

As atividades em EAD néao devem funcionar até
que sejam feitos revisdes e ajustes parciais.

Séo consideradas
como de qualidade
insuficiente.

Abaixo de 50% do
valor maximo possivel

As atividades em EAD nao devem funcionar até
que seja feita uma ampla reformulagéo.

Quadro 1: Verséao final do padréo de avaliagao

Fonte: O autor (2020).

O padréo de avaliagao foi finalizado com cinco faixas (percentuais) de pontos, sendo
que para cada faixa ha uma avaliacdo e uma recomendacéo. Em funcéo das validacbes
realizadas, permite-se afirmar que o padrdo de avaliagdo possui comprovada qualidade,
atestado pelos analistas respondentes, que englobou especialistas e agentes de ensino de
renomada capacidade e experiéncia. Ficou evidenciado que sua utilizacéo sera bem aceita
pelos agentes de ensino que trabalham nos cursos do Centro de Estudos de Pessoal e
Forte Duque de Caxias.

Finalizando, houve modificagdo dos textos de cinco itens, com a intencéo de
melhorar a clareza e de evitar erros de interpretacdo. Foi mantida a quantidade de itens e
questdes, sendo 28 itens na primeira questéo, do tipo fechada, e duas questdes abertas,
ao final. Esta nova verséo nao se diferenciou muito da anterior, a ndo ser pela melhoria da
clareza e pela possibilidade de obter mais dados qualitativos, através da inclusdo de um
item (na ultima questéo) em que o respondente podera redigir qualquer tipo de comentario
a respeito das atividades escolares em EAD.

. Pré-teste

A Ultima fase da validagdo compreendeu a submisséo do instrumento de avaliagéao,
na integra, a analise por uma amostra representativa de discentes, publico-alvo que avaliou
as atividades escolares em EAD dos cursos do Centro de Estudos de Pessoal e Forte
Duque de Caxias.

A pré-testagem limitou-se aos discentes que frequentaram as atividades escolares
em EAD dos cursos no ano de 2019. O instrumento foi enviado a todos os discentes
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habilitados no referido periodo (28 discentes), no periodo de 31 de janeiro a 5 de fevereiro
de 2020. Do total de alunos, 27 responderam ao questionario.

Seguindo os ensinamentos de Elliot (2012, p. 56), por ocasido do pré-teste foram
verificados 0s seguintes aspectos: (a) entendimento quanto as instrugcbes e a redagéo das
questdes; (b) concordancia em relagéo a ordem das perguntas e o tamanho do questionario.

O questionario teve o formato de formulario online, elaborado através do sitio
de internet Formularios do Google. Em um primeiro momento, o discente preencheu o
instrumento de avaliagdo construido neste estudo avaliativo, na integra. A segunda parte
do questionario destinou-se a avaliar o instrumento, e foi solicitada a opinido do discente
em relacdo a clareza das instrugdes iniciais e dos demais itens e questdes, e a adequacgéo
em relagéo a ordenacéo e ao tamanho do instrumento. Em todas as questdes foi destinado
um espago para o respondente apresentar as melhorias julgadas necessérias. Ao final, foi
incluida uma questdo para apurar a avaliagdo global do instrumento, com cinco opgdes
de resposta que variaram de “Excelente” a “Ruim”, e uma questao aberta, para o discente
registrar sugestdes e comentarios em geral.

Todos os discentes confirmaram que o as instrugdes iniciais e o codigo de
identificacdo estavam claros, e que entenderam, satisfatoriamente, os textos existentes
no inicio do instrumento de avaliagcdo; ndo foram apresentadas sugestées de melhorias.
Dessa forma, é possivel afirmar que as instrugdes iniciais reuniram alto grau de clareza, na
visdo dos discentes participantes, ndo havendo, por ora, necessidade de reajustes.

Ainda sobre a clareza, os itens e questdes também foram avaliados. Houve
unanimidade de concordancia sobre a clareza das questdes e dos itens do instrumento
avaliado, indicando uma acentuada qualidade no referido aspecto. Ndo houve sugestbes
de mudancas nos textos das questdes nem nas dos itens.

Sobre o tamanho do instrumento, ordenacdo das questées e dos itens, todos
os discentes concordaram que estdo adequados, o que sinalizou que os respondentes
se sentiram satisfeitos com a quantidade de questdes, itens e textos, bem como com a
sequéncia em que foram apresentadas as questdes e itens no instrumento. Nao foram
indicadas alteracGes por parte dos discentes.

Sobre a avaliagédo global do instrumento na visdo dos discente, todos o avaliaram
como “Excelente” ou “Muito Bom”, com maior concentracdo na avaliagdo “Muito Bom”. Tal
aspecto reforca a percepcdo de que a experiéncia no preenchimento do instrumento foi
positiva pelos respondentes e que estes possuiam uma visao favoravel sobre o mesmo.

Ao final do questionario do pré-teste, na questdo aberta sobre as sugestbes e
comentérios, foram observados poucos registros, e nenhum deles foi julgado relevante
por este autor, no sentido de contribuir com o estudo avaliativo. Dessa forma, deixou-se de
apresentar os comentarios.

No geral, os resultados apurados no pré-teste indicaram elevados niveis de
satisfagdo por parte dos respondentes, corroborando com os bons indices de qualidade ja
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apurados anteriormente nas demais etapas da validacdo. Fruto das percep¢des em fungéo
dos resultados do pré-teste, este autor decidiu por néo realizar alteragdes na 32 versao do

instrumento de avaliagéo, que foi considerada a verséo final, apresentada a seguir.

+  Versao final do instrumento de avaliacao

AVALIACAO DAS ATIVIDADES ESCOLARES EM EAD DO

(CURSO/ANO)

Prezado discente,

Esta avaliagdo tem por finalidade conhecer a sua opinido sobre diversos aspectos
relacionados as atividades escolares em EAD que acabou de realizar. Para tanto, é pedida
a sua colaboracgéo, respondendo os itens a seguir. Ndo existem respostas certas ou
erradas para as questdes, pois 0 que importa & a sua opinidao sincera. Os dados desta
avaliagcéo serdo analisados em conjunto com as respostas dadas por todos os participantes
e tratados de forma confidencial.

E necessario que informe os codigos de identificagdo, para fins de organizacédo das
respostas e apresentacéo dos resultados.

Desde ja agradeco a sua valiosa colaboragéo!

CODIGO DE IDENTIFICAGAO:
As trés primeiras letras do primeiro nome de sua mae.

Os dois ultimos niimeros do seu ano de nascimento.

1. Leia atentamente os itens do questionario, a seguir, e responda a cada um

deles, marcando com um “X” a sua resposta, de acordo com a seguinte escala:
4 - Concordo totalmente.
3 - Concordo parcialmente.
2 - Discordo parcialmente.
1 - Discordo totalmente.
N/A - Nao se aplica (ou ndo sabe responder).

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 4 “



Item

Resposta

1.1 Eu tinha dominio de conhecimentos e procedimentos especificos de EAD
antes de comegar o curso.

(4) (3) (2) (1) (N/A)

1.2 Tive facilidade em lidar com as ferramentas de EAD desde o inicio.

(4) 3) (2) (1) (N/A)

1.3 O EAD foi conveniente para mim por causa da flexibilidade de horario e
de local de estudo.

(4) (3) (2) (1) (N/A)

1.4 Os materiais didaticos (impressos, audiovisuais e/ou para internet) foram
claros, promovendo a autonomia dos estudos.

(4) (3) (2) (1) (N/A)

1.5 Os materiais didaticos estimularam a aprendizagem do discente.

(4) B) (2) (1) (N/A)

1.6 De maneira geral, o conteudo das disciplinas atendeu as minhas
expectativas.

(4) (3) (2) (1) (N/A)

1.7 A sequéncia dos conteudos foi adequada.

(4) 3) (2) (1) (N/A)

1.8 A avaliagado da aprendizagem, feita a partir de tarefas, acessos aos
ambientes de aprendizagem etc, foi desenvolvida de forma apropriada e
promoveu o feedback continuo.

(4) (3) (2) (1) (N/A)

1.9 O tempo destinado as tarefas individuais foi satisfatorio.

(4) B) (2) (1) (N/A)

1.10 O tempo destinado as tarefas em grupo foi satisfatorio.

(4) 3) (2) (1) (N/A)

1.11 As metodologias de ensino foram empregadas adequadamente.

(4) 3) (2) (1) (N/A)

1.12 As ferramentas sincronas (internet, telefone etc.) utilizadas cumpriram
0Ss seus propositos.

(4) (3) (2) (1) (N/A)

1.13 As ferramentas assincronas (CD’s, DVD’s, Fax, videos etc.) utilizadas
cumpriram 0s seus propositos.

1.14 O ambiente virtual de aprendizagem adotado foi de facil utilizagdo.

1.15 O ambiente virtual de aprendizagem adotado foi de facil acesso.

1.16 No ambiente de cada disciplina, consegui localizar as informacées
necessarias.

1.17 O suporte online atendeu satisfatoriamente. (4) (3) (2) (1) (N/A)
1.18 Os tutores demonstraram dominio teérico sobre o contetdo. (4) (3) (2) (1) (N/A)
1.19 Os tutores relacionaram o conteido com a realidade. (4) (3) (2) (1) (N/A)
1.20 Os tutores esclareceram minhas davidas. (4) (3) (2) (1) (N/A)
1.21 De maneira geral, a interagé@o aluno-tutor foi produtiva. (4) (3) (2) (1) (N/A)
1.22 Os tutores estimularam a interagéo entre os alunos. (4) (8) (2) (1) (N/A)
1.23 Os tutores demonstraram interesse pelo meu aprendizado. (4) (3) (2) (1) (N/A)

1.24 Os tutores forneceram retorno das tarefas realizadas nos prazos
previstos.

1.25 De maneira geral, avalio o desempenho dos tutores de forma positiva.

1.26 A coordenacao do curso gerenciou, de modo adequado, as diversas
demandas dos alunos e das atividades escolares em EAD.

1.27 As atividades escolares em EAD foram bem organizadas, em relacéo
aos aspectos administrativos.

(4) (3) (2) (1) (N/A)

1.28 De maneira geral, fiquei satisfeito com as atividades escolares em EAD.

(4) 3) (2) (1) (N/A)

2. Cite o(s) ponto(s) forte(s) e a(s) oportunidade(s) de melhoria(s) das atividades

escolares em EAD realizadas.
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3. Utilize o espaco abaixo para registrar (caso necessite) sugestdes e comentarios
relacionados as atividades escolares em EAD realizadas.

51 CONCLUSOES

Com base no exposto é possivel afirmar que este estudo avaliativo teve como
produto um instrumento de avaliagédo construido e validado que relne as caracteristicas
técnicas necessérias para que seja realizada uma avaliagdo coerente com a literatura
especializada, de acordo com as peculiaridades dos cursos do Centro de Estudos de
Pessoal e Forte Duque de Caxias e do ensino militar. Conclui-se assim que o objetivo
deste estudo avaliativo, que se refere a construgcdo de um instrumento de avaliacdo das
atividades escolares em EAD dos cursos do Centro de Estudos de Pessoal e Forte Duque
de Caxias, foi atingido em sua plenitude.
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RESUMO: A avaliagdo da satisfagdo dos
alunos do Instituto INFNET quanto a utilizagéo
do ambiente virtual de aprendizagem ofereceu
oportunidade para o aperfeicoamento do
processo de ensino-aprendizagem da instituicéo.
Por meio de um questionario aplicado em outubro
de 2019, construido e validado com base na
literatura relacionada as dimensdes Qualidade
da Informagcédo e Pedagégica, foram coletadas
opinides de 161 alunos sobre as funcionalidades
e roteiros pedagdgicos desta plataforma
educacional. Os resultados mostraram que,
apesar dos recursos do ambiente virtual de
aprendizagem do Instituto INFNET atenderem,
no geral, as necessidades de aprendizagem
do corpo discente, alguns aspectos de suas
funcionalidades necessitam passar por melhorias
e customizagbes de suas configuragbes e
layouts, bem como serem desenvolvidas acoes
inovadoras voltadas aos roteiros pedagoégicos.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo; Ambiente Virtual
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de Aprendizagem; Dimensdo Pedagogica;
Roteiros Pedagégicos; Educacgéo Digital.

VIRTUAL EDUCATION: AN EVALUATION
OF THE ENVIRONMENT OF VIRTUAL
LEARNING

ABSTRACT: The assessment of student
satisfaction at Institute INFNET regarding the
use of the virtual learning environment offered an
opportunity to improve the institution’s teaching-
learning process. Through a questionnaire applied
in October 2019, built and validated based on the
literature related to the Quality of Information and
Pedagogical dimensions, opinions were collected
from 161 students about the features and
pedagogical scripts of this educational platform.
The results showed that, although the resources
of the INFNET Institute’s virtual learning
environment meet, in general, the learning
needs of the student body, some aspects of its
functionalities need to undergo improvements
and customization of its configurations and
layouts, as well as being developed innovative
actions aimed at pedagogical itineraries.
KEYWORDS: Evaluation; Virtual learning
environment; Pedagogical Dimension;
Pedagogical Guides; Digital Education.

11 INTRODUGAO

Transformagbes educacionais podem
surgir como resultantes de circunstancias que
nos conduzem a desafios e reflexdes, como as
impostas pela pandemia mundial do Covid 19
nos ultimos dois anos, que exigiu a necessidade
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do distanciamento social e consequentemente da utiliza¢do intensiva do ensino online. Esta
realidade tornou ainda mais relevante os estudos voltados para a educacéo digital, cujos
resultados séo capazes de contribuir significativamente para o trabalho das instituicées de
ensino neste momento (OLIVEIRA; MADEIRO; SILVA, 2020). Este é o caso da avaliagéo
do ambiente virtual de aprendizagem do Instituto INFNET.

Em um mundo cada vez mais tecnoldgico, politicas publicas voltadas para a ciéncia
e tecnologia precisam reconhecer o papel da universidade e promover o avanco do
conhecimento e a formacgéo de profissionais altamente qualificados, capazes de compor
0s seus quadros e, principalmente, desenvolver solugdes e/ou inovagbes no ambito
empresarial, de modo a acompanhar o processo acelerado de transformacado digital
(BIELSCHOWSKY, 2017).

Essas crescentes demandas causam maior impacto nas instituicbes focadas em
formacgbes tecnoldgicas, como é o caso do Instituto INFNET, uma instituicdo privada de
ensino superior, sediada no Rio de Janeiro, cuja proposta pedagogica é orientada pelas
politicas publicas de qualificagédo profissional que abrangem as tendéncias da ciéncia
digital (INSTITUTO INFNET, 2019).

A instituicdo, que atendia em 2019 1454 alunos, capacita-os desde 2007,
disponibilizando salas de estudos com conexao a internet e acesso ao ambiente virtual
de aprendizagem Moodle para a realizagdo das aulas in loco e online. Com o objetivo
de desenvolver propostas pedagdgicas que possibilitem avaliar aspectos considerados
relevantes em sua metodologia educacional, o Instituto INFNET aderiu a realizagéo de
estudos avaliativos que, para Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004), possibilitam assegurar
a qualidade de procedimentos educacionais de ensino-aprendizagem em universidades
que visam adequacgao as demandas cada vez mais exigidas pela sociedade e pelo mercado
de trabalho.

Diante do exposto, considerando a importancia de ser adotada uma estrutura
pedagogica que atenda as necessidades de aprendizagem discente foi desenvolvido o
processo de avaliagdo da satisfacdo dos alunos dos cursos de graduacgdo presencial e a
distancia quanto a utilizagado do ambiente virtual de aprendizagem Moodle como plataforma
educacional, objeto deste estudo avaliativo. Visando atender ao objetivo proposto foi
elaborada a seguinte questao avaliativa: até que ponto o ambiente virtual de aprendizagem
do Instituto INFNET atende as funcionalidades e os requisitos pedagégicos de modo a
favorecer a aprendizagem dos alunos de graduacao?

21 AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM NO INSTITUTO INFNET

Os ambientes virtuais de aprendizagem sdo ferramentas online que permitem
a construcdo de novos conhecimentos entre alunos e professores possibilitando que
todos estejam conectados digitalmente. Esses ambientes devem possuir funcionalidades
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tecnolOgicas e estruturas pedagogicas capazes de potencializar as praticas educacionais,
promovendo assim um processo de ensino-aprendizagem de qualidade (SAMPAIO;
POCHO; AGUIAR, 2014).

O acesso a plataforma educacional ¢é feito via interface Web pelos discentes das
areas de conhecimento de Negécios (155 alunos), Comunicag@o e Design Digital (460
alunos) e Tecnologia da Informagéo (839 alunos). Contribuiram com suas opinides a respeito
das funcionalidades e dos roteiros pedagogicos pertencentes a plataforma educacional da
instituicdo 161, dentre os 1454 alunos dos cursos de graduagéo presencial e a distancia do
Instituto INFNET.

As funcionalidades, para Somasundaram et al (2011), sdo requisitos necessarios
capazes de assegurar a interoperabilidade entre um determinado sistema e o usuério.
Estes recursos auxiliam na elaboracdo de roteiros pedagdgicos também conhecidos
como procedimentos que visam orientar o processo educativo e lidar com a questdo do
conhecimento, além de interferir diretamente na aprendizagem do aluno (SARMENTO et
al, 2008).

O Moodle desenvolvido para o Instituto INFNET disponibiliza funcionalidades
dentre as quais o aluno visualiza a descricdo das competéncias a serem desenvolvidas,
o0 ambiente de interagdo com professores e outros alunos que se subdivide em 10 etapas
compostas por roteiros pedagoégicos e seus materiais teoricos, testes de performances,
testes objetivos e a avaliacéo final denominada Assessment.

Os roteiros pedagogicos estao diretamente relacionados ao ensino-aprendizagem,
a formacédo do aluno, ao controle e gestdo do processo educativo e a validade politico
pedagogica de um programa. Esses critérios desdobram-se em diversos subcritérios como
aspectos relativos a didatica e conteldo, caracteristicas e desenvolvimento do aluno,
objetivos, estratégias e métodos, motivagdo, carga mental requerida do aluno, estilos de
aprendizagem, processo de formacgéo, avaliagcéo, tutoria e validade politico pedagogica
(MUNIZ 2015).

Todas as disciplinas disponibilizadas no Moodle pelo Instituto INFNET utilizam
roteiros pedagogicos que seguem duas metodologias de padréo internacional: a) Project
Based Learning, método de ensino no qual os alunos adquirem conhecimento e habilidades
trabalhando por um periodo prolongado de tempo para investigar e responder a uma
questao, problema ou desafio auténtico, envolvente e complexo (PBLWORKS, 2019) e,
b) Competence Based Learning, com a qual os alunos adquirem habilidades compativeis
com a sua capacidade cognitiva a medida que demonstram o dominio do contetdo
académico, independentemente de tempo, lugar ou ritmo de aprendizado (UNITED STATES
DEPARTMENT OF EDUCATION, 2019).
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31 AVALIACAO DE AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGENS

Aavaliacao de ambientes virtuais de aprendizagens contribui para o desenvolvimento
educacional que trazem para as instituicbes de ensino a possibilidade de integrar os valores
fundamentais, a visdo de cidaddo e mundo que queremos construir, as metodologias mais
ativas, centradas no aluno com a flexibilidade, mobilidade e ubiquidade do digital, cujo foco
€: (a) constatar se os objetivos de metodologias de ensino adotados estdo sendo atingidos
e, (b) modificar, corrigir e realocar recursos que séo oferecidos durante o processo de
ensino que possibilite 0o maior desenvolvimento e aprendizagem dos alunos (MORAN,
2014). De acordo com Neder (2005, p. 154),

A base da avaliag&o do processo de ensino-aprendizagem deveria ser aquela
que possibilitasse, sempre, um conhecimento mais amplo dele, gerando, a
partir dai referenciais para a tomada de decisdes quanto & manutengéo ou
ndo de determinadas praticas escolares.

Neste estudo decidiu-se avaliar aspectos correspondentes a satisfagdo dos alunos
quanto ao uso do ambiente virtual de aprendizagem da instituicdo e, estes aspectos, ou
dimensdes, precisam ser identificados, definidos e agrupados em categorias (REDMAN,
2001). A partir dessas categorias sdo estruturadas as bases para identificar as que séao
mais adequadas para atender as expectativas da parte interessada, sendo neste estudo
a avaliacéo das dimensdes Qualidade da Informacdo e Pedagdgica. Isto ndo significa que
outras dimensdes possiveis sejam de menor importancia.

A aproximagédo com a tematica selecionada se fez a partir de reviséo sistematica
da literatura da area, onde conceitos relacionados ao processo avaliativo realizado
possibilitaram a identificacéo e definicdo das categorias, respectivos indicadores e padrdes
adotados neste estudo para as dimens6es Qualidade da Informagédo e Pedagdgica; etapa
essa que serviu de base para a construgcéo do instrumento de medida utilizado.

De acordo com Barbosa e Silva (2010), para o desenvolvimento de qualquer processo
que compreenda a interagdo entre usuarios e sistemas computacionais, € essencial a
realizagdo de algum tipo de avaliagdo que evidencie sua efetividade. Essas avaliacoes,
segundo Al6 (2009), tornam possiveis a detecgdo de falhas de usabilidade assim como
a qualidade da saida de um determinado sistema e podem ser originadas por meio de
categorias da dimens&o Qualidade da Informacédo conforme apresentadas no Quadro 1.

Categorias Descricoes
Acessibilidade Irjdl_ca a disponibilidade da informacéo e se sua recuperagao é de maneira facil e
rapida.
Atualidade Identifica 0 quéo recente é o contetido da informag&o obtida
Clareza Indica a capacidade da informacgéao ser entendida e compreendida pelo grupo alvo.

Capacidade de prover e gerenciar informagdes sem conflito, inconsisténcia, de

Confiabilidade uma forma confiavel e atualizada.
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Corregéo Referente a capacidade da informagao ser livre de distor¢ao, viés ou erro.

Desempenho Mede o tempo de resposta bem como seu comportamento sistémico e acuracia.

Capacidade do processo em especificar o que é realizado por uma equipe ou

Funcionalidade . = . .
organizagao a partir de um sistema

Pertinéncia Indica o quanto a informacéo ¢ aplicavel e util para o trabalho.

Quadro 1: Categorias da dimensao Qualidade da Informagéo.

Fonte: Arouck (2011); Eppler (2006); INTERNATIONAL ORGANIZATION FOR STANDARDIZATION
(2011); Kahn, Strong e Wang (2002).

Para lvanc, Vasiu e Onita (2012), a utilizagdo de ambientes como o Moodle consiste
na maneira como um sistema educacional (ferramentas, conteudo, tarefas e interface)
auxilia o discente no seu processo de construgdo do conhecimento em varios contextos,
de acordo com os objetivos de aprendizagem. Por conseguinte, a dimensdo Pedagogica
deve estar relacionada com os aspectos educacionais, como o processo, 0s objetivos, a
experiéncia, o conteldo e resultados, assim como as necessidades dos alunos. Ao avaliar
um ambiente virtual voltado para a educagdo sdo encontradas em lvanc, Vasiu e Onita
(2012) categorias da dimensdo Pedagdgica conforme apresentadas no Quadro 2.

Categorias Descricoes
Construcéo do Medida em que o contetdo do sistema pedagdgico oferece suporte aos alunos
conhecimento em sua aprendizagem

O feedback automatico gerado pelo sistema pedagogico deve ser imediato e
Feedback encorajador. Porém, para apoiar a reflexao, o sistema também deve favorecer
o feedback de professores ou colegas a partir da qualidade de sua interacdo

Possibilidade dos alunos intervirem nos critérios de avaliagado, responderem
Interacéo aos comentarios dos professores, além de registrarem e consultarem relatos
sobre o processo de aprendizagem.

Motivacao Grau em que o sistema pedagdgico motiva os alunos
Orientacéo a Mede se o sistema pedagodgico apresenta seu objetivo, sua utilidade, avalia o
objetivos desempenho do aluno e apresenta seu progresso

Quadro 2: Categorias da dimensdo Pedagodgica.

Fonte: Nokelainen (2006); Schlemmer; Saccol; Garrido (2007); Ivanc; Vasiu; Onita (2012).

Devido ao fato da informac&o disponibilizada pelo ambiente virtual de aprendizagem
ser de fundamental importancia a vida académica dos discentes do Instituto INFNET,
como plataforma de ensino-aprendizagem, propds-se, para a constru¢cdo das categorias,
indicadores e padrdo, a utilizacdo de elementos pertencentes as dimensées Qualidade
da Informacdo (Quadrol) e Pedagdgica (Quadro 2), considerados relevantes pelos
profissionais do Instituto INFNET que validaram estes elementos.

O ambiente virtual de aprendizagem da instituicdo propde ao discente contetido
e experiéncias de aprendizagem apresentados de forma dindmica, sendo passivel de
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atualizagdo também a partir dos resultados desta avaliagéo.

41 O PROCESSO DE AVALIAGAO DESENVOLVIDO

Para o desenvolvimento de uma avaliagcdo € essencial decidir a(s) abordagem(ns)
adequada(s) a um determinado estudo avaliativo. Sendo assim, optou-se pela abordagem
orientada por consumidores, a partir da qual Scriven (1960 apud WORTHEN; SANDERS;
FITZPATRICK, 2004, p. 167) elenca os seguintes critérios como caracteristicos:

Evidéncias de ter alcangado importantes objetivos educacionais; evidéncia
de haver alcangado importantes objetivos n&o educacionais (como objetivos
sociais); resultados do acompanhamento; efeitos secundarios e imprevistos,
como efeitos sobre o professor, nos colegas do professor, em outros alunos,
administradores [...] e outros efeitos acidentais positivos ou negativos; alcance
da utilidade (isto &, para quem o produto vai ser Util) [...]; custos.

Nessa abordagem o consumidor pode ser definido como qualquer individuo afetado
por um programa ou produto, direta ou indiretamente, intencionalmente ou nao, ou seja,
o grupo impactado (SCRIVEN, 2018). No caso deste estudo avaliativo, os alunos de
graduacao presencial e a distancia sdo diretamente afetados, de maneira intencional, pelo
ambiente virtual de aprendizagem Moodle adotado pelo Instituto INFNET.

A construcéo e validagéo do questionario foi composta por 42 questdes quantitativas
com o padrao de respostas Sim, Nao e Nao se aplica, buscando assim evitar a neutralidade
das opinides dos alunos e duas qualitativas, todas focadas nas funcionalidades do
Moodle pertencentes as categorias da dimensdo Qualidade de Informagéao e nos roteiros
pedagdgicos baseados nas categorias da dimensdo Pedagdgica.

O texto introdutério do instrumento esclarece que a participagdo dos alunos é
voluntaria e anénima, e justifica o processo de obtencdo dos dados como forma de apoiar
0 processo de ensino-aprendizagem utilizado pela instituicdo.

A partir da elaboragdo das questdes, uma versédo preliminar do questionario
foi submetida a validagcdo técnica por dois professores especialistas em avaliagdo da
Faculdade Cesgranrio e validagdo de contetdo pela coordenadora e designer pedagbgico
do Instituto INFNET. Apés a aprovagao do processo de construgcéo e validagdo ocorreu
a disponibilizacdo do questionario aos alunos dos cursos de graduagdo presencial
e a distancia do Instituto INFNET entre os meses outubro e novembro de 2019, o que
possibilitou a coleta de dados de 161 respondentes.

O processamento das informag6es consistiu no agrupamento das respostas a partir
dos padrdes Sim, Nao e N&o se aplica, sendo este ultimo indicando que algum aspecto
ainda ndo havia sido observado ou ndo se aplicava ao processo de aprendizagem de
determinados alunos. A construgdo de quadros para cada categoria possibilitou avaliar
a satisfacdo dos alunos quanto a experiéncia de utilizagdo do ambiente virtual de
aprendizagem Moodle do Instituto INFNET, considerando os seus resultados.
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Para efeitos de avaliacéo, estipulou-se que o critério de julgamento das respostas
de cada resultado pertencente as categorias da dimensdo Qualidade da Informacéo e
Pedagobgica assumiria a classificacdo em trés niveis: (a) nivel Total quando a quantidade
de respostas favoraveis dos alunos foi igual ou superior a 106; (b) nivel Parcial se a
quantidade de respostas favoraveis esteve entre 105 e 53; e, (c) nivel de Discordancia
quando a quantidade de respostas favoraveis dos alunos foi inferior a 53. Cada categoria foi
classificada com o nivel de concordancia Total quando mais da metade de seus indicadores
tiveram respostas positivas iguais ou superiores a 106 e como nivel Discordancia quando
todos os indicadores tiveram respostas favoraveis inferiores a 53, caso contréario a categoria
seria classificada com o nivel de concordancia Parcial.

A analise das respostas as questfes abertas possibilitou o registro de pontos
fortes e fracos, bem como sugestdes de melhorias sobre as funcionalidades e roteiros
pedagogicos do Moodle. Cada uma dessas questdes qualitativas foi analisada de acordo
com a metodologia de andlise simplificada de conteddo por meio da recorréncia de um
mesmo tema nas respostas registradas, metodologia aplicada com a qual “a analise de
contetdo pde em evidéncia a descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do contetdo
manifesto na comunicagdo ou mensagem.” (RIZZINI; CASTRO; SARTOR, 1999, p. 91).

Este estudo buscou alinhar o seu contetdo com as metas de aprendizagem
estabelecidas para os graduandos do Instituto INFNET, ja que os resultados de uma
avaliacdo devem fornecer informagbes Uteis a todos os interessados e aos participantes
individualmente (MCCAIN, 2016).

51 RESULTADOS DO ESTUDO

A parte inicial do questionario coletou informagdes sobre o perfil dos participantes.
Dos 161 respondentes, 144 sdo alunos da modalidade presencial, sendo 71 da area de
conhecimento Comunicacdo e Design Digital, 64 da area de Tecnologia da Informacéo e
nove da area de Negocios, em comparagdao com os 17 alunos respondentes da modalidade
de ensino a distancia, a qual teve maior representacao na area de Tecnologia da Informacéo,
com 14 respondentes, trés da area de Comunicagéo e Design Digital e nenhum participante
da area de Negocio.

5.1 Dimensao Qualidade da Informacao

Adimensao Qualidade da Informagéo foi composta por oito categorias: Acessibilidade,
Atualidade, Clareza, Confiabilidade, Correcdo, Desempenho, Funcionalidade e Pertinéncia
(Quadro 3). Para esta dimensao foram elaboradas 26 questbes quantitativas relacionadas
aos indicadores de cada categoria e uma qualitativa, todas com a finalidade de medir a
qualidade da informacdo do ambiente virtual de aprendizagem do Instituto INFNET e se

esta encontra-se em conformidade com as necessidades dos alunos de graduacéo.
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Categorias Indicadores Resultados
Q1. Vocé identifica algum recurso de acessibilidade de navegacao cT
no Moodle?

Q2. Vocé faz uso de algum recurso de acessibilidade para utilizar os cT
materiais didaticos das disciplinas no Moodle?

Acessibilidade
Q8. Vocé faz uso de recursos de acessibilidade que o auxiliam na cP
realizagdo dos Testes de Performance (TPs) e Objetivo (TOs)?
Q4. Vocé faz uso de recursos de acessibilidade que o auxiliam na D
realizacdo dos Assessments?
Q5. O Moodle disponibiliza referéncias bibliograficas atualizadas de cT
livros para consulta na biblioteca online ou presencial?

Atualidade QG.' O Moodle disponibiliza referéncias web atualizadas em sites cP
variados?

Q7. O material disponibilizado no Moodle para as disciplinas esta cP
atualizado?
Q8. A navegagéao no ambiente Moodle é de facil entendimento e cP
compreens&do?
Q9. Vocé consegue acessar os diferentes componentes
pedagogicos das disciplinas cursadas (Roteiros de Aprendizagem, CT
Clareza TPs e Assessments, por exemplo) sem ajuda externa?
Q10. As disciplinas sao organizadas seguindo uma estrutura cT
padronizada de navegacao?
Q11. O Moodle possui guias e/ou titulos que expliguem claramente cT
os recursos disponiveis nas disciplinas cursadas?
Q12. Vocé confia que ao enviar trabalhos para o Moodle, as cT
o informagdes ndo serdo perdidas?

Confiabilidade ~ - - —
Q13. Vocé confia que ao enviar as avaliagdes para o Moodle, as cT
informacgdes nao seréo perdidas?
Q14. Os links para recursos e funcionalidades do Moodle em geral cT

_ sao corretos, correspondendo ao que vocé espera?
Corregéo - — — =

Q15. As informagdes do historico de competéncias dos alunos sdo cT
apresentadas corretamente?
Q16. O acesso as atividades de aprendizagem oferece tempo de cT
resposta aceitavel?
Q17. Os acessos aos videos dos Roteiros de Aprendizagem cT

Desempenho | apresentam tempo de resposta aceitavel?
Q18. A visualizagéo das aulas ao vivo é feita sem interrupgao? D
Q19. Avisualizagdo das aulas gravadas é feita sem interrupgéo? D
Q20. Vocé utiliza o sistema de busca do contetdo das disciplinas? D
Q21. E possivel realizar o download de matetiais didaticos cT
pertencentes aos Roteiros de Aprendizagem?

Funcionalidade 02%. O Moodle disponi~bi|izz;1 recurso de logout automatico caso cT
vocé esqueca sua se¢éo ativa?
Q23. Vocé utiliza o Manual do Aluno? CP
Q24. Vocé ja utilizou o canal de suporte do Moodle? D
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Q25. O Moodle disponibiliza Roteiros de Aprendizagem pertinentes cP
as exigéncias do mercado de trabalho?

Pertinéncia
Q26. O Moodle disponibiliza avaliagbes (TPs, TOs e Assessments) cT
pertinentes as exigéncias do mercado de trabalho?

Legenda: CT — Concordéancia Total; CP — Concordancia Parcial; D — Discordancia.
Quadro 3: Resultados das questdes fechadas: dimensdo Qualidade da Informagéo.
Fonte: O autor (2019).

Com relacédo ao resultado da Dimensao Qualidade da Informagéo, considerando o
quantitativo dos niveis de concordancia de todas as questdes das categorias Acessibilidade,
Atualidade, Clareza, Confiabilidade, Corre¢cdo, Desempenho, Funcionalidade e
Pertinéncia, a resposta predominante dos graduandos da instituicdo corresponde ao
nivel de concordancia total com a quantidade de 15, seguido do nivel parcial (6) e de
discordancia (5).

5.2 Dimensao Pedagégica

A dimensdo Pedagégica foi composta por cinco categorias: Construcdo de
Conhecimento, Feedback, Interacdo, Motivacado e Orientacdo aos Objetivos (Quadro 4).
Para esta dimensao foram elaboradas 16 questdes quantitativa e uma qualitativa com a
finalidade de medir os aspectos pedagogicos do ambiente virtual de aprendizagem do
Instituto INFNET e se estes estdo em conformidade com as necessidades de aprendizagem
dos alunos de graduagao.

A dimenséo Pedagdgica teve como objetivo medir o apoio oferecido a aprendizagem
dos alunos a partir do contetdo dos materiais pedagégicos.

Categorias Indicadores Resultados
Q27. Vocé consegue compreender o conteudo da disciplina sem cP
auxilio do professor?

Q28. No Moodle sao disponibilizados roteiros pedagogicos que
. - o py CP
estimulam a aplicagdo pratica no mercado de trabalho?

Constru_géo Q29. O Moodle disponibiliza algum recurso que permita a D

de Conhecimento | participacéo ativa durante as aulas ministradas em tempo real?
Q30. O conteudo dos roteiros pedagogicos é adequado para o cT
desenvolvimento das competéncias das disciplinas?
Q31. Os videos sédo adequados para a compreensao dos
. S s CT

conteudos das disciplinas?
Q32. O Moodle possibilita o feedback do professor em relagcéo aos cT
erros cometidos no processo de aprendizagem?

Feedback - — -
Q83. Ao realizar um Teste Objetivo, os erros cometidos geram D
feedback automatico do sistema?
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Q34. Vocé ja solicitou auxilio ao professor por meio de canais do D
- Moodle para realizar as atividades de aprendizagem?
Interagéo — —
Q35. Vocé ja estabeleceu comunicagdo com outro(s) aluno(s) por D
meio de canais do Moodle?
Q36. Os roteiros pedagodgicos sdo motivadores para o seu CP
aprendizado?
Q37. As avaliagdes (TPs, TOs e Assessments) sdo motivadoras cT
o para o seu aprendizado?
Motivacéo - — -
Q38. Os roteiros pedagobgicos propostos se adequam a sua cP
necessidade de aprendizagem?
Q39. Vocé acessa as informagodes de interesse da comunidade de cP
estudo como, por exemplo, oportunidade de estagios e projetos?
Q40. O Moodle disponibiliza algum recurso que acompanha a D
evolugdo da sua aprendizagem?
Orientacio Q41. Os Testes de Performance estao alinhados com as
a0s Ob'e%ivos competéncias a serem desenvolvidas em cada etapa das CT
! disciplinas?

Q42. Os roteiros pedagogicos permitem que se atinja exceléncia cP
nos resultados das avaliagdes (TPs, TOs e Assessments)?

Legenda: CT — Concordancia Total; CP — Concordancia Parcial; D — Discordancia
Quadro 4: Resultados das questdes quantitativas: dimenséo Pedagogica

Fonte: O autor (2019).

O resultado final da dimensdo Pedagoégica obtido a partir do julgamento dos
discentes das categorias Construgcao de Conhecimento, Feedback, Interagéo, Motivacao e
Orientagao aos Objetivos considerando o quantitativo de niveis de todas as questdes, teve
a predominancia do nivel de concordéancia parcial com a quantidade de 6, seguido do nivel
total (5) e de discordancia (5).

No entanto, as respostas apresentadas pelos alunos dos cursos de graduacao
presencial e a distancia do Instituto INFNET, revelam que mais de dois tercos dos
respondentes encontram-se totalmente satisfeitos com a qualidade de informagédo do
ambiente virtual de aprendizagem utilizado e parcialmente satisfeitos com a estrutura
pedagégica adotada, ndo deixando de evidenciar os pontos negativos e sugestbes de
melhorias abordadas a partir das opinides apresentadas a seguir.

5.3 Opiniao dos alunos

Atécnica de andlise simplificada de contetdo para apreciacao dos dados qualitativos
e a partir das livres expressdes dos alunos, foi utilizada para categorizar os pontos fortes,
fracos e sugestdes de melhorias para as funcionalidades e para os roteiros pedagdgicos do
ambiente virtual de aprendizagem Moodle, conforme as tabelas a seguir:
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Questao PFO PFR SM TR
Cite pontos fortes, fracos e/ou sugestdes para as
funcionalidades do Moodle 25 39 30 74
Cite pqnt_os fortes, fracos e/ou sugestdes para os roteiros 57 41 35 75
pedagdgicos

Legenda: PFO — Pontos fortes; PFR — Pontos fracos; SM — Sugestdes de melhorias;

TR —Total de respondentes.

Tabela 1: Respostas qualitativas: funcionalidades e roteiros pedagogicos

Fonte: O autor (2019).

Na Tabela 1 foram evidenciados pelos alunos da instituicdo o quantitativo de pontos

fracos tanto para as funcionalidades do Moodle (39) quanto para os roteiros pedagogicos

(41). Contudo, aproximadamente a metade dos respondentes disponibilizou um quantitativo

consideravel de sugestdes, nao deixando também de mencionar os pontos fortes a partir da

experiéncia de utilizacdo do ambiente virtual de aprendizagem.

Na Tabela 2, as opinides dos alunos foram organizadas a partir de cada categoria

das dimens6es Qualidade da Informagédo e Pedagbgica de forma a possibilitar a anélise

simplificada de contedo mediante a recorréncia de um mesmo tema.

Itens do ambiente virtual de

aprendizagem Moodle Temas abordados Frequéncia
Clareza das informagdes 13
Desempenho do sistema 5
Funcionalidades Instabilidade de links 7
Organizagao do Layout 16
Praticidade no acesso aos recursos 17
Contetdo dos roteiros pedagogicos 29
Interagdo entre alunos e professores
Roteiros pedagogicos - - -

Organizagéo dos roteiros pedagogicos

Recursos para auxilio a aprendizagem 21

Tabela 2: Recorréncia das opinides dos alunos: funcionalidades e roteiros pedagoégicos
Fonte: O autor (2019).

Com relagdo ao item funcionalidades do ambiente virtual de aprendizagem, na

Tabela 2 foi destacado como tema mais abordado a praticidade no acesso aos recursos

com a frequéncia de 17 opinies recorrentes dos alunos. O tema de maior evidéncia no item

roteiros pedagogicos abordou o contetdo dos roteiros pedagdgicos tendo 29 de frequéncia

de opinides recorrentes entre os discentes.

Os pontos fracos citados pelos alunos referentes as funcionalidades, em maior
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frequéncia, decorreram principalmente de problemas como a ocorréncia de indisponibilidade
de alguns links; falta de organizacéo do layout das disciplinas, do conteudo do calendério
e dos materiais inseridos pelos professores; e insuficiéncia na capacidade de uploads para
carregar grandes arquivos de imagens.

Os pontos fracos correspondentes aos roteiros pedagégicos destacados foram a
falta de confirmacg&o de conteudo ja visto pelo aluno a medida que ele avanga nas etapas
das disciplinas; indisponibilidade de disciplinas cursadas possibilitando revisbes; falta
de organizagdo no direcionamento das etapas das disciplinas a serem cumpridas para
otimizar o tempo do estudo; poucas opg¢bes de interagédo entre professores e alunos; néo
ocorréncia da participacédo dos professores nas revisdes dos roteiros pedagogicos; e a falta
de incentivo a consultas de artigos cientificos.

O conjunto das sugestdes dos alunos do Instituto INFNET, que totalizou 30 para
as funcionalidades e 35 para os roteiros pedagoégicos, serviram de base a elaboragéo das
recomendacdes deste estudo, apresentadas a seguir.

61 CONCLUSOES E RECOMENDACOES

O presente estudo teve como objetivo avaliar a satisfacdo dos alunos dos cursos
de graduacgéo presencial e a distancia do Instituto INFNET quanto a utilizagdo do ambiente
virtual de aprendizagem. As questdes avaliativas serviram de apoio para verificar se o
estudo apresenta conclusdes pertinentes mediante ao que se pretendeu avaliar.

A resposta a questao avaliativa, “Até que ponto o ambiente virtual de aprendizagem
do Instituto INFNET atende as funcionalidades e os requisitos pedagogicos de modo a
favorecer a aprendizagem dos alunos de graduagéo?”, foi construida a partir dos resultados
dos niveis de concordancias das dimensdes Qualidade da Informagéo e Pedagobgica.

Os resultados foram apurados com base nos julgamentos dos graduandos da
instituicdo que classificaram a maioria dos indicadores com o de nivel de atendimento total,
como reiterado a partir dos pontos fortes mencionados sobre os recursos de acessibilidade
de navegacdo, a atualizagdo das referéncias bibliograficas das bibliotecas disponiveis,
a facilidade no acesso das avaliagdes, a clareza das guias do ambiente de navegacéo
das disciplinas, a confiabilidade em enviar trabalhos e avaliagdes, no direcionamento
correto dos links de navegacao, as informagdes dos histéricos de competéncia, o tempo
de resposta as atividades de aprendizagem e aos videos dos roteiros de aprendizagem,
as funcionalidades de downloads de materiais e recursos de protecédo de acesso (logout
automatico) e a pertinéncia das avaliagbes as exigéncias do mercado de trabalho. Coube
observar que, apesar das funcionalidades do ambiente virtual de aprendizagem atenderem
plenamente as necessidades dos alunos dos cursos de graduagéo presencial e a distancia
do Instituto INFNET, algumas limitagbes dos seus recursos disponiveis necessitam passar
por revisdes de suas configuracbes e customizagdes do ambiente.
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No que tange aos requisitos pedagogicos eles favorecem parcialmente a
aprendizagem dos discentes, e ndo obteve classificagdo de atendimento total em nenhuma
categoria, tendo como destaque a parcialidade quanto a motivagéo e adequacao do roteiro
de aprendizagem para o aprendizado do graduando, quanto ao estimulo para aplicacéo
pratica no mercado de trabalho e a possibilidade de se atingir exceléncia nos resultados
das avaliagbes.

O objetivo proposto para este estudo avaliativo foi atendido revelando que o
ambiente virtual de aprendizagem do Instituto INFNET obteve avaliagéo favoravel como um
todo, muito embora necessite de a¢des de inovag¢des e melhorias voltadas principalmente
aos roteiros de aprendizagem.

A partir deste estudo avaliativo cabe apresentar as seguintes recomendacdes:

a. O resultado dos niveis da categoria Acessibilidade revelou que, para o ambien-
te virtual de aprendizagem do Instituto INFNET, ha a necessidade de aprimo-
ramento dos recursos existentes ou de algum tipo de inovacgao para auxiliar os
alunos que possuam deficiéncias;

b. Melhor organizagéo do /ayout do ambiente de navegacéo, possibilitando a rapi-
da identificagdo dos recursos disponiveis;

c. Apesar da instituicdo disponibilizar livros que abordam temas didaticos atuali-
zados em suas bibliotecas, € necessério a atualizacédo de contetudos web dos
sites educacionais complementares e dos materiais didaticos das disciplinas
como medida que possa contribuir para a motivagéo dos alunos para assimilar
o conteudo didatico disponibilizado no ambiente virtual de aprendizagem;

d. Revisdo dos acessos aos videos educacionais, principalmente aos alunos de
graduacédo da modalidade de ensino a distancia, para que este recurso se ade-
que as suas necessidades, sem interrupcéo na sua visualizagéo;

e. O resultado dos niveis de Funcionalidade revelou que o Instituto INFNET pre-
cisa esclarecer a utilidade que é oferecida por alguns recursos disponiveis no
ambiente virtual de aprendizagem como o manual do aluno e canal de suporte,
assim como elaborar instru¢cdes destinadas aos alunos para a utilizagéo destes;

f.  Ainda que o manual do aluno seja Util para tirar davidas sobre contratos, mo-
dalidades, processos, regulamentos, avaliagdes de desempenho e horas com-
plementares dos cursos, precisa ser melhor organizado e atualizado com maior
frequéncia, para que suas informagdes sejam confiaveis, além de ter um layout
mais moderno com sumario, descri¢cdes claras e indices que direcione rapida-
mente o aluno ao assunto desejado;

g. No que tange a utilizacdo do canal de suporte, especula-se que os alunos nao
conhecem ou simplesmente n&o o utiliza, havendo necessidade de apresenta-
¢éo e/ou instrugbes de uso para este recurso;
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h. Apesar do conteudo dos roteiros de aprendizagem ser adequado para o desen-
volvimento das competéncias das disciplinas e os videos educacionais atende-
rem a maioria dos respondentes de forma plenamente satisfatoria, sugere-se
ao Instituto INFNET desenvolver para o ambiente recursos que estimulem a
participacéo ativa dos alunos que contribua para o processo de ensino e apren-
dizagem;

i. Terinstrugdes dos professores aos alunos quanto a utilizagdo dos recursos de
interacdo entre alunos e professores e/ou alunos com outros alunos;

j-  Inovagdes educacionais dos roteiros de aprendizagem com a participacéo dos
professores nos processos de revisdo do contetdo pedagogico;

k. Apreservagao da qualidade didatica atual dos testes de performance;

I.  Desenvolvimento de recursos que monitorem a evolu¢do dos processos de
aprendizagem dos alunos.

Estas sdo as recomendag¢des que aparentam ser primordiais para a melhoria da
qualidade da informacgéo e requisitos pedagogicos do ambiente virtual de aprendizagem do
Instituto INFNET, contribuindo para que os cursos de graduagao da instituicdo possibilitem
a qualificacdo dos seus alunos direcionando-os a exceléncia no exercicio de suas
profissdes. Porém, ndo devem se limitar a esta instituicdo, uma vez que no momento atual
de pandemia as instituicbes de ensino estédo utilizando intensivamente seus ambientes
virtuais de aprendizagem para desenvolver suas metodologias de ensino e aprendizagem.
Assim, os aspectos listados acima devem ser objeto de atencdo das instituicbes que
oferecem ensino online.

Tendo em vista que o processo de constru¢cdo de conhecimento é um exercicio
continuado, espera-se com este estudo avaliativo, a contribuicdo para a area da Avaliagéo
no sentido de apresentar um trabalho que observou etapas metodologicas recomendadas
para este campo e que possam auxiliar outras instituicbes de ensino superior preocupadas
com a satisfacdo dos seus alunos em relagéo a qualidade da metodologia pedagogica
adotada.

A partir do exposto, torna-se importante considerar, com base em Moraes e Kalnin
(2018), que a avaliacdo da satisfagdo dos alunos, inerente ao processo educativo em
construgédo e em desenvolvimento deve, pautada nas politicas publicas educacionais, buscar
a transformacgéo continuada comprometida com a qualidade no campo da educagéo, de
modo a atender as necessidades institucionais no que tange as funcionalidades e roteiros
pedagogicos dos ambientes virtuais de aprendizagens; estes aspectos sdo importantes,
também, para que a experiéncia intensiva online, imposta pela pandemia, gere resultados

qualitativos positivos para o processo educacional.
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RESUMO: Os autores descrevem o objetivo da
pedagogia hospitalar como um espago para que
as criangcas possam se comunicar expressando
seus desconfortos, desejos e sentimentos. As
brincadeiras e atividades inseridas no meio
hospitalar constituem um meio de comunicacéo
para tais criancas e permitem que os pedagogos
as conhegcam e possam ajuda-las em seu
desenvolvimento e na compreensdo do periodo
em que esta vivendo. Essas experiéncias
educativas sdo fundamentais para promover
0 amparo emocional que a criangca necessita
durante todo o tratamento. Diante disso, na
internacéo, com a ruptura do contexto social
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tradicional, temporéria ou irreversivel da crianga,
a pedagogia hospitalar, junto com o suporte do
hospital, pode facilitar o entendimento da perda
das atividades cotidianas e dos vinculos afetivos
e sociais das crianc¢as hospitalizadas.
PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia
Brinquedoteca. Humanizacgéo.

Hospitalar.

THE IMPORTANCE OF HOSPITAL
PEDAGOGY AND RECREATION FOR
CHILDREN DIAGNOSED WITH CANCER

ABSTRACT: The authors describe the goal
of hospital pedagogy as a space for children
to communicate, expressing their discomforts,
desires and feelings. The games and activities
in the hospital environment are a means of
communication for such children and allow the
pedagogues to know them and help in their
development and understanding about the
treatment. These educational experiences are
critical, providing the emotional support the child
needs throughout treatment. In view of this, with
the rupture of the traditional context, temporarily
or irreversibly, and the hospitalization, hospital
pedagogy, together with hospital support, can
facilitate the understanding of the loss of daily
activities and affective and social bonds of
hospitalized children.

KEYWORDS: Hospital Pedagogy. Kids room.
Humanization.

11 INTRODUGAO

Este trabalho resulta da necessidade de
ampliar a atuacédo do profissional de pedagogia
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no universo hospitalar, com vistas a ocupar as fungbes que estéo vinculadas a formacéo,
integracao e aperfeicoamento de criancas e equipes hospitalares, tanto no que diz respeito
as necessidades escolares quanto ao aprimoramento das relagbes das pessoas.

Considerando que a formag¢édo do pedagogo o habilita a ser um mediador para
aprendizagens, uma vez que sua formagdo humanistica o prepara para a diversidade
de perfis e de modos de aprendizagem, & possivel identificar e valorizar os talentos e
habilidades de todos, inclusive de criang¢as hospitalizadas.

Porém, para que possamos entender a pedagogia hospitalar é necessario conhecer
o principio da psicologia hospitalar, pois foi por meio dela que a pedagogia comegou a
ganhar espaco dentro dos hospitais.

A psicologia hospitalar comecou a ser divulgada no Brasil em 1980. No entanto,
somente em 1997, fundou-se a Sociedade Brasileira de Psicologia Hospitalar (SBPH), onde
eram disponibilizadas discussoes, congressos e seminarios a respeito dessa especialidade.
Sobretudo comecaram as publicagbes de artigos cientificos e documentos referente ao
atendimento hospitalar humanizado.

A psicologia hospitalar cuida e administra as emocgbes e desafios pelos quais os
pacientes estdo atualmente vivenciando, além de tratar da sensibilidade do paciente,
inserindo o bem-estar e a humanizagdo ao atendimento hospitalar. Com a internacéo,
muitas atividades que as criangas estdo habituadas a fazer sdo privadas, e 0 meio em
que elas vivem ja ndo é mais o cenario do seu dia a dia. Neste caso, a psicologia esta
preparada para preservar a salude emocional, diminuindo a ansiedade causada pelo
sofrimento da internacédo e da doencga. Essas agbes garantem uma resposta positiva em
relacdo ao entendimento do paciente com a doenca.

Nem sempre os hospitais foram ambientes acolhedores e, diante disso, no ano 2000
0 numero significativo de queixas dos usuarios/pacientes referentes aos maus tratos nos
hospitais, fez com que o Governo Federal, por meio do Ministério da Saude, determinasse
que:

“E direito de todo cidad&o receber um atendimento publico de qualidade na
area da saude. Para garantir esse direito, & preciso empreender um esforgo
coletivo de melhoria do sistema de saude no Brasil, uma a¢g&o com potencial
para disseminar uma nova cultura de atendimento humanizado”. (BRASIL,
2000)

Deste modo, o Ministério da Saude langou o Programa Nacional de Assisténcia
Hospitalar, visando o respeito e a ética na individualidade de cada paciente. Buscando,
nessa linha, opcdes de formas de atendimentos para que a humanizacéo seja vista como
principal meio de comunicagao entre profissionais e pacientes.

O objetivo da psicologia hospitalar ndo é minimizar a gravidade das situagdes fisicas
dos pacientes, e sim fazé-los lidar da melhor forma possivel, escutando e atendendo suas

queixas e fortalecendo vinculos afetivos.
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Sendo assim, em busca de mais profissionais com este perfil para auxiliar e atuar
nesse contexto, a Pedagogia Hospitalar surgiu com a intencdo de fazeres pedagdgicos,
como atividades interativas, brinquedotecas e classes hospitalares, ajudando criancas e
adolescentes no ambiente hospitalar.

Com o rompimento do processo escolar em uma internacgédo, a Pedagogia Hospitalar
pretende oferecer a crianca e ao adolescente, ao longo do tratamento, um estudo continuado
que valoriza o seu direito a educacao e que permita dar andamento a formagéao do individuo
como cidadao.

Por meio da contribuicdo multi/interdisciplinar, o objetivo do pedagogo hospitalar €
desenvolver atividades didaticas, além de motivar e incentivar a participagdo do paciente
durante o seu tratamento, pois ha muitos meios pelos quais o paciente e a familia reagem
ao receber um diagnéstico de cancer, com a negagao, a depressao, com a aceitagao etc,
apesar das diferentes reagdes, todos precisam de atengéo e carinho.

Muitas vezes, a falta de informagé@o ndo deixa com que o paciente e a familia se
sintam seguros com o diagnoéstico, pois nem sempre possuem a atencao esperada dos
médicos responsaveis pelo atendimento. Com a insegurancga, a frustragdo, angustia e
medo, o paciente ndo consegue relacionar que ha uma grande possibilidade, dependendo
do diagnéstico, de sobreviver a essas condi¢bes temporarias.

A ma comunicacgéo e até mesmo a falta dela, muitas vezes desde a recepgéo, pode
levar o paciente - que ja se encontra em um estado sensivel emocionantemente — a um
sofrimento adicional e uma imensa dor em todos os envolvidos. Quando se trata de uma
crianga, a preocupacéo é ainda maior, pois 0 ndo saber lidar com a noticia e o tratamento,
pode causar danos ndo so6 para o tratamento em si, mas deixar traumas, o que seria uma
situagcéo de risco para o seu desenvolvimento.

Tendo a psicologia como aliada, a pedagogia trouxe para os hospitais uma nova
forma de minimizar as pressdes psicoldgicas das criangas que estao internadas e passando
por tratamentos. Em 1981 foi criando pela pedagoga Nylse Helena Silva Cunha o termo
“brinquedoteca”, com o objetivo de humanizar o atendimento hospitalar com uma fungéo
ludica e interativa. O brincar além de ser uma fonte de fantasias e criatividades, é essencial
para que a crianga tenha uma forma de expressar seus sentimentos e emocoes, auxiliando
na sua recuperagao da saude fisica e intelectual.

Segundo Piaget (1978), os fatores biolégicos, como o desenvolvimento do corpo,
do movimento e a maturacdo da inteligéncia, sé@o essenciais para a manutencdo e
desenvolvimento da cognicédo. Para ele, o convivio social também é primordial para que a
crianca desenvolva as suas atividades, valorizado o aprendizado cognitivo e seus deveres
como cidadéo, o que pode ser desenvolvido por meio de instalagcées das brinquedotecas.

Visando esclarecer os pontos relacionados acima, este artigo mostra os processos
educacionais pelos quais as criangcas, asseguradas pela medicina e pela pedagogia,
poderdo passar durante o periodo de internagéo.
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2|1 DESENVOLVIMENTO

2.1 Humanizacao da assisténcia hospitalar

Em 2000 foi langado no Brasil, pelo Ministro da Saude José Serra, o Programa
Nacional de Humanizagdo da Assisténcia Hospitalar (PNHAH), considerando que um
atendimento humanizado traz bons resultados, ndo s6 para os pacientes, mas também
para o proprio hospital. Com isso, os profissionais da salude garantem um servico de
melhor qualidade por meio da sua formagédo, onde é consolidado os valores relacionados
ao respeito a vida humana.

Essa iniciativa aconteceu ap6s uma pesquisa apontar um grande numero de
reclamacbes vinda dos usuarios dos hospitais, queixando-se do mal atendimento e
despreparo dos profissionais da saude para com as questdes de relacionamento e
assisténcia psicologica e pelo atendimento de baixa qualidade.

Porém, ainda hoje, em alguns hospitais, o paciente sente que é identificado por
uma doenca, e utilizado apenas como objeto de pesquisa. O objetivo da humanizagéo da
assisténcia hospitalar é justamente tirar o paciente desse papel e coloca-lo como prioridade,
fazendo com que sua salde emocional também faga parte do tratamento, buscando cada
vez mais oferecer um atendimento de boa qualidade para todos os envolvidos, pois além
da sua doencga fisica, o paciente vem acompanhado de questbes psicolégicas que também
devem ser levadas em consideragéo.

A acgédo do pedagogo e do psicélogo no decorrer do tratamento é fundamental para
que essas questbes ndo o atrapalhem no processo de cura, pois o estresse durante o
tratamento é considerado como um fator que pode diminuir as respostas dos medicamentos.

Para Willian Osler (1849-1919), médico canadense que langou as bases da medicina
e da metodologia moderna do trabalho do médico, o profissional da saude deve valorizar
tanto os seus conhecimentos da doenga quanto da pessoa. O Prof. Raul Marino Junior,
admirador de Osles, acredita que os médicos da atualidade devem retomar as bases
humanisticas da medicina com objetivo de reintegra-la em seu verdadeiro papel: assistir
0 ser humano de maneira integral, preocupando-se com o sofrimento fisico, angustia e
necessidade espiritual (MELLO, 2008).

A humanizacgéo, dentro do possivel, possibilita a crianca ter uma continuidade dos
seus afazeres fora do hospital, fazendo com que as atividades feitas no ambiente hospitalar
ndo sejam muito diferentes do seu cotidiano, possibilitando o acesso aos seus direitos
educacionais e de saude, pois com a internagdo, muitas vezes as criangas sdo privadas do
processo de desenvolvimento escolar.

Para que isso seja possivel, os profissionais envolvidos devem seguir um padréao de
respeito, empenho, mobiliza¢do, integracdo e compromisso com as criangas internadas,
além de incluir recursos necessarios, os quais fardo parte desse dia a dia hospitalar, e
permitir a vivéncia escolar nesse ambiente.

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 6



Diante dos profissionais envolvidos, € muito importante a contribuicdo do pedagogo
no time de atendimento hospitalar, pois é ele quem ir4 garantir uma melhor qualidade de
ensino, dando condicbes para a continuidade do desenvolvimento cognitivo, trazendo
acoes educativas, sendo capaz de observar a evolugdo do paciente quanto a sua
educacgdo, e assim, contribuir com o trabalho multi/interdisciplinar no contexto hospitalar,
além de auxiliar o paciente a enfrentar os problemas clinicos, em situacao de fragilidade
emocional, motivando-o e incentivando-o a contribuir ativamente em seu processo de cura
e a aceitagdo das circunstancias impostas pela doenca.

2.2 O direito a educacao

Ap6s o Programa Nacional de humanizagdo nos hospitais houve grandes avangos
relacionados a educacéo hospitalar. Nesse sentido, para que o hospital seja um ambiente
humanizado, a crianga que esta internada deve contar também com seu direito aos estudos,
assim como as criangas que estao fora desse ambiente.

Em 2002, a pedagogia hospitalar foi incluida na LDB 9394/96, assegurando o acesso
a educacéo e a atengéo as necessidades educacionais especiais, a qual garante que:

Art. 50 O acesso a educacédo basica obrigatéria € direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos, associagdo comunitaria,
organizacéo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo. Para garantir
o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder Publico criara formas
alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino, independentemente da
escolarizagéo anterior.

Em 2006, com a Resolugdo do Conselho Nacional da Educacéo, o pedagogo pode
exercer suas fungdes em ambientes dentro e fora das escolas.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagao de
professores para exercer fungcbes de magistério na Educacédo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, de Educacédo Profissional na area de servicos e
apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

IIl - produgéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Na impossibilidade de frequéncia a escola, durante o periodo de tratamento de
saude ou de assisténcia psicossocial, as pessoas necessitam de formas alternativas de
organizagéo e oferta de ensino cumprindo com os direitos a educacgéo e a saude. (BRASIL,
2002, p. 11)

Com aintencéo de cumprir os direitos das criangas ao aprendizado e a escolarizagao,
a pedagogia hospitalar, também chamada de pedagogia clinica exerce o papel de mediagéo
entre os alunos hospitalizados e a escola, promovendo o ensino basico obrigatério de
acordo com a Constituicdo Federal Brasileira.
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O atendimento a educacéo deve ser acompanhado de atividades curriculares de
acordo com as condigbes e limita¢des especificas de salude de cada paciente, garantindo a
protecéo e a recuperacgéo da crianga hospitalizada. A pedagogia clinica ndo esta relacionada
apenas a grade curricular escolar, mas sim, ajudar o paciente a passar pelos processos
dolorosos dos tratamentos exigidos, promovendo o convivio social e dando acesso ao
lazer. Para que isso acontecga, o pedagogo deve seguir a rotina hospitalar de cada paciente,
respeitando os horarios do tratamento e assisténcia laboratorial.

A unido dos profissionais do hospital é fundamental para que a reorganizagéo
assistencial da crianca seja elaborada, para que ela possa ter acesso a todos os beneficios
e direitos adquiridos. Buscando o equilibrio entre a melhora e o bem-estar dos pacientes,
o educador traz o seu conhecimento didatico e recreativo, e o0 médico agrega com seu
conhecimento sobre a area da saude.

2.3 A funcao do Pedagogo Hospitalar

A pedagogia hospitalar, surgiu em Paris no ano de 1935, por meio do comando de
Henri Sellier para dar uma educagéo a criancas especiais. Durante a Segunda Guerra
Mundial, muitas criancas e adolescentes foram feridas e mutiladas, e diante dessa situacgéo,
permaneceram por longos periodos em hospitais. E para minimizar as consequéncias
desses terriveis acontecimentos, Henri Sellier, o entao Prefeito da cidade de Paris, criou
a classe hospitalar com a intengéo de trazer a socializagdo e a escola de volta a essas
criangas.

Diante disso, em 1939, criou-se o C.N.E.F.E.l. - Centro Nacional de Estudos e de
Formacao para a Infancia Inadaptadas com o objetivo de formar professores capacitados
para atuar em institutos especiais e em hospitais.

A partir dai, surgiu a nomenclatura de Pedagogo Hospitalar, a qual faz parte dos
seus objetivos minimizar o sofrimento causado por essa ruptura, e ainda pelos outros
fatores que agravam ainda mais a indignac&o da crian¢a perante o tratamento, como por
exemplo a perda de cabelos e outras limita¢des.

No auge do seu periodo de aprendizagem, o isolamento da escola, chamado de
“Enfermidade social”’, manifesta um comportamento atipico, diferente das condi¢cdes de
normalidade. De acordo com Vygotsky (2007), o desenvolvimento da crianga esta ligado
ao seu contexto historico-social e que suas habilidades cognitivas e formas de pensar ndo
s@o determinadas por fatores congénitos, mas séo resultados das atividades praticadas
por meio de seus habitos sociais e culturais, portanto, o ambiente hospitalar ndo deve ser
lembrado somente como um local de sofrimento.

Com a ruptura do seu cotidiano, a crianga hospitalizada tem uma perda significativa
do seu contexto social, pois tem a escola como seu principal ambiente de socializagéo.
Essa privagdo pode ocasionar em inUmeros prejuizos, incluindo traumas e alteracédo

de comportamento, devido a imposicdo do ambiente hospitalar, desenvolvendo graves
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problemas psicologicos.

Para MATOS e MUGIATTI (2004), o educador, o assistente social, o psic6logo
e os demais profissionais afins, devem buscar em si proprios o verdadeiro sentido de
“educar”, devem ser exemplos dos seus ensinamentos e converter suas profissdbes em
uma atividade cooperadora do engrandecimento da vida. Para isso, deverdo pesquisar,
inovar e incrementar seus conhecimentos e expandir sua cultura geral e procurar conhecer
e desenvolver novos espacos socioeducacionais que possam, de certa forma, evidenciar
uma sociedade mais harmdnica em suas diversidades.

Nesse sentido, o pedagogo hospitalar deve estar preparado para desenvolver
atividades pedago6gicas em um ambiente n&o formal, contribuindo com a hospitalizagéo sem
comprometer o afetivo, o cognitivo e o social e estimular esses importantes componentes
para o desenvolvimento integral da crianca.

Para garantir o direito a educacgéo, o pedagogo hospitalar deve organizar o trabalho
pedagdgico, orientar as agdes educativas, as quais possibilita a continuidade do processo
de escolarizagdo do aluno hospitalizado, organizar o curriculo e desenvolver atividades
pedagdgicas e assim, promover a integracao entre a escola, o hospital e familia.

As atividades pedagobgicas sdo baseadas de acordo com a real condicéo fisica e
emocional de cada crian¢a, pois com o seu historico e o cronograma de tratamento, €
possivel identificar o tempo de permanéncia do aluno no hospital. Além de verificar as
condi¢cbes dos pacientes, o pedagogo deve ter uma Proposta Pedagdgica Curricular, cujo
objetivo é dar continuidade aos estudos das criangas hospitalizadas.

Oscontetdos devem ser elaborados por meio de temas inter, multi e transdisciplinares,
0s quais serdo postos em pratica diante da liberagdo do médico em relagéo ao estado de
saude apresentada de cada paciente, e as atividades devem ser avaliadas continuamente
para que seja possivel acompanhar a evolugéo diaria de cada crianga. Apesar do ambiente
informal, as atividades ndo devem fugir da organizagéo curricular de cada série, pois a
intencdo do Pedagogo Hospitalar é prever a volta da crianga para a escola.

O planejamento, segundo Saviani (2001), segue os cinco movimentos da dialética:
a pratica social inicial, a qual considera as experiéncias de vida que o educando ja traz
e também os conhecimentos adquiridos em suas vivéncias escolares; a problematizacao,
onde procura contemplar as dimensfes que os conteudos a serem trabalhados possam
favorecer um dialogo a partir dos conceitos histéricos, sociais, politicos, religiosos, etc, que
levem a uma reflexdo da pratica-teoria-préatica, de forma a aproximar os conhecimentos
espontaneos com os cientificos; a instrumentalizacdao, que acontece por meio da
mediacgéo do professor/aluno e atos docentes como as aulas expositivas, interativas, visitas
didaticas, recursos tecnologicos, didaticos, artisticos, e momentos de interdisciplinaridade
curricular; a catarse, que é a sintese mental por meio da qual o educando demostra,
mostrando através da lingua oral e escrita, e outros meios comunicativos a reelaboracao

dos conteldos trabalhados que se manifesta nos diferentes momentos de aprendizagem;
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e a pratica social final, quando ocorre a efetivagdo por meio de acdes e atitudes do
conhecimento, onde o educando o remete a real provedor de mudancgas transformadoras
em sua vida social e educacional.

Todos os passos devem estar entrelagados para que o desenvolvimento da crianca
sejaintegral e que ela possa retornar a sua escola de origem com conhecimentos adquiridos
durante o periodo de internagéo.

2.4 A classe hospitalar

Conforme o documento elaborado pelo Ministério da Educag¢do (MEC), classe
hospitalar esta denominada como:

[...] o atendimento pedagodgico-educacional que ocorre em ambientes
de tratamento de saulde, seja na circunstancia de internagdo, como
tradicionalmente conhecida, seja na circunstancia do atendimento em
hospital-dia e hospital-semana ou em servi¢cos de atencéo integrada a saude
mental. (BRASIL, 2002, p.13).

Nesse sentido, o pedagogo hospitalar tem a fungé@o de garantir o direito a educacéo
da crianga e/ou adolescente em internagéo, dando continuidade aos seus estudos.

No atendimento a crianca que esta doente, deve se considerar o ano escolar em
que ela se encontra, o qual devem ser desenvolvidas atividades especificas de acordo com
as orientacdes da escola de origem, ou seja, da escola onde a crian¢a esta matriculada, e
adaptadas de acordo com cada especificagdo do paciente.

Tyara Carvalho de Oliveira, autora do livro Classe Hospitalar — a tessitura das
palavras entre o escrito e o vivido, acredita que:

“O processo de adaptagéo curricular ndo pode ser encarado como somente
uma modificagdo ou acréscimo de atividades. Pois ha aprendizagens
imprescindiveis a todos os alunos, as quais 0s professores nao podem deixar
de lado. Sao aprendizagens que servem de base para outras e que devem
ser mantidas como garantia de igualdade de oportunidades de acesso a
outras informagdes importantes a construgédo do conhecimento.”

As atividades podem ser realizadas individualmente, caso ela ndo possa deixar o
leito, ou em grupos, chamado de classe multiseriada, a qual encontram-se criangcas de
diversas séries. Essas atividades estdo ligadas a educagéo e a socializagao, ja que com a
ruptura das atividades cotidianas, a crianga necessita da continuacao do desenvolvimento
social, além do cognitivo e afetivo.

A intervencado pedagogica, para Vygotsky, é essencial para o desenvolvimento do
individuo, pois esses desenvolvimentos estdo ligados as experiéncias de aprendizagens
resultantes dessas intervengdes. Levando em consideragdo esse estudo, com a ruptura
dessas intervengdes pedagodgicas, a crianga podera ter uma perda cognitiva em meio
ao seu desenvolvimento, portanto, a crianca e adolescente em situagdo de internagéo,
deve ter o acompanhamento pedagogico proporcionando aprendizagens diversas, onde a
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crianga sera capaz de aprender com a realidade do momento e também com o que esta
por vir. (WMF, 2014)

Seguindo essa linha, Vygotsky elaborou o conceito chamado de Zona de
Desenvolvimento Proximal, o qual foi dividido em mais dois pontos: a Zona de
desenvolvimento Real e a Zona de Desenvolvimento Potencial, pode-se dizer que na Zona
de Desenvolvimento Potencial, € relacionado com o que a crianga ainda esta processo de
aprendizagem, necessitando da ajuda de um mediador. Ja na Zona de Desenvolvimento
Real, a qual a crianca possui o0 seu desenvolvimento consolidado. (WMF, 2014)

Entretanto, as mediacdes sdo essenciais para que a criangca e o adolescente
adquiram autonomia, habilidades e competéncias, e as classes hospitalares possibilitam a

continuidade aos estudos, e consequentemente o desenvolvimento cognitivo.

2.5 A brinquedoteca e o brincar

N&o faz muito tempo em que o brincar era visto somente como uma atividade de
distracdo para as criancas. Hoje podemos dizer que o cenario ja ndo € mais o mesmo, haja
vista que psicblogos, pedagogos e psicopedagogos acreditam que ao incentivar a pratica
do brincar, ha um maior desenvolvimento cognitivo infantil, permitindo uma aprendizagem
com maior qualidade.

Segundo GIMENES (2011), o brincar, para a crianga, € um meio de comunicagao,
pois € por meio da brincadeira que ela se expressa, dando voz aos seus pensamentos e
deixando transparecer os seus sentimentos.

Hoje, as atividades ludicas fazem parte do curriculo pedagégico das escolas, pois
a participagéo e interagdo da crianga em seu meio escolar, faz com que o0 seu segmento
social seja potencializado e é através dessa participa¢do da crianga que, além de promover
seu desenvolvimento, pode-se organizar suas experiéncias, de modo que seu envolvimento
do processo da aprendizagem possa dar um significado a elas (FORMOSINHO, 2007).

A brincadeira ndo deixa de ser uma atividade pedagogica, e a juncdo desses dois
conceitos é essencial para o estudo das atividades ludicas. A brincadeira, para a crianga €
uma fonte para expressar fantasias e experiéncias, e para o profissional, &€ possivel notar
0 comportamento e analisar a percepcao e a compreensdo das criangas através dessas
atividades.

Servindo como um fator social, a brincadeira constréi relagdes, enquanto ensina
a convivéncia em sociedade. No jogo, por exemplo, é criado um espaco onde a crianga
enfrente desafios, formula hipétese e soluciona problemas, os quais proporcionam uma
constru¢do de autonomia e habilidades.

De acordo com Weiss (1997), os jogos trazem a crianga para uma realidade de
perda, pois ao perder uma partida ela comega a compreender que nem sempre é possivel
ter tudo o que deseja, sendo assim, a crianga, aprendera a lidar com as frustracdes e
descontentamentos que poderao surgir futuramente.
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Com a finalidade de favorecer a aprendizagem, ja que permite a adequacédo da
crianga em situagbes e ambientes novos, a brincadeira permite a interagédo com outras
pessoas, levando a mudancas positivas de comportamentos, pois essas atividades
cognitivas, tem a funcdo de incentivar a valorizagéo do eu e a afirmagéo de personalidade,
onde a crianga é capaz de tomar uma decisdo, decidindo se quer brincar ou néo, e qual
sera o tipo da brincadeira.

Visto que a brincadeira € um aliado importante das criancas, as pesquisadoras
BORGES, E.P, NASCIMENTO, M.D.S.B, e SILVA, S.M.M, realizaram uma pesquisa
com doze criangas hospitalizadas com cancer, e observaram que ap6s a insergdo das
atividades, os comportamentos dos pacientes, como agressividade, ansiedade, insOnia
e irritabilidade, foram diminuindo gradativamente, o que trouxe uma satisfacdo para eles
e seus familiares. Por meio dessa pesquisa puderam concluir que as atividades ludicas
proporcionam uma melhora da recuperacdo e na adaptagdo do ambiente hospitalar. Para
elas, o ato de brincar permite a crianca sentir-se melhor no cotidiano de sua internagéo e
resgatar as brincadeiras que realizava em seu ambiente familiar, antes da hospitalizagéo.

Segundo Piaget, a importancia e os tipos de atividades estao relacionados com a
faixa etaria e etapas de desenvolvimentos de cada crianga.

Fuentes (2005. p. 29-44), organizou uma tabela onde é possivel organizar os jogos
conforme os escritos de Piaget indicando a faixa etéaria da criancga.

Etapa Tipo de jogo
Se?os:r;oa-r:st;)ra Exercicio Exercicio Exercicio Exercicio
Pré-Operatorio . L L ~
(2 a 6/7 anos) Exercicio Exercicio Simbolico Construgcéo
Operacoes
Concretas Exercicio Simbolico R_egras Construcao
(6/7 a 11 anos) (simples)
Operacoes
Formais Exercicio Simbélico REgEE Construgao
(11 anos em diante) (complexo)

Tabela 1 - Classificacdo dos jogos do ponto de vista cognitivo.

Tipo de
GEGD atividade
0 a2 anos Solitario De espectador
2 a4 anos Solitario De espectador Paralelo
4 a 6 anos Solitario De espectador Paralelo Associativo
: a;gissou Solitario De espectador Paralelo Associativo Cooperativo

Tabela 2 - Classificagdo do jogo do ponto de vista social.
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Tipo de
LLLD atividade
0a2anos Solitario De
espectador
oo De
2 a4 anos Solitario Paralelo
espectador
- De -
4 a 6 anos Solitario espectador Paralelo Associativo
6 anos ou s De - .
- Solitario espectador Paralelo Associativo Cooperativo

Tabela 3 - Classificagdo do ponto de visa fisico.

Nesse contexto, dada a importéncia das atividades ludicas e pedagdgicas, em 2005
foi criada a lei n° 11.104 cujo autoria é de Luiza Erundina de Souza, garantindo que:

Art. 1° Os hospitais que oferegam atendimento pediatrico contaréo,
obrigatoriamente, com brinquedotecas nas suas dependéncias.

Paragrafo Unico. O disposto no caput deste artigo aplica-se a qualquer unidade
de saude que ofereca atendimento pediatrico em regime de internagéo.

Art. 2° Considera-se brinquedoteca, para os efeitos desta Lei, o espaco
provido de brinquedos e jogos educativos, destinado a estimular as criangas
e seus acompanhantes a brincar.

Art. 3° A inobservancia do disposto no art. 1° desta Lei configura infracéo a
legislagao sanitaria federal e sujeita seus infratores as penalidades previstas
no inciso Il do art. 10 da Lei n° 6.437, de 20 de agosto de 1977.

Art. 4° Esta Lei entra em vigor 180 (cento e oitenta) dias apds a data de sua
publicacéo.

Infelizmente essa lei ndo garante a existéncia de brinquedotecas em todos os
hospitais, pois com orcamentos estreitos, os hospitais acabam deixando-as em segunda
plano, o que prejudica a qualidade de vida de criangas hospitalizadas.

Cabe a administragdo do hospital promover os meios estruturais e psicolégicos,
para que possam atuar com comprometimento e motivagdo no dmbito de aprendizado e
entretenimento dessas criangas, incluindo sensibilidade, equilibrio emocional e didlogo.

A brinquedoteca deve ser um lugar atrativo para as criangas, pois sera o lugar
onde ela terd a oportunidade de retomar as atividades pedagdgicas e recreativas, além de
suprir as necessidades das criangas hospitalizadas, garantindo um ambiente acolhedor,
preparando-as para novas situagdes que enfrentardo e até mesmo o preparo para a volta
para casa depois de um periodo de internagéao.

Para isso, a decoragdo de uma brinquedoteca deve ser alegre, colorida, segura e
limpa, pois a higiene deve ter uma atencéo especial, evitando a contaminacéo através dos
brinquedos utilizados ou até mesmo das mobilias.

O ambiente deve ser pensando para que as criangas possam dar continuidade ao
desenvolvimento cognitivo, e para isso podem ser organizados cantos pedagdgicos, o qual
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€ possivel desenvolver habilidades, sem perder a ludicidade.

De acordo com Gimenes e Teixeira (2011), podemos subdividir a biblioteca em
espacos pedagogicos com diversas atividades e fazer com que a crianca se desenvolva
em diferentes areas. No cantinho do afeto, onde € um local de aconchego, sédo encontrados
bichinhos de panos, de diferentes tecidos e texturas, para que a crianca se sinta acolhida
e confortavel, porém, € necessério se preocupar com a higiene dos bonecos, que devem
ser limpos com sabdo de coco e agua. Também é aconselhavel nao colocar olhinhos e
narizinhos nos bonecos, para que a crianga nao corra risco de engoli-los.

No cantinho do faz de conta, a crianca tem a possibilidade de criar o seu proprio
mundo, utilizando a sua imaginagéo, criando situa¢des imaginarias, como por exemplo
brincar de casinha, de médico e escolinha. Com essa representagéo, a crianga é capaz de
reconhecer 0 meio onde vive e compreender 0 que passa em sua volta.

Nesse contexto, com a brincadeira de médico, em uma situagéo ludica, a crianga
deixa de ser passiva e passa a ser a protagonista, onde podera expressar sua tensao
emocional ao relatar o que o seu “paciente” sente a respeito do tratamento.

Com a ajuda de um espelho, o canto do teatro encanta as criangas com suas
fantasias e fantoches, onde podem liberar a imaginagéo e expresséo corporal através de
interpretacées de personagens. De acordo com Piaget (1978), essas brincadeiras sdo
chamadas de jogos simbélicos, os quais estdo presentes nas fases de desenvolvimento
das Operacdes Concretas e Operagoes formais. (FUENTES, 2005).

No espacgo dedicado a leitura, deve haver tapetes e almofadas, onde as criangas
poderédo se sentir acolhidas e confortaveis para receberem as histérias ali contadas. O
canto da leitura € ideal para que as criangas sintam que fazem parte dos livros e do mundo
da imaginagdo. E importante que haja diferentes tipos de livros, como os de pano, feltro,
plastico, e de assuntos diversos para que cada crianga tenha a sua identificagéo.

O habito de ler, além de ser uma grande fonte de criatividade, tem como intuito
promover capacidade de imaginacdo e concentracdo das criangas. O interesse pela leitura
deve ser despertado desde cedo. Esse incentivo é fundamental para que a crianga consiga
captar o conhecimento através das leituras e ter contato com o mundo da imaginagéo
atribuido pelos livros, e consequentemente criam-se vinculos afetivos entre pais e filhos.

Segundo Jean Piaget, o processo do desenvolvimento da leitura, se a crianca tem
uma boa discriminagéo visual, auditiva e intelectual, acontecera naturalmente (PIAGET,
1978).

Conforme as teorias de Vygotsky, para o desenvolvimento humano, é necessaria
sociabilidade do homem, interagdo social, cultural e histérica. Com isso, as atividades
cognitivas estdo diretamente ligadas com a historia social do individuo e no hospital esse
héabito ndo pode deixar de existir. O relato das histérias é essencial para determinar a visdo
da realidade, além de desenvolver a competéncia linguistica, pois amplia-se o vocabulario e
desenvolve-se a capacidade de compreensao e interpretagao de textos (VYGOTSKY, 1998).
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Os beneficios de uma leitura sdo incontaveis, com o aumento da sua cognicao a
crianga é capaz de buscar o saber e desenvolver o seu senso critico. De acordo com Paulo
Freire, para o educador, a leitura auxilia no ato de formar um cidadéo e néo apenas treina-lo
para acdes futuras (FREIRE, 2016).

Levando em consideracdo a importancia da cultura no desenvolvimento da crianca,
0 acesso a literatura faz parte desse contexto cultural, melhorando sua cogni¢éao

As brincadeiras devem ser pensadas em cada crianga, individualmente, pois
0 brinquedo devera ser apresentado de acordo com as limitagdes de cada uma delas,
dependendo do seu quadro clinico.

2.6 Atendimento pedagégico domiciliar

A crianga com cancer, ndo necessariamente, fica internada em tempo integral,
podendo ficar parte do tratamento em casa, recebendo somente as medica¢des no hospital.

Quando isso ocorre, os seus direitos a educagéo continuam sendo 0s mesmos, ou
seja, ela precisa ter acesso ao estudo. O professor, assim como no hospital, deve estar
vinculado a uma escola, a qual dara o suporte necessario para garantir o direito a educacao
desta crianca.

As atividades e os recursos utilizados devem ser adaptados de acordo com a
necessidade de cada aluno, seguindo o curriculo pedagégico da sua escola de origem,
para possibilitar as mesmas condi¢des de acesso ao conhecimento adquirido na escola.

2.7 Beneficios adquiridos através da educacao hospitalar

De acordo com os artigos pesquisados, 0s beneficios adquiridos pela crianga com
a presenca do pedagogo nos hospitais sdo importantissimos para a sua recuperagdo. Em
alguns casos, ha uma melhora no desempenho escolar, pois para eles, essas atividades
sdo como uma fuga da rotina hospitalar, e com isso, o interesse em cumprir o curriculo
educacional é maior.

Além de dar continuidade as atividades escolares, a socializagdo € fundamental
para que a crian¢a tenha um aumento da sua autoestima. Com atividades como teatros,
musicas, visitas de famosos nos hospitais, as criangas se sentem inseridas na sociedade
novamente.

Referente ao tratamento, com algumas atividades especificas, como por exemplo
0 Boneco Paciente, onde a crianga desenha um boneco e coloca nele suas limitagdes, a
eficacia da medicagédo pode aumentar, pois ela comega a entender o seu processo de cura
e tende a ter uma melhora na aceitacdo dos medicamentes.

31 CONCLUSAO FINAL

Com as informagdes adquiridas durante o processo de estudo, a intencdo deste

artigo € salientar como e quais sdo os estimulos que favorecem o exercicio para uma
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melhor adaptacdo hospitalar, e como devem ser inseridos e organizados dentro das
brinquedotecas e classes hospitalares, para que assim, sejam disponibilizadas condi¢cdes

adequadas para a recreacao e atengéo pedagogica dentro do ambiente hospitalar.
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RESUMO: A escolha, por parte do pesquisador,
de um enfoque epistemologico denota
também uma sequéncia de escolhas teobrico-
metodolbgicas a ser executada no processo de
desenvolvimento de uma investigacdo. Nesse
sentindo, o presente artigo possui como objetivo
analisar a correspondéncia entre os aspectos
metodoldgicos e o enfoque epistemolégico do
Materialismo Histérico-Dialético, nas dissertacdes
produzidas pelos discentes do Grupo de Pesquisa
em Educacao Especial (GPEE) do Programa de
P6s-Graduagdo em Educacéo da Universidade
Federal do Maranhéo (PPGE/UFMA). A pesquisa
do tipo bibliografica utilizou como instrumentos
de coleta de dados o levantamento bibliografico
dessas producgdes na Biblioteca Digital de Teses
e Dissertagdes da instituicdo, entre os anos de
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2006 a 2019. Para analise dos dados obtidos,
optou-se por uma abordagem descritiva-analitica.
Assim, descobriu-se que, das 32 dissertacbes
encontradas, apenas 09 identificavam-se
como pertencentes a vertente epistemolégica
supracitada, constatando-se que, apesar de
tal identificacdo, ainda existe uma caréncia de
clareza das dimensbdes do materialismo dialético
nos elementos metodolégicos utilizados.
PALAVRAS-CHAVE: Epistemologia, Materialismo
Histérico-Dialético, Educacdo Especial, PPGE,
UFMA.

HISTORICAL-DIALECTICAL
MATERIALISM AS THE
EPISTEMOLOGICAL BASIS OF
RESEARCH IN SPECIAL EDUCATION

ABSTRACT: The choice, by the researcher,
of an epistemological approach also denotes
a sequence of theoretical and methodological
choicestobe executed inthe developmentprocess
of aninvestigation. In this sense, the present article
aims to analyze the correspondence between the
methodological aspects and the epistemological
approach of Historical-Dialectical Materialism in
the dissertations produced by the students of the
Research Group on Special Education (RGSE) of
the Post-Graduate Program in Education of the
Federal University of Maranhdo (PPGE/UFMA).
The bibliographical research used as instruments
of data collection the bibliographic survey of these
productions in the Digital Library of Theses and
Dissertations of the institution, between the years
2006 and 2019. For analysis of the data obtained,
a descriptive-analytical approach was chosen.
Thus, it was found that, of the 32 dissertations
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found, only 09 identified themselves as belonging to the aforementioned epistemological
strand, finding that, despite such identification, there is still a lack of clarity of the dimensions
of dialectical materialism in the methodological elements used.

KEYWORDS: Epistemology, Historical-Dialectical Materialism, Special Education, PPGE,
UFMA.

11 INTRODUGAO

O presente artigo resulta de uma investigacao realizada durante a disciplina de
Epistemologia das Ciéncias Humanas, ministrada no Curso de Mestrado em Educacéo,
pertencente ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Maranhdo (PPGE/UFMA). Os estudos das vertentes epistemologicas, aliados ao campo
de pesquisa das autoras, trouxeram como objeto de estudo a relagédo entre os elementos
epistemologicos e teoérico-metodologicos das dissertagbes produzidas pelo Grupo de
Educacgéo Especial do programa supracitado.

A proposta aqui desenvolvida parte da seguinte questdo: Os elementos teérico-
metodoldgicos das dissertagdes em Educacgéo Especial do PPGE/UFMA, identificadas a luz
do Materialismo Historico-Dialético (MHD), sdo coerentes com a vertente epistemologica
apresentada? A hip6tese tracada inicialmente é de que existe um distanciamento e, até
mesmo, incoeréncia em algumas pesquisas desenvolvidas, em relagdo aos pressupostos
do MHD e a forma como esses se apresentam na elaboracgéo dos elementos metodologicos
da pesquisa realizada.

E sabido que compreender as relagdes existentes entre a abordagem epistemoldgica
de um trabalho cientifico e seus pressupostos metodolégicos é fundamental para considerar
avalidade dos resultados apresentados. Segundo Gamboa “[...] as técnicas nao se explicam
por si mesmas. A técnica é a expressao pratico-instrumental do método, sendo esse, por
sua vez, uma teoria cientifica em acao” (1995, p. 87). Mesmo que néo seja sinalizada pelo
pesquisador, toda investigacao cientifica esta impregnada de uma, em alguns casos, duas
ou mais perspectivas epistemologicas.

Sabendo, entdo, que as perspectivas epistemolégicas e metodologicas sdo multiplas
e estdo intimamente relacionadas a visdo de mundo que permeia a pratica e, até mesmo,
as crencas do pesquisador, & necessario “[...] alinhar sua perspectiva ideoldgica com sua
metodologia, tendo em vista o fato de que a escolha de um implica necessariamente na
escolha do outro. As lentes da teoria implicam na escolha dos instrumentos de anélise dos
objetos em um conjunto que deve primar pela sua organicidade” (PACIFICO, 2019, p. 222).

O desconhecimento, por parte do pesquisador, sobre a perspectiva epistemolégica
que o perpassa, acarreta fragilidades no processo de investigagcdo do objeto e,
consequentemente, na validagdo de seus resultados no meio cientifico. De acordo com
Gamboa: “[...] a abordagem epistemolégica permite analisar de forma articulada os
aspectos instrumentais relacionados com os niveis teéricos e epistemoldgicos [...] que
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fazem referéncia a visdo de realidade implicita em cada pesquisa” (GAMBOA, 1995, p. 64).

Ainda nesse sentido, Esteban afirma que: “Cada postura epistemol6gica é uma
tentativa de explicar como obtemos um determinado conhecimento da realidade e de
determinar o status que se deve atribuir as interpretacdes que realizamos e as compreensoées
que alcancamos” (ESTEBAN, 2010, p. 50), ou seja, nenhum método de pesquisa esta
desvinculado de uma concepgéo epistemoldgica.

Assim, tragou-se como objetivo geral: analisar a correspondéncia entre os aspectos
metodoldgicos e os pressupostos epistemolégicos do Materialismo Historico-Dialético nas
dissertacdes produzidas pelos integrantes do Grupo de Pesquisa em Educacéo Especial
do PPGE/UFMA. Destaca-se que, a abordagem epistemoldgica aqui elencada,

[...]tem como fundamento tedrico o materialismo histérico e, como tal, trabalha
com o principio da interdependéncia universal, ou seja, a inter-relagéo do todo
com as partes e vice-versa; a relagao légica entre tese, a antitese e a sintese.
Destaca a necessidade da investigacéo critica, que explora os conflitos e
contradi¢gdes (BLANCO; ORLANDO, 2015, p. 200)

O Materialismo Histérico-Dialético parte de uma perspectiva de analise de categorias
como a temporalidade e a historicidade dos fatos estudados, ou seja, sua génese, evolugcéao
e transformacéo. Por isso, seu uso “[...] vai gerar um tipo de pesquisa radicalmente oposta
aquela concebida como uma atividade unilateral ou como mera descrigéo factual daquilo
que esta codificado na légica e na linguagem dos fatos” (BLANCO; ORLANDO, 2015, p.
207).

Entende-se que a constru¢do do conhecimento € um processo dindmico e que deve
primar pela democracia de ideias, posicOes e perspectivas, sejam metodologicas e/ou
epistemoldgicas, desde que coerentes com 0s pressupostos sinalizados.

21 METODOLOGIA

Apresente pesquisa caracteriza-se por seu carater bibliografico, por ser “desenvolvida
a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos [...]”
(SANTOS, 2004, p. 20). A investigagao partiu do levantamento das dissertagbes produzidas
no Curso de Mestrado em Educacdo do Programa de Pé6s-Graduagdo em Educacgdo da
Universidade Federal do Maranhdo (PPGE/UFMA), disponiveis na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes da instituicao, até a data de realizagdo desta pesquisa, maio de 2021.
Foram encontradas 257 dissertacfes, defendidas entre os anos de 2006 a 2017.

A partir do objetivo tragado para a pesquisa, elencou-se como critério de selegcéo dos
trabalhos aqueles vinculados ao Grupo de Pesquisa em Educacgéo Especial, totalizando
32 dissertagdes. Logo apos a selecdo e download desses arquivos, realizou-se a leitura
do Resumo, Introducdo e Secédo Metodolégica (quando houvesse), de cada trabalho,
elegendo-se como critérios de excluséo: a ndo identificacdo, pelo autor, de uma vertente
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epistemologica e a sinalizagdo de perspectivas epistemoldgicas distintas do Materialismo
Histérico-Dialético. Dessa forma, obteve-se como resultado um total de 09 disserta¢bes
escolhidas para analise.

Foram analisadas as caracteristicas metodoldgicas como: objetivo geral da pesquisa,
questdes norteadoras, tipo de pesquisa, instrumentos de coleta de dados e tipos de
andlise, com o intuito de verificar se a estrutura metodol6gica das pesquisas corresponde a
perspectiva epistemolégica em destaque. Pois, além da identificagdo da concepcao tedrica
do autor no problema da pesquisa, serdo “[...] os objetivos, as hip6teses e/ou questdes de
pesquisa e, fundamentalmente, os métodos e técnicas que se empregardo na anélise e
interpretacéo das informagées reunidas” (TRIVINOS, 2012, p. 96).

31 ANALISE EPISTEMOLOGICA DAS DISSERTAQOES EM EDUCAQAO
ESPECIAL

Sabe-se que “as opg¢des técnicas s6 tém sentido dentro do enfoque epistemolégico
no qual sdo utilizadas ou elaboradas” (GAMBOA, 1995, p. 89), por isso, a opg¢ao por
analisar a estrutura metodologica das dissertagbes do Grupo de Pesquisa em Educacéo
Especial do PPGE/UFMA identificadas na perspectiva epistemologica do Materialismo
Histérico-Dialético. Destarte, no quadro 1, apresentam-se as 09 dissertagdes identificadas
— dentre as 32 dissertacbes pertencentes ao grupo de pesquisa supracitado - na vertente

investigada:
N° | Ano Titulo Autor(a)
1 2006 Inclusdo escolar de alunos com deficiéncia mental no Ensino Zinole Helena
Fundamental: entre o possivel e o desejavel Martins Leite

Os desafios do acesso e da permanéncia de pessoas com
2 2006 necessidades educacionais especiais nas instituicdes de
educagéo superior de Sao Luis-MA

Thelma Helena
Costa Chabhini

O acesso curricular para alunos(as) com deficiéncia intelectual na
3 2008 | rede regular de ensino: a pratica pedagoégica na sala de recursos | Hilce Aguiar Melo
como eixo para analise

Educacéo inclusiva no ensino superior: analise de politicas
4 2012 educacionais para a pessoa com deficiéncia na Universidade
Federal do Maranhéo

Nilma Maria
Cardoso Ferreira

O REUNI na UFMA e o favorecimento do acesso de alunos com | Viviane da Silva

& iz deficiéncia ao ensino superior: questdes para reflexao Braga Martins
Ainclusao de alunos com deficiéncia na escola publica de Ensino Silvana Maria
6 2013 Médio: em foco o Projeto Politico Pedagoégico do Centro de dos Anjos Pires
Ensino Médio Liceu Maranhense Brito
7 2013 Processo de incluséo no contexto da deficiéncia visual: Alessandra
dificuldades, desafios e perspectivas Belfort Barros

Educacéo e inclusdo da pessoa com deficiéncia intelectual no
8 2014 | mundo do trabalho: o caso dos egressos do Centro de Ensino de
Educacgéo Especial Helena Antipoff

Floriza Gomide
Sales Rosa
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Politicas institucionais de acessibilidade na Educagéo Superior:
9 2017 percursos e desafios para a incluséo de alunos com deficiéncia
na UFMA

Josenilde Oliveira
Pereira

Quadro 1 — Dissertagdes do Grupo de Pesquisa em Educacgao Especial, do PPGE/UFMA produzidas a
luz do Materialismo Histérico-Dialético, produzidas no periodo de 2006 a 2019.

Fonte: Produzido pelas autoras (2021).

E possivel aferir que o nimero de dissertagdes produzidas (ou idealizadas) & luz do
Materialismo Historico-Dialético representa ainda um percentual pequeno dentro do total
de producgdes, totalizando apenas 28% das produg¢des do Grupo de Pesquisa em Educacgéo
Especial. Ja no quadro 2, séo apresentadas as expressdes/delimitacbes utilizadas pelas
autoras para identificar a vertente epistemolégica adotada em suas pesquisas.

N° Autor(a)/Ano Identificacdo da vertente epistemolégica
1 LEITE (2006) Dialética

2 CHAHINI (2006) Critico dialética

3 MELO (2008) Dialética / Historico cultural

4 MARTINS (2012) Materialismo Dialético

5 FERREIRA (2012) Materialismo histérico-dialético

6 BRITO (2013) Critico-dialética

7 BARROS (2013) Abordagem dialética

8 ROSA (2014) Materialismo histérico-dialético

9 PEREIRA (2017) Perspectiva dialética marxiana

Quadro 2 — Identificag@o/terminologia utilizada pelas autoras para nomear a vertente epistemologica.

Fonte: Produzido pelas autoras (2021).

E perceptivel a variedade de terminologias utilizadas para delimitar em qual
perspectiva a pesquisa foi desenvolvida. Contudo, a despeito da variedade terminologica
utilizada, cabe frisar, de fato, que o que caracteriza uma pesquisa a partir do método dialético
€ a condicdo de que essas “revelam a historicidade do fendbmeno e suas relagbes em
nivel mais amplo situam o problema dentro de um contexto complexo e, a0 mesmo tempo,
estabelecem e apontam as contradicbes possiveis dentre os fenémenos investigados”
(BORGES; DALBERIO, 2007, p. 7). Salienta-se que, nesse contexto:

[...] o materialismo histérico dialético designa um conjunto de doutrinas
filosdficas que, ao rejeitar a existéncia de um principio espiritual, liga toda
a realidade & matéria e as suas modificacdes. E uma tese do marxismo,
segundo a qual o modo de producdo da vida material condiciona o conjunto
da vida social, politica e espiritual (ALVES, 2010, p.3).

Portanto, o ato de questionar pela 6tica do materialismo dialético transforma-se na
contestacao das relagbes sociais existentes, aceitando o papel da matéria sobre a produgéo
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dos fatos e a contradicdo inerente a organizagéo social em classes. Logo, tdo importantes
quanto a delimitagdo da vertente epistemolédgica da pesquisa s&o as questdes norteadoras
tracadas, pois “para o espirito cientifico qualquer conhecimento é uma resposta a uma
pergunta. Se ndo tem pergunta, ndo pode ter conhecimento cientifico. Nada se da, tudo se
constréi” (JAPIASSU, 1999, p. 84 apud ARAGAO, 2017, p. 09).

Nesse sentido, no quadro que segue s@o expostas as questbes de pesquisa
delimitadas pelas pesquisadoras. Entre as questdes apresentadas, é possivel perceber
que a quantidade de perguntas varia em cada trabalho e ndo existe a diferenciacéo entre o
que seria a questao central e questdes especificas da pesquisa.

Autor(a)/Ano Questoes de pesquisa

+  Como esta ocorrendo o processo de incluséo escolar de alunos com deficiéncia
LEITE mental no ensino fundamental da rede municipal de ensino?
(2006) A perspectiva que tem sido adotada na inclusdo escolar de pessoas com
eficiéncia mental é a da incluséo total ou a da inclusdo com a manutengéo de
defi tal d | total d | t d
modalidades de atendimento em educacéo especial?

» [...] questionando-se quais os principais desafios a serem superados para
CHAHINI que pessoas com necessidades educacionais especiais tenham acesso,
(2006) permanéncia e atendimento especializado nas instituicbes de ensino superior

de Sao Luis/MA.

* Que concepgao de Educacao Inclusiva é predominante na SEMED?
MELO * Que cor_npreenséo de aprendizagem de alunos(as) com deficiéncia intelectual &
(2008) predominante na escola? ) » o
+ De que forma a sala de recursos € contemplada no Projeto Politico-Pedagégico
e como se efetiva a sua utilizagdo no contexto escolar? [...]

MARTINS + Aadeséo da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) ao REUNI favoreceu
ou ndo o acesso de alunos com deficiéncia ao Ensino Superior observadas as

(2012) taxas de ingresso desses alunos?
FERREIRA + Como estéo sendo construidas as politicas educacionais inclusivas para a
(2012) pessoa com deficiéncia na UFMA?

+  Como esta se efetivando a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas de
BRITO (2013) ensino médio?

BARROS Como esta ocorrendo o processo de inclusédo de alunos com deficiéncia visual
(2013) atendidos pelo CAP-MA no ensino regular de Sao Luis-MA?

+ Quais fatores, sociais, educacionais e subjetivos interagem na inclusdo e
excluséo da pessoa com deficiéncia intelectual no mundo do trabalho?
ROSA + Comoa conquuracéo'do capitalismo conEemDorén.eo. em Seu processo de
reestruturacdo produtiva, afetou as relagcdes sociais de trabalho e a vida do

(2014) trabalhador com deficiéncia?
+ Quais séo as concepgdes de deficiéncia de professores de alunos com
deficiéncia intelectual do CEEE Helena Antipoff?
PEREIRA = -
(2017) Nao explicitada no trabalho.

Quadro 3 — Questdes de pesquisa.

Fonte: Produzido pelas autoras (Grifo das autoras, 2021).

Das dissertacbes analisadas, apenas Rosa (2014), explicitou em seus
questionamentos caracteristicas de um estudo na perspectiva do Materialismo Historico-
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Dialético, quando traz as questbes “Quais fatores, sociais, educacionais e subjetivos
interagem na inclusdo e exclusdo da pessoa com deficiéncia intelectual no mundo do
trabalho?” e “Como a configuragdo do capitalismo contempordneo, em seu processo de
reestruturacdo produtiva, afetou as relagbes sociais de trabalho e a vida do trabalhador com
deficiéncia?” Pois, de acordo com Trivifios (2012, p. 96), “no estudo de natureza dialética
destacar-se-80 os aspectos histéricos, as contradi¢des, as causas etc.” que envolvem os
fendbmenos sociais.

E possivel aferir que muitos pesquisadores elaboram suas questdes de pesquisa
a partir de seus conhecimentos sobre o objeto que pretendem estudar, levando em
consideragdo seus objetivos, muitas vezes desconsiderando a relagdo que a construcéo
de suas questdes, bem como do percurso metodologico, tem com a dimenséo filoséfica do
seu trabalho. Como consequéncia desses fatos, as questées da pesquisa, formuladas e
apresentadas, acabam por contemplar outros elementos, ndo expressando, de forma clara,
a abordagem epistemol6gica adotada pelo autor.

Outro aspecto analisado sdo os objetivos da pesquisa. Esses sdo elementos
essenciais na pesquisa cientifica. Sao eles que apontam os caminhos e a finalidade da
investigacdo. Nesse sentido, “toda pesquisa deve ter um objetivo determinado para saber
0 que se vai procurar e o que se pretende alcancar” (MARCONI & LAKATOS, 2002, p.24).
Por isso, no quadro abaixo estéo listados os objetivos das disserta¢des selecionadas.

Autor(a)/Ano Objetivo da pesquisa

“[...] Analisar como esta ocorrendo o processo de incluséo escolar de alunos com
LEITE (2006) | deficiéncia mental no ensino fundamental na rede municipal de ensino [...]” (p.
14).

“[...] Analisar os principais desafios a serem superados para que os alunos com

deficiéncia visual, auditiva e fisica tenham acesso, permanéncia e atendimento

especializado nas Instituicdes de Educagéo Superior de S&o Luis-MA (IES-MA),
de acordo com a legislacao federal vigente” (p. 20).

CHAHINI (2006)

“[...] analise e investigacao do processo educacional dos(as) alunos(as) com
deficiéncia intelectual, matriculados(as) no ensino regular da rede publica

AP municipal de Sao Luis, que recebem apoio pedagdgico para acessibilidade
curricular nas salas de recursos” (p. 29).
MARTINS “Analisar se a adesao da UFMA ao REUNI favoreceu ou ndo o acesso de alunos
(2012) com deficiéncia ao Ensino Superior observadas as taxas de ingresso desses
alunos” (s/p).
FERREIRA “[...] analisar como esté@o sendo construidas as politicas educacionais inclusivas
para a pessoa com deficiéncia na Universidade Federal do Maranhéo (UFMA)”
(2012) (p. 20).

“[...] compreender o processo de incluséo dos alunos com deficiéncia tendo
BRITO (2013) | como foco o projeto politico-pedagoégico do Centro de Ensino Liceu Maranhense”
(p. 15).

“[...] analisar como esta ocorrendo o processo de inclusdo de alunos com
BARROS (2013) | deficiéncia visual atendidos pelo CAP-MA no ensino regular de Sao Luis-MA” (p.
35).
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“[...] analisar os fatores sociais, econémicos, educacionais e subjetivos do

ROSA (2014) | processo de incluséo e exclusdo da pessoa com deficiéncia intelectual no mundo
do trabalho” (p. 17).

“[...] investigar o processo de inclusdo de discentes com deficiéncia na Ufma em
PEREIRA (2017) | relagdo ao contexto dos servigos de apoio do Nucleo de Acessibilidade, enquanto
parte de uma politica institucional de incluséo educacional e social” (p. 19).

Quadro 4 — Objetivo da pesquisa.

Fonte: Produzido pelas autoras (2021).

Os nove objetivos expressos e analisados demonstram que somente Rosa (2014)
apresenta em seu objetivo geral evidéncias da vertente epistemolégica do Materialismo
Historico-Dialético. Nessa corrente filoséfica existem “dimensdes como: sociedade,
formacdo sécio-econOmicas, estrutura social, organizagdo politica da sociedade, vida
espiritual, a cultura, concepcdo de homem, a personalidade, progresso social etc.”
(TRIVINOS, 2012, p. 52).

Apesar dos demais objetivos serem claros e concisos, eles ndo revelam em sua
escrita as dimensfes supracitadas. Isso demonstra que, apesar da identificacdo da
vertente epistemolégica, pelos autores, no corpo do trabalho, os elementos metodolégicos
encontram-se, muitas vezes, desconexos. Essa constatacdo sinaliza a necessidade
de “intensificar a formacgéao filosofica e epistemoldgica do pesquisador como elemento
fundamental para a critica metodolégica que se deve exercer ante as diversas abordagens
existentes no campo da pesquisa em educagédo” (GAMBOA, 1996, p. 47).

No que diz respeito ao tipo de pesquisa identificado em cada uma das dissertagdes
analisadas, o quadro abaixo apresenta uma multiplicidade de determinag¢des entre as
pesquisas ou numa mesma producéo. Para Leite (2006), Melo (2008), Brito (2013), Barros
(2013) e Rosa (2004), a primeira classificacdo dada para o “tipo de pesquisa” foi a partir
da abordagem, ou seja, delimitaram o tipo de pesquisa a partir da natureza dos dados. E
na abordagem qualitativa em que se localizam os estudos de enfoque materialista, ja que
“as posicdes qualitativas se baseiam especialmente na fenomenologia e no marxismo”
(TRIVINOS, 2012, p. 117).

N° Autor(a)/Ano Tipo de pesquisa

1 LEITE (2006) Pesquisa qualitativa (descritiva, documental, bibliografica e de campo)
2 CHAHINI (2006) Pesquisa exploratoria, descritiva e tedrico-pratica

3 MELO (2008) Pesquisa qualitativa

4 MARTINS (2012) Exploratéria, descritiva, bibliografica e documental

5 FERREIRA (2012) Pesquisa bibliografica e documental

6 BRITO (2013) Pesquisa qualitativa

7 BARROS (2013) Pesquisa qualitativa, documental, de campo e Estudo de caso.

8 ROSA (2014) Pesquisa qualitativa (Estudo de caso)
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| 9 | PEREIRA (2017) Pesquisa exploratéria e descritiva.

Quadro 5- Tipo de pesquisa utilizada segundo as autoras das dissertacgoes.

Fonte: Produzido pelas autoras (2021).

Avariedade de classificagdes é uma realidade comum no meio cientifico. Gonsalves
(2001) explana em sua obra que os tipos de pesquisas podem ser classificados a partir de
critérios variados como: os objetivos da pesquisa, os procedimentos de coleta de dados,
fontes de informacéo e, por fim, natureza dos dados. A descricdo predominante do tipo de
pesquisa ocorre a partir dos procedimentos de coleta de dados.

Destarte, Melo (2008) e Barros (2013) classificaram sua pesquisa a partir da natureza
dos dados; enquanto Ferreira (2012) e Barros (2013) utilizaram os critérios baseados nos
tipos de procedimentos de coleta de dados e as fontes da pesquisa; Rosa (2014) delimitou
seu estudo a partir da natureza dos dados e dos procedimentos de coleta dos mesmos;
Chahini (2006) e Pereira (2017) elegeram os objetivos da pesquisa como elemento de
classificacao e; por fim, Leite (2006) e Martins (2012) especificaram o tipo de pesquisa
adotado com um ndamero maior de critérios de classificacdo, ja que essa foi feita a partir
dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos de coleta dos dados e de acordo com as
fontes de informacéo.

A escolha do tipo de pesquisa esta intimamente relacionada as técnicas de coleta
e andlise dos dados e, consequentemente, ao enfoque epistemologico adotado pelo
pesquisador.

Quando recuperamos [...] o enfoque epistemoldgico, remetemos a opgéo e
a discussdo sobre as alternativas da pesquisa ndo a escolha de algumas
técnicas ou métodos, mas aos enfoques epistemolégicos que, como um todo
maior, articulam outros elementos constitutivos por meio da construgao de
uma logica interna (a propria légica da pesquisa) necessaria para preservar
o rigor e o significado do processo cientifico. A articulacdo desses elementos
depende de cada enfoque epistemoldgico. Em cada enfoque as técnicas
sdo articuladas de forma diferente. Isto é, as técnicas s&o utilizadas com
intensidade e peso diferenciados. Os instrumentos de coleta, tratamento e

organizacdo de dados sdo, ou ndo, destacados de acordo com cada enfoque
(GAMBOA, 1995, p. 89, grifo nosso).

Como ja mencionado, pressupostos metodologicos s&o indissociaveis dos
epistemologicos. Para que a pesquisa cientifica seja coerente, é preciso observar qual
concepcao filoséfica é adotada pelo pesquisador e como essa influéncia na construgéo e
concretizagdo das etapas da pesquisa. O quadro 7, logo abaixo, revela a diversidade de
técnicas de coleta e analise de dados utilizados em cada trabalho.
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Autor(a)/Ano

Técnicas de coleta de dados

Técnica de analise de dados

LEITE (2006)

Analise documental e entrevistas
estruturadas.

Método Dialético

CHAHINI (2006)

Analise documental e Entrevista
semiestruturada

Analise critico-dialética e Analise de
contetdo

Andlise documental, observagao

Analise documental / Histo6rico

MELO (2008) néo participante, entrevistas P
S s Cultural / Dialética
MARTINS (2012) Analise documental Método Dialético

FERREIRA (2012)

Analise documental

Analise documental e quanti-

qualitativa
Entrevista semiestruturada e Andlise de contelido e
BRITO (2013) questionarios fechados Critico-dialética
Andlise documental e entrevista Andlise documental e Andlise de
Sl (k) semiestruturada conteudo.
Bibliografica, analise documental,
ROSA (2014) observagdo néo participante, grupo Materialismo historico-dialético

focal e entrevistas individuais

Entrevista semiestruturada,
observacao ndo participante e -
questionario

PEREIRA (2017)

Quadro 7 — Técnicas de coleta e analise de dados.

Fonte: Produzido pelas autoras (2021).

O quadro 7 permite constatar a predominancia de técnicas de coleta de dados a
partir de documentos e do uso de entrevista semiestruturada. Apesar de sete dos nove
trabalhos utilizarem documentos como fonte de dados, apenas Melo (2008), Ferreira (2012)
e Barros (2013) citaram o uso da analise documental. Somente Rosa (2014) sinaliza o
uso da pesquisa bibliogréafica, entretanto “Praticamente toda pesquisa académica requer
em algum momento a realizagdo de trabalho que pode ser caracterizado como pesquisa
bibliografica” (GIL, 2010, p. 29). Acredita-se que por esse motivo as demais autoras néo
mencionaram essa técnica de coleta de dados, pois o levantamento bibliogréafico € inerente
ao trabalho de investigacéo do pesquisador.

Apenas Ferreira (2012) caracterizou sua anélise dos dados como quanti-qualitativa.
Apesar de, num primeiro momento, parecer incoerente com o método materialista, Trivifios
(2012, p. 132) reforca que: “A pesquisa de origem materialista dialética, que desconhece
a dicotomia qualitativa-quantitativa, pode apoiar-se na estatistica para determinar a
representatividade da amostragem”.

Pereira (2017), apesar de utilizar inUmeras técnicas de coleta de dados, foi a Unica
autora a ndo especificar qual ou quais técnicas de analise de dados usou em sua pesquisa.
Por fim, seis dos nove trabalhos identificaram sua analise de dados dentro da perspectiva
do materialismo historico-dialético, como Leite (2006), Chahini (2006), Melo (2008), Brito
(2013) e Rosa (2014). Contudo, destaca-se que:
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Analisar a partir de uma metodologia materialista histérica passa sempre pela
primazia destas relagbes entre homem e natureza, e suas mediac¢des, tendo
em vista que é a partir do modo de produc¢&o material da sociedade, que todo
0 entorno sera constituido (PACIFICO, 2019, p. 229).

Identificar uma pesquisa cientifica a luz do Materialismo Historico-Dialético esta
para além do uso de autores, citagdes ou mesmo terminologias referentes a esse enfoque.
O pesquisador deve adotar uma postura critica-dialética e considerar verdadeiramente
as dimensdes que envolvem tal vertente epistemolégica. Assumir a ndo neutralidade
de sua pesquisa e, consequentemente, das relagdes dialéticas que perpassam o objeto

investigado.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento desse estudo permitiu perceber que o Grupo de Pesquisa em
Educagéo Especial do PPGE/UFMA representa um espaco importante de produgéo de
conhecimento no campo da Educagao Especial. Porém, as disserta¢des produzidas a luz
do Materialismo Historico-Dialético ainda representam um percentual pequeno (28%) do
total de produgdes do grupo.

Foi possivel constatar uma variedade de terminologias utilizadas para identificar
0 enfoque epistémico adotado na pesquisa, 0 que pode revelar tanto uma multiplicidade
de interpretacbes ou autores de fundamentacdo e/ou a falta de esclarecimento sobre a
concepcgao sinalizada.

Percebeu-se, também, que a maior parte das pesquisas é classificada, por seus
autores, a partir dos procedimentos de coleta de dados e que nem todos os trabalhos
apresentaram a questao norteadora em formato de pergunta, como ocorre em grande parte
das pesquisas.

Notou-se, ainda, que uma parte dos elementos metodologicos analisados nas
dissertacdes escolhidas ndo explicitam, na maioria dos casos, uma contextualizagdo com
as dimensb6es do Materialismo Historico-Dialético, como a temporalidade, a historicidade,
os conflitos e contradi¢des relacionadas aos fendmenos estudados.

Desta feita, pode-se aferir que faltou, em certa medida, para alguns pesquisadores
um aprofundamento sobre os pressupostos epistemolégicos adotados no Materialismo
Histérico-Dialético e como esses se manifestam nos elementos metodolégicos das suas
pesquisas.
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RESUMO: Na atual conjuntura que estamos
vivendo, na area da educagdo, conjuntura
esta, de retrocesso, esta analise-sintese vem
mostrar as diferencas pela qual passou a Arte
de ensinar e aprender. Refletindo, também, nos
compromissos dos educadores e educandos
para o saber sistematizado, com qualidade.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo, Escola,
Professor, Aluno, Democracia.

THE ART OF TEACHING. AN OVERVIEW
OF THE HISTORY OF BRAZILIAN
EDUCATION AND THE CURRENT
EDUCATIONAL SITUATION IN THE

COUNTRY

ABSTRACT: In the current conjuncture that
we are living, in the area of education, this
conjuncture, of regression, this synthesis-
analysis shows the differences through which the
Art of teaching and learning went through. Also
reflecting on the commitments of educators and
students to systematized knowledge, with quality.
KEYWORDS: Education, School, Teacher,
Student, Democracy.

INTRODUCAO

Em vista das mudancgas, retrégradas, na

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana

DA EDUCACAO NO PAIS

politica educacional sancionadas pelo governo
Michel Temer neste ano de 2017, esbogcamos,
neste artigo, alguns temas relacionados a area
da educagdo, mormente a nossa analise critica
a tal fato evidenciamos opinides, legitimas, de
educadores universitarios e, suas propostas
para o processo de ensino-aprendizagem.
Buscando a postura critica da professora Dalila
A. Oliveira que tras a baila questdes relevantes
quanto a forma, a didatica do professor de
Histéria, em sala de aula, penso que a “Arte de
Ensinar” perpassa, primeiro, pela vontade, como
um dom. Analisando a idade, minima, para que
o candidato(a) se ingresse em um curso de
licenciatura, destaco que este quesito deveria
ser revisto, pois a maturidade, a experiéncia de
vida realcam o “sabor” do aprendizado teorico-
metodologico para aqueles que pleiteiam uma
vaga, como professor(a) nas escolas publicas,
e por que ndo, particulares. Diante da tragédia
imposta pelo governo Michel Temer para a area
educacional, no Brasil e, diante das realidades
vividas na Universidade e no estagio em Histéria
na escola publica da cidade de Anapolis,
busquei, também, evidenciar o papel do
professor frente aos desafios atuais no ambito
das politicas educacionais, pois sem uma
seguranca que garanta o espaco, de direito, ao
militante capacitado, da educacgéo, sera utdpico
uma melhoria no ensino, nos prédios das escolas
publicas, na merenda escolar, na disciplina dos
alunos, na gestao escolar e o0 que é, talvez, pior,
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uma melhoria do nivel intelectual dos candidatos para os cursos de licenciatura.

JUSTIFICATIVA

A histéria nos revela que o processo de ensino-aprendizagem passou por varias
modificagdes desde a Grécia de Socrates. Formas de ensino foram sendo experienciadas
e modificadas ao longo dos séculos até atingirmos uma diretriz mais segura que fosse
capaz de fornecer ao aluno e professor bases mais sélida para esta dindmica do ensinar e
aprender. Tomemos como exemplo Socrates, que ensinava na Agora (mercado publico, na
Grécia classica, frequentado por homens com experiéncias de viagens e que se utilizavam
da retorica em seus discursos) onde o individuo possuia a for¢ca do discurso através do
Logus (Verbo) sem a necessidade da Ibis (Forca Bruta), ali os individuos faziam suas
reivindicagdes, seus apontamentos. Como forma de estabelecermos parametros entre o
ontem e o hoje, faremos uma breve “viagem” pela Grécia e Roma do periodo anterior a
Cristo destacando o método da pedagogia classica. Entdo; Tanto na Grécia como em Roma
os tutores-escravos que ensinavam os filhos da nobreza eram chamados de Pedagogos,
com certa “liberdade” para introduzir ao orientando os conhecimentos a cerca da retérica,
gramatica, filosofia, artes e literatura. O autor Manacorda nos diz que:

Aintroducéo deste novo nivel de instrugdo encontrou obstaculos e dificuldades:
ndo se tratava mais de s6 aprender as letras do alfabeto para os fins
praticos de um povo de cidad&os-soldados, mas de aprender a “gramatica”.
Inicialmente este termo grego significou apenas a arte de ler e escrever, como
atesta Séneca: “aquela primeira “literatura”, como a chamam os antigos, pela
qual se ensina o bé-a-ba”. (Ad Luc, LXXXVIII. 27) (Manacorda). 2010 p.10

No que diz respeito a Escola Romana, Manacorda cita uma frase documental de
Apuleio que explica o método de ensino desta escola de base grega.

A primeira taga, que € ministrada pelo mestre do bé-&-ba, livra do
analfabetismo; a segunda, pelo gramatico, fornece a instrucdo; a terceira,
pelo reitor, d& as armas da eloquéncia. (Manacorda. 2010, p. 11).

E quanto ao aprendizado em literatura:

A literatura do cidad&o romano deve ser de participacdo nos atos publicos
ou de manifestagdo de suas fung¢des privadas, como a de administrador ou
a de educador, jamais poderia ser uma arte ou uma profissao exercida para
viver: nesse caso, € uma profissdo somente para escravos estrangeiros, que
ndo tem direito a fungdes administrativas nos negdcios publicos e privados.
(Manacorda. 2010, p. 109).

Temos também, uma afirmagédo do filésofo Séneca sobre a forma de agdo do
preceptor:

O gramatico se ocupa com a perfeigcdo do falar, e se ele quiser ir a frente, pode
ocupar-se também das leituras de prosa e, querendo estender ao maximo o
seu campo, incluir a poesia. (Manacorda. 2010, p. 111)
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Foi na Grécia que o reconhecimento dos pedagogos se verificou; “Ao pedagogo,
por cada crianga, cinquenta denéarios mensais” (Manacorda. 2010 p.126). Através da
andlise da pesquisa historiografica percebemos, um pouco, da trajetéria do processo
ensino-aprendizagem do periodo greco-romano classico. Este pressuposto tedrico nos
encaminha para o entendimento da necessidade de nos vincularmos a uma postura ética
frente a arte de ensinar algo, passar o conhecimento, e a0 mesmo tempo, a uma postura
ética em relagdo ao campo escolar, lugar do aprendizado das ciéncias, filosofias, artes
e linguagens. Saltando para a década de 1980 do século XX d.C. , vamos perceber que
os problemas da educacéo e das escolas passaram por uma reformulagéo, aja visto que
0 modelo seguido pelos americanos pdés modernos sdo os mesmos dos europeus que
por sua vez seguiram o modelo de pedagogia, politica, economia e das relag¢des juridicas
dos romanos helenizados. Com o Estado brasileiro militarizado, a educag¢ao nas escolas
passou a ser controlada e manipulada. Os movimentos sociais na década da deposigcéo
do presidente Jodo Goulart (1960) foram importantes, como, também, durante a ditadura
militar (1964 a 1985), pois mobilizou os governos a conferir aos cidaddos alguns de seus
direitos, iniciando com a anistia aos presos politicos, entre eles, Paulo Freire que foi um
grande pensador e articulador das novas bases educacionais para o jovem as criancas e
os adultos do Pais. Durante o governo liberal de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003)
algumas conquistas foram significativas para o setor educacional como a Lei de Diretrizes
e Bases. Entre os noventa e dois artigos da Lei, a primeira sessdo contempla alunos,
professores e escolas, que séo:

Dos Principios e Fins da Educagéo Nacional

Art. 2°-A educacgéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 3°- O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - Ilgualdade de condi¢cbes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

Il - Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV - Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - Coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - Valorizag¢édo do profissional da educacgéo escolar;

VIl - Gestao democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagédo dos
sistemas de ensino;

IX - Garantia de padrao de qualidade;

X - Valorizagdo da experiéncia extraescolar;
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Xl - Vinculagéo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - Consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n® 12.796, de
2013)

Chegando ao presente ano, 2017 do século XXI, podemos perceber um retrocesso
na agenda politico-educacional e econdmica do atual governo, na figura do presidente
da Republica Democratica do Brasil, Michel Temer. De acordo com a professora Dalila
Andrade de Oliveira e do filosofo Mario Sérgio Cortella as perspectivas para a educagéao
publica do Pais, ensino basico, fundamental, médio e superior, ndo sédo boas. A professora
Dalila argumenta que a agenda do presidente Temer elege as seguintes metas retroativas
para a educacéo:

1 Privatizagéo da Educagéo.

2 Terceirizagao dos professores, com destaque e liberdade de agéo para o “Notério
Saber”.

3 Desprofissionalizacao do setor educacional.
4 Naturalizagdo da dindmica do mercado; “Laissez- faire”.

5 Cortes severos nos recursos destinados as politicas sociais, entre estes esta o
corte para as pesquisas do CNPQ e CAPS, para os cursos de graduacéo e pos-
graduacéo.

6 Retorno do Telecurso de 2° grau nos municipios com apenas uma escola de
ensino médio.

O Brasil é o 10° Pais em IDH do mundo, com uma grande populagdo analfabeta
concentrada nas regides Norte e Nordeste. Esta agenda do atual presidente legitimara
o0 Neoliberalismo Norte Americano e o velho paradigma de dependéncia da sociedade
brasileira com a Europa e E.U.A. Toda esta conjuntura politica, econémica e social nos
remete a forma educacional jesuitica dos tempos do Brasil-Colénia. O filésofo Mario Sérgio
Cortella em entrevista ao programa EPC da CATVE, no estudio da Faculdade Educacional
Assis Gurgacs (Instituicdo privada) do Estado do Parana, declara que os jovens da
atualidade ndo estdo sendo preparados, nas escolas e instituicbes de ensino superior,
para tomarem decisdes criticas e profissionais no intuito de transformarem positivamente
a situacéo social, politica e econdmica do seu Pais. Como um rasgo de esperanga 0s
cidadaos brasileiros devem resgatar os movimentos sociais na luta pelos direitos descritos
na LDB. Destacamos aqui o pensamento, atual, do filbsofo Marxista Istvan Mészaros
(1930):

Tudo esta subordinado ao capital, inclusive a educacéo. Somente uma nova

perspectiva de educagao e atuacdo na educacdo podera romper com esse

circulo vicioso e manipulador do capital. (Mészaros. 2005, p. 30)
Poderemos terminar este artigo com o marketing pelo movimento da Conferéncia

Nacional e Popular da Educagdo marcada para o més de abril de 2018, quando poderemos
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engrossar as fileiras deste protesto em busca de uma educagéo igualitaria e de qualidade

para todos os cidadaos do Brasil.

REFERENCIAS

1. Manacorda, Mario Alighiero. Histéria da Educagao: da antiguidade aos nossos dias/Mario Alighiero
Manacorda: tradugdo de Gaetano Lo Monaco: reviséo técnica da tradugéo e revisado geral Paolo
Nosella- 13. ed.- Sdo Paulo: Cortez, 2010.

2. Cortella, Mario Sergio Cortella. Entrevista gravada no estidio da Fundagdo Educacional Assis
Gurgacs no dia 27/10/2016, com o tema: Educacgéo e Reforma do Ensino Médio. Mario Sergio Cortella,
filésofo e educador da Universidade de Sao Paulo. Disponivel em: https://goo.gl/dxMsyb. Duracao:
23mn10s. Formato: video.

3. Oliveira, Dalila Andrade de Oliveira, professora da Universidade Federal de Minas Gerais em
palestra proferida no auditorio de Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Goias no dia
28/8/2017 as 09hs30mn com duracgéo de 1h30mn.

4. Mezzaros, Istvan Mészaros /A Educagdo Para Além do Capital/ Istvan Mészaros: tradugéo de Isa
Tavares: 2. ed.- Sdo Paulo: Boitempo, 2008.

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 8 “


https://goo.gl/dxMsyb

CAPITULO 9

A DOCENCIA NA EAD BRASILEIRA: TENSOES E

Data de aceite: 01/11/2021

Elaine dos Reis Soeira
IFAL

Henrique Nou Schneider
UFS

RESUMO: Este artigo discute a problematica da
docéncia na EaD, apresentando um panorama
das pesquisas desenvolvidas no Brasil entre
2012 e 2017, evidenciando tensGes e desafios
inerentes ao tema. A discussdo insere-se
no escopo de uma tese desenvolvida num
Programa de Pés-Graduacao em Educacéo, que
pretendeu compreender a docéncia na EaD a luz
da dromocracia cibercultural. Para a construgéo
deste artigo, realizou-se uma busca sistematica
na BDTD e no portal oasisbr, gerenciados pelo
IBICT. Os resumos das teses e dissertacdes
foram sistematizados e analisados com o apoio
do software Iramuteq. Dessa analise emergiram
os temas: docéncia e tutoria; precarizacdo e
profissionaliza¢do do trabalho docente. Procedeu-
se também o levantamento bibliogréfico para
fundamentagédo sobre os temas. Conclui-se
que, apesar da quantidade de trabalhos sobre
docéncia na EaD, ainda ha questbes a serem
respondidas a cerca dos impactos na redug¢ao do
trabalho docente, bem como na sua precarizagao
e desprofissionalizagéo.

PALAVRAS-CHAVE: Docéncia na educagdo
a distancia; precarizagcdo do trabalho docente;
tutoria.
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DESAFIOS

THE TEACHING IN BRAZILIAN
DISTANCE LEARNING: TENSIONS AND
CHALLENGES

ABSTRACT: This article discusses the issue of
teaching in distance education, presenting an
overview of the research carried out in Brazil
between 2012 and 2017, showing tensions and
challenges inherent to the theme. The discussion
falls within the scope of a thesis developed in a
Postgraduate Program in Education, which aimed
to understand teaching in distance education in
the light of cyber-cultural dromocracy. For the
construction of this article, a systematic search
was carried out on BDTD and on the oasisbr
portal, managed by IBICT. The abstracts of
theses and dissertations were systematized
and analyzed with the support of the Iramuteq
software. The following themes emerged from this
analysis: teaching and tutoring; precariousness
and professionalization of teaching work. A
bibliographic survey was also carried out to
substantiate the themes. It is concluded that,
despite the amount of work on teaching in
distance education, there are still questions to be
answered about the impacts on the reduction of
teaching work, as well as on its precariousness
and de-professionalization.

KEYWORDS: Teaching in distance education;
precarious teaching work; mentoring.

INTRODUCAO

A docéncia na EaD tem figurado em
diversas pesquisas desenvolvidas em cursos de
pbés-graduacado, conforme pode ser observado
nos resultados obtidos através das buscas
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realizadas em repositorios digitais que reinem teses e dissertagdes defendidas no Brasil,
a exemplo da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), gerenciada pelo Instituto
Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Ao pesquisar a expressao
“docéncia na educagdo a distancia” na biblioteca supracitada retorna a indicagéo de 228
trabalhos académicos defendidos até o ano de 2017, sendo que 200 (duzentas) dessas
producdes (118 dissertagdes e 82 teses) foram defendidas entre 2008 e 2017".

Supbe-se que a ampliacdo das investigagdes que contemplam a educacdo a
distancia esteja relacionado a ampliacdo e a regulamentac¢do da oferta da educacdo a
distancia através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, sancionada em 1996,
e do Decreto N° 5.6222, de 19 de dezembro de 2005, assim como, a implantagéo do sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB), por meio do Decreto n° 5.800/2006, englobando as
instituicdes publicas de ensino superior.

De acordo com os dados oficiais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), publicados no Resumo Técnico Censo da Educacao
Superior 2008 (2009), entre 2002 e 2008 houve um crescimento exponencial da quantidade
de Instituicbes de Educacgao Superior (IES) autorizadas a ofertarem cursos a distancia. Em
2002, existiam apenas 25 (vinte e cinco) instituicoes autorizadas; em 2008, esse quantitativo
chegou a 115 (cento e quinze) instituicdes. A ampliacdo mais significativa ocorreu entre
os anos de 2006 e 2008, possivelmente devido a publicacdo dos dois dispositivos legais
supracitados, os quais viabilizaram condi¢cGes para a oferta da EaD, especialmente na esfera
publica, uma vez que as instituicdes passaram a contar com um financiamento especifico
para implantacdo e implementacao de cursos nessa modalidade de ensino. Registre-se o
fato de que a capilaridade da EaD pelo territorio nacional ganhou corpo na Ultima década,
passando de 145 (cento e quarenta e cinco) instituicbes credenciadas (MEC, 2009) para
atuais 590 (quinhentas e noventa) instituicdes credenciadas (e-MEC3, 2019).

Além disso, com a incorporacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDIC) nas praticas pedagobgicas desenvolvidas na EaD, foram surgindo
demandas especificas no campo da docéncia para dar suporte ao processo de aprendizagem,
ao mesmo tempo em que se evidenciaram situagdes conflituosas em relagdo ao trabalho
pedagdgico, especialmente no que se refere a subdivisdo da docéncia entre profissionais
com denominagdes, atribuicbes, remuneracgéo e reconhecimento social diferenciados.

Mill (2018) problematiza a docéncia no dmbito da educacgéo a distancia, a qual ele
denomina como docéncia virtual. Ela abrange, normalmente, os docentes-formadores e
os docentes-tutores presenciais, € tanto positiva, quanto, do ponto de vista pedagdgico e

didatico, mobiliza uma rede colaborativa em funcdo da qualidade do processo de ensino-

1 As pesquisas levaram em consideragao o ano de 2017, devido a época em que a busca sistematica de producdes
académicas para a construcdo do estado da arte da tese foi elaborada.

2 Revogado pelo Decreto N° 9.057, de 25 de maio de 2017.

3 O sistema e-MEC ¢é uma base de dados oficial que retne informagées sobre cursos e instituicdes de educagéo su-
perior credenciados no Brasil.
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aprendizagem, quanto negativa, quando, do ponto de vista trabalhista/profissional, traz a
tona a questado da fragmentacao do trabalho, da diviséo técnica e do fazer docente.

O problema anunciado por Mill (2018), joga luz sobre o ponto de ancoragem da
pesquisa em tela: a fragmentacéo do trabalho docente na EaD e as implicagbes para o
reconhecimento social e a identidade profissional dos docentes-tutores, uma vez que
desempenham atividades correlatas a docéncia, sdo frequentemente destituidos dessa
identificacdo, reforcando uma precarizacéo do trabalho docente, ja enfraquecido pelo
quesito remuneracao — o qual ndo sera aprofundado aqui, mas esta inserido nesse contexto,
e também pela néo legitimacao profissional.

A fim de demonstrar como esta problematica esta latente nas pesquisas académicas
realizadas no Brasil, entre 2012 e 2017, foram definidas 08 (oito) palavras-chave, que
circunscrevem a especificidade do objeto de estudo, para a busca sistematica no portal
brasileiro de publicagdes cientificas em acesso aberto — oasisbr, gerenciado pelo Instituto
Brasileiro de Informacg&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). No geral, foram encontradas 27
(vinte e sete) producdes, sendo: 19 (dezenove) dissertagdes, 10 (dez) teses e 02 (dois)
artigos, ap0s a analise prévia dos resumos fez-se o descarte das produg¢des que, embora
tenham sido retornadas na pesquisa, ndo apresentam estudos relacionados a docéncia na
educacao a distancia, objeto de interesse para a elaboracéo do presente texto.

Aplicando-se as palavras-chave nabusca sistematica, obteve-se o seguinte resultado:
atividade docente de tutores na EaD/educagédo a distancia (06 produgdes); docéncia
na EaD/educacéo a distancia (15 produgdes); docéncia de tutores na EaD/educagédo a
distancia (05 producdes); identidade docente de tutores na EaD/educacgéao a distancia (02
producdes); identidade profissional docente na EaD/educagéo a distancia (02 produgdes);
identidade profissional docente de tutores na EaD/educagédo a distancia (01 producéo);
precarizagdo da docéncia na EaD/educacéo a distancia (12 produgdes); profissionalizagédo
docente na EaD/educacgéo a distancia (03 produgdes).

A analise dos resumos das produgdes académicas que atenderam aos mecanismos
de busca, excluindo-se aqueles que nado discutiam em profundidade as categorias
conceituais especificadas, evidenciou uma preocupacéo dos autores com questdes de
natureza didatico-pedagogica e formativas na modalidade a distancia: a organizagdo do
trabalho pedagogico, vinculagdo profissional dos professores que atuam como tutores, a
definicao e os limites da docéncia, a formacao docente, a atuagéo profissional, a identidade
profissional.

Na figura 1 encontra-se representada uma analise de similitude obtida a partir do
processamento dos resumos das producdes*, submetidos ao software Iramuteq. Nela

4 Os resumos selecionados para comporem a amostra, conforme os critérios especificados, foram provenientes dos
trabalhos de Anjos (2012), AraGjo (2014), Arruda (2016), Brito (2014), Calixto (2012), Comparin, (2013), Costa (2015),
Franga (2015), Gritzmann (2013), Moraes (2016), F. Oliveira (2014), L. Oliveira (2014), T. Oliveira (2014), Parreira
Junior (2013), A. Silva (2012). K. B. Silva (2013). K. F. Silva (2014), S. A. Silva et al. (2012), S. F. Silva (2015), Soeira
(2013) e Tomaz (2012).
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observa-se um panorama dos temas emergentes e das suas relagdes e inter relagdes,
presentes nos discursos dos pesquisadores. As indagacgdes, preocupagdes e conclusdes
apontadas pelos autores, tensionam a questdo da regulamentacéo e do reconhecimento
(social, pedagdgico, remuneratério) da atividade docente desempenhada pelos tutores,
como forma de valorizag@o dos profissionais, reduzindo a precarizagcdo do trabalho e a
profissionalizagdo docente e, consequentemente, maior qualidade no processo ensino-
aprendizagem, uma vez que os professores, independente da funcdo especifica que
desempenham, ao trabalharem em conjunto, podem contribuir de forma mais pontual para
a aprendizagem, devido ao alinhamento de praticas e a responsabilidade assumida por
cada um nesse contexto.

Figura 1 — Andlise de similitude dos resumos.

Fonte: Software IRAMUTEQ com base nos dados da pesquisa. (2019).

A andlise dos resumos também revela que, uma quantidade significativa das
producdes analisadas, teve como campo empirico instituicbes de educagéo superior, da
rede publica de ensino, vinculados ao sistema UAB, analisando cursos de licenciatura.
Desse modo, os trabalhos abarcam a avaliacdo de uma politica publica especifica para
a modalidade de ensino a distancia, a qual — como dito anteriormente — esta em franco
crescimento no pais e abarca uma populagéo significativa de estudantes que estdo a
formar-se como professores.

Ao avaliar esta politica publica, consequentemente, os estudos avaliam, em certa
medida, a qualidade dos cursos de formacgdo ofertados, o que impactara diretamente
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na qualidade da educagédo basica, em um futuro breve, a considerar que os professores
em formagéo atuardo nesse nivel de ensino. Convém destacar que os trabalhos ndo se
prestam apenas a critica ao sistema UAB; eles apontam possiveis encaminhamentos
para equacionar os problemas levantados, a fim de contribuir e enriquecer o trabalho
ja desenvolvido nas instituicbes, levando em consideracdo um movimento global pela
valorizagé@o da carreira docente, nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Este artigo encontra-se organizado em duas secbes, além da introdugéo. A primeira
secao discute a docéncia na educacao a distancia, destacando as especificidades dessa
modalidade de ensino, problematizando a atividade de tutoria nesse contexto. Na segunda
sec¢do é discutida a questao da precarizacao e a profissionalizagao do trabalho docente na
EaD, evidenciada pela fragmentacdo da docéncia em diferentes papéis, sem a articulagéo
necessaria para fortalecer o trabalho docente nesta modalidade de ensino. A Ultima secéo
apresenta algumas consideragdes sobre a docéncia na EaD, considerando o referencial
apresentado no texto, indicando os desafios e as tensdes que precisam ser superados na
busca de uma educacgédo a distancia com mais qualidade ndo apenas do ponto de vista
da aprendizagem estudantil, mas também considerando a consolidagcao do exercicio da

docéncia na perspectiva da profissionalizagéo.

DOCENCIA NA EDUCACAO A DISTANCIA

Como debatido na sec¢do anterior, a docéncia na EaD &€ um tema recorrente nas
pesquisas realizadas no ambito dos cursos de pos-graduacgéo stricto sensu, destacando
as competéncias e os saberes docentes requeridos para o trabalho pedagobgico nessa
modalidade de ensino, bem como a tensédo estabelecida a partir da subdivisdo da atividade
docente em diversas fungoes.

Debater sobre a docéncia no contexto da educacgéo a distancia remete a reflexao,
ainda nao completamente superada, de que essa modalidade ndo pode ser sustentada
por uma singela ideia de transposi¢cdo do modelo presencial de ensino para um modelo
a distancia. Sobretudo quando se conta com a infraestrutura das TDIC e todas as
possibilidades que elas podem agregar ao processo formativo dos estudantes, promovendo
espacos colaborativos e autorais para a construgdo do conhecimento. Abrir m&o dessa
potencialidade é admitir a centralidade de uma pedagogia instrucionista em detrimento de
uma pedagogia interacionista, construcionista e conectivista. Ao entendemos néo ser esse
o cenario desejavel para subsidiar aprendizagens efetivas, recuperamos M. Silva (2015)
quando este afirma que “a docéncia atenta ao espirito do tempo tem a seu favor expressao
livre e plural da autoria, compartilhamento, conectividade, colaboragédo, autonomia,
diversidade, dialogica e democracia.” (p. 57).

A docéncia estruturada a partir dos principios destacados por M. Silva (2015)
circunscreve-se numa dimensdo de interatividade, na qual os estudantes ascendem ao
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patamar de autores e construtores de conhecimento — e, no caso da EaD, fortemente
amparado pelas TDIC—e os professores consolidam-se como mediadores das aprendizagens
e, por ser detentor de uma fracdo do conhecimento historicamente acumulado numa
determinada &rea, pode apresentar rotas de aprendizagem respeitando as individualidades
dos aprendizes. Em outras palavras: “isso supde disponibilizar a expressdo multissensorial
numa arquitetura labirintica que ndo impde uma linha privilegiada, ainda que esteja bem
claro o compromisso com o projeto de aprendizagem.” (M. SILVA, 2015, p. 64)

Conceber a docéncia a partir desse referencial € abandonar a pedagogia da
transmissdo, fundamentada na transmissdo por parte do professor e na recepgcao e
reprodugao por parte dos estudantes. Para que isso seja concretizado, Santos et al. (2019)
afirmam que é necessario que o professor compreenda dois aspectos: a aprendizagem
efetiva requer colaboracdo; a interatividade deve ser fomentada para promover a
colaboracéo entre os pares.

Concordamos com as ponderagdes dos autores supracitados e acrescentamos que,
adotar a interatividade como principio basilar da docéncia, estes precisam estar incluidos
numa compreensdao mais ampla de docéncia, ndo apenas na praxis dos professores.
Outrossim, também precisam perpassar a concepgdo instituicdo sobre o processo
pedagdgico, de outra forma as concepg¢des veiculadas na instituicdo e aquelas presentes
nas praticas de cada professor podem entrar em conflito — por vezes serem contraditorias,
trazendo consequéncias para a formagéo dos estudantes.

Acreditamos ser imperativo que a docéncia na EaD deve levar em conta o
protagonismo, a autoria e autonomia dos discentes, engendrando novos saberes e tecendo
conhecimentos, porque, assim, “uma nova rede de relagé@o se constitui, e € nessa relagéo
que dindmicas e processos séo articulados nos espacostempos de formagéao” (SANTOS et
al., 2018, p. 42)

Docéncia virtual

A docéncia virtual pode ser compreendida como o “oficio de mestre no contexto da
educacéo a distancia (EaD) mediada por tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo
(TDICs)” (MILL, 2018, p. 181). Isto é, o exercicio da profissdo docente, em contextos de
ensino-aprendizagem mediados pelas TDIC, no qual podem ser inscritas ndo apenas
aquelas préticas proprias do e-learning, como também aquelas tipicas do b-learning que
fazem uso dessas tecnologias como suporte ao processo pedagoégico, a exemplo dos
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Segundo Mill (2018), a docéncia virtual é efetuada por um coletivo de trabalho,
num processo de colaboragdo e compartilhamento do fazer pedagégico, independente
do modelo de educacédo a distancia adotado. Contudo, esta definicdo esta atrelada a 3
condi¢cbes: 1. Normalmente é realizada pelo docente-autor, pelo docente-formador, pelo
docente-tutor a distancia e pelo docente-tutor presencial, havendo uma expectativa em
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relacdo a tomada de decisGes pedagodgicas por esses profissionais; 2. a docéncia virtual
engloba aqueles profissionais que interagem com os estudantes no AVA, portanto, em
alguns modelos pedagoégicos o docente-autor e o docente-tutor presencial ndo exercem a
docéncia virtual; 3. a docéncia virtual pressupde a realizagdo de atividades virtualmente,
com o suporte da internet.

A docéncia virtual tem uma natureza de trabalho coletivo, entretanto costuma ser
uma estratégia pedagoégica pouco preferida pelos gestores, por ampliar os custos dos
cursos, para efetivar os alinhamentos necessarios. Apesar disso, essa perspectiva de
trabalho coletivo apresenta-se como essencial para o acompanhamento dos estudantes
e, mesmo diante dos custos operacionais, deveria ser a mais privilegiada nas propostas
pedagogicas das instituicdes devido ao retorno qualitativo na aprendizagem discente e,
também, na aprendizagem organizacional, gerando mais expertise institucional.

Lapa e Mill (2018) discutem uma especificidade da docéncia virtual: o trabalho
docente virtual. Os autores afirmam que este trata-se de um conceito polémico, que ja vem
sendo estudado h& algumas décadas, mas sem um consenso consolidado. Possivelmente,
a ebulicdo em torno dessas questdes permanega como uma constante nos debates no
ambito da EaD, de maneira mais calorosa ou arrefecida, porque essa modalidade de ensino
surgiu como uma derivacao da educacgdo presencial — a qual ja possuia um arcabouco
didatico-pedagogico construido — que foi incorporado a ela. No entanto, sdo nitidas,
especialmente com a incorporacao das TDIC, as diferengas procedimentais e estruturais
entre as duas modalidades de ensino.

Para Belloni (2003), a segmentacgéo e a racionaliza¢ao do trabalho docente na EaD
€ necessario, considerando o grande nimero de estudantes que sédo atendidos. Cada
uma das ac¢oes direcionadas aos profissionais, em grande parte, sdo correlatas ao ensino
presencial e desempenhadas por um unico professor. Assim, a divisdo do trabalho na EaD,
pode ou nao evoluir para um modelo mais flexivel, descentralizado, menos segmentado
e especializado, ainda assim, é necessario compreender que houve “a transformagéo do
professor de uma entidade individual em uma unidade coletiva” (BELLONI, 2003, p. 81).

A transformag@o mencionada pela autora, no entanto, ndo significa dizer que néo
devam existir preocupacdes de ordem pedagodgica, porque ainda que algumas tarefas
sejam essencialmente técnicas, h4 um impacto na formagéo dos estudantes, requerendo
um trabalho coletivo de forma integrada. (BELLONI, 2003). Certamente, um dos grandes
desafios para a docéncia: trabalhar colaborativamente.

Mill e Veloso (2018) acrescentam ao debate sobre a docéncia virtual, o conceito de
polidocéncia. Para eles, trata-se de uma

[...] categoria de andlise da docéncia na educacgéo a distancia (EaD), que
geralmente é coletiva e partilhada, com o trabalho pedagdégico realizados
por distintos profissionais, de maneira colaborativa e fragmentada. Assim,
a polidocéncia nao é a docéncia em si, mas uma forma de compreendé-la.
Trata-se, desse modo, de uma perspectiva para analisar a condigao docente
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no contexto da EaD e das tecnologias digitais de informac&o e comunicagao
(TDICs). [...] o termo nao se refere a qualquer coletivo de trabalhadores,
mas aqueles cujos profissionais, com formacdo e fungdo diversas,
responsabilizam-se pelo processo de ensino-aprendizagem na EaD, que tem
muitas particularidades em relagéo a outras atividades humanas.” (p. 506)

Considerando a analise de Mill e Veloso (2018), é preciso aprofundar o estudo e o
entendimento sobre a docéncia na EaD tanto como atividade didatica atividade pedagogica
cotidiana, ou seja, como oficio de mestre, e como categoria profissional, levando em conta
o profissionalismo, a profissionalizacdo e a situagdo trabalhista dos profissionais que
atuam nessa modalidade de ensino. Afinal, o ensino objeto de trabalho docente ndo pode
ser compreendido como “uma ocupacgdo secundaria ou periférica em relagdo ao trabalho
material e produtivo.” (TARDIF; LESSARD, 2009, p. 17). Além disso, 0 compreensao
sobre a polidocéncia e a seu uso como balizadora da atividade profissional docente pode
contribuir com a superagdo da sua fragmentagdo paradoxal, rumo a construgdo de uma
desejavel colaboragao entre os trabalhadores, que, com seus saberes distribuidos podem
constituir uma unidade, com qualidade, para o processo pedagdgico na EaD.

Tutoria na EaD

Insiste-se no debate sobre a docéncia, especialmente, no que tange a atividade
desenvolvida pelos profissionais que atuam como tutores pelo fato deles serem o principal
vinculo dos estudantes com a instituicdo e a reverberacgéo das suas agbes pode ser decisiva
para o sucesso e permanéncia dos estudantes no curso (C. OLIVEIRA et al., 2008).

Ao definirem o perfil do professor na educagéo a distancia, Schneider et al. (2013),
asseveram que:

A intengdo do tutor nos cursos a distancia é promover qualidade na
educacéo por meio do suporte ao aluno, ocupando, desse modo, um espago
indispensavel nessa modalidade. A tutoria ndo significa apenas dar atengao,
também é realizar uma orientagédo acerca da aprendizagem do aluno de forma
organizada e planejada. (p. 160)

Apesar disso, entretanto, em muitos casos, eles séo alijados do trabalho coletivo
inerente a docéncia virtual, sendo vinculados apenas a fun¢do de guia, curador, protetor,
amparador e cuidador de alguém situado numa condicdo de fraqueza, desamparo e
fragilidade. Etimologicamente, a tutoria tem esse significado, o qual, historicamente era
resguardado de certo prestigio, ja que quem exercia tal fungéo possuia uma responsabilidade
imensuravel na vida dos seus tutelados.

Considerando as problematizacdes apresentadas por Ferreira e Lébo (2005), de
fato, o significado de tutoria, na sua génese, teve sentido em geracdes anteriores da EaD,
considerando que o tutor guiava o processo de aprendizagem dos estudantes, tutelando-o
nas diversas etapas vivenciadas. Conforme as autoras,

Por volta da década de 60, a EAD utilizava material impresso e/ou midias de
massa (basicamente o radio e a televisdo) e desta forma o tutor tinha como
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tarefa assegurar o cumprimento dos objetivos do curso cuidando para que os
alunos recebessem 0s recursos necessarios a sua auto-aprendizagem. Vale
ressaltar que esta perspectiva de EAD era baseada na teoria de aprendizagem
behaviorista e que por este motivo a énfase estava nos recurso € nédo no
professor. (FERREIRA; LOBO, 2005, p. 2625)

Nesse movimento de redirecionar a énfase para o processo ensino-aprendizagem —
em vez de priorizar os recursos educacionais — perdem espaco a tradicional figura do tutor e
do estudante, ja que ambos passam a serem entendidos como sujeitos-atores na construcédo
do conhecimento colaborativamente. Pode-se afirmar, com base nessa légica que a EaD,
mediada pelas tecnologias digitais, reclama a redefinicdo de papéis, competéncias e
saberes, fazendo com que esta modalidade de ensino na conjuntura atual de forma alguma
deve apoiar-se na migrag¢ao e/ou disponibilizacdo dos materiais outrora impressos para os
meios digitais. Assim, € necessario o (re)planejamento pedagdgico abarque a concepgéo de
inovagao disruptiva, pois a mudanga que se apresenta é paradigmatica e epistemolégica, a
nao ser que o objetivo institucional seja oferecer simili modo o que ja ofertam.

Emerenciano et al. (2001) também assinalam a necessidade de (re)contextualizar
0 conceito de tutoria no escopo da EaD, para que seja possivel superar a concep¢ao
de tutor como guia e cuidador, concepc¢ao importante naquele momento histérico, mas
inadequado para a situagdo atual. Os profissionais que se ocupam da tutoria precisam ser
vistos como agentes de uma agéo pedagdgica que, pelo seu carater politico-pedagogico,
fomentam um conjunto de saberes proprios ao educador, numa relagdo de colaboragéo
e compartilhamento com os estudantes e os professores formadores, evidenciando uma
relagéo triplice, na qual todos os elos precisam estar fortalecidos e desempenhando seus
papéis de forma adequada.

Bernal (2008), Arredondo et al. (2009) e Quiréz (2011) compartilham concepgdes
semelhantes aos autores supracitados, pois, a atividade docente desempenhada pelos
tutores também se organizaria em diferentes conjuntos de acdes, que vao desde os
aspectos técnicos até aos pedagodgicos e a interacéo social, nos diferentes momentos dos
Cursos.

A tutoria estaria, entdo, calcada em dois pilares: aspectos técnico-cientificos
e habilidade de incentivar os estudantes a encontrarem respostas e a construirem
conhecimento individual e colaborativamente. Este Gltimo ponto relaciona-se exatamente
com a préatica da mediacao da aprendizagem, corroborado por Oliveira et al. (2008), a qual
contribui para a interagdo e integragdo dos estudantes com a proposta pedagdgica do
curso.

Pagano (2007) apresenta uma sintese relevante para tratar sobre a questdo da
tutoria nessa modalidade de ensino, destacando, especialmente, as especificidades do
trabalho dos tutores a distancia. A autora faz um detalhamento que inclui do conceito
de tutoria a especificagdo de caracteristicas, competéncias e atribuicbes proprias desta
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atividade docente, a partir de trés dimensodes: didatica, técnica e psicoafetiva.

Na dimenséo didatica, estdo englobados os saberes conceituais que possibilitam
aos tutores selecionarem conteldos, atividades e propondo sequéncias didaticas mais
adequadas de acordo com os ritmos e estilos de aprendizagens dos estudantes.

Na dimenséao técnica — saberes procedimentais — evidencia-se a transmisséo clara
e precisa dos objetivos e dos processos peculiares do ensino-aprendizagem a distancia,
demonstrando conhecimento e conviccao dos beneficios dessa modalidade de ensino,
como forma de assegurar a confianca dos estudantes. Além disso, abarca o incentivo
a comunicacdo e a integracdo entre os estudantes — bases para a colaboracédo — e o
conhecimento das caracteristicas do grupo, subsidiando as intervengbes necessarias.

Por fim, a dimens&o psicoafetiva contempla os saberes atitudinais, concretizando-
se das seguintes formas: mediacdo do sentimento de competéncia dos estudantes;
demonstracdo de empatia para com os estudantes, minimizando os impactos da distancia
fisica, que poderia configurar um aspecto negativo da EaD; comunicacgéo sistematica com
os estudantes a partir dos meios disponibilizados pela instituic&o.

As categorias utilizadas pelos autores supracitados, a fim de especificar a natureza
da acdo e da atuacdo dos tutores, independentemente das denominagdes, evidenciam
a complexidade dos saberes demandados pelos tutores durante a atividade que
desempenham, ou seja, seria simplério e reducionista pensar a sua atuagao apenas como
um elo entre a instituicdo e os estudantes e/ou como um guia para os estudantes.

Outro ponto nevralgico vinculado a tutoria na EaD é a denominagéo atribuida aos
profissionais que desempenham essa fung¢édo, pois marca ndo apenas a distingdo em
relagdo a atividade dos professores responsaveis pela elaboragdo do contetdo e pela
ministragd@o das aulas das disciplinas, se ndo uma concepgéao politico-pedagobgica centrada
na fragmentagdo do fazer pedagogico e na precarizagdo do trabalho docente nessa
modalidade de ensino.

Conforme Schneider et al. (2013), discutem a questdo da nomenclatura ao mesmo
tempo em que sinalizam a forma que acreditam ser a mais adequada, ressaltando uma
abordagem politico-pedagbgica com viés colaborativo, assim, propdem que o tutor
seja compreendido como um “[...] docente que participa do processo, da orientacdes e
estabelece um contato mais direto com o aluno durante todo o curso”. (p. 160)

As autoras ainda acrescentam que

[...] o tutor deve ser um agente motivador e orientador, além de saber
acompanhar, avaliar e ter conhecimento sobre os conteudos. Com isso,
desempenha um papel importante para colaborar no processo de ensino e
aprendizagem, principalmente com o permanente feedback para garantir a
aprendizagem do aluno a distancia. (SCHNEIDER et. al., 2013, p. 161)

A quantidade de atribui¢des, perfis e categorias ligadas & atividade dos tutores,
evidencia a complexidade desse conceito e da sua aplicagdo no contexto educacional,
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favorecendo a fragilizacdo do processo pedagégico e do fazer docente na educagéo
a distadncia. Nessa problematica, inserem-se as maiores tensdes e desafios que,
cotidianamente, se vivificam nos bastidores da EaD: a precarizagéo e a desprofissionalizacéo
docente. Temas estes, abordados na se¢éo subsequente.

PRECARIZACAO E PROFISSIONALIZACAO NA EDUCAGCAO A DISTANCIA

Apesar do grande volume de estudos e pesquisas, concluidos e em andamento,
sobre a docéncia na EaD, ocupando-se particularmente em analisar a atividade dos
tutores, a definicdo de objetos de estudos envolvendo essa tematica parece permanecer
latente. A complexidade das relagbes intrinsecas a concepgdes de tutoria que circulam nas
instituicbes e da representacdo social ancorada e objetivada nas praticas pedagogicas,
ainda dizem respeito a docéncia como uma atividade exclusiva do professores que preparam
e ministram as disciplinas, estando os tutores postos numa espécie de limbo profissional,
pois, ao mesmo tempo em que |lhe sdo atribuidas tarefas concernentes ao fazer docente,
Ihes é negado o direito ao reconhecimento na categoria profissional docente.

Os estudos de M. Silva (2012) e Lapa e Pretto (2010) discutem essa problematica
com bastante pertinéncia, apontando que a divisdo da atividade docente em diferentes
papéis (professores autores, professores formadores, tutores presenciais, tutores a
distancia), sem uma intencgéo clara de envolver a todos, sistematicamente, no processo de
construcéo e de realizagdo dos cursos e das disciplinas, vem por efetivar um processo de
esfacelamento da docéncia, caracterizado pela redugéo, pela intensificagédo da precarizagao
e pela desprofissionalizagdo do trabalho docente.

A abreviagdo da atividade dos desenvolvida pelos tutores ao acompanhamento e
ao assessoramento aos estudantes, ou seja, “desobrigando-os da mediacdo docente”,
agregada a sua eliminagcdo do processo pedagdgico e docente mais amplo, impondo-
Ihes a condigéo de “ndo docéncia”, uma vez que ndo tém consentimento institucional para
“ministrarem” contelidos para os estudantes. (SOEIRA, 2013).

Corroborando a problematica acima, os trabalhos de L. Oliveira (2014), Griitzmann
(2010), Brito (2014), Comparin (2013) e A. Silva (2012), contemplam a discussao sobre
a precarizagdo do trabalho docente na EaD, evidenciando o n&o reconhecimento da
tutoria como atividade docente, o que compromete a sua identidade profissional e,
consequentemente, o seu comprometimento quanto & formagédo dos estudantes, j4 que
muitos tutores se identificam e se definem na especificidade do acompanhamento ao
estudante, néo se sentindo seguramente responsavel pela mediacao da aprendizagem, tédo
somente para tirar davidas, quando os estudantes os procuram.

Nesse sentido, entende-se que acriacao de situacbes de aprendizagem, no transcurso
de um férum, por exemplo, fica ofuscado pela verificagdo da participagdo dos estudantes,
ou, de forma mais pontual, respondendo alguma duvida ou retificando/ratificando alguma
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colocagcédo, em vez de converter aquele espaco em um locus de interagéo, colaboragéo,
autoria, autonomia, debate, consensos e dissensos. Salienta-se, todavia, que na maioria
dos casos, os tutores estdo cumprindo exatamente aquilo que lhes foi definido, ao mesmo
tempo, emergem alguns profissionais que, imbuidos de uma outra concepg¢ao de docéncia,
transgride e constroem suas linhas de fuga (DELEUZE; GUATTARI, 1996).

No contexto apresentado e discutido pelos autores, estdo também circunscritas as
questdes relativas a vinculagdo empregaticia (existéncia, tipo), a remuneracéo (salario
nominal/salério real, regularidade no recebimento), a carga horaria e a formacao, as quais
tanto dizem respeito a precarizagdo quanto a profissionalizacdo do trabalho docente na
educacgdo a distancia.

Analisando o tema em discussado, Veloso e Mill (2018) destacam pontos que
contribuem para 0 mesmo, evidenciando como os direitos trabalhistas num modelo po6s-
fordista de gestdo educacional sdo, nao tao sutiimente, sendo sequestrados e/ou sonegados
dos profissionais

Dentre os aspectos negativos cita-se o trabalho em tempo parcial, a fragilidade (ou
inexisténcia) dos vinculos empregaticios, a flexibilizagéo, a terceirizagéo etc. Séo estas,
pois, algumas das caracteristicas que perpassam as relagdes do trabalho contemporaneo.
Acreditamos que a docéncia na EaD, na medida em que se mostra assentada nas
tendéncias da contemporaneidade, apresenta-se envolta em problematicas que decorrem
da reestruturagao produtiva. Por conseguinte, os docentes que atuam em cursos a distancia
se encontram sujeitos as perversidades do modo de produgao capitalista que, via de regra,
almeja a maximizagéo dos resultados sem preocupacgdes com as condi¢des trabalhistas.

A tese apresentada por Veloso e Mill (2018) apdia-se na possivel relagdo entre
flexibilizacéo e fragilizagédo dos direitos dos trabalhadores, ou seja, quanto mais a vinculagéo
dos profissionais, independente da func&o que ocupam em relacéo ao trabalho docente na
EaD, tende a flexibilizagcdo, maior torna-se o risco deles terem seus direitos fragilizados.
Essa é uma questdo geral relativa a contratacdo dos profissionais, contudo, na esfera
publica, cujas contratacbes de professores e tutores ocorrem conforme as normas do
sistema UAB, o vinculo é temporario, com percepgéo de bolsas (com valores defasados) e
sujeitos as regulamentagdes de cada instituicdo, cujos normativos podem mais emperrar do
que otimizar o desenvolvimento das atividade, inclusive as de atendimento aos estudantes
no AVA.

Também debatendo a precarizagéo do trabalho na EaD, Abreu (2018), traz como
resultados da sua investigagao, o fato de que os tutores nao se identificam como docentes,
porque muitas das atribuicdes que exercem néo se relacionam com a profissédo docente,
sugerindo uma visao reducionista do trabalho pedagogico. Isto é, aquela visdo abordada na
secao anterior que enfatiza a condi¢do de “ndo docéncia”. Além disso, menciona aspectos
que realgam a tensdo no campo da docéncia, nesta modalidade de ensino.

Imbricado ao processo de precarizagdo, nota-se 0 avango da proletarizagéo técnica
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do trabalho docente, implicando na perda do controle sobre os modos de execugédo do
seu trabalho. Anteriormente a esse fenémeno, os professores ja haviam vivenciado a
proletarizacdo ideolégica, na qual os profissionais sdo desapossados das deliberactes
concernentes aos fins do seu trabalho (CARVALHO, 2009). Ou seja, no contexto da EaD os
professores vém perdendo o espaco privilegiado que detinham sobre o fazer pedagogico,
pois as instituicdbes — e no caso das universidades publicas — os modos de fazer estdo
prescritos por outrem. Em vez de decidir sobre um uso de uma determinada metodologia
ou de um determinado recurso em funcdo da aprendizagem dos estudantes, a escolha
é feita por razdes de adequacdo e/ou viabilidade tecnolédgica, por exemplo. Assim, o
profissionalismo que deveria ser um mecanismo de controle docente sobre a sua profissao,
torna-se um elemento para, em algumas circunstancias, acirrar a disputa técnica de quem
€ ou nao profissional docente, como nota-se nos casos em que os profissionais que atuam
como professores e tutores, na educacao a distancia, constroem suas argumentacoes para
afirmar quem é ou n&o docente.

ENTRE TENSOES E DESAFIOS: ALGUMAS CONSIDERAGCOES

Diante do exposto no presente texto, puderam ser identificados elementos
relevantes para caracterizar, discutir e refletir sobre a singularidade da docéncia na
educacado a distancia. Se, na época do seu surgimento essa modalidade de ensino —
nascida de uma necessidade de atendimento a um publico carente de formagdo, mas com
dificuldade, sobretudo, de locomogao para poder estudar — mesmo n&o possuindo uma
pedagogia prépria, foi imperativo inovar e construir formas instrucionais que permitissem
a aprendizagem a distancia, pela sua diferenca em relagdo ao ensino presencial. Hoje,
passado mais de um século das primeiras experiéncias, contando com as potencialidades
exponenciais das TDIC, acentua-se a importancia de conceber uma docéncia que concilie
os ideais tecnologicos e pedagogicos com uma docéncia aberta, autoral, colaborativa,
profissional.

Apesar dos diversos estudos, como apontado na introducéo deste texto, trata-se
de um campo empirico fértil, com questbées pulsantes a espera de estudos que possam
aproximar-nos da compreensao do fenémeno da docéncia na EaD, buscando a exceléncia
tanto na formacao dos estudantes quanto no exercicio da docéncia.

As tensbes envolvendo as concepgdes de docéncia, as concepgdes de tutoria, a
profissionalizagcéo, a precarizacédo e a proletarizagéo do trabalho docente, intensificam-se
a medida em que observamos o avango do capitalismo e a exploséo da oferta de cursos
a distancia em diversas instituicdes. A EaD, tal qual é apresentada, com destaque para as
pecas publicitarias veiculadas na TV e na midia impressa, configura-se como uma panaceia
da educacgéo superior. Pouca diferenga ha entre escolher o “combo” num cardapio de
restaurante fast food e a escolha de um curso de graduagéo, que se adequa a sua falta de
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tempo, a custos médicos, e que oferece “todo material necessario” num tablet.

Concomitante as tensdes, vém a tona os desafios a superar. S80 muitos desafios
e igualmente complexos para serem superados a curto prazo. Conforta-nos saber que
outros tantos estdo imbuidos em colocar o debate em pauta e aceitar os enfrentamentos
necessarios e tdo peculiares ao fazer docente. A educacao é politico-pedagogica, o fazer
docente também, o é! Ao nosso ver, precisamos recobrar o félego e ndo esmorecer frente
aos movimentos contrarios — fortes, € verdade — sobretudo os que se estruturam pela
ideologia do capital. Sigamos pesquisando, estudando, debatendo, resistindo, criando
linhas de fuga!
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RESUMEN: Creer es una constante universal,
ordinariamente se relacionaba la creencia con la
religion, sin embargo, la creencia se revela como
condicion ontologica del ser humano. Desde la
Psicologia social el presente trabajo propone un
estudio sobre la relacién entre creencias hacia la
muerte y creencias hacia el tabaquismo presentes
en fumadores y no fumadores, esto con el fin de
conocer si existe coexistencia o independencia
entre creencias hacia estos fenémenos Se
selecciond una muestra no probabilistica y por
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CON LA ESCOLARIDAD

cuotade 813 personas fumadorasy no fumadoras,
a quienes se les aplicd una escala tipo Likert de
cinco puntos constituida por 52 reactivos. El tipo
de investigacion fue correlacional, de campo,
transversal e intergrupos, con un disefio ex post
facto. El analisis de los resultados se llevo a
cabo a través del programa SPSS version 22. La
pregunta de investigacion, fue ¢;Cuales son las
creencias que tienen fumadores y no fumadores
sobre el fenbmeno de la muerte y sobre la
conducta tabaquica y si existe relacion entre
éstas y la variable escolaridad? Los resultados
en general prueban las hipbtesis, y muestran
que las creencias que tienen fumadores y no
fumadores sobre el fendbmeno del tabaquismo se
centran en la busqueda de sensaciones, motivos
sociales/interpersonales y reduccion de tension.
En este sentido, las creencias que tienen sobre
el tabaquismo son de psicol6gico. Y las creencias
que tienen sobre la muerte son de tipo natural-
material, psicolégicas, religiosas y morales;
enfatizando en las creencias hacia la vida
después de la muerte y los avances cientificos
para postergarla. Finalmente, los resultados
indican la existencia de una relaciéon entre las
creencias hacia la muerte y las creencias hacia el
tabaquismo, es decir, que lo que se crea sobre la
muerte se relacionara con la conducta tabaquica
de quienes la practiquen o no.

PALABRAS CLAVE: Creencias, TAP y TAR,
Intenciones, Escolaridad.
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THE OUTLINE OF A MODEL OF DEATH AND SMOKING ADDICTION ON TNE
BELIEFS OF SMOKERS AND NON-SMOKERS AND THEIR RELATIONSHIP
WITH EDUCATIONAL LEVEL
ABSTRACT: Belief is a universal constant, ordinarily belief was related to religion, however,
belief is revealed as an ontological condition of the human being. From the Social Psychology
the present work proposes a study on the relationship between beliefs towards death and
beliefs towards smoking present in smokers and non-smokers, this in order to know if there is
coexistence or independence between beliefs towards these phenomena A non-probabilistic
sample was selected and by quota of 813 smokers and non-smokers, to whom a five-point
Likert scale consisting of 52 reagents was applied. The type of research was correlational,
field, cross-sectional and intergroup, with an ex post facto design. The analysis of the results
was carried out through the SPSS version 22 program. The research question was What are
the beliefs that smokers and non-smokers have about the phenomenon of death and about
smoking behavior and if there is a relationship between these and the variable schooling?
The results generally test the hypotheses, and show that the beliefs that smokers and
non-smokers have about the phenomenon of smoking focus on sensation-seeking, social/
interpersonal motives, and stress reduction. In this sense, the beliefs they have about smoking
are psychological. And the beliefs they have about death are natural-material, psychological,
religious and moral; emphasizing beliefs towards life after death and scientific advances to
postpone it. Finally, the results indicate the existence of a relationship between beliefs towards
death and beliefs towards smoking, that is, that what is created about death is related to the

smoking behavior of those who practice it or not.
KEYWORDS: Beliefs, TAP and TAR, Intentions, Schooling.

El ser humano siempre se ha visto en la necesidad de crear su propio y particular
proyecto de vida (Angarita & De Castro, 2002), proyecto en el cual, las creencias que
se tengan sobre el fendbmeno de la muerte juegan un papel fundamental, debido a que,
éstas pueden ser un factor determinante en la formacién y desarrollo, o bien, influir
sobre otras creencias hacia fenomenos que afectan la calidad de vida del ser humano,
de particular interés para este abordaje es el tema del tabaquismo, especificamente la
conducta tabaquica. De acuerdo con Zinser (2014) el tabaquismo es la epidemia con
mayor mortalidad y ésta aumentara en los proximos anos, principalmente en los paises en
desarrollo. Para la Organizacién Mundial de la Salud [OMS], (2021) el tabaco mata hasta
a la mitad de sus consumidores; mata cada afio a mas de 7 millones de personas, de las
que mas de 6 millones son consumidores del producto y alrededor de 890 000 son no
fumadores expuestos al humo de tabaco ajeno y; casi el 80% de los mas de mil millones de
fumadores que hay en el mundo viven en paises de ingresos bajos o medios. La toma de
decisiones sobre fumar o no se ve influenciada por la existencia de un mayor nimero de
negaciones sobre los efectos adversos relacionados con el consumo de tabaco; asi como,
el afirmar que no pueden ocurrir consecuencias adversas porque se percibe un autocontrol

sobre el consumo; sin embargo, en ambos casos, se trata de creencias con un alto
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potencial protector para evitar el consumo.

La comparacion de las creencias con la variable escolaridad, de acuerdo con
Craig (1999), las creencias hacia estos fenomenos resultan diferentes segin la madurez
psicoldgica del individuo y la influencia de los marcos de referencia tan variados tales como
la cultura, el sexo, la edad o la escolaridad.

La magnitud de la tragedia humana y econdémica causada por el tabaco es enorme,
pero se puede prevenir. Desde la Psicologia Social se propuso el estudio de las creencias
hacia la muerte como una de las variables que influye en la decision de fumar o no fumar.
Esto debido a que las creencias regulan las acciones y las relaciones del sujeto con el mundo
(Olson & Zanna, 1993). Particularmente, las creencias que se tengan sobre la muerte se
relacionan con las acciones morales de los seres humanos, por ello, conducen a plantear
la idea de su valor como guias orientadoras del comportamiento humano. En este sentido,
la toma de decisiones sobre fumar o no fumar se ve influenciada por la existencia de un
mayor numero de negaciones sobre los efectos adversos relacionados con el consumo
de tabaco; asi como, el afirmar que no pueden ocurrir consecuencias adversas porque se
percibe un autocontrol sobre el propio consumo. Aunado a ello, otra de las variables que se
asocia a las creencias que se tienen sobre el consumo del tabaco como hacia la muerte es
la escolaridad. Se considera que una escolaridad alta provee a las personas de una serie
de ideas racionales que les permite generar conocimientos objetivos que se adscriben a
modelos empiricos sobre el proceso, implicaciones y consecuencias tanto del consumo del
tabaco como del fendmeno de la muerte.

Para TABACO, OMS (2021), (Organizacién Mundial de la Salud), los productos
de tabaco calentados (PTC), al igual que otros productos de tabaco, son intrinsecamente
toxicos y contienen sustancias cancerigenas. Deberian tratarse, por tanto, como cualquier
otro producto de tabaco por lo que respecta a la normativa que los regula. Los PTC generan
aerosoles que contienen nicotina y otras sustancias toxicas al calentar el tabaco o activar
un dispositivo que lo contiene. Algunos de estos productos son: iQOS, Ploom, glo y los
vaporizadores PAX. A través de un dispositivo, el consumidor inhala el aerosol por succion
0 aspiracion. Estos aerosoles, que suelen ser aromatizados, contienen nicotina —una
sustancia muy adictiva— y otras sustancias no contenidas en el tabaco. En los Gltimos
afnos los PTC se han promocionado como productos «de riesgo reducido» o que ayudan
a dejar de fumar. Sin embargo, los PTC exponen a los consumidores a emisiones toxicas,
muchas de las cuales provocan céncer, y actualmente no se dispone de suficientes datos
para concluir que sean menos perjudiciales que los cigarrillos convencionales. Tampoco
se dispone de suficientes datos en estos momentos sobre los efectos de las emisiones
de estos productos en los fumadores pasivos, pese a que contienen sustancias quimicas
perjudiciales y potencialmente perjudiciales.1

Cigarrillos electronicos. Los sistemas electronicos de administracion de nicotina
(SEAN) y los sistemas electronicos sin nicotina (SESN), denominados normalmente
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cigarrillos electrénicos, son dispositivos que, al calentar una solucién, generan un aerosol
que es inhalado por el usuario. Pueden contener o no nicotina. Los principales ingredientes
de la solucion, por volumen, son el propilenglicol, con o sin glicerina, y los aromatizantes.
Los cigarrillos electronicos no contienen tabaco, pero son perjudiciales para la salud y no
son seguros. Con todo, es demasiado pronto para ofrecer una respuesta clara sobre los
efectos a largo plazo de su uso o la exposicidn a ellos.2

Los cigarrillos electronicos son especialmente peligrosos para los nifios y los
adolescentes. La nicotina es un producto muy adictivo y el cerebro de los jovenes siguen
desarrollandose hasta mediada la veintena. Los cuales aumentan el riesgo de cardiopatias
y afecciones pulmonares. Su uso también conlleva riesgos considerables para las
mujeres embarazadas, ya que puede perjudicar el crecimiento del feto. La publicidad,
comercializacion y promocién de dichos cigarrillos ha aumentado rapidamente por canales
que dependen en gran medida de internet y las redes sociales. Resulta preocupante que la
comercializacion de estos productos incluya informacién falsa o engafosa sobre supuestos
beneficios para la salud y su eficacia para ayudar a dejar de fumar, y que vaya dirigida a la
poblacion joven (en particular, con el uso de aromatizantes).

Los cuales no deberian promocionarse como ayuda contra el tabaquismo hasta que
se disponga de datos cientificos adecuados y la comunidad de salud publica llegue a un
acuerdo sobre la eficacia de estos productos en concreto. Cuando los SEAN/SESN no
estan prohibidos, la OMS recomienda que estén regulados de acuerdo con cuatro objetivos
principales:3

+  impedir que los no fumadores, los menores y los grupos vulnerables empiecen
a utilizar SEAN/SESN;

»  reducir al minimo los riesgos que estos productos presentan para los usuarios
y proteger a las personas que no los utilizan de la exposicion a sus emisiones;

+  prohibir los mensajes sobre las supuestas virtudes sanitarias infundadas de los
SEAN/SESN; y

+ garantizar que los intereses comerciales y otros intereses creados relacionados
con los SEAN/SESN, incluidos los de la industria tabacalera, no merman las
actividades de lucha antitabaquica. (4,5)

El ser humano siempre se ha visto en la necesidad de crear su propio y particular
proyecto de vida (Angarita & De Castro, 2002), proyecto en el cual, las creencias que se
tengan sobre el fenémeno de la muerte juegan un papel fundamental, debido a que, éstas
pueden ser un factor determinante en la formacion y desarrollo, o bien, influir sobre otras
creencias hacia fendbmenos que afectan la calidad de vida del ser humano, de particular
interés para este abordaje es el tema del tabaquismo especificamente la conducta tabaquica.
De acuerdo con la OMS, (2018) Organizacion Mundial de la Salud, el tabaco mata hasta
a la mitad de sus consumidores; mata cada afio a mas de 7 millones de personas, de las
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que mas de 6 millones son consumidores del producto y alrededor de 890 000 son no
fumadores expuestos al humo de tabaco ajeno y; casi el 80% de los mas de mil millones
de fumadores que hay en el mundo viven en paises de ingresos bajos o medios. La toma
de decisiones sobre fumar o no se ve influenciada por la existencia de un mayor numero
de negaciones sobre los efectos adversos relacionados con el consumo de tabaco; asi
como, el afirmar que no pueden ocurrir consecuencias adversas porque se percibe un
autocontrol sobre el consumo; sin embargo, en ambos casos, se trata de creencias con
un alto potencial protector para evitar el consumo.

Si se mantiene la tendencia actual, en 2030 el tabaco matara a mas de 8 millones
de personas al afio, y el 80% de esas muertes prematuras se registraran en los paises de
ingresos bajos y medios. Si no se adoptan medidas urgentes, el tabaco podria matar a lo
largo del siglo XXI a mil millones de personas, o mas. Uno de los intentos que hace frente al
problema del tabaquismo es a través del estudio creencias. A partir de ahi y hasta la fecha
lo importante es la predicciéon y explicacion de las conductas por medio de las creencias.
Teorias mas recientes, como la Teoria de Accion Razonada TAR (Fishbein & Ajzen, 1975;
Ajzen & Fishbein 1980 y 2005) y la Teoria de la Accion Planeada TAP (Ajzen, 1991 y 2005;
Ajzen & Albarracin, 2007; han tratado de explicar este fenomeno De acuerdo con Fishbein
y Ajzen (1975 y 2010) las creencias se refieren a los juicios de una persona en términos
de probabilidad subjetiva sobre algin aspecto discriminable de su mundo. La Asociacion
Médica Mundial (2018) sefala que, desde un punto de vista clinico y filosofico, la muerte
no tiene que ver con la preservacion o no de células aisladas, sino con la desaparicién de
las caracteristicas inherentes al ser humano. Como negacion de la vida, la muerte es algo
que directamente impacta, es lo que cada ser humano toma en consideracion por la simple
razédn que representa el final de su existencia. A diferencia de los otros seres vivos, el ser
humano esta provisto del saber de su fin irremediable y, al mismo tiempo, se resiste a este
acontecimiento (Hernandez, 2006; Malishev, 2003).

Otras investigaciones afines son las realizadas por el psicélogo Leuba (1921; 1914
/19383, como se citd en, Nature, 2005); el estudio de Larson y Witham (1998) y el trabajo de
Zuckerman, Silberman y Hall (2013).

Las creencias hacia estos fendmenos no se han estudiado de manera aislada, sino
también se han asociado a otros temas de impacto social como el aborto, la homosexualidad,
el suicidio, el tabaquismo, etc. Con interés especifico en el tema de tabaquismo, Morales-
Manrique, Bueno-Cafigral, Aleixandre-Benavent y Valderrama-Zurian (2011); Garcia-
Garcia, Vazquez-Galindo, Hayashida y Dos Santos (2014); Ariza y Nebot (2002); Calleja
y Aguilar (2008) se dedicaron al estudio de las creencias asociadas a la negacion de los
efectos adversos relacionados con el consumo del tabaco, destacaron que los motivos
principales para su consumo se pueden categorizar en tres dimensiones: busqueda de
sensaciones; motivos sociales/interpersonales; y reduccion de tension. Asimismo, sefialan
que en cuanto a las creencias que se perciben respecto al consumo de tabaco, los
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conceptos de pros y contras se definen a través de la Teoria de Creencias de Salud de
Becker (1974).Para estos autores un importante factor personal son las creencias tabaco-
salud/enfermedad que tiene una persona para realizar o no esa conducta, por ello, resulta
de suma importancia conocer cudles creencias estan significativamente asociadas al
consumo y no consumo de tabaco pues esto permitira conocer aquellas creencias que
son relevantes de reforzarse o desmitificar; tanto para prevenir el consumo de tabaco
o reducirlo, asi como para modificar las creencias hacia el mismo.

En estos ejemplos anteriores, se muestra claramente como a las creencias se les
puede ver como un substrato conceptual que juega un papel importante en el pensamiento y
accion de cada sujeto. Estas le permiten manejarse en el mundo; forman la base de la vida,
el terreno sobre que acontece; en ellas se vive, se mueve y se es (Ortega & Gasset, 1968;
Pepitone, 1991). Por ello, a partir de estas lineas de trabajo, surge la principal interrogante
de esta investigacion ¢Cuales son las creencias que tienen fumadores y no fumadores
sobre el fendbmeno de la muerte y sobre la conducta tabaquica y si existe relacién entre
éstas y la variable escolaridad?

+  OBJETIVO

La investigacién tuvo como objetivo principal conocer las creencias que tienen
fumadores y no fumadores sobre el fendbmeno de la muerte y sobre la conducta tabaquica,
y con ello poder conocer si existe relacion no sélo entre ellas sino también entre éstas y la
variable escolaridad principalmente.
- PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢ Cuales son las creencias que tienen fumadores y no fumadores sobre el fenébmeno
de la muerte y sobre la conducta tabaquica y si existe relacién entre éstas y la variable
escolaridad?

HIPOTESIS GENERAL

Las creencias que tienen fumadores y no fumadores sobre el fendmeno de la muerte
son de tipo material, psicolégicas y/o religiosas, mientras que las creencias que tienen
sobre la conducta tabaquica son de tipo psicoldgico y existe relacion con la escolaridad.

Hipétesis Particulares:
1) Existe relacion significativa entre los diferentes tipos de creencias del instrumento.

2) Existe relacion significativa entre los diferentes tipos de factores de creencias del
instrumento y las variables referentes a religiosidad y tabaquismo.

3) Existe relacion significativa entre las creencias que tienen fumadores y no
fumadores sobre el fenbmeno de la muerte.

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 10 m



4) Las creencias que tienen fumadores y no fumadores hacia la conducta tabaquica
son de tipo psicologico.

5) Existe diferencia estadisticamente significativa entre las creencias que tienen
fumadores y no fumadores respecto al fendbmeno de la muerte y sobre la conducta
tabaquica.

6) Existe diferencia estadisticamente significativa entre las creencias que tienen
fumadores y no fumadores con respecto a las variables sociodemograficas.

7) Existe relacion estadisticamente significativa entre las creencias que tienen
fumadores y no fumadores sobre el fenbmeno de la muerte, sobre la conducta
tabaquica y la variable escolaridad.

METODO

Variables:

»  Variables: VD: Creencias sobre dios, la ciencia, el fendbmeno de la muerte y ha-
cia la conducta tabaquica. (Salvo en el caso de los andlisis de regresion donde
se utilizaran como VI).

. VI Grado de Tabaquismo y en dos afios, Fumadores, no fumadores. Variables
sociodemogréficas: Sexo, Edad, Escolaridad, Edo. Civil y Religion, Grado de
Religién y en dos afios.

+  Definicién conceptual: De creencias; probabilidad subjetiva de una relacion
entre el objeto de la creencia y algun otro objeto, valor, concepto o atributo
(Fishbein y Ajzen, 1975).

+  Definicién operacional: todas las variables fueron medidas por medio de la
suma de respuestas de los sujetos en el instrumento utilizado.

+  DISENO: Multivariado, intragrupo y Ex-post- Facto.
- TIPO DE INVESTIGACION: De Campo, Transversal y explicativa.

«  PARTICIPANTES. Seleccion de la poblacion: Participaron estudiantes del nivel
béasico, medio y superior pertenecientes a la Zona Metropolitana de la Ciudad
de México. Seleccion de la muestra: No probabilistica intencional y por cuota
Finalmente quedaron 813 estudiantes, de niveles; basico, medio superior y su-
perior.

INSTRUMENTO. Se construyé un instrumento con tipo de respuesta escala Likert de
5 puntos. Distribuido en categorias de estudio acerca de las creencias: sobre el fenébmeno
de la muerte, dios, efectos del tabaco, ciencia, vida. religiosidad y la conducta tabaquica,
con un numero de 52 reactivos organizados azarosamente.

TIPOS DE ANALISIS: descriptivos, de confiabilidad Alpha de Cronbach, validez

Analisis Factorial, Correlacion de Pearson, Analisis Inferenciales, Prueba t de Student,
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Varianza (ANOVAS) y regresion lineal multiple.

ANALISIS DE RESULTADOS

Variables sociodemogréaficas mujeres 60.3 % y hombres 39.7%, con edades de 15
a 40 anos; con un 85.7 % de solteros y casados 14.3%; con escolaridades béasica, media
superior y superior; cuyas religiones son mayormente catélicos 58.9 %, cristiana 9.3 y otra
31.7; donde aceptan ser fumadores 33.7 %.

Frecuencia Porcentaje
Sexo Mujer 490 60.3
Hombre 323 39.7
Total 813 100.0
Edad 15 a 20 afos 190 234
21 a 26 anos 273 33.6
27 a 32 anos 175 215
33 a 40 anos 175 215
Total 813 100.0
Estado Civil Soltero (a) 697 85.7
Casado (a) 116 14.3
Total 813 100.0
Escolaridad Bésica 198 24.4
Media Superior 270 33.2
Superior 345 424
Total 813 100.0
Religion Catolica 479 58.9
Cristiana 76 9.3
Otra 258 31.7
Total 813 100.0

Tabla 1 Variables sociodemogréficas.
Validacion y fiabilidad del Instrumento, (escala). Mediante frecuencias, y
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procedimiento eliminacion del elemento, ademas de correlacién. Tambien se obtuvo una
confiabilidad de .88 con 33 elementos en cuanto a la validez se obtuvieron 4 factores con
alfas adecuadas para cada una de ellos y una explicacion de la varianza inicial que fue de
54.80 a 48.77. Nombre de factores 1 Dios y la muerte; 2 Efectos positivos del tabaco; 3 La
ciencia salvara de la muerte; 4 Después de la muerte otra vida.

Total
Varianza Explicada 22.194 13.981 7.823 4789 48.77
ALFA DE CRONBACH .91 .86 .79 .70 .888
F4

Factores o F1
Subescalas Dios y Muerte F2 F3 Otra

Creen posi psico Ciencia y Muerte

Taba Vida
Numero de Reactivos 10 12 3 3 28

TABLA 2 Resumen del Analisis Factorial con su Varianza Explicada, Alfa de Cronbach, Factores o
Subescalas y no de reactivos.

Las correlaciones significativas entre los diferentes factores de creencias probaron
la primera hipétesis, la relacion entre las creencias hacia la muerte y tabaquismo, ademas
las correlaciones son significativas entre todos los factores lo cual habla de una buena
integracién de la escala a partir de ellos. Prueba Hipétesis 2, en las CORRELACIONES
DE FACTORES con; RELIGIOSIDAD Y TABAQUISMO. Se encuentra que en cierta medida
las correlaciones positivas se dan entre F1 Dios y muerte con religiosidad F2 Cren posi
taba con tabaquismo, F3 Ciencia y muerte, con religion y tabaquismo y por dltimo F4 otra
vida con religion.

2. Considero 4. Considero
que mi que mi
F1 F2 1. Mi religiosidad 3. Mi conducta
Dios Creen F3 F4 grado de en los grado de tabaquica en
yla posi Cienciay | Otra | religiosidad | préximos | tabaquismo | los préximos
Muerte psico Muerte Vida es dos afos es dos anos
F1 Dios y la 1 201" 119”7 .664" 482" -.464" -147" .057
Muerte
F2Creen posi 1 .350™ 153" -.032 -.002 .264" -.268"
psico
F3Ciencia y 1 182" -.040 .070° .090° -101"
Muerte
F4Otra Vida 1 318" -.296" -.063 .015
1. Mi gradoR 1 -431" -.004 .048
2. ConsideroR 1 148" -.065
3. Mi gradoT 1 -.395"
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4 ConsideroT

La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). **

La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). *

TABLA 3 CORRELACIONES DE FACTORES; RELIGIOSIDAD Y TABAQUISMO.

Nombre

Definicion Media

Desviaciéon

Estandar

F1 Dios
yla
Muerte

F2
Creen
posi
psico

F3
Ciencia 'y
Muerte

F4 Otra
Vida

Es el momento en que el ser humano reconoce la grandeza 2.6965
de Dios obtiene la vida eterna, la vida eterna es un estado de
comunién con Dios; Dios quien da la virtud de la inmortalidad
al ser humano; sera quien resucite a los hombres al final de los
tiempos; para alcanzar la vida eterna es necesario obedecer los
preceptos de Dios; tiene el poder de resucitar a las personas que
han muerto; la muerte significa el inicio de la vida en el cielo; el
alma y el cuerpo de los muertos seran reunidos otra vez en su
perfecta forma al final de los tiempos; ademas se considera que el
ser humano esta conformado por cuerpo y alma y que lo Unico que
queda de las personas al morir es su alma.

Se considera que el cigarro es placentero; genera confianza en 2.4699
si mismo; trae beneficios emocionales; relajo a a quién lo fuma;

ayuda a sentirse menos ansioso; da seguridad; genera inspiracion

en la vida laboral; es un placer de todos los sentidos; pareces mas

sociable; hace a un hombre parecer méas masculino; sirve para

controlar el peso y te distraes.

Los estudios cientificos sobre el envejecimiento ayudaran a salvar  2.7570
al ser humano de la muerte, ademas La modificacion genética

es un recurso para la lucha contra la muerte se considera que la

tecnologia de la clonacion es un recurso practico en la lucha contra

la muerte; que los avances de la ciencia seran una solucién para

salvar a la humanidad del fenébmeno de la muerte; en un futuro la
humanidad sabra prolongar la vida por el tiempo que desee; la

congelacién del cuerpo es una herramienta que posterga la muerte
indefinidamente y que a través de los avances cientificos el ser

humano busca la inmortalidad.

Es posible que una persona que ha muerto resucite en otro mundo 2.7392
ademas se considera que la muerte es el paso a otra vida y se

cree que la existencia plena del ser humano comienza después de

la muerte.

91415

.75053

.76699

.95524

TABLA 4 Factores Definicion.

Correlaciones entre factores

Se puede apreciar en la tabla 5 siguiente, como en el factor F2 Creen posi psico

hacia el tabaco fue creado a partir tanto de las respuestas de los fumadores como de los

no fumadores prueba Hipétesis 4) Las creencias que tienen fumadores y no fumadores

hacia la conducta tabaquica son de tipo psicologico
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F1 Diosy la F2 Creen posi F3 Cienciay F4

Muerte psico Muerte Otra Vida
F1 Dios y la Muerte 1
F2 Creen posi psico 201" 1
F3 Cienciay Muerte 1197 .350" 1
F4 Otra Vida .664" 153" 182" 1

La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). **

TABLA 5 Correlaciones entre factores.

Analisis Inferencial

Prueba t, por sexo las diferencias significativas se dan a partir del factor 2 los
hombres estdn mas en acuerdo de los f2 efectos positivos del tabaco cuyas media es
2.60 y las mujeres 2.37 menor acuerdo ; factor 3 ciencia y muerte igualmente los hombres
tenderian al acuerdo media 2.87 con las alternativas de la ciencia hacia la muerte que las
mujeres media 2.67, mas en desacuerdo. Prueba Hipétesis 3)

Existe relacion significativa entre las creencias que tienen fumadores y no fumadores
sobre el fenébmeno de la muerte. (ver tabla 6, siguiente).

Sexo N Media Valorde T  Significancia
F2 Creen posi psico Muijer 490 2.3786 -4.318 .000
Hombre 323 2.6084 -4.306
F3 Cienciay Muerte Mujer 490 2.6781 -3.637 .000
Hombre 323 2.8766 -3.597

Tabla 6 Prueba T por Sexo Estadisticas de grupo.

Prueba t, por fumador (si, no), los que dicen no fumar estan mas de acuerdo con
el factor 1 dictados de dios hacia la muerte media 2.75, que los que dicen si fumar media
2.57. F2 creencias positivas hacia el tabaco mas de acuerdo los fumadores media 2.89
que los no fumadores media 2.25. Prueba Hipotesis 5) Existe diferencia estadisticamente
significativa entre las creencias que tienen fumadores y no fumadores respecto al fenébmeno
de la muerte y sobre la conducta tabaquica. (Ver tabla 7, siguiente).

Fumador N Media Valorde T  Significancia
F1 Dios y la Muerte Si 274 2.5788 -2.628 .009
No 539 2.7563 -2.563
F2 Creen posi psico taba Si 274 2.8926 12.498 .000
No 539 2.2549 12.557

Tabla 7 Prueba T Fumador Si No Estadisticas de grupo.
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Prueba t por estado civil prueba hipétesis 6 diferencias a partir de las creencias
y variables sociodemograficas, en este caso estado civil; los casados estarian méas de
acuerdo con f1 los dictados de dios hacia la muerte; f2 creencias positivas hacia el tabaco;
y con f4 otra vida a diferencia de los solteros. (Ver tabla 8, siguiente).

Estado Civil N Media Valor de T Significancia

F1 Dios y la Muerte Soltero (a) 697 2.6298 -5.176 .000
Casado (a) 116 3.0970

F2 Creen posi psico  Soltero (a) 697 2.4436 -2.456 .014
Casado (a) 116 2.6279

F4 Otra Vida Soltero (a) 697 2.7121 -1.989 .047
Casado (a) 116 2.9023

Tabla 8 Prueba T Por Estado Civil Estadisticas de grupo.

ANOVAS

De escolaridad prueba de hipoétesis 7, relacion entre creencias y escolaridad los
que tienen una mayor creencia en F1 Dios y la muerte son los de educacion basica media
2.80; seguido de media superior 2.79 y por ultimo los de educacion superior, 2,55 es decir
a mayor escolaridad menor acuerdo con designios de f3 dios y la muerte.

F4 Otra vida, aqui los que muestran mayor acuerdo son los de educacién media
superior con 2.84 seguidos por educacion béasica 2.78 y por Ultimo los de educacién
superior, 2.62. Estos manifiestan un menor acuerdo hacia las creencias de otra vida. (Ver
tabla 9, siguiente).

N Media F Sig.

F1 Dios y la Basica* 198 2.8035 7.259 .001
e Media Superior* 270 2.7985
Superior* 345 2.5553
Total 813 2.6965

F4 Otra Vida Basica 198 2.7845 .014

Media Superior* 270 2.8469 4.270

Superior* 345 2.6290
Total 813 2.7392

Tabla 9 ANOVA DE ESCOLARIDAD.
ANOVA de religion prueba de hipétesis 6, relacion entre creencias y religion F1

Dios y la muerte los que muestran mayor acuerdo son los cristianos media 3.25; seguidos
de catolicos 2.89 y por ultimo otros 2,16.
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F2 Creen posi psico, nuevamente son los cristianos los que tienden mas al acuerdo
media 2.67; seguidos por otros 2.49, y por ultimo los catdlicos.

F4 Otra vida, los cristianos otra vez los que manifiestan mayor acuerdo media de
3.09 seguido de los catdlicos 2.86 y por ultimo otros 2.39. (Ver tabla 10, siguiente).

N Media F Significancia
F1 Dios y la Muerte Catolica * 479 2.8954 82.970 .000
Cristiana® 76 3.2500
Otra* 258 2.1641
Total 813 2.6965
F2 Creen posi psico | Catélica* 479 2.4228 3.853 .022
Cristiana* 76 2.6700
Otra 258 2.4984
Total 813 2.4699
F4 Otra Vida Catolica* 479 2.8685 28.330 .000
Cristiana*® 76 3.0965
Otra* 258 2.3941
Total 813 2.7392

TABLA 10 ANOVA DE RELIGION.

F1 Dios y la muerte, prueba de hipoétesis 6, relaciéon entre creencias y edad los
mas grandes 33 a 40 afios son los que manifiestan mayor acuerdo media; 3.02; seguidos
por los més jévenes de edad de 15 a 20; 2.76; a continuacion, los de 27 a 32 media; 2.60
los que menos creen los de 21 a 26 afios con media de 2.49. (Ver tabla 11, siguiente).

N Media F Desv. Error
F1 Dios y la Muerte 15 a 20 afios 190 2.7671 13.741 .000
21 a 26 afios 273 2.4948
27 a 32 anos 175 2.6024
33 a 40 afios 175 3.0286
Total 813 2.6965

TABLA 11 ANOVA DE EDAD.

Regresiones de mayor a menor importancia

Prueba Hipétesis 2, relacion de tabaquismo con factores. Prueba también
Hipétesis 3 relacion de muerte y conducta tabaquica, R2. 377. En términos de importancia
de la explicacion de mayor a menor. VD fumador; VI factores 1 grado de tabaquismo, 2
conducta tabaquica en dos afios, F2 Creencias positivas hacia el tabaco y F3 y religion
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grado, dos afios. Grado de tabaquismo en dos afos. Este grupo de variables es el que

predice en mayor medida el tabaquismo R cuadrada .377. Mayores detalles en la tabla

correspondiente, aunque llama la atencién que el grado de religiosidad tenga que ver con

el tabaquismo. (Ver tabla 12, siguiente).

TABLA 12 REGRESION VD FUMADOR.

Prueba Hipotesis 2 relacion de factores F1, F2 y religiosidad. VD Religiosidad, VI s

los factores F1 dios y la muerte y F2 las creencias positivas hacia el tabaco intervienen en

su religiosidad. R2. cuadrada .253. (Ver tabla 13, siguiente).

R ¢ .253 Coeficientes 2

Coeficlent
=21
Coeficientes no estandariz
estandarizados ados
Desy,
Modelo B Error Beta
vl [Constante) 1.725 169
F1 Dios v la 624 051 504
Muerte
F2 Creen posi -171 050 -113
RS
F3 Clencia y -093 uaE -063
Muerte
F4 Otra Vida 015 049 013

A Variable dependiente; 1. Mi grado de religiosidad es

TABLA 13 VI FACTORES VD GRADO DE RELIGIOSIDAD.
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Hipétesis 2, relaciéon tabaquismo y factores, VD Grado de Tabaquismo, VI Factores,
F1 Dios y la Muerte y F2 las creencias positivas hacia el tabaco. R? cuadrada .113. (Ver

tabla 14, siguiente).

TABLA 14 VI FACTORES VD MI GRADO DE TABAQUISMO ES.

Con base sobre todo de los analisis anteriores de Regresion se cred el siguiente
MODELO TEORICO, Figura 1 siguiente.

Se tomaron las variables méas importantes para explicar el tabaquismo. Como se
puede ver la variable que mas explica es la 1.- La variable Intencién; seguida de, 2.- F2
Creencias Positivas Psicolégicas hacia el tabaquismo; continua 3.- Grado de Tabaquismo;
despues, 4.- Grado de religiosidad; 5.- Otra vida 6.-Ciencia y muerte; y por Gltimo 7.-

Escolaridad; grado de religiosidad sugiere una mayor investigacion.
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Beta = 3 ejemplo .41...etc.
Significancia: =.01; * =.001; *** =.000
Fig. 1. Propuesta de Modelo de Creencias Hacia la Vida y Muerte con Tabaquismo (MCVIYMUTABA).

Discusién

En el Modelo Integrador (Fishbein, 2000) del armazo6n teérico actual, la presion
social total experimentada es con respecto a una conducta dada. Es un supuesto que
esta percepcion incorpora e integra los deseos y las acciones de importantes individuos
referentes (que bien pudieran ser los amigos) y grupos. En cuanto al tabaquismo Calleja
(2009) senala primero a los amigos y después a la familia en mujeres de secundaria,
mientras Baeza (2014) indica a los maestros que son apreciados como amigos, a nivel
bachillerato. Los resultados muestran que las personas con una Escolaridad Superior a
diferencia de los que tienen escolaridad Basica, no creen en la existencia de una vida
después de la muerte y consideran que fumar causa dafos a la economia de quien lo
consume y genera muchos problemas de salud. Los andlisis realizados muestran que las
creencias que tienen fumadores y no fumadores sobre el fendbmeno del tabaquismo se
centran en la busqueda de sensaciones, motivos sociales, interpersonales y reduccion de
tension.

Segun los siguientes autores, existen diferencias significativas entre fumadores y no
fumadores, (Puschel, Thompson, Coronado, Solange, Montero, et al., 2006; Valdes, et al.,
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2006; Kim, Yu, Chen, Kim, Brintnall, & Vance, 2000; Chalmers, Seguire & Brown, 2002,
Eiser, Gammage & Morgan, 1989). Se aprecia que en general los fumadores ven aspectos
positivos en el fumar mientras los no fumadores ven los aspectos negativos en la conducta
tabaquica.

Relacioén creencias, intencion, en este analisis se puede apreciar como nuevamente
las creencias de efectos son las mas fuertes predictoras, después de las intenciones.
Segun (Ajzen & Fishbein, 1980; Ajzen 1985, 1998, 2005; Fishbein & Ajzen, 2010), las
creencias predicen las actitudes y estas finalmente estén ligadas a las conductas, en este
caso de fumar.

La presién social percibida explicaria mas esta conducta (French & Ravéns, 1959;
Bandura, 1997). En este mismo sentido seria la norma subjetiva. Tambien abordada en
ambas teorias la de accion razonada y la conducta planeada (Fishbein & Ajzen, 1975; Ajzen
& Fishbein, 1980; Ajzen, 1991), el término norma subjetiva se refiere a un prescripcion
conductual especifica o proscripcion atribuidas a un agente social generalizado. Es la
percepcion de la persona de que otros agentes importantes prescriben, desean, o esperan
la actuacién o inejecucién de una conducta especifica. Se usa el término norma subjetiva
porque esta percepciéon puede o no puede reflejar realmente lo qué otros sujetos importantes
mas piensan de lo que debe hacerse.

Segun Fishbein y Ajzen (2010), Los procesos que describen previamente como
es que las personas llegan a sus intenciones, esto sélo representa un acercamiento
«razonado» a la explicacion y prediccion de conducta social en el sentido que se adjudica
que las intenciones conductuales de personas siguen de una forma razonable, consistente
y a menudo de manera automatica a sus creencias sobre como realizar una conducta. Esto
no significa tomar a las personas para que siempre sean logicas o racionales. Es mas, la
formacién de normas percibidas, percepciones de control y las intenciones que se producen
no tienen que involucrar mucha deliberacion, pero pueden seguir espontaneamente y
automaticamente de la fundamentacion cognoscitiva subyacente de las creencias. Como una
regla general, las personas probablemente se comprometen en la deliberacion cuidadosa
cuando ellos se confrontan con una nueva situacion o cuando ellos confrontan una decision
importante. Bajo estas condiciones ellos pueden evaluar bien las consecuencias probables
de las opciones conductuales, imaginan que otras personas querrian que ellos lo hicieran o
que otras personas importantes lo harian y considerarian los factores que puedan hacerlo
facil o dificil para que puedan realizar la conducta en cuestion. Esta informacion elaborada
muy probablemente es cuando se confrontan con las personas para realizar una conducta
familiar o cuando ellos toman unas decisiones conductuales.

En este sentido, las creencias que tienen la muestra estudiada, sobre el tabaquismo
son de tipo psicolégico. Y las creencias que tienen sobre la muerte son de tipo natural-
material, psicolégicas, religiosas y morales; enfatizando en las creencias hacia la vida
después de la muerte y los avances cientificos para postergarla. Finalmente, los resultados
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indican la existencia de una correlacion entre las creencias hacia la muerte y las creencias
hacia el tabaquismo, es decir, que lo que se crea sobre la muerte se relacionara con la
conducta de quienes practiquen o no el fumar.

En cuanto a la premisa de que las personas con altos estudios académicos tienden
a hacer frente a las incertidumbres de la vida sobre una base racional-critico-empirica
(Gervais & Norenzayan, 2012; Zuckerman,Silberman & Hall 2013) a diferencia de quienes
no los tienen.

Los resultados obtenidos fueron: Que las personas con una escolaridad Superior
a diferencia de los que tienen escolaridad Basica, no creen en la existencia de una vida
después de la muerte y consideran que fumar causa dafios a la economia de quien lo

consume y genera muchos problemas de salud.

CONCLUSIONES

»  Se obtuvieron mediciones adecuadas para la confiabilidad .88 y en cuanto al
analisis factorial una explicacion de la varianza de 48.77. Ademas. Las corre-
laciones significativas entre los factores demostraron que hay una alta relacién
entre ellos lo que indica una adecuada integracién de la totalidad de las creen-
cias en el instrumento y prueba la; HIPOTESIS 1 relacién de todos los factores
de creencias

+  Los factores demostraron relaciones entre las creencias de muerte, religiosidad
y tabaquismo hipétesis 2 e hipétesis 3.

+ Los factores demostraron relaciones entre las creencias y religiosidad hipotesis
2

+ Andlisis inferencial prueba T Prueba t, por sexo, los hombres estan mas en
acuerdo de los f2 efectos positivos del tabaco; factor 3 ciencia y muerte igual-
mente los hombres tenderian al acuerdo con las alternativas de la ciencia hacia
la muerte mas que las mujeres. Prueba Hipotesis 3). Relacion entre creencias
y muerte; Prueba también Hipoétesis 5 Relacion entre creencias y variables
sociodemograficas

+  Pruebat, por fumador (si, no), los que dicen no fumar estan mas de acuerdo
con el factor 1 dictados de dios hacia la muerte, que los que dicen si fumar. F2
creencias positivas hacia el tabaco mas de acuerdo los fumadores. Prueba
Hipétesis 5) Existe diferencia estadisticamente significativa entre las creencias
que tienen fumadores y no fumadores respecto al fenébmeno de la muerte y
sobre la conducta tabaquica.

+  Pruebat por estado civil prueba hipoétesis 6 diferencias a partir de las creen-
cias y variables sociodemograficas, en este caso estado civil; los casados
estarian mas de acuerdo con f1 los dictados de dios hacia la muerte; f2 creen-
cias positivas hacia el tabaco; y con f4 otra vida a diferencia de los solteros.
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ANOVAS de escolaridad prueba de hipotesis 7, relacion entre creencias y
escolaridad los que tienen una mayor creencia en F1 Dios y la muerte son los de educacion
basica media; seguido de media superior y por ultimo los de educacion superior, es decir a
mayor escolaridad menor acuerdo con designios de f2 dios hacia la muerte.

F4 Otra vida, aqui los que muestran mayor acuerdo son los de educacion media
superior con; seguidos por educacion basica y por ultimo los de educacion superior, Estos
manifiestan un menor acuerdo hacia las creencias en otra vida.

F1 Dios y la muerte con edad, prueba de hipotesis 6, relacion entre creencias
y edad; los mas grandes 33 a 40 afios son los que manifiestan mayor acuerdo media; ;
seguidos por los mas jévenes de edad de 15 a 20; a continuacion los de 27 a 32 media; los
que menos creen son los de 21 a 26 afios.

En los andlisis de Regresion. Se tomaron las variables méas importantes para
explicar el tabaquismo. Como se puede ver por medio de los resultados; la variable que
mas explica es la 1.- Intencidn; seguida; 2.- F2 Creencias Positivas Psicologicas hacia el
tabaquismo; continua 3.- Grado de Tabaquismo; sigue, 4.- Grado de religiosidad; 5.- Otra
vida; 6.-Ciencia y muerte; y por ultimo; 7.- Escolaridad; grado de religiosidad sugiere una

mayor investigacion.
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RESUMO: As mudancas advindas do avancgo
tecnolégico trouxeram novas formas de conviver,
ensinar e aprender a partir dos novos espacos de
aprendizagem que surgiram, principalmente, nos
Ultimos dez anos. Frente a essas mudangas o
uso das tecnologias digitais no ambiente escolar
aumentou, sobretudo, apdés a suspensédo das
aulas presenciais em decorréncia da pandemia
(COVID-19). Nessa perspectiva, a proposta deste
estudo visa apresentar uma discussao sobre os
desafios do ensino remoto na Educacéao Basica
na concepg¢do do coordenador pedagogico.
Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de
uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de
caso exploratério. A coleta de dados ocorreu
mediante a entrevista individual, observacéao
ndo participante e analise do Projeto Politico
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Pedagogico da escola. Com base nos resultados
alcangados, constatamos que os desafios para
garantir a aprendizagem dos alunos na Educacgéo
Bésica aumentaram consideravelmente no
ensino remoto. Isso porque que a tentativa de
manter os alunos em contato com a rotina da
escola por meio das atividades n&o presencias
e atividades impressas ndo foi suficiente para
assegurar o avango esperado na aprendizagem.
No entanto, reconhecemos que o distanciamento
total da escola poderia causar danos maiores
na formagdo dos educandos. Observamos
ainda que, apesar desse cenario desafiador,
houve um esforco coletivo entre o nucleo gestor
e os professores na busca de estratégias para
amenizar os impactos no desempenho escolar
dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Baésica. Ensino
Remoto. Coordenador Pedagogico.

REMOTE TEACHING IN BASIC
EDUCATION ON EXPECTATION OF
PEDAGOGICAL COORDINATOR

ABSTRACT: The changes arising from the
technological advance brought new ways of
living, teaching and learning from new spaces
of learning emerged, mainly, in last ten years.
In the face of these changes, the use of the
digital technologies in the school environment
has increased, especially after the suspension
of classroom classes due to the pandemic
(COVID-19). From this perspective, the purpose
of this study is to present a discussion about the
challenges of remote teaching in Basic Education
in the conception of the pedagogical coordinator.
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From a methodological point of view, it is a qualitative research of the exploratory case study
type. Data collection took place through individual interviews, non-participant observation and
analysis of the school’s Pedagogical Political Project. Based on the results achieved, we found
that the challenges to ensure student learning in Basic Education increased considerably in
remote education. This is because the tries to keep students in contact with the school’s
routine through non-presential activities and printed activities was not enough to ensure the
expected advancement in learning. However, we recognize that the total distance from the
school could cause greater damage to the students learning. We also observed that, despite
this challenging environment, there was a collective effort between the school managers and
teachers in the search for strategies to mitigate the impacts on students’ school performance.
KEYWORDS: Basic Education. Remote teaching. Pedagogical Coordinator.

11 INTRODUGAO

Com as novas reconfiguragbes do ensino, as aulas presenciais ocuparam 0s
espacos virtuais e os sujeitos envolvidos no processo educativo (gestores, coordenadores,
professores e a comunidade escolar) foram conduzidos a utilizar com mais frequéncia as
tecnologias educacionais. A esse respeito Costa e Lopes (2016) ressalta que quando se fala
das novas tecnologias e a educacgéo escolar é importante entender que estamos falando da
relacdo que se estabelece entre professores, alunos, comunidade e as ferramentas digitais
para uso pedagoégico em sala de aula.

No entanto, sabemos serem muitos os desafios encontrados para execug¢do do
ensino remoto na Educacéo Basica, pois, é preciso considerar “o fortalecimento do vinculo
com os alunos, maior aproximagdo entre escola e familia, empatia com o trabalho dos
professores e participagéo efetiva dos pais”. (CEARA, 2020, p. 3).

Sendo assim, a proposta deste estudo tem o objetivo apresentar uma discussédo
sobre os desafios e perspectivas do ensino remoto na Educacdo Bésica na perspectiva
do coordenador pedagogico. Do ponto de vista metodolégico trata-se de uma pesquisa
qualitativa do tipo estudo de caso exploratério.

Em relacdo a estrutura deste trabalho, foi organizado em quatro momentos, além
desta introdugéo e das consideragdes finais. No primeiro momento foi realizada uma breve
explanacdo dos modelos de ensino mediado pelas tecnologias educacionais, ou seja,
0 ensino remoto e o ensino hibrido. No segundo momento, foram apresentados alguns
apontamentos acerca da fungdo do coordenador pedagbgico ao longo da histéria. Na
terceira parte fizemos a exposicao dos procedimentos metodol6gicos e, por fim, enfatizamos
a discussao dos desafios e perspectivas do ensino remoto na educacgéo béasica a partir do
olhar do coordenador pedagogico.

21 O ENSINO MEDIADO PELAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

No cenério atual as tecnologias educacionais foram utilizadas com mais frequéncia
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apds a suspensdo das aulas presenciais em virtude da pandemia causada pelo novo
coronavirus. Na tentativa de amenizar o impacto na aprendizagem dos estudantes com
auséncia da escola, varios estados e municipios emitiram decretos orientando as instituicées
de ensino a reorganizarem o calendario escolar e propor atividades ndo presenciais, de
modo a evitar a perda do vinculo com a escola, conforme o Parecer CNE/CP n.° 05 de 28
de abril de 2020.

Frente a essa realidade o Ensino Remoto foi justificado mediante a necessidade
de considerar propostas que ndo aumentem a desigualdade social. Como alternativa a
diminuicdo dessas desigualdades, foi sugerida a utilizagdo das tecnologias digitais para
auxiliar o trabalho nas redes de ensino (BRASIL, 2020).

O ensino remoto é entendido como um modelo de educacgéo temporaria desenvolvida
por intermédio das tecnologias de informag&o e comunicagao. Arruda (2020) utiliza o termo
Educacédo Remota Emergencial para relacionar seu surgimento a situa¢des de crises, a
exemplo da pandemia (COVID-19).

O autor ainda alerta para a necessidade de diferenciar o Ensino Remoto da
Educacéo a Distancia (EaD), pois, enquanto este se desenvolve através do envio de
atividades, videoaulas e realizagéo de lives através de plataformas digitais, aquela envolve
o planejamento sistematizado do curriculo, a presencga de profissionais e equipamentos
especificos para atender os estudantes, entre outros (ARRUDA, 2020).

Por ser de carater emergencial, o ensino remoto apresenta algumas caracteristicas,
tais como: readaptagdo do ensino presencial, manutengdo do vinculo com a rotina da
escola, pelos alunos, através do envio de atividades, permanéncia de encontros sincronos
e assincronos, “todos” aprendem em diferentes espacos e tempos.

As atividades pedagobgicas ndo presenciais incluem a gravacdo de videoaulas,
conteudos organizados em plataformas virtuais de ensino, redes sociais, correio eletrénico,
blogs, entre outros (CEARA, 2020).

A ideia de que podemos ensinar e aprender de inUmeras formas, em todos os
momentos, em multiplos espacgos e tempo (MORAN, 2015), contribuiu para o surgimento
de outro modelo de ensino no qual ha o compartiihamento dos espagos presenciais e
virtuais, o ensino hibrido, definido por Christensen, Horn e Staker 2013, p.7) como

um programa de educagado formal no qual um aluno aprende, pelo menos
em parte, por meio do ensino online, com algum elemento de controle do
estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em

parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia.
Nessa mistura entre salas de aula presenciais e virtuais, aprendizagem coletiva e
individual, houve a flexibilizag&o do curriculo no intuito de integrar os tempos e espacgos para
insercéo de metodologias que valorizem o aluno como protagonista no processo de ensino
e aprendizagem. O ensino por meio de metodologias ativas buscam motivar e envolver os
alunos nas atividades que desperte a curiosidade com a resolugéo de problemas, desafios,
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jogos e projetos inovadores tornando a aprendizagem significativa.

Apesar das contribuicdes que as tecnologias trazem para o avango da sociedade é
preciso reconhecer que no Brasil, ainda existe uma quantidade significativa de criangas e
jovens que néo dispdem de acesso a internet para realizagdo das atividades em domicilio,
nesse sentido para ndo excluir da educacdo remota as familias que ndo dispéem de
recursos minimos (internet, celular) as orienta¢gdes dos novos decretos foi a elaboracéo
de material didatico impresso com orientacdes pedagodgicas destinadas as familias para
poderem orientar os filhos na rotina de atividades n&o presenciais em casa.

Em suma, o ensino remoto e o ensino hibrido sdo modelos mais recentes, diferentes
da Educacéo a Distancia. Esses padrbes de ensino séo frutos das mudangas que ocorrem

na sociedade e buscam atender as demandas que surgem em cada momento histérico.

31 ALGyNS APONTAMENTOS ACERCA DA FUN(;[\O DO COORDENADOR
PEDAGOGICO

Ao longo da histéria o papel do coordenador pedagdgico nas instituicbes de ensino
vem passando por mudancgas, pois, em cada momento histérico as transformacgdes sociais,
politicas e econémicas modificam as relagcdes de trabalho na sociedade. Se outrora
o coordenador era visto com fiscalizador do ensino e possuidor de um perfil autoritario,
no contexto atual seu papel é de uma agente “articulador, formador e transformador das
instituicbes escolares, capaz de contribuir grandemente para o sucesso das entidades de
ensino” (OLIVEIRA, GUIMARAES, 2013, p. 95).

Por volta dos anos de 1960 a 1990 a func&o do coordenador era restrita a oferecer
suporte técnico e aconselhamento (orientagdo educacional) aos professores nas instituicbes
de ensino sem que houvesse a necessidade de uma qualificagcdo especifica. Entretanto,
essa realidade mudou ap6s a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, de 1996, no Art. 64, que passou a exigir a formagédo em nivel superior para os
profissionais que ocupardo cargos de gestéo.

A formacgao de profissionais de educacéo para a administragao, planejamento,
inspecéo, superviséo e orientagdo educacional para a educacgéo baésica, sera
feita em cursos de graduagao em pedagogia ou em nivel de pés-graduagéo,
a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacéo, a base comum
nacional. (BRASIL, 1996, [s.p.] ).

Dentre as varias atribuicbes do coordenador pedagdgico a formagédo em servigo
dos professores destaca-se como a mais relevante. De acordo com Oliveira e Guimarées
(2013, p. 95) para que o coordenador desenvolva a formag@o em servigco dos docentes
€ imprescindivel a oferta de uma “[...] formacdo consistente, um investimento educativo
continuo e sistematico para que sejam desenvolvidas capacidades e habilidades multiplas,
como exige a educacéo atual”.

Com base nesse entendimento nos questionamos como o coordenador podera
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oferecer a formagdo continuada aos professores se lhe falta a formagéo direcionada
para este fim? A ineficiéncia ou a auséncia de uma formagédo de qualidade contribui para
indefinicdo do seu campo de atuagédo, bem como para falta de clareza sobre o seu papel,
lavando-o a repassar a imagem de

“bom-bril” (mil e uma utilidades), a de “bombeiro” (o responsavel por apagar
o fogos dos conflitos docentes e discentes), a de “salvador da escola” (o
profissional que tem de responder pelo desempenho de professores na
prética cotidiana e do aproveitamento dos alunos (LIMA; SANTOS, 2007, p.79)

Substituir professores, aplicar provas, realizar trabalhos burocraticos, atender pais
e alunos, propor e acompanhar projetos educativos sdo algumas das inumeras atribuicbes
que Ihe séo dadas. Atribuicbes estas, que o afasta cada vez mais da sua fungéo principal
que segundo Franco (2008, p.120-121) “[...] € uma atividade voltada essencialmente a
organizagdo, a compreensao e transformacéo da préaxis docente, para fins coletivamente
organizados e eticamente justificaveis”.

Certamente foram atribuicbes postas ao longo da histéria que, possivelmente, pela
falta de qualificacdo, séo exercidas pela maioria sem questionamentos, o que colabora
para responsabiliza-lo pelo sucesso ou insucesso da escola nos resultados obtidos nas
avaliagdes externas. Embora, saibamos que o sucesso e o insucesso escolar € fruto de
um trabalho coletivo desenvolvido por todos os sujeitos que fazem parte do ambiente

educativo.Por esse motivo

“os coordenadores percebem-se muito aflitos, exaustos, angustiados, pois,
trabalham muito (em média, segundo seus relatos, doze horas por dia) e
ndo percebem mudancgas significativas na estrutura da escola que possam
corresponder como produtos de seu trabalho” (FRANCO, 2008, p.123).

Além da sobrecarga de trabalho e do desgaste emocional, Oliveira e Guimaraes
(2013, p. 95) acrescentam algumas das dificuldades que o coordenador pedagoégico
enfrenta para construir sua identidade profissional e definir um campo de atuagéo, quais
sejam:

o desvio de fungéo, a auséncia de identidade, a falta de um territério préprio
de atuagdo no ambiente escolar a deficiéncia na formagéo pedagdgica, a
rotina de trabalho burocratizada, imposicéo e defesa de projetos da Secretaria
de Educacéo, a presenca de tragos autoritarios e julgadores e a fragilidade de
procedimentos para a realizagao de trabalhos coletivos.

E preciso reconhecer que a praxis educativa é complexa, logo n&o é possivel aos
profissionais da educagéo, no contexto atual, exercer sua fungéo limitada as dimensdes
tecnicistas e tradicionais, pois, a realidade é permeada de conflitos e contradi¢es,
como também de perspectivas. Desse modo, Lima e Santos (2007, p.78) alertam para
a necessidade um novo olhar para o trabalho do coordenador pedagégico, no sentido de
oferecer condigcbes para a construgéo de uma préatica pedagodgica consistente, considerando
o desenvolvimento das competéncias destacadas a seguir:
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. E importante que transformem o seu olhar, ampliando a sua escuta e
modificando a sua fala, quando a leitura da realidade assim o requerer.

. E necessario que a consciéncia coletiva seja respeitada, a ponto de
se flexibilizar mais os planejamentos e que os mesmo sejam sempre
construidos do e a partir do olhar coletivo.

e Ter a capacidade de olhar de maneira inusitada, de cada dia poder
perceber o espaco da relacdo e, consequentemente, da troca e da
aprendizagem.

e  Ser capaz de perceber o que estd acontecendo a sua relagdo com o
professor e deste com o seu grupo de alunos.

. Poder perceber os pedidos que estdo emergindo, quais 0s conhecimentos
demandados e, consequentemente, necessarios para 0 momento e
poder auxiliar o professor.

Todavia ressaltamos que a construcdo de uma pratica pedagobgica consistente
s é possivel, a medida que for oferecido a formagéo tetrica necessaria no sentido de
qualificd-lo com conhecimentos histéricos e filoséficos, para além das perspectivas
pragmaticas e tecnicistas, posto que “a transformacéo das praticas s6 podera ocorrer
a partir da compreensdo dos pressupostos tedricos que as organizam e das condi¢des
dadas historicamente”. (FRANCO, 2008, p.126). Nesse sentido, compreendemos que o
estudo da teoria oferece os elementos que subsidiardo a compreenséo da realidade e suas

contradi¢cdes, como também 0s mecanismos para sua superacao.

41 METODOLOGIA

Do ponto de vista metodolégico trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo estudo
de caso exploratoério. Para Bogdan e Biklen (1994), as pesquisas qualitativas séo relevantes,
pois, valorizam o ambiente natural da pesquisa, (escolas), os processos investigativos e os
aspectos descritivos que acrescentam na compreensao da realidade.

De acordo com Yin (2001, p. 32), o estudo de caso é “um estudo empirico que
investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real”. Nesse sentido,
esse tipo de investigacao valoriza a realidade a qual o fendmeno se desenvolve, bem como
possibilita ao pesquisador recolher os dados a partir de multiplas fontes.

Sendo assim a coleta de dados ocorreu no inicio de janeiro e seguiu até o final
de abril, periodo correspondente ao encerramento do primeiro bimestre do ano letivo. Os
instrumentos utilizados foram a entrevista individual, a observagéo néo participante e a
andlise do Projeto Politico Pedagogico da escola.

A opcao pela entrevista individual teve como objetivo compreender como o ensino
remoto tem se desenvolvido do ponto de vista do coordenador pedagdgico enquanto
profissional da Educacgéo Basica. As perguntas formuladas durante a entrevista foram as
seguintes: quais instrumentos sdo utilizados para realizar o acompanhamento pedagogico
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dos professores? Como acontece o dialogo com a comunidade escolar? Quais estratégias
foram usadas para atender aos alunos que ndo possuem acesso a internet? Como tem
ocorrido a formagéao continuada do coordenador pedagdgico para atuar no ensino remoto?

Entre os meses de janeiro e fevereiro realizaram-se as observacgdes néo participantes
da rotina de trabalho do coordenador pedagogico e a analise do PPP a cada duas visitas
semanais nos turnos matutino e vespertino. Nos meses seguintes concluimos com a

entrevista individual e a analise dos dados.

51 ENSINO REMOTO NA EDUCAGAO BASICA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Este trabalho foi realizado no contexto socioecondmico do municipio de Farias Brito
uma cidade localizada na Regido Metropolitana do Cariri no interior do Ceara. Apresenta
uma analise reflexiva do ensino remoto na Educagdo Bésica, atentando-se para os
desafios e perspectivas encontrados na execugao do trabalho do coordenador pedagoégico
no cotidiano da escola no cenario atual.

Na referida instituicdo, o ano letivo de 2021 iniciou com a organiza¢do de uma agenda
de trabalho pela equipe pedagbgica com o propésito de delimitar os encaminhamentos
para o acompanhamento do ensino remoto, o engajamento das familias e o0 gerenciamento
das demandas da escola.

Nas observagdes iniciais acompanhadas da andlise do PPP foi possivel perceber
que o primeiro desafio encontrado nos primeiros dias de trabalho foi na atualizagdo das
matriculas dos alunos para o inicio do ano letivo. Devido as restricdes impostas pela
pandemia, muitas familias ficaram impossibilitadas de se deslocar até a escola para efetuar
a matricula dos filhos. Frente a essa realidade, iniciou-se no municipio a campanha Busca
Ativa Escolar' e a partir de um planejamento estratégico, foi possivel localizar os alunos em
suas residéncias e trazé-lo de volta a escola.

Nesse processo, foram localizados os alunos que ndo possuem acesso a internet.
A estratégia utilizada para atender a este publico foi a entrega de atividades impressas em
domicilio. Na tabela 1 apresentamos a quantidade total de alunos que receberam atividades

€ que ndo tém acesso a internet.

1 A Busca Ativa Escolar é uma plataforma gratuita desenvolvida pelo UNICEF em parceria com UNDIME, CONGEMAS
e CONASEMS com o objetivo de apoiar os estados e municipios na identificacao das criangas e adolescentes em situa-
¢ao de vulnerabilidade social, que estéo fora da escola, ajudando-os a voltar as salas de aula, permanecer e aprender.
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Quantidade de alunos Quantidade de atividades

Turma matriculados impressas
Creche 16 -
Pré-escola A 10 -
Pré-escola B 22 03
1.°ano 19 04
2.°ano 19 04
3.°ano 19 07
4.° ano 24 06
5.° ano 24 05
6.° ano 19 07
7.°ano 24 08
8.°ano 35 15
9.°ano 09 08
Total 258 67

Tabela 1 — Quantidade de alunos que receberam atividades impressas por turma.

Fonte: produzido pelas autoras.

Como podemos observar, dos 258 alunos matriculados, 67 foram contemplados
com atividades impressas, sendo que, 03 possuem acesso a internet, restando apenas
64 do total de aluno que receberam atividades, conforme apresentado na tabela seguinte:

Perfil dos alunos com acesso a internet Quantidade de alunos
Quantidade de alunos com acesso a internet e com interagao 194
assincrona.
Quantidade de alunos com acesso a internet e com interagao 194
assincrona.
Quantidade de alunos com acesso a internet e com interagao 104
apenas por aplicativos.
Quantidade de alunos com acesso a internet e com atividades 03
impressas.
Quantidade de alunos sem acesso a internet com material 0
impresso, mas ndo realizam devolutivas.
Quantidade de alunos sem acesso a internet, mas 64
acompanham com atividades impressas.
Quantidade de alunos sem acesso a internet e ndo 0

acompanhados pela escola no momento.

Tabela 2 — Perfil dos alunos matriculados na escola com acesso a internet.

Fonte: produzido pelas autoras.
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Conforme as informagfes expostas na tabela acima, observamos ainda que
na escola hd uma quantidade significativa de alunos que possuem acesso a internet
totalizando 194. Além disso, todos os alunos que nao dispde de acesso a internet estéo
sendo acompanhados por meio de atividades impressas, pois, quando as devolutivas nao
séo feitas na escola é realizado a entrega e o recolhimento em domicilio.

Em relagéo aos alunos que receberam atividades impressas mesmo com acesso a
internet, segundo o coordenador pedagoégico, foi para atender as familias nas quais existe
apenas um aparelho celular para dividir com até de trés filhos na resolugéo das atividades
ou quando o filho ndo consegue acompanhar as atividades no grupo, por apresentar mais
dificuldade de aprendizagem.

Com o agravamento das desigualdades sociais durante o ensino remoto, percebemos
que as familias de baixa renda, em sua maioria, além de n&o possuir acesso a internet,
nao dispdem de recursos minimos (celular e computador) para acompanhar as aulas. Essa
realidade foi percebida nos resultados da pesquisa realizada por Oliveira® et al. (2020)
sobre os impactos do isolamento social no trabalho docente na Educacgéao Baésica.

Os dados confirmam que, um a cada trés estudantes ndo possui acesso aos recursos
tecnolégicos bésicos para realizacdo das atividades domiciliares.

No momento da entrevista, o coordenador pedagbgico ainda afirmou que as
principais ferramentas digitais utilizadas para manter o vinculo dos alunos com a rotina da
escola foram o WhatsApp e o Google Meet.

No WhatsApp foram criados grupos para cada turma, ou seja, da creche a partir
dos 2 (dois) anos até o0 9.° ano do ensino fundamental I. Logo em seguida foram inseridos
0s pais e/ou responsaveis, alunos, professores e gestores. Neles, sdo enviadas as
atividades, videoaulas gravadas pelos professores e videos complementares localizados
no Youtube. Ja o Google Meet, € mais utilizado para introduzir conteudos, tirar ddvidas e
realizar correcbes das atividades. As devolutivas eram realizadas durante a aula no turno
matutino e vespertino, porém, quem néo podia devolver no horario estabelecido devolvia
no dia seguinte.

Em relagcdo ao acompanhamento pedagégico das aulas remotas, foi enfatizado que
ocorreu através do preenchimento do diario on-line pelos professores, onde séo registrados
os conteudos, frequéncia, atividades enviadas e as devolutivas dos alunos.

Na fala do coordenado pedagdgico, ficou explicito que a escola foi desafiada a manter
o vinculo afetivo com as familias por intermédio das tecnologias digitais. As estratégias
utilizadas se restringiram a realizacdo de ligacbes e chamadas de videos através do
WhatsApp, e, quanto possivel, encontros sincronos pelo Google Meet. Outro desafio
pontuado nesse processo foi nas dificuldades encontradas pelos alunos, nas devolutivas

2 A pesquisa foi realizada no més de junho de 2020 por iniciativa do Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e
Trabalho Docente da Universidade Federal de Minas Gerais (GESTRADO/UFMG) e coordenada pela Professora Dra.
Dalila Andrade Oliveira. O estudo apresenta os impactos do isolamento social no trabalho docente na Educagao Basica
nas redes publicas de ensino no Brasil durante a pandemia.
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das atividades e na auséncia das familias no acompanhamento dos filhos que, por sua vez,
demonstraram-se estar desmotivados para aprender.

Essas dificuldades podem estar relacionadas a fatores como a desigualdade
social e a auséncia de instrugdo pela maioria das familias. E preciso reconhecer que, os
impactos da pandemia foram maiores nas familias de baixa renda, as quais na sua maioria
encontram-se “assoberbadas com a preocupacgéo pela sobrevivéncia (milhares ndo tém
nem a alimentacao basica, ja que a merenda escolar era a garantia do sustento de suas
criancas)” (ABALF, 2020, p. 2).

Com o impacto na aprendizagem dos alunos, manter os indices educacionais e
propor ideias inovadoras para melhorar o rendimento escolar, sobretudo, dos discentes sem
acesso a internet, tornou-se ainda mais desafiador se considerarmos as lacunas formativas
do coordenador pedagdgico. Nas palavras de Franco (2008) coordenar o pedagégico nao
€ uma tarefa facil, pois, as decisdes que conduzem o ensino e a aprendizagem néo séo
neutras, ao contrario, envolve posicionamentos politicos, pedagbgicos e pessoais que
precisam estar claros e alinhados aos objetivos da escola.

E nesse sentido que Oliveira e Guimarées (2013, p. 97) reforcam a necessidade de
ofertar cursos de formagao continuada que “ajudardo o coordenador a entender e orientar
seus professores de forma satisfatéria, aproveitando a experiéncia anterior e efetuando
uma nova pratica a partir dos conhecimentos adquiridos”. Desse modo, uma formagéo
de qualidade é imprescindivel para o desenvolvimento de um trabalho coletivo, critico
e reflexivo, que valorize a participacéo, a escuta e o debate com a finalidade de formar
sujeitos criticos e conscientes de sua realidade social.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo teve o objetivo de apresentar uma discusséo sobre os desafios do
ensino remoto na Educacgéo Bésica na perspectiva do coordenador pedagoégico. Para tanto,
apresentamos alguns questionamentos os quais foram parcialmente respondidos, mas que
ainda estao longe de serem superadas, pois, as discussbes apresentadas aqui poderéo ser
retomadas em estudos futuros.

Nota-se que os desafios para garantir a aprendizagem dos alunos na Educacgéo
Basica aumentaram consideravelmente no ensino remoto, visto que a tentativa de manter
os discentes em contato com a rotina escolar por meio das atividades ndo presencias
e atividades impressas nao foi suficiente para assegurar o avangco no aprendizado dos
educandos. Contudo, reconhecemos que o distanciamento total da escola poderia causar
danos maiores na formacao dos estudantes.

Notamos ainda que, apesar desse cenario desafiador houve um esforgo coletivo
entre o nucleo gestor e os professores na busca de estratégias para amenizar os impactos
no desempenho escolar dos estudantes.
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Embora a fungéo do coordenador tenha passado por mudancgas ao longo da historia,
muito ainda precisa ser feito para constru¢éo de sua identidade em um campo especifico
de atuacéo, visto que s&o muitas as suas atribui¢cdes, sobrecarregando-lhe no ambiente de
trabalho. Por isso, verificou-se a auséncia de encontros formativos com os professores e
de uma formacéo especifica para o coordenador exercer seu trabalho no ensino remoto.

Por fim, ressaltamos a necessidade de se pensar em propostas de cursos de
formacéo continuada para o coordenador pedagégico, tendo em vista as lacunas formativas
advindas da sua formacéo inicial e as inUmeras demandas que precisa dar conta no
ambiente escolar.
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RESUMO: Este artigo consiste em apresentar
um estudo teorico e reflexivo sobre a importancia
da literatura, a partir de seus géneros poéticos,
para a constru¢cdo dos processos de ensino e
aprendizagem da crianga na educagéo infantil,
no sentido de incentivar a promogdo de acdes
docentes que contemplem praticas de leitura
de obras literarias constituidas de versos e
rimas. Para isso, foram realizadas pesquisas
bibliograficas que se sustentam teoricamente em
importantes autores que tratam da tematica em
questdo, como: Antonio Candido (1995), Bordini
(1991), Coelho (2000), Pilati (2017), Pinheiro
(2002), Sorrenti (2007), Villardi (1999), dentre
outros. Ao final da pesquisa, os resultados nos
permitiram confirmar a indiscutivel contribuicdo
da literatura para a formacgao leitora dos alunos,
tendo em vista que possibilita a realizagdo de
praticas docentes mais dindmicas e eficientes,
que permitem a eles expressar-se com
liberdade, espontaneidade, afetividade, fantasia
e criticidade. Para tanto, a escola precisa tratar
a leitura literaria como promotora ndo s6 da
formacdo leitora do aluno, mas sobretudo de sua
consciéncia critica e cidada.
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VERSOS E RIMAS

PALAVRAS-CHAVE: Educacao infantil; Ensino
e aprendizagem; Literatura; Versos e rimas;
Formacéo leitora.

EARLY CHILDHOOD EDUCATION
-AWAKENING TO VERSES AND RHYMES

ABSTRACT: This paper presents a theoretical
and reflective study on the importance of
literature, from its poetic genres, for the
construction of teaching and learning processes
of children in early childhood education, in order
to encourage the promotion of teaching actions
that contemplate reading practices of literary
works composed of verses and rhymes. To this
end, we carried out bibliographic research that is
theoretically supported by important authors who
deal with the theme in question, such as: Antonio
Candido (1995), Bordini (1991), Coelho (2000),
Pilati (2017), Pinheiro (2002), Sorrenti (2007),
Villardi (1999), among others. At the end of the
research, the results allowed us to confirm the
indisputable contribution of literature to students’
reading education, considering that it enables
more dynamic and efficient teaching practices,
which allow them to express themselves with
freedom, spontaneity, affectivity, fantasy, and
criticality. To this end, the school needs to treat
literary reading as a promoter not only of students’
reading education, but above all of their critical
and civic consciousness.

KEYWORDS: Early childhood education;
Teaching and learning; Literature; Verses and
rhymes; Reader training.
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11 INTRODUGAO

Ao considerarmos a escola como lugar privilegiado para a participacéo social de
seus alunos, entendemos que a construcao desses valores é possibilitada pela linguagem
em suas variadas formas, em especial pela leitura que se constitui como mecanismo para
desvelar um universo real ou ficcional ao individuo. Nesse sentido, entendemos que a
literatura se constitui um importante exercicio de liberdade que se expressa através da
linguagem com vistas a responder a demandas subjetivas, proporcionando, ao mesmo
tempo, satisfacéo pessoal e conhecimentos culturais diversos ao leitor.

No entanto, lamentavelmente ainda nos deparamos com praticas de ensino
destituidas de estratégias de leitura que contemplem o texto literario, notadamente o género
poema. Por isso é€ importante chamar a atengdo dos educadores para o valor didatico deste
género como ferramenta metodologica para o desenvolvimento da oralidade da criancga,
através dos jogos de sonoridade, musicalidade, ritmos e rimas que constituem o poema, o
que torna a leitura mais prazerosa, agradavel e funcional.

O educador precisa compreender a importancia de promover um trabalho de
iniciacdo leitora, em sala de aula, a partir de atividades que contemplem textos literarios
com versos e rimas, no sentido de explorar ndo s6 a linguagem da crianga, mas também
o desenvolvimento de seu imaginario e de seu posicionamento critico frente as tematicas
sociais que emergem dos textos lidos.

Nessa perspectiva, vale ressaltar a contribuicdo de certas obras constituidas de
géneros literarios que apresentam rimas em seus versos, para serem exploradas pelos
docentes nas estratégias de leitura na educacgéo infantil. Dentre os autores que mais se
destacam, podemos mencionar Cecilia Meireles, Florbela Espanca, Vinicius de Moraes,
Ana Maria Machado, Carlos Drummond de Andrade e outros.

Diante dessas prerrogativas que norteiam os processos de ensino e aprendizagem
na educacéao infantil, este estudo, de carater tedrico e reflexivo, tem como foco principal
discutir a importancia da literatura, a partir de seus géneros poéticos, para a construgcéo da
formacéo leitora da crianga, no sentido de incentivar a promog¢éo de agdes docentes que
contemplem praticas de leitura de obras literarias constituidas de versos e rimas.

Para isso, foram realizadas pesquisas bibliograficas que se sustentam teoricamente
em importantes autores que tratam da tematica em questdo, como: Antonio Candido (1995),
Bordini (1991), Coelho (2000), Pilati (2017), Pinheiro (2002), Sorrenti (2007), Villardi (1999),
dentre outros.

21 UM CONCEITO DE POESIA

A palavra poesia tem origem do termo latim pdesis, que significa a manifestacédo
da beleza ou do sentimento estético, cujo conteldo semantico estrutura-se na tessitura
composicional em forma de verso e prosa que, a partir de um dnico significante, permite uma
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pluralidade de significados durante a interacdo do leitor com o texto, visto que “interpretar
um poema (...) € uma questédo de deslindar (investigar, esmiugar), a partir das indica¢des
do texto e de nossos conhecimentos (...)” (CULLER, 1999, p. 77).

A origem da poesia aponta para meados de 2.600 a. ¢, sendo que as primeiras
manifestagcdes poéticas séo os textos estruturados em forma de cancdes religiosas como
odes, hinos e elegias. Na antiguidade, a poesia teve um caréter ritual e comunitario para
0S povos sumérios, assirios, babildnios e judeus. A poesia destinada as criangas possui o
mesmo potencial de expressao da poesia adulta.

Nessa perspectiva, referindo-se ao leitor infantil, Coelho (2000) faz a seguinte
observacéo:

Poesia é palavra (...). Mas ndo é s6 palavra (...). Poesia &€ também imagem
e som. As palavras sdo signos que expressam emogdes, sensacoes, ideias
(...) através de imagens (simbolos, metaforas, alegorias) e de sonoridade
(rimas, ritmos). E esse jogo de palavras o principal fator da atracdo que
as criangas tém pela poesia, transformada em canto (as cantigas de ninar,
cantigas de roda, lengalengas). Ou pela poesia ouvida ou lida em voz alta,
que lhes provoque emoc¢des, sensacoes, impressdes, numa interacéo ludica
e gratificante. (COELHO, 2000, p. 222)

De acordo com a concepcédo da autora, o fascinio que a palavra exerce sobre o
leitor tem inicio na fase infantil, em que a capacidade de reflexdo ainda ndo esta bem
desenvolvida. Por isso, & exatamente nessa fase que a poesia consegue conquistar um
espaco de carater ludico na formagéo leitora da crianga, sobretudo através da sonoridade.

O jogo poético, além de estimular o “olhar de descoberta” nas criangas, atua
sobre todos os sentidos, despertando um numero de sensacdes: visuais
(imagens plésticas, coloridas acromaticas, etc.); Auditivas (sonoridade,
musica, ruido); Gustativas (paladar); Olfativas (perfumes, cheiros); tacteis
(maciez, aspereza, relevo textura); de presséo (sensacgdes de peso e leveza;

Termais (temperatura, calor ou frio); comportamento (dinamicas, estaticas). E
obvio que num poema, dificilmente todas essas sensagdes sdo provocadas
ao mesmo tempo (...) pois cada um deles apresenta determinados tipos de
transfiguracédo imagética, que tem seu modo peculiar de atuar no leitor ou
ouvinte. (COELHO, 2000, p. 222).

Dessa forma, fica evidente que o olhar de descoberta da crianga decorre da
articulacdo das palavras na tessitura poética do texto. Essas prerrogativas se encontram
presentes em obras como: “Trocando Olhares’, de Florbela Espanca; “Olhar o poema
— teoria e pratica do letramento poético”, de Débora Cristina Santos e Silva; “Olhar de
descoberta’, de Lucia Pimentel Gbes, dentre outros.

Nessa mesma perspectiva, a tedrica Maria da Gloria Bordini chama a atencéo para
o discurso poético que se refere a multiplos sentidos em um espago minimo possivel. Para
isso, o leitor infantil deve olhar com atengéo a parte poética referida na organizacdo das
palavras, para que, a partir da interag@o de suas experiencias intelectuais e afetivas prévias
com os referentes literarios do texto, consiga atribuir sentido ao que 1&, como sugere abaixo:
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A condenacdo dos sentidos operada pela palavra poética ndo procede,
porém, apenas da imagética ou melopeia. Para poder entender porque o
poema significa mais do que um conjunto de signos € preciso ir além do nivel
verbal, entrando no campo das representagdes. Todo discurso evoca n&o as
coisas, mas seus conceitos. O discurso poético reveste esses conceitos de
uma carne imaginariamente sensorial. (BORDINI, 1991, p. 32)

Assim, como forma de estimular na crianca o olhar de descoberta e ativar suas
emocdes a partir das imagens sugeridas pela poesia, precisamos atentar para a adequacgéao
do texto infantil com o nivel de desenvolvimento linguistico em que essa crianga se encontra,
para que ela possa ter experiéncias produtivas de leitura, oralidade, escrita e reflexdo a
partir do texto literario. Para isso, torna-se necessario que o educador promova atividades
que contemplem poemas criativos, leves, atrativos e curtos, como este abaixo:

A borboleta colorida

Eu estava na janela,
Uma borboleta menina
Voava dancando

Como uma bailarina

As asas brilhantes
De toda cor

T&o bela e elegante!
Pousou em uma flor.

(VINICIUS DE MORAES, 1991)

Ao conduzir a crianga ao universo ludico através de poemas carregados de poesia,
0 educador tende a viabilizar o desenvolvimento das competéncias discursivas desses
aprendizes, tendo em vista que a poesia desperta o imaginario do leitor, levando-o a
expressao de desejos e sentimentos, por meio do jogo das palavras que constituem o texto
utilizado em sala de aula para esse fim.

31 AS FORMAS POETICAS NA EDUCAGCAO INFANTIL

A poesia infantil est4 ligada as manifesta¢des populares, por resgatar a propriedade
da poética popular, que apresenta fortemente em suas composi¢oes elementos importantes
de musicalidade, sonoridade, ritmo, linguagem repetitiva e apelo a emocéo.

As formas poéticas pertencem ao folclore que fazem parte do acervo da poesia
infantil. Vejamos as mais conhecidas e seus significados:

+ Cantiga de ninar: sdo formas poéticas cantadas, ou seja, a musicalidade do
toque fisico ou embalar.
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« Trava lingua: sdo poemas com jogo verbal de versos ou frases formadas por
silabas do mesmo som, dificeis de pronunciar.

+ Cantigas de rodas: sdo poemas cantados que apresentam ritmos e andamen-
tos enfaticos, além da concentracdo de movimento em padrbes simétricos, que
buscam potencializar a coordenag¢do motora e motricidade ampla.

+ Parlendas: apresentam uma fungéo cognitiva, transmitem ensinamento e ca-
rater informativo.

» Adivinhas: séo textos que propéem a decifragdo de um enigma.

+ Lenga-lenga: sdo poemas que criam representacbes sem sentidos apresen-
tam forte comicidade pela associacdo de imagens e ideias inesperadas.

+  Quadrinhas: sdo poemas de quatro versos que abordam a tematica amorosa.

Todas as formas apresentadas podem ser adaptadas a educacdo infantil, cuja
metodologia precisa ser adequada ao publico alvo, no sentido de favorecer a relagéo do
aluno com a poesia, de forma criativa, prazerosa e ludica. E possivel fazer uma juncéo das
manifestagcdes populares com a poesia infantil como estratégia de ensino e aprendizagem,
considerando que o folclore sempre chama atengdo das criangas, principalmente pelo
despertar da imaginagéo, do faz de conta e do brincar.

41 AUTORES DA LITERATURA INFANTIL

Sao muitos os autores da literatura infantil brasileira que devem ser explorados em
sala de aula, para promover a iniciagcdo da formacao leitora da crianga. Dentre os quais,
se destacam:

+ Ana Maria Machado: escritora e jornalista. Foi a primeira autora de literatura in-
fantil a fazer parte da Academia Brasileira de Letras, publicou seu primeiro livro

infantil “Bento que Bento e o frade” (nome da brincadeira boca de forno), contu-
do sua obra mais conhecida & Menina Bonita do laco de fita, lancada em 1986.

. Mauricio de Sousa: é um dos mais famosos cartunistas do Brasil, membro da
Academia de Letras, conhecido por ser criador da turma da Ménica, que sédo
histérias em quadrinhos.

*  Monteiro Lobato: &€ conhecido como o pai da literatura infantil no Brasil, sua obra
mais famosa é o Sitio do Pica-Pau Amarelo.

+  Ziraldo, Cartunista, desenhista, jornalista, cronista, chargista, pintor, dramatur-
go brasileiro: o destaque da sua carreira é a criagdo do personagem menino

maluquinho, lancado em 1980.
A contribuicdo das producgdes literarias desses autores é indiscutivel para a
formacéao leitora da crianga, porque permitem a elas uma aprendizagem ludica em torno da
lingua, tendo em vista que “(...) além da fungdo comunicativa, a lingua oferece as criangas
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experiéncias nas quais brincar com as palavras é a funcéo prioritaria”. (OLIVEIRA, 2012,
p. 213).

Dai a grande variedade de estratégias linguisticas para explorar nessa fase de
desenvolvimento da crianga, seja em jogos orais, texto poéticos musicais, parlendas, trava

linguas, quadrinho, cantigas, entre outros.

51 A POESIA NA SALA DE AULA

No sentido de promover a formacéo leitora dos individuos desde o inicio de sua
escolarizagéo, o trabalho com a leitura de textos literarios tem sido discutido em varios
segmentos educacionais, considerando que nas ag¢des praticas de muitos professores, a
poesia tem sido um dos géneros mais distantes da sala de aula, dando lugar a cansativos
exercicios de interpretacdo de géneros eminentemente utilitarios, sobre a realidade
concreta do individuo, como ressalta Sorenti (2007):

Na sala de aula, o trabalho com a poesia geralmente ocupa um tempo restrito,
porque ha muitos assuntos a serem estudados. Mas € preciso aconselhar o
aluno a ndo entregar a criagdo poético ao dominio da presa do sonho e da
inconsciéncia faz-se necessario ressalta sempre a importancia do raciocinio
e da atencéo (SORENTI, 2007, p. 52).

Nesse sentido, o professor ndo deve prescindir do texto literario em suas estratégias
de ensino e aprendizagem na educagao infantil, sobretudo os textos revestidos de poesia,
considerando que, segundo Huizinga (1971), a poesia reside no universo da crianca; na
regido do sonho, do encantamento, do éxtase e do riso em que, muitas vezes, o que importa
€ 0 jogo de palavras ou, simplesmente, o som das proprias palavras.

Segundo Pilati (2017), a reflexdo acerca da literatura deve ser como uma conversa
respeitosa de amigos intimos, como segue:

N&o tenho duvidas de que a literatura, a arte e a poesia podem dar contribuigdo
decisiva a formacédo dos jovens, nos contextos escolares, especialmente
aqueles das classes menos favorecidos social e economicamente. Por isso,
precisamos levar as salas de aula o bem social (a poesia, a literatura e a arte)
que infelizmente tém sido sonegado aos estudantes. (PILATI, 2017, p. 12)

Dai a grande necessidade de mudanca de atitudes docentes no trato com os textos
literarios no espago escolar, para que haja a efetiva mediacéo da leitura poética entre aluno
e professor, sendo que este precisa assumir a responsabilidade de criar estratégias de
ensino capazes de despertar no aluno a paixao por textos poéticos, assim como o interesse
pelas tematicas discutidas, a partir dos textos e, consequentemente, 0 gosto pela leitura.

Do contrério, aluno e professor permanecerao na superficialidade do texto, deixando
de apreciar os seus multiplos significados e de relaciona-los com seu universo real. E,
“ensinar a gostar de ler é exatamente isso: é ensinar a se emocionar com o0s sentidos e com

a razao (porque para gostar apenas com os sentidos, ndo ha necessidade de interferéncia
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da escola)” (VILLARDI, 1999, p. 37).

Segundo Aguiar (2001), a poesia infantil sé estard plenamente realizada se for
capaz de apresentar imagens, sons e ritmos que encantem o leitor infanto-juvenil e o
facam interagir com o texto poético de forma ludica. Além disso, a leitura devera instiga-lo
a descobrir novas formas de se relacionar com a realidade.

No entanto, para que essas prerrogativas se concretizem, é necessario que o
professor goste de poesia, pois s6 assim ele realizara a mediagcao de leitura de forma bem
sucedida. Para tanto, as estratégias de ensino devem partir de textos poéticos variados,
que privilegiem a experiéncia sonora com a linguagem; estimulem a imaginacéo, a fantasia,
a reflexdo e o universo linguistico do pequeno leitor.

Para Céandido (1995), da mesma forma que n&o ha equilibrio psiquico sem o sonho
durante o sono, também nao é possivel haver equilibrio social sem a literatura, tendo em
vista que ela se constitui fator indispensavel de humanizacao, dado o seu carater de deleite
e de reflexdo, que coexistem na esséncia discursiva do texto poético.

5.1 Versos e rimas na Educacéo Infantil

Ao considerarmos a leitura com uma atividade complexa que mobiliza competéncias
linguisticas e cognitivas, precisamos considerar também os processos de construgdo da
consciéncia fonolégica possibilitados pela leitura aos usuarios da lingua, desde o inicio de
sua escolariza¢do. Para tanto, entra em cena o poema infantil, com suas rimas e versos,
dada a expressividade fonoldgica decorrente do jogo de palavras presentes nos versos e
rimas.

Em termos conceituais, para Massaud Moisés (1982), versos sdo estruturas
linguisticas que se realizam a partir da sucesséo de silabas ou fonemas formando unidade
ritmica e melddica, correspondente ou ndo a uma linha do poema. Ja arima € uma “repeticao
de sons iguais ou semelhantes no final de dois ou mais versos, ou seja, a repercussao da
vogal ténica na ultima palavra dos versos” (FERNANDES, 1985).

Esses recursos ritmicos permeiam a estrutura composicional e discursiva da poesia
infantil que, além de contribuir para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica da
crianga, também incorpora em seus temas referentes culturais da realidade dessa criancga,
o que lhe permite, de maneira ludica, vincular o conhecimento que ja possui ao novo,
apresentado pelo texto poético, ampliando suas referéncias e seu universo, ja que todo
texto é a materializagéo do interdiscurso, que traz em sua memodria discursiva os referentes
sociais, histéricos, ideolbgicos, entre outros, de uma comunidade de leitores.

Para tanto, faz-se necessario que o contato com a poesia se realize de diversas
formas na vida de uma crianga, tanto na escola quanto no seu proprio lar, podendo estar
presente nas cancbes, brincadeiras, parlendas, livros, dentre outros suportes.

A poesia como quaisquer outros textos, pode ocupar esse espago, mas ndo
s6 o texto poético oferece ao leitor possibilidades para pensar a lingua e sua
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carga expressiva. Ou seja, todo bom texto traz para o leitor uma carga de
informacéo e, a0 mesmo tempo, o conduz a uma reflexdo mais ampla que
envolve desde questbes existenciais até o posicionamento do sujeito-leitor no
seu grupo social. (MICHELETTI, 2000, p. 23)

Em face da importancia da leitura literaria para os processos de aprendizagem da
crianca, as estratégias apontadas acima constituem-se um produtivo e eficiente trabalho
com a linguagem, porque possibilita as criancas compreenderem os usos linguisticos e
suas finalidades, numa relagédo fundamental para a constru¢do de sentido do texto que se

1é.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Os estudos realizados durante a pesquisa nos permitiram confirmar a indiscutivel
contribuicdo da literatura para a formagao leitora dos alunos, tendo em vista que possibilita
a realizacdo de praticas docentes mais dinamicas e eficientes, que permitem a eles
expressar-se com liberdade, espontaneidade, afetividade, fantasia e criticidade.

Além disso, se faz necessario que o docente desenvolva praticas de ensino que
privilegiem atividades prazerosas aliadas a atividades reflexivas, para que o aluno néo se
limite apenas ao deleite de uma poesia, mas também possa se posicionar criticamente
diante da obra literaria, como forma de aperfeicoar suas competéncias intelectivas e
estéticas frente aos textos literarios.

Para isso, é preciso que a escola compreenda o trabalho com o texto literario
ndo apenas como a aquisicdo de saberes sobre a literatura ou os textos literarios, mas
o compreenda como uma experiéncia de dar sentido ao mundo através de palavras que
falam de palavras, transcendendo qualquer convencdo de linguagem, tempo e espaco.
S6 assim, podemos vislumbrar a construgcdo de uma comunidade de leitores, que ndo s6
tratarao a literatura no restrito ambiente escolar, mas também a utilizardo em seu contexto
social.

Nesse sentido, fica evidente que a escola precisa tratar a leitura literaria como
promotora nédo sé da formagéo leitora do aluno, mas sobretudo de sua consciéncia critica e
cidada, na medida em que desenvolve praticas de leitura que possibilitem ao aluno articular
os saberes revelados pelo autor com seus referentes internos enquanto leitor. S6 assim,
este aluno tera autonomia para construir o seu proprio discurso a partir do que o texto lhe
oferece, nas perspectivas de fruicdo e/ou de reflexao.

REFERENCIAS
BORDINI, Maria, da Gléria. Poesia infantil. Sao Paulo: Atica, 1991.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. Varios Escritos. Sdo Paulo: Duas cidades, 1995.

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 12




COELHO, Nelly Novais. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. Sao Paulo: Moderna, 2000.
CULLER, Jonathan. Teoria Literaria: Uma Introducao. Sdo Paulo: Beca, 1999.

FERNANDES, José Augusto. Dicionario de rimas da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Record,
1985.

HUIZINGA, Johan. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura; traducéo de Jodo Paulo
Monteiro. Sdo Paulo: Perspectiva/ Editora da USP, 1971.

MICHELETTI, Guaraciaba. Leitura e construcao do real: o lugar da poesia e da ficcdo. Sao Paulo:
Cortez 2000.

MOISES, Massaud. Dicionario de termos literarios. 3. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1982.
MORAES, Vinicius. A Arca de Noé. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1991

OLIVEIRA, Z. R. O trabalho do professor na educacao infantil. 1% ed. Sdo Paulo: Editora Biruta,
2012.

PILATI, Eloisa. Linguistica, gramatica e aprendizagem ativa. Campinas, SP: Pontes Editores, 2017.
PINHEIRO, Hélder. Poesia na Sala de aula. 2% Ed. Jodo Pessoa, Ideia 2002.

RISCO. In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7Graus, 2020. Disponivel em: <https://
www.dicio.com.br/risco/>. Acesso em: set. 2021

SORRENTI, Neusa. A poesia vai a escola: reflexées, comentarios e dicas de atividades. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.

VILLARDI, Raquel. Ensinando a gostar de ler e formando leitores para vida inteira. Rio de Janeiro:
Qualitymark/Dunya. 1999.

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 12 m



CAPITULO 13

(RE) DESENHANDO AMBIENTES DE
APRENDIZAGEM HISTORICA: UMA PROPOSTA
DE INOVACAO TECNOLOGICAE METODOLOGICA
PARA OS 1.° E 2.° CICLOS DO ENSINO BASICO

Data de aceite: 01/11/2021
Data de submiss&o: 30/09/2021

Vania Gabriela Dias Graca

Centro de Investigacdo em Educacgéo (CIEd),
Instituto de Educacéo, Universidade do Minho
Braga - Portugal
https://orcid.org/0000-0002-7000-7211

Maria Gloria Parra Santos Solé

Centro de Investigacdo em Educacgéo (CIEd),
Instituto de Educacéo, Universidade do Minho
Braga - Portugal
https://orcid.org/0000-0003-3383-5605

Maria Altina da Silva Ramos

Centro de Investigagdo em Educacéo (CIEd),
Instituto de Educacéo, Universidade do Minho
Braga - Portugal
https://orcid.org/0000-0002-5668-4304

RESUMO: Pensar na aprendizagem histérica
atualmente, requer a construcdo de novos
ambientes de aprendizagem que rompam
com os paradigmas tradicionalistas, de cariz
memoristico e repetitivo, e que desenvolvam
competéncias essenciais para o aluno e professor
do século XXI. No ambito do Doutoramento
em Ciéncias da Educacdo, na especialidade
em Tecnologia Educativa, na Universidade do
Minho, apresentamos um projeto que surge da
necessidade de uma renovagdo tecnologica
e metodolégica na forma como se ensina e se
aprende historia. Paratal, queremos compreender
os contributos das tecnologias digitais, integradas
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em metodologias de aprendizagem ativa,
centradas no paradigma socio construtivista e
operacionalizadas no modelo aula-oficina, para
o desenvolvimento da aprendizagem historica,
pensamento e consciéncia histéricos de alunos
dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico. Utilizamos
uma metodologia qualitativa em que se utilizou
0 estudo de caso miltiplo dado que queremos
compreender duas realidades: uma turma de
4.° ano e outra de 6.° ano. A recolha de dados
incluiu um inquérito por questionario e focus
group aos alunos, entrevistas semiestruturadas
aos professores das turmas, observagéo
participante, os trabalhos produzidos pelos
alunos e questionarios de metacognicdo. Os
dados qualitativos estdo a ser analisados
através das técnicas de andlise da Grounded
Theory, apoiado pelo software NVivo. Neste
capitulo, apresentamos o desenho do ambiente
de aprendizagem historica subordinado ao tema
“A consolidacdo da identidade nacional com a
Batalha de Aljubarrota” desenvolvido na turma
4.° ano de escolaridade. As atividades foram
mediadas pelas plataformas Padlet e Google
Forms e operacionalizadas pelo modelo da aula-
oficina. Os resultados preliminares permitem
concluir que o ambiente de aprendizagem
histérica aplicado potencia, por um lado,
diversas competéncias histéricas essenciais a
aprendizagem historica e digitais e, por outro,
conduziu a uma maior motivagéo, concentragéo
e interacdo dos alunos no seu processo de
aprendizagem histérica, tornando-os elementos
mais ativos, criticos e participativos no mesmo.

PALAVRAS-CHAVE: aprendizagem historica,
inovagdo metodologica e tecnologica, 1.° e 2.°
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Ciclos do Ensino Basico.

(RE) DESIGNING HISTORICAL LEARNING ENVIRONMENTS: A PROPOSAL
FOR TECHNOLOGICAL AND METHODOLOGICAL INNOVATION FOR THE 157
AND 2" CYCLES OF BASIC EDUCATION

ABSTRACT: Thinking about historical learning today requires the construction of new learning
environments that break with the traditional paradigms, memoristic and repetitive in nature,
and that develop essential skills for the student and teacher of the 215 century. As part of our
PhD in Educational Sciences, specializing in Educational Technology, at the University of
Minho, we present a project that arises from the need for technological and methodological
renewal in the way history is taught and learned. To this end, we want to understand the
contributions of digital technologies, integrated in active learning methodologies, centered
on the social constructivist paradigm and operationalized in the class-workshop model, to
the development of historical learning, historical thought and consciousness of students of
the 1%t and 2™ cycles of basic education. We used a qualitative methodology in which the
multiple case study was used since we want to understand two realities: a 4th grade class
and a 6th grade class. The data collection included a questionnaire and focus group survey
to the students, semi-structured interviews to the class teachers, participant observation, the
works produced by the students, and metacognition questionnaires. The qualitative data is
being analyzed using Grounded Theory analysis techniques, supported by NVivo software.
In this chapter, we present the design of the historical learning environment subordinated to
the theme “The consolidation of national identity with the Battle of Aljubarrota” developed in
the 4th grade class. The activities were mediated by the Padlet and Google Forms platforms
and operationalized by the model of the class-workshop. The preliminary results allow us to
conclude that the historical learning environment applied has enhanced, on the one hand,
several historical competences essential to historical and digital learning and, on the other
hand, has led to greater motivation, concentration and interaction of the students in their
historical learning process, making them more active, critical and participatory elements in it.
KEYWORDS: historical learning, methodological and technological innovation, 1%t and 2™
Cycles of Basic Education.

11 INTRODUGAO

Vivemos numa Era Digital em que as formas de aprender e ensinar Histéria se
transformaram. Requerem a constru¢gdo de novos ambientes de aprendizagem histérica,
sustentados na combinagdo de metodologias ativas e tecnologias digitais para que
possam tornar o aluno mais ativo, participativo e critico no seu processo de construgéo
de conhecimento histérico. Importa, por isso, que o professor seja capaz de (re) desenhar
ambientes de aprendizagem histérica em que os alunos tenham oportunidade de
desenvolver a sua consciéncia histérica e critica sobre 0 mundo que o rodeia (TRINDADE,
2014; RUSEN, 2016).

Neste sentido, desenvolvemos um estudo, no ambito do Doutoramento em

Ciéncias da Educacgédo, na especialidade em Tecnologia Educativa, na Universidade do
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Minho denominado “Metodologias ativas e tecnologias digitais para o desenvolvimento da
consciéncia histérica: um estudo de caso com alunos do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico”
com o objetivo de analisar o contributo das tecnologias digitais integradas em metodologias
ativas no desenvolvimento da consciéncia histérica em alunos de 1.° e 2.° ciclos do Ensino

Basico.

21 A,ERA DIGITAL E O DESENHO DE AMBIENTES DE APRENDIZAGEM
HISTORICA

Um novo tempo se impOe na sociedade do século XXI, obrigando a grandes
transformacdes nas formas de ensinar e aprender, emergindo a necessidade de uma
renovagao tecnoldgica e metodoldgica na forma como se ensina e se aprende historia.
Para tal, o professor tera de repensar a sua pratica educativa e criar diferentes tipos de
situacdes de aprendizagem, adotando um curriculo que se conecta com as tecnologias
digitais e que va ao encontro da sociedade em rede que vivemos, o web curriculo. O web-
curriculo potencia a criagdo de redes de relagdes locais e globais de fortalecimento para
partilhar conhecimentos, pesquisas, inovagbes e transformagdes e tem sido uma opgéo
importante para integracdo das tecnologias digitais no contexto escolar (Almeida et al.,
2014).

Na linha de pensamento de Lévy (2000), Lion (2005) e Moran (2018), quando
falamos da integracao é necessario ampliar o conceito de espacgo e tempo de ensino, dado
que elas produziram transformacgdes nos modos de conceber e estruturar a pratica letiva.
Jonassen (2007) denomina-as de ferramentas cognitivas, visto que as considera “aplicagées
informaticas que exigem que os alunos pensem de forma significativa de modo a usarem a
aplicagéo para apresentar o que sabem” (p. 15), reforgcando a ideia de que a utilizagdo das
tecnologias, enquanto ferramenta cognitiva inserida no quadro teérico da aprendizagem
construtivista, contribui para a reforma do processo de ensino e aprendizagem. E nesta
linha de pensamento que o estudo se enquadra, dado que pretendemos utilizar varias
plataformas digitais enquanto ferramentas cognitivas para a aprendizagem historica, porém
neste artigo destacamos duas delas: a plataforma Padlet, que permite a construcdo de
murais virtuais relativos a aprendizagem de Historia, possibilitando maior interagéo entre
professor e aluno (Silva & Lima, 2018); e a plataforma Youtube, para visualizacéo e partilha
de videos sobre os conteudos histéricos (Quintanilha, 2017).

Estas plataformas digitais serdo integradas em duas metodologias ativas: a sala
de aula invertida (Flipped Classroom) e a aprendizagem por pares (Peer Instruction), que
utilizam estratégias de ensino centradas nos alunos e na sua participagéo ativa na construgéo
de conhecimento de forma flexivel e interligada e o professor um orientador e mediador
dessa construgdo (Moran, 2018). A primeira, potencia uma aprendizagem ativa, social e
indutiva, no qual o conteudo é estudado em casa, antes da aula, e discutido em sala de aula
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com os colegas (Bergmann & Sams, 2016). Ja a segunda, o estudo do contetdo podera
acontecer em casa ou na prépria sala de aula antes do inicio da aula, e posteriormente,
séo colocadas questdes individualmente ao aluno, com vista a compreenséo e analise do
contetdo e ndo a memorizagdo, que depois séo discutidas com os pares em tempo de
aula, e caso necessario, podem reformular a sua resposta (Mazur, 1997). Alinhado com
estas duas metodologias ativas encontra-se o paradigma educativo socioconstrutivista,
operacionalizado no modelo aula-oficina (Barca, 2004), que pretende tornar o aluno um
pesquisador e adotar os procedimentos do historiador, em que é desafiado a analisar e
explorar fontes historicas, acompanhadas de questbes orientadoras, para construir o seu
préprio conhecimento histérico e partilha-lo com os colegas. Numa fase inicial, o professor
faz o levantamento das concecgdes prévias que os alunos tém sobre o tema a ser trabalho.
Mediante as ideias dos alunos, o professor prepara um conjunto de tarefas que perpassa
necessariamente pela selecdo de um conjunto de documentos e questdes orientadoras que
o aluno é desafiado a analisar, discutir e responder em grupo, sendo que posteriormente
essa discussédo e analise € ampliada a turma. No final, & aplicado um questionario de
metacognicao para que o aluno tome consciéncia do que aprendeu, do que gostaria de
aprender e/ou precisa de aprender. Este trabalho com as fontes histéricas permite que os
alunos desenvolvam o pensamento histérico e a consciéncia historica.

Segundo (Risen 2016), a consciéncia histérica é a capacidade de orientacdo
temporal do individuo no seu tempo, tendo sempre como referéncia os trés eixos temporais:
passado, presente e futuro. Apresenta uma triologia dos tipos de consciéncia histérica: a
consciéncia histérica tradicional, em que a orientagdo temporal é assente nas tradicoes e
moralidades; a consciéncia histérica exemplar em que o passado € visto como uma ligéo a
ter em conta no presente e no futuro; e a consciéncia historica ontogenética caracterizada
por considerar a mudancga um elemento que gera sentido ao passado. No entanto, o autor
em 1993, na sua obra inicial, propunha a integracédo da consciéncia historica critica, mas
mais tarde por a considerar o trampolim para todos os outros tipos de consciéncia retirou-a,
considerando apenas os trés tipos de consciéncia histérica. Para o desenvolvimento da
consciéncia historica & necessario que o aluno aprenda a pensar historicamente (Seixas e
Morton, 2013; Gémez et al., 2014) através do desenvolvimento de conceitos metahistoricos,
como mudanga/permanéncia, empatia histérica, multiperspetiva em Histéria, significancia
histérica, e outras. A face material da consciéncia historica € a narrativa histérica, dado que
ela reflete a forma como narramos o passado (Gago, 2019).

Acreditamos que este trabalho com as fontes histéricas, quando combinado com
tecnologias digitais integradas em ambientes de aprendizagem digitais mais inovadores,
podem desenvolver o pensamento histérico e a consciéncia histérica conduzindo a uma
aprendizagem historica mais ativa, participativa e autbnoma.
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31 METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Ainvestigacao tem a seguinte questéo de partida: Qual o contributo das tecnologias
digitais integradas em metodologias ativas para o desenvolvimento da consciéncia histérica
em alunos do 1.° e 2.° ciclos do Ensino Basico?

Foram tracados os seguintes objetivos de investigacéo:

1- Identificar os contributos da utilizacdo de metodologias ativas, a Sala de Aula
Invertida (Flipped Classroom) e a Aprendizagem por Pares (Peer instruction)
assentes no paradigma construtivista e operacionalizadas no modelo de Aula-Oficina
como metodologias promotoras de desenvolvimento de competéncias historicas e
da consciéncia histérica nos alunos.

2- Compreender de que modo a utilizagcdo das plataformas TED-ed, YouTube, Padlet
e outras contribuem para que os alunos se apropriem de conceitos estruturais que
promovam a sua consciéncia histérica.

3- Desenvolver praticas educativas com base em metodologias ativas assentes
no paradigma construtivista e tecnologias digitais, que desenvolvam a consciéncia
histérica dos alunos a partir dos pressupostos cientifico-pedagdgicos de base do
estudo e dos dados recolhidos na investigacéo realizada.

4- Avaliar o impacto das metodologias ativas e tecnologias digitais na mudanca
metodoldgica do ensino da Histéria, com reflexos no processo de aprendizagem
da histéria, na promocéao de competéncias historicas e de consciéncia histérica dos
alunos.

Esta investiga¢do enquadra-se na metodologia qualitativa dado que se trata de um
conjunto de préticas interpretativas da realidade a investigar (COUTINHO, 2011). Por se
querer investigar uma determinada realidade utilizamos o estudo de caso multiplo (Yin,
1994). Centrar-se-4 em dois casos, uma turma de 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), 4.°
ano de escolaridade (9-10 anos) e uma outra de 2.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), 6.° ano
de escolaridade (11-12 anos). Também os professores das turmas serdo participantes no
estudo.

Para recolha dos dados, antes das sessfes de intervengdo utilizamos: 1) um
inquérito por questionario aos alunos (Ghiglione & Benjamim, 1997), para caraterizagdo
das duas realidades em estudo através do levantamento de conhecimentos do uso que
estes fazem na escola e fora dela das tecnologias digitais; 2) um guido focus group
aos alunos (Barbour, 2009), para identificagdo de estratégias, metodologias ativas e
tecnologias digitais mais utilizadas para o ensino e aprendizagem dos alunos na aula
de Historia; 3) uma entrevista semiestruturada aos professores (Amado, 2017), para
identificacdo de metodologias e recursos digitais utilizados pelos professores nas suas
praticas educativas de Historia e Geografia de Portugal e de Estudo do Meio, bem como
para identificar estratégias adotadas para o desenvolvimento da consciéncia historica dos
alunos.
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Depois das sessdes de intervengao do projeto recorremos a um guiao focus group
aos alunos com o intuito de analisar os efeitos das metodologias ativas e tecnologias
digitais tiveram na aprendizagem dos alunos, nomeadamente para o desenvolvimento da
consciéncia histérica; e a uma entrevista semiestrutura aos professores para recolher
dados que permitam analisar e compreender o impacto do trabalho desenvolvido na
aprendizagem dos alunos e em praticas futuras dos docentes.

Além dos mencionados, sao utilizados, durante o trabalho de campo, a observacao
participante (Coutinho, 2011), com o propdésito de observar e registar as conversas, ideias,
atitudes dos alunos ao longo das praticas educativas, interagindo com os participantes; e
ainda os trabalhos produzidos pelos alunos e questionarios de metacognicao dado
que nos fornecem informacgdes sobre a sua aprendizagem.

Para anélise dos dados qualitativos, como o focus group, entrevistas semiestruturadas
e observacao participante, e outras recorremos as técnicas da Grounded Theory (Strauss &
Corbin, 1998), com apoio do software NVivo, dado que se pretende codificar e categorizar
os dados recorrendo ao método de comparacgéo sistematica que passa por trés fases: 1)
codificacdo aberta: emergem os conceitos aos quais é atribuido um nome ou cédigo;
2) codificacao axial: os conceitos sédo reorganizados em torno de eixos e definem-se
relacbes entre as categorias; e 3) codificacao seletiva: é evidenciada a categoria com
maior potencial para se relacionar com todas as outras, conduzindo a definicdo da categoria
central.

Para os dados quantitativos sera utilizada a estatistica descritiva para descrever e
resumir um conjunto de dados.

41 DESENHO DAS SESSOES DE INTERVENGAO

O trabalho de campo do projeto de investigacdo contempla o desenho de sessdes
de intervengdo em duas turmas, uma do 1.° Ciclo do Ensino Basico (Estudo do Meio) e
outra do 2.° Ciclo do Ensino Bésico (Historia e Geografia de Portugal). As teméaticas das

sessOes de intervengdo encontram-se na tabela 1.

Tabela 1- Tematicas das sessdes de intervencéo da investigagao.

Fonte: Autoria prépria.
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As atividades com os participantes do 4.° ano foram implementadas no ano letivo
2020-2021 e as sessoes relativas ao 6.° ano de escolaridade serdo implementadas no ano
letivo 2021-2022.

4.1 Uma proposta didatica para o 1.° ciclo do ensino basico

Neste capitulo, apresentamos a 2.* atividade denominada “A consolidacdo da
identidade nacional com a Batalha de Aljubarrota”, implementada no 1.° Ciclo do Ensino
Basico. Enquadra-se no conteido programatico — Bloco 2: A Descoberta dos outros e
das instituicbes - o Passado Nacional. Tem como aprendizagens essenciais conhecer
personagens e aspetos da vida em sociedade relacionados com os factos relevantes
da histéria de Portugal, com recurso a fontes documentais, através da utilizacdo das
tecnologias digitais, como Google forms e Padlet, integrada no modelo de aula-oficina.
Foram desenvolvidos conceitos metahistoricos de evidéncia, temporalidade, causalidade,
multiperspetiva e significancia com vista o desenvolvimento da consciéncia historica dos

alunos (Tabela 2).
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Tabela 2- Desenho da 2. sesséo de intervencéo do projeto.

Fonte: Autoria prépria

51 ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS PRELIMINARES

Neste artigo, apresentamos os resultados preliminares do exercicio de multiperspetiva
realizado numa turma do 1.° Ciclo do Ensino Basico (total: 24 alunos) e a avaliagdo dos
alunos relativamente a utilizacdo da plataforma digital Padlet. Ressalvamos, porém, de
que se trata de uma analise preliminar visto que teremos que realizar uma analise mais
aprofundada triangulando outros dados. O exercicio de multiperspetiva foi realizado através
da analise e exploragéo de dois documentos historicos com diferentes perspectivas sobre a
Batalha de Aljubarrota, mediado pela plataforma digital Padlet, com 6 grupos de trabalho.

Todos os gruposidentificaram os respetivos autores dos documentos, o acontecimento
histérico e concordaram de que se tratavam de perspectivas diferentes. Questionamos
sobre como explicariam a existéncia de posi¢oes diferentes sobre o0 mesmo acontecimento
e as respostas dos grupos de trabalho dividem-se em trés categorias (Quadro 1).
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Quadro 1- Categorizagao das ideias dos alunos a questao: Como explicas a existéncia de posi¢oes
diferentes sobre 0 mesmo acontecimento?

Fonte: Autoria prépria.
Para melhor compreender a categorizagdo das ideias dos alunos a questdo,
apresentamos uma nuvem de palavras (Figura 1). Na nuvem de palavras, o tamanho das
palavras é diretamente proporcional a sua frequéncia no texto.

Figura 1- Nuvem de palavras com a categorizagédo das respostas dos alunos do exercicio de
multiperspetiva em historia.

As palavras mais referidas pelos alunos sdo «Maneira», «Pensar», «Diferentes»,
«Soldados», que nos remetem para uma Perspetiva com base na opinido/narrativa,
através de respostas focadas na opinido e nos procedimentos narrativos de cada autor,
sem atender a visGes nacionalistas, referindo que cada um pensa e conta o acontecimento
de forma diferente: “Porque cada um pensa da sua maneira.” (Grupo 2). Contrariamente,
a Perspetiva objetiva basica comparada na autoria, com as palavras «Opinides»,
«Espanhol», «Portugués», revelam a existéncia de posicoes e perspetivas diferentes sobre
0 mesmo acontecimento histérico conforme a sua nacionalidade “Porque os dois séo de
nacionalidades diferentes e tém opinides diferentes sobre a batalha.” (Grupo 3). Por fim,

verifica-se um aluno que revela um entendimento restrito e literal da mensagem, revelando
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uma Visao fragmentada, referindo palavras como «Guerra», «Armas», «Acontecimento»:

“Foi o numero de soldados, armas e o acontecimento foi a guerra.” (Grupo 5).
Interessa-nos compreender, ainda, que avaliagéo e justificacdo os alunos dao sobre

a utilizagéo do Padlet. A avaliagdo tinha a seguinte escala qualitativa: «Muito interessante»;

«Interessante»; «Pouco interessante»; «Nada interessante» (Figura 1).

Figura 2- Avaliagao dos alunos quanto a utilizagao da plataforma digital Padlet.

Num total de 24 alunos, um aluno ndo quis fazer a avaliagdo da utilizagcdo da
plataforma digital e dois ndo estavam na sessdo. A opg¢ao «Muito interessante» aparece
com maior numero de respostas, seguido da opgao «Interessante», o que nos leva a inferir
que a utilizagdo pedagogica do Padlet se tornou numa ferramenta muito interessante para a
aprendizagem historica. Para compreender melhor o porqué da avaliagédo dada a utilizagéo
da plataforma Padlet, desafiamos a que justificassem a sua avaliagdo, emergindo as
seguintes categorias de analise (Quadro 2), que deu origem a seguinte nuvem de palavras
(Figura 3).

Quadro 2- Categorizagdo das justificacdes dos alunos da avaliagéo da plataforma Padlet.

Fonte: Autoria propria.
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Figura 3- Nuvem de palavras com a categorizagdo das respostas dos alunos relativamente a
justificacdo da avaliacdo da utilizagéo do Padlet.

Com maior predominancia, os alunos referem as palavras «Padlet», «Ver»,
«Grupos», «Divertido», «Nova» que remetem para o carater motivador da utilizagdo da
plataforma digital “Gostei muito” [A6]; “foi algo tecnolégico” [A15], muitos até desconheciam
a plataforma digital “Nunca tinha usado o padlet.” [A21]. Os alunos referem, ainda, o
contributo da plataforma digital na construgédo ativa da aprendizagem histérica «aprender»
“Ajuda-nos a aprender mais” [A3]; “Porque nos ajuda a resolver as questdes colocadas.”
[A17]. E evidenciado igualmente, através das palavras «Juntos», «Grupos», «Todos» 0
trabalho colaborativo que a plataforma permitiu para aprendizagem histérica: “Foi muito
interessante porque, tivemos a ver todos juntos e a fazer as tarefas juntos.” [A2]; “tivemos
grupos e é divertido em grupos” [A9].

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados preliminares obtidos apontam que o ambiente de aprendizagem
histérica aplicado, desenvolve competéncias histéricas e conceitos metahistoéricos como
a multiperspetiva em Histéria essenciais ao pensamento e consciéncia historica, mas
por outro, potencia competéncias digitais conduzindo uma maior motivagéo e interagéo
na construgdo do conhecimento historico, tornando-os elementos mais ativos, criticos e
participativos. No entanto, reconhecemos que por se tratar de uma anélise dos resultados
preliminares, ser4 necessaria uma analise mais aprofundada triangulando com outros
dados.
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RESUMO: O presente artigo analisa a expansao
do ensino superior a partir do final do século XX e
primeira década do século XXI, para tanto utiliza-
se da realidade desse ensino no sul do estado do
Maranh&o e da suainfluéncia no desenvolvimento
regional. O método materialismo histérico
utilizado neste estudo viabiliza o entendimento
dos desdobramentos dessa expansdo. As
discussbes tedricas amparam-se sob a o6tica de
Gaudéncio Frigotto, subsidiando o confronto das
ideias de expandir o ensino no nivel superior em
detrimento da melhoria dos niveis fundamental e
médio, enquanto o estudo do desenvolvimento
segue na orientacdo analitica de José Eli da
Veiga.
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ABSTRACT: This article analyzes the expansion
of higher education from the end of the 20th
century and the first decade of the 21st century,
using the reality of this education in the south of
the state of Maranh&o and its influence on regional
development. The historical materialism method
used in this study makes it possible to understand
the consequences of this expansion. Theoretical
discussions are supported from the perspective of
Gaudéncio Frigotto, supporting the confrontation
of ideas of expanding higher education at the
expense of improving elementary and secondary
levels, while the study of development follows the
analytical orientation of José Eli da Veiga.
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11 INTRODUGAO

Educacéo e desenvolvimento

apresentam-se como tema recorrente no
contexto politico nacional, mesmo admitindo que
os registros historicos iniciais do nosso sistema
de ensino dao conta de um passado marcado
por alguns obstaculos restritivos a implantagéo
de uma trajetéria educacional independente
e coerente com os desejos e necessidades
socio culturais do pais. A imensidao da riqueza
propiciada pelos recursos naturais deu origem a
visdo do crescimento econémico, que dominou

os interesses de urgéncia na formagéo inicial do
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cenario brasileiro.

Com o propoésito de analisar a expansao do ensino superior e sua influéncia no
desenvolvimento regional este artigo fundamenta-se no método materialista-histérico,
buscando construir elementos necessarios para a compreensdo da relagdo educacéao e
desenvolvimento, que incidem sobre um processo histérico-social constituinte da propria
dindmica de desenvolvimento regional.

Em principio, o “materialismo” indica o pensamento filoséfico que tem a matéria
como primeira substancia e ultima de qualquer ser, coisa ou fendbmeno do universo, pois
trata-se de uma concepcéo de mundo segundo a qual a realidade € a matéria em movimento
e as suas condi¢cdes materiais concretas de desenvolvimento sdo fundamentais para a
explicacdo de fendbmenos que se apresentam numa investigagcéo, inclusive os fenémenos
mentais, sociais e histéricos (ALVES, 2010).

Nessa perspectiva o presente artigo tem o objetivo de analisar a expanséo do
ensino superior privado e sua contribuicdo para o desenvolvimento, para tanto utiliza-se da
experiéncia vivenciada a partir do ano de 2001, no municipio de Imperatriz - MA, localizado
na regido sul do estado do Maranh&o. As abordagens estéo distribuidas em cinco se¢des:
introducdo; discussdes teoricas sobre educagédo superior; a expansao desse ensino no
Brasil; educacgéo superior na regido sul maranhense; e consideracgdes finais.

21 EDUCAGAO SUPERIOR E DESENVOLVIMENTO: APORTES TEORICOS

Aeducacgéosuperiorsobaégidedalein®9.394/96, das Diretrizese Basesda Educacéo
(LDB), apresenta destacado compartimento estrutural permitindo que a universidade atual
possa desempenhar suas fungbes essenciais, ou seja, formar profissionais, promover
educacdo em nivel avancado, realizar estudos; pesquisas e investigagao cientifica,
voltados para o desenvolvimento e exercer a fungdo de responsabilidade social. Nessa
perspectiva, a instituicdo de ensino superior adquire condi¢des de buscar alternativas para
os distintos desafios da sociedade brasileira, a qual interage com uma realidade marcada
por profundas desigualdades sociais (BRASIL, 1996).

A educacéo brasileira apresenta-se com vestigios de um projeto da burguesia, que
projeta profissionais com foco na produtividade, por conseguinte os novos conhecimentos,
além disso, as novas tecnologias determinam também um novo padrdo de acumulagéo
de capital, cuja grande maioria dos governos periféricos se ajusta a reengenharia e a
reestruturagdo produtiva, flexibilizam, desregulamentam acreditando em um mercado
autorregulado (FRIGOTTO, 1984).

Essa diligente derivag&o para o reducionismo econémico e sociolégico € provocado
pela insuficiéncia de uma teoria geral do homem, uma antropologia filosofica, em
consequéncia disso ndo se sabe ao certo a razao pela qual, neste ou naquele momento de
sua histéria, uma sociedade favorece a criagdo de técnicas e nédo de valores substantivos.
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E menos conhecidos ainda séo os determinantes que orientam a criatividade de valores
substantivos para o plano politico, religioso ou do saber (VEIGA, 2005; FURTADO, 2008).

Com base nas constatagbes propugnadas no paragrafo acima, percebe-se que a
relacdo mais forte entre educacéo e desenvolvimento passa pela questdo da qualidade
politica, ou seja, pela competéncia humana de se fazer sujeito capaz de escrever sua
prépria historia. A melhor luta que a educagédo pode travar é contra a pobreza politica,
no sentido de consolidar a cidadania critica e pratica voltada para projetos alternativos
de desenvolvimento. A ignorancia aparece como maior problema social a ser enfrentado,
porgue essa bloqueia a capacidade de cada um encontrar solugdes (DEMO, 1999).

Esse nivel educacional, apesar do destaque acima citado, continua sendo instituicao
social que mediante suas praticas no ambito do conhecimento, articula determinados
interesses e desarticula outros, uma vez que isso significa subordinar a fungéo social da
educacao para atender as demandas do sistema capitalista, pois no contexto neoliberal a
educacgao apresenta-se com a missdo de formar o trabalhador para o processo produtivo
que, nesse caso, refere-se a educagédo, que nos diferentes grupos sociais de trabalhadores
ocorre visando construir habilidade técnica, social e ideologicamente para o trabalho
(FRIGOTTO, 1984).

31 EXPANSAO DO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

A educacéo superior no Brasil se integrou num processo de expanséao, tendo como
base a década de 1990 fundamentado pela Constituicdo Federal de 1988, que através dos
seus artigos 205 a 217 permite o entendimento de viabilidade da ampliagdo do sistema
educacional, principalmente o de nivel superior. Aaprovagao da Lei n° 9.394/96, de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB), permitiu maior incremento desse nivel da educagéo,
pois de acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) houve um crescimento expressivo da educagéo no pais no periodo
de 1996 até 2004, com destaque para o Nordeste, em especial no Maranhéo e Piaui.

Quanto ao aspecto Instituicbes de Ensino Superior (IES) no Maranhéo verifica-se
certa inércia de investimentos de 2001 a 2007 no setor publico, mantendo-se com 3 IES,
mas o contrario € observado, com o sensivel crescimento da participacao do setor privado,
passando de 8 IES em 2001 para 25 em 2008. Em sintese observa-se uma significativa
expansao do ensino superior nesse estado em oito anos (INEP, 2009a).

Essa expansao do ensino superior implantada no final do século XX foi liderada pela
iniciativa privada com investimentos priorizando a estrutura fisica, enquanto o Programa
de Apoio a Reestruturacédo e Expansédo das Universidades Federais instituido pelo Decreto
Presidencial n° 6.960 surge em 2007, objetivando criar condigbes para a ampliagcdo do
acesso e permanéncia na educagdo superior, no nivel de graduagdo. O quadro a seguir
mostra alguns numeros dessa expanséo.
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Instituicdes Cursos Matriculas

Ano | Total | Publica | Privada Total Publica | Privada Total Publica Privada

2000 | 1.180 176 1.004 10.585 4.021 6.564 2.694.245 | 887.026 1.807.219
2001 | 1.391 183 1.208 12.155 | 4.401 7.754 | 3.030.754 | 939.225 | 2.091.529
2002 | 1.637 195 1.442 14.399 5.252 9.147 3.479.913 | 1.051.655 | 2.428.258
2003 | 1!859 207 1.652 16.453 5.662 10.791 3.887.771 | 1.137.119 | 2.750.652
2004 | 2.013 224 1.789 18.644 | 6.262 12.382 | 4.163.733 | 1.178.328 | 2.985.405
2005 | 2.165 231 1.934 20.407 6.191 14.216 | 4.453.156 | 1.192.189 | 3.260.967
2006 | 2.270 248 2.022 22.101 6.549 15.552 4.676.646 | 1.209.304 | 3.467.342
2007 | 2.281 249 2.032 23.488 | 6.596 16.892 | 4.880.381 | 1.240.968 | 3.639.413
2008 | 2.252 236 2.016 24719 | 6.772 17.947 | 5.080.056 | 1.273.965 | 3.806.091
2009 | 2314 245 2069 28671 8628 20043 | 5.115.896 | 1.351.168 | 3.764.728
2010 | 2.377 278 2.099 29.507 | 9.245 20.262 | 6.379.299 | 1.643.298 | 4.736.001

Quadro 1 Expansao do ensino superior nos setores publico e privado — 2000/2010.
Fonte: INEP (2005, 2010, 2011, 2013).

O grande numero de matriculas na IES privada, no quadro acima, no periodo
(2000/2010) é preocupante, principalmente quando se considera a expansdo no setor
publico nesse mesmo periodo, que apesar de ser menor atinge um pouco mais que o
dobro, enquanto o segmento privado consegue expandir suas vagas aproximadamente trés
vezes mais (INEP, 2011).

Nessa perspectiva, observa-se que o estimulo para o investimento por parte da
iniciativa privada, como se verifica nos nimeros de IES e cursos, pode ter provocado
rompimento com a ideia de universidade pautada na articulagédo entre ensino, pesquisa e
extensdo, permitindo a multiplicagdo de instituicdes e cursos de forma rapida nesse setor,
que provavelmente dificultou alcancar padrées minimos de qualidade (MOEHLECKE;
CATANI, 2006).

Além dos aspectos que incidem sobre a qualidade do ensino, esses grandes
numeros de matriculas podem ter contribuido para evaséo, principalmente em fungéo
de dificuldades financeiras para pagar mensalidades, no caso do setor privado, bem
como outras dificuldades como de transporte, falta de moradia estudantil, recursos para
a alimentagéo, assisténcia médica, bolsas de estudo e pesquisa, etc. Esses aspectos
apresentam ainda uma relagdo com as condi¢des socioeconOmicas da regido onde foi
implantada a instituicdo (AMBIEL, 2015).

41 ENSINO SUPERIOR NO SUL MARANHENSE

Com o intuito de estabelecer uma conexdo com o inicio do ensino superior no
Maranhéo, estruturam-se a partir deste paragrafo alguns registros que visam esclarecer
sobre essa representacao simbdlica dos primérdios do ensino superior iniciado no ano de
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1918 em Séo Luis, a capital desse estado, que difere dos registros encontrados sobre as
origens do ensino superior na regido sul maranhense, pois 0 marco inicial espacial ocorre
no municipio de Imperatriz, na segunda metade do século XX. Esse nivel da educagéo,
nessa regido, originou-se com a criagdo da Fundacgéo de Ensino Superior de Imperatriz
(FEI) em 1973 (INSTITUTO IMPERATRIZ, 2003, ANDRADE, 2006).

Em 1994, essa Fundagéo recebeu denominagéo de Centro de Estudos Superiores
de Imperatriz (CESI) e durante seus 21 anos (1973 a 1994) e através de sua abrangéncia
regional formou 1.073 profissionais em licenciatura curta, e 139 em licenciatura plena. Nota-
se que além da implantacéo do CESI/UEMA surgiu na mesma década de 1970 o projeto
de interiorizacdo da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, implantando, assim, os
cursos de Direito, Pedagogia e Ciéncias Contabeis nesse municipio (ANDRADE, 2006).

4.1 Ensino superior privado em Imperatriz

Imperatriz € o segundo municipio do estado do Maranh&o, contudo o ensino superior
nesse importante municipio aparece oficialmente somente no ano de 1973. A localizagdo
desse municipio em analise, no sul maranhense e nas vizinhangas dos estados do Para e
Tocantins, bem como a inexisténcia de comunicacao terrestre até o final da década de 1950,
deixou Imperatriz numa situacdo de isolamento com o restante do Nordeste, mantendo
ligagOes apenas com o Para pelo rio Tocantins. A partir da construgédo da rodovia Belém-
Brasilia - BR 010, esse municipio inicia um rapido processo de transformacao, pois seu
crescimento econdmico € evidenciado a partir da década de 1960(NEGREIROS, 1996).

O cenério socioecondémico de Imperatriz no ano de 2000, conforme pesquisa
realizada pelo Escritério Técnico de Estudos Econdmicos do Nordeste (ETENE) mostrou
0s seguintes dados: 89% da populagéo recebia até 2 salarios minimos e esse contingente
respondia por 47% da renda desse municipio, enquanto a pequena parcela da populacdo
(11%) se apropriava de 53% da renda de Imperatriz. Essa realidade econ6mica esta
associada a vocagao comercial desse municipio segundo essas pesquisas. Admitindo que
na Regiéo sul do Maranh&o até a ultima década do século XX existiam duas instituicbes de
ensino superior, 0s registros significativos de expanséo aparecem a partir de 2001 com o
advento das IES privadas, principalmente nesse municipio.

No ponto de vista de Sampaio (2000), apesar do setor privado ter atingido nUmeros
que lhes conferem uma posi¢éo destacada no sistema nacional de ensino em 2000, ndo
sinalizava até aquele ano indicios de mudancas significativas na sociedade brasileira, no
entanto observa-se que os numeros do setor privado, ao longo da primeira década do século
XXl indicaram desaceleragdo do crescimento das matriculas, com taxas decrescentes de
crescimento, pois considerando dados do INEP (2009b) nota-se que no ano de 2008, a
relacéo candidato-vaga nesse setor foi de 0,5 e no setor publico foi de 0,9, ou seja, tinham
mais vagas no sistema do que candidatos.

Essa expansédo traduzida num olhar quantitativo, imposto a educacgéo brasileira,
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difere da visdo de Saviani (2010), pois este afirma que é preciso reverter a tendéncia
de grande crescimento do numero de vagas nas IES privadas fazendo com que a
prioridade passe das instituicbes privadas para as publicas, estas dotadas de bom nivel de
qualificagdo. Para esse autor a expanséo das vagas nas universidades publicas, sob uma
otica da qualidade provocara uma expansao da producao cientifica, que é essencial para o
processo de desenvolvimento do pais. O foco na quantidade ameaca as possibilidades de
desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

O desenvolvimento regional, objeto deste estudo, influenciado pela educacéo
superior, tem espago através da extensdo universitaria, mas as configuragbes atuais
das IES, priorizam o ensino em detrimento da pesquisa e extensdo, como demonstram
os percentuais de Instituicdes de Ensino Superior no Brasil (12% refere-se as publicas e
88% as instituicbes privadas), desse modo, a inser¢é@o social da universidade apresenta-
se deficitaria, considerando que o planejamento do Governo Federal ndo priorizou o
desenvolvimento, mas uma educacgéo a servigo do crescimento econémico coerente com
as diretrizes neoliberais (INEP, 2013).

As mudancas ajustadas ao grande poder global, focadas na exceléncia produtiva,
priorizam o quantitativo, inclusive na educacdo e os governos periféricos se ajustam a
reengenharia e a reestruturacéo produtiva, flexibilizam, desregulamentam e apostam cada
vez mais no mercado autorregulado, haja vista evidentemente, que a educagéo no Brasil
apresenta resquicios de um projeto da burguesia que forma profissionais com foco na
produtividade (FRIGOTTO, 2000).

Nessa perspectiva expansionista, o governo envolveu o segmento privado, pois era
preciso alcancar um patamar de pais emergente em um curto espago de tempo e somente
o investimento publico para educacdo ndo seria suficiente, em consequéncia disso as
transformagbes ocorridas com essa ampliagdo, também mobilizou o governo a criar um
programa de crescimento da oferta de vagas no ensino superior publico, sem apresentar
um estudo sobre o nimero de profissionais docentes disponiveis no mercado, bem como
um planejamento estratégico para avaliar as possibilidades de convivéncia dos dois
segmentos, numa situacdo de expansédo e, consequentemente, ndo cogitou estabelecer
parcerias entre os setores publico e privado (NASCIMENTO; CABRAL NETO, 2011).

O impacto dos programas de Financiamento Estudantil - FIES e Universidade para
Todos - PROUNI contribuiu para ampliar a expanséo desse setor privado. No ponto de vista
de Schwartzman (2008), a lei do ProUni surge quando as instituicoes particulares de ensino
superior, por questdes de gestdo, atuavam com vagas ociosas em muitos cursos e desse
modo a ocupacao dessas vagas a qualquer pre¢o considerava-se um ganho.

No caso de Imperatriz, a impressionante dinamica populacional provocada pela
implantacéo da BR 010 instigou a abertura de faculdades particulares sem um adequado
estudo da demanda e oferta, por exemplo: quantas pessoas podem pagar e estéo dispostas
a estudar em uma Instituicdo de Ensino Superior privada na regiao sul do Maranhéo e qual
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a quantidade de vagas ofertadas atualmente em Imperatriz neste nivel de ensino? Quantos
professores habilitados para o ensino superior existem disponiveis? Para ndo comprometer
a qualidade, essas seriam as indagacgbes basicas diante de uma proposta de ampliagdo
desse ensino.

Diferente de outros investimentos empresariais, 0 ensino superior numa regiéo
apresenta uma limitagé@o relacionada com a proje¢do dessa demanda, ou seja, em média,
uma pessoa conclui um curso superior em 4 anos e para se atingir a idade de ingressar
numa faculdade um individuo leva em média 17 anos. Entretanto, observando por essa
otica, uma IES apresenta um poder maior de consumo em relagéo ao tempo em que uma
populagéo projeta um consumidor de ensino superior.

Esse constructo analitico demonstra que uma oferta de vagas nesse nivel superior
exige sério planejamento em funcdo das limitagbes impostas por esses fatores dessa
realidade escolar, principalmente, considerando outras variaveis, como: renda, preferéncia
por determinados cursos inexistentes, desinteresse pelo ensino superior e a tendéncia da
queda na taxa de fecundidade (IBGE, 2009).

Para Saviani (2010), com essa expansao aprofunda-se a tendéncia da educagao
superior ser tratada como mercadoria e entregue aos cuidados de empresas de ensino,
pois como se trata de uma estruturagéo guiada por uma mantenedora provendo uma IES e
em grande parte essa mantenedora sobrevive da instituicao de ensino, fatalmente o carater
mercantil ficou explicito. Por essa 6tica o direcionamento da educagéo para o mercado de
trabalho, identifica-se com essa gestao de cunho econémico e sua regulagéo e publicidade
€ conduzida através dos numeros.

Esse crescimento que transmite a falsa ideia de desenvolvimento regional, ndo
contribui para a melhoria da qualidade de vida da populagdo em termos igualitarios, o fato
€ que a educagdo no contexto do desenvolvimento e sob as bases da Teoria do Capital
Humano, mantém o tradicionalismo da propriedade dos meios de produg¢édo nas maos das
classes dominantes, com uma hierarquia ascendente até alcancar a grande empresa de
capital global, estabelecendo uma concentragéo de renda que se perpetua em todo o pais.

Na concepgéo de Frigotto (2010), alcangar o desenvolvimento através da educagéo
no Brasil € uma incognita, pois a histéria muda, mas o carater de formacdo desigual
continua com o mesmo germe indutor de um dominio restrito, essa visdo é compartilhada
com Florestan Fernandes (1973), que considera a necessidade de mudancgas na estrutura
educacional brasileira e contestam a permanéncia de um dualismo presente e inexoravel
no contexto social brasileiro, superando as mudangas econémicas e politicas ao longo da
trajetdria historica.

Para eles as mudancgas ocorridas na educagéo no século atual ndo coincidem com
0s anseios e as expectativas da sociedade para eliminagcéo de focos da dependéncia que
reduzem a liberdade intelectual, em virtude dos modelos importados e orientados por um

conjunto de estilos globais.
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Contudo observa-se que nao houve falta de planejamento ocasionando descontrole
na oferta de cursos e matriculas, mas auséncia de um plano estratégico orientado para
estabelecer um limite num dado momento, como esse nédo foi previsto anteriormente
surpreendeu os gestores das |IES privadas, no momento da criagéo do Sistema de Avaliagéo
- SINAES, causando o fechamento de cursos e de instituicoes, por falta de qualidade.

Diante dessa concepcdo de formagdo da sociedade questiona-se, por que a
expansao do ensino superior e para qué? Tradicionalmente uma sociedade movimenta- se
produtivamente com um namero significativamente maior de méo de obra de nivel técnico do
que de profissionais de nivel superior, para essa confirmacao basta observar a organizacéo
da produgédo de uma sociedade através dos setores: construgéo civil, as montadoras de
veiculos, autopecas, os setores de producdo de alimentos, as montadoras de produtos
eletroeletrdnicos, fabricas de brinquedos, os profissionais técnicos em enfermagem numa
unidade de salde, entre outros.

No ponto de vista de Pastore (2000), a educagao sozinha ndo gera emprego, nesse
entendimento ele procura rechagar os adeptos da aquisicdo do titulo de nivel superior
a qualquer custo, como um cartdo de ingresso e permanéncia no mercado de trabalho.
A frequente qualificagéo educacional relacionada a formagéo de cada uma das pessoas,
independentemente do nivel técnico ou superior, pode garantir a empregabilidade,
entretanto, no Brasil, a forga de trabalho tem em média 5 anos de escola e de méa qualidade,
que é insuficiente para se acompanhar as mudangas meteéricas que ocorrem no mundo
tecnolégico.

Nesse sentido, observa-se que a forca de trabalho da Coréia do Sul tem 10 anos
de boa escola; a do Japdo tem 11; a dos Estados Unidos 12; e a maior parte dos paises
da Europa tem mais do que isso (PASTORE, 2005). Por esses demonstrativos talvez fosse
melhor expandir ensino fundamental e médio.

Essas premissas apoiam-se em fatos da realidade brasileira, que exibe como
exemplo um resultado de sua estrutura educacional com 13,3% de analfabetos no universo
das pessoas de 15 anos ou mais da populagdo e no contexto espacial deste artigo, no
Nordeste, essa realidade é bem mais critica representada por 26,6% nesse mesmo
universo (IBGE, 2000).

Nesse caso, torna-se pouco provavel que a decisdo de ampliar vagas para o ensino
superior tenha sido tomada desconhecendo essas estatisticas e que a crenga no espectro
da educacéo para o desenvolvimento tenha apontado o ensino superior como a primeira
prioridade ao ponto de prescindir o fortalecimento do ensino fundamental e médio como
base precipua de um desenvolvimento regional.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do objetivo de analisar a expanséo do ensino superior privado, a partir do

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 14




final do século XX, e sua contribuicdo para o desenvolvimento regional, o artigo abordou
discussoes teoricas sobre educagao superior enfatizando a abertura e ampliagdo através
dos instrumentos de poder, Constituicdo Federal e LDB.

Nessas discussdes e sob a tutela de Frigotto (1999, 2000) confrontou-se as ideias
de expandir nivel superior em detrimento da melhoria dos niveis fundamental e médio,
enquanto o estudo do desenvolvimento acompanhou em sintese o desdobramento da
metodologia de Veiga (2005), para conceituar desenvolvimento, criticando o reducionismo
econdmico e sociolbgico, neste ponto se observa que a sociedade favorece a criagéo de
técnicas e ndo de valores substantivos.

Observou-se, ainda, que a relagdo entre o desenvolvimento regional e educacgéo é
fruto da competéncia humana de se fazer sujeito capaz de escrever sua propria historia,a
partir dessa concepgao verificou-se que os dados coletados acerca da expanséo do ensino
superior no estado do Maranhao e no municipio de Imperatriz, na qualidade de representante
do sul maranhense, aproximam-se de uma via desenvolvimentista de cunho econémico,
que transformou grande parte do ensino superior privado num espago mercadologico.

Finalmente, a guisa de esclarecimentos, os dados e discussfes suscitou analogia
sobre os desdobramentos da expansao do ensino superior, no julgamento das semelhancas
entre as formas pelas quais foram erigidas as bases dessa expansdo e o modo de
ampliagéo do sistema capitalista nesse atual horizonte da globalizagdo, com o império das
multinacionais encorpando doutrinariamente a educacao superior no Brasil.
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RESUMO: O presente ftrabalho objetiva
compreender o papel da escola na formagéao da
juventude do ensino médio das escolas do campo.
A educacdo do campo ganhou visibilidade na
sociedade, e se torna crucial compreender como
se dao os processos formativos, que vao desde o
curriculo a sala de aula. Como a escola do campo
contribui na formacdo de seus educandos? A
pesquisa é de cunho bibliografico (VERGARA,
2000) e apresenta a perspectiva de autores/
as como: Caldart (2009), Hall (2014), Silva
(2000, 2007, 2014), Woodward (2014), dentre
outros. A pesquisa mostra que a realidade do
povo do campo tem sido negligenciada quando
relacionada ao contexto escolar, o curriculo ndo
contempla o lugar e a identidade do sujeito do
campo. E necesséario e urgente um ensino que
tenha significado na vida dos estudantes, e que
ndo seja fragmentado, mas associado com o
contexto histérico e social.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo do Campo.
Identidade. Escola. Curriculo.

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana

AMAZONIA PARAENSE

“STUDENT OF/IN THE FIELD”: SCHOOL,
CURRICULUM AND IDENTITIES OF
SOME’S STUDENTS IN THE AMAZNIA
PARAENSE

ABSTRACT: This work aims to understand the
role of the school in the formation of high school
youth in rural schools. Rural education has gained
visibility in society, and it is crucial to understand
how training processes take place, ranging
from the curriculum to the classroom. How does
the rural school contribute to the formation of
its students? The research is bibliographical
(VERGARA, 2000) and presents the perspective
of authors such as: Caldart (2009), Hall (2014),
Silva (2000, 2007, 2014), Woodward (2014),
among others. The research shows that the
reality of rural people has been neglected when
related to the school context, the curriculum does
not contemplate the place and identity of the rural
subject. There is a need and urgent need for
teaching that has meaning in the lives of students,
and that is not fragmented, but associated with
the historical and social context.

KEYWORDS: Rural Education. Identity. School.
Resume.

INTRODUCAO

A Educagdo do Campo vem se
contrapor a hegemonia capitalista, prezando
por uma educacgao diferenciada, de respeito a
diversidade e igualdade de direitos, ela surge
das lutas dos movimentos sociais e ndo pode
ser compreendida em si mesma, existe um
protagonismo de lutas que a fundamentam.
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A discusséo surge a partir da percepcdo dos movimentos sociais pela necessidade de
um ensino que contemplasse suas lutas e que fosse além dos muros das escolas, que
problematize as especificidades do campo, mas sem esquecer das suas relagbes com a
totalidade socio-historica.

Aidentidade néo é estavel, ela é inacabada e se contradiz nas relagdes de discursos
e narrativas, € a forma como é representada nas relagbes sociais e de poder, pois as
identidades por muito tempo foram denominadas estaveis, s6 que na contemporaneidade
entraram em conflitos, atribuidos a mudancgas globais, sociais e politicas (SILVA, 2014,
p. 97).

As discussdes em torno da identidade e da diferenca mostram como elas estédo
associadas, pois quando uma é afirmada, logo outra € negada, a partir da diferenciagéo.
As discussdes também fundamentam o surgimento dos movimentos sociais, em que
novas identidades estédo surgindo politicamente situadas no espaco-tempo, na busca por
reconhecimento (Woodward, 2014, p. 68).

Aidentidade dos movimentos sociais vai se tornando coletiva voltadas as demandas
sociais apresentadas por eles, mas cada individuo apresenta suas subjetividades. Quando
se refere a escola do campo e a identidade de seus sujeitos, isso esta atrelada a diversidade
sociocultural.

Os procedimentos metodologicos utilizados para a realizagcdo desse trabalho é a
pesquisa bibliografica. Segundo Vergara (2000), a pesquisa bibliografica &€ desenvolvida
a partir de material ja elaborado, constituido, principalmente, de livros e artigos cientificos
e € importante para o levantamento de informagdes basicas sobre os aspectos direta e
indiretamente ligados a nossa tematica. O trabalho apresenta fundamentacéo teorica de
autores(as) como: Caldart (2009), Silva (2000, 2007, 2014), Woodward (2014), Hall (2014),
dentre outros.

A existéncia de uma escola no campo representa conquista de acesso a educagao,
mas € preciso compreender se 0 ensino ofertado contempla a educagdo do campo em sua
totalidade sociocultural e histérica. Mas, como a escola do campo contribui na formagéao
de seus educandos?

A identidade do homem e mulher do campo por muito tempo foi estavel, era a
ideia do homem que mora no campo, nédo € escolarizado e trabalha na roga, sé que essa
identidade acabou entrando em declinio, na atualidade se apresenta de diversas formas
e em diferentes espacos, ele(a) é professor(a), advogado(a), engenheiro(a), técnico(a),
lider de movimentos sociais, dentre. Mas, esse espacgo teve que ser conquistado, a partir
da inquietacdo em apresentar a todos o poder do sujeito camponés, que objetiva uma
educacdo voltada para a sua realidade e com a luta por seus direitos elementares de
acesso a saude, moradia, trabalho, educacgéo e de estar no seu lugar de origem.

Essa visdo fragmentada perdurou por muito tempo no campo, em que o homem
e a mulher do campo desenvolvem apenas trabalhos na roga e na prestagdo de servicos
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para os patrées. A educagdo do campo vem movimentar essa hierarquia, em que isso ndo
é trabalho digno é superexploracdo, em que o sujeito vem tomando consciéncia de sua
posicéo social e autbnoma.

Aeducacgdo do campo vem se contrapor ao capital instaurado no campo para explorar
os trabalhadores, é toda forma de exploracéo enfrentado historicamente pelo homem e
mulher do campo na autenticidade de suas identidades. Uma educag¢édo que contemple
os sujeitos em sua totalidade sociocultural e socio-histérica, em que o conhecimento néo
seja mecanizado, mas contextualizado, envolvendo a realidade dos sujeitos no curriculo

escolar.

IDENTIDADE E DIFERENCA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA EDUCA(;AO
ESCOLAR NO CAMPO

A identidade é marcada pela diferenca, e elas estdo intrinsecamente ligadas
(Woodward, 2014, p. 8). A diferenca na educagéo do campo vai se constituindo com a
afirmacéo das identidades camponesas, esta, se diferencia em seus formatos e objetivos,
requerem efetivacdo de direitos, entre eles de estudar em seu lugar de pertencimento,
que vai além dos espacos fisicos, requerem um ensino diferenciado que valorize suas
identidades.

Kathryn Woodward (2014) afirma que, as identidades séo fabricadas por meio da
marcacgao da diferenca. Essa marcagdo da diferenca ocorre tanto por meio de sistemas
simbdlicos de representacdo quanto por meio de formas de exclusdo social. Quando uma
identidade é afirmada, logo outra esta sendo negada, assim a identidade depende da
diferencga para se constituir. A maneira como o sujeito se posiciona culturalmente determina
sua identidade, o seu alimento, vestuario, comportamento, trabalho e religido, contribuem
em dar sentido a sua natureza e € demonstrada simbolicamente.

As identidades vao se ressignificando, e sdo constantemente influenciadas por
fatores externos. Ainda segundo Woodward (2014, p. 21) “a globalizagdo envolve uma
interacdo entre fatores econdmicos e culturais, causando mudangas nos padrbes de
producdo e consumo, as quais, por sua vez, produzem identidades novas e globalizadas”.

A escola é a representagdo da diversidade sociocultural, cada estudante apresenta
particularidades, o que diferencia uns dos outros. A cultura € um determinante para trabalhar
a identidade no ambiente escolar, por isso que o respeito a cultura, aos costumes, ao lugar
€ respeito as identidades.

Para discutir a Educagdo do Campo na atualidade é preciso citar o envolvimento
e importancia dos movimentos sociais nessa discussdo. Nesse contexto a identidade vai
se constituindo dentro de um cenario historico e social, como o sujeito que conquistou
seu espaco dentro das discussbes postas pelo movimento com érgdos publicos, entre os

direitos conquistados esté o direito de acesso a escola no lugar de pertencimento.
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A Educacgé@o do Campo ganhou destaque a partir das lutas dos movimentos sociais
por se afirmarem enquanto sujeitos de direitos que sdo e num coletivo conquistarem esses
direitos, a identidade coletiva do sujeito camponés estar nas lutas por direitos e contra
as imposi¢des de grupos hierarquicos presentes na sociedade. Ao afirmar a identidade
de homem e de mulher do campo, este sujeito logo se diferencia do homem da cidade,
condizendo com o que Tomaz Tadeu da Silva (2014) diz que a diferenga surge com a
afirmacéo de uma determinada identidade.

Essa diferenca na identidade é o que a Educacdo do Campo se baseia, ela almeja
um ensino diferenciado, e ndo um curriculo pronto e que foi construido baseado em uma
outra realidade ou em uma realidade imaginada por quem constrdi e ndo a vivencia ou
compreende em sua totalidade. A importancia de contextualizar a realidade nos espagos
escolares esté ligado a formagéo do sujeito, que ele aprenda as disciplinas, mas as aplique
no seu cotidiano, no seu trabalho, um ensino que faca sentido na sua vida para compreender
onde esta situado.

A implementacéo de um curriculo que foi construido em outro lugar vai resultar em
confusdes na proépria identidade do sujeito, 0 que sou? O que vivo nao € o que estudo, é
o sistema quer que eu aprenda? Com as transformacgbes que os sistemas escolares séo
submetidos influencia na sua prépria autonomia, passa a ser subordinada por um sistema
que dita as regras, e isso contribui para a perda das identidades do estudante do campo,
que passa a acreditar que o que a escola ensina &€ melhor do que a sua realidade, € que a
cultura local ndo deve ser contextualizada.

A Prética pedagoégica é essencial na visibilidade das identidades, ensinar para que
o estudante seja protagonista de sua historia e se engaje nas lutas sociais para buscar
melhorias para seu lugar para ndo se acomodar com as imposi¢ées. Ou ensinar que o
melhor é sair do campo, a mesma discusséo que o campo é lugar de atraso ainda predomina
em escolas por professores que desconsideram a vida do aluno.

Considerando os sujeitos histéricos, o projeto de educacgao a ser desenvolvido
nas escolas publicas tem que estar pautado na realidade, visando a
sua transformacdo, na medida que se compreende que esta ndo é algo
pronto e acabado. N&o se trata, no entanto, de atribuir a escola nenhuma
funcéo salvacionista, mas de reconhecer seu incontestavel papel social no
desenvolvimento de processos educativos, na sistematizacéo e socializagao
da cultura historicamente produzida pelos homens (FERREIRA; OLIVEIRA,
2013, p. 245).

A Educacdo nas escolas do campo precisa da interdisciplinaridade entre os
conteudos curriculares e realidade educacional dos sujeitos, mas ndo um curriculo a parte,
mas contextualizado, em que o estudante receba uma formacéo adequada e de qualidade
e que respeite suas culturas e raizes.

Quando se fala em Educacdo pensada segundo suas singularidades, se fala no
respeito a origem, ao conhecimento dos alunos para ser socializados no ambiente escolar,
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nao é fazer dois curriculos um para o campo e outro para a cidade, pois o0 que um aluno
da escola urbana necessita aprender o da escola do campo também. Necessita de
comprometimento dos professores que atuam nas escolas no campo, em cumprimentos de
suas atividades para que contribua de forma efetiva na formagéo do sujeito social.

Tomaz Tadeu da Silva ressalta que a identidade e a diferenca s6 podem ser pensadas
a partir do contexto social e cultural para a sua significagéo, para assim serem reproduzidas
e definidas. Segundo Silva:

Dividir o mundo social entre “nés” e “eles” esta no processo de classificagdo
e isso é central na vida social. Ele pode ser entendido como um ato de
significagdo pelo qual dividimos e ordenamos o mundo social em grupos, em
classes” (SILVA, 2014, p. 81).

Essa classificacéo esté ligada ao poder, na diferenciacdo entre os grupos, onde
alguns se destacam por suas caracteristicas, enquanto outros nem tanto, mas que isso
contribui na exclusdo causada na sociedade por grupos e classes sociais.

A identidade é fundamentada nas relagdes sociais, que se tornam representativas
nas lutas coletivas histéricas e culturais que geram sentimentalismo afetivos no interior
dessas relagbes. Tomaz Tadeu da Silva (2000), aborda o multiculturalismo na educagéo,
que deve ir além do respeito a diversidade, deve compreender a identidade e diferenga como
resultados dos processos de producédo social. Trabalhar a discusséo no curriculo escolar
€ discutir sobre grupos reprimidos, € compreender o outro nas suas representacoes, pois
somos uma sociedade marcada pela diferenga. Segundo Silva, “o outro é outro género, o
outro é a cor diferente, o outro é a outra sexualidade, o outro € a outra raca, o outro € a
outra nacionalidade, o outro é o corpo diferente” (SILVA, 2000, p. 97).

A diversidade sociocultural presente nas escolas do campo expressa-se através da
linguagem, do comportamento, das dangas, das culturas e costumes. Hall (2014, p. 106)
aborda questdes relacionadas a identificagdo, que na abordagem discursiva é como uma
construgdo, como um processo nunca completado, como algo sempre “em processo”.

A escola faz parte da comunidade, portanto deve criar caminhos para as relagdes
mutualistas, a escola que age de forma isolada, desconsidera a realidade de seus sujeitos.
A escola é o coragdo da comunidade, € o lugar de esperanga de dias melhores, a porta de
entrada entre 0 meio em que se vive e o vasto mundo fora daquela comunidade, para tanto
a escola deve se vincular as lutas do povo, ter consciéncia dos desafios, dos objetivos, das
dificuldades, das dores dos sujeitos onde a escola estar situada, para que nao atropele o
que vem sendo construido em relagdo a identidade e para que ndo venha se sobrepor a
cultura local.

Esta compreenséao sobre a necessidade de um ‘dialogo de saberes’ esta em
um plano bem mais complexo do que afirmar a valorizac&o do saber popular,
pelo menos na discusséo simplificada que predomina em meios educacionais
€ que na escola se reduz por vezes a um artificio didatico vazio. O que precisa
ser aprofundado € a compreenséo da teia de tensdes envolvida na produgao
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de diferentes saberes, nos paradigmas de produgdo do conhecimento
(CALDART, 2009, p. 45).

O ensino ainda necessita ser diferenciado, mas nao desigual. Quando se fala em
diferenciado, a referéncia é ao lugar de pertencimento, a propria realidade educacional,
pois ndo existe uma unica realidade educacional, onde o ensino & direcionado Unico e
obsoleto a essa realidade. Falamos em diversidade, e quando se fala em um ensino que
atenda a realidade local, se busca o ensino que respeite a cultura, a formacgao histérica e
social dos sujeitos vinculados ao ensino.

A escola deve estar em sintonia com a comunidade entorno dela. Ensinar ao aluno
a sua realidade é essencial, mas sem se prender somente nisso, precisa contextualizar o
vasto saber existente no espacgo social, em que na contemporaneidade sdo apresentadas
atualizagbes na educagd@o que influenciam o modo de organizagdo das instituicoes
escolares, mas que o aluno do campo tem que estar acompanhando essas transformacgoes,
mas que a aprendizagem parta do saber do estudante.

A escola deve problematizar as questdes agrarias em seu espago, para formar
sujeitos que compreendam como se deram os processos formativos dos seus antecessores,
pois é preciso formar pessoas que saibam como se posicionar diante das questbes que
forem impostas, para que ndo aceitem padrées que desvalorize as lutas travadas pelos

movimentos sociais para.

REPRESENTAGCAO CULTURAL: DO CURRICULO ESCOLAR A SALA DE AULA

A escola € um espaco diverso, onde ha o encontro entre as diferentes identidades,
diferentes sujeitos que constituem o espago escolar. O ensino ainda é reproduzido
de maneira sistematizada visando contemplar apenas o curriculo, desconsiderando a

multiplicidade da diversidade. Segundo Silva:

O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O
curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo € documento de identidade (SILVA,
2007, p. 150).

Conforme Silva (2007) conhecer o territorio, o lugar, o espaco produzem implicagdes
pedagdgicas, pois o curriculo é a identidade dos sujeitos vinculadas. Portanto dinamizar,
problematizar a realidade no ambiente escolar é criar possibilidades para a criagdo de um
curriculo inclusivo nas escolas do campo.

Para Silva “Curriculo oculto conjunto de atitudes, valores e comportamentos que
néo fazem parte explicita do curriculo, mas que sé@o implicitamente “ensinados” através das
relacdes sociais, dos rituais, das praticas e da configuracdo espacial e temporal da escola”
(SILVA, 2000, p. 33).

A contextualizagcdo do conhecimento requer uma pratica pedagogica comprometida
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com a educacgéao dos sujeitos educacionais, que vai além do curriculo como um documento
a ser seguido, existe o saber do aluno que contribui para a compreensao das disciplinas
obrigatorias se associadas a sua realidade, mas esse saber se mantém oculto nas
subjetividades, pois ndo sdo provocados no ambiente escolar.

A definicdo de escola do campo, ndo se da apenas nos documentos, em afirmar
que a escola é reconhecida como do campo, o reconhecimento se da através das praticas
pedagogicas, na intencionalidade de efetivacdo de uma educagao voltada para o campo,
mas nao exclusivamente envolver s6 0 campo, ndo pode desconsiderar a multiplicidade
das relagdes que podem ocorrer fora desse espaco.

O ensino que respeite os lugares, as historias, e os conhecimentos dos sujeitos,
precisa defender um curriculo na Educacdo do Campo que seja multiculturalismo. Segundo
Tomaz Tadeu da Silva significa o:

Movimento que, fundamentalmente, argumenta em favor de um curriculo
que seja culturalmente inclusivo, incorporando as tradigdes culturais dos
diferentes grupos culturais e sociais. Pode ser visto como o resultado de uma
reivindicagdo de grupos subordinados — como as mulheres, as pessoas
negras e as homossexuais, por exemplo — para que 0s conhecimentos
integrantes de suas tradicbes culturais sejam incluidos nos curriculos
escolares e universitario (SILVA, 2000, p. 81).

Ter acesso a escola é direito de todos, mas o que discutimos & o espagco onde
a escola esta inserida, e a sua importancia na formacdo das pessoas, de modo que
contribua na reafirmacéao e configuracéo das identidades locais e fortalecimento dos grupos
que compde os lugares. A escola é uma instituicdo importante para a compreensao das
transformagdes ocorridas no campo, que historicamente os sujeitos vem consolidando em
suas relagdes sociais. Kathryn Woodward ressalta que:

A representacgao inclui as praticas de significagdo e os sistemas simbdlicos
por meio dos quais os significados sao produzidos, posicionando-nos como
sujeitos. E por meio dos significados produzidos pelas representacées que
damos sentidos a nossa experiéncia e aquilo que somos (WOODWARD, 2014,
p. 17-18).

A escola enquanto instituicao tem papel fundamental na formagéo de seus sujeitos
atendidos pelo ensino. N&o basta formar pessoas apenas para alcance de objetivos

capitalistas, mas também para uma formacédo humana e social, pautada na realidade
educacional de seus sujeitos.

Assim, pensar a fungéo social da educac¢éo implica problematizar a escola
que temos na tentativa de construir a escola que queremos. Nesse processo,
a articulacao entre os diversos segmentos que compdem a escola e a criagao
de espagos e mecanismos de participagdo s&o prerrogativas fundamentais
para o exercicio do jogo democratico na construcdo de um processo de
gestao democratica (FERREIRA; OLIVEIRA, 2013, p. 247).

Problematizar a escola que temos € discutir o tipo de formacgéo ofertada a juventude
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nas escolas que visam as relagdes capitalistas e que estéo sujeitas a afericbes qualitativas
para obter resultados, e isso acaba excluido os alunos que ndo se destacam nos exames
direcionados a escola. Segundo Frigotto (2000, p. 26), “trata-se de subordinar a funcéo
social da educacéo de forma controlada para responder as demandas do capital”.

O contexto histérico e social da Educacdo do Campo sempre foi desafiador, e a
partir do engajamento dos movimentos e entidades sociais ganhou destaque como politica
publica. As escolas antes existentes ndo eram suficientes para formar os sujeitos dos
movimentos sociais, era necessaria uma escola que contemplasse e respeitasse as lutas
travadas enquanto sujeito histérico e protagonista da sua proépria histéria, que constitui
sua identidade com autonomia e persisténcia para ser ouvido e atendido na sociedade.
As escolas foram surgindo dentro dos assentamentos, mas ainda era preciso um ensino
que respeitasse a diversidade, as peculiaridades do lugar, que problematizasse o proprio
movimento nos espagos escolares.

A Educagdo do campo surgiu em um determinado momento e contexto
histérico e ndo pode ser compreendida em si mesma, ou apenas desde o
mundo da educacdo ou desde 0s parametros tedricos da pedagogia. Ela é um
movimento real de combate ao ‘atual estado de coisas’: movimento pratico,
de objetivos ou fins praticos, de ferramentas praticas, que expressa e produz
concepgdes tedricas, criticas a determinadas visées de educacgao, de politica
de educacao, de projetos de campo e de pais, mas que séo interpreta¢cdes da
realidade construidas em vista de orientar agdes/lutas concretas (CALDART,
2009, p. 40).

O contexto cultural, a forma de se expressar e se posicionar estdo ligados ao
que se €, ou seja, a identidade e a valorizagé@o cultural deve estar presente no curriculo
escolar das escolas do campo, a escola &€ mediadora entre os conhecimentos cientificos
e conhecimentos tradicionais, estudar contetidos e relacionar com o que se vive. Desse
modo, ndo sera preciso ir contra o conhecimento do aluno, ou fazer com que ocorra conflito
de identidade diante do contexto imposto pelas instituicdes.

A escola tem um papel importante na reproducéo desta relacdo de dominac¢éo
cultural. Na teorizagdo introduzida pelos Estudos Culturais, sobretudo naquela
inspirada pelo pés-estruturalismo, a cultura é teorizada como campo de luta
entre os diferentes grupos sociais em torno da significagdo. A educagéo e o
curriculo séo vistos como campos de conflito em torno de duas dimensdes
centrais da cultura: o conhecimento e a identidade (SILVA, 2000, p. 32).

O espago que o estudante do campo vivencia ndo é Unico, ha outros espacos de
convivio social além do campo, e que em algum momento esse estudante vai precisar ter
contato. Nao tem que se fechar somente ao estudante do campo em sua realidade, isso sim
€ atraso, é limitar o estudante a outros conhecimentos que permeiam a sociedade.

O posicionamento do sujeito do campo, auténomo, critico, se da no conhecimento
que parte do seu entendimento pessoal ao conhecimento empirico, e a escola deve assumir
esse papel de formagédo e contextualizacdo em seu espaco, possibilitar que o estudante
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desenvolva projetos, exponha suas ideias, e traga seus saberes para dentro da escola e a
escola una com os seus para fundamenta-los.

O estudante que compde a escola do campo, precisa aprender tudo o que o estudante
da escola urbana estuda, mas ele precisa compreender o espaco qual ele esta inserido,
com a contextualizacdo da vida cotidiana como método facilitador do aprendizado, mas
sem igualar as diferengas. A identidade do estudante do campo é diversificada, igualada
apenas nas lutas sociais, que sdo as identidades coletivas. A escola é a porta de entrada
para que o estudante aprenda a se posicionar socialmente, para que as imposi¢cdes nédo
sejam meramente aceitas, mas discutidas, sem se sobrepor as identidades.

As transformagdes também ocorrem no campo, ele ndo é um espaco a parte, e de
alguma forma isso influéncia a vida dos sujeitos, assim como a educagéo e nos meios de
trabalho. Isso fez com as industrias exigissem méao de obra mais qualificada e as instituicbes

passam a atender essas exigéncias, formar para a cidadania e para o mercado de trabalho.

A desqualificagdo passou a significar exclusdo no novo sistema produtivo,
realgcando a exigéncia de um trabalhador cada vez mais qualificado,
polivalente, flexivel e versatil, num continuo processo de aprendizagem,
em que pese o declinio dos postos de trabalho ou chamado desemprego
estrutural (FERREIRA; OLIVEIRA, 2013, p. 240).

O sujeito que ndo acompanha as mudangas acaba ficando em segundo plano, e
as imposicdes feitas por esse sistema excludente contribui para a perda de culturas e da
prépria identidade de homem e mulher do campo. Os valores, os costumes, e o saber local
acabam sendo esquecidos e esse sujeito passam por obter outra identidade que se adeque
ao que a sociedade impde, a rotulagem de modos de vestir, se comportar, estudar, trabalhar

tem fortes influéncias da midia grande propagadora das rela¢des capitalistas excludentes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A escola é uma instituicdo importante na formacao e reafirmacéo das identidades
dos estudantes, desde que envolva a realidade da qual a escola estar inserida, com
a contextualizagdo do conhecimento além do curriculo escolar e que das praticas
segregacionistas. Sempre foi destacado a dicotomia entre campo e cidade, dado no espago
das discussoes e relagdes sociais, e sempre o urbano € posto com certa superioridade
sobre o meio rural. Essas discussdes retomam no contexto educacional, onde todos tem
direito a educacgéo assegurado pela constituicdo, e essa educacdo devera acontecer de
forma qualitativa.

Observa-se que as escolas estdo apenas localizadas no meio rural, mas contemplam
padrGes totalmente urbano. O curriculo ndo contempla o lugar e o sujeito, € um curriculo
produzido para as escolas urbanas e introduzido nas escolas do campo.

Na educacdo do campo sempre houve descaso por conta do poder publico, o
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desfrute de alguns direitos se dera por pressoes através de manifestacdes de movimentos
e entidades sociais, e compreendendo o quanto a educagdo é importante na vida da
juventude o que se espera & um ensino diferenciado e que respeite as diferencas existentes
nos diferentes contextos. Os espacos sdo diversos e essa diversidade esta presente nas
escolas, e na maioria ndo sdo contemplados pelo ensino.

Direito de estudar nas escolas da comunidade é uma conquista, mas é necessario
fazer com que o estudante permaneca na escola, oferecendo possibilidades para que
ele tenha uma trajetéria completa, de descobertas, de novos aprendizados, sem que os
seus conhecimentos sejam atropelados e ditos como insignificantes. A educagéo para
ser completa precisa da integracdo dos conhecimentos empiricos e os conhecimentos
cientificos como mediacédo entre o lugar de pertencimento e vasto mundo.

A realidade do povo do campo tem sido negligenciada quando relacionada ao
contexto escolar, existe sim a necessidade de envolver a diversidade sociocultural dos
sujeitos do campo no curriculo, cada estudante apresenta particularidades, o espaco
escolar esta sendo composto pela diversidade, e esses coletivos precisam de visibilidade
na sociedade e o ponto de partida para o reconhecimento étnico, racial, cultural e social &
a escola.

O ensino deve respeitar a histéria, os lugares, o sujeito e sua trajetéria, que seja
elaborado a partir das especificidades dos territdérios, mas que ndo seja um curriculo
fechado na unicidade de uma realidade, existe um mundo de descobertas e todo estudante
deve ser levado a vislumbrar todos os conhecimentos, desde que parta do seu. O que
busca ndo é um ensino totalmente voltado ao estudante do campo, pois isso o excluira de
conhecer outras realidades, mas sim um curriculo multicultural que contemple os grupos
existentes na sociedade.

Vale ressaltar que para a educagéo acontecer de forma qualitativa varios fatores
contribuem para isso, o comprometimento de Estado no direcionamento de politicas
publicas para a formagao docente, ampliagdo e manutengéo das instituicdes escolares, e
curriculo baseado no contexto local. A escola é responsavel por acolher a matricula dos
alunos e oferecer um ensino baseado nas diretrizes curriculares e na realidade entorno da
escola.

A educagdo escolar diz muito sobre a posi¢cdo do sujeito socialmente, se vocé
€ escolarizado, vocé esta preparado para o mercado de trabalho vigente, se vocé nao
é, esta fora, as instituicdbes seguem as imposicdes, o tipo de formacdo que precisa ser
repassado nas escolas, tudo o que a educagédo do campo se opde. A escola sempre foi e
continuara sendo uma instituicdo importante no espaco na qual est4 inserida, e com isso
necessita fazer com que o ensino tenha significado na vida dos estudantes, e que néo seja
fragmentado, mas associado com o contexto historico e social.

Portanto, a educagédo do campo é construida na perspectiva de um movimento
que preza por uma educacdo emancipatoria, que vislumbre o sujeito como protagonista
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da sua propria historia com poder de transformagdo. A escola num todo é responsavel
pela formacdo dos sujeitos, e quando se refere a educagcdo do campo, a escola &
resisténcia e conquista. No entanto o ensino ainda é pautado em padrdes urbanocéntricos,
desconsiderando o contexto sociocultural dos sujeitos, e tudo o que for pensado fora da

realidade dos estudantes é excluséo.
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RESUMO: o aprofundamento da crise capitalista
a partir dos anos 80 implicou em uma profunda
reestruturagdo produtiva e no forte aumento da
exploragdo do trabalho. Frente a esse cenério,
nascem novas formas de resisténcia popular
e entre elas estd o movimento das fabricas
ocupadas, onde os trabalhadores operarios
assumem a gestao dos aparatos produtivos e Ihes
conferem uma nova légica de funcionamento. O
artigo em questdo busca analisar a situacéo da
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fabrica ocupada Flaské, localizada no municipio
de Sumaré — SP e os ganhos pedagogicos dos
alunos do grupo PET Geografia Rio Claro no
contato com os trabalhadores da féabrica no
ambito da formacdo de uma consciéncia de
classe.

PALAVRAS-CHAVE: Fabricas
educacgéo, consciéncia de classes.

ocupadas,

FLASKO AND WORKERS’ CONTROL:
ALTERNATIVE FORMS OF WORK
ORGANIZATION AND CLASS
CONSCIOUSNESS FORMATION

ABSTRACT: The capitalism’s deepening crisis
from the 80s implied a deep restructuring
of production and a strong increase in labor
exploitation. In this scenario, new forms of
popular resistance are born and among them
is the movement of occupied factories, where
workers assume the management of the
productive apparatus and give them a new
operating logic. This article seeks to analyze the
situation of the occupied Flaskd factory, located
in the county of Sumaré at Sao Paulo State
and the pedagogical gains of students from Rio
Claro Geography Tutorial Education Program
(Programa de Educacéo Tutorial - PET Geografia
Rio Claro, in portuguese) in contact with factory
workers in the context of the formation of class
consciousness.

KEYWORDS: Occupied factories.
Class consciousness.
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INTRODUCAO

Em um cenério de aprofundamento da crise do sistema capitalista, que vem se
intensificando desde a década de 1980, observa-se um processo de reestruturacdo
produtiva nas relagdes entre as empresas, os trabalhadores e o Estado, culminando no
fechamento e abandono de empresas dentro do novo arranjo internacional pautado na
concorréncia monopolista e na financeirizagdo mundial (RASLAN, 2007). Dentro desse
contexto de crise no padrédo de acumulacdo neoliberal, as solu¢gdes encontradas pelos
agentes da ordem capitalista sao criticas, tais como o corte de direitos sociais e flexibilizagdo
de leis trabalhistas. De acordo com Hobsbawm (1995):

O que tornava os problemas econémicos das Décadas de Crise
extraordinariamente perturbadores, e socialmente subversivos, era que as
flutuagdes conjecturais coincidiam com convulsdes estruturais [...] seu sistema
de produgéo fora transformado pela revolugéo tecnolégica globalizado ou
“transnacionalizado” em uma extensdo extraordinaria e com consequéncias
impressionantes. A melhor maneira de ilustrar tais consequéncias é através do
trabalho e do desemprego. A tendéncia geral da industrializacao foi substituir
a capacidade humana pela capacidade das maquinas, o trabalho humano
por forgas mecéanicas, jogando com isso pessoas para fora dos empregos.
(HOBSBAWM, 1995, p.403).

Em resposta a esses acontecimentos, a saida para os trabalhadores variou entre
formas organizagbes cooperativas, assumir a co-gestdo das empresas, ou trilhar pelo
controle operario da fabrica, em uma perspectiva de coletividade e autogestédo. Esse ultimo
movimento ficou conhecido como “Empresas Autogestionarias”, “Fabricas Recuperadas” e
“Fabricas Ocupadas”, compreendendo as empresas Cipla, Interfibra e Flaskd (TAKODORO,
2013).

Dessa forma, a ocupacgéo das fabricas falidas configura-se em um fenémeno de
carater defensivo, com dois elementos desencadeadores: a situacdo deficitaria de tais
empresas e a atitude dos trabalhadores para resguardar seus postos de trabalho. Nesse
sentido, “muitas vezes os trabalhadores aceitam negociar perdas, trocando os encargos
sociais ndo pagos pelos patroes e convertendo-os em créditos contra os ativos da empresa”
(RASLAN, 2007, p.9).

No caso da Flaskd, essa negociagéo nédo ocorreu. Sediada no municipio de Sumaré
e produtora de tonéis plasticos, a fabrica Flaskd — ligada anteriormente & Companhia
Hansen Industrial S.A, que em 1992 sofreu uma divisdo interna quando a Companhia
Holding Brasil (CHB) desvinculou-se do grupo —, ap6s o abandono patronal e consequente
sucateamento do patrimdnio industrial e dos inumeros anuncios de faléncia, foi ocupada por
seus funcionarios em junho de 2003. Diferentemente do que acontece com a maioria das
fabricas ocupadas, no entanto, os trabalhadores continuaram na condicédo de operarios,
nao aceitando a troca de perdas pelos ativos da empresa falida, ja que estariam assumindo
as dividas e obrigagdes dos antigos proprietarios. Com isso, se evidenciou o controle
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operario do processo produtivo e o crescimento da autonomia politica dos trabalhadores.

Em forma particular, a ocupagéo da Flaskd possui o carater defensivo que assume
a luta de classes no ambito da vulnerabilidade da produgéo submetida a financeirizagédo
econdmica. Para garantir seus direitos, os trabalhadores optaram pela alternativa de
estatizacdo da fabrica, ja que levariam para o Estado sua contradicdo experienciada,
visando gerar o abatimento da divida da fabrica acumulada durante o periodo patronal e
para acabar com as ameagas.

Essa forma particular de ocupacéo da Flaskd, assim, possui um carater defensivo
que assume a luta de classes no ambito da vulnerabilidade da produgéo submetida a
financeirizagdo econOmica. Para garantir seus direitos, os trabalhadores entdo optaram
pela alternativa de estatizacdo da fabrica, ja que levariam para o Estado a contradicéo
experienciada pelos trabalhadores, a fim de gerar o abatimento da divida da fabrica
acumulada durante o periodo patronal e para acabar com as ameacas judiciais de leildo,
se unindo também a outros movimentos, nacionais e internacionais, como o Movimento
de Trabalhadores Sem Terra (MST), no Brasil, ou o Movimento Nacional de Empresas
Recuperadas (MNER), na Argentina (VERAGO, 2010).

Deste modo, apesar da Flaskd se organizar de forma cooperativista, principalmente
no aspecto de tomada coletiva de decisGes dentro da fabrica — através das assembleias
do Conselho de Fabrica e da dispensa da figura do patrdo — os trabalhadores recusaram
a recomendacéo do Governo Federal de se constituir juridicamente como cooperativa, ja
que entenderam que esta seria uma forma de mascarar as relagdes de trabalho dentro de
uma articulacéo capitalista (RASLAN, 2010). Embora a estatizacdo seja entendida como
uma acéo defensiva dos empregos, essa alternativa faria com que o Estado assumisse os
passivos e permitiria a estabilidade dos direitos.

Resgatam-se, entdo, inUmeras questdes relacionadas a problematizacdo das
possibilidades para os trabalhadores de efetivarem uma pratica de trabalho emancipado,
isto é, fora da perspectiva de alienacdo da organizagdo capitalista de producao.
Compreende-se o papel central que a classe trabalhadora ainda possui com sujeito dos
processos de transformagédo social e o trabalho como condicdo da existéncia social do
homem (ANTUNES, 2000).

Apartir dessa linha de pensamento, de que os homens sdo os principais responsaveis
pelas transformacdes, verifica-se que estes sdo sujeitos historicos capazes de modificar
tanto o espaco fisico quanto as estruturas sociais. Vasquez (1977), por exemplo, tece
consideragdes extremamente relevantes, situando a luta de classes a partir das relagbes
de producdo como “formas de intercambio” procedentes do desenvolvimento das forcas
produtivas. Em tempos de crise, o antagonismo de classe resvala uma tenséo entre as
classes, fazendo surgir a possibilidade do carater revolucionério, a que chamara de préaxis
revolucionaria. Aquele que devera tomar consciéncia de sua existéncia, o protagonista do
processo histérico e da realidade do mundo dos homens, nesse sentido, sera o proletariado,
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percebendo-se enquanto membro de uma classe que desempenha determinado papel na
producdo e entrando em conflito com a classe dominante ao assumir a consciéncia da
necessidade de revolucéo.

AFlaské, ocupada e gerida pelos trabalhadores desde junho de 2003 e se destacando
por sua longevidade de resisténcia que se desenvolve ha quinze anos, apresentou-se, nesse
sentido, como um campo de estudos muito produtivo. Primeiramente, pelas dificuldades
de manter uma empresa em condicdo falimentar num mercado em que ha demanda de
grandes investimentos em inovacgdes tecnolbgicas e organizacionais, especialmente ap6s o
processo de abertura econémica promovida pelos governos federais no inicio da década de
1990. Em segundo lugar, pela particularidade de, nessa gestao, os trabalhadores estarem
propondo a estatizacdo da empresa, como meio de garantir seus direitos trabalhistas e
manutencao de seus empregos.

Posto isto, buscamos avaliar se as experiéncias e as mobiliza¢gdes sociais, tais
como a ocupacgédo da Fabrica Flaské, contribuiram na formag@o de uma consciéncia de
classe para os alunos do grupo PET Geografia da UNESP de Rio Claro, bem como para
a sociedade em geral. Partimos, enté@o, da perspectiva de que a consciéncia de classe &
produto direto da luta de classes, assim como a alienagéo parte inicialmente da atividade
econdmica. Entendemos que as contradicbes do presente e os antagonismos entre as
classes impulsionam as lutas e os movimentos, que por sua vez sdo a base material —
partindo da acdo humana — para a promoc¢ao de uma consciéncia de classe: “a constituicao,
trajetéria e luta dos movimentos dos partidos, dos grupos, enfim, da classe, sdo educativos,
educam pela acao e organizagéo coletiva” (DALMAGRO, 2016, p.76).

OBJETIVOS

Este trabalho busca avaliar as particularidades da ocupacgéo da Féabrica Flaské,
localizada no municipio de Sumaré (SP), identificando as novas formas de organizagédo
politica e do trabalho, as novas relagdes sociais de producdo e o seu papel social na
cidade. Além disso, pretende-se discorrer sobre os ganhos formativos para os alunos
integrantes do Programa de Extens&o Tutorial (PET) Geografia de Rio Claro, no que se

refere a formacgéo de uma consciéncia de classe.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento das consideragbes referentes a ocupagédo da Fabrica
Flasko e seus desdobramentos, realizou-se as seguintes etapas metodologicas:

a) revisdo bibliografica e aprofundamento teérico-conceitual; b) levantamento
de fontes primarias (entrevistas e trabalho de campo) e fontes secundarias retiradas de
documentos oficiais; c) caracteriza¢do das condi¢des estruturais e do historico de ocupagao
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da Fabrica; d) analise das novas relagdes de trabalho; e) identificacdo das reinvindicagbes
feitas pelos trabalhadores e de como os movimentos sociais auxiliam na formag¢édo de uma
consciéncia de classe por parte da sociedade; f) interpretacdo dos dados coletados; h)
redacao.

RESULTADOS PRELIMINARES

Considerando os movimentos sociais como fontes de inovagdo, possuidores de
um carater politico-social e articulados a diversos fatores que se estabelecem na pratica
cotidiana de aprendizagem, podemos dizer que estes constroem valores sociopoliticos
e culturais através de processos interativos que viabilizam as diferentes formas de
organizacéo e acdo. Representam, assim, forgas sociais organizadas responsaveis por
gerar inovagbes, canalizando energias sociais em fazeres propositivos. Atuam na forma
de um agir comunicativo, sobretudo na atualidade, quando os meios de comunicagéo e
informacédo se transformaram com o advento da internet, possibilitando o aumento das
redes, as quais contribuem para a construgcdo de acgbes coletivas. Deste modo, sédo
responsaveis pela formacao de sujeitos sociais, possuindo um papel educativo para estes
sujeitos. De acordo com Gohn (2011):

A relacdo movimento social e educacéo existe a partir das agdes praticas
de movimentos e grupos sociais. Ocorre de duas formas: na interagdo dos
movimentos em contato com instituicées educacionais, € no interior do préprio
movimento social, dando carater educativo de suas acdes. (GOHN, 2011,
p.334).

Nesse sentido, 0 saber ndo é produzido somente na escola: se constroi, principalmente
no interior do conjunto das relagdes sociais. E uma produgéo que envolve a organizacéo
coletiva dos homens e mulheres. O ponto de partida real da produ¢éo de conhecimento é
a atividade pratica, ou seja, o trabalho. Este ultimo é compreendido como “todas as formas
de atividade humana através das quais 0 homem apreende, compreende e transforma as
circunstancias ao mesmo tempo em que é transformado por elas” (KUENZER, 2001, p.26).

Sendo o trabalho a categoria central do processo de produg¢édo do conhecimento,
o saber é entéo resultado das multiplas relagbes sociais que os homens estabelecem em
sua pratica produtiva, a qual é determinada social e historicamente. O conjunto de relagbes
sociais € o lécus da producéo e distribuicdo do conhecimento, e resultam, portanto, dos
conflitos cotidianos.

Dentro dessa perspectiva, Saviani (1989) afirma que o trabalho é o principio que
determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, o modo de ser e a
educacédo em seu conjunto. Os modos de produgéo, assim, se encontram articulados aos
distintos modos de educar. Além disso, o trabalho é responséavel por colocar exigéncias
especificas que o processo educativo deve preencher para que garanta o trabalho
socialmente produtivo.
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Dessa forma, o trabalho surge a partir do momento em que o homem deixa de ser
um mero coletor e passa a agir sobre a natureza visando sua transformac¢do de movo a

D

entender as suas necessidades. Assim, surge a educacgdo, que segundo Tomé (2012),
através dela que os conhecimentos adquiridos através da observagéo pratica do ensino-
aprendizagem s&o apropriadas pelas novas geragoes.

Observa-se entdo que ambas as atividades — trabalho e educacgéo — sdo atividades
humanas, mas néo inatas ao homem uma vez que séo atributos construidos pelo proprio
homem, sendo o trabalho fator desencadeante do processo de constru¢cao da humanidade.
A vista disso, ao considerarmos o trabalho como um processo educativo, trabalho e
educacao se complementam.

Com o surgimento da posse da terra e a divisdo da sociedade em classes, tornando
possivel que uns trabalhem e outros vivam as custas dos que trabalham, educacgéo e
trabalho se desassociam, criando diferentes modalidades de educagéo: uma destinada aos
que nao trabalham e outro destinada aos que trabalham.

No entanto, ao observar o movimento das fabricas ocupadas com a visita a Flaskd,
nota-se que trabalho e educacgéo voltam a se associar, em um movimento de conscientizagao
do corpo fabril em relagdo ao modo de produgéo, possibilitando aos operarios da fabrica o
total controle sobre o que produzem e como produzem.

Tal conscientizagdo passa a ser extremamente importante ao pensarmos o processo
educativo como forma de emancipagéo do ser humano. Segundo Carvalho, a emancipagéao
humana é condicdo objetiva da emancipagdo da humanidade e tem como premissa e
emancipacgéo intelectual do proletariado. Para Marx apud Carvalho (2013):

Toda emancipacédo constitui uma restricdo do mundo humano e das relacoes
humanas ao préprio homem [...] Aemancipacéo humana so sera plena quando
o homem real e individual tiver (a necessidade do resgate da subjetividade)
em si o cidadao abstrato; quando como homem individual, na vida empirica,
no trabalho e nas relagdes individuais, se tiver tornando um ser genérico;
e quando tiver reconhecido e organizado as suas proprias forcas (forces
propres) como fungdes sociais, de uma maneira a nunca mais separar de si
esta forga social como forga politica. (MARX apud CARVALHO, 2013, p.34).

Dito isso, temos o trabalho associado como principio educativo fundamental na
superacgéo do trabalho alienado mesmo que de forma embrionaria. As decisdes sdo tomadas
em assembleias democraticas, os trabalhadores fazem rodizio nos postos estratégicos e ha
revogabilidade dos cargos, promovendo um processo de desalienag¢ao parcial, no sentido
de “devolugao” do poder aos trabalhadores, ao menos no microcosmo produtivo (NOVAES,
2013).

As organizacoes de trabalho associado possuem uma “nova configura¢do do poder”:
o poder autogestionario. Para Alaniz (apud Novaes, 2013), o grau de democratizacdo das
relagbes de uma determinada organizagéo condiciona a ampliagcdo ou nao da qualificacdo
de seus trabalhadores, muito embora nem sempre haja apropria¢do efetiva dos espacos
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decisorios pelo coletivo. Segundo a autora, a educacédo é questado fundamental no poder
autogestionario, uma vez que ela permite que os trabalhadores criem formas de organizacao
e tecnologia adequadas ao trabalho coletivo.

Os estudantes participantes do projeto receberam a oportunidade de estabelecer
um contato direto com a ocupacgéo, podendo conhecer sua historia, seu modo de operacgéao
e contexto atual a partir dos propria trabalhadores. Tais experiéncias trazem grandes
ganhos emancipatorios e possuem uma grande contribuicdo no desenvolvimento de uma
necessaria — e n&o raras vezes escassa — consciéncia de classe.

Ao tratarmos sobre o processo de formagao da consciéncia de classe € fundamental
que, a partir de uma revisdo bibliografica, entendamos ndo apenas o carater de tal
consciéncia, isto €, seu fundamento; como também as condigbes necessérias para a sua
formacéo.

Em A Ideologia Alem& (1932), Marx e Engels indicam que uma classe somente se
configura quando os individuos assumem a consciéncia de sua condi¢cdo de exploracéo
e se comprometem com a luta comum contra a classe dominante. Marx fornece,
posteriormente, em sua obra A Sagrada Familia (1845), maiores consideracdes a respeito
do carater da consciéncia de classes. De acordo com o autor, “ndo se trata do que
este ou aquele proletario, ou até mesmo do que o proletariado inteiro pode imaginar de
quando em vez sua meta. Trata-se do que o proletariado é e do que ele sera obrigado a
fazer historicamente de acordo com o seu ser” (MARX; ENGELS, 2011, p. 49). Logo, o
despertar de uma consciéncia de classes verdadeiramente transformadora seria possivel
apenas ao proletariado, sujeito histérico possuidos das condi¢des materiais e sociais para
desempenhar uma praxis revolucionaria. Marx e Engels apontam também em O Manifesto
Comunista (1848), sobre a impossibilidade de uma praxis verdadeiramente revolucionaria
por parte das demais classes:

De todas as classes que hoje em dia defrontam a burguesia sé o proletariado
€ uma classe realmente revolucionaria. As demais classes vao-se arruinando
e sogobram com a grande industria. O proletariado é o produto mais
caracteristico desta. Os estados médios [mittelstande] — o pequeno industrial,
0 pequeno comerciante, o artesdo, 0 camponés —, todos eles combatem a
burguesia para assegurar, face ao declinio, a sua existéncia como estados
médios. N&do sao, pois, revolucionarios, mas conservadores. Mais ainda,
sdo reacionarios, procuram fazer andar para tras a roda da histéria. Se séo
revolucionarios, sdo-no apenas a luz da sua eminente passagem para o
proletariado, e assim abandonam a sua posi¢c&o propria para se colocarem
na do proletariado. (MARX; ENGELS 1999. p. 49).

Tal posicionamento a respeito da impossibilidade de uma pratica revolucionaria
externa ao proletariado é reafirmado, posteriormente, por Lukacs em sua obra Histéria e
Consciéncia de Classes:

Tais classes estdo, em geral, predestinadas a passividade, a uma oscilagcédo
inconsequente entre as classes dominantes e aquelas revolucionarias, e
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suas explosGes eventuais revestem-se necessariamente de um carater
elementar, vazio e sem finalidade e, mesmo em caso de vitéria acidental,
estdo condenadas a uma derrota final. (LUKACS, 2003, P.144).

Frente a tais posicionamentos, devemos considerar que as Universidades publicas,
outrora centros de formacgao para elites, tem mudado gradativamente de perfil com base
nos sistemas de cotas para alunos oriundos de escolas publicas e negros. Dessa forma, os
filhos da classe trabalhadora estdo cada vez mais presentes no meio universitario puablico
e, através dele, sdo capazes de acessar conhecimentos e experiéncias anteriormente
inacessiveis, como as formas de resisténcias apresentadas pela classe trabalhadora ao
longo do territério nacional.

O desenvolvimento pleno de uma consciéncia de classes requer ndao apenas
a apropriacdo dos aparatos teéricos, mas sua confrontagcdo com a realidade, a fim de
configurar uma praxis verdadeiramente libertadora. O despertar de uma consciéncia de
classe ndo pode ser realizado por intermédios ou imposi¢cbes, tal como postula Rosa

Luxemburgo:

O proletariado tem necessidade de alto grau de educacéo politica, de
consciéncia de classe e organizagdo. Ndo pode aprender todas essas
coisas em brochuras, ou em filhas volantes; tal educagéo ele adquirira na
escola politica viva, na luta e pela luta, no decorrer da revolu¢gdo em marcha.
(LUXEMBURGO, s, d, p. 31).

Dessa forma, o rompimento com a condi¢do de “falta consciéncia” — que Marx e
Engels usaram para se referir & ideologia burguesa, largamente difundida pela classe média
e aceita por grandes porcdes da classe trabalhadora — responsavel pela naturalizacéo das
relacbes capitalistas de exploracdo, s6 pode ser realizado através do contato direto e da
participagdo dos individuos da classe trabalhadora com as formas de luta e resisténcia
apresentadas por sua propria classe.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Percebemos, apés a visita dos alunos a fébrica e as investigagbes propostas a
respeito da consciéncia de classes, uma questdo central: como ensinar aquilo que é
indispensavel ao sujeito, mas que néo pode ser aprendido em sala de aula?”.

Apos a apresentacdo dessa investigacdo e ja cientes de que uma consciéncia de
classes ndo pode ser construida por intermédios, constatamos que, os educadores, em
compromisso na luta pelo rompimento das “falsas consciéncias”, possuem o dever de
auxiliar e promover o contato dos alunos com as diferentes formas de organizacgao politica
dos trabalhadores.

Ao considerarmos que muitos dos alunos do grupo PET Geografia irdo exerce a
docéncia — seja na educagdo basica ou nas Universidades —, a consciéncia de classe
faz-se indispensavel para uma correta leitura da realidade. O compromisso com a leitura
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da realidade, por sua vez, é uma caracteristica fundamental do professor-pesquisador e
reflete, também, seu comprometimento com os futuros alunos e com a educagéo para além
de seus aspectos meramente institucionais, especialmente no cenario de elevado nivel de
desigualdade, exploracéo e precariedade social que tem configurado a realidade brasileira.
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RESUMO: Um tema ainda pouco discutido em
nossa sociedade é a educacgdo financeira. Um
caminho para mudar esse quadro € a insercéo
deste tema nas escolas de ensino médio.
Este trabalho apresenta uma pesquisa com
escolas do municipio de Divin6polis—-MG que
tenham ou ja tiveram o conteudo de educagéo
financeira inserido em sua grade curricular, seja
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CURRICULAR

este contetdo de forma de disciplinar ou como
projetos interdisciplinares. O objetivo desta
pesquisa foi tracar um cenario do ensino da
Educacédo Financeira na cidade, e ainda expor
algumas metodologias utilizadas por instituicoes
que trabalham com esse tema para que sirva de
inspiragdo para outros novos trabalhos. Através
de uma pesquisa realizada via telefone, pode-se
ver que a educacdo financeira ainda apresenta
um cenario timido em relagdo a realidade nas
escolas do municipio.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Financeira,
Pesquisa, Educacgéo Financeira nas escolas.

FINANCIAL EDUCATION AS A
TEACHING PROPOSAL - CASE STUDY
WITH SCHOOLS IN THE CITY OF
DIVINOPOLIS-MG THAT IMPLEMENTED
THIS THEME IN THEIR CURRICULUM

ABSTRACT: A theme still little discussed in
our society is financial education. One way to
change this picture is the insertion of this theme
in schools. This paper presents a research with
schools of the municipality of Divin6polis-MG
that have or have had the content of financial
education inserted in their curriculum, whether
this content is disciplinary or as interdisciplinary
projects. The objective of this research was to
trace a scenario of financial education teaching in
the city, and also to expose some methodologies
used by institutions that work with this theme to
serve inspiration for other new works. Through a
survey conducted by telephone, it can be seen
that financial education still presents a timid
scenario in relation to reality in schools in the of
the municipality.
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11 INTRODUGAO

Educacéo financeira € um assunto pouco discutido no Brasil. Os motivos para esse
panorama séo diversos, a falta de incentivo das autoridades, falta de dialogo com a familia,
entre outros. Com isso, varios brasileiros estdo passando por dificuldades financeiras, que
através de seus endividamentos, podem gerar outros tipos de problemas, muita das vezes
com alto grau de seriedade.

Um problema que pode ser citado € o grande nimero de brasileiros endividados.
Segundo a Confederagdo Nacional do Comércio de Bens, Servigos e Turismo (CNC) em
maio de 2019 o numero de familias brasileiras endividadas chegou a 63,4%, o maior indice
desde 2015. Esses dados demonstram que um bom planejamento financeiro é essencial
para que a populacdo possa ter uma vida financeira mais controlada e um futuro sem grandes
problemas. Além de refletir em como os jovens estéo se relacionando com o dinheiro, vistos
que o maior exemplo da vida deles, na maioria dos casos, sdo seus préprios pais.

Segundo Bona (2019, p.1), educacgéo financeira € um conjunto de conhecimentos
e conceitos que ajudam uma pessoa a entender e melhorar sua relagcdo com o dinheiro.
Para que este tema seja melhor explorado nas instituicdes, este projeto busca auxiliar as
escolas mostrando aos seus estudantes algumas praticas para que eles possam ter um
melhor relacionamento com o dinheiro. Nigro (2018, p.27) diz que “Lidar com o dinheiro
exige disciplina, comprometimento e estudos, mas acima de tudo uma grande mudanca de
mentalidade”.

Para ajudar a entender sobre essa mentalidade, o banco central do Brasil define
educacao financeira como:

O meio de prover conhecimentos e informagdes sobre comportamentos
bésicos que contribuem para melhorar a qualidade de vida das pessoas
e de suas comunidades. E, portanto, um instrumento para promover o
desenvolvimento econdémico. Afinal, a qualidade das decisbes financeiras dos
individuos influencia, no agregado, toda a economia, por estar intimamente
ligada a problemas como os niveis de endividamento e de inadimpléncia das
pessoas e a capacidade de investimento dos paises (BANCO CENTRAL DO
BRASIL, 2013, p.7).

Trabalhar com os estudantes esse conceito pode ser um caminho para comecar a
mudar o atual cenario, “infelizmente, a imensa maioria das pessoas no Brasil cresceu sem
ter recebido nogbes de educacgédo financeira, seja informalmente, no nucleo familiar, ou
formalmente, na escola ou faculdade” (NIGRO, 2018, p.15). Além disso, Domingos (2012,
p.16) complementa dizendo que “muitos pais tentam mostrar aos filhos como é importante
ganhar dinheiro, mas raros sdo 0s que se preocupam em prepara-los para controlar esse

dinheiro, gerando riqueza para si e para os outros, até porque nem mesmo eles tém
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conhecimento para passar essa orientagdo adiante”.

A educacgéo financeira € um tema que gera muito desconforto em boa parte dos
brasileiros. Segundo Guimarées (2017, p.11) o principal motivo para esse problema, é que
na maioria dos lares brasileiros esse assunto ndo é discutido, seja por as pessoas terem
receio sobre o tema ou mesmo por ndo possuirem nenhum conhecimento para ensinarem
aos seus filhos. Vieira (2015, p.228) ainda acrescenta que todos n6s estamos programados
a continuar seguindo o padréao financeiro que aprendemos durante a infancia, mediante os
estimulos recebidos nessa época.

Complementando esse assunto, Domingos (2012, p.16) diz que “em geral nem
Nnossos avos, nem nossos pais aprenderam de uma forma estruturada a lidar com o dinheiro.
Conosco néao é diferente. Trata-se de uma dificuldade que aflige geracdes apds geragdes”.
Buscando uma mudanga, Cerbasi (2011, p. 39) afirma que conversar sobre dinheiro € um
habito recomendavel a todas as familias, mas nao é praticado como deveria.

De acordo com Stumpf (2019, p.1) este € o melhor habito para que todos entendam
quais sao as prioridades da familia e qual é o papel de cada um. Desta forma sera possivel
a todos 0os membros da familia alcangcarem seus objetivos

Entretanto, Cerbasi (2011, p.117) relata que a educagao financeira, pode ser
entendida como uma obriga¢do moral dos pais com seus filhos. Mas n&o significa que essa
missdo deve cair totalmente sobre os pais. Porém, ja existem instituicdes que perceberam
esse contexto e, estédo incluindo projetos de educacgéo financeira em sua unidade escolar a
fim de apoiar a familia nessa jornada.

Trazendo o tema para o ambito escolar, Giordano et al. (2019, p.2) nos apresenta a
Educacéo Financeira como a constituicédo de um amplo campo de investiga¢gdo que mobiliza
saberes, habilidades, competéncias, crengas e concepgdes envolvendo diferentes areas do
conhecimento humano, como a Matematica, Politica, Economia, Sociologia, Antropologia,
Filosofia, Psicologia, Etica, dentre outras.

Vale ressaltar que, apesar de ter uma forte relagdo com a matematica financeira,
a educacao financeira vai muito além, como diz Campos et al. (2015, p.8) “o ensino de
contetdos de Matematica Financeira dentro da disciplina de Matematica em si ndo basta
para cumprir o papel de formar cidadaos e promover a Educacgéo Financeira se ele ndo for
contextualizado em situagdes reais ou realisticas, préximas ao cotidiano do educando”.
Educacéo financeira vai muito além de numeros, tem ligacéo direta com o comportamento.
Segundo a Associagdo Brasileira de Educadores Financeiros (ABEFIN) é comprovado
que o entendimento do tema esta muito associado ao comportamento, englobando assim
conceitos muito mais amplos, ou seja, vai muito além de simples opera¢des matematicas.

Procurar apresentar aos estudantes alguns conceitos basicos sobre educacao
financeira pode fazer com que eles adquiram habilidades que irdo fazer uma grande
diferenca em suas vidas. Para Souza (2012, p. 36) uma boa educagéao financeira afeta

diretamente a vida pessoal e, consequentemente, a profissional.
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Cerbasi (2011, p. 18) narra que “é sabido que o ensino publico brasileiro ha décadas
carece de qualidade para as disciplinas curriculares basicas”. Dar um olhar especial para os
contetidos que serdo necessarios, como educacgao financeira, podera ser muito importante
para mudar a realidade financeira dos brasileiros. Além disso, para Giordano et al. (2019,
p.6) as pessoas precisam lidar cada vez mais jovens com produtos financeiros. Como diz
Guimaraes (2017, p.16): “o dinheiro faz parte do nosso dia a dia e a educacéo financeira &
a ferramenta que nos ensina a administra-lo em prol de nossa saude financeira”.

A sociedade evoluiu aos longos dos anos. Novas tecnologias estéo surgindo a todo
0 momento, porém, o sistema de ensino brasileiro ndo acompanhou toda essa evolugéo,
ainda é possivel encontrar certos contetdos sendo lecionados da mesma maneira de
décadas atrds. Segundo Savoia, Saito e Santana (2007, p.3) ndo ha como negar que a
educacao financeira é fundamental na sociedade brasileira.

Hill (2014, p.62) faz um alerta “as escolas e faculdades ensinam praticamente tudo,
exceto os principios de realizagdo pessoal. Eles exigem que jovens passem de quatro
a oito ano adquirindo conhecimentos abstratos, mas ndo os ensinam o que fazer com
esse conhecimento depois de té-lo”. Cerbasi (2014, p. 93) ainda questiona: se o Brasil
€, predominante um pais de pobres. Por que, entdo, nao incluir educagéo financeira no
curriculo basico da formacao do cidadao?

Outro ponto a ser analisado, € a preparagéo dos professores sobre o tema. Segundo
Cerbasi (2011, p.33) um canal importante para desenvolver boa educacao financeira aos
nossos filhos é a divulgagdo do conhecimento de financas pessoais para os professores.
Stambassi et al. (2015, p. 3) diz que no Brasil, ndo temos determinacdes legais sobre qual
€ o tipo de formacédo adequada e quem deveria formar os professores para o ensino de
Educacéo Financeira na escola. Tal postura dificulta as informagdes para o desenvolvimento
de pesquisas sobre o tema e impde obstaculos as tentativas de analisa-las.

Pensando em como os professores podem ensinar sobre o tema aos estudantes, a
BNCC destaca:

Um aspecto a ser considerado nessa unidade tematica € o estudo de
conceitos basicos de economia e finangas, visando a educacgéo financeira
dos alunos. Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas de juros,
inflacdo, aplicagdes financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento)
e impostos(...). Essas questbes, além de promover o desenvolvimento
de competéncias pessoais e sociais dos alunos, podem se constituir em
excelentes contextos para as aplicagbes dos conceitos da Matematica
Financeira e também proporcionar contextos para ampliar e aprofundar esses
conceitos. (BNCC, 2017, p.269).

A importancia da educagéo financeira reside em sua capacidade de proporcionar,
aos que dela se beneficiam elementos tedricos essenciais para a tomada de deciséo sobre
os aspectos praticos da vida cotidiana (DORNELA et al. 2014, p.4). De acordo com Cerbasi
(2014, p.62), se aquilo que se ensina nas escolas fosse exemplificado com casos cotidianos
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das familias, é provavel que grande parte dos brasileiros ingressasse no primeiro emprego
com planos financeiros ao menos elaborados.

Além do mais, como diz Dornela et al. (2014, p.3) a educacgéo financeira visa auxiliar
pré-adolescentes, adolescentes e jovens adultos na administragcdo de seus rendimentos e
de suas tomadas de decisdes de poupar e investir. (...) além, de preocupar com a questéao
social, buscando formar pessoas mais responsaveis e comprometidas com o futuro.

Segundo Domingos (2012, p.11) sabemos que o crescimento econdmico sustentavel
que se espera do Brasil depende, em grande parte, de uma urgente revolu¢do na educagéao
formal. E ainda acrescentaria a essa revolugéo, a necessidade da instrugéo por parte da
populagéo no que se refere a administracéo do dinheiro.

21 METODOLOGIA

Inicialmente, foi feito uma pesquisa bibliogréfica sobre o tema, utilizando livros,
revistas eletronicas, site oficiais e artigos de diversos autores ligados a educagédo em geral
e em especifico a educacéo financeira. O objetivo dessas leituras foi ter um material com
diversas visOes de profissionais tanto ligados ao ambiente académico, como profissionais
que atual na area da educacgéao financeira e economia. Com isso, pdde-se ter uma viséo
de como a educagéo financeira € vista e trabalhada por esses profissionais e o quanto é
importante trabalhar esse tema com os jovens. Um ponto que os autores, principalmente, os
académicos procuraram mostrar é a diferenga entre a educacéo financeira e a matematica
financeira. Segundo eles, uma trabalha com pessoas e comportamentos, enquanto a outra
trabalha com numeros e formulas. Apés um vasto levantamento bibliografico, com intuito
de fazer uma pesquisa de campo, tentamos contactar um total 63 escolas do municipio de
Divin6polis-MG sendo elas municipais, estaduais ou particulares.

Devido a pandemia do Coronavirus, as escolas do municipio ficaram fechadas
durante o ano de 2020, e as aulas ocorreram através do ensino remoto, o que dificultou
o0 andamento do trabalho, pois os profissionais responsaveis, estavam trabalhando em
regime de home office. Por esse motivo, ficou-se mais viavel em realizar a pesquisa via
telefone, por meio de ligacdes e audios trocados via o aplicativo WhatsApp.

Apos varias tentativas, ndo foi encontrado nenhum profissional que pudesse
fornecer as respostas para a pesquisa. Ja as instituicdes que foram possiveis os contatos,
a entrevista deu se da seguinte forma:

Ap6s me identificar para as escolas e descrever o objetivo da pesquisa, em um
primeiro momento foi realizado a seguinte pergunta: (A escola trabalha ou ja trabalhou
com educacéo financeira?). Caso a resposta fosse negativa, a escola automaticamente era
excluida da pesquisa. Em caso positivo, foi solicitado ao responsavel uma breve explanacéo
sobre o trabalho realizado, que eram computadas. Logo ap6s, o contato também era
finalizado com gratidao por terem participados dessa pesquisa.
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Os dados coletados foram tabulados e serdo apresentados a seguir.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

O gréfico 1 apresenta as escolas que ja trabalharam o tema.
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financeira
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Escolas que ndo
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Gréfico 1 — Pesquisa com escolas que trabalham ou trabalharam com educagao financeira no
municipio de Divinépolis-MG.

Fonte: Propria.

Através dos dados projetados por esse grafico, é possivel observar alguns cenarios
distintos. O primeiro deles foi a dificuldade de entrar em contato com as escolas, uma vez
que, cerca de 38% das mesmas estavam fechadas e consequentemente os profissionais
nao estavam no local para responder.

Outro dado revelado por essa pesquisa e aqui demonstrado é que, cerca de 43%
das escolas nunca trabalharam a educacao financeira com seus alunos, mas, se considerar
apenas as escolas que foi realmente possivel seu contato, esse percentual ainda se torna
muito maior, elevando se para 69% das escolas que deram retorno a pesquisa. Isso pode
colocar os estudantes a um passo atras em relagdo aos outros que tiveram algum contato
com esse contetdo. Visto que, com as mudancgas ocorridas no mundo, se torna cada vez
mais necessario um contato coma educacao financeira.

Em uma segunda analise dos dados, tomamos como base apenas as escolas que
trabalham com educacéo financeira. O gréafico 2 mostra esse universo em termos de escola
particular ou publica.
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Grafico 2 — Perfil das escolas que trabalham ou trabalharam com educacéo financeira no municipio de
Divinépolis-MG.

Fonte: Propria.

Através da anélise dos dados demonstrados acima, é possivel observar que o
namero de escolas que trabalham com educacgéo financeira esta bem dividido, através do
grafico 2, conclui-se que metade das escolas que desenvolvem este tipo de projeto é da
rede particular e a outra metade da rede publica de ensino.

As escolas particulares trabalham com educagdo financeira de modo mais
profissional, como disciplina do curriculo escolar enquanto as escolas publicas ensinam
educacdo financeira através de projetos extraclasses.

Dos projetos realizados pelas escolas pesquisadas, cinco deles serdo a seguir
detalhados, sob a visdo do profissional escolar entrevistado, sendo ele professor da
disciplina e/ou gestor escolar. Esses trabalhos foram selecionados devido a diversidade
das metodologias aplicadas. Em consideragéo aos profissionais que foram fundamentais
nessa pesquisa, os nhomes dos que relataram o projeto na qual sua escola executa, ndo

serdo aqui mencionados, mas sim destacados como profissional 1, profissional 2...

Relato do Profissional 1:

A Escola Estadual Anténio Belarmino localizada no distrito de Ermida, na cidade de
Divinépolis—-MG, possui alunos do ensino fundamental Il até o ensino médio, incluindo o
EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) executa um projeto que funciona da seguinte forma:
os estudantes desenvolvem praticas de cultivo e vendas de hortalicas. Além disso, sao
produzidos lanches naturais que sdo vendidos na propria escola. O dinheiro arrecado com
as vendas é usado para financiar o préprio projeto e o restante é utilizado para realizar
algumas melhorias que a escola demandar.

Relato do Profissional 2:

O projeto educacéo financeira foi desenvolvido com 82 alunos do 3° ano do ensino
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médio da escola publica Estadual llidio da Costa Pereira da cidade de Divinopolis-MG. A
escolha baseia-se na idade, sdo jovens de 17 e 18 anos, por estarem no ultimo ano do
ensino médio regular e por serem consumidores, mesmo que com menores condigbes
financeiras. Nesse estudo, foi analisado como os alunos lidam com as finangas, como
adquirem rendas, o que consideram como investimento e outras questdes relacionadas ao
tema.

Primeiramente foi aplicado um questionario, nos dias 02 e 03 de setembro de 2019,
com 82 alunos de trés turmas diferentes do 3° ano do ensino médio regular. Ele foi proposto
durante a aula de matematica antes de se iniciar o contetudo de matematica financeira,
como analise do conhecimento prévio para o desenvolvimento de atividades da disciplina.

Houve uma boa interatividade dos alunos e autorizacdo da escola para sua
aplicagcdo. Os participantes responderam na maior parte do tempo com concentragéo,
havendo apenas algumas duvidas e pequenas dispersoes.

Em seguida, foi desenvolvida uma sequéncia didatica em abordou os seguintes
temas: A histéria do dinheiro, compra a vista e compra a prazo (juros), empréstimos,
orcamento familiar e pessoal. Com o objetivo da aplicabilidade da Educagdo Financeira
nas escolas seja um passo importante para que os alunos entendam como manusear suas
finangas. Sendo essas atividades desenvolvidas no més de setembro de 2019 durante as
aulas de matematica, tendo uma boa participacdo dos alunos.

Ao desenvolver as atividades foi possivel perceber que os futuros formandos
possuem dificuldades em lidar com suas proprias finangas. As analises realizadas expbem
o alto grau de preocupagdo que se deve ter com os estudantes, ndo obstante a pesquisa
ter sido respondida por um grupo especifico de uma unica escola. A sequéncia didatica
proposta é uma das diversas maneiras de ajudar os alunos a entenderem o que de fato é
o dinheiro e a importancia do planejamento orcamentario. A formagao da cidadania inclui
pessoas que consigam ser organizadas financeiramente e que ndo vivam inadimplentes
por ndo terem a consciéncia necessaria para utilizar seu préprio capital, ainda mais em
uma sociedade capitalista, em que esse se tornou a principal articulacdo global

Relato do Profissional 3:

O colégio Uno Vértice localizado no municipio de Divindpolis possui estudantes da
educacdo infantil ao ensino médio, porém desenvolvem um projeto de educagao financeira
nos seguimentos de ensino fundamental | e Il, a seguir detalhado.

A escola trabalha a educagéao financeira através de uma disciplina presente no
curriculo escolar chamada educagéo para consumo, possui material préprio, produzido pela
instituicdo. No ensino fundamental | a escola possui uma apostila em que os estudantes
aprendem o que é dinheiro, conceitos iniciais sobre poupancga, utilizacdo de cheques e
cartées. Estudam também sobre sustentabilidade e nogbes basicas sobre economia.

No ensino fundamental Il, o conteudo nao e trabalhado através de apostilas, mas
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sdo produzidos materiais juntamente com a disciplina educagdo para consumo em que as
atividades sdo preparadas semanalmente juntamente com os professores da escola (...).
Esta disciplina ndo possui avaliagbes nem notas, o objetivo dela é a conscientizagédo e o
produto final é a realizagdo de projetos.

Relato do Profissional 4:

O Colégio Integral localizado no municipio de Divinépolis — MG, possui estudantes
do ensino fundamental | ao ensino médio. Em 2019, a disciplina de Educagéo Financeira
foi trabalhada com os alunos dos 5° 6° 8° e 9° anos. Foram feitas as seguintes divisées:
chamaram de F1 as turmas do 5° ano, F2 as turmas do 6° ano, F3 as turmas do 8° ano e
M1 as turmas do 9° ano.

As turmas F1 e F2 tiveram aulas quinzenalmente. Foram estudados os conteudos
da histéria do dinheiro desde o escambo até no cartdo de crédito, a ideia de juros, calculo
de porcentagem. Com uma aula de quinze em quinze dias, juntamente com os projetos da
escola, ndo foi possivel aprofundar muito no conceito de educagéo financeira.

Ja as turmas F3 e M1 as aulas eram semanais. Além dos conteudos dos anos
anteriores, foi dedicado aos estudos do consumo consciente (como ser um comprador
consciente), além de, aprofundar um pouco sobre dividas e inadimpléncia no Brasil, isso
principalmente na turma F3. Ja na turma M1, foi trabalhado como ser um consumidor
consciente e os ‘“vilbes” do endividamento: cheque especial, cartdo de crédito,
financiamento e empréstimo. Ensinando de forma bem detalhada e com informacgées reais,
sempre buscando a conscientizagdo. E ainda foi possivel ser feito uma oficina de analise
de propaganda que foi trabalhada durante muitas aulas.

A professora responsavel pelo projeto na escola, relatou que no inicio das aulas
estava chegando na escola, um pouco insegura, entdo néo foi utilizado nada que dependesse
de Datashow. Ela trabalhou muito com charges, tirinhas, histéria em quadrinhos. No F1 os
alunos apresentaram um estudo das cédulas de dinheiro brasileiras e no F2, fizemos um
book de atividades sobre porcentagem.

Em 2020, a disciplina foi oferecida apenas uma semana de forma presencial, o
restante foi trabalhado somente de forma remota. No F2 que foi o F1 no ano anterior,
foi ensinado detalhadamente o consumo consciente (necessidade/ desejo; liquidacdo e
promogdo, como comprar em um supermercado (sempre trabalhando a conscientizagao).
Foi analisado muitas propagandas, panfletos de produtos, além de ter sido muito discutido
como ler e entender as notas de rodapés dos panfletos e observado as fotos que a
professora tirou em uma rede de supermercados da cidade

No F3, que era o F2, foi trabalhado detalhadamente os “vilbes” do endividamento, a
importéancia do poupar e como poupar e a introducéo a ideia de investimento. Aléem disso, a
regra durea da educacgdo financeira: gastar menos do que ganha e investir bem a diferenca.

No ensino remoto foram utilizados muitos videos, slides do PowerPoint, charges, tirinhas,
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histéria em quadrinho.

Relato do Profissional 5:

Os principais conteudos que compbe a matriz curricular de matematica do 9° ano
do EF, sao os conceitos de fungbes / equagbes e os conceitos de matematica financeira.
Pensado nessa légica, o Colégio Instituto Sagrado Coragédo, localizado no municipio
de Divindpolis - MG criou um projeto voltado para matematica financeira (anualmente
desde 2008) com aplicagbes nos conceitos de fungbes, de forma interdisciplinar a outros
conteudos como histéria, politica, atualidades, geografia e outros.

Esse projeto tem como finalidade compreender os diversos tipos de investimentos
que o cidaddo possa fazer ao ter um capital, e com ele deseja aplicar para futuros
rendimentos.

Desde a primeira semana de aula, é retirado uma aula por semana para se discutir
sobre os tipos de aplicacées disponiveis para o mercado brasileiro, dentre elas, é dado
um destaque especial aos investimentos em bolsas de valores e, a partir dai, uma vasta
explanacdo semanal sobre o mercado de agbes e seus produtos.

ApOs as primeiras aulas tedricas sobre o assunto, os alunos sao divididos em grupos
e cada grupo deve apresentar de forma ficticia, um valor que poderiam investir no mercado
de agles e, por sorteio, cada grupo ficara com uma bolsa de valores ao redor do planeta,
previamente definida pelos professores responsaveis. Apesar de as acbes terem seus
valores de mercado flutuantes, tanto para cima quanto para baixo de forma individual, foi
combinado que, o valor ficticiamente investido ndo seria em uma empresa especifica, mas
sim em um bolsa de valores e seria dado como lucro ou prejuizo sofrido por suas agées, a
variagdo percentual de aumento ou queda da referida bolsa naquele dia.

Diariamente, os alunos deveriam pesquisar em site especificos o quanto cada bolsa
de valor variou, anotando estes valores em uma tabela que, semanalmente era projetado a
toda turma com seus indices acumulados e comparando na forma de graficos, quanto cada
grupo ganhou ou perdeu com o investimento.

Caberia a cada grupo pesquisar dos indices naquele determinado dia, pesquisar
de forma econdémica, politica ou por qual motivo fosse, quando houvesse aumentos ou
quedas bruscas em determinados indices, fazendo uma grande interdisciplinaridade com
o conceito de atualidades.

Apos 5 a 6 meses de avaliagdo e tratando os indices diariamente, faz a culminéncia
do projeto, avaliando qual bolsa de valores seria mais rentavel e se, essa bolsa de valores
ou as demais trabalhadas, teriam outras opgdes de investimento mais viavel neste intervalo
de tempo.

Contudo, o projeto se encerra com a visita na Bolsa de Valores do Estado de S&o
Paulo (Bovespa), a bolsa de valores mais importante do Brasil e uma das maiores do
mundo.
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final desse trabalho, conclui-se que grande parte das escolas do municipio de
Divinépolis — MG néo trabalham com o conteudo de educagéo financeira. Ao conversar
com alguns representas das instituicdes, foi possivel perceber que ainda ha muita falta de
conhecimento sobre esse assunto.

Um ponto a ser destacado, é a diversidade de atividades apresentadas, desde uma
plantacdo e venda de hortalicas até algo mais sofisticado como um trabalho envolvendo
a bolsa de valores. Outro fator relevante durante a pesquisa, foi a diferenca de estrutura
e organizagéo entre as escolas particulares e puablicas. Enquanto a primeira trabalha o
tema como disciplina, as outras trabalham dentro da realidade de cada uma, dependendo,
principalmente, de iniciativas de pessoas envolvidas com a instituicdo. Um problema que ja
é estrutural no sistema publico de ensino.

Contudo, este projeto buscou mostrar algumas ideias, sobre trabalhos com educacao
financeira, para serem executas nas escolas nao sé do municipio de Divin6épolis, mas em
um contexto geral da educagdo. Sem distinguir em publica ou particular, & notorio através
da pesquisa que, diretores escolares, supervisores e professores sejam criativos e iniciem
trabalhos com esse contetido, desde os mais simples aos mais complexos, mas que nédo
deixem de comecar e executar, a fim de que possam fazer uma grande diferenga no futuro
dos atuais alunos.
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RESUMO: O presente artigo tem o objetivo de
analisar a concepcgao da educacdo em valores
humanos, proposta pelo indiano Sathya Sai
Baba, cuja doutrina e pratica se expandem, até
dias atuais, pelo mundo. Metodologicamente,
optamos pela abordagem tedrica, com base
na pesquisa bibliografica e documental dos
discursos de Sathya Sai Baba. A partir da
analise dos seus discursos, fica perceptivel
a necessidade de uma educagdo integral,
através dos valores humanos, como meio de
superacdo do desenvolvimento unilateral das
potencialidades humanas e, por conseguinte, do
predominio da ciéncia empirica sobre as outras
esferas do saber. Como concluséo, foi possivel
perceber que a proposicdo de uma educacéo
integral envolve uma efetiva e peculiar revolugéo/
transformacgéo do modo dualistico de conceber a
realidade humana que incorpora corpo e alma,
pensamento e sentimento, ciéncia e religiéo,
objetividade e subjetividade, individualidade
e sociedade, convertendo, dialeticamente, as
dualidades em totalidades, constituindo-se num
referencial integral da existéncia humana.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Integral. Valores
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humanos. Sathya Sai Baba.

INTEGRAL EDUCATION BASED ON
HUMAN VALUES BASED ON SATHYA SAl
BABA TEACHINGS

ABSTRACT: This article aims to analyze the
conception of education in human values,
proposed by the Indian Sathya Sai Baba, whose
doctrine and practice expand, until today, around
the world. Methodologically, we opted for the
theoretical approach, based on bibliographical
and documentary research of Sathya Sai Baba’s
speeches. From the analysis of their speeches,
the need for a comprehensive education through
human values is perceived as a means of
overcoming the unilateral development of human
potentialities and, therefore, the predominance
of empirical science over other spheres of
knowledge. As a conclusion, it was possible to
realize that the proposition of a comprehensive
education involves an effective and peculiar
revolution / transformation of the dualistic way
of conceiving human reality that incorporates
body and soul, thought and feeling, science and
religion, objectivity and subjectivity, individuality
and society, dialectically converting dualities into
totalities, constituting an integral reference of
human existence.

KEYWORDS: Integral
values. Sathya Sai Baba.

Education. Humans

11 INTRODUGAO

A anélise da concepcédo da Educacgéo em
Valores Humanos, proposta pelo Indiano Sathya
Sai Baba, é o objetivo do presente artigo, fruto
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de pesquisa de doutorado, que tem como escopo o estudo dos fundamentos teoricos
norteadores dessa educacéo, no sentido de encontrar respostas para a seguinte indagagao:
como constituir uma proposta pedagogica de formagéo integral a luz dos ensinamentos de
Sathya Sai Baba, tendo por base sua concepg¢éo de educagéo em valores humanos?

De acordo com os dados da Sathya Sai International Organization (2020), a Educagéao
Sathya Sai em Valores Humanos é administrada por mais de 30 Institutos de Educacéo
Sathya Sai, em mais de 30 paises, ndo apenas para escolas e instituicdes educacionais,
mas também para governos, empresas, industrias e comunidades em todo o mundo.

Cabe-nos, inicialmente, esclarecer que nossa proposta nao foi a de assumir a obra
de Sathya Sai Baba devocionalmente, mas, sim, proceder a um estudo teérico acerca,
especialmente, de sua proposta de oferta de conhecimentos a humanidade, tendo em vista
sua educagao cientifica, ética e espiritual.

Sua obra e seu exemplo de trabalho voltados para a area de educagdo,
especificamente, nos motivaram a empreender na presente pesquisa, partindo da premissa
de que a educacédo integral, fundamentada em valores humanos, parece inspirar outra
maneira de ver as coisas em ciéncia, filosofia e religido, na medida em que lida, a0 mesmo
tempo, com os diversos niveis e as diversas dimens6es do ser humano, contribuindo para
a superacgao da sua fragmentacgéao.

Uma educacédo, por sua vez, tendo por base esta visdo ndo fragmentada do
ser humano, assume o dever social de se definir por valores que deem uma direcéo a
pratica, oportunizando o trabalho sistematico com condutas humanas éticas, ndo s6 no
nivel pré-pessoal ou pessoal, mas no nivel transpessoal, através de praticas educativas
que conduzam ao desenvolvimento dos trés niveis de conhecimento, sensoério, mental e
espiritual, como bem evidencia Wilber (2000).

Com o proposito de configurar esta perspectiva de educagdo, que tem como
orientagdo os valores humanos, metodologicamente optamos pela abordagem teérica,
com base na pesquisa bibliografica e documental, que envolveu a analise cuidadosa dos
discursos de Baba, no periodo de 1953 até 2004, a partir de cinco categorias centrais:
a finalidade da educacgéo, o conhecimento, a fun¢do da escola, o papel do educador e
o desenvolvimento integral do educando, as quais compdem a dindmica do processo
educativo, em sua totalidade.

21 FINALIDADE DA EDUCAGCAO

A finalidade da educacgéo, na concepcéo de Baba, é a formagédo do carater e nédo
apenas a aquisicdo do conhecimento através dos livros. O conceito de carater professado
por Baba pode ser resumido como sendo a pratica diéria das virtudes potenciais agregadas
ao ser humano, como a paciéncia, a tolerancia, a compaixao, a integridade, a humildade,
entre outras, bem como o equilibrio entre pensamento, palavra e a¢do. Ou seja, do ponto
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de vista pedagogico, educar para fortalecer o carater da crianga significa exercitar uma
préaxis pedagogica que integre a concepgao de que o ser humano sé deve tomar decisbes
para agir quando o coragéo ja analisou e aprovou as ideias oriundas da cabeca.

O carater, portanto, é a virtude que mais enobrece a conduta humana; é através de
seu grau de estruturac@o que o ser humano consegue enxergar e reconhecer o verdadeiro
valor da vida. Nesse sentido, € tarefa da educagédo lidar tanto com os instrumentos
essenciais de aprendizagem, que envolvem leitura, escrita, calculo, quanto com os seus
aspectos basilares, que envolvem os valores humanos.

Para Baba (1966, p. 2): “A educacéo é a raiz, enquanto a virtude é o fruto. De outra
forma, toda a educagéo escolar seria perda de tempo e dinheiro.” Em discurso anterior,
Baba ja denunciava sua critica a educacgéo, que ndo toma em consideracdo o ser humano
integral:

O sistema atual de educacéo visa torna-los aptos a ganharem o seu sustento
e tornarem-se cidad&os; mas n&o lhes d& o segredo de uma vida feliz; ou seja,
o discernimento entre o real e o irreal [...] (BABA, 1958b, p. 1).

Sabemos que a educacgdo fornece, prioritariamente, o conhecimento exterior e
conceitual, advindo dos livros, o qual, na visédo de Baba, € um conhecimento superficial. No
ano de 1958, Baba fez um discurso aos estudantes, exortando-os para o valor da conduta,
indo além do conhecimento livresco, ou seja, lembrando a necessidade dos conhecimentos
serem praticados, ao invés de s6 aprendidos. Nas palavras de Baba:

Ler apenas néo é o suficiente; vocés podem dominar todos os comentarios
sobre as Escrituras e podem estar aptos a argumentar e discutir com grandes
eruditos sobre estes textos; mas sem colocar em pratica o que eles ensinam,
isto € uma perda de tempo. [...] (BABA, 1958b, p. 3).

Importa, pois, que a educagdo cumpra seu verdadeiro significado de conduzir de
dentro para fora, integrando as potencialidades internas com a aprendizagem dos conceitos
e sua aplicabilidade no cotidiano do viver.

Segundo Baba (1998), tudo o que o ser humano vé ¢ o reflexo do que esta dentro de
si mesmo; por isso, nunca se deve considerar que o bem e o mal existem, por si, externos
ao ser humano. Os estudantes, em sua maioria, para Baba, ndo tém tido a capacidade
para entender esta verdade. Eles tém prioritariamente conhecimento livresco e nao
conhecimento da realidade, enfim, da totalidade.

Essa ndo é educacgédo de verdade. “Isto apenas levara a argumentagédo, mas néao a
consciéncia total.” (BABA, 2001a, p. 4). Em outro discurso, Baba recomenda: “N&o sigam
a mente, ndo sigam o corpo. Sigam a consciéncia. Este é o principio do Atma. Vocés s6
irdo vivenciar a divindade quando seguirem suas consciéncias.” (BABA,1999a, p. 3). Ser,
consciéncia e bem-aventuranga séo, portanto, os trés atributos essenciais do ser humano,
na visdo de Baba.

Neste contexto, ndo é concebivel fazer ciéncia sem consciéncia. Baba nos faz
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lembrar, através de seus discursos, que ndo basta ao ser humano se tornar um gigante
intelectual, sendo pequeno na dimensdo da moral. A mesma coisa € dita quando afirma
que a imaturidade moral do ser humano nédo é compativel com seu adiantamento cientifico.
De fato, a espiritualidade e a ciéncia ndo se contradizem e necessitam caminhar juntas.
Elas se completam, tendo, inclusive, metas comuns, apesar de seus caminhos e de suas
ferramentas serem diferentes.

Dai aimportancia da educacao integrar o conhecimento cientifico e a espiritualidade,
possibilitando aos educadores e educandos a compreensdo do verdadeiro eu, ndo se
limitando ao estudo das disciplinas cientificas e tecnolégicas em detrimento da educacao

espiritual, subjetiva e transformadora, que prima pelo dominio da mente.

31 O CONHECIMENTO

O conhecimento, por conseguinte, deve integrar o desenvolvimento das
estruturas intelectivas dos educandos com a dimensdo espiritual. Presume-se que,
além das necessidades proprias a sobrevivéncia, devem ser supridas as necessidades
“espirituais”, independente de religido, o que envolve a abordagem do autocuidado e do
autoconhecimento.

Para isto, deve-se trabalhar com o “eu”, conduzindo os estudantes a sabedoria,
afastando-os da ignoréncia, como bem expressa Baba (2002). Ele reforgca a maxima
de que os titulos e realizagbes, por si sO, ndo podem trazer a real sabedoria. Para ser
verdadeiramente sabio, cada pessoa tem que saber realmente quem &, conhecendo seu
eu imortal; sé o conhecimento de seu verdadeiro eu Ihe permitira superar todo e qualquer
problema.

Baba (2001b, p. 2) assim afirmou: “Em primeiro lugar, desenvolvam moralidade
e purifiquem suas mentes [...] Hoje o ser humano esta lendo varios livros, mas qual a
utilidade?”. Essa abordagem, por sua vez, representa um desafio aos tradicionais modos
de pensar e sugere um caminho inteiramente novo para se encarar a realidade, a educagéo
€ a propria existéncia humana.

Pretende-se, pois, neste contexto, que os conhecimentos a serem trabalhados,
através da educacao, despertem os educandos para os valores humanos existentes neles,
dentre outros: Verdade, A¢do Correta, Paz, Amor e Nao Violéncia, compreendidos como
ferramentas transformadoras do carater, que os auxiliam a compreenderem o verdadeiro
significado da vida.

A busca da Verdade é uma das metas mais importantes da educacdo. Aqui vale
considerar a verdade subjetiva e a verdade objetiva. A verdade objetiva & perceptivel
pelos cinco sentidos — gustacao, olfacéo, tato, visdo e audicdo — e a verdade subjetiva &
extrassensorial, captada por nosso coragao e pelos demais sentidos (telepatia, intui¢cdo).

A “Verdade” tem que ser universal e tem que existir em qualquer lugar, no 4tomo ou

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 18




no cosmos. O individuo, nesta perspectiva, deve viver na Verdade, e ndo procura-la. Ele
tem de realizar a Verdade e demonstra-la em pensamento, sentimento e acéo, sendo ela a
verdadeira base da existéncia.

Deve-se agir e atuar com toda vontade e plenitude da mente, usando, 0 méximo
possivel, as capacidades e habilidades, coragem e confianca, investigando sobre a
Verdade. Perguntas do tipo: Qual o principio criador? Qual a finalidade da vida? Qual
a razdo da minha existéncia? Quem sou? De onde vim? Para onde vou? devem, neste
contexto, permear a mente do ser humano em busca do real objetivo da vida.

E o educando, no momento em que obtém estas respostas, comeca a agir
corretamente, porque entra em contato cominformacgdes bésicas de sua prépria Consciéncia.

A “Acédo Correta” (retiddo), portanto, esta diretamente relacionada com a Verdade.
Ela é o reflexo da unidade entre pensamento, sentimento e ac¢do. Para Baba (1999f,
p. 62): “A retiddo é como um rio que flui invisivel e subterréneo, através dos profundos
niveis da consciéncia humana, nutrindo as raizes da agéo e preenchendo a nascente dos
pensamentos.”

Vale ressaltar o equilibrio necessario entre os direitos e deveres, pois, quando
0s deveres sdo cumpridos devidamente, os direitos s&o garantidos voluntariamente. Ao
se colocar em pratica a Acao Correta, consequentemente, sentir-se-4 Paz. A “Paz” €, na
verdade, o que todos procuram, mas nunca podera ser obtida do mundo exterior. Somente
quando o ser humano pensar, sentir e agir integradamente, a sua Consciéncia sera
expandida, dominando seus desejos, e ele obtera Paz. E sentindo Paz, o Amor comega a
se fazer cada vez mais presente.

O “Amor” deve ser compreendido, pois, como subjacente a todos os demais valores.
Quando o Amor penetra pelos pensamentos se torna Verdade. Para Baba (1999b, p.5),
“[...] o dever mais importante dos estudantes é desenvolver o amor sagrado. A principal
educacgao oferecida em nossos colégios € o amor.”

Dai, a proporgéo que se expande o Amor no ser humano, ele se torna Nao-Violento.
Baba (1999b) afirma que a “N&o-violéncia” se refere, exatamente, ao que se deve ser
plenamente. Significa evitar causar dor a qualquer ser, quer seja através do pensamento,
do sentimento e/ou da a¢do. Quando consegue se tornar ndo-violento, o ser humano reine
em si todas as qualidades relativas aos outros valores.

Nesse sentido, enfatizamos a necessidade de extrapolarmos o mero tratamento dos
conteudos formais das disciplinas curriculares, caminhando em dire¢édo ao trabalho com
os Valores humanos, em si, como conhecimento fundamental no desenvolvimento integral
dos educandos. Esses valores podem ser compreendidos como o0 conjunto de virtudes
que compdem a sua esséncia, independentemente de ideologia, crencga, credo, condicéo
social, religido ou cor e devem ser encarados como necessidades basicas para o proprio
ser. Eles ndo sé@o nem podem ser adquiridos de fora para dentro, de acordo com Baba
(1999b).
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A perspectiva de construcdo de conhecimento, pois, com base em Valores humanos
relaciona-se, diretamente, com a realiza¢do do potencial interno dos educandos, indo além
de tudo que é externo e superficial.

Tratando mais especificamente dos Valores humanos, buscando desdobra-los para
melhor serem compreendidos, Baba os distingue em absolutos e relativos, indicando, além
dos considerados absolutos — Verdade, Acdo Correta, Paz, Amor e N&o-violéncia — os
cinco valores humanos relativos, quais sejam: Conhecimento, Talento, Equilibrio Interior,
Gentileza ou Amabilidade e Consciéncia da Responsabilidade Social Pessoal. Estes valores,
se forem praticados, proporcionaréo a autorrealizagéo do individuo e contribuirdo para o
seu desenvolvimento nos aspectos fisico, intelectual, emocional, psiquico e espiritual.

Aqui, a funcao da escola desponta com destaque significativo, pois é neste espaco
que vem ocorrendo, culturalmente, a realizagdo da educacdo formal e sistematica do

processo de ensino.

41 FUNCAO DA ESCOLA

De acordo com a concepcdo de educacdo integral de Baba, a escola deve,
efetivamente, tornar-se um local onde os educandos possam vivenciar os Valores humanos,
através do préprio curriculo, numa atmosfera de criagdo/constru¢cdo dos conhecimentos
embasados no principio de fazer ciéncia com consciéncia. Isso implica em se dedicar ao
ensino e aprendizagem da ciéncia e cultura, da vida espiritual e da vida cotidiana.

A escola, para Baba, € um local sagrado, destinado a formar os destinos de muitas
geracOes. Este espagco deve promover a aprendizagem de habilidades e aptiddes dos
educandos, auxiliando-os a alcancarem a felicidade, espargindo paz e prosperidade a suas
familias e a sociedade em geral, tendo ainda como dever apresentar aos educandos a
cultura que os profetas e sabios da antiguidade descobriram e legaram para a humanidade.

Neste sentido, Baba sempre alertava os estudantes para buscarem a bem-
aventuranca e a felicidade em seu préprio interior e orientava quanto aos envoltorios
inerentes a cada um, considerando a necessidade de compreensdo da sua propria

natureza, como citado em um dos seus discursos:

Vocés sdo verdadeiramente as personificacbes da bem-aventuranca e da
felicidade. N&o seréd pura ignorancia buscar a bem-aventurancga e a felicidade
no mundo exterior quando elas estdo presentes em vocés? A verdadeira
transformagédo espiritual estd na compreensdo da sua prépria natureza
verdadeira. (BABA, 2000, p. 1)

Eis uma das fungdes especiais da escola: possibilitar ao educando conhecer sua
natureza, com os seus envoltérios — os corpos fisico, vital, mental, sutil e causal. Conhecer
também os cinco obstaculos que entram no caminho da experiéncia da bem-aventuranca:
apego ao corpo, falta de controle mental, interesse nos prazeres mundanos, ligagdo com
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objetos materiais e frustrag@o das expectativas. A escola, na concepg¢éo de Baba, ndo pode
se esquivar desta tarefa. Junto com a habilidade intelectual, a escola deve proporcionar
espacgo e tempo para lidar com as habilidades virtuosas.

Priorizar a habilidade intelectual em detrimento da habilidade virtuosa tende, na
concepcdo de Baba, a formar personalidades mais consumistas e menos integras. A
escola, nesse contexto, ndo deve e nao necessita estimular a ilusao, acreditando ser este
o caminho da felicidade. Dai ndo dever ensinar as criangas a serem meras reprodutoras
do padréo social, que cultua, muitas vezes, consumismo, extravagéncia, apelando para o
dominio do externo em detrimento do interno.

Ao contrario, Baba prevé seis metas da educacgéo, a saber: bom comportamento,
bom intelecto, compromisso com a verdade, devogéo (pratica religiosa), disciplina, sentido
de dever. Sem o alcance dessas metas, ele afirma n&o ser possivel uma verdadeira
educacgéio.

Assim sendo, o curriculo das escolas deve dar énfase ao estudo e a pratica dos
Valores humanos no cotidiano, como inerente ao processo educativo, vislumbrando o
desenvolvimento integral do educando e, portanto, a integra¢do de suas diversas dimensées
no processo de ensino e aprendizagem.

Baba (1999c, p.6) questiona: “O que os cientistas atuais e tecnblogos estdo
fazendo?” Tem sido afirmado que tudo o que esta na terra é para ser usado e explorado
pelo ser humano. Com isso, a humanidade tem convivido com enchentes, terremotos, entre
outros desastres naturais, fruto da agdo humana, que esta, cada vez mais, poluindo os
oceanos, fomentando a guerra, diminuindo a camada de ozénio sobre a terra, devastando e
degradando a biosfera, comprometendo o ar respiravel e alterando o clima e o nivel do mar.
Estas sé@o, na verdade, parte da demonstracao da falta de conhecimento do ser humano de
si mesmo e dos valores elevados que fazem parte de sua natureza.

Para que isso nao ocorra, precisa-se de educadores com sélida formagao filoséfica,
antropologica, cientifica, psicolégica, histérica e espiritual, com base em valores humanos
e na visdo sistémica do Universo, com uma atuacgdo transdisciplinar, que caminhem nao
somente através das disciplinas, mas além delas.

Nesse contexto, o educador assume, inegavelmente, um papel de destaque, pelo
desafio de ser ou ndo o promotor da efetiva compreenséo dos Valores humanos na teoria
€ na pratica.

51 PAPEL DO EDUCADOR

O educador, de acordo com a concep¢ao de Baba, tem como tarefa trabalhar para que
os educandos compreendam sua verdadeira natureza, auxiliando-os a se desenvolverem,
através dos Valores humanos. Vale lembrar que tais Valores ndo podem ser absorvidos

simplesmente através de textos ou discursos. “Aqueles que procuram passar os valores
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aos estudantes devem primeiramente pratica-los mesmos e dando-lhes o exemplo.” (BABA,
1999f, p.7)

O carater do educando, portanto, é construido através do exemplo, instrugdo, amor
e disciplina. Assim, Baba afirmou em um dos eventos na Area de Educacéo: “Acima de
tudo, o carater das criangas precisa ser reforcado e purificado.” (BABA, 1966, p. 1).

Ao tratar de caréater, a temética da disciplina surge como consequéncia. Baba sempre
enfatizou esse assunto. Ele falava acerca da grande responsabilidade dos pais, pois vinha
observando, muitas vezes, um tipo de afeicdo superficial e um direito indiscriminado de
liberdade.

Para os educadores, especificamente, Baba explicitava sempre a necessidade de
primeiro ser; depois fazer; e por ultimo falar. Assim evidenciou:

[...] o professor deve ser um grande exemplo de viveka, vinaya e vitchakshana
(discernimento, humildade e clareza de visdo), ao invés de uma pessoa
envolvida com a tarefa da mera repeticdo de matéria e de preparagéo para
os exames. O exemplo — ndo o conselho — é o melhor material de ajuda ao
ensino.

Devemos, em tudo, seguir nossa consciéncia. [...] O primeiro passo é: o
que ensinamos aos outros, devemos praticar. Esta é a verdadeira natureza
humana. [...] Vocés devem mostrar, pelo falar e pelo exemplo, que o caminho
da autorrealizacdo é o que conduz a alegria perfeita. Pratiquem. (BABA,
1999¢, p. 1)
Para isso, precisa-se de educadores com formacédo embasada em Valores humanos
e na visdo integral do Universo. “Nao basta que eles aprendam alguma coisa que lhes
permita sobreviver; como vivem é mais importante do que o padrao de vida.” (BABA, 1966,
p. 1). Nesse mesmo discurso, reforgou, ainda, o papel do educador:

A educacéo é a raiz, enquanto a virtude é o fruto. De outra forma, toda a
educagédo escolar seria perda de tempo e dinheiro [...] Sem aprendizagem
ndo pode haver protegéo; somente a educagdo garante sua seguranga. Se
forem educados, vocés podem estar protegidos das tentagdes do mundo, que
os induzem a falar falsidades, apropriarem-se das posses alheias, odiarem o
préximo, tirarem vantagem da fraqueza ou ignorancia do outro. (BABA, 1966,

p. 2).

A educacéo escolar, portanto, ndo se destina simplesmente a obtengéo do alimento
e prazer, a conquista de um meio de vida e aprendizado para desfrutar da inércia. Essa
educacdo tem como objetivo ativar as qualidades da sabedoria em acgéo, desapego e
discernimento, que asseguram ao individuo desenvolver as virtudes da paz, verdade e
retidao, gracas ao florescimento do amor divino.

Nesse sentido, cabe aos pais e educadores grande responsabilidade. Resta ao
educador, portanto, educar-se, em vez de simplesmente ler e dizer ter aprendido certos
padrdes e métodos; autoconhecer-se, pois sé um educado, um integrado, pode, de acordo
com Baba, auxiliar outros a se educarem e a se integrarem.
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Precisa-se, assim, de uma educacado pautada no nivel mais profundo de valores
dentro de si mesmo, cultivando a moralidade, a ética e a espiritualidade, em prol do
desenvolvimento integral dos educandos.

61 DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DO EDUCANDO

Pensar na perspectiva do desenvolvimento integral dos educandos, por sua vez,
vai muito além da educacéo livresca; é necessario incluir as boas qualidades, o carater e a
conduta que irdo permear a vida dos estudantes e suas escolhas.

Quanto a isto, Baba foi bem enfatico em um dos seus discursos:

Assim, Eu lhes peco que leiam bons livros; reverenciem seus professores e
amem a todos. Nao desonrem os mais velhos; cultivem o espirito de servigo
e aprendam como servir aos doentes e aos necessitados, aproveitando toda
oportunidade de ajudar aos demais. Ou pelo menos desistam de causar-lhes
dor. (BABA, 19584, p.2).

Baba, ao longo dos seus discursos, sempre buscou encorajar todas as pessoas
no intuito de reconhecerem quem séo verdadeiramente. Para ele, n6s ndo somos estes
corpos. Nao somos estas mentes. Somos o Ser Eterno que ocupa, temporariamente, estes
corpos e mentes. Podemos apreciar e nos tornar quem realmente somos, voltando-nos
para dentro, pois nossa Consciéncia (ou Ser Interior) € um reflexo do Ser Supremo.

Ele nos fazia compreender que nossa Consciéncia € o nosso verdadeiro mestre
e ao seguirmos ela, incondicionalmente, nossos pensamentos, palavras e acdes serdo
nobres e perfeitos. Mantendo-nos em harmonia com nosso Ser Interior, estaremos vivendo
a verdadeira Espiritualidade e poderemos chegar a reconhecer nossa Unidade com Deus.

O educando, portanto, deve ser preparado para obter respostas sobre a vida, a
finalidade do existir, 0 seu compromisso individual e coletivo e ndo apenas para prestar
o exame vestibular, ingressar no mercado de trabalho e adquirir bens materiais. Isto &
limitante.

Ao fazer isto, ou seja, ao cuidar apenas de parte de sua natureza (ego-corpo-mente),
a educagdo vem alijando-o de sua verdadeira e completa natureza, dai o sentimento de
estar incompleto e sem valores. Neste sentido, muito importa integrar a educagcao material
e espiritual, sob pena de se fomentar mais fragmentagédo humana.

Sabe-se, pois, que a educacdo material ressalta o conhecimento relacionado ao
mundo fisico, ao mundo da ciéncia. J& a educagdo espiritual ressalta o conhecimento
relacionado ao mundo da arte e da moral, reconhecendo a divindade inerente ao ser
humano. Portanto, tanto a educagé&o material quanto a espiritual sdo essenciais para Baba,
sem as quais a vida humana tem pouco valor.

Essa perspectiva de educagéo, no entanto, tem sido pouco trabalhada no sistema
educacional moderno. Da-se importancia prioritaria a educacdo material, voltada a
informacg&o. Diz ele:
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[...] Da mesma forma que duas asas sdo essenciais para um passaro algar

vbo ao céu, também a educacédo espiritual e material sdo necessarias para

que o ser humano atinja seu objetivo na vida. A educacgéo espiritual destina-se

a vida, enquanto a educagéo material a um meio de vida. (BABA, 1999d, p. 1)

Destaca-se aqui o valor do conhecimento, em geral, e do autoconhecimento,
especificamente, como primordial para o desenvolvimento integral de um individuo, com
base nas referéncias de Baba, que vem servindo de norte para a pratica de uma educacgéo

integral, inspirada em valores humanos.

71 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da anélise das categorias centrais do processo educativo, a luz dos
ensinamentos de Baba, foi possivel, portanto, reconhecer a importancia da educagéao
pautada em Valores humanos.

Como evidenciado, educadores e estudantes necessitam se relacionar de forma
integrada, o que envolve ndo s6 o desenvolvimento das habilidades intelectuais, mas
principalmente, as habilidades virtuosas. Tal processo contempla tanto a elevagcéo do
pensamento quanto do espirito para a autointegracdo, possibilitando-lhes conceberem e
viverem a vida de forma, cada vez mais, equilibrada, através da pratica de uma educacgéo
integral.

Esta educacao pretende, pois, auxiliar na formacéo dos educandos numa dimenséo
para além da l6gica, para além do ego; que envolva ndo s a razao, mas também o sentir;
ndo apenas o corpo, mas inclua a alma e o espirito; que trate dos valores materiais, mas
incorpore a sabedoria intuitiva, os valores humanos e envolva as aprendizagens para além
do conhecer, do viver juntos, do fazer. Precisa-se, equanimemente, saber, sentir e ser,
como possibilidade de conquista de experiéncias que possam ser integrais.

O proprio relatério para a UNESCO, da Comissao Internacional sobre Educacao
para o século XXI, em 1998, ja conclamava a educacgéo para contribuir efetivamente com o
desenvolvimento integral da pessoa — espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido
estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade. Para eles, todo ser humano deve ser
preparado, especialmente através da educagdo que recebe na juventude, para elaborar
pensamentos autbnomos e criticos e para formular seus préprios juizos de valor, de modo
a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida. (DELORS,
1998).

A educacdo, deste modo, tem dois aspectos que se complementam: o material/
objetivo, que se refere a busca externa; e o espiritual/subjetivo, que se refere a busca
interna. Baba trata, frequentemente, dos papéis que séo representados na vida diaria: por
um lado, o papel espiritual e, por outro, o da ciéncia.

Com isso, confirmamos, apoiadas na concepgao de Baba, que o principal significado
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da educacéo esta relacionado com o processo de integracdo dos educandos com eles
mesmos, com o outro, com a sociedade, com a humanidade, enfim, com sua esséncia, o
que envolve o desenvolvimento da dimenséo fisica, da dimenséo intelectual, mas em plena

sintonia com a dimens&ao moral/espiritual, embasada em valores humanos.
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RESUMO: A linguagem revela o progresso
cognitivo infantil, a identificagdo precoce é
imperiosa com checklists que identifiquem
riscos de alerta e os marcos discriminativos
para a alerta dos educadores de infancia na
identificacdo antecipada das perturbacoes
linguisticas. A validagdo dos checklists para
identificacé@o de riscos de alerta para educadores
para as faixas dos 3, 4 e 5 anos seguiu em
etapas. Etapa 1 — Andlise: Preparacéo da verséo
preliminar. Etapa 2 — Revisdo e adequacdo a
partir das sugestdes. Etapa 3 — Avaliacdo dos
peritos. O objetivo foi a validacdo por peritos
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da fala no contetdo, forma dos itens, clareza,
compreensibilidade e adequacdo. Esta medida
forneceu informagdo empiricamente sustentada
sobre o desenvolvimento linguistico com base
nos indicadores dos quatro subsistemas da
linguagem. Para cada checklist os peritos
responderam a cada um dos quatro critérios, que
indicaram S (sim) ou N (n&do) assim classificaram
cada item;1. Adequacdo para identificacdo de
risco na faixa etaria.2. Relevancia de risco de
alerta.3. Clareza do item.4. Marco Discriminativo.
Na sequéncia ocorreram reformulagdes,
acréscimos e retiradas sucessivas de itens, com
informacdes claras para aplicagé@o e os contetdos
aplicaveis para a tipicidade da linguagem no
contexto educacional. As consideragcdes dos
peritos foram executadas e os itens insatisfatérios
foram realcados para atenderem a verséo final
do construto. Assim sendo, as metodologias
qualitativas e quantitativas de analise dos peritos,
consultadas com instrumentos na literatura e por
especialistas da area asseguraram a validade
das dimensbes da linguagem que compdem
os checklists. Concluiu-se, que os checklists
identificam  precocemente a  linguagem,
promovem a comunicagao em pré-escolares e a
participa¢do dos educadores no desenvolvimento
da linguagem. Uma vez que os contextos
educacionais sdo cendrios que incentivam
a participacdo da criangca em situagdes de
comunicacdo e devem ser monitorados por
instrumentos de vigilancia para atuacdo na
prevencgéao da saude infantil.
PALAVRAS-CHAVE: Educadores,
desenvolvimento de linguagem.

checklist,
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VALIDATION OF CHECKLISTS BY SPEECH EXPERTS TO IDENTIFY
LANGUAGE DISORDERS RISKS FOR KINDERGARTEN TEACHERS

ABSTRACT: Language reveals children’s cognitive progress, early identification is imperative
with checklists that identify alert risks and discriminative milestones for alerting kindergarten
teachers in the early identification of language disorders. The validation of checklists for
identifying warning risks for educators for the age groups of 3, 4 and 5 years was carried
out in stages. Step 1 — Analysis: Preparation of the preliminary version. Step 2 — Review and
adaptation based on suggestions. Step 3 —Expert assessment. The objective was the validation
by experts of speech in content, form of items, clarity, understandability and adequacy. This
measure provided empirically supported information on linguistic development based on
the indicators of the four language subsystems. For each checklist, the experts answered
each of the four criteria, which indicated Y (yes) or N (no) as they classified each item;1.
Adequacy for risk identification in the age group.2. Alert risk relevance.3. Clarity of item.4.
Discriminatory Framework. Subsequently, there were successive reformulations, additions
and removals of items, with clear information for application and the contents applicable to
the typical nature of the language in the educational context. Expert considerations were
carried out and unsatisfactory items were highlighted to meet the final version of the construct.
Therefore, the qualitative and quantitative methodologies of analysis by experts, consulted
with instruments in the literature and by specialists in the field, ensured the validity of the
dimensions of language that make up the checklists. It was concluded that checklists identify
language early, promote communication in preschoolers and the participation of educators in
language development. Since educational contexts are scenarios that encourage children’s
participation in communication situations and must be monitored by surveillance instruments
to act in the prevention of child health.

KEYWORDS: Educators, checklist, child language.

INTRODUCAO

A linguagem revela o desenvolvimento cognitivo infantil, identificar precocemente o
desenvolvimento da linguagem é crucial para o aprimorar habilidades de prontidao escolar
e proporcionar a intervencdo antecipada (BARBOSA et al., 2019; COSTA et al., 2013a;
LABANCA et al., 2015; PRADO et al., 2018a). As criangas que desenvolvem a linguagem
estdo em vantagens com habilidades académicas, portanto as competéncias linguisticas
sdo primordiais para desenvolver outras habilidades, o desenvolvimento rastreado por
marcadores tipicos e a identificagdo precoce auxilia no planejamento educacional, a qual
esta associada a melhores resultados a longo prazo (SHARP & HILLENBRAND, 2008;
PONTONX et al., 2019; HAMMER et al., 2017; LABANCA et al., 2015; SCOPEL et al.,
2012).

Na caréncia de estudos que associam fatores de risco e o desenvolvimento da
linguagem para educadores da infancia, faz-se essencial a elaboragéo de instrumentos
que viabilizem o levantamento dos riscos de alerta e os marcos discriminativos linguisticos
(PANES et al., 2018). A composigdo do instrumento deve ser inovadora e é prioritario
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que se faca uma revisdo de literatura para que traga beneficios aos investigadores da
linguagem infantil (ABE et al., 2010). O desafio no uso e na validagdo de checklist do
desenvolvimento comunicativo é o de estabelecer quais aspectos devem ser analisados,
de forma que caracterizem uma configuracéo segura e fidedigna apresentada pela crianca.
Um método promissor para avaliar o desenvolvimento precoce da linguagem é avaliar
habilidades e a competéncias preditoras para o ingresso da educacao formal (PRADO et
al., 2018a). Assim, a composicao de um checklist constituiu-se de quatro estagios como:
(i) levantamento e a caracterizagdo na tipologia de instrumentos nacionais e internacionais,
(i) formulacéo de perguntas e respostas para cada pergunta (iii) analise e revisao
por peritos na interpretacdo de conteudos e pertinéncia de cada questéo, por fim, (iv)
versao final com sugestdes de melhoria ( FLAVIANO et al, 2009; SA et al, 2018). Todo o
instrumento de rastreamento tem como principal objetivo a identificar riscos (CARVALHO
et al., 2013). Os estudos realizados por (PANTER & BRACKEN, 2013) prop6em rastreios
com o uso de baterias de triagem, individuais ou em grupo com criangas e registradas por
escalas de classificagéo. A eficacia na identificagdo depende do uso de procedimentos para
faixa etéria e habilidade de linguagem da crianca, os instrumentos sistematicos e formais
de linguagem em criangas sdo de suma importancia, para a investigacdo das perturbagbes
como para propor intervencdes (LINDAU et al., 2015).

Consequentemente, é importante investir em checklist que rastreiem pré-escolares,
detectando problemas, mesmo na auséncia de outros comprometimentos, tracando um
perfil comunicativo e o planeamento de promogdes educacionais (JOHNSON-STRAUB,
2003). Um checklist € um instrumento que consiste em uma lista de itens no formato de
questdes para triar de forma rapida e eficaz, questoes especificas facilmente aplicadas por
profissionais ndo necessariamente especialistas da area (FORBAT et al., 2018). Uma lista
de verificagdo bem acurada dos fatores de alerta para a aquisicdo e o desenvolvimento
da linguagem proporciona aos educadores a identificacdo antecipada das alteragdes da
linguagem (GURGEL et al., 2019).

Este estudo procedeu-se a validagéao de trés checklists de identificagdo de risco em
linguagem infantil (com criangas de 3, 4 e 5 anos) para aplicagdo por educadores da infancia
para identificacdo precoce as perturbacdes no desenvolvimento tipico da linguagem em
contextos educacionais. Como referido, para minimizar falhas relacionadas ao contetdo é
fundamental a analise de peritos da area especifica, com experiéncia na estrutura conceitual
do instrumento (SA et al., 2018). Para a validagdo dos peritos no contetido e forma dos
itens, clareza, compreensibilidade e adequacgéo dos objetivos, foi essencial para garantir
a qualidade dos instrumentos. A medida forneceu informag¢do empiricamente sustentada
sobre o desenvolvimento linguistico com base nos indicadores relativos aos subsistemas
da linguagem para as idades de 3, 4 e 5 anos.

3.2. Elaborac&o dos checklists para criancas de 3, 4 e 5 anos; A elaboracdo dos
checklists para identificacdo dos riscos da linguagem infantil teve como base o modelo de
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checklist criado por (STUFFLEBEAM, 2000). No modelo de avaliacdo rapida seguiu-se as
quatro etapas; 3.2.1. Efapa 1 — Andlise: Preparacédo da versao preliminar dos checklists ;A
versao preliminar do instrumento para identificagdo precoce das alteragdes da linguagem
foi construida pela autora (Aguiar, 2018) no dmbito de estudos anteriormente realizados
no Brasil. Foi intitulado “Protocolo de observacdo do Desenvolvimento de Linguagem’,
composto por checklists, para cada faixa etaria dos 3, 4 e 5 anos e  constituidos,
respetivamente por 28, 27 e 14 itens, perfazendo um total de 69 itens, com respostas em
escala de Likert. As perguntas elaboradas de acordo com literatura referente aos marcos do
desenvolvimento da linguagem e as principais fases da linguagem oral e com referenciais
estudos para construgéo de instrumentos e rastreios j4 existentes (MEDEIROS et al, 2013;
QUEIROGA et al., 2010; ANTUNES, 2008; DALMORO & VIEIRA, 2014; FIGUEIRAS et al.,
2005; FLAVIHE, 2015; REBELO & VITAL, n.d.; SIGOLLO, 2011; AIELLO, 2011; HAGE et
al., 2012; MANZATO et al., 2000; KETELAARS et al, 2009; LINDAU et al., 2015; SAVOLDI
et al., 2013; CERON et al., 2017). 3.2.2. Efapa 2 — Revisédo e adequacédo dos checklists a
partir das sugestées; os checklists destacaram-se no campo da diagramacao: identificacao
no topo da péagina para faixa etaria referente (para que o educador identifique o ano eventual
a que se refere), o nome da instituicdo, educador responsavel, data de checagem e ano-
série, com resposta apresentada em escala dicotémica S (sim) e N (ndo) e as respectivas
perguntas com exemplos condizentes ao jardim da infancia. As instrugcdes aos educadores
foram as seguintes:

Instrugbes aos educadores: por favor, classifique cada item de acordo com a
frequéncia com que observa o comportamento descrito, usando a escala dicotémica S
(sim) e N (ndo). Para esta classificagdo, deve considerar as produgcbes da crian¢a nas
situacdes em que a linguagem ocorre com maior frequéncia e espontaneidade, tais como;
brincadeira livres, rodas de conversa, rodas de leitura, hora do parque, hora do lanche,
aulas de Artes, os jogos de imitacdo, brincadeira simbolicas entre os colegas da turma,

nas atividades de vida diéria, nas explicagcdes de jogos, nos pedidos de informagdes ou

os relatos diarios.

Do resultado da aplicagdo dos checklists pelos educadores de infancia, procedeu-
se a uma revisdo dos mesmos, tendo-se obtido um conjunto de 46 itens que compdem o
construto global, distribuidos pelas checklists dos 3, 4 e 5 anos, respetivamente, com 18,16
e 12 itens. Checklist de Identificacdo de risco de Linguagem Infantil 3 anos —18 itens,
Checklist de Identificagdo de risco de Linguagem Infantil 4 anos — 16 itens e Checklist de
Identificacé@o de risco de Linguagem Infantil 5 anos —12 itens.

3.2.3. Etapa 3 — Avaliagéo dos checklists por peritos; Selecdo e fungdo dos peritos
(terapeutas da fala). A selecao dos peritos realizou-se a partir dos critérios de conhecimento
da &rea de linguagem, do processo de aquisi¢éo e desenvolvimento com estudos referentes
ao contexto, incluindo a estrutura conceitual de avaliagdo. Assim, a contribuicdo para a

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 19 m



etapa foi prestada por doutores experientes na area de linguagem e que atuam com estudos
referentes. Encaminhou-se carta de explicacédo para cada participante, com a finalidade,
instrucdes, incentivo e agradecimentos com data de devolutiva. Os peritos responderam ao
convite e foi estabelecido uma data prevista para o envio dos checklists analisados.

Critérios para analise pelos peritos; aplicaram-se quatro critérios na avaliagdo de
cada checklist referente as faixas etarias:1. Adequacao para identificacao de risco na
faixa etaria: o item é adequado para identificar risco de alerta quando nao adquirido no
comportamento linguistico na faixa etaria? 2.Relevéancia de risco de alerta: o item é um
componente relevante para identificacao de risco a ser checado no desenvolvimento tipico?
3.Clareza do item: existe compreensao do item por educadores da infancia? 4.Marco
Discriminativo: o item representa um marcador do desenvolvimento tipico da linguagem
que deve ser considerado? Os peritos responderam aos quatro critérios, indicando S
(sim) ou N (n&o) no espaco respectivo, com classificacdo para cada item. As respostas
dos peritos foram recebidas dentro do prazo e os conteudos dos checklists preenchidos,
tabulados e analisados individualmente.

Analise da revisdo dos peritos para ajustes dos checklists; A anélise foi precipua
para julgar a representatividade dos itens com pertinéncia em relagdo aos conceitos e a
relevancia dos objetivos medidos, sendo prementes para cada uma das se¢des condizentes
aos itens dos subsistemas linguisticos na faixa etaria proposta. As consideragbes dos
peritos foram basilares e congruentes para serem atendidas na verséo final do construto.
Integraram para amostra a analise de todos os itens dos checklists para compor uma medida
para as trés faixas etarias. Dessa forma, pretendeu-se que a medida fornega informacgéo
empirica sustentada sobre o desenvolvimento tipico linguistico do padrdo de normalidade,
com base num conjunto de indicadores (dos itens) relativos aos dominios da linguagem.
Apoés a etapa de analise da versao preliminar, foi realizada a sele¢do dos itens dos que
permitiram reformulagdes, acréscimos e retiradas de itens e parametros observados para
checar a tipicidade da linguagem referente a idade no contexto educacional.

3.2.4. Etapa 4 — Finalizagdo dos checklists para posterior validagcao; As respostas
dos peritos foram analisadas em termos quantitativos e qualitativos, para o quantitativo
referiu-se a analise de concordéancia das respostas dos peritos em relagéo aos critérios (ver
seccgdo 3.2.3 — Etapa 3) que avaliaram para as trés faixas etarias e os aspectos qualitativos
pontuaram as consideracoes de apreciagao da adequacéo, relevancia e aplicabilidade dos
checklists.

Analise quantitativa; procedeu-se a analise de concordancia das respostas dos
peritos aos quatro critérios (Sim ou N&o), Adequacéo para faixa etéria, Relevancia para
risco de alerta, Clareza do item e Marco discriminativo que avaliaram nos trés checklists. A
Tabela 1 apresenta as respostas dos peritos as consignas em funcéo dos quatro critérios
de avaliacdo. Quadro 3.1. Respostas dos peritos as consignas dos checklists em funcéo
dos critérios.
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3 Anos (18 consignas)

Critérios: Sim Nao Total
- Adequacéo para faixa etaria 15 3 18
- Relevéancia para risco de alerta 14 4 18
- Clareza do item 15 3 18
- Marco discriminativo 16 2 18
Total 60 12 72
Percentagem 83,3% 16,7% 100%

4 Anos (16 consignas)

Critérios: Sim Nao Total
- Adequacéo para faixa etaria 15 1 16
- Relevancia para risco de alerta 14 2 16
- Clareza do item 14 2 16
- Marco discriminativo 16 0 16
Total 59 5 64
Percentagem 92,2% 7,8% 100%

5 Anos (12 consignas)

Critérios: Sim Nao Total
- Adequacéo para faixa etaria 12 0 12
- Relevancia para risco de alerta 9 3 12
- Clareza do item 9 3 12
- Marco discriminativo 12 0 12
Total 42 6 48
Percentagem 87,5% 12,5% 100%

Analise qualitativa; Arecomposicao da verséo preliminar efetuou-se com a apreciagéo
das analises qualitativas para as trés versdes. A abordagem dos peritos foi valiosa, no
contetdo e forma para o fundamento da proxima etapa do estudo, no aperfeicoamento do
construto e controle. A andlise qualitativa indicou um instrumento interessante e (til para
uso em contextos educacionais e preconizado por abarcar os niveis da linguagem nas
idades de 3, 4 e 5 anos. Os peritos sugeriram a alteragéo de alguns exemplos de fonemas
para melhor entendimento das trocas do fonema alvo, caracterizado para as faixas etarias
dos 3 e 4 anos. Assim, para o Checklist de Identificacao de risco de Linguagem Infantil
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3 anos, sugeriram mudancas de alguns exemplos de fonemas nas consignas 3 e 4:

Consigna 3 -Troca na fala o fonema deft] por[klou[q]? Exemplo: Fala /capa/ para [tapa] ou / taiu/
para [caiu] - primeira versdo apresentada aos peritos.

Troca na fala o fonema de[t] por[k]ou[g]? Exemplo: Fala /capa/ para [tapa] C foi substituido por:

Usar o /k/ na palavra /kapa/. Substituindo o segundo exemplo por: Fala /kaku/ para [tatu]

Troca na fala o fonema de[t] por[k]Jou[q]? Exemplo; Fala /kaku/ para [tatu] ou / taiu/ para [caiu] —
segunda versédo ajustada com mudanca de novo exemplo.

Consigna 4 -Troca na fala os fonemas de [d]por [g]? Exemplo: Fala / dalinha/ para [galinha] ou /
gago/ para [dado] - primeira verséo apresentada aos peritos

Substituir o0 segundo exemplo por: fala /dato/ para [gato]

Troca na fala os fonemas de [d]por [g]? Exemplo: Fala / dalinha/ para [galinha] ou /dato/ para [gato]
-— consigna ajustada com mudanc¢a de novo exemplo.

Enquanto para o Checklist de ldentificacdao de risco de Linguagem Infantil 4
anos, o ajuste foi feito para as consignas de item 2 e item 4 pois, apresentaram exemplos
semelhantes para as trocas de fonemas palatais sugeridas:

Consigna 2 - Troca na fala os fonemas palatais de [3] (ge/gi) por[z]?

Exemplo: Fala / z irafa/ para [girafa]

Consigna 4 - Troca na fala o fonema por [3] por ['z] ?

Exemplo: Fala /3anela/ para [janela] fala /3acaré/ para [jacaré]

A consigna eleita para ser usada no checklist para rastrear o subsistema fonoldgico
foi a consigna 2, sendo substituida pelo exemplo da consigna 4. Os peritos deferiram
os instrumentos essenciais como ferramenta de despiste, condutor para orientar pais e
realizar encaminhamentos para um especialista da fala, os itens atenderam a referéncia
de compreenséo e adequacgao em relagéo a faixa etaria no acompanhamento evolutivo da
linguagem infantil.

DISCUSSAO E CONCLUSOES

Os resultados obtidos e os ajustes exerceram melhor definicdo do construto e
supriram as necessidades para aferi os aspectos de relevancia dos subsistemas linguisticos
(fonoldgico, semantico, morfossintatico e pragmatico) a organizacao pertinente dos itens,
adequacao no formato e contetdo da escala dicotdmica, o preenchimento de lacunas
através da inclusao de novos itens ou a exclusédo de itens ndo pertinentes a proposta das
habilidades comunicativas. Os instrumentos intitulados como “Checklist de ldentificacdo
de risco de Linguagem Infantil” foram considerados pertinentes, abrangentes e relevantes

a serem utilizados em contextos educacionais e indicados a contribuirem em programas
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educacionais de identificagdo precoce como vigilancia do desenvolvimento da linguagem.

A vista disto, acompanhar a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem séo
fundamentos que devem ser observados por educadores em agdes de vigilancia da
saude infantil dentro de contextos educacionais (COELHO et al., 2016) faz-se necessério
disponibilizar marcadores tipicos do desenvolvimento de linguagem, pois estabelecem
melhor atuagdo em conjunto e colocam em alerta os riscos (LABANCA et al., 2015).
Esta identificacdo caracterizada por uma observagdo compreende as competéncias e as
necessidades da crianca. As perturbacdes influenciam na aquisicéo de outras competéncias,
portanto identificar possibilita intervir antecipadamente, o impacto significativo minimiza
0 agravamento e a persisténcia das perturbagcdes (MELCHIORS ANGST et al., 2015;
DOMENICONI et al, 2017; GUARINI et al., 2016; WANKOFF, 2011).

Para autores (SILVA et al, 2019) o rastreio colabora para distinguir criangcas com
os marcadores tipicos daquelas com riscos das perturbacdes da linguagem. Conforme
citam os autores (TORRAS-MANA et al, 2014; ROSOT et al, 2018) o rastreio em contextos
educacionais identificam indicadores-chaves dos dominios da linguagem, diminuindo
efeitos negativos. Embora, os riscos as perturbagdes a linguagem néo séo identificaveis
de forma clara pois, faltam instrumentos apropriados inseridos em contextos educacionais
(DE CESARQO et al, 2013).Sendo assim a construcéo e validagcado de um instrumento é um
processo complexo, seguimos a rigor as variadas etapas que, de acordo com a literatura,
asseguram a validade dos resultados obtidos (GUIMARAES, 2012). Conclui-se que o
julgamento por peritos trazem qualidade e representatividade no instrumento, aprecia¢do
nos itens representativos e relevancia do que se pretende avaliar (COSTA, HARSANY!,
MARTINS-REIS & KUMMER, 2013b).

Conclui-se, que os checklists identificam precocemente a linguagem, promovem
a saude da comunicagédo e a participacdo efetiva dos educadores no desenvolvimento
da linguagem. Uma vez que os contextos educacionais sdo cenarios que incentivam a
participacdo independente da crianga em situagdes comunicativas e monitoram a vigilancia
do desenvolvimento para melhor atuagéo na prevencéo da saude infantil.
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RESUMO: Este texto tem como propésito discutir
aspectos da histéria da educacgédo dos negros no
sudoeste de Goias, no periodo do pés-aboli¢éo.
De modo mais especifico, analisamos a fotografia
de uma turma de estudantes do Colégio Novaes,
datada de 1921. Nela, podemos visualizar
uma crian¢ca negra vestida com uma espécie
de uniforme militar e segurando uma corneta.
A presencga da crian¢a na fotografia e a forma
como foi representada nos fez questionar sobre
0 acesso e a permanéncia de criancas negras
na educacdo escolar em Jatai, neste periodo.
Para tanto, consideramos o registro fotografico
da turma de estudantes como uma fonte visual
e buscamos cruzar as interpretacbes que
fizemos dela com a bibliografia sobre a tematica.
Considerando as analises que fizemos, supomos
que Manuel poderia receber algum tipo de ensino
diferente daquela dos demais colegas ou, ao
menos, alguma formagdo complementar que
0 preparava para o exercicio de algum servigo.
Supomos, também, que ele pudesse ser um dos
alunos da escola militar autorizada a funcionar no
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Colégio Novaes.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Negros. Pos-
abolico.

“MANUEL DA ROSARIA”: NOTES FOR
THE STUDY OF THE HISTORY(S) OF
BLACK EDUCATION IN THE SOUTHWEST
OF GOIAS STATE

ABSTRACT: The purpose of this text is to discuss
aspects of the history of black education in the
southwest of Goias, in the post-abolition period.
More specifically, we analyze a photograph of a
class of students from the Colégio Novaes, dated
1921. In it we can see a black child dressed in
a kind of military uniform and holding a bugle.
The presence of the child in the photograph
and its representation made us question about
the access and permanence of black children in
school education in Jatai, in this period. To this
end, we considered the photographic record of
the students’ class as a visual source and sought
to cross-reference our interpretations of it with
the bibliography on the theme. Considering the
analyses we made, we suppose that Manuel
could have received some kind of education
different from that of the other colleagues, or at
least some complementary training that prepared
him for the exercise of some service. We also
suppose that he could be one of the students of
the military school authorized to function in the
Colégio Novaes.

KEYWORDS: Education. Blacks. Post-abolition.

11 INTRODUGAO
A lei 10639/03, que obriga o ensino de
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historia e cultura-afro-brasileira e historia e cultura africana nas escolas de educacao
béasica, foi um passo importante para a ampliacdo da discusséo a respeito das condi¢cdes
histéricas e sociais da populagdo negra no Brasil e, sobretudo, para o debate relacionado
ao racismo no pais. A publicacéo da lei foi uma conquista do movimento negro brasileiro e
de intelectuais e ativistas negros organizados em torno da questéo.

A publicacdo da lei, como ja era esperado, ndo foi suficiente para a implementacéo
de seu conteudo. Os obstaculos para sua efetivacdo eram, e ainda séo, muitos. A propria
escrita da legislacéo ja apontava alguns limites, como o fato de atribuir a responsabilidade
pela sua execucéo as areas de Educacao Artistica, Literatura e Histéria, isentando as outras
disciplinas desse compromisso. A definicdo do dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”, embora relevante, também se demonstrou problematico, pois, muitas
instituicdes de ensino acabaram reduzindo a discussdo da tematica a essa data, apenas.

Além disso, algumas outras questbes podem ser apontadas como entraves ou
dificuldades para efetivacdo da lei em sua completude, sobre isso podemos apontar:
auséncia de recursos didaticos sobre a tematica, caréncia de investimentos financeiros,
especialmente no que diz respeito a formacgao inicial e continuada de professores, falta de
aprofundamento no debate conceitual sobre histoéria e cultura afro-brasileira, resisténcia de
professores e de parte da sociedade, ndo acompanhamento do processo de implementacao
da lei, mudangas superficiais nos curriculos escolares, entre outras questées (SILVERIO;
RODRIGUES; DOMINGUES, 2015. p. 40-43).

Apesar de todos estes limites e dos desafios que ainda temos pela frente, é preciso
reconhecer que a Lei 10639/03, as Diretrizes Curriculares para a Educacéo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, entre outros
documentos cujos desdobramentos se deram a partir desta legislagdo sdo, por um lado,
resultado das lutas do movimento negro e intelectuais e ativistas negros e, de outro, a
constacdo pelo Estado (apds presséo destes grupos) dos erros e injusticas cometidos no
passado, indicando a necessidade de politicas de reparagdo. Alias, o proprio documento
das diretrizes tem logo em seu inicio, os seguintes dizeres:

O Brasil, Col6nia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto
legal, uma postura ativa e permissiva diante da discriminagéo e do racismo
que atinge a populacéo afro-descendente brasileira até hoje. O Decreto n°
1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do
pais nao seriam admitidos escravos, € a previsdo de instrucdo para adultos
negros dependia da disponibilidade de professores. O Decreto n° 7.031-A,
de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os negros s6 podiam estudar no
periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir
0 acesso pleno dessa populagéo aos bancos escolares (BRASIL, 2004, p. Q7).

Como se percebe, 0 acesso pleno aos bancos escolares foi, e ainda €, um desafio
para a populagdo negra brasileira. No século XIX, havia dispositivos legais impedindo a
presenca de escravizados nas escolas publicas e varios outros artificios impedindo ou
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dificultando a instrugdo formal para criangas, jovens e adultos negros. Isso, contudo,
ndo impediu que muitos deles pudessem ter alguma experiéncia de escolarizacdo ou
mesmo aprendizagens de leitura e escrita. Pesquisas mais recentes tem apontado para
essas experiéncias de instrugdes ja no século XIX, sejam para escravizados, libertos ou
negros livres', inferindo que elas podem ter sido muito mais comuns do que demonstrou a
historiografia da educagéo até o momento.

Com o fim da escraviddo, os impedimentos legais que dificultavam a frequéncia
de criancas escravizadas nas escolas publicas deixaram de fazer sentido. E, como antes,
certamente, muitos negros e negras se fizeram presentes nestes espacos. No entanto,
persistiram também muitos obstaculos para a efetivagdo da presenga de negros e negras
nas escolas, tais como a pobreza, a omissdo do Estado, necessidade de trabalhar desde
muito cedo, entre outras questodes.

Embora seja provavel que estas dificuldades fossem uma realidade para todo o
pais, é possivel que tenham assumido dimensdes distintas em cada localidade, podendo
ser mais acentuadas em regides onde se predominava atividades ligadas a agricultura
e pecuéaria, cuja mao de obra familiar era importante para manutencéo dos servigos e
a presenca de escolas talvez fosse algo mais incomum. No entanto, mesmo nestas
localidades conseguimos verificar a presenca de negros e negras nas salas de aulas de
escolas, inclusive privadas, como é o caso de Manuel, garoto negro, fotografado juntamente
com a turma de estudantes do Colégio Novaes, em Jatai, no ano de 1921.

21 O COLEGIO NOVAES: ESTUDANTES, PROFESSORES/AS E
COLABORADORES/AS

Turma de estudantes do Colégio Novaes — Jatai, 1921.

Fonte: Museu Historico de Jatai Francisco Honorio de Campos — 1921 — Colégio Novaes.

1 O livro “Rascunhos Cativos: educagéo, escolas e ensino no Brasil escravista”, organizado por Cord, Aradjo e Gomes,
em 2016, relne varias historias sobre experiéncias educacionais, praticas de leituras e escrita de homens e mulheres
negros e negras no século XIX, ainda durante a vigéncia da escravid&o.
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Na imagem, temos a representacdo de uma turma de alunos e alunas em frente
a primeira sede do Colégio Novaes, na cidade de Jatai, em Goias, no ano de 1921. No
centro da imagem, na primeira fileira, encontra-se Eleutério de Souza Novaes, professor
e proprietario do Colégio. Ao seu lado, sua esposa, Ana Bueno. Outras duas senhoras
adultas, sentadas ao lado de Ana Bueno, também comp&em o registro. Parece haver uma
proximidade entre as idades das criangas, com exce¢cdo de uma delas, acomodada na
segunda fileira, que veste em sua cabega uma espécie de chapéu, diferente do enfeite
utilizado pelas demais meninas, e que possivelmente indica sua condicdo de moca.
Organizados/as em fileiras, os/as estudantes estdo separados/as por sexo, meninas
a frente e meninos ao fundo. Ha certa homogeneidade na postura corporal dos/das
fotografados/as: bragos cruzados, estendidos ou sobre o ombro de um colega. Ninguém
sorri. Na representacdo, 0s meninos sdo numericamente superiores em comparagao as
meninas. Outro detalhe que chama atencgéo no registro fotogréafico, &€ a presenca de uma
criancga negra, do sexo masculino, que traja uma espécie de uniforme militar e traz, em uma
de suas maos, uma corneta.

A presencga de uma crian¢a negra na imagem, trajando uniforme militar e segurando
0 objeto musical, destoa-se da representacdo das demais criancas que compuseram o
registro fotografico, por essa razao, instigou-nos a refletir sobre a educagédo de meninos
e meninas negras no inicio do século XX, ou seja, no periodo denominado pés-aboligéo.
Para tanto, consideramos o registro fotografico da turma de estudantes do Colégio Novaes
como uma fonte visual, que associada a outras fontes congruentes, permite a construcao
de intepretacdes possiveis sobre a educacgéo de criangas negras nesse contexto.

Desse modo, as consideracées de Ulpiano T. Bezerrade Meneses sobre anecessidade
de associagao entre uma problematica histérica e as fontes visuais parecem apropriadas.
Para o autor, o trabalho com imagens néo pode reduzir-se a um questionamento a tipologia
documental, € preciso elaborar problemas histéricos que permitam a “investigacdo de
aspectos relevantes na organizagao, funcionamento e transformagédo de uma sociedade”
(MENESES, 2003, p. 28). Nessa perspectiva interpretativa, afirma-se a dimensao historica
das imagens, que ndo sdo em si mesmas, ou, se desvinculadas de um todo social,
portadoras de sentido, € a interacdo social que lhes atribui sentidos e valores (MENESES,
2003, p. 28). Considerado tais assertivas, propusemos, ainda que inicialmente, pensarmos
sobre as representagdes construidas em relagdo a educagao de criangas negras no pos-
abolicdo em Jatai.

Imagens que reuniam alunos/as, professores/as e outros/as colaboradores/
as de colégios, ndo foram incomuns nesse periodo. Armando Martins de Barros afirma
ser recorrente, desde o final do século XIX, a produgédo de fotografias que registravam
as atividades de instituicbes escolares. Normalmente, eram produzidas por fotografos
profissionais e demonstravam preocupacgdes relacionadas a apresentagdo da imagem,
como: configuracdo do plano, distribuicdo da figuracdo e iluminacdo. Segundo o autor,
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esses registros sdo diversos, mas incidem, especialmente, em demonstracbes sobre o
ensino, a disciplina, a competéncia dos professores e professoras, a arquitetura escolar,
exposicdes de trabalhos manuais, de atividades extraclasse supervisionadas, entre outras
imagens que possam atestar a exceléncia do ensino naquelas instituicbes (BARROS,
2005, p. 121-123).

E provavel que a produgdo da imagem fotografica da turma de estudantes do
Colégio Novaes relacionava-se a algumas das intencionalidades descritas acima. Embora
néo tenha sido possivel identificarmos a autoria da fotografia, provavelmente foi produzida
por um profissional, o que ndo seria incomum, considerando que, desde o final do século
XIX, apesar de poucos, alguns fotografos circulavam pela provincia de Goias (SANT’ANNA,
2014, p.179). Em Jatai, no ano de 1922, é possivel ler nas paginas do jornal local “O
Picapau”, o anuncio do senhor Ademar Margonari sobre seu atelié fotografico, informando
a populagéo sobre a chegada de finos artigos de fotografia e a possibilidade de se realizar
todos os trabalhos da profissao?.

Conforme observa Thiago F. Sant’Anna, a fotografia produzida entre o final do
século XIX e inicio do XX, era considerada um artefato simboélico do mundo civilizado, e
remetia as mudancas em curso nos padrées de comportamento e consumo desse periodo,
moldados a partir das ideias de modernidade e civilidade (SANT’ANNA, 2014, p. 178).
Muitas instituicdes escolares desse periodo exprimiam esses simbolos da modernidade, e
corroboravam com a modelagem dos corpos e comportamentos de meninos e meninas, no
intuito de civilizar a populacao e construir uma nagéo (VEIGA, 2008, p. 504-505).

Possivelmente, as atividades do Colégio Novaes nédo se distanciavam desse modelo
de formacéo. Instalada em Jatai em 1918, a instituicdo de ensino privada, dirigida por
Eleutério de Souza Novaes, era destinada aos dois sexos e mantinha os regimes de internato
e externato. Era oferecido o curso primario, o preparatorio para exame de admisséo para
estabelecimento em qualquer carreira, e também a Escola de Instrucdo Militar. Esta foi
aprovada em 1916, quando a instituicdo de ensino de Eleutério Novaes ainda funcionava
em Curralinho, atualmente Itaberai. O colégio funcionou em Jatai entre os anos de 1918
e 1925. Com o encerramento das atividades do colégio, Eleutério Novaes mudou-se para
Rio Verde e instalou nessa cidade a sua unidade educacional (FRANCA, 1998, p. 255-258).

Enquanto representacdo visual desse mundo civilizado, a fotografia da turma de
estudantes do Colégio Novaes nos permite discutir “diferentes codigos, simbolos e recursos
no processo de constituicao dos sujeitos” (LOURO, 2011, p. 104). Compreendemos que 0s
lugares, posicdes, praticas, vestimentas e gestos percebidos na imagem n&o sdo naturais,
fazem parte do processo de “fabricacdo” dos sujeitos. Esse processo € marcado por
relacbes de poder, e sua analise pode elucidar marcas identificadoras de diferencas de
género, raga e classe (LOURO, 2011, p. 67-69).

Considerando essa perspectiva de andlise, percebemos que a disposicdo dos

2 MUSEU HISTORICO DE JATAI. Periodico O Picapau. Jatai. N.04. Maio/1922.
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corpos dos sujeitos que compde a fotografia parece ter sido cuidadosamente articulada. O
professor ocupa o centro da imagem, meninas e meninos estdo separados em fileiras. Os
bracos das meninas, que se encontram sentadas, estdo cruzados sobre suas pernas. Os
meninos da ultima fileira repousam suas méaos nos ombros dos colegas que estdo a frente.
Ha uma uniformidade na postura dos corpos: eretos, ordenados, controlados, disciplinados,
indicam que a produgéo fotogréfica forja “[...] uma estética apurada no tratamento formal
(com planos bem construidos e distribuicdo da figuragéo), com um controle fundado em
signos que remetem a tradicdo humanista secular e a disciplina e moral religiosa” (BARROS,
2005a, p.121-122).

A escola, como um dos lugares de acesso a educacgéo, operava como propagadora
dos discursos sobre disciplina, moral e bons costumes. Em raz&o disso, ao problematizarmos
suas representacdes, como a fotografia da turma de estudantes do Colégio Novaes,
percebemos que a posigdo central, ocupada pelo professor, € uma forma de afirmar
sua condicao de regente e superioridade em relagdo aos outros sujeitos que compdem
a imagem. Ndo seria demais acrescentar que a masculinidade do professor também
poderia ser percebida como um simbolo de poder, reforgcando a hierarquia representada
pela imagem. Em relagéo as mulheres, dispostas ao lado de Eleutério Novaes, supomos
que ocupavam uma posi¢cao dubia, de submissé@o ao professor e diretor da escola, e de
dominacgdo em relagédo aos estudantes.

Compreendendo que a disposicao dos corpos na imagem indica hierarquias e
lugares de atuacéo de cada sujeito: a separagcdo dos meninos e meninas suscita que as
préaticas formais de educagé@o estavam marcadas pelas diferencas e afastamento entre os
sexos (MUNIZ e SANT’ANNA, 2010, p. 88). Em Goias, mesmo com a reforma de 1918, as
escolas primarias continuavam divididas por sexo, sendo permitidas escolas mistas apenas
em localidades em que nédo poderia haver uma para cada sexo (ALVES, 2011, p. 229).
Apesar disso, desde 1870, é possivel encontrarmos registros de escolas mistas, que, na
sua maioria, estavam organizadas dessa forma em razao da precariedade e escassez de
recursos destinados a educacgdo. Era muito dispendioso para o poder publico manter dois
sistemas de ensino (MUNIZ e SANT’ANNA, 2010, p. 89).

Compreendendo que o processo de fabricagdo de sujeitos utiliza-se de mecanismos
sutis para marcar e definir os corpos, o uso de vestimentas e aderecos néo pode ser tomado
como habito normal ou natural do comportamento humano, pois, ao problematiza-lo,
podemos pensar sobre a producéo dos corpos e a constru¢do das identidades. As roupas
possuem sentido e significado para as sociedades, ndo servem apenas para proteger os
corpos do frio, do calor, ou ocultar a nudez. Inscrita na cultura, pode ser compreendida
como uma forma de comunicagéo (SILVA, 2006, p. 60-61) que assinala no corpo marcas
de identidade e diferenciagéo.

Considerando esse modo de ver a indumentaria, notamos um cuidado na escolha
das roupas, aderegos e penteados que “revestem” os corpos daqueles/as representados/
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as na fotografia da turma de estudantes do Colégio Novaes. Entendemos que esse cuidado
na escolha faz parte do processo de identificagéo e diferencia¢do dos corpos, que parece
normatizar um modelo de vestimentas para cada grupo de sujeitos, mas que varia em
relacédo ao sexo, idade e classe social. As estudantes estao de vestidos, com comprimento
que provavelmente alcancam suas canelas, algumas usam meia-calca e todas possuem
enfeites nos cabelos. Apenas uma delas destoa do restante do grupo, pois veste um
vestido de manga comprida, e, ao invés do lago nos cabelos, usa uma espécie de chapéu
na cabeca. A vestimenta de Ana Bueno tem uma aparéncia préxima a das estudantes, e
destoa das outras duas senhoras que aparecem ao seu lado, que trajam vestidos longos e
escuros. O penteado dos cabelos também figura-se como um elemento de identificacéo e
diferenca, as estudantes jovens estdo com os cabelos soltos, enquanto as demais mulheres
0S usam presos.

Em relacdo aos meninos percebemos que a maioria deles veste terno e gravata,
com excecdo de um deles, localizado no centro da ultima fileira, que parece usar uma
espécie de uniforme. O professor Novaes, disposto ao centro da imagem, traja camisa,
gravata, colete, calga e palet6. O comprimento do vestido, a cor, o bordado, os babados, o
decote, o enfeite no cabelo, o terno, a gravata, o lengo e os botdes percebidos na imagem
s@o simbolos que marcam os corpos, e que apontam para a constru¢do de identidades e
diferencas de idades, raga, classe e género.

A compreensdo de que os lugares, posi¢des, praticas, vestimentas e gestos
percebidos na imagem, s&o construgbes e fazem parte do processo de “fabricacdo”
dos sujeitos fotografados, denota estratégias de controle do sistema educacional e das
instituicdes escolares. Outras estratégias, utilizadas pelas instituicdes de ensino, reforcavam
a intencdo de produzir uma politica disciplinadora sobre os corpos. Segundo Foucault, esse
processo de adestramento materializava-se nos regulamentos, nas punigdes, na vigilancia,
no controle dos horarios, dos gestos, nos exames e na organizagdo das filas (FOUCAULT,
2008, p.143-161).

31 MANEJEL DA ROSARIA: EDUCA(;AO DE CRIANCAS NEGRAS NO POS-
ABOLICAO

Entretanto, o processo de “fabricagdo” do corpo ndo é algo unico, universal ou
homogéneo. Pelo contrario, envolve diferengcas de género, raca e classe e aponta para
possibilidades de percebermos distintas experiéncias que envolvem a construgdo dos
sujeitos. A presenca de uma crianga negra, na ponta direita da fotografia e trajando uma
espécie de uniforme militar, é indicativa dessa pluralidade de experiéncias. A representacao
da crianga, chamada na legenda da imagem de Manuel da Rosaria, embora apresente
semelhancgas no que tange a postura corporal, distancia-se das representagdes dos demais

meninos, primeiro por seu uniforme e pela corneta que carrega, depois pela cor de sua
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pele, que parece mais escura do que as dos demais colegas.

Novamente, o uniforme usado pelo menino negro suscita-nos reflexdes sobre o
processo de educagédo/escolarizacao que estava posto para o periodo. Conforme notamos
anteriormente, a indumentaria utilizada pelos sujeitos ndo é algo natural, faz parte dos
codigos sociais, construidos e moldados no dmbito da cultura. Desse modo, o uso de um
uniforme militar por uma crianca negra esti possivelmente associado aos mecanismos
de controle dos corpos, especialmente, corpos negros, no periodo da pds-abolicédo e
implantacdo da Republica no Brasil. Segundo Cynthia Greive Veiga (2007), os principios
eugénicos e higienistas exerceram forte influéncia na mentalidade republicana. Estabelecia-
se, assim, uma politica de saneamento, de combate a insalubridade, de ordenamento e
moralizagdo dos comportamentos, regulamento dos espagos publicos e privados, entre
outras estratégias de controle dos cidad&os/as republicanos/as, com o intuito de forjar uma
sociedade civilizada (VEIGA, 2007, p. 260).

Nesse contexto, as préaticas sociais e culturais da populacdo negra e pobre
apresentavam-se como uma ameaca a essa ordem, era preciso entdo moldar o
comportamento desses sujeitos e investir na educacao formal, principalmente, naquelas que
ensinassem algum servigo. Esse seria um dos caminhos para se garantir a ordem, moldar
os comportamentos e efetivar as politicas sanitarias em voga. Todavia, essas discussbes
ndo se iniciaram no século XX, Marcos Vinicius Fonseca (2002) aponta que desde o final
do século XIX, especialmente no contexto de debate da Lei do Ventre Livre, foram varios
os embates em torno do destino educacional das criangas negras (FONSECA, 2002, p.37-
59). Em todo esse processo, ndo é dificil perceber a preocupacgéo e o racismo da elite
brasileira em torno da populagao negra e pobre, indicando a necessidade de civiliza-los/as,
controlar seus gestos, movimentos e a maneira como circulavam pela cidade. Para tanto,
a educacéo e o trabalho pareciam o caminho mais adequado, melhor ainda se a educacgéo
fosse para o trabalho.

Apenas pela fotografia da turma de estudantes do Colégio Novaes, ndo temos
condicbes de afirmar se era essa a perspectiva educacional a qual Manuel estava vinculado.
Os documentos que dispomos até o momento, ndo nos permitiu saber se ele era um dos
alunos regularmente matriculados no Colégio Novaes, restando-nos a possibilidade de
apenas langarmos algumas hipoteses.

A primeira delas é a de que ele poderia ter recebido uma educagéo distinta daquela
oferecida aos demais estudantes do colégio. Ao invés de ser educado seguindo os
preceitos da educacgéo primaria e o curriculo regular da escola, pode ter sido oferecido a
ele a oportunidade de instruir-se em algum oficio ou a chance de aprender a tocar algum
instrumento musical, por exemplo. Aeducacgao para o trabalho foi tema amplamente discutido
nas Ultimas décadas do século XIX e primeiras do XX, tendo aparecido intensamente nas
discussdes sobre a abolicdo da escraviddo no Brasil e depois, movimentado o debate
sobre a educacéo dos filhos de imigrantes. Surya Barros (2005), observando o processo

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 20 m



de escolarizag@o de criancas negras em Sao Paulo, na década de 1880 do século XIX,
aponta que apesar de diversas instituicdes dirigidas por congregagdes catélicas aceitarem-
nas em seus bancos, muitas outras instituicbes ndo permitiam esse acesso, para a autora
isso fazia parte da estratégia da elite branca, no intuito de assegurar os lugares sociais ja
desenhados anteriormente (BARROS, 2005, p. 98-99).

Essa dificuldade de acesso de negros e negras a educagao formal ou a permanéncia
deles nas escolas ou instituicbes ndo se modificou abruptamente com o fim da escravidao.
Embora o discurso sobre a importancia da educagédo para a constru¢cdo de uma nagao
civilizada tivesse se intensificado com o fim da escravidao e proclamacgéo da republica,
as acOes do Estado para concretizar esse desejo, aparentemente ndo foram téao eficazes.
A despeito da criagdo de escolas noturnas ou de instituicbes como colonias ou orfanatos
para promoveram a instrugcdo popular de crian¢as negras, imigrantes ou desvalidas — cuja
preocupacgdes estavam sobretudo na formagéo de méo de obra para o trabalho em servigos
domésticos, no campo ou industria, a depender da localidade — foi somente mais tarde,
por volta dos anos de 1960 que se percebe maior investimento por parte do Estado e da
populacdo em geral na escolarizagéo formal.

Por outro lado, mesmo diante das dificuldades de acesso ou permanéncia, a
historiografia da educacéo tem nestas ultimas décadas apontado para a experiéncias de
muitos negras e negras que conseguiram algum nivel de instrugédo, seja frequentando
escolas formais, financiadas pelo Estado, seja em estabelecimentos particulares, caritativos
ou a partir de agoes elaboradas e financiadas pela prépria comunidade negra, em forma
de associativismos®.

N&o sabemos qual destas formas possibilitou o acesso de Manuel a turma de
estudantes do Colégio Novais, nem mesmo se ele fazia parte da turma regular de alunos
da instituicdo. Observando o uniforme e a corneta que traz a méo, é possivel inferir que
ele pudesse ter recebido uma educagéo calcada em preceitos militares, considerando que,
naquele momento, também funcionava no Colégio Novaes uma Escola de Instru¢do Militar.
O fato de apenas Manuel, crian¢a negra, utilizar um uniforme militar, é indicativo de uma
ideologia racista e segregacionista, além de explicitar a pretensdo da educacgéao republicana
de domesticar e moldar os corpos, no caso da populagao negra, por meio da aprendizagem
de um trabalho.

Outra possibilidade é de Manuel ser um aluno isento das mensalidades cobradas
pelo dono do Colégio Novaes, que era privado. Também n&o seria demais supor que
algumas instituicdes pudessem reservar vagas para quem ndo pudesse pagar, €, em troca,
esses estudantes prestavam pequenos servicos como forma de retribuicdo. Em outros

3 A esse respeito podemos citar as obras: LUCINDO, Willian Robson Soares. Educagdo no pés-abolicdo: um estu-
do sobre as propostas educacionais de afrodescendentes (S&o Paulo/1918-1931). Florianopolis: NEAB; ltajai, Editora
Casa Aberta, 2010 e BOFF, Virginia Ferreira. Educagao no pés-abolicao: a escolarizagcdo de afrodescendentes em
Florianépolis O SC (188-1930). 2015. Dissertagcdo (Mestrado em Educacgéo). Pontificia Universidade Catoélica do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2015.
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casos, poderiam ser firmados convénios ou acordos entre municipio, Estado e escola, com
o intuito de custear os estudos de alunos e alunas pobres.

De qualquer modo, a presenca de Manuel na fotografia permite-nos refletir sobre
a educagdo da populacdo negra naquele periodo. Embora existisse uma discussdo
acentuada sobre a educacé@o dos negros no Brasil desde a década de 1870 do século
XIX, especialmente, em raz&do da promulgacéo da Lei do Ventre Livre de 1871, o alcance
dessas discussdes carece de maiores andlises. A preocupagao com a educacgéo dos negros
nesse contexto expressa o interesse da elite branca brasileira em controlar o processo de
aboli¢cdo da escraviddo, assegurando a continuidade da hierarquia social daquele periodo.
Em razéo disso, a discusséo da Lei do Ventre Livre foi marcada pela preocupagdo com
0 modelo de educagdo que seria proposto aos ingénuos nascidos de ventre-livre. De um
lado, destacava-se a necessidade de educar essas criangas, do outro, expunham-se as
contradi¢des e dificuldades dessa medida, que contrariava os interesses imediatos de boa
parte dos proprietarios de escravizados.

Os discursos impressos nos projetos do legislativo brasileiro que antecederam a
Lei do Ventre Livre de 1871, podem ser lidos como expressdo dessa preocupagdo com
a educagado dos negros. Apds calorosos debates, a ideia de educagdo, presente em
algumas das propostas, foi conciliada com a palavra criagdo. Desse modo, considerando
a lei, as criancas nascidas livres de mulheres escravizadas poderiam ter dois destinos:
permanecerem na propriedade do senhor/a sob a responsabilidade destes/as até os vinte
um anos de idade, ou serem entregues ao governo mediante uma indenizagc&o. No primeiro
caso, o/a filho/a da escrava prestaria servicos ao senhor/a que tinha por obrigagéo “criar”
e “tratar” dos/as mesmos/as. No segundo caso, a responsabilidade pela crianca passaria
a ser do Estado, que a entregaria a associa¢des ou particulares. Estas deveriam cuidar
da sua “educagdo” por meio da instrugdo primaria e moral religiosa. Como se percebe,
somente no segundo caso ha a responsabilidade de oferecer as criancas nascidas de
maes do ventre livre uma educagédo formal. Apesar das saidas encontradas para evitar
responsabilizar senhores/as pela educagdo do/as ingénuos/as e do pequeno numero de
criangas que foram entregues ao Estado, o debate sobre a questdo indica o quanto a
educacao foi pensada como um dispositivo de dominacgéao.

Essa defesadaeducagaodeformatéoincisivaemuma sociedade onde poucas
pessoas livres desfavorecidas economicamente podiam contar com uma
estrutura que lhes permitissem acesso a praticas educacionais diferenciadas
das que eram desenvolvidas no espacgo privado, indica o quanto a educagao
foi acionada como um importante mecanismo de dominagédo em relagéo
ao negro no Brasil, e isso nos estéagios finais da escraviddo. A educagao
foi valorizada como um instrumento capaz de construir o perfil ideal para
0s negros em uma sociedade livre, garantindo que estes continuariam nos
postos de trabalho mais baixos do processo produtivo e que n&do subverteria,
a hierarquia racial construida ao longo da escravidao [...] (FONSECA, 2002,
p. 59).
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

Para Veiga (2008), a escolarizagdo da populagéo negra, enquanto possibilidade de
moldar a sociedade, foi uma invencdo imperial. A autora defende que a escola publica
brasileira do século XIX estava voltada para criangas negras, pobres e mesticas e tinha
por finalidade moldar comportamentos, civilizar o povo e contribuir para a constru¢do de
uma nacgao. Essa intencionalidade de ordenar o social esteve presente nas agdes politicas
desde o inicio do Império, e foi se fortalecendo ao longo desse periodo, especialmente com
a proximidade da abolicdo e da proclamacdo da Republica, quando é possivel perceber,
por parte da elite, uma intensificagdo da ideia civilizadora da escola (VEIGA, 2008, p.505-
507).

Embora a ideia de civilizar a sociedade brasileira pela educacéo tenha se acentuado
no final do século XIX e inicio do XX, a implantagcdo desse projeto encontrou entraves
que dificultaram sua efetivacdo. De um modo geral, podemos apontar questdes como:
caréncia de escolas primarias, auséncia ou pequeno investimento do governo do Estado
na educacdo primaria, inexisténcia ou ineficacia de fiscalizagdo, falta de programas
reguladores que pudessem direcionar os processos educacionais, escassez e baixa
remuneragao de professores e professoras, disputas entre estados e municipios para nao
subsidiarem essa modalidade de educacgéo, e ainda, especialmente em regides distantes
dos grandes nucleos urbanos, havia a compreensdo de que a educagédo nao tinha uma
finalidade pratica. (BARROS, 2005, p.88-90).

Ponderando as interpretagdes explicitadas até aqui e as multiplicidades de
experiéncias possiveis de serem construidas em relagéo aos sujeitos do passado, ndo nos
parece impreciso supor que o0 menino Manuel, que aparece na imagem fotografica da turma
do Colégio Novaes, seja uma representacdo incomum de criangas negras que puderam
frequentar a escola priméria particular na regido. Acentuamos, no entanto, que esta é
uma interpretacéo possivel, construida a partir dos documentos que temos disponiveis no
momento, 0 que ndo exclui outras possibilidades, posto que, estudos de outras regides tém

elucidado experiéncias educacionais da populagdo negra nesse mesmo periodo*.
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RESUMO: Apresenta resultados de investigagéo
sobre o uso do livro didatico, realizada com
professores dos anos iniciais da Educacéo
Basica, pertencentes a escolas que foram
contempladas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico PNLD — Campo 2016. Explora dados
de questionario que aborda, dentre outras,
questdes a respeito da formacdo do professor,
do processo de escolha do livro didatico, de suas
experiéncias na escola do campo, do uso do livro
didatico em sala de aula e do papel que eles
atribuem ao livro na aprendizagem dos saberes
escolares. Esses elementos estdo apoiados nos
pressupostos tebricos de construgdo social da
escola de Ezpeleta e Rockwell. No que se refere
ao uso, foi possivel constatar que o livro didatico
do campo € utilizado, porém com adaptacéo e
complementacdo com outros materiais para
atender as realidades locais e o plano curricular
especifico de cada ano/série. Do ponto de
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vista dos professores participantes dessa
pesquisa, os livros didaticos do campo - PNLD
2016 nao contemplam as acgbes pedagogicas
desenvolvidas por eles em sala de aula. Conclui-
se que € necessario langar novos olhares para
as lacunas e limites apresentados pelos livros
e para as possibilidades de envolvimento da
comunidade escolar do campo na producédo de
outros materiais didaticos mais apropriados aos
trabalhos desenvolvidos.

PALAVRAS-CHAVE: Livros didaticos. PNLD
Campo. Escolas do campo. Professores e
producédo de materiais.

NATIONAL TEXTBOOK PROGRAM
FOR COUNTRYSIDE SCHOOLS:
QUESTIONS ABOUT CHOICE AND USE
BY TEACHERS

ABSTRACT: Presents the results of research
on the use of the textbooks, conducted with
teachers from the initial years of Basic Education,
belonging to schools that were contemplated by
the National Textbook Program - PNLD Campo
2016. It explores data from a questionnaire that
includes, among others, questions about the
teacher’s training, the process of chossing the
textbook, their experiences in rural schools,
the use of the textbook in the classroom, and
the role they attribute to the textbook in the
learning of school knowledge. These elements
are supported by the theoretical assumptions of
the social construction of the school of Ezpeleta
and Rockwell. Regarding the use, possible to
verify that the countryside textbook is used, but
with adaptation and complementation with other
materials to meet local realities and the specific
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curriculum plan for each year/series. From the point of view of the teachers participating
in this research, the countryside textbooks — PNLD-Campo 2016 do not contemplate the
pedagogical actions developed by them in the classroom. We conclude that it is necessary
to take a new look to the gaps and limits presented by the books and the possibilities of
involvement of the rural school community in the production of other teaching materials more
appropriate to the work developed.

KEYWORDS: Textbooks. Countryside schools. Teachers. Production of materials.

11 INTRODUGAO

A Educacéao do Campo, por se constituir como uma particularidade do universal que
€ a propria Educacao, demanda politicas publicas especificas que atendam seus projetos
pois, por ser organizada em diferentes realidades — como a dos ribeirinhos, pequenos
agricultores indigenas, Sem Terra, quilombolas, entre outras — tem em comum os sujeitos
coletivos de direitos, que entre outras lutas buscam o direito pela Educacéo no/do Campo.

A Educacgédo do Campo apresenta-se como um conceito reconhecido no contexto
da educacéo brasileira e no meio académico, situando esse campo tematico em uma
perspectiva critica em relagdo ao modelo tradicional de educagéo. Seu projeto de educagéo
se apresenta intrinsecamente ligado as praticas sociais de coletivos, articulados as lutas
no contexto da questéo agraria no Brasil, que envolve a fixagédo, producao e resisténcia de
familias na agricultura, e também a conquista de terra, realizada por movimentos sociais
como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST.

A consolidagédo desse campo tematico gerou demandas e agdes politicas. Dentre as
acdes, o Programa Nacional de Livros Didaticos PNLD — Campo passou a ser um programa
especifico para atender as escolas do campo de Ensino Fundamental Anos Iniciais, em
especial as multisseriadas, com livros diferentes daqueles que séo utilizados nas escolas
urbanas e distribuidos pelos PNLD, razédo do porque o tema ser relevante e necessitar de
debates académicos.

Neste sentido, ao apresentar uma investigagdo realizada com professores das
escolas do campo, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que visou identificar e
compreender o uso dos livros didaticos distribuidos pelo PNLD Campo, espera-se que,
em conjunto com outras discussdes realizadas no Nucleo de Pesquisa em Producgdes e
Publicagbes Didaticas — NPPD/UFPR, espera-se subsidiar os debates e propiciar novas
reflexdes sobre a elaboragéo e distribuicéo de livros especificos para as escolas do campo.

21 EDUCAGAO, ESCOLAS DO CAMPO E LIVROS DIDATICOS

Uma das mais marcantes caracteristicas da inser¢éo da Educacéo do Campo
na agenda é o fato de, nos ultimos anos, suas ac¢des terem se dado a partir
dos sujeitos coletivos de direito.’

1 MOLINA, 2011, p.106. Educagao do Campo: reflexdes e perspectivas
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As discussbes sobre a Educagdo do Campo tém origem no seio dos movimentos
sociais em contraposicéo ao antigo conceito de educacéo rural, e sua esséncia “encontra-
se na luta por uma politica publica orientada pelos préprios trabalhadores do campo e na
problematizagcdo do campo brasileiro como lugar de confrontos e lutas sociais.” (SOUZA,
2010, p.43)

Entre os movimentos sociais que deram origem ao conceito de Educag¢do do Campo
destaca-se o MST, organizacdo que desde seu surgimento na década de 1980 acumulava
discussdes e experiéncias em educacgéo, no contexto escolar e fora dele. Este mesmo
movimento social construiu, ao longo do seu processo, uma pedagogia denominada
Pedagogia do Movimento, na qual assume o Trabalho como principio pedagdgico, que
resulta na “formulacéo da atual matriz formativa para as escolas do MST: trabalho, luta
social, organizacéo coletiva, cultura e histéria”. (CALDART, 2013, p.1)

E neste cenario que em 1997 o MST constréi o seu | Encontro Nacional de
Educadores de Reforma Agraria — ENERA, como espaco de socializagdo das varias
experiéncias que estavam em desenvolvimento em suas escolas. O encontro foi realizado
em Brasilia/DF, na Universidade de Brasilia, contou com participagdo de professores
das escolas de acampamentos e assentamentos, professores universitarios convidados,
representantes do Movimento dos Atingidos por Barragens - MAB e de pastorais sociais
da CNBB, apoiado pela Unicef, pela UnB e Unesco. Guiado pelo tema central “Movimento
Sem Terra: com escola, terra e dignidade”, o encontro teve com linha geral refletir sobre as
praticas educativas realizadas nas escolas de assentamentos/acampamentos, tema que ja
apontava para a ampliacdo do debate e o avango no campo das politicas publicas.

Em meio aos debates que indicavam a necessidade de ampliagdo das discussdes
sobre educacgéo para o conjunto das organizagdes do campo, a representante do Unicef,
Ana Catarina Braga, fez uma indicagdo desafiando as entidades promotoras daquele
evento e todos aqueles que apoiaram para ampliar o debate para além do MST, a partir do
mundo rural. (ARROYO; FERNANDES, 1999)

Atendendo a provocagédo e convencidos das possibilidades que vinham com a
constituicdo desta nova configuracdo, entidades envolvidas no | ENERA organizaram a
I Conferéncia por uma Educacgéo Basica do Campo, que se realizou em julho de 1998
em Luziania- GO. Organizada primeiramente em nome de Articulagdo por Educacdo do
Campo, desde 2010 tem-se organizado com o nome de Férum Nacional da Educagéo do
Campo - FONEC.

Desde entdo, varios foram o0s avangos, com destaque para as conquistas em termos
de politicas publicas, entre elas o Programa Nacional de Educacéo da Reforma Agréria
— PRONERA, que configura um bom exemplo pois €, do ponto de vista dos movimentos
sociais, o programa mais significativo pela quantidade de formandos em Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA ensino fundamental e médio, ensino médio técnico, graduagbes e
especializagdes, e também pela qualidade do ensino ofertado. O Programa tem por objetivo
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beneficiar trabalhadores e trabalhadoras de areas de reforma agraria, e se realiza por meio
de parcerias com diferentes esferas governamentais e movimentos sociais. Apesar das
dificuldades financeiras e operacionais, € mesmo neste periodo de turbuléncia pelo qual
passa o pais, o Programa se mantem como ac¢éo do governo, aprovando projetos.

Em decorréncia desta articulacdo e das lutas travadas pelos movimentos sociais
envolvidos e parceiros, outro avanco foi a aprovacdo pelo Congresso Nacional, em
2001, do Plano Nacional de Educacéo (PNE), a instituicdo das Diretrizes Operacionais
para a Educacéo Bésica nas Escolas do Campo, aprovada pela Resolugcdo CNE/CEB
de 03/04/2002 e a instituicAo da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo
e Diversidade — SECAD, em 2004, com objetivo de tratar, entre outras atribuicbes, da
Educagéao do Campo.

Mais recentemente, registra-se a aprovacéo do decreto presidencial n. 7352, de 4
de novembro de 2010, segundo o qual entram em cena outros programas e politicas para
Educacéo do Campo, inclusive evidenciando descompassos e conflitos, justamente por
apresentarem propostas contraditérias as ideias defendidas pelos movimentos sociais, ou
seja, ampliam-se as a¢0es, mas, ao fazer este movimento, permite-se que outras entidades
e organizagbes do campo entrem em jogo e situem as politicas publicas no campo da
disputa entre diferentes forcas sociais.

O Programa Nacional de Educagdo do Campo - PRONACAMPO, langado em
2012 é um exemplo embleméatico desta situagdo. O Programa foi apresentado como um
conjunto de agOes articuladas em uma “politica de educagdo do campo”, nos termos do
decreto presidencial n. 7352, de 4 de novembro de 2010 (final do governo Lula), fruto de
mobilizagbes de entidades e organizacdes de trabalhadores, iniciadas, nestes termos, no
final da década de 1990.

Em direcdo semelhante destaca-se o PNLD Campo, um programa situado no
ambito das politicas de avaliagdo, aquisicéo e distribuicdo de livros didaticos para escolas
brasileiras. O Programa coloca em evidencia a discussao sobre livros didaticos especificos
para determinados grupos sociais. Esta discussdo ndo é nova, em ambito nacional, pois
recentemente, em 1997 o governo ja havia langado o programa Escola Ativa de formagéo
de professores e distribuicdo de livros para atender a especificidade do campo. O PNLD
Campo é uma agéo que merece debates e o presente texto pretende trazer uma contribuigéo
a analise dessa questao

Na perspectiva tedrica aqui assumida, a escola é entendida com uma constru¢do
social (EZPELETA; ROCKWELL, 1989) e, desta forma, todos os recursos didaticos que se
relacionam de alguma maneira com a histéria cotidiana da escola devem ser considerados
importantes meios de interagdo entre as praticas sociais e as praticas pedagogicas. Assim,
um livro didético utilizado em escolas localizadas em contextos sociais diferenciados, como
por exemplo, o campo, uma reserva indigena ou um ambiente urbano, pode constituir um
recurso que dialoga de formas diferentes com os professores e alunos, com o curriculo e

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 21 m



com a propria realidade, produzindo conflitos e tensdes.

E inegavel a presenca de livros didaticos em espagos escolares, seja do campo
ou urbana, seja pela utilizagdo dos professores para a elaboragdo dos planejamentos de
aula ou pelos alunos em diversos momentos da escola e fora dela, de maneira que o livro
didatico faz parte da cultura escolar e se constitui com um elemento importante dela. Para
Choppin (2000) todo livro esta historicamente e geograficamente determinado e € o produto
de um grupo social e uma determinada época.

O Programa Nacional do Livro Didéatico - PNLD tem origem em 1985, com a¢des no
sentido de avaliar, adquirir e distribuir livros para todas as escolas do pais, comtemplando
praticamente todas as disciplinas escolares do ensino fundamental e ensino médio. Inicia
oferecendo livros para o ensino fundamental, a partir de 2003 atende o ensino médio e mais
recentemente, em 2013, amplia para a modalidade da Educa¢cdo do Campo, com livros
especificos para esta realidade.

A necessidade de livros especificos é recorrente nos documentos produzidos pelos
movimentos sociais que constituem a articulagdo por uma Educagédo do Campo e também
naqueles produzidos pelos governos, como diretrizes e decretos:

Art. 15. Il - as especificidades do campo, observadas no atendimento das
exigéncias de materiais didaticos, equipamentos, laboratérios e condi¢oes
de deslocamento dos alunos e professores apenas quando o atendimento
escolar ndo puder ser assegurado diretamente nas comunidades rurais.
(BRASIL, Diretrizes operacionais para Educac¢do do campo, 2001)

Art.4°.VIIl - produgcdo de recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos,
culturais e literarios que atendam as especificidades formativas das
populagdes do campo (BRASIL, decreto 7.352/2010)

De acordo com Molina (2014) em conferéncia proferida no Seminario de Avaliagao
do PNLD Campo 2011, realizado em junho de 2013 na Faculdade de Educagéo de Minas
Gerais, a entrada em uma politica publica importante, como é o PNLD, significou um
grande passo para o Movimento da Educacéo do Campo. Ela considera, porém, que outros
passos precisam ser dados. Um deles refere-se a autoria dos livros, pois “se continuarmos
aceitando que o livro didatico seja produzido exclusivamente pelas editoras comerciais, que
o tratam como mercadoria, tudo isso sera mera ficcdo, utopia, hipocrisia”. Nessa dire¢éao,
a autora aponta como desafio ampliar a “rede autoral”, e remete esta fungéo, como uma
opcao, as Licenciaturas e as especializagdes em Educagédo do Campo. (MOLINA, 2014,
p.30)

Do ponto de vista deste trabalho, para que a légica comercial seja substituida
por outra e para que se garanta a presenca do Estado como fornecedor de livros para
todas as escolas publicas, como sugerido por Molina (2014), aponta-se como necessario
rediscutir as relacdes entre os livros do PNLD e outras propostas de materiais, ndo apenas
produzidos no ambito das editoras comerciais e das universidades, mas também pelas
proprias escolas.
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Num mundo de contrastes como o da escola, comeca-se a distinguir assim as
multiplas realidades concretas que varios sujeitos podem identificar e viver como escola e
compreender que ela € objetivamente distinta de acordo com o lugar em que é vivenciada
(EZPELETA e ROCKWELL, 1989). Essa diversidade envolve os recursos utilizados para a
aprendizagem escolar, dentre os quais os livros didaticos.

Conhecer essa realidade ainda € um desafio para a Pesquisa em Educacgéo e, por
esse motivo, ressalta-se aimportancia de estudos de natureza qualitativa que se aproximem
do universo da escola e dos sujeitos que ali, cotidianamente, se apropriam das normas e
orientacdes e produzem o ensino.

31 PESQUISANDO SOBRE LIVROS DIDATICOS EM ESCOLAS DO CAMPO:
PROCEDIMENTOS E RESULTADOS

Para captar, dentre outros aspectos, as praticas sociais dos professores na interagao
com os livros didaticos, tendo como pressuposto teérico as relagbes que compdem a
dindmica no mundo escolar (ROCKWELL, 1995, 1997; EZPELETA e ROCKWELL, 1989),
foi realizada uma pesquisa por meio da aplicagdo de um questionario para professores dos
anos iniciais vinculados as escolas municipais do campo no municipio de Prudentoépolis, no
Estado do Paran4, Brasil. O municipio possui 64 escolas municipais sendo que 45 foram
contempladas pelo PNLD — Campo 2016.

Foram entregues questionarios a 51 professores, dos quais 31 foram preenchidos
e autorizados para analise. As questbes compreendiam aspectos sobre a formacgéo
académica, atuacdo no magistério, perfil da comunidade escolar, experiéncias em escolas
do campo, uso e escolha do livro didatico e consideracbes em relagdo a esse recurso
no processo ensino-aprendizagem. Inicialmente os participantes da pesquisa foram
caracterizados segundo sua formagao e tempo de atuagao no magistério. Os dados indicam
que a formacéo inicial dos professores concentra-se, na grande maioria, em Pedagogia
(84%), seguido do curso Normal Superior (13%) e Licenciatura em Letras (3%). Boa parte
dos professores tem até 10 anos de trabalho como docente (48%); professores que atuam
entre 10 e 20 anos correspondem a 29% e 23% tem mais de 20 anos na carreira do
magistério.

Em relagé@o a oportunidade de discutir o tema Escola do Campo em sua trajetoéria,
tanto de formacao inicial ou de formacéo continuada, os dados apontam que a maioria (65%)
teve momentos para essa discussao, sendo mais expressivo o nimero de professores que
afirma ter discutido o tema com outros professores (10), seguindo-se em disciplinas no
curso de formacéo inicial (7), reuniées na escola e secretaria de educacao (6), em cursos
de formacgédo continuada (4) e em outras situagdes (5).

E importante ressaltar que os professores que tiveram a oportunidade de discutir

sobre a Educacgao do Campo em cursos de nivel superior apresentam menos de 10 anos de
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atividade profissional nas escolas. Isso pode ser tomado como indicio de que as discussoes
advindas dos movimentos sociais e das politicas publicas que foram contemplando as
diversidades culturais estéo resultando em novos olhares e pesquisas académicas para
a Educacédo do Campo. Ainda ha uma deficiéncia, apontada nessa pesquisa, para cursos
de formacao continuada aos professores, para que se possa consolidar cada vez mais as
acoes ja existentes e promover novas possibilidades de perspectivas de aprendizagem para
0s sujeitos que estdo no campo, oportunizando maiores debates entre toda a comunidade
escolar.

Indagados sobre a experiéncia com a Escola do Campo antes de iniciar suas
atividades enquanto docentes, obteve-se o resultado expresso no Grafico 1 que segue

Experiéncia em escolas do campo

Grafico 1: Experiéncia dos professores.

Fonte: Souza e Garcia (2016).

As experiéncias abordadas pelos professores referem-se a prépria comunidade, e
sdo expressas em afirmagdes de alguns dos respondentes? como por exemplo: “minha
familia é do campo e estudei nessa escola e hoje continuo residindo e trabalhando nessa
localidade” (Professor 11), que demonstram a continuidade de contribuir e acompanhar
as mudancgas ocorridas na propria comunidade; ou esta outra: “estudei aqui mas era bem
pequena a escola e s6 tinha uma professora para todas as turmas, agora nossa comunidade
cresceu” (Professor 3). H4 também perspectivas em relagdo aos filhos dos professores,
como se observa nesta afirmacéo: “meus filhos estudam aqui e sempre tive contato com o
campo, pois meus pais sempre foram agricultores e continuo morando aqui” (Professor 8).
Outra experiéncia abordada pelos professores refere-se a formacéo inicial: “na graduacéo,
na disciplina de Metodologia no meu curso, tive contato com a escola do campo e hoje

trabalho numa escola multisseriada, pois é muito gratificante para mim” (Professor 21).

2 Para manutengdo do anonimato, os professores participantes foram identificados por Professor, seguido de um nu-
mero.
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Essas particularidades na trajetoria dos professores ressaltam a valorizacdo da
cultura local e da continuidade de permanéncia nessa comunidade e sao importantes
também na compreensdo das acOes realizadas em sala de aula, pois, de acordo com
Rockwell e Ezpeleta (1989, p. 25) o “conhecimento que um professor desenvolve ao
trabalhar com um grupo de criangas incorpora necessariamente elementos de outros
dominios de sua vida”.

Ao tratar da escolha do livro didatico do campo, houve unanimidade em informar que
essa escolha foi realizada pelos professores em conjunto com a Secretaria Municipal da
Educacgéao. “As coordenadoras pedagodgicas responsaveis pelas escolas do campo entraram
em contato com os professores e foi feita a escolha do livro didatico para contemplar
0 mesmo material para todas as escolas do municipio” (Professor 25). Os professores
também declararam que néo utilizaram o Guia do Livro Didatico para apoiar a escolha ou
esclarecer pontos sobre os livros disponiveis.

Perguntados sobre o perfil da comunidade escolar, eles puderam descrever sua

realidade local e apresentar caracteristicas dos alunos que sao atendidos na escola:

O perfil da comunidade (...) na sua maioria trabalham como agricultores. Os
alunos sdo moradores dos arredores da escola e alguns utilizam transporte
escolar para chegar até a escola. Aqui os alunos frequentam até o 5° ano e
depois vao para outra localidade que oferece até o ensino médio. (Professor
4)

A escola atende a alunos de quatro comunidades, dentre elas um
assentamento. Em sua maioria, os pais trabalham na agricultura e valorizam
a escola muito, pois 0s pais sdo participativos nas atividades promovidas
pela escola e também auxiliam em muitas acées que sdo necessarias para a
manutencédo da escola. (Professor 11)

A escola atende criangas [em comunidades] onde a populagdo é de nivel
médio-baixo, a economia familiar gira em torno da agricultura e alguns
pais trabalham na éarea urbana. A comunidade possui valores religiosos e
culturais com forte influéncia, principalmente na cultura ucraniana e polonesa.
(Professor 27)

Solicitados que descrevessem como utilizam os livros didaticos do campo na escola
onde atuam, 84% dos professores enfatizaram que o uso esta diretamente relacionado
aos conteudos curriculares vigentes para as séries/anos escolares, conforme respostas

sistematizadas no Quadro 1, que segue.
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Nos momentos em que o0s conteudos se encaixam com 0 meu planejamento e com os conteudos
especificos da turma. (Professor 4)

Sendo um importante instrumento de apoio ao trabalho do professor, utilizo em sala de aula o livro
didatico escolhendo atividades didaticas que auxiliem nos contetidos, nas pesquisas e na ampliagdo
de ensinar e aprender. Os mais utilizados sdo Portugués e Matematica, onde as metodologias
utilizadas vao além do livro didatico” (Professor 23)

Os livros mais utilizados na sala de aula sao de Ciéncias, Historia e Geografia, quando abordam os
contetdos solicitados no planejamento escolar do campo”.(Professor 19)

Leituras complementares e atividades que estéo voltadas ou ligadas aos conteidos do bimestre e
que estao de acordo com o Projeto Politico Pedagogico — PPP da escola. (Professor 2)

Utilizo o livro didatico do campo, juntamente com outros livros, sempre que percebo a necessidade de
melhorar o conteudo.”(Professor 14)

Trabalho com séries multisseriadas e ha momentos em que os livros precisam ser usados para poder
atender aos alunos que necessitam de ajuda e de complementar suas atividades. (Professor 11)

No dia a dia em todas as disciplinas, mas para dar continuidade a um determinado assunto é
preciso recorrer a outros livros ou ampliar as atividades para que haja melhor qualidade de ensino e
aprendizagem (Professor 27)

Utilizo mais nas leituras para as disciplinas de Histéria e Geografia (Professor 30)

Quadro 1: Formas de uso dos livros pelos professores participantes da pesquisa.
Fonte: Souza e Garcia (2016).

As acbes descritas pelos professores com o livro didatico demonstram que séo
realizadas adaptag¢des e complementagdes, pois ha lacunas em relagdo ao livro utilizado.
Essa preocupacao por parte deles se manifesta na busca de praticas que promovam a
aprendizagem, de acordo com as particularidades de seus alunos — linguagem adequada,
conteudos direcionados para a turma, atividades instigadoras e contextualizadas — mas
que permitam conduzir uma aprendizagem mais ampla e assim possibilite ao aluno realizar
as inferéncias, herdar a experiéncia adquirida, criar e recriar, e integrar-se as condi¢des de
seu contexto aproximando-se do que foi proposto e sugerido por Freire (2011).

Outros comentarios relevantes relacionados as opinides em relagdo aos livros
didaticos do campo que foram escolhidos e sdo utilizados em sala de aula foram
sistematizados no Quadro 2. Neles observa-se haver um descontentamento pela maioria
dos professores em relagdo a organizagdo do livro nos aspectos dos conteudos e da
linguagem para o0 uso com os alunos.

N&o estéo de acordo com os contetidos programados para a turma, segundo a proposta pedagoégica
do municipio. (Professor 10)

S&o muito ruins, os assuntos s&o muito repetitivos, ndo chamam a atengéo dos alunos. Os assuntos
sdo muito condensados, os textos de dificil entendimento para as criangas (Professor 28)

Muito complexo, de baixo aproveitamento, ja que os alunos ndo conseguem entender o conteido
apresentado. (Professor 17)

Acharia interessante se, além da especificidade do campo, abrangesse os contetdos da grade
curricular que permeia as avaliagdes ofertadas pelo MEC, bem como os que fazem parte do
municipio em que a escola esta inserida. (Professor 19)

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 21 m



A colegao que temos esse ano vem com pouco conteudo, pois ndo atende as necessidades de
aprendizagem dos alunos. Precisamos pesquisar em livros dos outros anos. (Professor 9)

Infelizmente este ano os livros ndo séo tao bons, pois somente duas editoras apresentaram os livros
para a escolha. Os contetdos s@o muito abstratos. (Professor 3)

E importante para que os estudantes conhegam outras realidades de convivéncia e culturas de
outros campos do Brasil. Mas utilizo outros livros para complementar os conteudos. (Professor 25)

Muitas vezes fora da realidade. Cada comunidade tem uma realidade. A teoria nem sempre
corresponde com a realidade da comunidade onde os alunos estéo inseridos. (Professor 26)

Analiso como contingentes a realidade do aluno, porém destaco contextualizar com saberes dos
alunos ao mundo e suas mudangas, ndo ficar somente fundamentada ao livro didatico, pois os
educandos seréo cidadaos do mundo, de uma sociedade que cobrara conhecimentos. (Professor
14)

Quadro 2: Sistematizagéo de opinides dos professores participantes da pesquisa sobre o livro didatico
utilizado.

Fonte: Souza e Garcia (2016).

Esse consenso nas lacunas existentes no livro didatico PNLD — Campo 2016, aponta
que as relacdes entre os sujeitos da comunidade escolar e as politicas educacionais ainda
nao se articulam para a elaboragcdo de materiais que venham a realmente contribuir nas
atividades escolares. Ha de se considerar o investimento expressivo para as producoes
desses materiais e, nesse sentido, remete-se a necessidade de dialogar com os envolvidos
nas Escolas do Campo, sujeitos desse universo escolar especifico, entendendo que, embora
possam existir materiais especificos e direcionados para uma realidade, é necessario
dialogar com outras culturas e, em particular, levar em conta as demandas de cada grupo
como referéncia para o didlogo com os conhecimentos universais.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A preocupacdo em aproximar os conteudos com a experiéncia cultural dos alunos é
reconhecidamente um caminho para romper o modelo de educagdo bancaria — expressao
cunhada por Paulo Freire — desafio que orienta muitas perspectivas de debate sobre o tema,
em especial quanto a Educacao do Campo. Essa possibilidade é explicitada e constatada
por Garcia e Schmidt (2011), por meio das agbes de um projeto de extensdo que toma
como principio que os contetdos culturais devem ser constituir como base para o ensino.

Segundo as autoras, com base nas contribuicbes de Freire, pode-se afirmar que
“os contelidos dos processos pedagogicos, no ensino e na aprendizagem, devem ser
constituidos a partir da identificacdo, nos contextos locais e também em ambitos mais
amplos, das diversidades e desigualdades que compdem a realidade social”. (GARCIA e
SCHMIDT, 2011, p. 80). Ainda, para as autoras, a contextualizagdo das a¢bes didaticas na
cultura da comunidade — na qual os contelidos a serem aprendidos adquirem significado —
constitui-se em um desafio didatico.

Contudo, essa perspectiva ndo significa, necessariamente, a negagéo ou o abandono
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dos conhecimentos cientificos. Como apontado por Caldart (2010, p. 21), a questao central
residiria na articulacdo entre eles e os “aspectos da vida selecionados para o trabalho
pedagogico”. De alguma forma, os professores entrevistados expressaram seus pontos de
vista sobre essa tematica ao avaliar em que e por que os livros do PNLD Campo séo ou
deixam de ser utilizados em sala de aula.

Os elementos oferecidos neste trabalho sdo indiciarios de que hé limites no PNLD
Campo, em especial quanto ao uso dos livros, pois, de acordo com os professores, eles
apresentam assuntos repetitivos e condensados, ndo chamam a atenc&o dos alunos, os
textos sdo de dificil acesso para as criancas, e muitas vezes fora da sua realidade, entre
outras questoes.

Tais problematicas foram constatadas desde a primeira edicdo do Programa.
Vieira (2013), ao analisar os livros do PNLD Campo — 2013, percebeu que os critérios
estabelecidos no edital, tais como respeito a diversidade de situagdes do campo no pais e
a incorporacgao de alguns conhecimentos especificos ndo foram atendidos nos livros, além
de neles terem sido encontrados equivocos e formas preconceituosas de entender a vida
social nesse espacgo especifico. Tais elementos também foram constatados na fala dos
professores que participaram da pesquisa aqui relatada.

As reflexdes e os dados empiricos levam a uma questao central que interroga como
os livros didaticos especificos para o campo poderiam privilegiar a cultura local, mas com
0 cuidado de que isso ndo signifique um olhar de fora sobre determinado grupo social.
Nesse sentido, defende-se a perspectiva de politicas e agdes relacionados aos livros e
outros materiais que venham a contribuir e acrescentar as especificidades dos individuos
que constroem a escola (SOUZA e GARCIA, 2016), sem deixar de levar em conta os
conhecimentos universais que sédo objetos das disciplinas escolares.

Assim, reconhece-se a importancia do livro didatico no processo de organizagdo do
ensino, como elemento da cultura escolar, porém reforgando a importancia dos professores
no processo de escolarizagdo, como mediadores entre conhecimentos historicamente
construidos, presentes nos livros, e a relacdo com os conhecimentos presentes na realidade
dos estudantes. Nesse sentido, ressalta-se a importancia de programas que incentivem e
apoiem a producéo de livros e outros materiais com participagéo dos professores, que sédo
protagonistas do processo de ensino.
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CAPITULO 22

DISENO E IMPLEMENTACION DE LA
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SEMESTRE-I EN MODELO TEC21: UN PASO MAS
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RESUMEN: El Modelo Tec21 surge como una
estrategia del Tecnolégico de Monterrey para
preparar a los estudiantes con una formacion
integral que les permita desarrollar competencias
para enfrentar los nuevos, desafiantes y
desconocidos retos del siglo XXI. Para la
implementacion del modelo, la institucibn ha
vivido un proceso de cambios progresivos en
donde se han ido implementado iniciativas de
transicién, con la finalidad de ir probando el
nuevo disefio educativo. El presente trabajo
tiene como finalidad compartir el proceso del
disefio e implementacién que se llevd a cabo
para transformar la concentracién de animacion
de la carrera de Animacion y Arte Digital del
plan de trayectorias (LADt), hacia la iniciativa
denominada Semestre-i, aplicando en éste
caracteristicas del nuevo modelo Tec21. En la
parte del disefio, se describen los pasos que se
llevaron a cabo para determinar médulos, reto,
competencias y formas de evaluar. En la seccion
de implementacion, se describe como se llevo a
cabo el semestre con los alumnos de LADt.
PALABRAS CLAVE: Aprendizaje Basado en
Retos, Educacion Basada en Competencias,
Innovacién Educativa.
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DESIGN AND IMPLEMENTATION OF
THE LADT ANIMATION SPECIALIZATION
PROGRAM AS SEMESTER | - TEC21:
ONE MORE STEP TOWARDS THE NEW
EDUCATIONAL MODEL

ABSTRACT: The Tec21 Educational Model
emerges as a strategy of the Tecnoldgico
de Monterrey to prepare students with a
comprehensive training that allows them to
develop competencies to face the new and
unknown challenges of the 21st century. For its
implementation, the institution has undergone a
process of progressive changes with the aim of
gradually changing to the new educational model.
The purpose of this work is to share the design
and implementation process that was carried
out to transform the animation specialization of
the Animation and Digital Art program (LADt),
towards the initiative called Semester-i, applying
the new features of the Tec21 educational
model. In the design section, the steps that were
carried out to establish modules, the challenge,
competencies and ways to grade are described.
The implementation section describes how the
semester was carried out with LADt students.

KEYWORDS: Challenge-based learning,
Competency-based  Education, Educational
Innovation.
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CONCEPCAO E IMPLEMENTACAO DO PROGRAMA DE ESPECIALIZACAO EM
ANIMAGAO LADT REFERENTE AO SEMESTRE | - TEC21: MAIS UM PASSO
EM DIREGAO AO NOVO MODELO EDUCACIONAL

RESUMO: O Modelo Educacional Tec21 surge como uma estratégia do “Tecnologico de
Monterrey” para preparar os alunos com uma formagéo integral que Ihes permita desenvolver
competéncias para enfrentar os novos e desconhecidos desafios do século XXI. Para sua
implantagao, a instituicdo passou por um processo de mudangas progressivas com o objetivo
de se adequar gradativamente ao novo modelo educacional. O objetivo deste trabalho é
compartilhar o processo de concepcéo e implementacao que foi realizado para transformar a
especializagdo em animacao do programa de Animacéo e Arte Digital (LADt), para a iniciativa
denominada Semestre-i, aplicando as novas funcionalidades do modelo educacional Tec21.
Na secéo de design, sdo descritos 0s passos que foram realizados para estabelecer os
modulos, o desafio, as competéncias e formas de avaliagdo. A sec¢éo de implementacao
descreve como o semestre foi realizado com os alunos do LADt.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem baseada em desafios, Educagdo baseada em
Competéncia, Inovacao Educacional.

11 INTRODUCCION

Con la nueva filosofia del Modelo Educativo Tec 21 se busca que el aprendizaje
se genere a través de la relacion activa del alumno en la resolucién de retos vinculados a
situaciones reales, lo cual esta fundamentado en la educaciéon basada en competencias,
asi como en el aprendizaje basado en retos.

El objetivo del presente trabajo es presentar el resultado de un proceso de innovaciéon
en el que se disefid una experiencia educativa con el objetivo de adaptar lo que se conoce
como Semestre-i (basado en retos y competencias), a las caracteristicas del nuevo modelo
educativo. Se describiran tanto el disefio como la implementacion de dicho semestre, el
cual tuvo como finalidad por un lado el explorar las nuevas caracteristicas para los futuros
Semestres-i del Tec21, asi como que los alumnos de planes tradicionales obtengan los
beneficios de desarrollar competencias a través de la resoluciéon de retos.

21 DESARROLLO

2.1 Marco tedrico

Dos de las columnas fundamentales del Modelo Tec 21 son el aprendizaje basado
en retos y la educacion basada en competencias. A continuacion se describe cada uno de

ellos.

Aprendizaje basado en retos

Es un enfoque pedagodgico que permite al estudiante involucrarse activamente en

una situacion problematica real, relevante y de vinculacion con el entorno, la cual implica
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la definicion de un reto y la implementacion de una solucion al mismo (Tecnolégico de
Monterrey, 2018). Este tipo de aprendizaje tiene sus raices en el Aprendizaje Vivencial,
cuyo principio fundamental es el promover el aprendizaje activo de experiencias abiertas
contra un aprendizaje pasivo y estructurado.

Dentro de las caracteristicas que se deben promover en este tipo de aprendizaje se
encuentran: Generar experiencias de aprendizaje donde el estudiante tome la iniciativa,
decida y sea responsable de los resultados, que el estudiante participe activamente en la
solucion del problema y que sea creativo a lo largo de toda la experiencia. Cabe mencionar
que es comun que tanto el profesor como el estudiante pueden experimentar éxito,
fracaso e incertidumbre a lo largo del proyecto pues los resultados terminan siendo algo
impredecibles aunque el proceso sea planeado (Observatorio de Innovacion Educativa,
2015).

Aprendizaje basado en competencias

Una competencia ha de identificar todo aquello que necesita una persona para dar
respuesta a los problemas a los que se podra enfrentarse en cualquier punto de su vida.
(Zabala y Arnau, 2007). En un contexto educativo, una competencia es la integracion de
conocimientos, habilidades, actitudes y valores que le permitiran al estudiante enfrentar
efectivamente cualquier funcién o actividad, ante cualquier contexto (Observatorio de
Innovacion Educativa, 2016).

A diferencia de los modelos tradicionales, la caracteristica mas importante de un
modelo educativo basado en competencias (EBC) es que, mas que el tiempo, se mide el
aprendizaje. La diferencia radica en que el estudiante demuestre el dominio de las llamadas
“competencias” y no obtenga una acreditacion solo por las horas cursadas (EdTechReview,
2017).

Para el Modelo Educativo TEC 21, se han definido dos categorias de competencias:
las disciplinares y las transversales. Las primeras son todas aquellas habilidades, actitudes,
valores y conocimientos que tienen que ver directamente con la carrera disciplinar del
alumno. En cuanto a las competencias transversales, son aquellas que impactan en
la calidad del ejercicio profesional pero que son comunes para todas las disciplinas.
(Tecnolégico de Monterrey, 2018).

Por otra parte, un elemento clave en la EBC es la demostracion de las competencias
con cual el alumno compruebe que puede realizar una tarea, procedimiento o funcion
en especifico. Para esto, el estudiante debe proporcionar evidencias que lo justifiquen.
Las evidencias pueden ser demostradas mediante un “portafolio de evidencias” el cual
consiste en una presentacion estructurada de evidencias, lo que le permite al estudiante
a su vez observar y reconocer las habilidades que ha logrado desarrollar (Observatorio de
Innovacion Educativa, 2016).
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2.2 Descripcion de la innovacion

Para realizar la transicién de los planes tradicionales hacia el Modelo Educativo
Tec21, el Tecnologico de Monterrey ha ido implementando una serie de iniciativas,
permitiendo a los profesores el irse familiarizando con el nuevo modelo y a los alumnos que
cursan un programa del modelo anterior, el obtener los beneficios del nuevo plan educativo.

Una de estas iniciativas se conoce como Semestre-i: experiencia de aprendizaje
que reta a los alumnos a resolver una situacion real dentro de su profesion, con la cual
desarrollan competencias transversales y disciplinares (Tecnologico de Monterrey, 2018).
Otra caracteristica de este Semestre-i es que se involucra a una empresa a la que se le
denomina “socio formador”. Este propone el reto especifico a cumplir y funge como mentor
durante todo el proceso.

La innovaciéon que a continuacion se describe se desarrolld con el objetivo de
que los alumnos del sexto semestre de la carrera de Animacién y Arte Digital del plan
trayectorias (LADt) vivieran la experiencia de un Semestre-i. Con este piloto se buscaba
que los estudiantes, en vez de cursar de manera tradicional las seis materias (enlistadas
mas adelante) de la concentracion de animacion de su plan de estudios, vivieran los
beneficios de esta experiencia educativa. Otro objetivo a cumplir es que debia incluir las
caracteristicas del Modelo Tec21 a manera de preparacion para los futuros Semestres-i del
nuevo plan de animacion.

2.3 Proceso de implementacion de la innovacién

Para adaptar el Semestre-i a las caracteristicas del nuevo modelo Tec21, se
siguieron una serie de pasos que a continuacion se describen. Posteriormente se mostrara
brevemente el proceso de implementacion del mismo.

a) DISENO DEL NUEVO SEMESTRE-i

I. Reto y competencias

Buscando que los alumnos experimenten un proceso de produccibn como se
lleva a cabo en la industria y considerando ademas las materias que debian cursar, se
planteé el reto a resolver: el alumno administra y produce un spot animado, en base a los
requerimientos especificos de un cliente (socio formador).

Con la misma finalidad de replicar la practica profesional, se determind seguir el
flujo de trabajo que se utiliza en la industria de la animacion, el cual consiste de tres fases:
pre-produccion, produccién y postproduccion. Estos tres procesos marcaron la pauta de las
etapas que los alumnos experimentarian a lo largo del semestre.

Unavez determinado el reto y las etapas, se definieron las competencias disciplinares
y transversales a desarrollar, mismas que fueron establecidas de acuerdo a las primeras
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definiciones institucionales de las mismas (tabla 1).

Tabla 1. Competencias y subcompetencias disciplinares y transversal del Semestre-i.

Il. Transferencia de materias a modulos

Partiendo tanto de las competencias como del reto a desarrollar, se hizo un analisis
de los contenidos, temas y especificaciones, del programa analitico de cada una de las
seis materias que conforman la concentracion de animacién. Los contenidos se dividieron
para formar los moédulos de aprendizaje del Semestre-i. El resultado de dicho anélisis se
presenta en la tabla 2.

Tabla 2. Lista de las seis materias de la concentracion de animacion y su transformacion a moédulos.

Ill. Planeacién de tiempos

Una vez determinados los médulos, tomando en cuenta el proceso de una produccién
animada en un estudio profesional y los lineamientos del nuevo modelo, se hizo la division
del semestre en 3 etapas de 5 semanas. En la tabla 3 se muestra la division de la primera
etapa. En la tabla 4 y 5 se muestra la distribucion de los tiempos para las etapas 2 y
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3 respectivamente. Cabe destacar que las semanas 6 y 12 son consideradas como de
“inmersion”, donde los alumnos trabajan exclusivamente en el desarrollo del proyecto.

Tabla 3. Moédulos para la etapa 1: Pre-produccion.

Tabla 4. Médulos para la etapa 2: Producciéon.

Tabla 5. Médulos para la etapa 3: Post-produccion.
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IV. Evaluacion, evidencias y retroalimentacion

La evaluacion durante este Semestre-i se centra en darle retroalimentacién continua
al alumno. Ademas, al tratarse de los planes tradicionales, pero viviendo el aprendizaje
basado en retos y competencias, se tenia que determinar una calificacion para cada una de
las 6 materias involucradas en el semestre tomando en cuenta todos los aspectos. Por un
lado, se debe determinar si el alumno logré el desarrollo de la competencia y por otro lado,
es necesaria una calificacion numérica para cada materia.

Por esto, la evaluacién se configuré tomando en cuenta cuatro diferentes aspectos. La
figura 1 muestra las dimensiones consideradas, asi como sus porcentajes correspondientes
para la calificacion.

Figura 1. Porcentajes para la evaluacion por materias.

Elaboracién: Mtra. Imelda Asencio, 2020.

A continuacién se describen brevemente cada uno de los cuatro dimensiones
ilustradas anteriormente:

« Actividades de los médulos: Son las tareas, exadmenes, quizzes y actividades
desarrolladas en cada médulo, que ayudan a evaluar los conceptos propios de
cada materia.

* Inmersioén en el reto: Se evallan los contenidos actitudinales como puntuali-
dad, proactividad y cumplimiento de tareas asignadas en cada una de las eta-
pas.

+  Portafolio: Con el fin de medir el logro de las competencias de manera indivi-
dual, cada alumno entrega un portafolio digital con las evidencias que avalan
las competencias desarrolladas en cada etapa. Esto fue evaluado a través de
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rubricas (tabla 6).

Tabla 6. Ejemplo de rubrica plasmada en la herramienta Canvas para evaluar la competencia disciplinar

de “desarrollo de pipeline”.

Evaluacion final del reto: Presentacion donde los alumnos muestran el pro-
ceso vivido y el resultado final del proyecto, evaluado en la Gltima semana por
profesores, invitados y socios formadores.

b) IMPLEMENTACION DEL NUEVO SEMESTRE-i

Para el semestre Agosto-Diciembre del 2019, dieciocho alumnos de la carrera

de Animacioén y Arte Digital del plan tradicional, cursaron las materias correspondientes

a la concentracion de animacion en formato de Semestre-i. A continuacién se describe

brevemente el proceso vivido:

Previo al semestre el “Grupo Discovery Channel” acepto el ser el socio forma-
dor, teniendo el rol de “cliente”.

A su vez, se integr6 a un segundo socio formador: el estudio de animacion
“Demente” quién fungiria como consultor y supervisor del desarrollo del reto.

Discovery determiné los requerimientos especificos del reto: Producir para el
canal “Discovery Kids” 3 spot animado con el tema del “Dia de la Tierra”en 3D y
con una duracién de 30 segundos y para el canal “Animal Planet”, desarrollar 3
spots animados en 2D, con una duracién de 10 segundos cada uno.

Arrancando el semestre, se present6 a los alumnos el reto y la dinamica del
semestre-i modelo Tec21. Los profesores dividimos inicialmente a los 18 alum-
nos en 2 equipos: un equipo se encargaria del “Reto Kids” y el otro del “Reto
Channel”.

Cada semana, los alumnos recibieron retroalimentacion de alguno de los socios
formadores en base a sus avances.

En algunos moédulos, se tuvo la visitas de expertos que les apoyaron en el de-
sarrollo del reto, ya sea con retroalimentacion o bien con catedras. Asi mismo,
los alumnos contaron con talleres.
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+ Al final de cada etapa, los alumnos fueron recibiendo retroalimentacion de su
desempefio por parte de sus profesores.

+  Conforme avanzaba el reto, los alumnos fueron documentando en su “portafolio
digital” las evidencias individuales de su aportacion al proyecto para cada eta-
pa, sirviendo ademas como evidencia para evaluar el desempefio puntual de
cada una de las competencias.

+  Como cierre del reto, se realiz6 una presentacion en plenaria donde se mostré
tanto el producto como el proceso vivido.

2.4 Evaluacion de resultados

El resultado presentado por los alumnos demostraron haber sido una experiencia
de aprendizaje muy enriqguecedora para su formacién. Prueba de ello se evidencié al cierre
de la segunda etapa en donde se realizd una breve entrevista individual, asi como en
los resultados finales de la Encuesta de Opinién de Alumnos (ECOA). A continuacion los
puntos destacados de dichas evidencias:

+  En ambos instrumentos coinciden que el Semestre-i fue un acercamiento bas-
tante apegado a la vida laboral, dificil de aprender en clases tradicionales. Asi
mismo, expresaron haber sentido desorganizacién del equipo al inicio.

+  Enlaentrevista destacan el haber tenido la experiencia de simulacion de un es-
tudio real tratando con un “cliente” de manera directa. En los puntos a mejorar,
percibieron que crecieron en “soft skills” pero no tanto en la parte técnica con
los modulos.

+ Dela ECOA (contestada por 11 de los 18 alumnos) destaca que, para la pregun-
ta del desarrollo de competencias relacionadas con tu futura practica profesio-
nal, se obtuvo un 4.36/5. En la recomendacion de la forma de aprender se tuvo
un 0.91/1. Por su parte, en la pregunta con respecto a si la evaluacion les per-
miti6 conocer sus niveles de desempefio en las competencias se obtuvo 3.82/5.

El resultado objetivo de que los alumnos cumplieron con el reto planteado fue que
los proyectos fueron transmitidos al aire en los canales de Discovery Kids'y Discovery

Channel para el Dia de la Tierra del 2020 (Abril 22), demostrando asi el haber cumplido con
los requisitos establecidos por el socio formador.

Los resultados presentados fueron el fruto de una suma de esfuerzos: el de los
alumnos al trabajar como equipo e ir cumpliendo conforme a calendario sus entregas; el
apoyo de los profesores que impartieron los mddulos como expertos en cada una de sus
areas; y la retroalimentacion constante y guia de los socios formadores.

31 CONCLUSIONES

El Semestre-i es una experiencia de aprendizaje muy diferente a la que se podria

vivir cursando materias de manera tradicional. Con respecto a su disefo, este Semestre-i
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tuvo el reto particular de adaptarse a las tendencias y caracteristicas propias del nuevo

modelo. En este proceso, destaco la definicién de la forma de evaluar, y en particular la
demostracion de competencias a través de un portafolio digital individual.

Por su parte, laimplementacion del Semestre-i permitié a los alumnos vivir situaciones

y aprendizajes dificiles de replicar en un modelo tradicional educativo, destacando los

siguientes puntos:
+  Les permiti6 desarrollar la habilidad de toma de decisiones como equipo para
ir cumpliendo con las especificaciones del cliente/socio formador, asi como ha-

cerse responsables de la evolucion y resolucion del reto, caracteristicas propias
de un aprendizaje vivencial y basado en retos.

+ Ademas de las competencias propuestas desde el disefio, los alumnos desar-
rollaron otras, destacando las de saber dirigirse y trabajar con un cliente, y el
trabajo colaborativo autodirigido que les permitié organizarse como equipo para
resolver una produccion real.

Se espera que este piloto de Semestre-i sirva de apoyo para los futuros Semestres-i
del Modelo Educativo Tec21.
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RESUMO: Este artigo tratada andlise e reflexdes a
respeito do tratamento dado a etapa da educacéo
infantil durante o percurso de elaboracdo da
Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
documento que apresenta as aprendizagens
fundamentais que devem ser trabalhadas com os
estudantes da Educacgdo Basica. A metodologia
utilizada para a investigacéo se da a partir de
aportes metodoldgicos da pesquisa qualitativa,
com levantamento de dados bibliograficos e
documentos oficiais, além de pesquisa na web
e sitios na internet, coletando dados por meio
de textos e materiais que ja foram publicados, e
elencamos como método de pesquisa a anélise
de conteudos. A partir deste estudo, destaca-
se a oportunidade conhecer sobre um recorte
do processo de elaboracdao da BNCC para a
educacdo infantil, visto que esta, serve de base
para as construgdes curriculares e apresenta-se
como possibilidade para discutir as problematicas
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que revelam a sua trajetéria de elaboracgéo.
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ABSTRACT: This article deals with the analysis
and reflections on the treatment given to the
stage of early childhood education during the
course of elaboration of the Common National
Curriculum Base (BNCC), a document that
presents the fundamental learning that must be
worked with students of Basic Education. The
methodology used for the investigation is based
on methodological contributions from qualitative
research, with bibliographic data collection and
official documents, in addition to web and internet
sites research, collecting data through texts and
materials that have already been published, and
we list as a research method the content analysis.
From this study, there is an opportunity to know
about a part of the process of elaboration of
the BNCC for early childhood education, as this
serves as a basis for the curricular constructions
and presents itself as a possibility to discuss the
problems that reveal its trajectory of elaboration.
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11 INTRODUGAO

A etapa da Educacéo Infantil (El) no seu
percurso histérico tém conquistado espaco e
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reconhecimento na legislacdo e na sociedade brasileira. Reconhece-se que a educacao das
criancas pequenas, historicamente, foi negligenciada pelas politicas publicas brasileiras.
Visto que a histéria nos apresenta, sob o aspecto legal, que a educagdo das criangas se
situava numa esfera muito distante do carater educacional, sem o apoio estatal e leis de
normatizacéo.

De modo geral, compreende-se que o processo histoérico de constru¢do das
instituicdes escolares, teve suas raizes nas abordagens religiosas medievais, que impuseram
para além de uma forma de ensinar, uma cultura escolar e um modelo organizacional. E a
institucionalizacéo da Educacéo Infantil percorreu os mesmos caminhos, por ora de carater
assistencialista e dominador. Ao considerar as ag¢des publicas, reforcam-se as convic¢des
de que € preciso garantir e proteger os direitos das criancas a qualidade ao acesso € ao
ensino na El, que sdo possiveis por meio de investimentos e responsabilidades assumidas
nas agendas politicas do poder publico.

Todavia, a definicdo da Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacéo Bésica
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB n° 9.394/96 representa
significativos avancos na conquista do direito a educacédo no pais. Ao integrar a Educacéo
Bésica, como proposto no artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases, as instituicbes de
Educacéao Infantil passaram oficialmente a ter como finalidade o desenvolvimento integral
do educando, assegurando-lhe uma formacgéo indispensavel para o exercicio da cidadania,
fornecendo-lhe subsidios para ampliar seus saberes (BRASIL, 1996, p.14).

A Educacédo Infantil torna-se entdo um espaco privilegiado na de interagcdo das
criangas, emergindo nesse processo a necessidade de refletir sobre suas politicas e
praticas educacionais. Nesse percurso para além da criagdo de espacos de formagdo
profissional, emergem as primeiras politicas curriculares e os documentos referentes
a elaboragédo de propostas pedagogicas para orientar o trabalho docente na Educagdo
Infantil no Brasil, buscando a constru¢do de um curriculo articulado as especificidades
desta etapa, possibilitando experiéncias de aprendizagens significativas para as criangas.

Neste percurso de organizagao (politico e pedagdgico) diversos documentos foram
instituidos, dos quais, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases - LDB/1996, ndo como
documento de mais importancia, mas pelo fato de anunciar que o curriculo necessita de
uma base nacional comum e de uma parte diversificada, que contemple as peculiaridades
regionais e locais, como também os aspectos relacionados com a cultura e economia dos
sujeitos. Na LDB/96 também é afirmado que o curriculo da educacéo infantil necessita
abranger obrigatoriamente o estudo da lingua portuguesa e da matematica, como também
os conhecimentos do mundo fisico, natural, a realidade social e politica, especialmente do
nosso pais. (BRASIL, 1996).

A partir destas consideragdes e congregado a tarefa do componente curricular:

BNCC e seus fundamentos, do curso de pés-graduagdo latu sensu', € que nos levaram

1 Curso de Especializagdo em Fundamentos e Organizagdo Curricular, ofertado pela Universidade Comunitaria da
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a pesquisa de analisar como se deu o movimento de organizagédo curricular da educagéo
infantil no percurso de elaborag¢édo da a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Acreditamos que este movimento, é importante para o conhecimento e uma possivel
compreensao sobre 0 modo como se consolidou o documento da base, em especifico nesta
pesquisa, da etapa da educacdao infantil. Visto que muitos dos profissionais da educacéo,
sé tiveram conhecimento e acesso a sua versao final, desconhecendo assim, o percurso de
elaboracéo, as concepcoes pré-estabelecidas no processo inicial e também as escolhas e
rendncias ocorridas no decurso da sua elaboragéo.

De modo geral, a Base Nacional Comum Curricular € um movimento organizado
e pensado para fixar bases educacionais de atendimento das trés etapas da educacgéo
basica. Pela primeira vez no Brasil, se tem um documento que busca de forma sistematica,
trazer um conjunto organizacional de conceitos acerca destas areas da educacao bésica.
Para a etapa da educacéo infantil, 0 documento apresenta uma subdivisdo, organizada em
trés faixas etarias, considerando suas possibilidades de aprendizagem e caracteristicas de
desenvolvimento, assim sendo: bebés — 0 a 18 meses; criangas bem pequenas — 19 meses
a 3 anos e 11 meses; e criangas pequenas — 4 anos a 5 anos e 11 meses.

A Base Nacional Comum Curricular na sua versao final trata desta etapa a partir dos
eixos estruturantes - interacbes e brincadeiras - definindo seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento que devem ser assegurados as criangas (conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se). Considerando esses direitos sédo definidos cinco
campos de experiéncias, para os quais sdo estruturados objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, organizados em trés grupos de faixas etarias: de zero a 1 ano e seis
meses; 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses; 4 anos a 5 anos e 11 meses.

Sabe-se que a BNCC da Educacéo Infantil nem sempre teve este tratamento e
organizagdo que aparece na Ultima versdo, e dessa forma temos como objetivo deste
estudo analisar o tratamento dado a etapa da Educacéo Infantil durante o percurso da
elaboragdo da BNCC, assim como responder algumas questdes norteadoras do estudo.
Neste percurso faremos algumas consideracdes a cerca do tratamento dado a Educacao
infantil nos ciclo de construgdo da BNCC.

Buscando atribuir sentido a discussdao proposta nesta pesquisa, delineamos a
investigacdo a partir de aportes metodolégicos da pesquisa qualitativa, com levantamento
de dados bibliograficos e documentos oficiais, além de pesquisa na web e sitios na internet,
coletando dados por meio de textos e materiais que ja foram publicados. Elencamos como
método de pesquisa a analise de conteudos que nos possibilita a descricdo, compreensao
e interpretacdo dos materiais encontrados.

Considera-se que 0 método é um passo importante na produgéo de conhecimento, é
através dele que o pesquisador podera encontrar as respostas das suas perguntas. Dessa
maneira, as questdes norteadoras da investigacéo sdo: A BNCC dialoga com as Diretrizes

Regido de Chapecd — UNOCHAPECO, no periodo de 2018 a 2019.
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Curriculares Nacionais para a Educacado Infantil? Quais mudancas o documento pode
trazer com a organizacao das aprendizagens em campos de experiéncias? Na concep¢éao
da Base, a crianca é considerada o centro do curriculo?

21 SOBRE O PERCURSO DE ELABORACAO DA BNCC ETAPA DA EDUCAGAO
INFANTIL

A partir do acesso aos documentos oficiais, optamos para o desenvolvimento da
andlise, selecionar todas a versdes escritas da BNCC da El, e realizar uma sintese de cada
uma delas, a fim de buscar compreender o processo de elaboragéo até a sua verséo final.

De acordo com o estudo da Versédo Zero? da BNCC (2013) a etapa da Educacao
Infantil ndo é contemplada na sua especificidade. Neste percurso inicial, 0 documento
foi direcionado para os Ultimos anos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e suas
modalidades, buscando atender o que esta definido no texto Constitucional: o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho.

De maneira geral o documento compreende que o curriculo e a agédo educativa
deverao estar pautados em saberes, conhecimentos, vivéncias, experiéncias e atitudes.

O conhecimento, entendido como as compreensdes produzidas pelo homem
em diferentes contextos, espagos e tempos, sobre si mesmo e sobre as suas
relacbes com as ciéncias, as normas, os padroes e as regulagdes sociais
ganham a possibilidade, quando elaborados na intencionalidade da educacao
escolar, de constituirem-se como saberes apropriados pelos estudantes.
Tomados em sua processualidade e historicidade os conhecimentos ganham
significagdo ao dialogar com saberes ja incorporados, sejam os das vivéncias
cotidianas, sejam os das experiéncias escolares anteriores possibilitando
a reorganizacdo do pensamento. Esse didlogo se faz nas experiéncias
curriculares que, ao serem orientadas por finalidades educativas, deverao
ter em conta que os sujeitos destas etapas de ensino constituem-se numa
populacéo heterogénea, portadora de vivéncias, valores, expectativas e que
respondem por papéis diferenciados na sociedade. Esta multiplicidade de
situagdes € fonte de enriquecimento das propostas curriculares e dos arranjos
institucionais que viabilizam a realizagdo do processo formativo em sua
integralidade. O conhecimento, tomado como a matéria-prima do curriculo,
ganha significado no processo formativo quando vivéncias e experiéncias
possibilitam novas atitudes dos estudantes no modo destes se situarem no
seu espaco imediato, na sua relagdo com a escola, com seus pares, com 0
universo mais amplo e com o préprio conhecimento (BNCC, 2013).

Nessa mesma versdo Zero reforca o que a Declaragéo dos Direitos da Crianca,
aprovada pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas em 1959 e as Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacédo Bésica de 2009 ja definem, em relagéo a concepgao de crianga,

enquanto um sujeito ativo, ator social e de direitos®. Mesmo ndo fazendo referéncia direta a

2 Assim foi denominada, pelo grupo de profissionais que participaram deste movimento, a primeira tentativa de constru-
¢do da base para a etapa da educacao infantil.
3 Conceito advindo dos estudos da Sociologia da Infancia, a partir da produgdo de conhecimento sobre as infancias e
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etapa da Educacéo Infantil, para estabelecer o que se constitui um direito a aprendizagem
e ao desenvolvimento, o documento toma por base os pressupostos da Educacéo Bésica,
as caracteristicas e necessidades dos sujeitos a quem ele se destina e as compreensoes
da aprendizagem e do desenvolvimento, que no dmbito do curriculo se expressam na
construgéo, validacao e reconstrugdo de conhecimentos, saberes, vivéncias, experiéncias
e atitudes.

No ano de 2014 a equipe técnica responsavel pela elaboracdao da BNCC apresentou
a versao preliminar dos direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento da Educacdo
Baésica. Esses direitos deverao orientar a elaboracdo da proposta curricular a ser formulada
pelas redes de ensino e suas escolas. Assim, ficou definido que o estudante da Educacéo
Bésica teria direito a: 1. Reconhecimento das praticas culturais; 2. Valorizagdo dos
saberes; 3. Linguagens; 4. Preservacdo de patriménios; 5. Formagéo e atuagéo politica;
6. Integracéo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; 7. Apropriacéo de conceitos e
procedimentos; 8. Historicidade; 9. Reflexao critica; 10. Cuidado de si; 11. Autonomia frente
a situacdes-problema; 12. Atuacéo consciente; 13. Integracdo de interesses e motivacoes;
14. Compreenséao da centralidade do trabalho.

Na organizagdo da Versado 1(2014) observa-se que os 14 direitos de aprendizagem
descritos na Versao Zero, organizados como objetivos fundamentais para o percurso de
aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos da Educacao Basica, permanecem. Deste
modo, a escola ndo é a Unica instituicdo responsavel por garantir esses direitos, mas tem
um papel importante para que eles sejam assegurados aos estudantes. Entende que a
organizagao dos componentes curriculares deve ser de forma articulada e progressiva, porém
diferentemente da Versdo Zero, a organizacdo das areas do conhecimento manifesta-se na
contramao do trabalho interdisciplinar, dando énfase a divisao por disciplinas curriculares.

Destaca também, a importancia de que, para uma escola atender os objetivos de
aprendizagem, precisa constituir um ambiente acolhedor em que cuidados e convivio
promovam a socializagdo, o estabelecimento de vinculos afetivos e de confianga,
juntamente com atividades que promovam a aprendizagem e o desenvolvimento. Para isso
o brincar em suas diversas manifesta¢cdes deve ser contexto promotor do conhecimento
de si, do outro e do mundo, em interagbes amistosas que levem em conta as culturas da
comunidade.

Na mesma verséo, para todas as etapas de ensino os objetivos de aprendizagem
sdo apresentados a partir das quatro areas do conhecimento (Linguagens, Matematica,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza), tendo como referéncia os campos de
experiéncias potencializadoras das relagbes das criangas com multiplas linguagens e
conhecimentos.

No que se referente a etapa da Educacgdo Infantil reforcam-se os trés principios
(ético, politico e estético), propostos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

as criangas. (Sarmento, 2008; Fernandes, 2009).
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Infantil - DCNEI, que devem guiar o projeto pedagdgico da unidade escolar. A partir do
entendimento do modo como as criang¢as aprendem, ou seja, convivem, brincam, participam,
exploram, comunicam e conhecem, seis grandes direitos de aprendizagem, decorrentes
daqueles apresentados nos principios orientadores da BNCC, devem ser garantidos. Séo
eles: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Comunicar e Conhecer.

Estabelece também, que para potencializar a garantia dos direitos de aprendizagem
no cotidiano escolar infantil, a pratica pedagégica deve ser pautada em experiéncias de
aprendizagem que serdo organizadas entdo, em Campos de Experiéncias, isto €, conjuntos
formados considerando alguns pontos de convergéncia entre os elementos que os
orientam. Constatamos que pela primeira vez, nos documentos elaborados, ha referéncia
aos Campos de Aprendizagem, que aparecem com o objetivo de constituir uma escola
que respeite a especificidade das criangas que estéo ingressando ao espaco institucional
educativo.

Neste percurso de elaboracdo da versdo 1, os campos de experiéncias sao
denominados: O eu, o outro e o0 nés; Corpo, gestos e movimentos; Escuta, fala, pensamento
e imaginacéo; Tragos, sons, cores e imagens; e Espacos, tempos, quantidades, relagbes
e transformacodes. Os objetivos de aprendizagem foram definidos a partir dos direitos de
aprendizagem (Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Comunicar e Conhecer).

Ressalta-se quanto a organizagcdo dos campos e dos objetivos de aprendizagem,
que ndo houve separacgdo por faixas etarias. Os mesmos organizam-se por meio de um
texto, sistematizado, e enfatizam nog¢Ges, habilidades, atitudes, valores, enfim, experiéncias
que as criangas devem vivenciar no ambiente escolar.

Sobre isto, na Versdo 2 da BNCC, podemos observar que os objetivos de
aprendizagem passam a ser organizados em trés subgrupos etarios: bebés, criangcas
bem pequenas e criangas pequenas. Destacamos que acerca da subdivisdo das criangas,
que esta ndo se sustenta teoricamente nem epistemologicamente. Essas categorizagGes
(bebés, criancas bem-pequenas e criangas pequenas) destituem da compreensédo de
totalidade dos processos infantis, o que demarca retrocesso politico educacional no que se
refere a pretensdo de um projeto de educacéo integral e integrada das criangas.

Ja na Versdo 2 e 3 do documento, estas nomenclaturas das faixas etarias se
apresentam de fora diferente. Enquanto a Versdo 2 divide os objetivos de aprendizagem
por bebés, criangas bem pequenas e criangcas pequenas, na Verséao Final a organizagéo
esta pautada por idades. O documento apresenta uma nova subdivisdo, organizada em
trés faixas etarias, considerando suas possibilidades de aprendizagem e caracteristicas de
desenvolvimento, assim sendo: bebés — 0 a 18 meses;, criancas bem pequenas — 19 meses
a 3 anos e 11 meses; e criancas pequenas — 4 anos a 5 anos e 11 meses.

Em relagcéo a proposi¢cdo dos campos de experiéncias, em nenhum momento 0s
cinco campos de experiéncia remetem a organizacdo em area de conhecimento. Na Versao
3, transformam-se dois dos campos de experiéncia em éareas relacionadas a linguagem
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oral e escrita e outra ao numeramento, o que desconstréi a l6gica inicial dos campos de
experiéncia.

Na Versdo 3 também ha a mudanca na denominagcdo do campo “Escuta, fala,
pensamento e imaginac¢ao”, que passa a se denominar “Oralidade e escrita”. A alteragéo foi
uma das principais polémicas do documento enviado ao Conselho Nacional de Educacéo
— CNE em 2017 e motivo de divergéncia entre especialistas da area. Visto que, a fala e a
escuta que foram resumidas em “oralidade”, seriam atividades que além do dito, também
incluiriam o presumido, as expressbes corporais e o contexto enunciativo. A “escrita”
também seria uma articulagédo de um processo complexo e o titulo inicial de “escuta, fala,
pensamento e imaginagdo” teria a finalidade de evidenciar a constituicdo das formas de
linguagem e do pensamento.

Outro ponto que gerou discussdes e preocupacgao é o fato de que este campo possa
ser interpretado e se efetive enquanto fungéo de preparacdo para o ensino fundamental.
De acordo com a Versao 2 do documento, a imersao na cultura escrita deve partir do que
a crianga conhece, das suas curiosidades, instigando-a a pensar, a formular hipoteses
sobre a escrita, a dialogar com seus pares e com os adultos sobre essas curiosidades e a
participar de situacdes de leitura e de escrita espontaneas.

Observa-se também uma mudang¢a na denominag&o do campo “Tragos, sons, cores
e imagens”, que na versao final passa a ser denominado: Tragos, sons, formas e imagens,
no entanto néo fica claro no texto a fundamentacéo da alteracéo.

Na Versédo Final da BNCC (2017) ha énfase a separagao do conhecimento a partir
das simples alteragdes dos nomes dos campos de experiéncia e do modo como colocou
0s objetivos. Essa ideia de fragmentar o conhecimento € uma invengédo de muitos séculos
e que para as criangas ndo faz sentido. De acordo com a literatura existente, sobre as
aprendizagens na educacgédo infantil, os bebés e as criangas pequenas nao constroem e
elaboram o conhecimento a partir da compartimentagéo, mas sim, a partir do todo.

No entanto o trabalho que vem sendo realizado em relagéo ao curriculo é respaldado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais de 2009. Nele, ha o entendimento que esse
documento fosse organizado em dois eixos (interacdes e brincadeiras), que o cuidado com
as criancgas e a educacéao precisam estar interligados nas praticas pedagdgicas. Na BNCC,
essas nogOes continuam, mas existe uma maior énfase sobre o processo pedagogico nos
momentos de cuidado dos adultos com as criangas, inclusive para aquelas que frequentam
a creche.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao realizar este movimento de estudo e andlise do tratamento dado a Educacéo
Infantil no processo de elaboracdo da BNCC, considerando as reflexdes sobre a
institucionalizacdo da El a partir dos documentos orientadores, foi possivel compreender
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que as politicas publicas, para a area da educacgéao, foram e sdo pensadas e planejadas em
diferentes tempos histéricos, atendendo as necessidades dos diferentes periodos sociais.
E que segundo Campos (2004), as dimensdes de formacdo humana sdo adquiridas por
vivéncias e significados compartilhados,

[...] no cotidiano, nos relacionamentos entre pares e com os adultos,
no contato com a natureza, nas experiéncias refletidas que permitam a
superacéo dos preconceitos, das intolerancias, dos egoismos, da ignorancia,
da alienacéo, das visbes estreitas, na diregdo de maior liberdade, autonomia
e solidariedade. (CAMPOS, 2004, p. 23).

Compreende-se entdo, que sdo muitos os desafios da El na contemporaneidade.
E, que ainda ha muito a ser feito no campo das politicas educacionais, principalmente de
regulamentacdo. Todavia, vale destacar que em meio aos desafios e conflitos, a educacao
infantil obteve muitos progressos, principalmente, em relagdo aos direitos da criangca a
institucionalizacdo escolar e a organizagcao de propostas pedagogicas para este nivel de
ensino.

E neste percurso, é possivel afirmar que a El tém conquistado seu lugar na sociedade
brasileira, exprimindo a importancia de um lugar, que de fato a crianga possa vivenciar sua
infancia, e tenha nele garantido os direitos de aprendizagem por meio da relagdo com
seus pares e adultos. E a BNCC, entre conflitos e confluéncias, € um movimento muito
importante na histéria da Educacgéo Infantil brasileira.
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RESUMO: Neste trabalho, junto a Analise do
Discurso proposta por Michel Pécheux (AD) e ao
paradigma indiciario de Ginzburg (1989) temos
como objetivo analisar os sentidos produzidos
pelo sujeito-adolescente ao discursivizar sobre
violéncia, especialmente, a violéncia constitutiva
do bullying. O objetivo sustenta-se na mudanca
de foco em relacdo a formagédo discursiva
dominante, uma vez que, de modo geral,
sempre € o adulto que produz sentidos sobre o
adolescente, assim como podemos considerar
nos documentos oficiais que ditam os curriculos
escolares. Participou da pesquisa uma turma do
Ensino Fundamental de uma escola publica, da
regido de Ribeirdo Preto- SP, especificamente,
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ADOLESCENTE

38 sujeitos-adolescentes que cursavam o 9° ano
do ensino fundamental Il, no momento da coleta
de dados. Trata-se de uma pesquisa de carater
qualitativo, em que recorremos a literatura
como possibilidade de interpretagdo para que
0 sujeito-adolescente pudesse realizar gestos
interpretativos e, a partir disso, discursivizar sobre
os sentidos de violéncia gerados pelos conflitos
sociais, e, fortemente pelo bullying. Coletamos,
durante 0 ano de 2019, discursos escritos e orais
dos sujeitos-adolescentes, a partir da leitura dos
textos “A hora da estrela”, de Clarice Lispector;
os contos de Jodo Guimaraes Rosa, “A terceira
margem do rio”, e, “Soréco, sua mae, sua filha”;
e, por ultimo, o conto de Dalton Trevisan, “O
pai, o chefe, o rei”. Esses textos literarios foram
escolhidos porque colocam em discurso sentidos
de dor, preconceito, exclusdo social, medo,
morte entre outros que podem afetar o sujeito-
adolescente em sua constituicdo, dentro e fora
da escola. Os resultados da pesquisa indiciaram
que ha uma formacéao discursiva sobre o sujeito-
adolescente e que o discurso dele, como as
andlises apontaram, muitas vezes, confirma
0 que é dito sobre ele, mas que também, por
outro lado, mostraram um sujeito que fala de si
e constréi sentidos diferentes dos dominantes.
Por isso, é fundamental que a ciéncia passe
a fazer trabalhos, pesquisas com a escuta
das formagbes discursivas produzidas pelo
préprio sujeito-adolescente, que também tem
muito o que dizer sobre a propria dor, sobre a
violéncia, sobre o que significa ser adolescente
na contemporaneidade, um sujeito afetado pela
tecnologia, pelos discursos que a midia impde
sobre um modelo padrdo, bem como o siléncio e
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a exclusao daqueles que néao se enquadram nas férmas valorizadas socialmente.
PALAVRAS-CHAVE: Andlise do Discurso. Bullying. Sujeito-Adolescente. Violéncia. Siléncio.

BULLYING IN THE TEENAGER-SUBJECT DISCOURSE

ABSTRACT: In this work, together with the Discourse Analysis proposed by Michel Pécheux
(AD) and the evidential paradigm of Ginzburg (1989), we aim to analyze the meanings
produced by the subject-adolescent when discursing about violence, especially the constitutive
violence of bullying. The objective is based on the change of focus in relation to the dominant
discursive formation, since, in general, it is always the adult who produces meanings about the
adolescent, as can be seen in the official documents. A public elementary school class in the
region of Ribeirdo Preto-SP participated in the research, specifically, 38 subjects-adolescents
who were attending the 9th grade of elementary school Il, at the time of data collection. This
is a qualitative research, in which we resorted to literature as a possibility of interpretation
so that the subject-adolescent could perform interpretive gestures and, from that, discuss
the meanings of violence generated by social conflicts, and, strongly, by the bullying. During
the year 2019, we collected written and oral discourses from the subject-adolescents, based
on the reading of the texts “A hora da Estrelas”, by Clarice Lispector; the short stories by
Jodo Guimaraes Rosa, “A third bank of the river”, and, “Soréco, your mother, your daughter”;
and, lastly, Dalton Trevisan’s tale, “The Father, the Chief, the King”. These literary texts were
chosen because they put in their discourse senses of pain, prejudice, social exclusion, fear,
death, among others that can affect the adolescent subject in their constitution, inside and
outside school. The research results indicated that there is a discursive formation about the
subject-adolescent and that his discourses, as the analyzes pointed out, often confirms what is
said about him, but that also, on the other hand, show a subject who speaks of itself and builds
different meanings from the dominant ones. Therefore, it is essential for science to start doing
work, research by listening to the discursive formations produced by the subject-adolescent,
who also has a lot to say about their own pain, about violence, about what it means to be an
adolescent in contemporaneity, a subject affected by technology, by the discourses that the
media imposes on a standard model, as well as the silence and exclusion of those who do not
fit into socially valued ways.

KEYWORDS: Discourse Analysis. Bullying. Subject-Adolescent. Violence. Silence.

INTRODUCAO

O discurso sobre como se constitui 0 adolescente tornou-se um fenémeno
estigmatizado em muitas midias, no espago escolar e na sociedade em geral. A oposicéo, a
recusa, o ndo cumprimento das leis e das regras de boa conduta social, a (ndo) submissao
a autoridade dos pais, os desejos, as escolhas, o sofrimento sdo consequéncias de valores
de uma cultura conservadora e que ainda olha para os adolescentes como aqueles que
causam problemas. Isso ocorre na escola, na familia, nas igrejas, nas comunidades, ou
seja, nos espagos em que os adolescentes se deparam com dificuldades de reconhecerem-
se diante dos conflitos.

Educacao enquanto fenémeno social: Democracia e emancipa¢cao humana Capitulo 24 m



O ciclo de vida do ser humano o coloca em constantes mudancgas, e,
consequentemente, coloca o adolescente como aquele que vive um periodo de tomadas de
decisdes, e, por conseguinte o silencia ainda mais quando o pde em evidéncia; € como se
todos fossem doentes e os especialistas estivessem em constante busca da cura para esse
mal, ser adolescente. Ndo concordamos com esse esterebtipo e, por isso, esta pesquisa
nos coloca diante de possibilidades de produzir outros sentidos sobre essa tematica, ou
seja, os discursos que podem vir a desencadear outras formulagdes discursivas que o
adolescente toma para si, ndo mais falado por outros, e, sim, falando de si a partir da
posicéo sujeito-adolescente.

Para a teoria da Analise do Discurso, o sujeito nao é empirico, mas sim, é aquele
que escapa e desliza, que emerge e que pode fazer com que os sentidos sejam multiplos
que atravessa o inatingivel, uma posi¢édo discursiva assumida diante da relagdo com a
historicidade dos fatos. Para Orlandi (2012, p.99) “O sujeito, na analise do discurso, é a
posigdo entre outras, subjetivando-se na medida mesmo em que se projeta de sua situacdo
(lugar) no mundo para sua posigéao no discurso”.

Vemos, em Michel Pécheux (2009, p. 159), o discurso do Outro, o que nos faz
interpretar os gestos sobre as tomadas de posigéo discursiva quanto a inscrigdo do sujeito
no discurso.

Discurso do Outro designa no sujeito a presenca eficaz do Sujeito, que faz
com que todo sujeito funcione, isto é, tome posi¢ao, em total consciéncia e em
total liberdade, tome iniciativas pelas quais se torna responsavel como autor
de seus atos. (Pécheux, 2009, p.159)

O lugar de onde se fala pode fazer a diferenca porque os efeitos de sentido sobre as
angustias, as escolhas, os dizeres, os ndo-dizeres dialogam via discurso, e, sobretudo, “Esta
[a linguagem], por sua vez, é um fato social. E pela linguagem que o sujeito se constitui e é
também pela linguagem que ele elabora sua relacdo com o grupo” (Orlandi, 2015, p. 193).
Desta forma, pensamos para este trabalho oportunizar a mudanga de posi¢édo discursiva
dentro do proprio espago educacional, isso significa que o sujeito-adolescente ocupara a
posicéo discursiva daquele que fala sobre si, 0 que, a nosso ver, podera colaborar para os
adolescentes problematizarem o discurso sobre o enfrentamento do bullying, que € o tema
a ser investigado.

Portanto, dentre alguns motivos apontados acima, oferecemos a escuta do discurso
do adolescente neste espaco discursivo como uma metodologia de pesquisa, a qual,
também, trata-se de um processo para considerarmos as condigbes de produgdo que vao
permitir a constituicdo dessa posi¢éo sujeito que fala, que pode produzir sentidos sobre o
bullying.

Esse percurso permite-nos dialogar com o estudo de Orlandi (2007, p. 13) sobre
o siléncio, “a forga corrosiva do siléncio que faz significar em outros lugares [grifo nosso].

“Siléncio que atravessa as palavras, que existe entre elas, ou que indica que o sentido
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pode sempre ser outro, ou ainda que aquilo que é mais importante nunca se diz [grifo
nosso]”. (Orlandi, 2007, p. 14). Assim, devemos considerar o siléncio do adolescente como
um discurso que pode fazer mover os sentidos da formagédo discursiva dominante sobre
adolescente rebelde, por exemplo.

Os espacos destinados ao enfrentamento e as discussées com os sujeitos-
adolescentes podem indicar condi¢gdes de producgéo discursivas e formagdes ideoldgicas
divergentes ao caminharem para alguns sentidos como o apagamento, a naturaliza¢gdo ou
até mesmo conformidade e aceitag@o de conceitos que a sociedade ja destinou para esta
fase de vida.

O nosso imaginario acaba por eleger um lugar para o siléncio e isso tem relacéo,
do ponto de vista do discurso, com a formacéo discursiva (FD) que esta articulada com
a formacéo ideoldgica (FI) dominante, em dado contexto s6cio-histérico, e, por isso, a
intricacdo ocorre, a partir de uma posicao de luta de classe, de fala em cada conjuntura sécio-
historica estabelecida. Com base nas condi¢cdes de produgéo discursivas, analisaremos
como e se ocorrem os deslizes, as falhas e os pontos de fuga nos discursos produzidos
pelos proprios sujeitos-adolescentes em relacao a formacéo discursiva dominante.

Este desafio em pensar a constituicdo da posicdo sujeito-adolescente que
discursiviza sobre bullying estd marcado nesta pesquisa sob o arcabouco teérico da
Analise do Discurso de matriz francesa, proposta por Michel Pécheux, nos anos de 1960, e
por seus colaboradores. A esse respeito, antecipamos que:

[...] a Andlise do Discurso trabalha com a materialidade da linguagem,
considerando-a em seu duplo aspecto: o linguistico e o histérico, enquanto
indissociaveis no processo de producgéo do sujeito do discurso e dos sentidos
que (o) significam. O que permite dizer que o sujeito € um lugar de significagao
historicamente constituido (Orlandi, 2007, p. 37).

A consideracédo a ser feita para esta pesquisa ndo é a de atribuir uma resposta
pronta para os discursos dos sujeitos-adolescentes quanto os sentidos de violéncia,
especificadamente, o bullying. Neste trabalho, junto a Anélise do Discurso (AD) e ao
paradigma indiciario de Ginzburg (1989) temos como objetivo analisar os sentidos
produzidos pelo adolescente ao colocar em discurso 0 modo como a violéncia o afeta,
especialmente, a violéncia constitutiva do bullying. O objetivo sustenta-se, na mudanca de
foco em relacdo a formagéo discursiva dominante, uma vez que, de modo geral, sempre é
0 adulto que produz sentidos sobre o adolescente, assim como podemos considerar nos
documentos oficiais, citados na tese a qual se refere este artigo. No caso desta pesquisa,
sera o sujeito-adolescente que produzira sentidos em seu discurso, lembrando que, inserido
no contexto escolar, lugar onde a pratica discursiva do bullying e outras manifestacdes de
violéncia sdo muito recorrentes.

Participou da pesquisa uma turma de alunos (adolescente) do Ensino Fundamental

de uma escola publica da regido de Ribeirdo Preto — SP, especificamente do 9° ano. E, no
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percurso metodolégico, assim, pelo viés da literatura, os sujeitos-adolescentes tiveram a
possibilidade de trabalhar o sentimento de pertencimento e da constru¢do da identidade
em presenga do outro, discorrendo sobre os conflitos sociais que a sociedade vem
protagonizando, ao longo de sua histéria. Ndo raramente, o adolescente é discursivizado
como problema, como agressor, como indisciplinado, como desajustado, e, esses discursos
circulam na midia, na escola, no espaco urbano como discursos de verdade.

Desse modo, os dados analisados nesta pesquisa, por meio dos indicios linguisticos,
contribuem para pensarmos sobre a posicdo discursiva que o0s sujeitos-adolescentes
assumiram no decorrer do processo da construcdo dos préprios discursos.

O efeito de sentido que pode vir a ser produzido na relagdo da leitura literaria e a
escuta materializada na linguagem por meio de textos, videos e poemas provocados pelas
interpretacdes, podem vir a sustentar a possibilidade do dizer. Ao nos afetarmos pela leitura
de um texto, estamos filiados a uma rede de sentidos em gestos interpretativos na articulagéo
da lingua com a histoéria, e, nessa constituicdo de sentidos trabalham discursivamente, em
consonancia, a ideologia e o inconsciente, visto que “ha um real constitutivamente estranho
a univocidade ... [no entanto, existe produzindo efeitos]” (Pécheux, 1990, apud Orlandi,
2012, p. 60).

O principio dessas praticas de leitura consistiria em levar em conta a relagao
do que é dito em um discurso e 0 que é dito em outro, o que € dito de um
modo e o que € dito de outro, procurando ‘escutar’ a presenca do ndo-dito no
que é dito: presenga produzida por uma auséncia necessaria (Orlandi, 2012,
p. 60).

Alicergar o objetivo pelo viés da Literatura significa discorrer a prop6sito da nossa
pergunta de pesquisa, que nos provoca a refletir se existe mudanca de posicionamento
ideologico no discurso do sujeito-adolescente quando ele € convidado, autorizado para
discutir pautas até entao formalizadas por adultos. Candido (2011, p. 177) afirma acerca

da Literatura que:

Ela é fator indispensavel de humanizac¢éo, e sendo assim, confirma o homem
na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente
e no inconsciente. Neste sentido, ela pode ter importancia equivalente a das
formas conscientes de inculcamento intencional, como a educagéao familiar,
grupal ou escolar.
A literatura € uma ponte que percorre oportunidades de ler varios contextos sociais,
dentre eles o de violéncia escolar, bem como o bullying, pois nas linhas da escrita, a

literatura se permite construir sentidos outros ainda ndo discursivizados.

O DISCURSO SOBRE VIOLENCIA ESCOLAR

Ao colocar em discurso essa pesquisa € nos apoderando dos estudos de Michel

Pécheux, & importante destacar as contribuicdes que nos levaram a escolher este arcabougo
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teorico, e ndo outro. Para Michel Pécheux, o primeiro movimento de tentativa de definicao
de formacao discursiva vem formulada em seu artigo “A semdntica e o corte saussuriano:
lingua, linguagem e discurso”, em que recomenda “uma intervengdo epistemologica nas
semanticas linguisticas. E preciso mudar de terreno e encarar uma nova problematica, o
discurso [grifo nosso]” (Baronas, 2011, p. 94).

E, neste ponto, trazemos Michel Pécheux (2009, p. 197) para continuarmos o estudo
sobre formacao discursiva. Assim, “Sabemos que toda a pratica esta inscrita no complexo
contraditorio-desigual-sobredeterminado das formagbes discursivas que caracteriza a
instancia ideolégica em condicées historicas dadas” (Pécheux, 2011, p. 197).

Pécheux (2009, 147) formula o conceito de formagéo discursiva da seguinte maneira:

Chamaremos, entdo, formagado discursiva aquilo que, numa formagao
ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posicdo dada numa conjuntura dada,
determinada pelo estado da luta de classes, determinada o que pode e deve
ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um sermé&o, de um panfleto,
de uma exposicdo, de um programa etc).

Discorrendo sobre as articulagbes entre uma formacao discursiva e outra, Pécheux
(2009, p. 198) afirma que:

Nao se trata de dizer, porém que uma pratica (discursiva ou n&o) seja a préatica
de sujeitos (no sentido dos atos, agdes, atividades de um sujeito — isso seria
cair no golpe que chamamos o “efeito Munchhausen”), mas sim de constatar
que todo sujeito é constitutivamente colocado como autor responsavel por
seus atos, suas condutas e por suas palavras em cada pratica em que se
inscreve; e isso pela determinagdo do complexo das formacdes ideoldgicas.

Assim, podemos pensar sobre os processos discursivos dos elementos do discurso,
0s quais vao tomando forma/férma e afetam a unidade imaginaria do sujeito, de tal modo
que a identidade se encontra fundamentada em uma dimensao enunciativa regulada, e, o
discurso, que se arrisca a nao regulagédo pelos padrbées convencionais, tem o movimento
deflagrante e pulsa com/contra os principios ja consolidados socialmente.

Entendemos que seja possivel estabelecer uma relacdo entre a forga material de
producdo - os sentidos construidos para trabalho e capital - e a ideologia, que é o que
naturaliza determinados sentidos e ndo outros. Quando falamos de ideologia, salientamos
que estamos falando da for¢a do trabalho e os meios de produgao, os quais levam o sujeito
a ilusdo de poder, pela ocorréncia do trabalho, como a existéncia da forma de dominio,
sentidos que circulam no genérico discursivo (Tfouni, 2010).

No Brasil, apenas no final dos anos de 90 e inicio de 2000 os estudos sobre as
manifestacbes de violéncia foram sendo discutidos. Segundo o blog “Brasil Escola”,
o bullying direto (agressdes fisicas) &€ mais causado por sujeitos considerados do sexo
masculino, e, o bullying indireto (insultos e agressfes verbais) € mais comum entre
criangcas e mulheres, e causa o isolamento social. A nossa sociedade sempre apoiou,
historicamente, 0 homem como a figura representativa da forga, o que nos leva a pensar
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que, ideologicamente, parece natural que haja violéncia entre os homens; todavia, em se
tratando de mulheres e criangas os gestos de violéncia, pelo mesmo efeito ideoldgico,
ndo sao considerados naturais, o que leva a um silenciamento, posto que nao € esperado
(desejado ou permitido) que mulheres e criangas promovam ou se envolvam em atos
violentos, uma vez que os sentidos construidos para as mulheres e criancas continuam
sendo os de fragilidade, submissédo, dependéncia e nédo de valentia. Mesmo sabendo que
ha outras formacgdes discursivas acerca do feminino e da infancia, ainda ha a formacao
discursiva dominante que insiste em manter a mulher e a crianga no lugar de fragilidade.
Em 2015, a presidenta do Brasil, Dilma Roussef sancionou a Lei n° 13.185 de 6
de novembro de 2015 que institui o “Programa de Combate a Intimidagéo Sisteméatica”
(Bullying). Em 15 maio de 2018, Michel Temer sancionou uma alteragao na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) para que as escolas e instituicdes de ensino sejam

responsaveis por promover medidas de conscientizagéo, de prevencédo e de combate a
todos os tipos de violéncia, especialmente o bullying.

A partir do momento em que esta lei passou a vigorar, poderiamos ter a ilusdo de
que o bullying deixaria os noticiarios, as midias sociais, as escolas. Porém, ndo é isso que
nos mostra a realidade das escolas brasileiras.

Quando refletimos sobre os percursos do dizer, a producéo discursiva dessa lei nos
inquieta, pois, esse discurso oficial apaga a subjetividade dos sujeitos vitimas do bullying,
bem como daqueles responséaveis por essa violéncia, pois as formulagcbes presentes nas
leis naturalizam os sentidos de capacitagdes, campanhas, relatérios, ou seja, um cenario
que cria a ilusdo de que o documento nao deixa brechas e furos no que se refere ao
controle do bulliyng e de como devemos agir diante dele.

Ressaltamos ainda, no artigo 5° da referida lei n°® 13.185 de 6 de novembro de
2015 em que lemos que “E dever do estabelecimento de ensino assegurar medidas de
conscientizacdo, prevengdo, diagnose e combate a violéncia e a intimidagéo sistematica
(bullying)”, o uso do verbo “dever” responsabiliza a escola pelo controle das praticas de
bullying, silenciando, desse modo, as causas sociais que podem estar implicadas nessa
violéncia, que tem a escola como principal espaco de ocorréncia, porém, os preconceitos, a
intolerancia, a luta de classes que promovem a excluséo e a desigualdade, cujas sementes
sdo cultivadas nas relagbes sociais, ndo sdo considerados quando se atribui a escola o
controle das praticas de bullying.

Vemos, também, que a violéncia narotina escolar praticada por sujeitos-adolescentes
pode ser uma forma de resisténcia para demarcar o lugar de ousadia, de conflito e de
revolta contra um suposto padrdo hegeménico de corpo, de beleza, de moda; ha, por outro
lado, uma abordagem ideolégica de violéncia representativa que coloca em questdo os
valores educacionais, bem como faz parecer que a resisténcia é a violéncia produzida
pelos sujeitos-adolescentes, como se eles fossem a fonte dos atos infratores, o que silencia
séculos de producgéo discursiva a favor do preconceito, da dominagéo, da exclusdo dos
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grupos menos favorecidos politicamente, economicamente, intelectualmente.

Smith; Pepler e Righy (2004) identificaram, em sua pesquisa, que quando o0s
estudantes contam a alguém sobre a sua condi¢do de vitima, em 67% das
vezes ele deixam de ser agredidos, se héa respostas imediatas, coerentes
e eficazes da parte de quem recebe a informagao, especialmente se esta
pessoa for um dos professores. (Silva, J.L; Bazon, M.R, 2017, p.617)

A sensibilidade e a oportunidade da escuta podem promover espagos de disputa
de sentidos em que os sujeitos-adolescentes se sintam confiantes e autorizados a falar,
0 que para nos, deve — e ndo deveria - acontecer na instituicdo escolar. Sabemos que
os professores tém a responsabilidade e o dever de garantir essa escuta, especialmente,
porque eles sdo os principais interlocutores do sujeito-aluno. Desse modo, os sentidos
de banalizacdo das situag¢des de sofrimento e dor que circulam no universo neoliberal ndo
podem capturar os sujeitos que representam a instituicdo escolar a ponto de banalizar
o bullying no espago fisico e simboélico da instituicdo. O isolamento dos agredidos e o
silenciamento da violéncia devem ser enfrentados; por isso, defendemos um espacgo de
dizer para os sujeitos-adolescentes, assim como a valorizagéo da escuta, de “olhar” para o
outro por meio das palavras, de compreender como a subjetividade se constr6i no discurso
do sujeito-adolescente ao falar de violéncia.

Pensando ainda sobre as resisténcias, segundo Pécheux (2015/1981) “observamos
uma constante dependéncia de administracbes e burocracias, respeito a ordens,
hierarquias e barreiras, que funcionam visivelmente como instancias de opressdo”|[...], o
“comportamento ritualizado (com as praticas de doutrinagéo, da censura e da confissdo)”
(Pécheux, 2015, p.109). A partir da Analise do Discurso podemos refletir sobre as barreiras
que podem criar condi¢bes para a manutencdo do bullying, sendo a opressdo uma das
principais causas, pois 0 medo que o oprimido tem do opressor leva ao siléncio, o que

contribui para a naturalizagdo das praticas violentas.

Do mesmo modo, Silva et al. (2014) também identificaram que os professores
que possuiam crencas normativas concebiam o bullying como sendo
um acontecimento ndo muito grave e consideravam as agressdées como
comportamentos caracteristicos/inerentes ao processo de socializagao
entre criancas e adolescentes no ambiente escolar, devendo, por isso, ser
solucionado pelos préprios estudantes. (Silva, J.L; Bazon, M.R, 2017, p.619).

Entretanto, sabemos que a evidéncia é apenas uma iluséo, pois o sujeito interpelado
pela ideologia aponta as falhas e lacunas nos sentidos, rompendo com uns e abafando
outros, o que significa que pode fazer ecoar sentidos de resisténcia e, ou, de naturalizagéo
de determinados discursos. Temos sempre, um sujeito entre significantes, na incompletude
da linguagem e na possibilidade dos equivocos, dos engodos para tentar se posicionar,
representar-se, aceitar-se, nomear-se, inscrever-se para além de uma constituicdo na

figura empirica, mas sim, pelos efeitos de sentido desses acontecimentos.
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0OS EFEITOS DO PERCURSO METODOLOGICO

Com as representagdes sobre o siléncio, e, considerando a escuta que o analista
deve ter, recorremos aos textos literarios para a constituicdo do nosso corpus, pois para
nds que nos filiamos a este suporte tedrico, a literatura ndo se reduz ao deleite, as rimas,
ao uso estético da linguagem escrita, mas, para além disso, a literatura € uma possibilidade
de enfrentamento dos proprios conflitos e do siléncio. Essas “zonas discursivas” (Pécheux,
2015, p.153) que pudemos percorrer no movimento da leitura literaria possibilitaram a
coleta de dados para analisarmos a materialidade discursiva produzida pelos sujeitos-
adolescentes na passagem pela literatura.

Alicercar o objeto de estudo pelo viés da Literatura € discorrer sobre 0 modo como
a interpretagdo do sujeito-adolescente esta sendo ou ndo afetada por um possivel conflito
sobre pensar o sofrimento, as angustias, a violéncia provocada pelas margens do dizer,
e, assim, ser materializado nas producdes escritas (poemas, artigos de opinido), orais e
videos.

Esta pesquisa seguiu com percurso metodologico no trabalho com a literatura e as
discussoes sobre os sentidos de violéncia, e, especialmente, bullying. Realizada com uma
turma de 9°ano, de uma escola publica, no interior do Estado de Sao Paulo, a leitura do livro
“A hora da estrela”, de Clarice Lispector. Os sujeitos-adolescentes do nono ano do ensino
fundamental, sujeitos desta pesquisa passaram pela discusséo do livro na tentativa de,
afetados ou néo, ressignificarem o proprio contato com a linguagem literaria na construgéo
discursiva de um video.

Em seguida, adentramos a segunda atividade realizada durante o percurso
metodoldgico. Depois de feita a leitura do conto “A terceira margem do rio”, de Jodo
Guimaraes Rosa, ocorrida em trés encontros, foi solicitado que os sujeitos-adolescentes,
mais uma vez se colocassem em discurso para produzirem, agora, um artigo de opinido
sobre a leitura em pauta acerca de sentidos de silenciamento, de angustia, de dor, de
excluséo, ou seja, projetar-se no lugar de um sujeito que esta a margem. As discussdes
acerca desse conto geraram os sentidos de bullying, pois acabaram por envolver essa dor
silenciada ou manifestada de forma violenta.

Em momento posterior, realizamos a leitura do conto: “Soréco, sua mée, sua filha”,
também de autoria de Jodo Guimardes Rosa. Os sujeitos produziram outras escritas
materializando os efeitos discursivo-argumentativos na linguagem.

Interessou-nos também, para esta coleta de dados, compreender o atravessamento
do discurso existente na leitura do conto de Dalton Trevisan “O pai, o chefe e o rei”. Dalton
Trevisan traz em suas narrativas um desafio a humanidade e a compaixao do leitor. Varios
poemas foram tomando corpo na escrita dos sujeitos-adolescentes, pois “Ler abre espaco
para que o sujeito ressignifique seu arquivo, rearticule a rede de memoéria em que esta

preso ou a qual se filia e, dessa forma, produza sentidos a partir da posi¢éo que ocupa e do
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contexto em que esta inserido”. (Romao; Pacifico, 2010, p.12)

NO CURSO DAS ANALISES

Trazemos para este artigo uma pequena amostra dos recortes analisados em
nossa tese. Por recorte, segundo a Andlise do Discurso, entendemos que diz respeito ao
funcionamento discursivo do corpus, os recortes néo sédo, portanto, meros fragmentos ou
trechos aleatorios tirados de um texto maior. Segundo essa concepgédo, apresentamos o
recorte 1, transcrito a partir de um video produzido pelos sujeitos-adolescentes com base
na leitura do livro “A hora da estrela”, de Clarice Lispector. Vejamos:

Sujeito-Adolescente 1:

E se eu fosse a estrela?

Digamos que fui silenciado...

Digo a vocés que ndo é somente ficar quieto.

Digamos que seja igual ao modo n&o perturbe no celular.

No qual recebemos criticas, algumas notificagdes e que sobre as mesmas
temos medo de respondé-las.

Vai...
Adolescente 2:
Se fosse eu no lugar da Macabéa, eu ia fazer diferente.

Eu ia procurar ajuda e procurar ndo me calar pra afogar minas magoas, pois
nds todos precisamos sentir melhor consigo mesmo.

Comecamos a nossa andlise pela presencga do verbo “digamos”, “digamos que fui
silenciado, digamos que seja igual ao modo néo perturbe do celular”, marca linguistica que
provoca um efeito de sentido de que o autor traz o discurso do outro, pois 0 uso da primeira
pessoa do plural acaba por envolver, gramaticalmente, outras pessoas do discurso, e,
discursivamente, como é o nosso enfoque tedrico, uma relagdo imaginaria com o outro, o
que indicia que o sujeito-adolescente 1 sustenta seu dizer na voz do outro a fim de que seu
argumento seja forte o suficiente para se posicionar.

Outro aspecto linguistico que nos cabe analisar na transcricdo desse video € como
o sujeito 1 marca a relacao dele com as ferramentas digitais ao escrever “digamos que seja
igual ao modo néo perturbe do celular, No qual recebemos criticas, algumas notificacbes e
que sobre as mesmas temos medo de respondé-las”, indagamos como as representagdes
de tecnologia ganharam corpo no discurso do sujeito, o discurso tecnolégico como “modo
nédo perturbe” ou “notificagbes” produziram o efeito do silenciamento, o sujeito responde
as notificagcdes e as retira do modo silencioso se quiser e quando quiser, dessa forma
retomamos ao primeiro momento desta andlise, o apoio do discurso do outro para dizer
ou ndo, para aceitar ou ndo a critica que vem do outro, enfim, quando se pode dizer ou

silenciar.
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O recorte 2 aponta uma comparacao entre o trem da vida e o trem que levava os
sujeitos “desajustados” para Barbacena, como narra Jodo Guimaraes Rosa, em “Soréco,
sua mae, sua filha”, vejamos: “ Como a méae e a filha, nés, milhares e milhares de vezes,
somos colocados em um vagéo de trem como aquele da estacdo que seguia a Barbacena,
somos formulados pela sociedade com seus padrées, pela escola que muitas vezes, pode
ser considerada um lugar toxico com alunos que cometem bullying a cada minuto...” O
efeito discursivo provocado pela comparagéo que o sujeito fez entre os vagdes do trem para
Barbacena e o trem da vida indicia um modo como a literatura pode afetar o imaginario do
sujeito-leitor. Neste caso, parece-nos que o sujeito-adolescente coloca em discurso sentidos
de prisdo, de molde decretado pelos padrdes que a sociedade nos impde. A metafora dos
vagobes causa um efeito que faz deslocar o sentido de vagao de ferro que “aprisiona” os
passageiros, para um vagao-prisédo imaginario que leva a caminhos do silenciamento de
tudo que nédo estiver conforme os padrdes sociais. E, no meio desse caminho, o sujeito-
adolescente encontra a escola, como um lugar “téxico” no qual o desembarque pode levar
0 “passageiro” a um lugar passivel de sofrimento.

A seguir, apresentamos o recorte 3, no qual circulam discursos produzidos pelos
sujeitos da pesquisa com base na leitura Roseana de “A terceira margem do rio”.

Recorte 3: Na vida real, as pessoas acabam se perdendo em seu
autoisolamento, assim afastando a familia, amigos e parentes. Sempre
h& aquele amigo, ou parente que quer ajudar, porém, as vezes, n0s nao
aceitamos a ajuda de pessoas por acharmos que estamos bem em nosso
isolamento e acabamos afastando alguém que realmente quer nos ajudar.
Quando nos damos conta, ja perdemos tudo, momentos que eram para ser
especiais e memoraveis.

O sujeito do recorte 3 discorre que, com o isolamento ele acaba perdendo “tudo”,
formulacéo que nos instiga a pensar na ilusdo de totalidade das coisas, como apregoa o
discurso neoliberal, que faz o sujeito contemporaneo imaginar que o “tudo” é possivel.
O pronome indefinido “tudo” ainda se relaciona a outras locu¢des como “acima de tudo”,
“mais que tudo”, ou seja, marcas linguisticas que causam um efeito de relagcéo entre a
ordem da lingua com a ordem simbolica do discurso que, segundo Ferreira (2000, apud
Carvalho, 2015, p.225) “nessa zona de interface, situam-se os fatos linguisticos que
brincam com lingua em seus proprios limites e que jogam com as regras e sobre elas”. A
questao do isolamento reverberou nos discursos, indiciando uma relagéo de interface com
a adolescéncia, visto que ha um discurso sobre o adolescente que diz que nessa fase da
vida o sujeito se isola; porém, temos também o discurso que sustenta que nessa fase os
adolescentes procuram os grupos, os pares. Nesse recorte, 0 sujeito passeia pelas bordas
de formacgdes discursivas que dizem sobre as contradicbes do sujeito-adolescente, que
nega ajuda, mas precisa de ajuda, que se isola e perde os relacionamentos afetivos, enfim,
um sujeito que pode estar perdido entre o dizer e o silenciar.

No recorte 4, encontramos um movimento entre siléncio e a agéo violenta do bullying.
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O siléncio, aqui para o sujeito-adolescente, ocorre tanto na agao dos pais, como também,
na dos colegas de escola. Como escreve Orlandi (2007, p.70) “O siléncio é continuo e ha
sempre ainda sentidos”, assim compreendemos que no siléncio outros sentidos coexistem,
mas nao sdo ditos, posto que nao sédo desejados ou permitidos. O siléncio do outro/adulto
frente ao bullying, assim como o silenciamento do sujeito-adolescente vitima de bullying
funcionam como pélvora violenta provocada pelo (n&o)dizer.

Recorte 4: Titulo: Caos

Os pais que silenciam os seus filhos,
E os prendem em uma bolha de problemas,
Assim como colegas de sala,

Que com uma brincadeira pequena, causa-nos enormes estragos.

Mentes corrompidas psicologicamente,
Com hastes de palavras amargas que apertam o peito
Palavras essas vindas até de quem confiamos,

Afinal, em que confiar agora?

Feche seus olhos,
Tape 0s ouvidos,
As frases violentas la fora torturam,

Palavras machucam mais que acdes.

Mais uma vez eu ouvi:
“Vocé ndo sabe o0 que sdo problemas”,

“Ainda ndo tem ideia do que é confuséo de verdade”.

Mais uma vez fui silenciado

Mais uma vez a violéncia verbal que sofri,
Levou-me a prender-me mais

Todo o siléncio que reina serve de pélvora
Pélvora servente ao gatilho que é 0 meu siléncio.
Silenciado eu sou, mas o siléncio que grita aqui,

Diz-me para reagir.

Nesse recorte, podemos encontrar a denuncia da violéncia verbal sofrida pelo
sujeito, nos versos: “As frases violentas la fora torturam”, “Todo o siléncio que reina serve
de polvora”. Os sentidos séo produzidos por um sujeito que ocupa uma posi¢ao discursiva
a partir da qual se sente autorizado a significar por meio de efeitos metaféricos sobre a
violéncia e a dor que o bullying impde aquele que dele é vitima, pois essa violéncia queima

com rapidez, como a pélvora, mas também com efeito amargo “Com hastes de palavras
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amargas que apertam o peito”, e, nessa perspectiva, “ A partir do deslocamento que
produzimos a fim de dar ao siléncio uma especificidade tedrico-explicativa...[...] “temos a
consideragdo da significagdo como um continum nao-segmentavel, mas ainda significante”,
Orlandi (2007, p.71-72).

No recorte 4, observamos que o siléncio é discursivizado como aprisionamento,
pois “O silenciamento é uma das piores coisas que existem, é como um aprisionamento
mental, onde vocé esta preso ou algo que ndo consegue se libertar”. Neste recorte, o
sujeito-adolescente indicia o desejo de libertagdo para o mundo do discurso, do dizer, do

ser ouvido, uma vez que seu discurso era abafado pela voz do adulto.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizarmos esta pesquisa, preparamos uma terra discursiva que nos permitiu
debulhar sementes de dor, de medo, de sofrimento, de incertezas disputadas com muita
cautela para o0 manejo de um plantio e de uma colheita de sentidos que se materializaram
em formagoes discursivas sobre violéncia escolar, especificamente, o bullying.

As analises que apresentamos neste artigo indiciaram que ha uma formagéo
discursiva sobre o sujeito-adolescente e que o discurso do proprio sujeito-adolescente,
muitas vezes, confirma o que é dito sobre ele, mas também, por outro lado, mostraram
um sujeito que fala de si e constroi sentidos diferentes dos dominantes. O espaco escolar
pode, ou néo, possibilitar que os sujeitos-adolescentes se (re)conhegam, que convivam
e sobrevivam a tamanha diversidade; por isso, defendemos ao longo deste trabalho a
importancia de trazer o dialogo junto a literatura para disputarmos sentidos de violéncia
escolar, pois a nosso ver foi um movimento teérico-metodolégico que funcionou em um
batimento de escuta e produgédo de sentidos possivel devido ao dispositivo analitico que
a AD nos forneceu, visto que o trabalho teorico “recobre dois momentos: a transformagéo
produtora do objeto, operada na inquietacdo e na aventura” (Pécheux, 2015, p.48).

Elegemos alguns textos classicos da nossa literatura para defender a importancia
que os textos literarios tém, pois a partir das materialidades linguisticas dos textos e das
leituras de Dalton Trevisan, Guimardes Rosa e Clarice Lispector encontramos espago de
dialogo para discorrermos sobre os sentidos de bullying.

Os discursos, no escopo tedrico-metodologico da AD, sdo efeitos de sentido que
vao atravessar a movéncia do espaco, do movimento histérico, politico, econémico e
social e trabalhar os furos e os sentidos constituidos por sujeitos, em dadas condi¢bes de
producdo. Assim, muito diferente de alocar o sujeito-adolescente no discurso do adulto, do
pronto, consideramos a historicidade discursiva propria da linguagem e do sujeito, e, desse
modo, pudemos interpretar o que os sujeitos da pesquisa dizem sobre si, sobre dor, sobre
violéncia e sobre bullying.
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RESUMEN: Estudiar y trabajar simultaneamente
es una tendencia mundial creciente que interpela
fuertemente a las instituciones educativas
de nivel superior y a los estados. Existe una
creciente preocupacidon que se manifiesta en
el desarrollo de investigaciones orientadas a
capturar las complejidades y configuraciones
que este fendbmeno suscita. En ese marco,
el presente escrito refiere a un proyecto de
investigacién desarrollado con el propésito de
generar conocimiento sobre las relaciones que
se establecen entre las trayectorias laborales y
académicas de las y los estudiantes avanzados
de la Facultad de Ciencias Econémicas (FCE)
de la Universidad Nacional del Litoral (UNL)
— Argentina. A tales efectos, se exponen una
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REFLEXIONES

serie de resultados obtenidos en una encuesta
realizada a estudiantes de la carrera de Contador
Publico durante el segundo cuatrimestre del afio
2014. Reconociendo trazos diferenciados en los
modos de transitar las trayectorias de formacion
se midi6 “avance en la carrera” asumiéndolo como
un indicador “clasico” para estudiar trayectorias
académicas para luego indagar como opera este
indicador en diferentes variables que impactan
en el recorrido tales como: si el estudiante trabaja
0 no trabaja; en el caso que esté inserto en el
mercado laboral cuando comenzd a trabajar y
con qué intensidad realiza la actividad laboral
asi como la posible influencia del clima educativo
del hogar, distinguiendo entre aquellos alumnos
que son “primera generacién de estudiantes” de
aquellos que no lo son. Se asume que, reconocer
trazos diferenciados en las formas de transitar
las trayectorias de formacion, posibilitara aportar
insumos de valor para la definicion de lineas
de accion institucionales pensadas desde la
heterogeneidad y desde un sujeto historico
diferente al que transitaba las aulas décadas
atras.

PALABRAS CLAVE: Estudios superiores /
trayectorias formativas / trayectorias laborales.

SIMULTANEITY BETWEEN STUDY
AND WORK IN HIGHER EDUCATION:
CHARACTERIZATION AND
REFLECTIONS

ABSTRACT: Studying and working is a growing
global trend that strongly challenges higher-level
educational institutions and states. There are
so many researchers which try to know about
the complexities and configurations that this
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phenomenon raises. In this framework, this writing refers to a research project developed
with the purpose of generating knowledge about the relationships between work and superior
studies of the advanced students of the Faculty of Economic Sciences (FCE) of the University
Nacional del Litoral (UNL) — Argentina, which belog to the career of Public Counter. For this
purpose, we presente a series of results obtained during the second four-month period of
2014. Recognizing differentiated traces, “career advancement” was measured, assuming it as
a “classic” indicator to study academic trajectories and then to investigate how this indicator
operates in different variables that impact on the journey, such as: student works or does not
work; In the case that they are working, when they begin and how is the intensity, distinguishing
between those students who are “first generation students” from those who are not. are. It is
assumed that, recognizing differentiated ways of being a student of higher education, make it
possible to provide valuable inputs for the definition of institutional lines.

KEYWORDS: Higher education / education paths / work paths.

11 INTRODUCCION

Estudiar y trabajar es una tendencia mundial creciente y las universidades se ven
interpeladas por este fendbmeno. Es por eso que el analisis de la problematica inherente a la
simultaneidad de ambas practicas esta presente en la agenda de numerosas instituciones
de educacion superior, a través de investigaciones que dan cuenta de los multiples modos
de abordar las relaciones que se configuran entre la educacion superior y el trabajo.

En este marco, este escrito refiere a un proyecto de investigacion que tiene como
propdésito generar conocimiento sobre las relaciones que se establecen entre las trayectorias
laborales y académicas de las y los estudiantes avanzados de las carreras de grado de la
Facultad de Ciencias Economicas (FCE) de la Universidad Nacional del Litoral (UNL).

Obran como antecedentes de este proyecto investigaciones desarrolladas en paises
anglosajones, tales como: Tinto, 1986; Callender, 2003, 2008; Barron y Anastasiadou,
2009; Robotham, 2011; en Iberoamérica se reconocen las siguientes: Arias y Patlan 1998,
2002; Bucheli y Spremolla, 2000; Guzman, 2004; Petit, Gonzalez y Montiel, 2011; Cuevas
de la Garza y de Ibarrola Nicolin, 2013; Baranano y Finkel, 2014; Planas, 2013; Planas y
Avila, 2013 y en Argentina, autorias como: Fernandez Berdaguer 1986, 2002, 2011; Panaia
2006, 2007, 2009, 2011, 2013, 2015; Riquelme 1986, 1990, 2003, 2008, 2009; Fazio, Porto,
Di Gresia, 2004; Garcia de Fanelli, 2006, 2011; Terigi, F. 2008, 2009.

Si bien el proyecto de investigacion define como poblacién de estudio el estudiantado
del Ciclo de Formacion Profesional (CFP)! de las carreras de Contador Publico Nacional
(CPN), de Licenciatura en Administracion (LA) y Licenciatura en Economia (LE); el presente
escrito focaliza en el alumnado de la carrera de CPN atendiendo a su importancia desde el
punto de vista numérico, en tanto congrega alrededor del 90% de la poblacion estudiantil
de la FCE-UNL.

1 CFP se compone practicamente por las asignaturas de 3°, 4° y 5° afio en cada una de las carreras
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Se presentan datos recolectados desde un enfoque cuantitativo mediante la entrada
al mundo empirico llevada a cabo durante el segundo cuatrimestre académico 2014 a través
de la aplicacion de una encuesta a una muestra probabilistica de estudiantes avanzados
de la citada carrera para, a partir de los mismos, poner en reflexividad algunas de las
categorias teoricas y decisiones metodolégicas utilizadas.

Se busca poner en discusion estos posicionamientos para dar cuenta de la
problematica que constituye el objeto de estudio, particularmente, las de trayectorias
educativas, rezago y simultaneidad haciendo un ejercicio dialéctico entre los datos,
las perspectivas tedricas y las decisiones metodologicas, componentes del proceso de
construccién de informacién cientifica que, por momentos, colisionan interpelandose
mutuamente.

Mas que mostrar el dato, este escrito tiene como propésito -parafraseando a
Catalina en reflexividad- recuperar la “trastienda” del analisis de los datos, momento en el
cual se vuelven a discutir las herramientas conceptuales, como asi también, las decisiones
metodologicas que guiaron la entrada al mundo empirico. Para enmarcar este proceso
reflexivo, es valiosa la metafora del helicoide en la investigacion (Aibar et all, 2012) que
permite graficarla como un proceso abierto a las superposiciones, que implica volver sobre
el camino transitado y hacer ajustes, nuevas preguntas y nuevas respuestas, observar qué

movimientos provocé la hélice y dejarse interpelar.

21 SOBRE TRAYECTORIAS

A partir de las posibilidades que presenta la encuesta, como técnica de recoleccion
de datos cuantitativa, y a sabiendas de los limites para capturar la complejidad, se midi6
“avance en la carrera” asumiéndolo como un indicador “clasico” para estudiar trayectorias
académicas. Para ello, se pregunto la cantidad de materias aprobadas y el afio de ingreso
a la FCE (variables “objetivables”) y, post facto, se construy6 un indice relacionando la
cantidad de materias aprobadas con la cantidad de afios de permanencia de cada estudiante
de la muestra en la Facultad, obteniendo una escala entre 2 y 9, donde los valores mas
bajos indican rendimientos académicos inferiores.

Se considera al rendimiento académico como un indicador que muestra la cantidad
de materias que, en promedio, cada estudiante aprueba por afo de permanencia en la
universidad.

Para la interpretacion de los distintos estratos es importante consignar que el Plan
de Estudios esta integrado por 38 asignaturas y cinco afios de duracion, de modo que para
finalizar la carrera en el tiempo previsto deberan aprobarse entre 7 y 8 asignaturas por afio,
datos a partir de los cuales este equipo construyd las siguientes categorias:

Ritmo de avance similar al teérico: quedan nucleados las y los estudiantes que
avanzan en la carrera tal como lo prevé el plan de estudios, reflejado en un indice de
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rendimiento académico de 7, 8 y 9. De este modo, la proyeccion de los datos generados
serian indicativos de una duracion de la carrera de 5 o 6 afios.

Ritmo de avance cercano al tedrico: el indicador de rendimiento académico es de
5 /6. En este caso, la duracion de la carrera se prevé en 7 u 8 afios, aproximandose a las
estimaciones de la Secretaria de Politicas Universitarias respecto a la duracion real de las
carreras de CPN en el pais.

Ritmo de avance alejado del tedrico: se agrupan las y los estudiantes con rendimiento
académico de 2, 3 y 4, reflejando un alejamiento importante respecto a la duracién ideal,
en tanto las proyecciones estarian indicando una duracion de carrera superior a 9 afos.

En el cuadro 1 se presentan los valores absolutos y porcentuales de la poblacién
analizada, organizada en los tres grupos presentados.

Se observa que mas del 50% del estudiantado encuestado se aleja de modo
significativo de la duracion tebrica prevista por el Plan de Estudios, en tanto que la
proyeccion realizada indicaria que este grupo ocuparia mas de 9 afios para obtener su
graduacion. Del resto, solamente el 10% presenta un comportamiento ideal o similar al
esperado, mientras que el 36% muestra un ritmo de avance cercano al plan de estudio.

Al desagregar la informacion anterior en funcion de las y los alumnos que
trabajan y estudian respecto a de quienes s6lo estudian, los datos muestran el siguiente
comportamiento (Cuadro 1)?

Cuadro 1. Ritmo de avance en la carrera y actividad académica / laboral.

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos encuesta. FCE. UNL. 2014

De las y los estudiantes que trabajan y estudian solamente el 5% logra sostener un
ritmo de avance similar al previsto, en tanto que un 66% se aleja de manera importante del
comportamiento esperado. Si se analiza esta misma informacion para el grupo que solo
estudia, se visibiliza que un 14% logra avanzar en su carrera de un modo similar al que

propone el plan de estudios, en tanto que el porcentaje de estudiantes que se alejan de

2 Cabe aclarar que se parte de las consideraciones de las y los estudiantes respecto a lo que consideran experiencias
laborales. Al respecto, muchas de las personas encuestadas han considerado como trabajo actividades voluntarias o
informales
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modo sensible a lo esperado baja a cifras cercanas al 40%.

Los datos obtenidos denotan una relacion estadisticamente significativa entre el
trabajo y el ritmo de avance en la carrera (p=0,03). Estas comprobaciones en la poblacion
analizada se encuentran en linea con aquellos estudios que sefialan que el trabajo impacta
en el desempefio académico del estudiantado (Fazio, 2004; Frank, 2003; Darolia, 2014).
No obstante, lo anterior, resulta interesante observar que son pocos las y los alumnos que,
auln sin trabajar, muestran un ritmo de avance similar al teérico.

Esta situacion hallevado a abrir significados en torno a las concepciones sustentadas
respecto al abordaje tedrico y metodologico de las trayectorias como objeto de investigacion.

Se afirma que las trayectorias son complejas ¢;con qué estrategias se mide la
complejidad? ¢Es factible capturar esta complejidad? ;Hay un orden en la formulacién
de estas preguntas o se constituyen en un solo interrogante que guiara la préactica de
investigacion? ; Como aproximarnos a un objeto de estudio que presenta mdltiples aristas?
¢ Cual es el sentido de captarlas/medirlas a partir del plan de estudios? ;Como influye el
contexto socio econdémico del estudiantado en la configuracion de sus trayectorias?

Al analizar la literatura abordada (Cicciari y Rubio, 2014; Mufiz Terra, 2012) se
reconoce que el concepto “trayectoria” se asocia a aquellos procesos de la realidad que
se quiere estudiar teniendo compontes teéricos y metodolégicos comunes, y luego, asume
rasgos propios de la dimensioén de lo social a la que alude (académicas, educativas,
laborales, de vida, entre otras). En este sentido, Mufiz Terra (2012), afirma que en América
Latina los conceptos de carrera y trayectoria han sido aplicados al estudio de distintas
tematicas tales como migraciones, movilidad social, educacion, trabajo, etc. Las ideas de
carrera o trayectoria son planteadas como concepto teérico metodologico amplio que, mas
alla de la tematica particular abordada, centra su atencion en la interpretacion de fenébmenos
sociales a lo largo del tiempo. Por ello, se puede afirmar junto a Toscano, Briscioli y Morrone
(2009) que el concepto de trayectoria es una categoria tedrica de gran impacto en distintos
campos, que suscita discusiones conceptuales y que su uso se ha extendido a diversas
disciplinas de las ciencias sociales centrando su interés en interpretar fenémenos sociales
a lo largo del tiempo (Frassa y Muniz Terra, 2004).

Algunos de los componentes del concepto trayectoria serian que: alude a un transito
que experimenta un sujeto 0 un grupo de personas, que nunca es lineal, que comparte
trazos de regularidades y de diferencias en el universo que se estudia, que nunca es una
vivencia individual, sino que se situa en la confluencia entre lo personal y social y que, por
ultimo, transcurre en un tiempo y espacio. Cada una de estas dimensiones invita a repensar
el abordaje metodoldgico, traccionando las posiciones epistemologicas. Desde este
posicionamiento, se rechaza toda explicaciéon unilineal basada en un punto o acontecimiento
originario, puesto que el concepto de trayectoria permite el anélisis de procesos complejos,
recuperando la dinamica propia de la vida social a través de la descripcidbn de momentos de
bifurcaciones en la vida de los sujetos y considerando las temporalidades sociales externas
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que los enmarcan (Toscano, Briscioli y Morrone, 2009).

Los enunciados anteriores introducen a una problematica que no se puede soslayar:
la diferenciacion entre trayectorias académicas teoricas y reales. Terigi, Flavia (2008)
manifiesta que “...las trayectorias tedricas expresan itinerarios en el sistema que siguen
la progresion lineal prevista por éste en los tiempos marcados por una periodizacion
estandar”. Por su parte, las trayectorias reales muestran las formas o los modos en que
transitan los estudiantes.

La autora citada alude a que es posible detectar “...itinerarios frecuentes o mas
probables, coincidentes con las trayectorias tedricas...” pero “...gran parte de los nifios
y jovenes transitan su escolarizacion de modos heterogéneos, variables y contingentes”.

Sin embargo, desde una concepcion idealizada de las trayectorias teoricas,
entendidas como recorridos estandarizados y lineales, aparecen denominaciones tales
como “trayectorias irregulares”, “recorridos desacoplados”, o denominaciones similares
que, de alguna manera, estigmatizan a quienes transitan un modo diferente al esperado.
(Briscioli, B.)

De este modo, si bien la trayectoria te6rica es s6lo uno de los posibles caminos o
itinerarios que cada estudiante puede realmente adoptar, en la practica tiene significativas
implicancias. No se trata de simples requisitos o formulaciones, por el contrario, los
lineamientos de los planes de estudio y la mayoria de los desarrollos didacticos-pedagoégicos
se apoyan en las pautas establecidas en la misma.

De alli la importancia de los estudios sobre las trayectorias reales, ya que su
reconocimiento permite ampliar la informacion de las instituciones de educacion superior
en la busqueda de generar condiciones que posibiliten a sus estudiantes completar los
recorridos curriculares. Se advierte que los estudios sobre trayectorias académicas deben
ser concebidos con una vision sistémica, en tanto implican reconocer las experiencias
vividas por las personas, sus historias sociales y biogréficas; las caracteristicas de cada
organizacion en relacién con el proyecto formativo que la orienta; como asi también, el
entramado entre los sujetos y la institucién (Nicastro, S. y Greco, M.B., 2009).

En linea con estas posturas teéricas y, en la medida en que los datos relevados
mediante la encuesta lo hicieron factible, se analizan algunas variables que podrian, segun
la literatura consultada, operar sobre las trayectorias académicas. En esta oportunidad se
exponen las variables: género autopercibido, estudios previos y clima educativo del hogar.

El analisis de la informacidn por género permite observar un comportamiento similar,
de modo que, en principio, no operaria como un factor diferenciador. De este modo, las
trayectorias académicas se manifiestan de modo similar en mujeres y varones sin mostrar
diferencias sustantivas en los rendimientos académicos®.

3 Puesto que este equipo incorpora el enfoque de género en todas sus etapas, es necesario aclarar que se utiliza el
indicador “sexo” para distinguir mujeres de varones a partir de la autopercepcion del estudiantado, como también para
que posibilite la comparabilidad con otros estudios. De ningin modo debe leerse como un determinismo biolégico. Se
utiliza la categoria género en la lectura de los datos estadisticos para analizar diferencias y/o similitudes.
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En referencia a las trayectorias educativas previas al ingreso a la universidad se
evalud relevante analizar posibles vinculos entre la orientacién con la que egresaron de
la escuela secundaria y el ritmo de avance en sus estudios universitarios. Como puede
observarse en el Cuadro 2, los alumnos y las alumnas que cursaron la orientacion
Economia y Administracion, directamente vinculada con los ejes curriculares de la carrera
de CPN, presentan registros en los ritmos de avance similar y cercano al te6rico que
superan en 10 puntos porcentuales a sus pares que han terminado sus estudios medios
en otras orientaciones (Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Arte, etc.): 48% y 38%
respectivamente.

Cuadro 2. Ritmo de avance en la carrera y orientaciéon escuela secundaria.

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos encuesta. FCE. UNL. 2014

Para analizar si el clima educativo del hogar opera en las trayectorias académicas
se trabaj6o distinguiendo entre el estudiantado quienes son “primera generacion de
estudiantes” de aquellos que no lo son. Se entiende por esta expresion ser estudiantes
con progenitores que tienen distintos niveles de instruccion, siendo el titulo secundario el
maximo alcanzado; su contrapartida, es pertenecer a un grupo familiar en el cual al menos
uno de los progenitores tuvo acceso a la educacion superior, haya o no concluido este nivel.

Diversos trabajos (Ezcurra, 2011; Thayer, 2000, Choy 2001), evidencian que las
y los alumnos de menores recursos y de primera generacion tienen mas probabilidades
de asociar otros factores condicionantes de sus trayectorias académicas, como ser
trabajadoras y trabajadores de tiempo completo (35 o mas horas semanales). Este conjunto
de factores convergentes constituye un “estatus de desventaja”, debido a que, cuanta
mas presencia poseen, generan mas riesgo de abandono. Segun cémo se combinen
estos componentes (status socioecondmico, ser primera generacion en cursar estudios
superiores y estar inserto en el mercado de trabajo (agudizado si es part-time o full-time),
cambian las probabilidades de avanzar o no en los estudios superiores. Si bien el abandono
en el caso de la primera generacion de estudiantes se concentra en el primer afio de la

carrera, podria estar operando en los afios superiores en forma de rezago.
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Cuadro 3. Ritmo de avance en la carrera y estudiantes de primera generacion.

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos encuesta. FCE. UNL. 2014

Los datos del Cuadro 3 muestran que el 63% del estudiantado de primera generacion
presentan un ritmo de avance sensiblemente alejado de lo previsto en el plan de estudios,
porcentaje que se reduce en 15 puntos porcentuales en el grupo de estudiantes con un
clima educativo del hogar mas propicio.

Los datos obtenidos vuelven a traccionar cuestiones teéricas y metodolégicas. La
complejidad del objeto muestra las limitaciones que presenta la encuesta para captar los
multiples factores que operan en las trayectorias del estudiantado muestreado. Es posible
que la triangulacion con metodologia cualitativa permita captar cuestiones que se alejan de
los analisis cuantitativos. Sin embargo, la pregunta acerca de la factibilidad para dar cuenta
de esta complejidad sigue en pie y produce una tensién irreductible que mantiene a los
procesos de investigacion en constante movimiento.

31 SOBRE LA SIMULTANEIDAD ENTRE LOS ESTUDIOS Y EL TRABAJO

En cuanto a la simultaneidad entre los estudios y el trabajo los primeros datos
llevaron a nuevos interrogantes y a buscar nuevos modos de aproximarse a la situacion
que presentan el alumnado. Asi, en un primer momento se indag6 sobre el trayecto de
la carrera en el que —las y los estudiantes que manifiestan tener o haber tenido alguna
experiencia laboral- comenzaron a trabajar, informaciéon que se expone en el Cuadro 4.
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Cuadro 4. Cuando comenzaron a trabajar.

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos encuesta. FCE. UNL. 2014

Los y las alumnas que comenzaron a trabajar antes de ingresar a la FCE representan
s6lo un 16%, quienes lo hicieron en el Ciclo Béasico ascienden a un 42%. De este modo,
podria pensarse que el 58% de estudiantes de la muestra han desplegado la mayor parte
de sus trayectorias académicas en simultaneo con practicas laborales.

Para profundizar estos estudios se analiza de qué manera opera la cantidad de
horas trabajadas en el ritmo de avance en la carrera. Para ello se presenta la cantidad de
horas semanales trabajadas agrupadas en dos intervalos: hasta 20 horas semanales y
mas de 20 horas semanales. Este intervalo se asienta en las investigaciones que refieren
que trabajar hasta 20 horas semanales, no tendrian gran incidencia negativa sobre el
desempefio académico (Fazio, Porto, Di Gresia, 2004).

En el Cuadro 5 puede observarse que si bien, el grupo de estudiantes que presenta
un ritmo de avance similar al previsto en el plan de estudio es minoritario —sélo ocho
estudiantes-, la mayoria de ellos (siete), declaran trabajar hasta 20 horas semanales.
También entre quienes registran un ritmo de avance cercano al tedrico, la mayoria
-58%- declara trabajar hasta 20 horas Por su parte, entre quienes registran desemperios
académicos alejados al previsto en el plan de estudios, la mitad manifiesta trabajar hasta
20 horas. En sintesis, los desempefios académicos similares o cercanos al previsto en el
plan de estudios, se corresponden con un bajo numero de horas trabajadas. Sin embargo,
de las y los estudiantes que se alejan de la trayectoria prevista, la mitad trabaja menos de
20 horas, situacion que lleva a interrogarse respecto a otras variables que podrian estar

influyendo en la lentificacion de sus estudios.
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Cuadro 5.- Ritmo de avance en la carrera y cantidad de horas trabajadas.

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos encuesta. FCE. UNL. 2014.

La lectura de estos datos, coincidiendo en primera instancia con el analisis de
trayectoria realizado anteriormente, permitiria conjeturar que el trabajo afecta el ritmo de
avance de las carreras.

41 UN NUEVO ESCORZO

Si se tiene en cuenta que indagar acerca de las trayectorias implica poner en clave
de complejidad la interaccion entre la dimension de lo social y la vivencia subjetiva (Frassa
y Mufiz Terra, 2004) entonces resulta necesario ahondar en nuevos datos que posibiliten
complejizar la interpretacion realizada.

A los efectos de atender a estos planteos, en la encuesta se incluyé una pregunta
que tenia como objetivo recuperar la autopercepcion del estudiantado respecto a su propia
trayectoria. En la pregunta se invitaba al encuestado/a a identificarse con una frase que
combinara, desde su perspectiva, ritmo de avance en la carrera y valoracién sobre el
mismo. Las nueve opciones se despliegan en el cuadro 6 con la consiguiente distribucion

de unidades de analisis.
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Cuadro 6.- Autopercepcion del ritmo de avance en la carrera.

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos encuesta. FCE. UNL. 2014.

Las autopercepciones del estudiantado encuestado muestran un nuevo escorzo:
quienes avanzan lentamente solo un 34% manifiesta cierta frustracion o desaliento respecto
de sus trayectorias y ese porcentaje se reduce al 29% entre estudiantes que trabajan.

¢ Podria interpretarse como una elecciéon de las y los estudiantes el transitar sus
estudios con un ritmo mas lento? ;El fenémeno del rezago implica necesariamente una
valoracién negativa?

Mufiz Terra (2012) plantea que, al revalorizar al sujeto como objeto de investigacion,
la preocupacion de la investigacion se centra en rescatar la trayectoria del actor social, sus
experiencias y su vision particular, como también aprehender el contexto en el que tienen
lugar, puesto que son vivencias apOcales. Esta investigacién tiene como poblacion de
estudio estudiantes universitarios, siendo la mayoria “adultos jovenes” que pertenecen a una
nueva generacién. Se puede conjeturar que las nuevas generaciones no necesariamente
resuelven las formas de transitar un estudio universitario y la entrada al mundo del trabajo
tal como lo hicieron las generaciones que las precedieron; tal vez, queda perimido, o al
menos no es el unico modo posible, resolver estas conjugaciones de un modo atipico,
lineal y progresivo. Los datos del cuadro 6 invitan a conjeturar que, si el ritmo de avance
en el estudio no condice con el ritmo esperado, al menos desde la mirada de un porcentaje
importante del estudiantado, no es percibido como un problema. Estos datos interpelan
los parametros del mundo moderno, las categorias que se crearon para interpretarlo y las
metodologias que se aplicaron para aproximarnos a él.

Por su parte el concepto de rezago también ha generado mdltiples investigaciones

en el campo educativo, definiéndose como el ritmo de avance en los estudios que no
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coincide con el plan de estudio establecido. Para medir este fenémeno se utilizan distintos
indicadores (cantidad de materias aprobadas, afios de permanencia, interrupciones en el
estudio, etc.) combinados entre si de distintas maneras, pero hay algo que permanece:
el sentido asignado al modo que un/a estudiante transita sus estudios universitarios. Ese
sentido, como Unico modo posible, no sélo arrastra una carga valorativa negativa, también
alude a una concepcién epistemoldgica opuesta al planteo que hace Terigi (2008) cuando
afirma que las trayectorias educativas nunca son homogéneas.

Asi, el abordaje de las trayectorias académicas y laborales se presenta como un
desafio. En estos estudios, resulta imprescindible tanto la busqueda de regularidades
como la recuperacion de lo particular, a modo de experiencias vitales contextualizadas en

procesos institucionales muchos mas amplios (sociales, historicos, culturales...).

51 CONCLUSIONES

Los estudios acerca de la simultaneidad entre estudio y trabajo en la educacién
superior presentan un gran desafio tedrico y metodologico en tanto objeto complejo que
presentan mudltiples aristas. Deconstruir los sentidos y significados de las categorias
tedricas que se utilizan y asumir el reto que supone lo metodol6gico resulta necesario a los
efectos de instalar la justicia curricular en términos de inclusién incluyente.

Desde lo metodologico y a sabiendas que las trayectorias entraman lo organizacional
/institucional y lo individual, resulta aconsejable una estrategia general de triangulacién con
miras a aumentar la validez de los hallazgos y el grado de confianza de los mismos. En esta
instancia cobran fuerza las metodologias cualitativas, como entrevistas, historias de vida,
grupos de discusion, etc., que permiten recuperar los aportes de distintos integrantes de la
comunidad educativa en vistas a contribuir a la creacién de significados e interpretaciones
de los distintos actores involucrados.

Estudiar las trayectorias académicas en clave de pluralidad invita a romper con la
I6gica homogeneizadora que aun caracteriza al sistema educativo en general, en el que la
variabilidad y las diferencias suelen percibirse como “desvios, fallos a corregir y encauzar”
(Terigi, 2008). Este planteo interpela a las instituciones universitarias y a las practicas
institucionales y académicas que en su interior se despliegan.

A partir de reconocer trazos diferenciados en los modos de transitar las trayectorias
de formacion, se considera que estas discusiones representan insumos de valor para
la definicién de lineas de accion que asuman el desafio de pensar una universidad con
propuestas inclusivas de las diferencias, con miras a reconocer que las diversidades
son caracteristicas distintivas y que, por ende, ameritan acciones pensadas desde la
heterogeneidad.
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