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APRESENTACAO

Fomos surpreendidos, em 2020, por uma pandemia: a do novo coronavirus. O
distanciamento social, reconhecida como importante medida para barrar o avanco do
contagio, fez as escolas e universidades suspenderem as suas atividades presenciais e
repensarem estratégias que aproximassem a comunidade escolar. E € nesse momento
historico, o de assumir a virtualidade como uma dessas medidas, considerando-se as
angustias e incertezas tipicas do contexto pandémico, que os/as autores/as deste livro
intitulado “Estimulo a transformacéao da Educacao através da pesquisa académica”
relnem os resultados de suas pesquisas e experiéncias e problematizam sobre inUmeras
questbes que os/as [e nos] desafiam.

Como evidenciou Daniel Cara em uma fala a mesa “Educagdo: desafios do nosso
tempo” no Congresso Virtual UFBA, em maio de 2020, o contexto pandémico tem sido
“tempestade perfeita” para alimentar uma crise que ja existia. A baixa aprendizagem dos
estudantes, a desvalorizagdo docente, as péssimas condi¢cdes das escolas brasileiras, os
inUmeros ataques a Educacgédo, Ciéncias e Tecnologias, os diminutos recursos destinados,
a auséncia de politicas publicas, sdo alguns dos pontos que caracterizam essa crise. A
pandemia, ainda segundo ele, s6 escancarou o quanto a Educacao no Brasil ainda reproduz
desigualdades.

Nesse interim, faz-se pertinente colocar no centro das discussbes as diferentes
questbes educacionais, sobretudo aquelas que nascem das diversas problematicas que
circunscrevem o nosso cotidiano. O cenario politico de descuido e destrato com as questbes
educacionais, vivenciado recentemente, nos alerta para a necessidade de criagcdo de
espacos de resisténcia. E importante que as inimeras problematicas que circunscrevem a
Educacéo, historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos
e a criacdo de canais de comunicagdo, como este livro, aproxima a comunidade das
diversas ag¢des que s&o vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os
diversos capitulos que compdem este livro tornam-se um espago oportuno para o repensar
do campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que os intercruzam.

Este livro relne um conjunto de textos, originados de autores/as de diferentes
estados brasileiros e paises, e que tem na Educacgéo sua tematica central, perpassando
por questdes de Gestdo e Politicas Educacionais, Processos de Letramento Académico,
Ensino de Ciéncias e Matematica, Metodologias Ativas, Educacgéo a Distancia, Tecnologias,
Ludicidade, Educagéo Inclusiva, Deficiéncias etc. Direcionar e ampliar o olhar em busca de
solugdes para os inumeros problemas educacionais postos pela contemporaneidade € um
desafio, aceito por muitos/as professores/as pesquisadores/as, como os/as que compdem
esta obra.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as

pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo



de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizacdo dos/as autores/as e discussbes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedag6gicos
e, consequentemente, a educacéo brasileira. Nessa dire¢éo, portanto, desejamos a todos
e a todas uma produtiva e ludica leitura!

Ameérico Junior Nunes da Silva
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RESUMO: Esse artigo é resultado de uma
pesquisa de cunho qualitativo, com o objetivo de
compreender a dislexia no contexto educacional.
Sob essa perspectiva, surgiu a seguinte questao-
problema: “Como a dislexia est4 sendo percebida
no contexto educacional?”. A fim de investigar
essa problematica, realizamos o estudo em
questéo, por meio de uma pesquisa bibliografica.
Nesse sentido, efetuamos um levantamento sobre
as pesquisas realizadas nos ultimos 10 anos,
no site da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
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Nivel Superior — CAPES, sobre o tema “dislexia
no Brasil”. Ao analisar esses estudos, concluimos
que a dislexia € um tema que estd ganhando
mais destaque nos Ultimos anos na area da
educacdo — o que se justifica, devido a dislexia
ser um Transtorno Especifico da Aprendizagem
que envolve a leitura, a escrita e a soletragéo;
sendo assim, normalmente, os seus sintomas sao
perceptiveis na fase da alfabetizagdo. Contudo,
os educadores, muitas vezes, se encontram sem
elementos que lhes dé condig¢des de identifica-la
em seus alunos, uma vez que muitos docentes
desconhecem o que é a dislexia, seus sintomas
e suas causas, fazendo com que eles tenham
dificuldades em trabalhar pedagogicamente
com seus alunos nessa condicdo. Outra
questdo fundamental de discussédo, analisada
nas pesquisas investigadas, se refere ao
diagnéstico da dislexia ser por meio de uma
equipe multidisciplinar, normalmente composta
por psicologo, psicopedagogo, fonoaudidlogo
e neurologista. Verificou-se que, muitas vezes,
esse diagndstico ndo ocorre ou, quando ocorre,
nao traz mudancas significativas na vida dessa
crianga no contexto escolar.

PALAVRAS - CHAVE: Dislexia. Diagnostico.
Contexto Educacional

ABSTRACT: This text is the result of a qualitative
research with the aim of understanding dyslexia
in the educational context. From this perspective,
the following problem question arose: How is
dyslexia being perceived in the educational
context? In order to investigate this issue, we
carried out the study in question through a
bibliographical research. In this sense, we carried
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out a survey of research carried out in the last 10 years, on the website of the Coordination for
the Improvement of Higher Education - CAPES on the topic of dyslexia in Brazil. By analyzing
these studies, we conclude that dyslexia is a topic that has been gaining more prominence
in recent years in the field of education. This is justified by the fact that dyslexia is a Specific
Learning Disorder that involves reading, writing and spelling. Therefore, its symptoms are
normally noticeable in the literacy phase. provide conditions to identify it in their students,
since many of them are unaware of what dyslexia is, its symptoms and causes, making it
difficult for them to work pedagogically with their students in this condition. Another key issue
for discussion about dyslexia analyzed in the research investigated refers to the diagnosis of
dyslexia that occurs through a multidisciplinary team usually composed of a psychologist, a
psychopedagogist, a speech therapist and a neurologist. But often, this diagnosis does not
occur or when it does, it does not bring significant changes in the child’s life in the school
context.

KEYWORDS: Dyslexia. Diagnosis. Educational Context.

INTRODUCAO

Adislexia € um distirbio que envolve a leitura, a escrita e a soletra¢éo; se caracteriza
por ser um Transtorno Especifico da Aprendizagem, que envolve alteragdes genéticas e
neurolégicas. Segundo o site da Associagao Brasileira de Dislexia (ABD) (2016), a dislexia
atinge cerca de 5% a 17% da populagdo mundial — mesmo atingindo esse indice, é ainda
pouco conhecida. Seu diagndstico em criangas nessa condig¢ao, por parte da familia e dos
professores, ndo € de facil compreenséo — apesar de o conceito do termo “dislexia” ja ser

conhecido desde o século XIX. Rotta e Pedroso (2016, p. 133) esclarecem que:

Em 1872, Berlin utilizou pela primeira vez o termo dislexia, que, posteriormente,
foi usado por Kerr. Em 1896, Morgan publicou, no British Medical Journal
(BMJ), o interessante caso de um adolescente com incapacidade para
ler, embora, se avaliado cognitivamente, deveria ter condi¢bes de fazé-lo.
Chamou essa situacéo peculiar de “cegueira verbal” (ROTTA & PEDROSO,
2016, p.133).

Para exemplificar a longa histéria do termo “dislexia” e como ele foi sendo
construido aos poucos, podemos citar que somente no ano de 1950 & que a definicao
“cegueira verbal” foi substituida pelo termo “dislexia especifica” para conceituar o que seria
dislexia. Isso foi possivel de se estabelecer ap6s estudos clinicos e genéticos realizados
na area do desenvolvimento humano por Hallgren. No ano de 1970, a Federacdo Mundial
de Neurologia cunhou o termo “dislexia” como “um transtorno manifestado por dificuldade
na aprendizagem da leitura, independentemente de instru¢do convencional, inteligéncia
adequada e oportunidade sociocultural” (ROTTA, PEDROSO, 2016, p. 134).

No ano de 2003, a Associagao Internacional de Dislexia (/DA — International Dyslexia
Association) ampliou o termo “dislexia” para um transtorno especifico de aprendizagem de
ordem neurobiol6gica. Essa definicdo também é usada atualmente pelo Instituto Nacional
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de Saude Infantil e Desenvolvimento Humano (National Institute of Child Health and Human
Development — NICHD) e pela Associagéo Brasileira de Dislexia (ABD) (2016).

Apesar de o conceito de dislexia ser amplamente divulgado, ainda se tem muito
a discutir sobre o tema, principalmente no meio educacional, no qual a dislexia ndo é
normalmente identificada e as consequéncias da sua nao identificacao ficam mais evidentes.
Como destaca Alves (2014, p.10), “a dislexia apresenta seus sinais na fase escolar, sendo
as queixas escolares focadas majoritariamente na dificuldade de leitura e de escrita, em
diferentes graus e séries”.

Dessa forma, a fim de investigar como o tema “dislexia” esta sendo tratado no

contexto escolar e se, igualmente, como tem sido o processo de seu diagnéstico, realizamos
este estudo de cunho bibliografico. Segundo Silva e Carvalho (2014, p.348):

Um método de pesquisa que se realiza por meio de uma reviséo bibliografica
sobre a producdo de determinada tematica em uma area de conhecimento
especifica. Essa revisdo busca identificar que teorias estdo sendo construidas,
quais procedimentos de pesquisa s&o empregados para essa construgdo, o
que ndo estd em discussao e precisa ser trabalhado, que referenciais teéricos
se utilizam para embasar as pesquisas e qual sua contribuicao cientifica e
social (SILVA; CARVALHO, 2014, p. 348).

Assim, € nosso intento responder quais aspectos e dimensdes vém sendo destacados
e privilegiados em diferentes épocas e de que formas e condi¢cdes estdo sendo realizadas
as produgdes académicas e cientificas desse determinado tema (FERREIRA, 2002).

Sob essa perspectiva, realizamos um levantamento sobre as pesquisas efetuadas
no periodo de 2009 a 2019, num total de abrangéncia de 10 anos, no site da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Nivel Superior (CAPES), sobre o tema “dislexia” no Brasil. Este
estudo nos ajudou a melhor compreender como a dislexia estd sendo percebida no
contexto educacional, a importancia do diagnéstico e do laudo precoces nos alunos, com
esta condicdo, e quais mudangas ocorrem na vida escolar desse aluno apés o laudo.

Assim, organizamos nosso estudo em trés subtopicos, sendo eles: 1- O que é
dislexia e qual é a importancia de seu diagnéstico precoce; 2- A dislexia sob a ética da
producéo de teses de doutorado e dissertagdes de mestrado no Brasil durante o periodo de
2009 a 2019 no site da CAPES; e 3- Analise e conclusao dos dados coletados.

O que reiteramos desde ja sdo a necessidade e a importancia que o estudo sobre a
dislexia possui para todos os sujeitos envolvidos, como a familia, o préprio disléxico e seus
professores. O papel mais importante, neste estudo, pode-se dizer, é o dos professores,
ja que sao eles que se relacionam diariamente com o aluno, que percebem os primeiros
sintomas e que podem fazer uma intervengdo ainda precoce. Assim, & importante que
os professores se apropriem de conhecimentos que trardo possibilidades de atuagéao
pedagogica diante das demandas e aos desafios que permeiam o processo educativo.
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DISLEXIA, CONCEITO E DIAGNOSTICO PRECOCE

Segundo a Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD), a dislexia € um Transtorno
Especifico de Aprendizagem (TEAp), de origem neurobioldgica, que atinge principalmente
a leitura e a escrita:

Um transtorno especifico de aprendizagem de origem neurobioldgica,
caracterizada por dificuldade no reconhecimento preciso e/ou fluente da
palavra, na habilidade de decodificacdo e em soletracdo. Essas dificuldades
normalmente resultam de um déficit no componente fonoldégico da linguagem
e séo inesperadas em relacao a idade e outras habilidades cognitivas (ABD,
2016, apud SIGNOR, 2015, p.974).

Contudo, encontramos também outras defini¢gdes, visto que a dislexia esta presente
tanto na area da saude como na da educagéo. Segundo Alves et al (2011, p.30), atualmente,
0 conceito mais aceito para definir a dislexia é:

Um transtorno especifico da aquisicdo e do desenvolvimento da
aprendizagem da leitura, caracterizado por um rendimento em leitura inferior
ao esperado para a idade e que ndo se caracteriza como o resultado direto
do comprometimento da inteligéncia geral, lesdes neuroldgicas, problemas
visuais ou auditivos, distirbios emocionais ou escolarizagado inadequada
(ALVES et al, 2011, p.30).

Em nosso parecer, vemos que ambas as definicdes supracitadas se complementam.
Entretanto, Baradel (2010) destaca que as diversas definicbes apresentam semelhancas,
mas, igualmente, divergem em determinados aspectos: por vezes, em sua origem, outras
vezes, em sua manifestacdo ou até mesmo em suas condi¢bes — sejam constitutivas do
sujeito, sejam escolares — que devem existir na especificagdo de um possivel diagnostico.
Por conseguinte, a dislexia pode ser dividida em trés grupos: disfonética ou fonolégica
(auditiva), diseidética ou superficial (visual) e mista:

a) disfonética ou fonolégica (auditiva), caracterizada por dificuldades na
leitura oral de palavras pouco familiares, na conversdo grafema-fonema e
possivel disfungdo no lobo temporal; b) diseidética ou superficial (visual),
caracterizada por dificuldade no processamento visual, na qual a crianga
|6 por meio de um processo elaborado de analise e sintese fonética e
disfuncéo no lobo occipital; c) mista, caracteriza por dificuldades dos dois
tipos anteriores, sendo associada a disfungdo dos lobos pré-frontal, occipital
e temporal (LIMA & SALGADO & CIASCA, 2011, p. 756).

Ainda caracterizando a dislexia, cabe mencionar que ela possui varios sintomas,
que vao desde os mais leves até aos mais severos, os quais se referem a linguagem oral,
a leitura e a escrita. Segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-5), para identificar a dislexia, as criancas devem apresentar alguns dos seguintes
sintomas:

1. Leitura de palavras de forma imprecisa ou lenta e com esfor¢o (p. ex.,
|é palavras isoladas em voz alta, de forma incorreta ou lenta e hesitante,
frequentemente adivinha palavras, tem dificuldade de soletra-las).
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2. Dificuldade para compreender o sentido do que € lido (p. ex., pode ler
0 texto com precisdo, mas ndo compreende a sequéncia, as relacdes, as
inferéncias ou os sentidos mais profundos do que ¢ lido).

3. Dificuldades para ortografar (ou escrever ortograficamente) (p. ex., pode
adicionar, omitir ou substituir vogais e consoantes).

4. Dificuldades com a expressdo escrita (p. ex., comete multiplos erros de
gramatica ou pontuagdo nas frases; emprega organizagdo inadequada de
paragrafos; expressao escrita das ideias sem clareza).

5. Dificuldades para dominar o senso numérico, fatos numéricos ou célculo (p.
ex., entende nuimeros, sua magnitude e relagées de forma insatisfatéria; conta
com os dedos para adicionar numeros de um digito em vez de lembrar o fato
aritmético, como fazem os colegas; perde-se no meio de calculos aritméticos
e pode trocar as operagoes).

6. Dificuldades no raciocinio (p. ex., tem grave dificuldade em aplicar
conceitos, fatos ou operagbes matematicas para solucionar problemas
quantitativos) (DSM, 2014, p. 66).

A avaliacdo da dislexia € um processo altamente complexo, pois envolve muitos
fatores, como neurolégicos, sensoriais, psicolégicos, socioculturais, socioecondémicos,
educacionais, entre outros. Dessa forma, €& preciso um grupo de profissionais
(psicopedagogos clinicos, fonoaudibtlogos, psicologos, professores etc.) para analisar
esses varios aspectos e fornecer um diagnéstico preciso e seguro. Sé a partir desse
diagnéstico, os professores poderéo realizar a interveng@o pedagbgica com esses alunos
(ALVES, 2016, p.50).

O néo diagnéstico da dislexia pode causar danos na autoestima da crianga, os quais
podem permanecer por toda a vida, pois a dislexia, quando ndo conhecida por pais e
professores, pode ser confundida com falta de interesse e ndo como um transtorno de
aprendizagem; assim, a criangca acaba se desmotivando, o que pode acarretar sérios
problemas emocionais. Nesse sentido, podemos destacar que:

vérias reagdes emocionais podem ocorrer nos disléxicos. Alguns tém atitudes
depressivas diante de suas dificuldades de aprendizagem, recusando
situagcdes que exijam rendimento sistematico e ativo por temor de viver
situacdes de fracasso. Outros apresentam atitude agressiva diante de seus
superiores e iguais, com comportamento de hostilidade para com seus
professores e colegas adiantados na escola. Podem também evitar e rejeitar
qualquer situagdo que envolva leitura, retirando-se da aprendizagem e de
competices, o que leva a uma diminuicdo da sua autoestima (CABUSSU,
2009, p.478).

O professor da alfabetizagdo € um dos principais protagonistas na identificacao de
sintomas da dislexia, pois, no ambiente escolar, os processos de leitura e escrita sdo mais
intensificados, em funcdo dos processos de alfabetizagcdo. Assim, € muito importante que

professores dessa fase conhecam as diversas definicbes de dislexia, seus sintomas, suas
metodologias e seus encaminhamentos. Algumas das caracteristicas mais comuns nessa
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fase podem ser descritas como:

Dificuldade em entender que as palavras s8o “divididas em partes”;
incapacidade de associar letras a sons; erros de leitura (sem conexao entre
fonemas/grafemas — por exemplo, ler panela, em vez boneca), incapacidade
de ler palavras mesmo simples; reclamacdes e ou recusa em situacdes em
que tenha que ler (RODRIGUES; CIASCA, 2016, p.89.).

Sob essa perspectiva, conhecer, identificar e saber agir devidamente com criangas
disléxicas no ambiente escolar &€ muito importante, pois, se o professor se apropriar
de elementos que o possibilite realizar uma intervencédo pedagodgica de acordo com as
demandas dos alunos, algumas das dificuldades dos alunos nessa éarea poderiam ser
sanadas (NAVAS, 2011, p.45).

Salientamos, assim, a necessidade do conhecimento do professor sobre as questdes
de dislexia, principalmente no sentido de o aluno ser direcionado a uma intervencao
pedagdgica precoce, a fim de ter um diagnostico. Desse modo, concordamos com Alves,
ao defender que:

A identificacdo precoce da dislexia é fundamental, para a viabilizagdo de
meios de encaminhamento educacionais de intervencdo, sendo necessario
implementar agdes, formas diferentes de mediagédo pedagdgica, que permitam
as criangas receberem os conteudos de maneira adequada (ALVES, 2014, p.
4).

Apesar de ser de fato importante o professor conhecer e saber diagnosticar a
dislexia, na maioria dos cursos de formacéo de professores, ndo se aborda esse tema
amplamente, fazendo com que os futuros professores tenham dificuldade em perceber os
sinais da dislexia.

Przybysz e Hahn (2018, p.05) demonstraram, em uma pesquisa com 48 académicos
do ultimo ano dos cursos de licenciatura em Geografia, Histéria, Letras e Matematica, de
uma universidade do estado do Parana, que esses académicos, ao serem questionados,
acreditavam que sabiam diagnosticar a dislexia, mas, na préatica, demonstraram dificuldades
em reconhecer os seus sintomas.

os participantes do estudo se contrariam ao afirmar saberem identificar a
dislexia [...] e errarem quais s&o os principais sinais indicativos no momento
da identificacdo de dislexia (Q29). Dos 20 académicos que responderam
acreditar que sabem identificar dislexia, apenas 3 acertaram todos os sinais.
Um dado relevante é que 26,3% deles acreditam que déficit intelectual € um
sinal indicativo de dislexia. Isso se contrapde ao que a literatura diz, afirmando
que a dislexia acontece na auséncia de déficit intelectual (PRZYBUSZ; HAHN,
2018, p.05).

Esses dados evidenciam a necessidade de os professores se apropriarem dos
conhecimentos acerca da dislexia, pois a falta de informacgéo faz com que o professor
ndo identifique na pratica os sintomas da dislexia, confundindo-os apenas como uma
dificuldade escolar; desse modo, nao disponibilizando o apoio necessario ao aluno que
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tenha dificuldade para acompanhar os contetdos escolares e assimilar os processos de
alfabetizacéo.

A DISLEXIA §OB A OTICADA PRODUQAO DE TESES DE DOUTORADO E
DISSERTACOES DE MESTRADO NO BRASIL — CAPES (2009 A 2019)

Nos debrugando mais especificamente em nosso tema, foi realizada uma busca
digital, no portal da CAPES, por trabalhos cientificos publicados no Brasil, nos anos de
2009 a 2019, sobre o tema “dislexia”. Foram encontrados 258 resultados, no periodo de
1989 a 2019; destes, 192 publicagdes foram realizadas no periodo de 2009 a 2019. Esses
dados nos mostram que o interesse de pesquisas nessa area ainda € muito recente, ja que
61,24% das pesquisas foram realizadas somente nos ultimos 10 anos.

Nessa perspectiva, dentre os 192 trabalhos publicados entre os anos de 2009 e
2019, foram selecionados 7 trabalhos — 6 dissertacbes de mestrado e 1 tese de doutorado
— que mais se aproximavam da tematica “dislexia e educagao”.

Apesar de o tema central se referir a dislexia no contexto escolar, nem todos os
trabalhos analisados eram de programas de pés-graduagao na area da educagéo, porém
utilizaram ambientes escolares ou se embasaram em praticas escolares para suas
analises. Essas outras areas também estudam o tema, além de fazerem parte no processo
de diagnostico — como o caso da psicologia.

UNIVERSIDADE PROGRAMA ESTADO

Universi(cégdmepiliztsadual de Mestrado em Linguistica Séao Paulo
Universidade E:tsgﬁ;l do Sudoeste Mestrado em Linguistica Bahia

Universidade de S&o Paulo Mestrado em Fisicologia escolar e S&o Paulo
Universidade Estadual do Parana Mestradc; B;irg;i%w;%a‘:n?gdedade Parana

Ponttficia U&:\éirssiccij:?;SCatélica de Mestrado em Educacgéo Minas Gerais
Universidade Esat;dnuaal do Oeste do Mestrado em Educag&o Parana
Universidade Federal de Santa Doutorado em Educacgéo Rio Grande do Sul

Maria

Quadro 01 - Universidades, programas de pés-graduagéao e estados das pesquisas selecionadas.

Fonte: Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES (2020).

Os trabalhos selecionados foram lidos, resumidos em seus pontos centrais e
analisados. Em seguida, foram categorizados também por seus titulos, tipos, autores e
ano, para melhor compreensao, conforme descrito no quadro abaixo:
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TiTULO TIPO AUTOR ANO

O Labirinto da Dislexia: Definicoes,
diagndstico e consequéncias na vida Dissertacéo Roberta Roque Baradel 2010
escolar

Dislexia: a producéo do diagnéstico e seus

efeitos no processo de escolarizagio Dissertacédo Sabrina Gasparetti Braga 2011
Nao consigo porque tenho um problema:
reflexao sobre dislexia e aquisicao da Dissertacéo Tauna Nunes Paixao 2014

escrita

Debates sobre a dislexia em tempos
de precarizacao da escola, do trabalho Dissertacédo Dinora de Godoy Elias 2014
docente e das relacdes familiares

Saberes e fazeres dos professores de
criancas com dislexia nos anos iniciais do Dissertagao Daniella Soares Ricieri 2016
ensino fundamental

A dislexia e formacao docente:
identificacdo e acompanhamento
de estudantes com dificuldades de
aprendizagem

Dissertacéo Débora Cristina Przybysz 2018

Dislexia, educacao superior e
aprendizagem: uma analise da
subjetividade e dos processos Tese

compensatorios a partir da teoria historico-
cultural

Clariane do N_ascimento de 2019
Freitas

Quadro 2 - Textos selecionados para a analise

Fonte: Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES (2020)

Analisando os trabalhos encontrados, percebemos que o nimero de dissertacoes
de mestrado se sobressai ao nimero de teses de doutorado, sendo que foi encontrado o
total de 114 dissertacbes de mestrado e 48 teses de doutorado.

ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS

A pesquisa feita por Baradel (2010) foi realizada com duas alunas consideradas
disléxicas, por meio de laudo clinico. Cada aluna passou por avaliagdo com uma equipe
disciplinar diferente. O estudo em questao teve por objetivo analisar as diferentes definicbes
de dislexia e as principais praticas clinicas utilizadas para avaliar e identificar como s&o
interpretadas as dificuldades inerentes a aprendizagem e ao uso da leitura e da escrita.

A primeira conclusao, destacada pela autora, se refere ao fato de que, muitas vezes,
o tipo de metodologia de ensino adotado pelo professor pode acarretar um diagnéstico
equivocado da dislexia, pois alguns problemas ndo se resumem apenas a uma questao
fisico-clinica, mas de um distanciamento entre a vida da crianc¢a e as atividades escolares,
0 que contribui para um desempenho escolar insatisfatorio. Nesse sentido, Baradel (2010,
p.40) destaca que:

Nao se pretende negar que a patologia exista e corresponda a dificuldades.
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No entanto, para analisar adequadamente o suposto déficit associado a
dislexia, bem como para investiga-lo, deve-se considerar o papel € o estatuto
da escrita na sociedade e também na vida escolar — lugar em que se da a
formalizagédo desse dominio — para, em seguida, analisar como muito do que
é visto como disturbio/patologia (letras espelhadas, erros de segmentagéo,
substituicdo/'troca’ de letras) faz parte do processo normal de aquisicdo de
linguagem escrita; e como uma indevida avaliagdo destes fendmenos pode
trazer uma insignia para o sujeito que sera equivocadamente rotulado como
disléxico (BARADEL, 2010, p.40).

Nessa perspectiva, um dos fatores primordiais para se estabelecer se 0 aluno possui
ou néo a condigao de dislexia, na viséo da autora, é conhecer a priori, identificar e entender
0s processos da escrita, pois nem todas as dificuldades desse processo correspondem aos
sintomas de dislexia.

Outra concluséo elencada pela autora diz respeito a avaliagéo. Baradel defende que
a avaliagdo da linguagem por meio de testes psicométricos é ineficiente, considerando
mais adequado utilizar atividades epilinguisticas’ no decorrer desse processo. A autora cita,
em seu estudo, que os profissionais responsaveis pela avaliacéo utilizaram testes que néo
estavam ligados a realidade dos alunos, o que tornam essas atividades sem significancia
para os discentes. Diante disso, ela afirma que, antes de avaliar dados estatisticos, “0 que
deve ser analisado como objeto de estudo € a lingua em atividade, a relacdo da crianca
com ela e a insercéo da crianca na vida e na rotina escolar ” (BARADEL, 2010 p.125).

A autora destaca também que a maioria das queixas sobre as dificuldades de
aprendizagem dos alunos parte da escola que, na maioria das vezes, ndo possui estrutura
suficiente para lidar com essas particularidades, além de nao considerar as individualidades
dos alunos — o que é fundamental para um bom aprendizado. Assim, a autora concluiu que a
dislexia e outras ‘pseudopatologias®’ surgem, muitas vezes, como distarbios da moda, que
rotulam as dificuldades completamente compreensiveis dentro do sistema escolar praticado
nas salas de aulas brasileiras. Ela salienta também que a presenca das ‘pseudopatologias
é um fato — e que o fato de o diagnéstico clinico ser realizado descontextualizado da
realidade do aluno deve ser sempre questionado.

Outra pesquisa analisada se refere a dissertagédo de Braga (2011), a qual foi realizada
por meio de um estudo de caso de abordagem qualitativa e teve como intengéo investigar
a producéo de diagnéstico e seus efeitos no processo de escolarizagdo. Para esse fim, a
autora analisou o caso de uma crian¢a de uma escola publica com diagnéstico de dislexia.
Foram feitas entrevistas com a méae, com a coordenadora pedagogica, com as professoras
e com a crianga, com a intencdo de que seus relatos ajudassem a compreender como
ocorreu o diagnostico e seus efeitos na escola. Também foi analisado o laudo de dislexia,
dado por uma equipe multidisciplinar.

1 S&o aspectos envolvidos na estruturagdo dos discursos, sem que a preocupacgao seja a categorizacao, a classificacdo
ou o levantamento de regularidades sobre essas questoes.

2 Termo utilizado para se referir a patologias criadas apenas como meio de oprimir grupos sociais, mas que, na verdade,
nao so patologias.
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Braga (2011) destaca que, quando o diagnéstico de dislexia chega a escola, o que
se pode perceber é que os professores ndo sabem como agir e manifestam duvidas de
quais seriam os direitos desses alunos. Isso demonstra que, ao se ter um diagnéstico, ndo
necessariamente esse contribui para as mudangas de metodologias de apoio aos alunos
diagnosticados. Assim, o que se percebe é que o laudo, que deveria ser algo positivo,
pode sb responsabilizar a crianga pela dificuldade, uma vez que a justificativa pelo ndo
aprendizado recai principalmente sobre ela. A autora percebeu que os professores que
sdo mais afetuosos e que encorajam os seus alunos no processo de aprendizagem,
principalmente aqueles que possuiam o laudo de dislexia, conseguem resultados mais
positivos no desenvolvimento desses discentes.

Desse modo, Braga (2011) conclui que as primeiras queixas em relacdo ao
aprendizado dos alunos surgem na escola, mas que esse processo de escolarizagdo néao
€ levado em consideragéo pelos profissionais da equipe multidisciplinar quando aplicam o
diagnoéstico. Com isso, o que fica nitido, nesse estudo em questéo, é que o processo de
diagnostico de dislexia, quando realizado sem estar relacionado com a escola, é ausente
de sentido. Ademais, a autora enfatiza que, em vez de um diagnéstico em um consultério
com testes padronizados, a escola deveria utilizar varias metodologias para ensinar, na
compreensao de si mesma como promotora da diversidade nas varias formas de aprender;
assim, ndo dependeria de um laudo que limita a crianca a atingir seu potencial.

Na pesquisa de Paixao (2014), observamos que a dissertagédo buscou, como objetivo
central, discutir questdes relativas a oralidade e a escrita de uma crianga disléxica, a partir
da perspectiva interacionista, afirmando que ha uma ligacédo entre a aquisi¢ao da linguagem
e o0 processo de subjetivacdo. Para empreender essa reflexdo, a autora acompanhou uma
crianca de 9 anos, rotulada como disléxica, em suas atividades de leitura e escrita em 20
encontros que aconteciam uma vez por semana.

A pesquisa analisou o conceito de dislexia em varias areas — na neuroldgica, na
fonoaudiolégica, na neurolinguistica e na clinica de linguagem —, a fim de verificar como cada
area abordava a dislexia. Nessa analise, a autora concluiu que, enquanto as neurociéncias
atribuem a dislexia a uma falha no cérebro do escrevente, a neurolinguistica discursiva
nega a existéncia desse disturbio, alegando que essas criangas estdo submetidas a um
ensino no qual as atividades de leitura e escrita ndo trazem sentido para elas, dificultando
0 aprendizado.

No decorrer do seu estudo, durante as observacbes das elaboragbes das
atividades com a crianga, Paixdo percebeu que algumas vezes o proprio aluno se limitava,
desacreditando em suas capacidades, alegando que ndo conseguia compreender ou
fazer algo que considerava dificil porque teria um problema. Essa negatividade pessoal foi
constatada durante as realiza¢des das atividades.

Diante dessas consideracoes, chega-se a concluséo de que a crianga acompanhada
ndo é compativel com aquilo que a medicina e outras areas argumentam como sendo a
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dislexia, pois a crianga demostra atitudes contrarias do que se descreve como sendo 0s
sintomas. Para tanto, a autora salienta que, para dar um diagnéstico de dislexia, antes
deve ser feito um levantamento da vida desse sujeito, para verificar o nivel de letramento
que possui e quais praticas de leitura e escrita s&o significativas a ele. Ademais, a autora
considera importante sempre levar em conta o ambiente onde o sujeito esté inserido, seja
na familia ou na escola, compreendendo as determinacdes sociais que acabam fazendo
com que ele seja considerado disléxico.

Dando prosseguimento as andlises das pesquisas, destacamos o estudo de
Elias (2014), o qual teve como objetivo de pesquisa investigar a origem das dificuldades
de aprendizagem escolar na area da leitura e da escrita em criangas que apresentam
diagnostico de dislexia, a partir do referencial teérico proposto pela Psicologia Historico-
Cultural. A autora realizou também uma anélise dos diversos fatores atrelados a este
transtorno de aprendizagem, abordando desde a precarizagdo da escola até o trabalho
docente e o nucleo familiar.

A pesquisa foi realizada em escolas municipais e estaduais do municipio de
Guaraniacu, PR. A investigagédo foi desenvolvida por meio de questionarios e entrevistas
com individuos de trés segmentos diferentes: professores, alunos disléxicos e seus
familiares. Com os professores, buscou-se analisar como eles entendem e organizam seu
trabalho frente as dificuldades de aprendizagem encontradas em alunos diagnosticados
como disléxicos. Ja a entrevista feita com os alunos com laudo de dislexia, e suas mées,
teve a finalidade de identificar como chegaram a esse diagnéstico e quais as consequéncias
desse laudo para o percurso escolar (ELIAS, 2014).

O estudo revelou que 71% das familias passaram a ter uma viséo positiva em relacdo
ao filho no entendimento de que o filho poderia aprender, sé que em um tempo diferenciado
em relagdo aos demais colegas. J& os outros 29% indicaram sentimentos negativos em
relacéo ao diagnostico, por ser algo que eles ndo gostariam como descrigcdo de seus filhos,
por temerem constrangimentos em seu cotidiano. Com os relatos dos familiares, foi possivel
perceber que as familias sofrem junto com as criangas em fungéo das dificuldades do dia a
dia, mas com o laudo, muitas vezes, acabam deixando de se sentir culpados, colocando a
culpa somente na crian¢a pelo ndo aprendizado (ELIAS, 2014).

Em relacdo aos alunos, a pesquisa demonstrou que aqueles que se apropriam
do rétulo de disléxicos acabam erguendo uma barreira entre eles e a aprendizagem e
passam a ndo acreditar no préprio potencial, se sentindo inferiores. Essa situagdo causa-
Ihes grande sofrimento. Ja, a respeito dos professores, foi verificado nos questionarios
que o trabalho docente ndo estd adequado as necessidades dos alunos com dislexia por
situagdes alheias a propria vontade docente. Constatou-se que, por vezes, os docentes
nédo possuem condi¢bes adequadas para trabalhar, precisando repensar na reorganiza¢ao
do tempo e nos espacos escolares.

Outro fator que precisa ser repensado, segundo Elias, &€ o processo de formagéo
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profissional de todas as areas de formagdo que atuam nesse tema — ndo somente
os professores —, enfocando, com isso, também os aspectos sobre dificuldades de
aprendizagem na educacgéo e possibilitando que esses profissionais ndo apenas rotulem
esses alunos como portadores de transtornos, mas que contribuam para sua aprendizagem.

A pesquisa concluiu que a escola sozinha ndo apresenta condi¢cées de resolver
todas as situagdes apresentadas, mas que € sua fun¢do dar condi¢des basicas para que o
aluno se humanize. Segundo a autora, foi possivel verificar a importancia de uma educacéo
que conheca as bases biologicas do desenvolvimento, mas que trabalhe também as bases
sociais, como fundamentais nesse processo, a partir da aprendizagem sistematizada, na
qual se conceba que cada crianga € singular, mas que possui todas as capacidades de
aprender.

Discorremos, ainda, sobre a pesquisa de Przybysz (2018), a qual teve como objetivo
investigar o nivel de conhecimento de docentes e de académicos sobre a dislexia, como
identificar a dislexia e quais sdo os encaminhamentos de alunos disléxicos. O estudo foi
realizado com estudantes do ultimo ano de graduagéo nos cursos de Geografia, Historia,
Letras e Matematica, de uma universidade de Campo Mouré&o, no Parana, e com docentes
da rede publica do mesmo municipio e nas mesmas areas de formacéo.

Para a realizagdo da pesquisa, utilizou-se uma abordagem mista entre qualitativa
e quantitativa. A partir dos dados coletados, ficou claro que os académicos e os docentes
investigados possuiam dificuldades em identificar os sintomas da dislexia e dizer quais sdo
os profissionais que estao relacionados com o diagnéstico (PRZYBYSZ, 2018).

Os dados demostraram que 75% dos académicos disseram ndo saber quem sao os
profissionais que atuam na obteng¢éo do diagnéstico de dislexia. Referente aos sinais de
dislexia, apenas 3 dos 20 entrevistados souberam identificar todos os sinais da dislexia.
Ja, entre os professores, 78,3% souberam dizer quem s&o os profissionais que atuam no
diagnostico da dislexia, enquanto que, em relagéo aos sinais da dislexia, o resultado dos
docentes se assemelha ao dos académicos, demonstrando que os professores também
possuem dificuldade em identificar os sintomas da dislexia. Com base nesses dados,
fica visivel que ha fragilidade na formagéo docente no que diz respeito as dificuldades de
aprendizagem.

Concluindo a pesquisa, Przybysz acredita ser fundamental que haja uma mudanca
no cenario académico, visto que o desconhecimento sobre a dislexia compromete a
atuacé@o dos professores frente as dificuldades de aprendizagem. Isso faz com que o
acompanhamento do aluno disléxico seja tardio, dificultando ainda mais seu processo de
aprendizagem. Frente a isso, a pesquisa destaca que é necessario que as universidades se
aproximem mais das escolas na troca de experiéncias, para que possam encontrar juntas
solugdes para os novos casos de dificuldades de aprendizagem que surgem, junto com a
mudanca contextual no processo de educacgéao.

Os estudos de Ricieri (2016) se desenvolveram através de uma pesquisa qualitativa.
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Como instrumento de coleta de dados, foi realizada uma narrativa autobiografica, segundo
a qual a autora buscou compreender quais sdo 0s saberes e os fazeres dos docentes de
criangas com dislexia nas séries iniciais do ensino fundamental.

A pesquisa foi realizada em Belo Horizonte, MG, com sete professores que ja haviam
trabalhado com alunos com dislexia. Esses professores foram entrevistados e relataram
suas histérias de vida, de como construiram esses conhecimentos sobre a dislexia e de
como desenvolvem sua pratica pedagogica com essas criangas.

Os resultados dos relatos revelaram que os conhecimentos sobre a dislexia surgem
em varios contextos: em alguma experiéncia na vida pessoal, em cursos de pés-graduacgéo,
em palestras desenvolvidas pela escola e através de relatos de experiéncias dos proprios
colegas de profissdo, mas muito pouco ou nada na graduagéo. Isso ficou evidente no relato
de dois professores, no qual eles registraram que nao realizam trabalhos diferenciados com
alunos disléxicos, por alegada falta de formacao e de orientacdo (RICIERI, 2016). Nesse
sentido, segundo a pesquisa, concluiu-se que os dados obtidos demostraram que existe a
necessidade pontual de implementagéo de politicas de formagéo docente, para que essa
formacéo oriente o profissional para um trabalho de qualidade — atrelado aos principios da
educacdo inclusiva desde a formacéo inicial.

Finalizando as anadlises das publica¢des, discorreremos agora sobre a tese de
doutorado de Freitas (2019), a qual aborda o tema da dislexia no ensino superior. Esse
estudo teve como objetivo compreender como os processos compensatérios influenciam
a forma com as pessoas com dislexia se constituem em seu processo de aprendizagem
no ensino superior. Em sentindo mais especifico, a pesquisa procurou identificar quais
dificuldades os estudantes encontram no ensino superior, quais as formas de compensacao
os estudantes utilizam para lidar com seu processo de aprendizagem e como a subjetivacao
influencia esse processo.

Para esse fim, Freitas (2019) utilizou, como método, o estudo de caso de abordagem
qualitativa. Para a coleta de dados, foram utilizadas as entrevistas semiestruturadas. A
pesquisa foi realizada na Universidade Federal de Santa Maria, RS. Foram entrevistados
trés estudantes de curso de graduagdo da universidade e sete professores desses
estudantes. A pesquisa foi dividida em duas categorias: a primeira sendo a formacgédo de
professores e a segunda sendo a convivéncia com a dislexia.

A autora constatou que a falta de informacgéao dos professores, sobre a dislexia, acaba
muitas vezes prejudicando os alunos em sua jornada no ensino superior. Os professores
alegam que essa falta de informag&o e o despreparo para atender as necessidades dos
alunos disléxicos se déao pela formacao insuficiente e pelas poucas oportunidades de
formacéo oferecidas pela instituicdo (FREITAS, 2019).

Sobre a categoria, “convivendo com a dislexia”, todos os alunos entrevistados
disseram que as dificuldades encontradas nunca os impediram de seguir seus estudos;
eles ultrapassaram obstaculos e buscaram alternativas para minimizar suas dificuldades e
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assim prosseguir. Ainda que os trés alunos pesquisados possuissem o mesmo diagnostico,
suas personalidades sao diferentes e o modo como lidam com a dislexia e com suas
dificuldades foi determinado pelo contexto em que viveram, a partir de suas experiéncias
anteriores. Por fim, a autora cita como resultado de sua tese que

A subjetividade influencia na forma como cada sujeito com dislexia desenvolve
Seus processos compensatorios e sua aprendizagem, na medida em que a
subjetividade é o elemento que constitui a personalidade de cada individuo
(FREITAS, 2019, p.186).

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou compreender como a dislexia estd sendo vista atualmente,
no contexto educacional do Brasil, tendo como base as pesquisas cientificas de mestrado
e doutorado realizadas entre os anos de 2009 e 2019 no portal da CAPES.

Apbs analisar as publicacdes cientificas sobre a dislexia, concluimos que os autores
pesquisados revelaram, em seus trabalhos, que os conhecimentos dos professores em
relagdo a dislexia sdo escassos. A maioria dos docentes ndo sabe identificar os sintomas
da dislexia, como agir com alunos disléxicos, quais metodologias utilizarem e quais direitos
os alunos possuem. Essas dificuldades, encontradas nos professores, ndo se restringem
somente a alfabetizacdo, mas estendem-se ao ensino superior.

Os proprios professores acreditam que os alunos disléxicos ndo sdo capazes de
aprender e acabam desestimulando a si mesmos, os culpando por nao aprenderem. Ja
os alunos introjetam a posigédo que lhes € dada e ndo confiam nas suas capacidades, se
desmotivam e muitas vezes desistem de aprender.

No que se refere aos diagnosticos, surgem muitas criticas. Alguns autores descrevem
que muitos dos diagnosticos dados pelos profissionais responsaveis sdo equivocados, que
os testes aplicados ndo levam em consideragdo as particularidades desses individuos e
que grande parte das dificuldades encontradas nas criangas diagnosticadas poderia ser
resolvida em sala de aula.

Ap6s a analise das pesquisas, foi possivel concluir que ainda estamos longe de
termos professores preparados para atender alunos com dislexia, mesmo as pesquisas
ressaltando a importancia de esses profissionais conhecerem o tema, as suas implicagdes
e a sintomatologia. Com esse conhecimento por parte dos docentes, se evitariam inimeros
falsos diagnésticos, o que permitiria que os reais casos fossem tratados de forma adequada.
Com isso, se percebe que o diagnostico é de fato importante, mas a escola precisa aprender
e ter condi¢des de trabalhar a partir dele.
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RESUMO: O presente trabalho tem por escopo
apresentar resultados obtidos em dissertacdo
de mestrado, cujo objeto de andlise foi o ensino
médio articulado a educagéo profissional, na
modalidade integrada, implementado na rede
publica estadual paulista, entre os anos 2012
e 2017, por meio de um acordo de cooperag¢ao
firmado entre a Secretaria de Estado da Educagéao
de Sao Paulo e o Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Estado de Sao Paulo, o
qual tinha como meta a expansao das matriculas
do ensino médio técnico profissionalizante e
se apresentava como uma agéo governamental
capaz de superar o dualismo estrutural entre
a educacéo profissional e a propedéutica, por
meio de curriculo integrado. Como objetivo
geral buscou-se compreender o Ensino Médio
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integrado ofertado na parceria e objetivos
especificos analisar a histéria do Ensino Médio
no Brasil; compreender a trajetéria do Ensino
Médio profissionalizante no pais; e compreender
o Programa Rede no acordo de cooperacao entre
a SEE e o IFSP para a oferta do Ensino Médio
integrado; e analisar uma parceria efetivada
entre uma escola estadual no interior paulista e
um Campus do IFSP do mesmo municipio. Trata-
se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
de objetivos descritivos, cujos procedimentos
metodoldgicos trataram de pesquisa documental
e bibliogréafica, que envolveu o estudo e a analise
de dados levantados em documentos relativos
a criagdo, implementacdo e execugdo da
parceria SEE-IFSP a luz de referéncias teéricas
ligadas a tematica do Ensino Médio e seus
desdobramentos na histéria do pais e do Estado
de Séo Paulo.

PALAVRAS - CHAVE: Ensino Médio, Ensino
Técnico Profissionalizante, Parceria SEE-IFSP.

AN EXPERIENCE OF HIGH SCHOOL
INTEGRATED TO VOCATIONAL
TECHNICAL EDUCATION IN THE PUBLIC
NETWORK OF THE STATE OF SAO
PAULO

ABSTRACT: This paper aims to present the
results obtained in a master’s thesis, whose
object of analysis was the high school articulated
to professional education, in the integrated
modality, implemented in the state public network
of Sdo Paulo, between the years 2012 and
2017, through a cooperation agreement signed
between the State Department of Education of
Sao Paulo and the Federal Institute of Education,
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The goal of this agreement was to expand the number of students enrolled in professional
technical high schools, and it was presented as a governmental action capable of overcoming
the structural dualism between professional and propedeutic education, by means of an
integrated curriculum. The general objective was to understand the integrated high school
offered in the partnership and specific objectives were to analyze the history of high school
in Brazil; understand the trajectory of vocational high school in the country; understand the
Network Program in the cooperation agreement between SEE and IFSP to offer integrated
high school; and analyze a partnership between a state school in the interior of Sdo Paulo and
an IFSP campus in the same city. This is a qualitative research with descriptive objectives,
whose methodological procedures dealt with documentary and bibliographic research, which
involved the study and analysis of data collected from documents relating to the creation,
implementation and execution of the partnership SEE-IFSP in the light of theoretical references
related to the theme of High School and its developments in the history of the country and the
state of Sao Paulo.

KEYWORDS: High School, Technical Vocational Education, SEE-IFSP Partnership.

11 INTRODUGAO

O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia vivenciada no Programa
de Pos Graduagao Stricto Sensu “Ensino e Processos Formativos”, entre os anos 2017 e
2019 na Universidade Estadual Paulista-UNESP, no Campus de Sao José do Rio Preto,
embora o programa, que ocorre em formato Interunidades, envolva também os Campus de
llha Solteira e Jaboticabal.

Enquanto profissional da carreira do magistério, alheia ao mundo da pesquisa, pude
vivenciar uma experiéncia impar e sé possivel gracas aos esfor¢cos dos idealizadores do
programa, que oportunizaram para muitos a concretizagcao de uma formacgao sélida, em que
0s saberes tebricos e praticos puderam dialogar e dai fruir reflexdes e contribuicdes para
a area de ensino, que carece cada vez mais de pesquisa, tendo em vista a velocidade das
mudancgas no contexto social, que exigem dos educadores mudangas nas suas praticas,
mediante um olhar ético e estético, levando em consideracao a diversidade presente no
contexto escolar.

Ingressei como aluna especial no ano de 2016, na disciplina “Tecnologias e Gestao
Educacional: desafios e possibilidades”, da area “Tecnologias, Diversidades e Culturas”,
sob a mediacdo da Prof.2 Dr.? Solange Vera Nunes D'Agua, a qual tive a honra de ter
como minha orientadora quando do meu ingresso como aluna regular em janeiro de 2017
e, por se tratar de um programa multidisciplinar, pude trocar experiéncias com alunos de
diversos campos do conhecimento, sob a orientagcéo de grandes Mestres, que conseguiram
extrair de seus alunos a sede pela busca do conhecimento cientifico, a reflexdo acerca da
realidade vivida pelos meninos e meninas que transitam pelo espacos de ensino, e, de
forma coerente, fazer a intervencédo positiva; seja na pratica, ou através de provocacgbes
acerca dessa realidade, que foi 0 meu caso.
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Dentre tantos que compdem o programa, tive o convivio mais frequente com alguns
deles, ou como docentes de disciplina, ou como pareceristas dos inUumeros eventos que
participei, como a Prof.? Dr.2 Ana Paula Leivar Brancaleoni, Prof.? Dr.? Carina Rondini; Prof.?
Dr.2 Deise Peralta; Prof. Dr. Edilson Moreira de Oliveira; Prof.? Maria Eliza Brefere Arnoni;
Prof. Ricardo Scucuglia Rodrigues da Silva e também com Professores que compuseram
minha Banca de Qualificacédo e Defesa, como Professor Humberto Perinelli Neto, Prof. Dr.
Jackson Gois, e Prof. Dr. Vlademir Marim, da Universidade Federal de Uberlandia, cujas
contribui¢cdes foram significativas a conclusdo da pesquisa.

Ocorre que fui gestora de uma escola publica paulista e, como tal, participei da
implementacdo de um programa denominado Rede de Ensino Médio Técnico (REDE),
que ocorreu em regime de experiéncia pedagodgica entre os anos 2012 e 2017, cujo
objetivo era oferecer o Ensino Médio integrado ao profissionalizante mediante parcerias.
Dai surgiu o interesse de compreendé-lo enquanto estratégia para superagédo do desafio
da universalizagdo do Ensino Médio, imposta pela Emenda Constitucional n® 59/2009
(BRASIL, 2009) o que se transformou no objeto da pesquisa no mestrado.

Desta forma, o objetivo geral do trabalho foi compreender o Ensino Médio
integrado oferecido na parceria SEE-SP/IFSP; com objetivos especificos de analisar a
trajetéria do Ensino Médio no Brasil; compreender como se desenvolveu o Ensino Médio
profissionalizante no pais; compreender o acordo de cooperacéo entre a SEE e o IFSP para
a oferta do Ensino Médio integrado; e empreender uma andlise numa parceria efetivada
entre uma escola estadual do interior paulista e um Campus do IFSP do mesmo municipio
para oferta dessa modalidade de ensino.

2|1 DESENVOLVIMENTO

2.1 Delimitacédo da pesquisa

A pesquisa teve como universo de investigacdo o Ensino Médio integrado ao
profissionalizante, oferecido na parceria SEE-SP/IFSP, no ambito do Programa Rede
Ensino Médio Técnico, implementado na rede publica estadual paulista, entre os anos 2012
e 2017, por meio de um acordo de cooperacéo firmado entre a Secretaria de Estado da
Educacgéo de Sao Paulo e o Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Estado
de S&o Paulo.
2.2 Procedimentos Metodolégicos

Tratou-se uma pesquisa basica, que intentou “gerar conhecimentos novos, Uteis
para o avango da Ciéncia, sem aplicagdo pratica prevista” (GERHARDT E SILVEIRA,
2009, p, 34), mediante abordagem qualitativa e com objetivos descritivos. Quanto aos
procedimentos adotados foram analise de fontes documentais e bibliograficas. A analise
documental pautou-se no estudo de documentos relacionados a criagdo, implementagcéao
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e execucdo da parceria SEE-IFSP, como o Acordo de Cooperacgao n° 002/11; a Portaria n°
1.230 de 11/04/2012, que trata da organizagéo didatica dos cursos; os Projetos Pedagbgicos
dos cursos técnicos, especificos do IFSP, documentos académicos e institucionais do
IFSP, como o Anuério n° 2; o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2014-2018 € os
Relatorios de Gestédo do IFSP (2011 — 2017) a luz de tedricos que versam sobre o tema.
2.3 Fundamentacao teérica

Para fundamentagéo tedrica foram estudados autores como Abramovay e Castro
(2003); Almeida (1989); Azevedo (1996); Brazorotto (2014); Ciavatta; Ramos (2011);
Dallabrida (2009); Franca (1952); Frigotto (2012); Ghiraldelll Jr. (1994); Kuenzer (1997);
Lopes (2008); Moehlecke (2012); Nagle (1976); Oliveira (2009), Palma (2005); Pinto (2002),
Romanelli (2014); Saviani (2013); Simbes (2011); Tartuce et. al (2015); Wittaczik (2008)
Zooti (2004); Zotti (2006), dentre outros.

31 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Atualmente, o Ensino Médio se constitui na Gltima etapa da escolariza¢do basica de
cunho obrigatério, o que demanda um conjunto de politicas publicas para materializar este
direito. No entanto, isso representa um grande desafio para o poder publico, haja vista a
quantidade de jovens e adolescentes excluidos do sistema escolar. Segundo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2015, existe no Brasil 1.593.151 jovens e
adolescentes na faixa dos 15 a 17 anos fora da escola (UNICEF, 2017).

Ou seja, o desafio é grande e, para complicar, o Ensino Médio carece de uma
identidade prépria. Conforme Abramovay e Castro (2003) o Ensino Médio sempre oscilou
em oferecer 0 ensino profissionalizante para a rapida inser¢ao no mercado de trabalho ou
oferecer o propedéutico para o ingresso no ensino superior as classes mais favorecidas
economicamente, ensejando uma dualidade estrutural.

Conforme analise histérica do Ensino Médio, foi possivel constatar que por muito
tempo essa etapa da escolaridade foi privilégio de poucos, tanto pela falta de organizacéao
na estrutura no sistema educacional, como pela imposicdo de um curriculo altamente
académico e enciclopédico, voltado somente ao preparo para o ingresso da elite condutora
do pais ao ensino superior (ROMANELLI, 2014). Em contrapartida, a educagéo profissional
teve origem em um contexto econdmico em que o trabalho manual, agrario e escravagista
ndo tinha prestigio e prescindia de qualquer qualificagdo, chegando a cumprir um papel
meramente assistencialista, ao amparar os desprovidos de condicbes econémicas e
sociais, 0 que acabou marcando sua trajetéria como algo de menor valor. (BRASIL, 2012).

Na superacdo dessa dualidade, a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 (Brasil,
1996) trouxe a possibilidade da integracéo curricular, mediante a oferta do Ensino Médio
integrado a educacgéo profissional, a denominada ‘politecnia’, que “[...] se encaminha na
direcdo da superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre
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instrucao profissional e instrucéo geral” (SAVIANI, 2003, p. 136).

Nesta perspectiva, entre anos de 2012 a 2017, a Secretaria de Educagéo do Estado
de S&o Paulo, por meio de acordo de parceria com o Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia
do Estado de Sao Paulo passou a oferecer essa modalidade de ensino em 21 municipios,
pelo qual a rede estadual se comprometia a ministrar conteudos da base nacional curricular
e a rede federal os conhecimentos profissionalizantes especificos com pessoal e recursos
proprios, mediante Projetos de Cursos integrados e assumidos coletivamente. Assim, cada
ente federativo, em regime de colaboracao, participava com seu quadro de profissionais e
recursos fisicos, nos moldes de uma politica publica compartilhada, conforme assegurado
na Constituicdo Federal de 1988, artigo 211§ 4° (BRASIL, 1988).

Essaparceria s foi possivel por conta do salto de nUmeros de novos estabelecimentos
da rede federal, criados no interior das diferentes regides do pais, a partir do ano de 2005,
com a Lei Federal n° 11.195 (BRASIL, 2005), pela qual a Unido assume a responsabilidade
de fomentar a educacdo profissional em nivel médio técnico. Foi um dado relevante a
histéria do ensino profissional. A primeira fase do Plano de Expansdo da Rede Federal
de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, langcada em 2005, durante o governo Lula, foi
considerada a maior expanséo do ensino profissional na historia da rede federal, e teve
prosseguimento no Governo Dilma. Durante a vigéncia desses governos se constatou um
aumento consideravel de unidades de ensino da rede federal, desde o seu embrido, em
1909 com a chamadas Casas de Aprendizes Atrtifices, criadas no Governo de Nilo Pecanha.
Das 140 escolas construidas entre os anos 1909 e 2002, houve um crescimento inédito
entre 0os anos 2003 a 2016, em que foram construidos mais de 500 estabelecimentos,
totalizando 644 campis (BRASIL, 2016).

Outro importante ponto para esse evento foi a criagdo do Fundo de Manutengéo
e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacgéo
(FUNDEB) em 2007, o qual possibilitou o aporte financeiro para o investimento da expanséao
da oferta da educacgéo profissional (CUNHA, 2000) e para a criagdo do Programa Brasil
Profissionalizado, cujo objetivo principal era a integracao entre o Ensino Médio e a educacao
profissional para os alunos das escolas publicas, na perspectiva de uma formacgao integral,
pela conjungéo da formagéo propedéutica e profissional dos alunos (BRASIL, 2007).

Desta forma, mediante o estudo bibliografico e os dados coletados nos documentos
do Programa Rede, no Acordo de Cooperagdo SEE-IFSP para oferta do Ensino Médio
integrado a educagéo profissional, bem como nos Projetos de Cursos de uma das parcerias
localizada num municipio do interior paulista, foi possivel verificar que tratou-se de uma
acao governamental positiva, no sentido de materializar a meta da expanséo interiorizada
da oferta do Ensino Médio integrado a educacéo profissional, respeitando as peculiaridades
e necessidades do desenvolvimento econémico regional (OLIVEIRA,2019). No entanto,
a parceria conforme ja previsto no acordo de cooperagdo, durou apenas cinco anos,
vigorando entre 0s anos de 2012 a 2016, com os Ultimos egressos no ano de 2017, ano em
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se expirou o regime de experiéncia.

41 CONCLUSOES

Os dados analisados na pesquisa possibilitaram a compreensao de que o Ensino
Médio integrado a educacéo profissional, oferecido nos moldes da parceria entre a SEESP/
IFSP, p6de se caracterizar numa politica publica que tem amparo legal na LDB 9394/96 e
que contempla os ideias de uma educagéo unitaria e politécnica, conforme metas a serem
alcangadas nacionalmente, pela superacdo da visdo dicotomizada entre formacgéo geral,
propedéutica e formagao profissional, de modo a romper a ideia de programas de governo
e plenificar o ideal de politica publica compartilhada, pela juncdo e corresponsabilizagéo
dos diferentes entes federativos.

Por meio da anélise documental, em que se constatou uma demanda satisfatéria,
houve a democratizacdo das vagas, visto que o ingresso era por meio de sorteio e néo
processo seletivo; que as decisdes pedagobgicas ocorriam de forma coletiva, dentre outros
aspectos observados a luz dos referenciais teoricos. Extraiu-se a possibilidade de uma
aprendizagem significativa, através da articulagéo teoria e pratica, entre conhecimentos
gerais e especificos do profissionalizante, onde os alunos, ao final da escolariza¢éo basica,
tivessem a autonomia de escolher em prosseguir na Educagédo Superior ou inserir no
mercado de trabalho de forma qualificada.

Por fim, espera-se que esse debate ndo seja encerrado e que sirva de reflexdes para
futuras pesquisas no que tange as politicas publicas voltadas ao Ensino Médio, mesmo
porque nos encontramos num momento que de um lado nos deparamos com a Reforma do
Ensino Médio e de outro abrem-se novas possibilidades para o Ensino Profissional, com a
Proposta de Emenda Constitucional, que que inclui a educacgéao profissional técnica de nivel
médio na distribuicdo dos aportes financeiros do FUNDEB.
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do 4° ao 9° ano do Ensino Fundamental e sua relacdo com a aprendizagem no periodo
pandémico. A pesquisa foi do tipo Survey, de abordagem quantitativa e de carater
descritivo. A amostra foi composta por 855 alunos do 4° ao 9° ano do Ensino Fundamental
da Rede Municipal de Ensino de uma cidade da Regido Centro-sul do Estado do Rio de
Janeiro, Brasil. O instrumento da pesquisa foi um questionario composto por 16 questdes
de perguntas fechadas com respostas dicotdmicas de “sim/ndo”. A andlise dos dados foi
feita pelas ferramentas do Google Forms por meio da emissdo de graficos. Dentre os
principais resultados, os alunos investigados demonstraram certa dificuldade com as
relagbes interpessoais e afetivas vinculadas a percepcdo de suas emocdes e a dos outros.
Por outro lado, as competéncias socioemocionais como a cooperagdo e empatia surgiram
positivamente entre os alunos. Ademais, os escolares relataram ter dificuldade de aprender
com o ensino remoto. Concluimos ser importante continuar desenvolvendo com os estudantes
as habilidades como a empatia, cooperagéo e o respeito as diferengas durante a pandemia,
devendo as secretarias de educacao, professores, responsaveis e comunidade como um
todo criar meios e estratégias para se mitigar as dificuldades com o ensino remoto.
PALAVRAS - CHAVE: Competéncia socioemocional, Ensino Fundamental, Pandemia,
COVID-19.

SOCIO-EMOTIONAL COMPETENCIES OF STUDENTS FROM 4TH TO 9TH
GRADE OF ELEMENTARY SCHOOL IN THE CORONAVIRUS PANDEMIC

ABSTRACT: The aim of this article was to investigate the socio-emotional skills of students
from 4th to 9th grade of elementary school and their relationship with learning in the pandemic
period. The research was of the Survey type, with a quantitative approach and a descriptive
character. The sample consisted of 855 students from the 4th to 9th grade of Elementary
School of the Municipal Education Network in a city in the Center-South region of the State of
Rio de Janeiro, Brazil. The instrument of the study was a questionnaire composed of 16 closed-
ended questions with dichotomous “yes/no” answers. Among the main results, the investigated
students demonstrated some difficulty with interpersonal and affective relationships linked to
the perception of their emotions and those of others. On the other hand, socio-emotional
skills such as cooperation and empathy emerged positively among students. Furthermore,
the students reported having difficulty learning with the remote learning. We conclude that
it is important to continue developing with students skills such as empathy, cooperation and
respect for differences during the pandemic, should the education departments, teachers,
guardians and the community as a whole must create means and strategies to mitigate
difficulties with the remote learning.

KEYWORDS: Socio-emotional competence, Elementary School, Pandemic, COVID-19.

11 INTRODUGAO

Atualmente, percebe-se que as transformacgbes impostas pela pandemia do Novo
Coronavirus (COVID-19) tém exigido das instituicbes de ensino um trabalho extra para
se repensar, ressignificar e reorganizar o trabalho educacional e pedagdgico diante das
condigbes extremamente complexas desse periodo (BARRETO; ROCHA, 2020).
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Nesse momento, além das questbes pedagbgicas e da preocupagdo com o
processo de ensino-aprendizagem, um dos temas que mais tem permeado o pensamento
dos estudiosos tem sido o trabalho com os vinculos sociais e afetivos que foram téao
comprometidos pelo isolamento social imposto pela pandemia (ANDRADE et al., 2020;
SILVA; BINS; ROZEK, 2020).

Nesse contexto, as institui¢des de ensino, os profissionais da educagéo, bem como
toda a comunidade escolar estdo tendo que reavaliar suas fungbes na escola e buscar
estratégias que lhes permitam trabalhar, com maior abrangéncia, o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais (FAVERO et al., 2020).

Para isso, os projetos politico-educacionais devem se preocupar em atender a esse
propésito e sair de uma visdo reducionista de conhecimento que privilegia a dimenséo
intelectual (cognitiva) e compreender a complexa existéncia de mudanc¢as comportamentais
e socioemocionais dos alunos, muito devido a auséncia de contato presencial com os
professores, falta de acompanhamento efetivo das familias nas atividades e a falta de
reconhecimento do lugar dos pais/responsaveis na escola (SCHMITT; MARCOM,;
MASCARELO, 2020), o que dificilmente podera favorecer a formacao integral e holistica
dos cidaddos de que a sociedade tanto precisa para quebrar paradigmas.

Nessa direcdo, a Pedagogia Sistémica oferece a quem alimenta a esperanca de
amor, nas infinitas possibilidades que o ato de educar proporciona (FRANKE-GRICKSCH,
2009). Cada pessoa marca a histéria da nossa ‘marcha’ socio-afetiva-cultural, abrindo
horizontes infinitos e emancipacges originais.

A Pedagogia Sistémica € fruto do trabalho sistémico e fenomenoldgico de Bert
Hellinguer (2003). Para Hellinguer e Hovel (2001) as trés ordens naturais - pertencimento,
hierarquia e equilibrio, desde que respeitadas fazem parte de um todo que se harmoniza
perfeitamente e em equilibrio. Nessa diregdo, Hellinger (2003) enfatizou a importancia
de os pais e professores seguirem a ordem sistémica, na qual primeiro vem os pais,
hierarquicamente superiores, logo apds os professores e, depois, as criangas. Para este
autor, o professor precisa se apropriar de conhecimentos sistémicos para perceber seu
real lugar e sua fungéo na escola, favorecendo, assim, uma melhor relagéo familia-escola.

Assim como as competéncias para esta nova era, principalmente, a criatividade
e inovagdo, devemos igualmente refletir sobre as competéncias socioemocionais que
pensamos construir, € para isso torna-se necessario estabelecer e fazer acontecer um
olhar mais sistémico no campo educacional.

Neste processo sistémico acreditamos que € urgente buscar através das
competéncias socioemocionais o desenvolvimento de alunos criativos, gentis, solidarios,
cooperativos, empaticos, criticos, participativos e dotados de valores que lhes permitam
enfrentar, da melhor maneira possivel, os desafios de uma nova forma de educacéo.

Partindo dessa premissa, notamos que a pedagogia sistémica & uma ‘nova’ forma
de olhar e pensar a educacgéo, a qual pressupde mediag¢do, acolhimento e escuta ativa
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entre todos os atores pertencentes a rede educacional, permitindo assim dar voz para se
exteriorizar experiéncias e construir didlogos abertos, continuos e significativos (SERAFIM;
FERNANDES, 2020).

Quando olhamos para a Escola e os desafios que ela hoje enfrenta, podemos
observar que o lugar das competéncias socioemocionais é um tanto difuso e muitas
vezes olvidado. O papel de educar e de ensinar muitas vezes se sobrepde, e essa base
invade limites e retira a forca de acdo de outras competéncias envolvidas. Muitas vezes,
0 autoconhecimento, o autocuidado, a empatia, a coopera¢do e o pensamento critico e
criativo ndo sdo tratados como dimensdes relevantes para a constru¢do do ser humano
integral dentro das escolas.

Pensando nessas questdes que envolvem esse tempo pandémico, este artigo teve
por objetivo investigar as competéncias socioemocionais dos alunos do 4° ao 9° ano do

Ensino Fundamental e sua relagdo com a aprendizagem neste periodo.

21 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
A pesquisa foi do tipo Survey (FINK, 1995), de abordagem quantitativa e de carater

descritivo. Estudos quantitativos tém por caracteristica a analise das informagdes por meio
de dados estatistico-matematicos com intuito de gerar uma conex&o entre a realidade
experimental e a teoria em estudo (SILVA, 2010). A pesquisa classificada como descritiva
para Gil (2002) tem por objetivo a descricdo de caracteristicas de uma populagéo ou de
determinado fenémeno.

Participaram dessa pesquisa 855 alunos do 4° ao 9° ano do Ensino Fundamental
devidamente matriculados na Rede Municipal de Ensino de uma cidade da Regido Centro-
sul do Estado do Rio de Janeiro.

Apesquisa foi realizada no primeiro semestre de 2021, no periodo de fevereiro a abril.
Optou-se para realizagdo do instrumento metodolégico temas referentes as competéncias
socioemocionais contidas na BNCC, a saber: Autoconsciéncia, Autogestao, Consciéncia
social, Habilidades de relacionamento e Tomada de decisao responsavel (BRASIL, 2017).

A construcdo do instrumento composto por 16 questdes com opgbes de respostas
dicotdmicas “sim” e “nao” foi feita com base na revisdo da literatura sobre o tema, a fim de
se obter escopo teorico substancial sobre a tematica. Desta forma, foram desenvolvidas
questbes objetivas, baseadas em livros disponiveis na literatura especializada, bem
como em artigos sobre os temas citados. Acrescido a isso, foi levado em consideracéo
no levantamento das questées o periodo pandémico atual e o seu possivel impacto na
aprendizagem dos alunos.

O questionario foi disponibilizado pela direcdo de cada Unidade Escolar (UE) em
link préprio através da ferramenta do Google Forms (Google Formulario), visto que essa
facilitava o controle de perguntas e respostas, assim como alcangaria uma gama maior de
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respondentes e evitaria aglomeragdes no interior das escolas.

Ademais, o questionario em formato impresso também foi disponibilizado pelas UEs
para os alunos que nédo detinham acesso a internet em suas residéncias, sendo que foi
realizado agendamento prévio com as familias dos alunos que optaram por preencher o
questionario impresso na UE ou por utilizar o laboratério de informatica da escola para
preenchimento.

O tempo médio de preenchimento do questionario foi de aproximadamente 30
minutos. A investigacdo atendeu as orientacbes da Resolugéo n. 466/12 do Conselho
Nacional de Saude que trata das Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa
envolvendo Seres Humanos.

Os dados foram tabulados através das ferramentas do proprio Google Forms e
entregues aos criadores da pesquisa para analise por meio da emissdo de gréficos e/ou
planilhas.

31 RESULTADOS

No total da amostra, por ano de escolaridade os resultados apontaram que 25,3% (n
= 216) dos alunos pertenciam ao 4° ano, 26,3% (n = 225) pertenciam ao 5° ano, 13,7% (n
=117) eram do 6° ano, 12,5% (n = 107) do 7° ano, 11,7% (n = 100) do 8° ano e 10,5% (n =
90) do 9° ano (Figura 1).

Figura 1. Total de alunos por ano de escolaridade.

Fonte: Dados da pesquisa.

O maior quantitativo de alunos pertencia ao 5° ano de escolaridade (26,3%; n = 225)
e 0 menor quantitativo pertencia ao 9° ano de escolaridade (10,5%; n = 90).

Na Tabela 1 sédo apresentados os resultados do questionario socioemocional que foi
respondido pelos alunos.
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QUESTOES SIM% NAO %

1. Meus responsaveis me incentivam a estudar mesmo quando eles ndo podem me

acompanhar. ok 2
2. Me distraio com facilidade mesmo quando estéo falando comigo ou apresentando 63 37
algo legal.

3. Os resultados positivos as vezes demoram um pouco para aparecer, mas iSso nao 66.1 339
me desanima. ) )
4. Quando néo consigo ter resultados, eu desisto de vez e nem sinto vontade de tentar 236 76.4
de novo, mesmo que tentem me ajudar. ’ ’
5. Sempre realizo minhas atividades escolares em dia. 73,5 26,5
6. Por vontade propria, participo pouco das aulas remotas e das atividades escolares. 49,1 50,9
7. Nao gosto que me critiquem ou me provoquem, porque fico irritado e com vontade 66.8 330
de responder. ) ,
8. Mantenho a tranquilidade mesmo diante de uma frustragéo ou desentendimento. 61,1 38,9
9. Tento ajudar meus colegas com dificuldades na realizacao das tarefas. 84,7 15,3
10. Tenho dificuldade de me relacionar com as pessoas diferentes. 28,5 71,5
11. Sempre reclamo quando tenho que estudar, acho desnecessario. 26,9 73,1
12. Quando tenho dividas sobre algum assunto pergunto aos meus familiares, 95.4 46
professores e amigos. ’ ’
13. Quando vejo alguém sofrendo bullying tento ajudar de alguma forma. 88,1 11,9
14. Nao respeito as diferencas nem as opindes de meus colegas, dos professores e 330 66.8
familiares. ’ ’
15. Eu me sinto seguro em retornar as aulas presenciais desde que as medidas 65.7 343
protetivas sejam aplicadas (alcool em gel, uso de mascara, etc.). ’ ’
16. Tenho dificuldades de aprender com o ensino remoto. 65,6 34,4

Tabela 1. Descricdo das competéncias socioemocionais dos alunos.

Fonte: Os autores.

A Questao 1 mostra que 838 (98%) dos alunos percebem que seus responsaveis
os incentivam a estudar, mesmo quando eles ndo podem estar sempre presentes
acompanhando. Observa-se que na Questao 2, 539 (63%) dos alunos disseram se distrair
com facilidade quando estédo falando com eles ou apresentando algo interessante.

Segundo a Questao 3, 565 (66,1%) dos alunos relataram que mesmo que 0s
resultados positivos demorem a acontecer eles ndo se desanimam. A Questado 4 mostra
que 653 (76,4%) dos alunos, mesmo quando percebem nao conseguir ter resultados, eles
nao desistem e tem vontade de tentar de novo, aceitando a ajuda de outras pessoas. Com
relacdo a Questao 5, constata-se que 628 (73,5%) dos alunos responderam realizar as
atividades escolares em dia. Conforme resultado da Questao 6, pouco menos da metade
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dos alunos (n = 420; 49,1%) disseram participar pouco das aulas remotas e das atividades
escolares, por vontade propria.

Na Questao 7, 571 (66,8%) dos alunos disseram nao gostar que os critiquem ou
provoquem, porque ficam irritados com isso e com vontade de responder. Na Questao 8,
522 (61,1%) dos alunos responderam que mantém a tranquilidade mesmo diante de uma
frustracdo ou desentendimento.

De acordo com a Questao 9, 724 (84,7%) dos alunos disseram tentar ajudar os
colegas com dificuldades na realizagdo das tarefas. A Questao 10 apontou que 71,5% (n
= 611) dos alunos relataram néo ter dificuldades de se relacionar com pessoas diferentes.
Na Questao 11 observa-se que 625 (73,1%) dos alunos responderam que néo reclamam
por ter que estudar.

No que diz respeito ao resultado da Questao 12, constata-se que 816 (n = 95,4%)
dos alunos disseram perguntar aos seus familiares, professores e amigos quando tem
davidas sobre algum assunto. No que consta na Questao 13, 753 (88,1%) dos alunos
responderam que quando veem alguém sofrendo bullying tentam ajudar de alguma forma.

Na Questao 14, 571 (66,8%) dos alunos disseram respeitar as opiniées dos colegas,
dos professores e dos familiares. A Questao 15 mostra que 562 (65,7%) dos alunos se
sentem seguros em retornar as aulas presenciais desde que as medidas protetivas sejam
aplicadas (uso de alcool em gel e de mascara, regras de distanciamento, etc.). Por fim, na
Questao 16, constata-se que 561 (65,6%) dos alunos relataram ter dificuldade de aprender
com o ensino remoto.

41 DISCUSSAO

Este estudo apresenta contribuicdes relevantes e originais dada a escassez de
pesquisas sobre as competéncias socioemocionais encontradas na literatura. No campo
educativo, o conjunto de habilidades em que se desenvolvem as relagbes interpessoais e
afetivas aliadas ao modo como a pessoa percebe, sente e nomeia suas emog¢des chama
a atencéo, pois a maioria dos alunos pesquisados disse ndo gostar que os critiquem ou
provoquem, porque ficam irritados com isso e com vontade de responder.

A capacidade para compreender a diversidade humana e reconhecer suas emocodes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas deve fazer parte do viver
em sociedade, bem como a capacidade de conviver em harmonia com outros alunos, com
a propria familia e com os professores (CARNEIRO; LOPES, 2020).

Percebemos que o contexto atual potencializou determinadas fragilidades
emocionais dos alunos devido as insegurangas e incertezas decorrentes da pandemia.
No entanto, é preciso convocar os alunos a exercerem a empatia, a solidariedade e a
resiliéncia, compreendidas aqui como competéncias socioemocionais importantes para a
vida e para a educacgéo neste momento tao dificil.
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O expor da maioria dos alunos pesquisados terem dificuldades de aprender com o
ensino remoto tem sido uma constante em resultados de outras pesquisas (CARVALHO et
al., 2020; SILVA; SOUSA; MENEZES, 2020).

Com a pandemia do COVID-19 elevaram-se os fatores que contribuem para
as dificuldades de aprendizagem dos estudantes com o ensino remoto, em especial,
entre aqueles com maior vulnerabilidade socioecondmica, destacando-se: a) a falta de
computadores e de acesso a internet; b) a falta de apoio dos pais/responsaveis dos
estudantes no acompanhamento das tarefas; c) problemas de salde mental por conta
da preocupacéo com o futuro; d) precariedade e inseguranca quanto a alimentacdo e a
nutricdo e; e) o baixo nivel de interesse por parte dos alunos em participar das aulas devido
a falta de contato presencial com os professores e com os colegas (COELHO et al., 2020;
QUEZADA; TALBOT; QUEZADA-PARKER, 2020; RIBEIRO-SILVA et al., 2020).

Outro dado do presente estudo que corrobora com o achado sobre as dificuldades de
aprender com o ensino remoto foi que quase metade dos estudantes investigados relatou
que por vontade propria, participam pouco das aulas remotas e das atividades escolares.

Conforme aponta Mattos et al. (2020) e Neta, Nascimento e Falcao (2020) algumas
hipéteses que podem estar fazendo com que os estudantes tenham téo pouca vontade
de participar das aulas remotas sao: |) dificuldades de acesso as aulas e/ou materiais
devido a baixa qualidade e/ou conectividade insuficiente a internet; 1) ndo dispor de meios
tecnoldgicos apropriados para acessar os conteudos on-line; Ill) residéncias com somente
um telefone celular para uso de toda a familia, o que dificulta ao aluno realizar as tarefas
nos horarios estipulados; IV) as atividades propostas nédo instigam o aluno a querer fazé-
las; V) saudades dos vinculos afetivos com os colegas de classe e professores e; VI)
perdas na familia ou reducéo de capital socioeconémico decorrentes da atual situagéo
pandémica, como mortes de entes queridos, responsaveis desempregados, inseguranca
com relagédo a saude, etc.

Pode-se perceber que existem diversos fatores que podem influenciar na vontade
dos alunos em participarem das aulas e das atividades remotas. Nesse sentido, cabem as
instituicdes escolares juntamente com as secretarias municipais de educagédo pensar em
solugdes que possam mitigar essas problematicas.

Didlogos e conversas em rede entre os diretores, professores, orientadores
pedagogicos e educacionais e equipe da secretaria de educagdo podem criar meios e
ferramentas para se diminuir esses casos, tais como: 1) disponibilizacdo de material
impresso; 2) utilizagdo de livros didaticos; 3) opgcdo de acesso a internet da escola para
baixar os materiais e; 4) utilizacao de plataformas de videoconferéncia para que o vinculo
entre professores e alunos seja restaurado.

Fato é que se precisa pensar a educacao durante a pandemia de forma muito mais
abrangente. A escola e as instituicbes educacionais neste momento devem ir além das
demandas da educacgéo formal e de aprendizagem dos conteudos, isso porque a questéo
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nao é apenas pedagobgica, a escola é um local de protecéo social e emocional.

Por meio das descobertas das leis e ordens que regem as relagdes humanas e,
consequentemente, as relacdes entre os elementos de um sistema - como a escola, neste
caso especifico podemos ampliar nosso conhecimento do lugar que cada um se encaixa
naquele contexto (FRANKE-GRICKSCH, 2009). Uma dessas leis - a ordem - descoberta
por Hellinger (2003), nos mostra que cada um tem seu lugar de importancia em todos os
sistemas e que é a partir desse lugar de pertencimento que podemos atuar em plena forca
de realizagdo.

Portanto, os pais/responsaveis ocupam o primeiro lugar nas instituicdes de ensino,
ja que tem sua ordem de importéncia na posi¢ao hierarquica (SERAFIM; FERNANDES,
2020). Antes de os pais levarem os filhos para a escola, dao-lhes vida, amor, educacgéo,
carinho e protec¢éo, tudo isso em prol do bem-estar deles. Este é o primeiro movimento que
viabiliza a existéncia das escolas e consequentemente de todos os que pertencem ao seu
servico.

N&o por acaso a alternativa que perguntava se os responsaveis dos alunos os
incentivam a estudar mesmo quando eles ndao podiam acompanha-los foi a questdo que
obteve mais respostas positivas dos estudantes dentre todos os itens, denotando o quao
€ importante a presenca dos pais/responsaveis na hora dos estudos para explicarem as
tarefas e tirar davidas.

Olhar para a educacgéo neste aspecto permite observar os vinculos e a natureza
das inter-relagbes entre a triade escola-aluno-familia, bem como as relagdes entre todos
os elementos e implicagdes que surgem deste conjunto, e onde a familia exerce importante
influéncia no resultado final (GARCIA, 2019).

No caso particular desta investigagéo, uma grande parte dos alunos relatou também
se distrair com facilidade quando estéo falando com eles ou apresentando algo interessante.
Esse achado € similar ao encontrado no estudo de Gomes, Sant’Anna e Maciel (2020), em
que metade dos alunos pesquisados concordou que tém dificuldades de se concentrar para
assistir as aulas.

Um aspecto que pode auxiliar os escolares a passar pelas dificuldades de adaptagéo
durante esse periodo é criando rotinas bem claras e objetivas. Montar um quadro das
disciplinas (dias, horarios, etc.), evitar o uso excessivo das redes sociais, separar com
antecedéncia os materiais escolares a serem utilizados nas aulas e criar uma agenda com
as demandas das tarefas a serem cumpridas podem ser caminhos viaveis para se organizar
melhor e evitar distragcdes do que néo € importante para 0 momento (PASSAROTO et al.,
2021).

As informacdes positivas desta pesquisa ficaram por conta da grande maioria dos
estudantes terem respondido que tentam ajudar seus colegas na realizacdo das atividades
e quando veem alguém sofrendo bullying tentam ajudar de alguma forma.

Esses dados sdo interessantes porque mostram que as competéncias
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socioemocionais, cooperacao e empatia se fazem presentes entre os alunos mesmo neste
periodo tao delicado. Como todos estéo perpassando por dificuldades em alguma éarea da
vida, especialmente na aprendizagem escolar, os estudantes devem ter percebido que com
a troca de informagdes entre si sobre as atividades, testes e provas o sucesso nas tarefas
e nas aprendizagens dos contetidos tendem a ocorrer de forma mais fluida.

O dado de que a ampla maioria dos estudantes investigados respondeu que sim
quando argumentados se ao ter dividas sobre algum assunto perguntavam aos seus
familiares, professores e amigos contrariam os resultados encontrados por Santos (2020),
em que observou que alguns alunos mesmo com dificuldade em realizar as atividades,
ndo buscaram ajuda; e quando questionados pelo motivo, a maioria respondeu que por
timidez ndo pediam auxilio, ja que o local disponibilizado para sanarem suas duvidas era
nos grupos de Whatsapp, aplicativo de uso coletivo em que todos os participantes podem
ver as mensagens uns dos outros.

Comrelagéo ao bullying, no ambiente educacional este é mais suscetivel a ocorréncia
e as consequentes atitudes de agresséao de forma verbal ou fisica que ofendem os sujeitos
e afetam seu psicolégico, sua moral e seu emocional (VIANNA; SOUZA; REIS, 2015).
Por conta dos alunos estarem utilizando mais as redes sociais e plataformas digitais, as
formas de agressbes mais frequentes neste periodo tem sido as ofensas em que ha acéao
de apelidar, ofender, zoar, gozar e humilhar no meio cibernético, o chamado cyberbullying
(KOWALSKI; LIMBER; MCCORD, 2019).

Corroborando com os dados dessa pesquisa, Bacher-Hicks et al. (2021) encontraram
que tanto o bullying pessoal quanto o cyberbullying diminuiram drasticamente durante os
anos escolares afetados pela pandemia de margo de 2020 a fevereiro de 2021.

Uma das razdes para este achado teria relacdo com a mudanga na natureza
da educacdo presencial durante a pandemia. As medidas de salde publica, como
distanciamento social, uso de mascaras e a auséncia dos alunos em salas de aula
restringiram substancialmente o nimero de interagbes que os alunos experimentavam, e
ao mesmo tempo aumentaram a quantidade de supervisdo de um adulto. Essas medidas
provavelmente reduziram a quantidade de tempo n&o estruturado e ndo supervisionado
que o0s alunos passavam uns com o0s outros em grandes grupos nas salas de aula, durante
0 almogo e no recreio.

Além disso, a experiéncia coletiva da pandemia também pode ter aumentado
a consciéncia e a capacidade de resposta dos profissionais da escola ao bem-estar
socioemocional dos alunos. Por exemplo, os funcionarios da escola podem ter atendido e
abordado mais prontamente formas especificas de bullying destacadas pela midia publica
durante a pandemia.
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

Como observado nesta pesquisa o trabalho com as competéncias socioemocionais
se faz extremamente importante neste periodo como forma de ajudar os alunos a se
conhecerem melhor e compreenderem suas proprias emocgoes e limitagcbes, bem como as
dos outros.

Continuar desenvolvendo as habilidades como a empatia e cooperagcdo deve
fazer parte do viver construtivo em sociedade também na educagdo durante a pandemia.
Gerenciar 0 estresse, controlar comportamentos impulsivos e contornar conflitos de modo
respeitoso fara grande diferenga no momento da volta as aulas presenciais.

Compreendemos que € o momento de incluir, de olhar para dentro de nés e assumir
a forca da nossa historia e trajetéria de vida, porque 0 momento em que vivemos torna
oportuno uma mudanca profunda. Do modo de viver e consciéncia, tratando de uma forma
especial com a educacédo, o pensamento sistémico-fenomenoldgico nos permitira ir mais
longe no desenvolvimento das inteligéncias intergeracionais e transgeracionais com vistas
a processos de aprendizagem multidimensionais.

Por ser um sistema, a escola é uma companheira a favor do aluno e do seu
crescimento, mas também é um lugar onde cada um precisa exercer sua postura e agédo
a partir do lugar que lhe cabe. Do nosso lugar de pesquisadores e especialistas em
educacéo, cabe a nés investigar e mostrar aos pais/responséaveis que o projeto politico da
escola voltado para as competéncias socioemocionais precisa ser considerado para que a
confraternidade se estabelega com credibilidade e confianca, e assim floresga.

Compreender esse olhar, com pensamento sistémico e aplica-lo como uma
ferramenta de inicio para o autoconhecimento, a autogestdo, a coopera¢do e a empatia
abre possibilidades para o ser humano que esta nesse processo de compreensao, de
aprender a enfrentar suas préprias emocgbes e de viver a vida melhor consigo mesmo e
com 0s outros.

Preparamo-nos como educadores sistémicos, para que preparemos de imediato
nossos alunos com essa visdo mais macro dos ecossistemas, que ainda esta alcangando
equilibrio com crescimento sustentavel, gerando assim uma sociedade mais saudavel,

mais consciente, fraterna e amorosa, colocando-nos a servigo de mim, dos outros e de nés.
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RESUMO: A docéncia é uma acéo educativa,
intencional e metddica. E complexa e exige
uma multiplicidade de saberes especificos, que
precisam ser apropriados, compreendidos e
mobilizados no exercicio da pratica pedagdgica,
tais saberes demarcam a especificidade
da docéncia. Na modalidade de Educacéo
Profissional a docéncia apresenta algumas
particularidades, dentre elas, & exercida por
pessoas formadas em outras areas. Diante do
contexto, o objetivo principal desta investigacao
€ analisar a constituicdo e mobilizagdo dos
saberes docentes dos professores da Educagéo
Profissional. Nesse sentido buscamos dialogar
com os autores mais recorrentes nas pesquisas
que tratam dessa tematica como Freire (1996),
Gauthier (2013), Pimenta (2018), Tardif (2014)
entre outros. O estudo fundamenta-se numa
abordagem qualitativa e tem como campo de
estudo uma (1) Escola Técnica Estadual de
Pernambuco. O interesse por esta escola surgiu
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por apresentar caracteristicas organizacionais
condizentes com o0 objeto de estudo desta
pesquisa. Os sujeitos envolvidos foram cinco
professores da Educagdo Profissional que
responderam a um questionario de forma on-
line via link disponibilizado previamente em
aplicativo de envio de mensagens (whatsapp).
A partir da andlise dos dados, evidenciou-se
que a mobilizagao dos saberes pedagogicos, ou
seja, o “saber fazer” é tdo importante quanto o
dominio dos contetdos e que essa mobilizagdo
de saberes contribui para o desenvolvimento
de préticas pedagobgicas mais eficazes. A partir
de tal constatagéo, busca-se ampliar a reflexao
acerca da especificidade da docéncia na
Educacéo Profissional.

PALAVRAS - CHAVE: Docéncia. Educacgao
Profissional. Pratica Pedagogica.

A LOOK AT THE TRAINING AND
MOBILITION OF THE TEACHERS’
KNOWLEDGE OF PROFISSIONAL

EDUCATION TECHERS

ABSTRACT: Teaching is an educational,
intentional and methodical action. It is complex
and requires a multiplicity of specific knowledge,
which needs to be appropriated, understood
and mobilized in the exercise of pedagogical
practice, such knowledge demarcates the
specificity of teaching. In the modality of
Professional Education, teaching presents
some peculiarities, among them, it is carried
out by people trained in other areas. Given the
context, the main objective of this investigation
is to analyze the constitution and mobilization
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of teaching knowledge of Professional Education teachers. In this sense, we seek to
dialogue with the most recurrent authors in research dealing with this theme, such as
Freire (1996), Gauthier (2013), Pimenta (2018), Tardif (2014) among others. The study
is based on a qualitative approach and has as its field of study one (1) State Technical
School of Pernambuco. The interest in this school arose for presenting organizational
characteristics consistent with the object of study of this research. The subjects involved
were five Professional Education teachers who responded to a questionnaire online via a
link previously available in a messaging application (whatsapp). From the data analysis, it
was evident that the mobilization of pedagogical knowledge, that is, the “knowing how to
do it” is as important as the mastery of the contents and that this mobilization of knowledge
contributes to the development of more effective pedagogical practices. From this finding,
we seek to broaden the reflection on the specificity of teaching in Professional Education.
KEYWORDS: Teaching.Professional Education. Pedagogical Practice.

11 INTRODUGAO

Estudos acerca dos saberes docente vém ganhando propor¢éo no Brasil a partir
dos anos de 1990, situando-se assim, como um tema contemporaneo sobre o ensino,
especificamente a respeito da pratica pedagogica. Tardif, (2014); Gauthier et. al. (2013);
Pimenta (2018) evidencia que esses saberes estdo atrelados a ideia de que existe um
conjunto de competéncias e habilidades necesséarias para ensinar, demarcando a
especificidade da docéncia. A referida pesquisa aborda aspectos dos saberes docentes dos
professores que atuam na Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio. Um dos motivos
que levaram a escolha dessa delimitacdo foi a expansdo e a énfase acentuada dessa
modalidade de ensino nas Ultimas décadas no Brasil. De acordo com a meta 11 do Plano
Nacional de Educacgéo (PNE), o objetivo é “triplicar as matriculas da educagéo profissional
técnica de nivel médio até o ano de 2024, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos
50% (cinquenta por cento) da expans&do no segmento publico” (BRASIL, 2014).

O Estado de Pernambuco vem se destacando nesse cenario pelo crescente nUmero
de escolas de nivel médio integrado ao curso técnico. De acordo com a Secretaria Executiva
de Educacéo Integral, Medeiros (2021) na ultima década o numero de escolas técnicas
do estado passou de seis (06) para cinquenta (50) contando com diversos profissionais
atuando como professores. Sendo assim, faz-se necessario um olhar mais especifico para
os saberes pedagogicos construidos e mobilizados pelos professores dessa area.

Na modalidade de Educacdo Profissional (EP), a docéncia apresenta algumas
peculiaridades, dentre elas, é exercida por pessoas formadas em outras areas. Segundo
Kuenzer (2008), é importante ressaltar que essas pessoas muitas vezes possuem
experiéncias profissionais nas &reas técnicas que constituem sua visdo de mundo e de
profissional da area, o que impacta sua atuagéo naformacgéao integral do aluno. Parafraseando
Freire (2019), para ensinar € necessario mais do que repassar os conhecimentos, o ensino
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ndo se esgota na transferéncia de conteddo, ou seja, o dominio do conhecimento da
disciplina é requisito importante, mas néo é suficiente.

Ora, se a profissdo de professor é dotada de conhecimentos e habilidades que
demarcam sua especificidade e que muitos desses conhecimentos perpassam pelas
mais variadas fontes de aquisi¢c@o, quais saberes os professores da EP possuem que
conduzem a uma aprendizagem significativa e como sdo construidos e mobilizados?
Tais questionamentos definiram a problematica da pesquisa e serviram como base para
orientagdo da mesma, tendo como objetivo principal analisar a constituicdo e mobilizacéo
dos saberes docentes dos professores da Educagéo EP.

A contribuicdo da pesquisa se d& por mostrar quais sdo os saberes necessarios
no ensino e aprendizagem a partir da percepcéo dos professores dessa modalidade de
ensino. Tém-se, portanto, uma analise detalhada desses saberes e como eles estao
sendo construidos e mobilizados por esses profissionais para efetivacdo de uma pratica
pedagdgica eficaz.

Outra contribuicdo é a de desmistificar a concepgéo de que para tornar-se professor é
suficiente dominar o conhecimento da area que vai atuar, pois, segundo Tardif (2013, p.39),
o professor “deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir
certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacéo e a pedagogia de desenvolver um
saber”. Os principais achados da pesquisa configuram-se em perceber e defender a ideia
de que para ser professor, faz-se necessario a aquisicdo e mobilizagdo de conhecimentos
que sao inerentes a profissdo e que, dentre esses saberes, os pedagdgicos se sobressaem.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 A docéncia e seus saberes

A palavra docéncia tem sua origem na palavra latina docens, que quer dizer “aquele
que ensina”, de docens, “ensinar”. Caso ficasse restrito ao significado puro e simples da
palavra, o termo docéncia estaria se referindo apenas ao ensinar. Para Cunha (2010), a
docéncia é uma atividade complexa, exigindo preparacdo cuidadosa, multiplos saberes
que precisam ser apropriados e compreendidos, distinguindo-a de outras profissdes. Outra
reflexdo teorica perpassa especificamente pela obra freiriana onde ressalta que, ensinar
nao é so transmisséo de conteldo, e sim criar as possibilidades para a construcao desses
contetdos, que consubstanciam em garantir os direitos de aprendizagens essenciais dos
estudantes (FREIRE, 2019).

Segundo Gadotti (2003) a sociedade contemporanea esta marcada pela questédo do
conhecimento que se tornou pecga fundamental para entender a dindmica das estruturas
sociais, politicas e econdmicas da atualidade. Emerge, no novo paradigma da educacéao e,
de forma destacada, na docéncia, a necessidade de erradicar com as visdes reducionistas
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que coloca o ensino como transferéncia de conteudo, traduzido em grades de disciplinas,
onde o foco era apenas o desenvolvimento cognitivo e, por vezes o desenvolvimento
afetivo. A nova educacgéo desloca o foco do ensinar para o aprender.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o mais novo documento norteador da
Educacgéao Basica, afirma de maneira explicita que para acompanhar e garantir os objetivos
educacionais exigidos neste novo cenario social, o trabalho educacional deve ter como
foco o desenvolvimento de competéncias e o compromisso com a educacao integral. O
conceito de competéncia adotado pela BNCC est4 relacionado a mobilizagéo e articulagéo
de conhecimentos (o saber, as informagdes articuladas), de habilidades (o saber fazer),
atitudes e valores (o saber ser) em prol da resolucdo de questbes reais e concretas do
cotidiano (BRASIL, 2018). Tal formacéao deve preparar o individuo para viver na sociedade
das mudancas e incertezas, e para ser capaz de enfrentar desafios. Essa concepc¢éao
de formagé@o humana supbe novos arranjos da docéncia, consonantes com o desafio de
educar no século XXI. E necesséario conhecer esse novo cenario educativo exigido pela
sociedade contemporanea para assim poder intervir nele e segundo N6voa (2009) buscar
um entendimento claro da docéncia, da sua complexidade e dos seus desafios.

Hoje, exige-se da docéncia mais do que ensinar, pois, a docéncia constitui-se em
uma mobilizacdo de saberes especificos e plurais dos quais dardo suporte para uma pratica
pedagogica permeada por dimensdes ndo apenas técnicas, mas também politicas, éticas
e estéticas.

2.2 Saberes Docentes

Pesquisas sobre os saberes docentes vém se intensificando desde a década de 90,
movidos pela énfase dada a formacéo de professor, ao movimento de profissionalizagdo do
ensino e ao professor como produtor de saberes. Tal abordagem vem, em contrapartida,
aos estudos anteriores que reduziam a profissdo docente a um conjunto de competéncias
técnicas. O trabalho docente passa a ser visto como uma constituicdo de varios saberes.
Mas afinal, quais sdo esses saberes que demarcam a especificidade da docéncia e como
séo constituidos pelos professores da EP?

Varios autores tém os saberes docentes como objeto de estudo. De acordo com
Neto et al. (2016) os autores mais recorrentes em pesquisas dessa tematica sdo: Tardif
(2014), Nbévoa (1995,2009), Pimenta (2018), Freire (2019), Gauthier et al. (2013), entre
outros que muito contribui com seus estudos e para nossa reflexao.

Ao dialogarmos com tais autores procuramos desvelar suas contribuicbes e
concepgdes, encontrando abordagens para estudo das configuragcbes dos saberes
docentes, buscando conhecer quais séo as fontes de conhecimentos que servem de base
para a docéncia.
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2.3 Categorizacoes dos saberes docente: Um dialogo com Tardif, Gauthier e
Pimenta

Ao retomar o objetivo da pesquisa que é analisar os saberes pedag6gicos dos
professores da EP, bem como verificar como eles foram constituidos, faz-se necessario um
parametro analitico, ou seja, buscar entre os estudos sobre a tematica um marco delimitativo
e compreensivo de quais saberes estamos nos reportando. Por isso abordaremos as ideias
defendidas por Tardif, Gauthier e Pimenta por estabelecerem categorias para os saberes
que julgam necessarios ao professor. Categorizagdo aqui entendida como um processo
de reconhecimento, diferenciacéo e aproximacgéao de ideias aproximadas. Para iniciarmos
os estudos sobre as categorizacbes referentes aos saberes docentes apresentadas por
Tardif (2014), Gauthier (2013) e Pimenta (2018), buscamos um esquema para um primeiro
contato e mais adiante aprofundaremos melhor o entendimento de cada uma delas.

Autores Categorias

Saberes da Formagao Profissional
Saberes Disciplinares

Saberes Curriculares

Saberes Experienciais

Tardif

Saberes Disciplinares
Saberes Curriculares
Saberes das Ciéncias da Educacéo
Gauthier o Saberes da Tradicdo Pedagogica
0 Saberes Experienciais
Saberes da Acdo Pedagogica

Saberes Docentes

Saberes do Conhecimento
Pimenta . Saberes da Experiéncia
. Saberes Pedagogicos

Quadro 1 - Categorizagao dos saberes docentes por autor

Fonte: Silva (2021)

A partir do Quadro 1, podemos perceber a multiplicidade de saberes docentes
categorizados pelos autores e definidos por eles como sendo essenciais ao exercicio da
docéncia. Segundo Tardif (2014), o saber dos professores é deles e esta relacionado com
a sua identidade, com a sua formagéo, sua historia e experiéncia de vida, esta relacionado
a sala de aula com seus alunos, com seus pares, portanto também é um saber coletivo.

Gauthier et al. (2013), traz a agdo pedagodgica como uma das categorias do saber
docente. De acordo com o autor (2013), para ensinar € necessario que o professor mobilize
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varios saberes, formando segundo ele, uma espécie de reservatério no qual utiliza para
atender as exigéncias da complexidade do ensino, contrapondo-se com a concepc¢ao
historicamente criada de que, para ensinar basta conhecer o conteudo. A categorizacao
definida por Tardif € bem abrangente, englobando as categorias dos demais autores, em
alguns momentos entrelagando-as e em outros momentos complementando-as.

Ao conhecermos quais 0s saberes docentes imbricados na docéncia segundo a
categorizacdo de Tardif (2013), Gauthier (2013) e Pimenta (2018), a continuacdo deste
estudo dar-se-a através de abordagens sobre a configuragdo desses saberes. E o que

veremos mais especificamente a partir do Quadro 2 a seguir.

SABERES AUTORES CARACTERIZACAO

Correspondem aos saberes das areas de conhecimentos. Séao

Tardif - . e . ;
ard definidos, selecionados e transmitidos pelas universidades.
Saberes - . ;
Disciplinares Sao os saberes relacionados ao conhecimento de mundo,
Gauthier organizados pelos pesquisadores e adquiridos pelos futuros
professores nas universidades.
Pimenta Tais saberes s&o adquiridos nas universidades e configuram-se
nos saberes a serem ensinados pelo futuro professor.
Sao os saberes especificos desenvolvidos pelos professores no
Tardif exercicio da sua profissdo. Advém das experiéncias individuais e
coletivas.
Saberes da . o -
e . Conhecimentos constituidos pelos professores na agdo docente
Experiéncia ou Gauthier P p ¢

N - m dial m r nsin rendizagem.
Experienciais em didlogo com os processos de ensino e aprendizage

Produzidos pelos professores no seu cotidiano escolar em
Pimenta interagao com os seus colegas de trabalho, alunos e textos
produzidos por outros educadores.

Compreendem os programas de ensino que orientardo a pratica
Tardif pedagobgica. Sdo produzidos pelas ciéncias organizados pela

escola.
Saberes

Curriculares Compreendem os programas de ensino pelos quais estdo inseridos

os contelidos, objetivos e metodologias que orientaréo a pratica

Gauthier o = - ;
pedagdgica do professor. Sao saberes selecionados e organizados
pela escola.
Sé&o pressupostos teoricos a respeito da educagéo e do seu oficio.
Saberes das = . =
Ciéncias da Gauthier Sé&o adquiridos durante a formacéo dos futuros professores, nem
= sempre s@o conhecidos pelos cidaddaos comuns e membros de
Educacao o
outras profissoes.
Saberes da Diz respeito a metodologia utilizada, a forma de como se dar
v . aula e estéo relacionados a representagcdo que o professor tem
UECIEET SEiLET a respeito da escola. Sao representacdes que foram construidas
Pedagégica P - P ¢ q

historicamente sobre educacao.
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Nasce da experiéncia, testado e validado por meio de pesquisas
Gauthier educacionais, tendo a sala de aula como lécus. Constitui um dos
fundamentos importantes do trabalho docente.

Saberes da acao
pedagégica

E construido pelo professor no cotidiano de seu trabalho, a partir
de sua pratica social de ensinar.

Saberes

Pedagoégicas AT

Quadro 2 - Conceituagéo e caracterizagédo dos saberes docentes nas perspectivas de Tardif, Gauthier
et al. e Pimenta

Fonte: Silva (2021)

Ao debrucarmos na leitura do Quadro 2, podemos compreender que o saber docente
se constitui através de vérios saberes que emergem das multiplas interacdes entre as
fontes de aquisicéao.

Na visdo de Gauthier (2013), a falta de sistematizacdo de saberes proprios da
docéncia, bem como esse véu sobre eles durante muito tempo, fez com que se produzissem
historicamente ideias a respeito de quais poderiam ser entdo os saberes necessarios para
0 ensino. Argumenta que ao “contrario de outros oficios que desenvolveram um ‘corpus’ de
saberes, 0 ensino tarda a refletir sobre si mesmo” (Gauthier, 2013, p. 20), sendo assim a
docéncia seria o que ele denomina de um “oficio sem saberes”: esse seria o grande desafio
da docéncia. Avancar, pois, nas pesquisas sobre a existéncia de um repertério proprio do
ensino € uma possibilidade de enfrentamento desse obstaculo.

Ao observarmos o Quadro 2, podemos perceber que as pesquisas avangcam e ja
revelam a presenca de saberes que sdo inerentes ao ensino, propondo o desvelamento dos
mesmos, constituindo assim, a docéncia como um “oficio feito de saberes”. Tardif (2014)
define o saber docente como um saber plural. Segundo o autor, os saberes profissionais
dos professores sdo variados e provém de diversas fontes: como de sua histéria de vida
e cultura anterior; apoia-se ainda nos conhecimentos adquiridos nas universidades; assim
como nos conhecimentos didaticos e pedagdgicos adquiridos na sua formagéo profissional;
baseia-se também nos guias e programas escolares; no seu proprio saber ligado a
experiéncia com seus pares e em culturas peculiares ao oficio de professor. Ainda segundo
Tardif (2014, p.36) “o0 saber docente é formado pelo amalgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formacgéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais”.

Em certa consonéancia com Tardif, Pimenta (2018) afirma que a natureza do trabalho
docente, exige o desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem
construir seus “saberes fazeres docentes”. Exige também a mobilizagdo de conhecimentos
necessarios a compreensao do ensino a partir das necessidades e desafios que 0 mesmo
Ihes coloca no cotidiano.
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A maneira de compreender os saberes docentes e a relagdo existente entre eles,
evidenciada nos estudos de Tardif e Pimenta, é reafirmada por Gauthier et al. (2013) quando
destaca a caracteristica plural do saber docente partindo de um “oficio sem saberes”
com vistas a um “oficio feito de saberes”. Em seus estudos, o autor também evidencia a
necessidade de um conjunto de saberes que nortearao o trabalho do professor. Para ele, o
ensino deve ser concebido como a mobilizagéo desses saberes, constituindo o que chama
de “reservatoério”, ou seja, “repertorio de conhecimentos préprios ao ensino que expressa
algo a respeito da pratica docente na sala de aula” (p. 185).

Sendo assim, as palavras de Pimenta (2002), Tardif (2014) e Gauthier et al.(2013)
concorrem para o entendimento de que a docéncia é formada por um conjunto de saberes
multiplos, que brotam de diversas fontes, adquiridos para e no trabalho, caracterizando
a profisséo de professor. O encontro e o ponto de equilibrio entre as ideias dos autores
compde uma das nossas proposicoes. Defendemos a ideia de que para ser professor, faz-se
necessario a aquisicdo de conhecimentos inerentes a profissdo, no entanto, ndo podemos
atribuir valoracéo de um saber em detrimento de outros. N&o existe um saber mais ou saber
menos, a relacéo e interdependéncia desses saberes, mobilizados na préatica pedagogica é
que torna eficaz o ensino e a aprendizagem e, com essa concep¢ao, deixamos de colocar
a docéncia numa condi¢cdo em que qualquer um possa exercé-la.

31 METODOLOGIA

A referida pesquisa fundamenta-se numa abordagem qualitativa. Segundo Godoy
(1995, p.58), “a pesquisa qualitativa parte de questdes ou focos de interesses amplos,
que vao se definindo a medida que o estudo se desenvolve. Nesse contexto a pesquisa
qualitativa fundamenta-se na ideia de que um fenémeno pode ser melhor compreendido
quando examinado no contexto em que ocorre e do qual faz parte.

No presente estudo o campo de pesquisas foi uma Escola Técnica Estadual
de Pernambuco. O interesse por esta escola surgiu por apresentar caracteristicas
organizacionais eestruturais condizentes com o objeto de estudo. Umadessas caracteristicas
€ a oferta do curso técnico integrado ao Ensino Médio. Os sujeitos pesquisados foram cinco
professores da EP.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi 0 questionario, desenvolvido com
questdes abertas e fechadas. A aplicagdo do questionario aconteceu de forma on-line por
meiodo Google docs (docs.google.com), via link disponibilizado previamente em aplicativo
de enviode mensagens (whatsapp). O tema central abordado estava ligado as concepgbes
e perspectivas dos sujeitos sobre a docéncia, suas especificidades e sobre a importancia
dos saberes pedagogicos para uma pratica docente eficaz.
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41 RESULTADOS E DISCUSSOES

Atrelada as ideias de Freire (1991) de que ninguém nasce professor, que professor
se forma, evidencia-se, portanto, que para tornar-se um bom profissional, é necessario
o dominio de saberes e teorias que sustentardo e dar&o credibilidade no desempenho
da fungéo. Isso requer formagéo constante. Nesse sentido, formar-se professor vai além
do que muito se escuta dessa profissdo: “que é vocacgéo”, “é um dom”, “nasceu para ser
professor”’, como se as competéncias e habilidades fossem inatas. Deixando de lado
essa visdo mitica, faz-se necessario focar nas especificidades da profissdo, ou seja, se
formar professor demanda esforgo, tempo, dominio de competéncias e habilidades. Diante
do exposto surge a questdo: como e/ou onde os professores da EP que ndo possuem
licenciatura constituiram e/ou constituem os saberes que mobilizam para efetuar bem a
sua pratica pedagogica?

Ao serem questionados sobre o processo de constru¢do dos saberes, os participantes
atribuem as experiéncias, sejam elas enquanto aluno ou com colegas de trabalho e até
mesmo com ex-professores, a principal forma de constru¢do dos seus conhecimentos para
o desenvolvimento das aulas e tais experiénias servem como orientacédo do fazer docente
dos/as professores/as da EP. Na resposta de P5, ele demonstra que “se espelha muito
nos professores que teve na graduagdo, no curso de Administracdo”. No caso de P5 e de
alguns, o trabalho docente é fundamentado em experiéncias enquanto estudantes. Outros
docentes relatam que, P3: “Construi meus saberes no dia a dia em sala de aula.” E P2:
“Aprendi a ser professor no dia-a-dia, ouvindo e vendo colegas de trabalho da escola,
sempre temos o que melhorar.” E P4 acrescenta: “Tive bons professores e tenho bons
colegas de trabalho, sempre me espelho neles.”

A partir das respostas, evidencia-se que a maioria dos professores da Base Técnica
constréi seu arcabougo tedrico metodolégico por meio dos saberes das experiéncias
e a partir delas constroem outros saberes na interiorizacdo de sua pratica em sala de
aula. Os saberes acumulados pelas experiéncias sdo empregados no dia-a-dia na busca
por respostas aos problemas enfrentados pelos docentes no exercicio da profisséo, na
necessidade de encontrar caminhos que tornem a acdo pedagogica possivel. P1: “Sempre
lembro de professores antigos e quando tenho que tomar decisbes, eles me vem a mente”.

Uma consideracdo importante a ser feita é que esses saberes que brotam
das experiéncias precisam ser realmente ‘polidos’ e validados na e pela pratica, numa
constante reflexdo da agéo. Notamos com isso que o saber-fazer constitui-se em um guia
para autoformagcéo. E o conhecimento pedagégico advindos de experiéncias anteriores que
esse/a professor/a possui que alicerga a sua préatica.Pena (2011, p.103) reforca essa ideia
quando enfatiza que “grande parte desses profissionais possui qualificacdo em diversas
areas de conhecimento e trabalham como professores, tendo como base o conhecimento

do contetdo especifico de sua formagéo, contando com pouca ou nenhuma referéncia
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pedagogica.”

Ao articular as compreensdes, percebe-se que a maioria dos participantes constitui
e/ou constituiram seus saberes docentes a partir de suas experiéncias individuais e a partir
disso, evidencia-se uma lacuna de saberes pedagdgicos consistentes que garantam uma
constante reflexdo da acéo e uma pratica fundamentada teoricamente.

Ao conhecermos onde e como os professores da EP constroem e/ou construiram os
saberes que consideram necessarios ao exercicio da docéncia, passamos agora para uma
nova categoria analisada, a de desvelar quais os saberes que esses profissionais mobilizam
para darem suas aulas. Ao ser questionado sobre a tematica, a maioria dos/as professores/
as citou tanto os saberes experienciais como 0s saberes da formagdo como sendo os
saberes que sempre mobilizam na sua préatica pedagdgica, ou seja, no planejamento e na
execucdo das suas aulas os/as professores/as utilizam os conhecimentos provenientes de
suas experiéncias pessoais e sociais e 0os conhecimentos adquiridos nas instituicbes de
formacéo profissional.

Tais saberes s&o interiorizados pelos/as professores/as, gerando um conjunto de
conhecimentos que sao reutilizados e repassados, associados as suas subjetividades, as
suas vivéncias e interagdes e as convicgdes proprias e pessoais. Nessa linha, a percepgéo
dos/as professores/as mostrou-se distante da concepgcdo do exercicio da docéncia.
A docéncia ndo pode ser reduzida aos conhecimentos dos contetdos das disciplinas.
Acreditamos que é necessario gerar um conhecimento teérico a partir do conhecimento
pratico. Pimenta (2000) chama-nos a atengéo para o fato de que ndo basta somente a
prética, € preciso considerar as teorias educacionais ja consolidadas e validadas. E segundo
Bondia (2002), a experiéncia que o professor adquire, ndo sera um padrdo de seguranca,
estes saberes experienciais, requerem atualizagdes constantes. N&do podemos retroceder
as concepgdes do senso comum, onde as habilidades necessarias a docéncia podiam
ser resumidas ao talento natural dos professores. Nao estamos falando de hierarquizagéo
de saberes, e sim da situagdo complexa que é o ato de ensinar, demandando praticas
consistentes, fundamentadas teoricamente por parte desses profissionais.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Levando-se em consideracdo as especificidades dos professores da Educacao
Profissional, onde os mesmos s@o graduados, ndo licenciados e que estdo em efetivo
exercicio da docéncia, evidenciou-se que nao basta apenas o professor conhecer e dominar
o contelido. Atrelados a tais saberes existem outros que sdo essenciais, dando destaque
ao saber-fazer, ou seja, 0s saberes didatico-pedagogicos.

O saber didatico-pedagoégico foi identificado a partir desta pesquisa como sendo
imprescindivel para uma pratica docente eficaz. Identificar a importancia desses saberes
na profissédo docente significa langar um olhar mais cuidadoso sobre os professores da
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EP, no que diz respeito as praticas, uma vez que em sua formacgéo tais saberes ndo foram
trabalhados. Como consequéncia, é necessario repensar a formagédo continuada desses
profissionais para que possam enfrentar as tarefas que Ihes sédo confiadas na profissdo
docente. E fundamental repensar as politicas de desenvolvimento profissional dos
professores, tanto na perspectiva dos conhecimentos especificos da area profissional em
que atuam como no que se refere a formacgéo didatico-politico-pedagégica e, sempre que
possivel, conjugar o atendimento as duas necessidades em um Unico processo formativo.

Outro achado desta pesquisa foi verificar que existem fontes diversificadas de
construcao dos saberes docentes dos professores da EP. Cada professor € Unico, com
experiéncias peculiares, com valores e crengas que o define, e isso, muitas vezes reflete
no desenvolvimento de sua préatica pedagdgica. Os relatos evidenciaram que, além dos
cursos complementares, os docentes desta pesquisa compreendem que a construgdo dos
seus saberes dar-se-80 principalmente pelas experiéncias pessoais enquanto alunos e no
dia-a-dia em sala de aula. A troca de experiéncias com colegas de profissdo e a escutatéria
empatica de seus estudantes foram enfatizados também pelos docentes como importantes
fontes de construgédo de saberes.

E notéria a necessidade desses saberes advindos das experiéncias serem
aperfeicoados e validados pela pratica, numa constante reflexdo da agéo. Tais experiéncias
néo podem ser tomadas como guias didaticos, isso enfraquece e limita a pratica pedagogica.
Esta, por sua vez, precisa alicercar-se em teorias consistentes. Varios sdo os saberes
construidos e mobilizados pelos professores da EP e nenhum deles pode ser descartado
a priori, seja por razdes ideoldgicas ou por possivel ineficacia. Sendo assim, afirmamos
que cada saber, enquanto meio, pode ser Gtil no desenvolvimento de praticas pedagogicas
eficazes. Sustentamos que néo existe um Unico saber adequado para a eficacia pedagogica,
pois, considerar essa possibilidade seria sucumbir a um reducionismo metodolégico. As
contribuicdes desta pesquisa estdo em reiterar a necessidade de um olhar mais amplo para
os profissionais que atuam na EP e que ndo possuem licenciatura, avigorando o debate
sobre sua formacao.
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RESUMO: Os infindaveis debates do campo
das ciéncias da linguagem jamais cessarao.
O importante é que muito se tem feito,
principalmente no campo da linguistica, para
que os preconceitos linguistico-culturais tao
presentes em nossas relagbes sociais, possam
ser conscientemente atacados e extirpados,
através de uma politica-educacional-linguistica
de qualidade. Mas muito ainda temos que fazer
para que a linguagem da vida possa, enfim, fazer
parte indissociavel da linguagem da escola.

PALAVRAS — CHAVE: Linguagem; escola; vida.

ABSTRACT: The endless debates in the field
of language sciences will never cease. The
important thing is that much has been done,
especially in the field of linguistics, so that the
linguistic-cultural prejudices so present in our
social relations can be consciously attacked
and extirpated, through a quality educational-
linguistic policy. But we still have a lot to do so
that the language of life can, at last, become an
inseparable part of the language of school.
KEYWORDS: Language; school; life.
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11 LINGUAGEM E ENSINO

Podemos afirmar que é inteiramente
possivel atribuir um olhar critico para um ensino
ético que busque o malogro da estigmatizagao
de variantes linguisticas tdo prejudiciais as
camadas populares da sociedade. O que a
escola necessariamente precisa adotar sao
praticas pedagodgicas inovadoras que coibam
acdes discriminatérias e depreciativas sobre
individuos que fazem uso de uma linguagem
popular na escola.

Acredito ser, a repressao linguistica um
dos grandes entraves para continuarmos a
galgar os degraus de uma escola cidada. Uma
educacao ndo autoritaria gera uma escola mais
prazerosa e democratica, e uma escola que
respeite as diferengas, por sua vez, vai gerar
um ensino mais inclusivo e menos repressor.
dessas

Diante consideragbes e

acreditando numa escola que tolere as
diferentes diferencas e apropria¢gdes de um
ser que contribua através de uma linguagem
critica intercultural a sepultar a visdo estatica
de um estabelecimento de ensino que valorize o
mundo das elites e consequentemente combata
a estigmatizacdo das variedades linguisticas.
Diante o exposto devemos, portanto, concordar
com Carboni e Maestri (2005, p. 145) no sentido
de dize que desta forma: “A repressé&o linguistica
e igualmente caminho para a repressdo social e

cidada. Um locutor que é levado a desprezar o
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falar seu e de sua comunidade, tende a se desprezar e a sua comunidade”.

Atentar para atacar a represséo linguistica na escola € ao mesmo tempo combater
uma visdo instrumentalista do ensino de lingua que sobrecarrega discentes de varias
camadas populares através de uma gramatica normativa ditatorial que a meu ver mais
serve para reproduzir o preconceito linguistico na escola e na sociedade. Esta viséo
instrumentalista do tudo feito, acabando, exato, vai exatamente de encontro a uma ideologia
positivista funcionalista de manutengéo da situagéo vigente.

N&o é dificil encontrar respostas para tais questionamentos relativos a passividade
da escola e do ensino quando nos referimos a seu carater puramente conservador e
porque nao dizer caduco e atrofiado, basta saber, por exemplo, que nossas escolas estao
abarrotadas de cartilhas desprovidas de significados relevantes e de valores que apenas
colaboram de forma significativa para separar cada vez mais o ensino de lingua da nossa
realidade.

Na verdade, pode-se claramente observar que tais conteudos sé atrelam a uma
cortina de siléncio, tdo riquissima e rara beleza, presentes em nossas peculiaridades soécio-
linguistico-culturais, mas que infelizmente ainda continuam sendo desvalorizadas pela
escola, que insiste trabalhar a revelia da vida, discriminando e estigmatizando os valores
historicos de seus falantes. Conforme relata Geraldi:

Um aluno falante de variedade nido padrdo, numa escola que possibilite
interlocucdes com outras variedades (inclusive a padrdo, mas nao so ela, ja
que numa sala de aula convivem diferentes variedades, por menores que sejam
as diferencas que as identifiquem), néo se apropria do dialeto de prestigio,
mas ao contrario, enquanto locutor e interlocutor, por seu trabalho linguistico,
participa da construgédo deste dialeto. O dialeto de prestigio também se
constréi historicamente, modificando-se, ainda que suas mudancgas formais
sejam mais lentas. (2009, p.35).

Fica, portanto, claro e evidente, da escola que queremos e almejamos. Ressaltando,
porém que nenhuma conquista sera algo relevante, sem que esta tenha sido fruto de
uma linguagem critica da educacéo, que antes de qualquer coisa, convive com a dor dos
oprimidos.

Partindo do conceito de que a educacéo é condigdo sine qua non para a formacao
do individuo na sociedade em que vive, torna-se, portanto, imprescindivel que estejamos a
luz de uma linguagem critica que seja fortemente capaz de contribuir para que a educacao
alcance um patamar ético de qualidade e que por sua vez, seja também capaz de atenuar
0 acentuado indice de preconceito linguistico que assola de forma desenfreada as escolas
do nosso pais.

Consciente de que a escola é uma realidade histérica que vive a fluir, é preciso
que nds educadores estejamos atentos a essas transformacgdes e que juntos possamos
como sujeitos transformadores do status quo vigente participar ativamente deste processo
dialético no intuito de construir no seio de nossas unidades de ensino, um ambiente escolar
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prazeroso, democratico e inclusivo.

Diante do metamorfoseamento desta condugdo, “ndo podemos nos assumir
como sujeitos da procura, da decisdo, da ruptura, da opgdo, como sujeitos historicos,
transformadores, a ndo ser assumindo-nos como sujeitos éticos”. (FREIRE, 2007, p.17).

Agir sempre no contexto da eticidade é, portanto, ndo deixar esmaecer os valores na
escola e na sociedade. E esta a consciéncia que devemos ter enquanto sujeitos histéricos.

Conforme nos esclarece Bakhtin:

A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no curso de suas relagbes sociais. Os signos sdo o alimento
da consciéncia individual, a matéria de seu desenvolvimento, e ela reflete
sua légica e suas leis. A légica da consciéncia é a l6gica da comunicacéo
ideoldgica, da interacdo semidtica de um grupo social. Se privarmos a
consciéncia de seu conteldo semidtico e ideolégico, ndo sobra nada. A
imagem, a palavra, o gesto significante, etc. Constituem seu Unico abrigo.
Fora deste material, h4 apenas o simples ato fisioldgico, ndo esclarecido
pela consciéncia, desprovido do sentido que os signos lhe conferem. (1986,
p.35.36)

E importante ressaltar que a politizagdo do ser se da abrindo as portas da
consciéncia ao mundo. A escola que ndao conhecem as peculiaridades que a cerca, que
néo aceita as diferencas ali existentes e que néo se preocupa de forma ética e consciente
em entrelagar escola e comunidade, estara simplesmente contribuindo para a manutencéo
do continuismo e valorizando o estatico, atrelando ao mesmo tempo seus atores sociais a
um mundo isolado e limitado.

Neste sentido estara a escola de forma arbitraria e insolente privando a propria
consciéncia de continuar o processo de libertagcdo do ser e a percorrer novos caminhos,
novas ideias e novos conhecimentos, considerados imprescindiveis a constru¢do de sua
autonomia educacional participativa, inclusiva e democratica.

A escola que reconhece a linguagem da vida como algo pronto e acabado, estara
sepultando seus proprios valores. Se somos inacabados e incompletos, precisamos, pois,
alimentar o ser a conhecer novos valores, respeitando e transformando o ambiente escolar
e a sociedade em que vivemos. Desta forma o educador Paulo Freire chama-nos a seguinte
atencdo: “Seria impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir ao mundo e aos outros a
procura de explicagdo, de respostas a multiplas perguntas, o fechamento ao mundo e aos
outros se torna transgressdo ao impulso natural da incompletude”. (2007, p.153).

Fechar-se ao mundo é sepultar a utopia, condenar sonhos e ceifar a sede
inesgotavel do saber. O mundo atual exige-nos uma postura critica diante de uma era
globalizatéria mundial asfixiante e de contexto de pdés-modernidade, acelerando, portanto,
os desafios entre a linguagem da vida na escola e a linguagem da escola da vida. Tratar
uma comunidade escolar a revelia da vida € o mesmo que agonizar-se diante dela.

A escola necessita de educadores que tolerem as diferentes diferengas linguisticas,
que ousem, que dinamizem, que sonhem com o impossivel, que atropelem o estatico e
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que inovem suas praticas educativas, propondo o advento de uma linguagem critica e
intercultural da educacéo.

O educador munido de uma linguagem critica, ao tempo em que liberta, também
preocupa aqueles que estdo a servi¢o da linguagem dos dominantes, pois:

Ao educador critico cabe a tarefa de estimular a visdo critica dos alunos,
de constante questionamento das centenas que, como passar do tempo,
adquirem a aura e a intocabilidade dos dogmas. E por este motivo que o
educador critico atrai, via de regra, a ira daqueles que estdo plenamente
satisfeitos com o status quo e interpretam qualquer forma de questionamento
das regras do fogo estabelecidas como uma grave ameaga a si e a sua
situagdo confortavel e privilegiada. (RAJAGOPALAN, 2008. p.111).

Uma linguagem critica de cunho interacionista e libertadora encontra em Paulo
Freire e Bakhtin um caminho inesgotavel de produgao cientifica e de inovacao a pesquisa
educacional. Esta concepcdo interacionista e intercultural impregnada a novas praxis
pedagdgicas de libertagcdo da consciéncia humana traz no seu bojo uma nova maneira de
repensar a linguagem da educacao e o papel do educador frente aos desafios hegeménicos
do século XXI.

A ideia de um entrelagcamento da linguagem da vida na escola e da linguagem
da escola da vida nos permite conhecer e aceitar o outro e nos permite conviver com as
diferentes diferencas socio — linguistico — culturais num ambiente escolar que respeite e
tolere os valores de um mundo direcionado as singularidades e pluralidades do bem viver.

A linguagem intercultural no contexto de sua dinamicidade continua a fluir de
forma inacabada e incompleta nos mostrando que existe uma lacuna que jamais podera
ser definitivamente preenchida, mas que serd sempre um espago critico ideal para novas
pesquisas e novos debates que devem certamente nortear os rumos na conquista de uma
educacgao de qualidade.

Conceber a linguagem como notadamente ideoldgica e dialdgica, requer sem
resquicios de davida um processo dialético continuo e entrelagado, essencialmente
interativo, histérico e inconcluso. Desta forma devemos concordar que ha um “fosso
intransponivel” diante desta incompletude e que segundo Maria do Rosario Gregolin, esta
presente “entre a lingua da escola e a lingua da vida” (2007, p.62).

Nessa perspectiva é inteiramente importante e indispensavel que a escola continue
sendo transformadora, dindmica e dial6gica, atuando sempre de forma decisiva, construindo
e reconstruindo a linguagem da vida na escola e a linguagem da escola da vida.

21 POR UMA LINGUAGEM DA VIDA NA ESCOLA

Observemos que ambos no seu percurso atentaram para uma visao historico-critica
da linguagem e da educagédo. Combateram o estatico, adotaram o fluir. Transformaram
a existéncia de uma visdo estagnada de enxergar o mundo e deram um novo rumo ao

espirito cientifico.
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Ambos acreditaram na possibilidade de mudanca, viram no ser humano, um ser
inacabado e inconcluso, sentiram que a linguagem e o ensino ndo se resumem num ato
puramente mecanico, pronto e limitado. Esta ponte transcendental ndo se esgota, ndo ha,
pois como separar uma sociedade, sua lingua e sua cultura.

Diante do exposto, podemos afirmar que no contexto transcendental da linguagem e
da educacédo, ambos os termos estdo misturados simultaneamente e no cerne de lagos téo
consistentes, e inseparaveis, a interagao dialdgica ocorre naturalmente.

Na educacgéo, por exemplo, os ensinamentos de Freire nos mostram que os alunos
a serem tratados como “recipientes vazios”, aumenta desenfreadamente os indices de
evaséo e reprovagao, tornando cadticos os dados de desempenho escolar. Agindo assim,
professores e contetdos transformam se em uma s6 ditadura da aprendizagem. E ainda
pior, reproduzem significativamente as desigualdades sociais existentes. Eis, portanto,
a urgente necessidade de adotarmos uma linguagem critica da educacdo capaz de
transformar o status quo vigente.

Observemos que nas andlises teoricas aqui diferenciadas por Geraldi e Souza, a
cerca de Freire e Bakhtin, o individuo é sempre o sujeito transformador, é aquele que age,
que muda e que sempre esta em continuo processo de interagéo. Ele vive constantemente
internalizado pelos discursos do seu meio social. Discursos que ao mesmo tempo em
que constitui o sujeito, tentam desta forma encurrala-lo sob o jugo do poder hegeménico
dominante. Mas, diante do exposto, este mesmo sujeito torna-se profundamente capaz
de recriar sua propria existéncia e de superar as mazelas do mundo vigente. Esses dois
grandes pensadores tém sido o esteio de debates e discussbes no cerne do campo cientifico
das ciéncias da linguagem e da educacgao.

Na perspectiva Bakhtiniana, o discurso de carater monolégico torna-se ditatorial,
autoritario e conservador. E como se a linguagem popular fosse constantemente sufocada
e discriminada pela linguagem elitista-dominante. Nesta viséo a lingua deixa, portanto, de
ser libertadora e passa a ser uma lingua que esta a servigo da reprodugdo da exploragédo
humana e da manutencéo reacionaria das desigualdades sociais.

Fica, portanto, claro, que o estudo da linguagem neste teoérico, mostra perfeitamente
as relagdes sociais de dominagdo e exploragdo do modo de producdo e capitalista
agonizante. Eis que, neste percurso socio-historico-linguistico surge notadamente o
relacionamento existente entre a infraestrutura e a superestrutura que juntos alavancam a
existéncia da producéo e do poder ideoldgico, e suas constantes interferéncias.

Na perspectiva Freireana, o educador munido de uma linguagem critica, torna-se
um intelectual libertador das massas oprimidas. Sendo o educador um critico profundo,
estara promovendo uma revolugao cultural e consequentemente estara contribuindo para
a extincdo da morte em vida, visto que o ser alienatdrio, torna-se incapaz de promover
a libertacdo humana de seu cativeiro, este processo historico-dialético surge como uma
esperancga viva de uma escola que educa e que liberta. Conforme expressa Moraes:
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Mikhail Bakhtin (1986) e Paulo Freire e (2001) concebem a linguagem como
essencialmente dialégica. Suas ideias sobre 0 homem e a vida s&o marcadas
pelo principio de que a interag&o entre 0s sujeitos é o principio fundador tanto
da linguagem como da consciéncia. (2010, p. 2).

Acreditamos na ideia de que vale a pena acreditar na realizagéo da utopia. Ela surge
a partir do momento em que acreditamos na realizacdo dos nossos sonhos. A vida, por
exemplo - com sua diversidade, heterogeneidade e dinamismo - é carregada de didlogo e
esperanca de homens e mulheres que insistem em construir um mundo melhor.

Sado estes os pontos estratégicos da construcdo sadia do social e de politicas
publicas que adotem a linguagem da vida, respeitando suas diferengas, valorizando-a e
incluindo-a no nosso meio. E esta a convivéncia que queremos e que lutamos para té-la, e
que talvez por isso tenha visto nestes dois pensadores aqui referendados um caminho mais

ético e menos preconceituoso de viver a vida.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta visdo de manter uma aproximada relagdo entre os povos, trazendo para esta
disciplina o entrelagamento entre lingua, cultura e sociedade, ndo sé da a Etnolinguistica
um relevante campo de pesquisa cientifica, como também oferece a Sociolinguistica e
a Antropologia linguistica, a mesma qualidade investigativa de se produzir importantes
trabalhos para o enriquecimento das ciéncias da linguagem.

Observemos que na préatica as disciplinas aqui mencionadas atuam de fato no
mesmo campo de pesquisa, tornando-se, desta forma, a linguistica, um importante centro
de referéncia e relevancia social para o desenvolvimento de seus estudos cientificos.

Como podemos ver a linguistica estd sempre presente na viséo geral de mundo, e
para tal, tem se tornado um desafio para linguistas e demais profissionais de areas afins,
no sentido de alavancar esforgos objetivando coibir praticas reacionarias e discriminatérias
que disseminam o preconceito linguistico na escola e na sociedade.

Praticas educativas que vao de encontro a variagéo linguistica do pais, reconhecendo
de forma democratica e inclusiva esta imensa nagdo multilingue, s6 tende a reforgar ainda
mais os relevantes trabalhos de gestores e educadores, seriamente comprometidos em
atacar os maleficios de estigmas linguisticos que constantemente assolam comunidades
falantes minoritarias, tais como, centenas de linguas indigenas e dezenas de linguas de
migragéo.

Se quisermos, portanto, acreditar no processo de relevancia social da linguagem
e da linguistica é preciso criar urgentemente em nossas escolas, praticas pedagogicas
capazes de democratizar o ensino de lingua. A democratizagdo do saber linguistico como
tantos outros saberes da visa da humanidade esta necessariamente atrelada ao processo
historico-dialético da sociedade.

Os linguistas, pois, atuam no sentido mais ético da palavra, quando aplicam
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seu notoério saber cientifico em beneficio daqueles que vivem oprimidos diante de certa
represséao linguistica.

As linguas de todo o mundo constituem uma rica diversidade. A sociedade muitas
vezes ainda marginaliza alguns poucos falantes de uma lingua que vive as suas margens.
Excluidos, esses poucos falantes de uma lingua que luta para sobreviver, carregam em si
riquissimo acervo historico-linguistico-cultural, e neste contexto, logo aparece um linguista
para fazer parte de suas vidas.

Adotar uma politica linguistica de cunho ético e democréatico € também adotar e
participar da luta de comunidades linguisticas que incansavelmente resistem as opressoes
sécio-linguistico-culturais da sociedade conservadora.

Buscando sempre encontrar solugdes para os interminaveis debates tedricos acerca
da linguagem, diversos linguistas travam uma verdadeira luta no campo cientifico a procura

da adocéo de politicas linguisticas que pelo menos se aproxime da defesa de suas teorias.
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RESUMO: Este artigo propde uma discussdo
sobre as principais teorias que apresentam o
desenvolvimento da aprendizagem humana.
Entre as teorias destacamos os interacionistas:
Jean Piaget, Lev Seminovitch Vygotsky e
Henri Wallon; a teoria de aprendizagem verbal
significativa apontada por David Ausubel; as
inteligéncias multiplas de Howard Gardner e seus
reflexos numa educagédo ativa e colaborativa
que tem o aluno como centro nas propostas
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educacionais. Como  referencial  tebrico
utilizamos: Davis (1992); Moreira (1999), Almeida
(2008); Munari (2010); Ivic (2010); Antunes e
Costa (2016); Torres e Irala (2014), Moran (2015
e 2021). Espera-se que as ideias apresentadas
venham cumprir com o seu propésito, que é
conhecer um pouco mais sobre os processos
de desenvolvimento humano e contribuir com
metodologias de ensino-aprendizagem em sala
de aula nos dias atuais.

PALAVRAS - CHAVE: Teorias de aprendizagem.
Desenvolvimento humano. Educagdo escolar
ativa.

DEVELOPMENT THEORY OF LEARNING:
REFLECTIONS AND PERSPECTIVES

ABSTRACT: This article proposes a discussion
of the main theories that present the development
of human learning. Among the theories, we
highlight the interactionists: Jean Piaget, Lev
Seminovitch Vygotsky and Henri Wallon; the
verbal learning theory pointed out by David
Ausubel; Howard Gardner’s multiple intelligences
and their reflections on an active and collaborative
education that has the student at the center of
educational proposals. As a theoretical framework
we use: Davis (1992); Moreira (1999), Almeida
(2008); Munari (2010); Ivic (2010); Antunes and
Costa (2016); Torres and Irala (2014), Moran
(2015 and 2021). It is hoped that the ideas will
fulfill their purpose, which is to know a little
more about human development processes and
contribute to teaching-learning in the classroom
today.

KEYWORDS: Learning theories.
development. Active school education.
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INTRODUCAO

Pensar o ensino-aprendizagem nos remete a um processo social que atravessa
o0 percurso humano desde a infancia nas interacdes com o outro. E em sociedade que o
homem “aprende a planejar, direcionar e avaliar a sua acéo [...]” (DAVIS, 1992, p.17). Dessa
forma, por meio do convivio, nas relagdes interpessoais se reforcam as aprendizagens,
fruto da articulagdo dos conhecimentos anteriores a novos conhecimentos.

O termo desenvolvimento considera a construgao ativa do individuo nas suas relagdes
com o ambiente fisico e social. Assim, a aprendizagem é o resultado da experiéncia e ocorre
por meio de a¢des motoras e mentais que vao se ampliando gradativamente. Junto com as
acoes, Davis (1992) enfatiza que o uso da linguagem, no processo de aprendizagem, € outro
fator essencial. A fala abre caminhos dando origem a novos conceitos que estéo integrados
as operagoes intelectuais nas interagdes que ocorrem em sala de aula. Concordamos com
Davis (1992) ao destacar que a “[...] Psicologia da Aprendizagem, aplicada a educacgéo e
ao ensino, busca mostrar como por meio da interag@o entre professor e alunos, e entre os
alunos, é possivel a aquisicdo do saber e da cultura acumulados” (DAVIS,1992, p.22).

Nesta perspectiva, com o interesse no melhor desenvolvimento das aprendizagens
nas praticas docentes com os alunos na escola, elencamos os pontos relevantes e
descrevemos um breve panorama das principais correntes que discutem os processos
humanos de aprendizagem e que estdo, nos dias atuais, ainda presentes, direcionando
esses processos na educacéo basica e em outros espagos de ensino aprendizagem.

INTERACIONISMO: PIAGET, VYGOTSKY E WALLON

Iniciamos com as correntes interacionistas que mostram a relagéo ativa do homem
com o0 meio como a esséncia da aprendizagem, tendo as experiéncias anteriores como
fundamento. Teceremos aqui, um breve comentario sobre trés correntes nesta perspectiva.

Jean Piaget (1896-1980), psicologo e epistemélogo suigo, foi um dos primeiros a
investigar o desenvolvimento da aprendizagem humana e destacou o processo das trocas
entre 0s organismos vivos e 0 meio ambiente. Em sua teoria o equilibrio, ou adaptacéo, é
o ponto principal. Segundo Munari (2010, p.28) “[...] para aprender as suas relagbes com a
vida em geral é necessario determinar quais as relagdes que existem entre o organismo e
0 meio ambiente [...] uma busca progressiva de equilibrio entre as formas e o meio”.

Nas fases do desenvolvimento descritas por Piaget, a crianga, de 0 a 2 anos, na fase
Sensdrio-motor, adquire controle motor e aprendizagem sobre os objetos fisicos, resultando
na resolugdo de problemas praticos. Entre 2 e 7 anos, fase Pré-operatério, marcada pela
ampliacdo da linguagem oral e pensamentos sustentados por conceitos, apresentando
uma atitude egocéntrica. De 7 a 11 anos, fase Operatdrio-concreto, desencadeia-se
0 pensamento l6gico e menos egocéntrico. Entre 11 e 15 anos, fase Operatdrio-formal,
desenvolvem-se habilidades sistematicas e l6gicas do raciocinio, além de controle sobre os

Estimulo a transformacéao da educacéo através da pesquisa académica Capitulo 6 “



pensamentos abstratos. Assim, durante as fases, em momentos de desequilibrio entre as
exploragdes e associa¢des surgem novas assimilagdes, incorporando elementos que seréo
acomodados, ou seja, aquisicdo de novos saberes.

Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934), psicdlogo russo, traz em sua obra as
concepcdes de aprendizagem construidas numa perspectiva socio-historico-cultural.
Apresenta a ideia de interagdo continua entre a evolugédo dos aspectos sociais e a base
biolégica do comportamento humano (DAVIS, 1992). Ivic (2010, p.15) resume seu
pensamento em “[...] sociabilidade do homem, interacao social, signo e instrumento, cultura,
historia, fungbes mentais superiores [...]"; dessa forma, a interagdo na infancia seria um
dos fatores de maior importéncia, em que a crianga tem ampliadas as possibilidades de
aprendizagens e o primeiro contato com a linguagem, pela qual recebe as informacdes
referentes a cultura. “Ao internalizar instru¢cdes, as criangcas modificam suas fungdes
psicolégicas: percepgdo, atengdo, memobria, capacidade para solucionar problemas [...]"
(DAVIS, 1992, p.50).

Ivic (2010, p.17-18), referindo-se a Vygotsky diz que “[...] a aprendizagem nada mais
€ que o processo de construgdo em comum no curso das atividades partilhadas pelas
criangas e pelo adulto, isto é, no &mbito de interagao social [...]". Davis (1992), complementa
ao mencionar Vygotsky, que a visdo e a linguagem séo interligadas e juntas produzem
0 que se denomina de “pensamento verbal”. Porém a psicologia contemporanea aponta
que o “[...] essencial no desenvolvimento ndo esta no progresso de cada fungdo tomada
isoladamente, mas na mudanca de relagées entre diferentes fungdes, tais como a memoria
I6gica, o pensamento verbal, etc. [...]” (IVIC, 2010, p.18-19).

O educador tem um papel importante no desenvolvimento das criangcas e, em sua
praticadocente, é necessario pensar sobre seus alunos em seus contextos sociais e defender
um ensino heterogéneo. Em Vygotsky encontramos dois niveis de desenvolvimento. O
primeiro, Zona de Desenvolvimento Real, refere-se a algo que a crianga ja consegue
realizar sem ajuda; o segundo, a Zona de Desenvolvimento Proximal, um potencial que a
crianca apresenta, mas para que se alcance é necessario o auxilio de um adulto. Esses
niveis de desenvolvimento auxiliam na aprendizagem e avaliagéo das criangas e poderdo
favorecer as mediagdes, porém, cabe ressaltar, que 0 mediador ndo é apenas o professor,
mas também as atividades pedagogicas, os objetos, entre outros instrumentos que ao
utiliza-los, devem considerar as individualidades.

Henri Wallon (1879-1962), médico francés e psicélogo do desenvolvimento, em
suas contribuicbes, apresentou a afetividade como fator principal para potencializar
a aprendizagem, assim como “[...] 0 meio social € uma circunstancia necessaria para
o desenvolvimento do individuo [...]” (ALMEIDA, 2008, p.348), contudo, o meio em sua
concepcdo ndo se referia exclusivamente aos aspectos fisicos, também aos afetivos,
apontando que a inteligéncia estéa intrinsecamente conectada a afetividade.

Entendendo essa premissa, a afetividade esté relacionada a coisas que nos afetam,
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fatores internos ou externos, e mostra-se de trés formas: emocgao, sentimento e paixao.
Emocé&o — um impulso ndo controlado pela razéo; sentimento — uma caracteristica racional;
paixdo — um controle sobre os sentimentos. De modo que, a “[...] afetividade é o termo
utilizado para identificar um dominio funcional abrangente e, nesse dominio funcional,
aparecem diferentes manifestacdes: desde as primeiras, basicamente organicas, até as
diferenciadas como as emoc¢des, os sentimentos e as paixdes” (ALMEIDA, 2008, p.347).

Wallon em sua analise divide o desenvolvimento humano em fases: (1) Impulsivo-
emocional, tem-se o inicio do contato social e a afetividade é o fator mais importante no
primeiro ano de vida, um processo ativo de socializagao; (2) Sensorio-motor e Projetivo,
que ocorre aproximadamente entre 1 e 3 anos, observa-se a investigacdo e exploracéo
dos espacos, atos mentais ocorrendo por meio das a¢des motoras e o pensamento se
manifestando por intermédio da fala; (3) Personalismo, entre 3 e 6 anos aproximadamente,
consiste no enriquecimento do eu e a construgdo da personalidade; (4) Categorial, entre
7 e 12 anos, ocorre no periodo da puberdade e adolescéncia fase importante na interagéo
com a cultura, favorecendo e ampliando a necessidade de conhecer o mundo externo,
periodo de grande desenvolvimento da criatividade e pensamento abstrato. Para Wallon
o desenvolvimento ndo se encerra na adolescéncia, acompanha o individuo durante toda
sua existéncia.

Almeida (2008) referindo-se a Wallon reconhece o destaque dado a importancia
da afetividade no desenvolvimento infantii e enfatiza que nao descuidou “...] do
desenvolvimento da inteligéncia e da importancia do papel da escola nisso” (ALMEIDA,
2008, p.352). Esse olhar encontra-se nas trés dimensées consideradas pelo autor: motora,
afetiva e cognitiva, que convivem e se integram partindo sempre da socializacdo para a
individualizacgéo.

Mediante essa breve andlise, percebe-se pouca diferenca entre os trés estudiosos
citados e todos defendem a interacao social como forma de desenvolvimento humano.
Jean Piaget destaca as fases do desenvolvimento humano, como meio mais apropriado
para aprendizagem e que os conhecimentos sdo estabelecidos por meio de especulagées
e associagdes, 0s quais provocam outras assimilagbes, congregando informagdes que
sdo acomodadas, novos saberes. Vygotsky acrescenta que, nas interagdes € necessario
considerar as origens, o social, o histérico e o cultural, onde o convivio com os adultos na
infancia pode ser uma das razées de maior importancia na ampliagdo dos conhecimentos
entremeados pela linguagem. Por sua vez, Wallon inclui nos processos de aprendizagens
a afetividade como fator primordial, que, nas interagdes sociais, articulando os aspectos
fisicos e afetivos, desencadeiam as possibilidades de desenvolvimento das aprendizagens
humanas que ndo ocorrem somente durante o periodo escolar.
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AUSUBEL E A TEORIA DE APRENDIZAGEM VERBAL SIGNIFICATIVA

David Paul Ausubel (1918-2008) psicélogo da educacdo norte americano, trouxe
contribuicées para a pedagogia, ao estudar os processos de aprendizagens e como estes
ocorriam nos espagos escolares.

Para Moreira (1999), nos estudos de Ausubel, as aprendizagens ocorrem em trés
vertentes: psicomotora — adquiridas por meio do treino e pratica; afetiva — sinais internos
do individuo e cognitiva — armazenamento de informagdes. Porém, destaca que a teoria
aponta especificamente, o aspecto cognitivo da aprendizagem que deve ser significativa e
estar relacionada ao espacgo escolar.

Para Ausubel, aprendizagem significativa € um processo por meio do qual
uma nova informagao relaciona-se com um aspecto especificamente relevante
da estrutura de conhecimento do individuo, ou seja, este processo envolve a
interacao da nova informagdo com uma estrutura de conhecimento especifica
(MOREIRA, 1999, p.153).

Uma aprendizagem se torna significativa, na medida em que os conhecimentos
adquiridos mantém relagdo com conhecimentos prévios, ndo priorizando formas mecénicas
e repetitivas. S&o trés os tipos de aprendizagens significativas: (1) representacional —
identificacdo e representacdo de objetos (simbolo) que foram experienciados por meio
dos Orgdos sensoriais: visual, auditivo e cinestésico. A partir daqui desencadeiam-se
outras aprendizagens; (2) conceitual — representam caracteristicas, categorizagbes;
(3) proposicional — refere-se aos significados, tornando-se uma estrutura cognitiva
em organizacdo de dados e ideias (MOREIRA, 1999). Assim, nesse movimento, 0s
aprendizados sdo constantes e entre eles ocorrem uma hierarquia e organizagéo advinda
das aprendizagens anteriores que se somam as novas; por meio dessa ampliacéo e
reconfiguracdo, a crianga chega as suas conclusdes, um conhecimento socialmente
estruturado.

HOWARD GARDNER E AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Howard Gardner (1943-), psicélogo estado-unidense, desenvolveu uma pesquisa, a
qual denominou teoria das Inteligéncias Multiplas, na década de 1980, com a finalidade de
pensar os conceitos de inteligéncia. Em suas constatagdes reconheceu a aprendizagem e
o desenvolvimento como dois eixos interligados, por esse motivo, no ambito da educagéo,
€ preciso adequar os modelos de ensino e didatica empregada para atingir os diversos
alunos em uma sala de aula, se atentar ao aluno individualmente e verificar constantemente
como se desenvolve.

A teoria de Gardner traz uma contribuicdo relevante para o desenvolvimento
da aprendizagem, pois considera “[...] que todas as pessoas possuem habilidades e
competéncias cognitivas que podem ser constantemente aperfeicoadas, trabalhando
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também a formacgdo pessoal de cada aluno, considerando as diferencas individuais téo
presentes no mesmo ambiente de ensino [...]” (ANTUNES; COSTA, 2016, p.41). Dessa
forma, na pratica docente, é legitimo ocorrer uma adequacdo nos aspectos individuais,
valorizando as diversas aptiddes.

Antunes e Costa (2016), refletindo sobre as propostas de Gardner, entendem que
o professor precisa verificar o perfil da sua turma e as individualidades de cada aluno,
questionando, quais as competéncias encontradas em sua sala de aula, bem como
reconhecer e adaptar as habilidades de cada crianga junto ao grupo. “[...] Apés essa
identificagdo fica mais facil o desenvolvimento do trabalho educacional [...]” favorecendo um
planejamento mais eficiente, levando o individuo a desenvolver melhor as suas aptiddes,
mas é preciso nédo confundir a velocidade na aprendizagem com inteligéncia (ANTUNES E
COSTA, 2016, p.43).

De acordo com Gardner, todas as pessoas apresentam inteligéncia, mas, de maneira
distinta e o seu progresso vai depender do estimulo que cada um recebe. Antunes e Costa
(2016, p.43), dizem que para Gardner “[...] existe a necessidade de individualizagdo nas
escolas, visto a diferenca do perfil cognitivo de cada aluno, assim a escola deveria garantir
que cada um recebesse a educagdo que favorece o seu potencial individual [...]"”, ndo
deixando de lado a influéncia que cada cultura exerce no desenvolvimento dos individuos,
principalmente em um pais como o Brasil com tanta diversidade cultural.

Para que se tenha éxito na aplicacdo dessa teoria em sala de aula, Antunes e
Costa dizem que “[...] para cada inteligéncia existem métodos e materiais que podem ser
utilizados de maneira que venham a ajudar os profissionais da educacéo [...]” (2016, p.44),
como os jogos, para se trabalhar a légica-matematica; o conto de historias, que leva ao
desenvolvimento da linguagem e ideias imaginativas; mapas e diagramas que auxiliam
na inteligéncia espacial, e assim, com possibilidades didaticas diversas acontecem os
processos de desenvolvimento.

Encontramos similaridades entre os dois autores. Ausubel destaca a importancia de
associar algo novo a um conhecimento que o aluno ja possui, um recurso no qual ocorrem
associagdes de forma continua obedecendo a uma hierarquia e sistematizagéo, proveniente
dos conhecimentos passados que se agregam a novas aprendizagens e, por meio dessa
ampliagcéo de contetdos aprendidos, o aluno soluciona os seus problemas, estruturando
saberes, somado a isso, Gardner enfatiza a importancia de valorizar as habilidades que
o aprendiz demonstra ter, como um caminho para um melhor desenvolvimento, vé em
cada individuo suas proprias habilidades e tendéncias, as quais devem ser frequentemente
aprofundadas respeitando a individualidade de cada aluno.
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O ENSINO HIiBRIDO UMA APRENDIZAGEM ATIVA E COLABORATIVA

Diante dessas colocages iniciais podemos concluir que as formas de se compreender
0s processos e métodos de ensino-aprendizagem tem se modificado no decorrer dos tempos
e observamos que novas terminologias, como, por exemplo: ensino hibrido, aprendizagem
ativa, colaborativa, por projetos, sala de aula invertida, cada vez mais ganham espaco e
compreensao entre os profissionais da educacgéo. Torres e Irala, (2014, p.70) destacam que
0 embasamento pedagogico para a proposta com a aprendizagem colaborativa vem de um
desenvolvimento de teorias apregoadas no meio académico, tais como: O Movimento da
Escola Nova; As Teorias da Epistemologia Genética de Piaget e Sociocultural de Vygotsky;
entre outras, que almejavam um rompimento com o ensino tradicional.

Moran (2021, n/p) ressalta que, no Brasil, a ideia de ensino “[...] hibrido comecgou
nos anos 90 como semipresencial” onde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
n°® 9.394 de 1996 apontava para a modalidade a distancia e, mais recentemente, a portaria
n® 2.117 de 06 de dezembro de 2019 o artigo 2° diz que “As IES poderéo introduzir a
oferta de carga horaria na modalidade de EaD na organizagdo pedagogica e curricular de
seus cursos de graduagao presenciais, até o limite de 40% da carga horaria total do curso”
(BRASIL, 2019). Porém a educagéo hibrida ndo se resume a uma quantidade de contetidos
a serem estudados fora da escola,

[...] é mais abrangente ao envolver a toda a comunidade escolar no
redesenho das melhores combinagdes possiveis na integracéo de espacos,
tempos, metodologias, tutoria para oferecer as melhores experiéncias de
aprendizagem a cada estudante de acordo com suas necessidades e
possibilidades (MORAN, 2021, n/p).

O ensino hibrido € uma mistura entre momentos presenciais na sala de aula
e momentos estabelecidos pelo proprio estudante, para além da sala de aula. Inclui
ferramentas digitais onde se conecta de forma virtual. Para Moran (2015, p.16) a tecnologia
integra “[...] todos os espacos e tempos. O ensinar e aprender acontece numa interligacao
simbibdtica, profunda, constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital”.

A esséncia é uma aprendizagem ativa e colaborativa, a ideia de um discente que,
com base nos conhecimentos e seu contexto, consiga resolver problemas praticos e tenha
ideias inovadoras. Outro aspecto imprescindivel € a quebra da obrigatoriedade da figura do
professor, incluindo outros protagonistas e novas a¢des nos processos de aprendizagem.
Contudo, mesmo nesse contexto, ndo se descarta a relevancia da aula expositiva com
o controle do professor, mas enfatiza-se a importancia do conhecimento socialmente
construido, entendendo que o empenho dos estudantes em grupo, corrobora na solugéo de
atividades “[...] propostas pelo professor, a troca de conhecimentos e de experiéncias realca
a aprendizagem e pode levar a um conhecimento mais duradouro do que aquele obtido por
meio da aula tradicional, que pode ser facilmente esquecido depois da tradicional avaliagao
escrita” (TORRES e IRALA, 2014, p.90). Moran, (2015, p.17) corrobora com o pensamento
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ao destacar que “[...] a melhor forma de aprender € combinando equilibradamente
atividades, desafios e informagéo contextualizada” e salienta que o ambiente virtual amplia
a possibilidade e traz “[...] o mundo para dentro da escola” (MORAN, 2015, p.16).

E nessa dicotomia entre o ensinar e aprender e em momentos de interacéo social
que ocorre a assimilacdo de novos conceitos e um estudante com mais autonomia,
excluindo a passividade nos processos de ensino-aprendizagem. Assim, o aluno exerce
um papel fundamental na construgcéo de seus conhecimentos e o “professor atua na criagéo
de contextos e ambientes adequados para que o aluno possa desenvolver suas habilidades
sociais e cognitivas de modo criativo, na interagdo com outrem” (TORRES, IRALA, 2014,
p.61).

Conceituando aprendizagem colaborativa no meio académico Torres e Irala (2014,
p.65) dizem que “[...] seria duas ou mais pessoas trabalhando em grupos com objetivos
compartilhados, auxiliando-se mutuamente na constru¢cdo de conhecimento [...]". Para os
autores, por mais que esse processo possa ter uma aparéncia de desordem, ao colaborar um
com o outro, se criam situacdes de aprendizagens e as trocas se tornam mais significativas.

A aprendizagem colaborativa tem sido constantemente defendida nos ambientes
escolares da atualidade, pois se identifica nessa metodologia a capacidade “[...] de
promover uma aprendizagem mais ativa por meio do estimulo: ao pensamento critico; ao
desenvolvimento de capacidades de interagdo, negociacéo de informagdes e resolucéo de
problemas; ao desenvolvimento da capacidade de autorregulagdo do processo de ensino-
aprendizagem [...]” (TORRES E IRALA, 2014, p.61).

Destacamos aqui duas propostas atuais de metodologias ativas de aprendizagem
colaborativa para a sala de aula: (1) “Think-Pair-Share” (TPS) ou “Pensar-Compatrtilhar-
Discutir” — proposta que se destaca entre algumas tendéncias modernas. Em breves
palavras, num primeiro momento, o aluno pensa individualmente sobre uma ideia ou
responde a um questionamento direcionado em sala, depois, num momento de comunicag¢ao
oral compartilha com um ou mais colegas e, finaliza-se 0 processo numa discusséo coletiva
(MORAN, 2015, p.21); experiéncia inicial compartilhada por Frank Lyman em 1981. (2)
Flipped Classroom — sala de aula invertida, pioneiro, Jonatham Bergmann um processo que
desencadeia o interesse para realizar as tarefas de casa, organizagéo e responsabilidade
com o estudo. Para Pavanelo e Lima (2017, p. 742), a proposta & “[...] constituida,
basicamente, por duas componentes: uma que requer interagdo humana (atividades em
sala de aula), ou seja, a acéo; e outra que € desenvolvida por meio do uso das tecnologias
digitais, como videoaulas (atividades fora da sala de aula)”. Videoaulas, videos curtos,
textos, simulagcbes e outros.

Observamos, nos anos de 2020 e 2021, devido a pandemia do Coronavirus — COVID
19, que essa pratica de uma certa forma tem sido usada pelos professores brasileiros em
aulas on-line. Talvez ndo na esséncia da proposta dessa metodologia, mas, sem davida,
hoje os professores brasileiros estdo mais aptos para utilizagdo de recursos tecnolbgicos
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e na promogao de novas experiéncias educacionais, como a sala de aula invertida que
promove um maior envolvimento do aluno no processo ensino-aprendizagem, tornando-o

mais autbnomo, responsavel e critico.

CONSIDERACOES FINAIS

Vimos que os processos que envolvem o ensinar-aprender receberam atengao
no decorrer dos tempos em experiéncias praticas com professores e alunos as quais
resultaram em estudos profundos acerca do desenvolvimento da aprendizagem humana.
E sabido que o ponto central da aprendizagem é o aluno e conhecé-lo, em seu ambiente
de convivéncia, sua cultura e necessidades sociais facilitarda uma avaliagéo critica das
praticas docentes e os métodos de ensino que poderéo ser utilizados durante os processos
de ensino-aprendizagem. A educagéo ndo ocorre em um processo isolado, se estabelece
num movimento dialégico entre a gestdo escolar, equipe pedagogica, professores e
a comunidade local, um grupo que permanece atento as necessidades e considera
caracteristicas, particularidades e aptiddes individuais de cada aluno.

Dessa forma, ao rever esses estudos e construir o breve panorama das principais
teorias sobre o desenvolvimento da aprendizagem sobre o olhar de seus te6ricos, mesmo
que nos deparamos com pontos divergentes em suas ideias, todos concordam que a
aprendizagem é um processo humano e enfatizam a importancia do meio, da interagédo
social e observancia do individuo. Sao experiéncias que devem provocar em ndés uma
andlise das nossas praticas docentes, o modelo de ensino que estamos aplicando em
sala de aula, para que se possa atingir as habilidades e individualidades numa sala
repleta de diversidades. Inclui-se aqui uma reflex@o sobre os processos de avaliagbes que
também devem ser elaborados com a mesma perspectiva, considerando o grupo e suas
particularidades.

Observa-se que muito se tem feito, principalmente nesse tempo de pandemia que
impulsionou as experiéncias com plataformas para atender um ensino remoto e uma busca
dos docentes por competéncias digitais, mas a desigualdade ainda se sobressai, em seus
diversos aspectos: tecnol6gicos, sociais e culturais. Porém precisamos avancar ainda mais
para que esses processos de aprendizagem sejam mais eficazes e atinjam o maior niumero
de alunos com uma aprendizagem que tenha significado e que desperte o interesse em
novas descobertas em pesquisas advindas de interesse autbnomo.
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RESUMO: O capitulo trata das potencialidades
educativas do jogo digital brasileiro Rainy
Day, de 2016, e suas narrativas sobre
saude mental como processo formativo de
conscientizacdo sobre a tematica pelo jogador
a partir de contextos de ensino-aprendizagem.
Empregando pilares  te6rico-metodologicos
sobre imersdo, experiéncia e vivéncia, assim
como alteridade em mundos primorosamente
simulados em tecnologias audiovisuais da
sociedade conectivista que vivemos, o artigo
se utiliza de ferramental analitico a partir de
revisdo de literatura, levantamento de bibliografia
de suporte, estudo de caso e metodologia
antropologica observagdo participante. Busca-
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se, portanto, construir possibilidades conceituais
que proporcionem leitura qualitativa de pontos
intrinsecos ao uso do videogame na Educacéo
Tecnologica, fazendo emergir do campo dos
afetos formulagdo de juizos e mobilizagdes
afetivas que se constituem em aprendizado que
se reflete para a vida cotidiana longe do jogo,
representando uma retroalimentacéo entre jogo
€ jogador.

PALAVRAS - CHAVE: Imersdo; Alteridade;
Experiéncia; Game Studies; Comunicagéo e
Educacéao.

ABSTRACT: The chapter aims at the educational
potential of the Brazilian digital game Rainy Day,
from 2016, and its narratives on mental health
as formative process to raise awareness about
the thematic in teaching-learning contexts. It
carries out theoretical-methodological pillars
of immersion, experience, and living, as well
as alterity on primarily simulated worlds in
audiovisual technologies of the connectivist
society we live in. It accomplishes analytical tools
based on literature review, bibliography support,
case study, and the anthropological observation
methodology participant observation, in order to
build conceptual possibilities to raise a qualitative
understanding of intrinsic elements of the use of
videogames in Technologic Education, emerging
from the affects fields ideas and thoughts, as well
as affective mobilizations that can be reflected by
learning to the daily life of the player away from
the game itself, representing a retro-alimentation
between game and player.

KEYWORDS: Immersion; Alterity; Experience;
Game Studies; Communication and Education.
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11 INTRODUGAO

Quando consideramos o envolvimento do jogador com 0s universos primorosamente
simulados presentes nos videogames e suas narrativas, emerge o sentido de que todo
jogo conta uma histéria (SANTOS, 2010). Nesse contexto, a partir dos avangos da
tecnologia, das possibilidades de futuro do nosso imaginario e dessas mesmas narrativas
substancializadas no ciberespaco, percebemos a importancia dos arcos dramaticos no
momento de contar uma histéria através dessa interface comunicacional. Afinal, quanto
mais uma narrativa € desenvolvida nessa ambiéncia mais temos chances de nos envolver,
de imergir, de vivenciarmos possibilidades que muitas vezes néo estdo em nosso cotidiano
regular (MURRAY, 2003). Ainda, na sociedade conectivista em que vivemos, que muitas
vezes trata a tecnologia como ubiqua, contamos com um cenario de transformagées
pelos meios digitais. Esses, por sua vez, sdo permeados pela industria cultural, por um
entretenimento moldado por consumo, com a marginalizagdo de grupos periféricos, dentre
outras caracteristicas. Contudo, esse contexto ainda é sucedido, para Lévy (2010), por
resultados de um século XX de eugenia digital, onde essas transformagdes se mostraram
aprofundar as desigualdades da (pés) modernidade, através de uma promessa de
democracia digital e cibercultura isonémica que acarretam questdes controversas.

Apesar justamente desse contexto do cenario das tecnologias levantarem nédo
apenas resolugdes positivas, o fazer e rigor cientifico contemporaneo requer uma postura
critica, em questao de ordem filoséfica, para tratar os adventos tecnol6gicos audiovisuais
e suas insergdes no contexto social dos jogadores. Essa relagdo humano-maquinica, por
sua vez, tende a colocar o homem em situacéo de fascinio (JOBIM E SOUZA; GAMBA JR.,
2002), o que dialoga com os propostos de Santaella (2005) de que quando uma narrativa
€ desenvolvida e substancializada em ambientes tecnolégicos - como os videogames - 0s
individuos, enquanto jogadores, tendem a imergir de forma mais orgénica. Portanto, Murray
(2003) afirma que as personificacdes digitais do jogador, assim como representacdes
potencializadas de si mesmo e de suas vivéncias pessoais no mundo do jogo nos permitem
viver simbolicamente experiéncias dentro de um ambiente virtual, que apés retroalimentacao
de jogo digital e jogador podem emergir como aprendizado para a vida ho mundo fisico.
Dansky (2006), sob essa discussao, atesta que nos videogames temos a oportunidade para
encenar uma das relagbes mais bésicas com o mundo: o desejo de vencer adversidades,
enfrentar inevitaveis derrotas, modelar nosso ambiente, compreender a complexidade e
permitir que nossas vidas se encaixem como as pegas de um quebra-cabeca. Para Murray
(2003), “da mesma forma que cerimdnias religiosas de passagem pelas quais marcamos
0 nascimento, a maioridade, o casamento e a morte, 0s jogos sdo agdes rituais que nos
permitem encenar simbolicamente os padroes que dao sentido as nossas vidas (MURRAY,
2003, p. 141).

Contextualizada a Educacé@o Tecnolégica, o exercicio e experiéncia através do
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videogame, em praticas educativas escolares ou ndo, demonstra “o ponto de articulacao
entre a formacéo de uma sociedade ou de uma humanidade e a formagdo dos sujeitos
que compdem e sdo formados por essa coletividade” (SILVA et al., 2018, p. 5). Através
de uma relevéancia social, académica e mercadolbgica, esse objeto, enquanto tecnologia
digital da informacdo e da comunicacao, precisa ser estudado e abordado como tematica
da contemporaneidade. A Pesquisa Game Brasil (2020), enquanto censo demografico
e cultural do perfil do jogador brasileiro, informa em sua sétima edicdo que nunca se
jogou tanto no pais. Atualmente, 73,4% dos brasileiros dizem jogar jogos eletrénicos,
independentemente da plataforma, quadro esse que aponta um crescimento de 7,1% em
relacéo ao ano passado (SIOUX; BLEND; ESPM, 2020). Além disso, enquanto mercado,
no ano de 2018 o 2° Censo da Industria Brasileira de Jogos Digitais contabilizou 1.718
jogos produzidos oficialmente em territério nacional por desenvolvedores brasileiros
(ABRAGAMES, 2017). Em termos de receita, em 2017, o Brasil ocupou o segundo lugar
na América Latina como consumidor desse mercado, se estabelecendo como o 13° do
mundo, com apurados que perfazem o valor de U$1,3 bilhdo apenas nesse mesmo ano
(NEWZOO, 2017), perfazendo também, consequentemente, os valores das industrias
do cinema e fonografica somados. Ja no que diz respeito a academia, especificamente,
toma-se como responsabilidade a afirmacao de que considerar esse objeto como inédito e
relevante, em funcdo do entendimento de um possivel caminho midiatico que represente
uma parcela expressiva da Educacéao Tecnoldgica, principalmente em ramificagdes para o
ensino, pesquisa e extensdo, € uma misséao cientifica da contemporaneidade.

Portanto, baseado no exposto nessa introdugéo, busca-se empregar um percurso
metodologico que investigue o videogame em contextos de ensino-aprendizagem a partir
da imerséao, da vivéncia individual do jogador e da experiéncia em habitar o lugar do outro
em contextos de ensino-aprendizagem. Através de um ferramental analitico de reviséo
de literatura, levantamento de bibliografia de suporte, estudo de caso e metodologia
antropolégica observacgdo participante, enquanto método de investigagdo qualitativa,
aplica-se o potencial informativo do jogo digital brasileiro Rainy Day de 2016, que retrata
a conscientizagdo sobre saude mental através do ludico. Nesse sentido, a metodologia
do artigo tem intento de construir possibilidades teérico-metodolégicas que proporcionem
leitura qualitativa de pontos intrinsecos ao uso do videogame na Educagéo Tecnolégica.

21 IMERSAO E EXPERIENCIA - REVERBERAGOES NA EDUCAGAO
TECNOLOGICA

Para Ryan (1991), uma narrativa em ambientes digitais precisa se dispor como uma
representacdo formada pelas seguintes caracteristicas: 1) Apresenta um mundo e o situa
em tempo e espaco; 2) Constitui um local e contexto habitado por personagens especificos;

3) Esses individuos participam dos acontecimentos e eventos dessa ambiéncia, sofrendo e
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ocasionando mudancas; e 4) Precisa conter uma tematica consolidada; sendo logicamente
coerente. A partir desses propostos, o jogador precisa sentir que o ambiente desenvolvido
pela narrativa é verossimil, independente do contetdo da ficgéo.

Nesse contexto, estar envolvido em uma histéria € o primeiro passo para imergir
em uma narrativa, mesmo sendo apenas um simples leitor, espectador ou jogador. Gomes
(2003) atesta que os ambientes digitais que se substancializam nos videogames j& sdo
imersivos puramente pela possibilidade de fazer emergir um universo tridimensional
navegavel que é palco para o usuario, que pela autora € chamado de interator (MURRAY,
2003). Entretanto, ndo é um cenario exclusivo do advento do 3D. Nesse ambito, essa
espacialidade consente ao individuo uma navegacao intrinseca desse meio, que pode
garantir uma imersdo que destoa de outros. Embora o cinema, o teatro, a literatura e
diversos outros campos artisticos tenham nos apresentado universos que nos convidam
através de elementos narrativos para uma forma de habita-los, o videogame, em seu cerne,
traz além de fragmentos visuais um “mundo onde se passa a historia”, onde podemos
estar nele e explora-lo através de uma interagdo especifica (GOMES, 2003, p. 44). Esse
quadro, mais uma vez, dialoga com os propostos por Murray (2003) no que diz respeito
a exploracdo do universo primorosamente simulado. O efeito de liberdade da ao jogador
a sensacédo de “estar no controle” do jogo, o que atua como matriz virtual do videogame.
“O uso deste efeito de liberdade é um dos responsaveis pelo sucesso de varios games,
garantindo o que se entende como imersédo do jogador no ambiente do jogo” (SANTOS,
2010, p. 148).

Compreendemos a imersao nesse artigo ndo como um simples transporte para
habitar um universo narrativo, mas sim como a oportunidade de abstrair momentaneamente
do mundo a nossa volta enquanto nos sintonizamos nas historias pelos mais diversos tipos
de convites ou gatilhos imersivos. Nesse sentido, essa experiéncia dialoga diretamente
com nosso saldo do vivido, com nossa subjetividade. O mesmo processo nao funciona para
todos, pois para ocorrer € necessario o protagonismo da individualidade do jogador. Nesse
sentido, para Murray (2003), o processo de imersdo conta com infinitas possibilidades,
inesgotaveis, e ndo como uma “receita de bolo” que funciona para todos. Portanto, ndo
podemos afirmar que isso ou aquilo, enquanto elementos presentes nas narrativas dos
jogos, se constituem como convites imersivos, como verdade absoluta. Mas defendemos
a nocdo de possibilidade, nem que seja para um Unico individuo. Ou seja, esgotar os
caminhos imersivos ofertados por uma dindmica intrinseca aos jogos digitais é reduzir
0 potencial desse caminho tecnol6gico e o leque de experiéncias que podem gerar no
jogador. Aqui, o repertorio de valores subjetivos em um individuo afeta inevitavelmente sua
experiéncia com o jogo, quase como um dialogo constante entre as emocdes presentes e
as sensagdes e memorias do ja vivido. Essa memoéria, nesse ambito, toca o que seria a
superficie da agdo “sempre que precisa acionar um repertorio de referéncias de reagbes
imediatas em interacdo com o mundo” (DUARTE, 2015, p. 72).
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Santos (2010), contudo, aponta a necessidade de aceitacdo do convite ao jogo
pelo jogador como elemento primordial para o engajamento e possivel imersédo e, em
concordancia com Huizinga (2014), define que sem essa aceitacdo o jogo ndo consegue
se fazer por completo. Ao atender ao convite do jogo, também se aceita as regras, limites
e condicbes necessarias a experiéncia do jogo porque “as regras sao responsaveis por
determinar o que o jogador pode ou ndo pode fazer e o que acontece em virtude de suas
escolhas, orientando sua agédo no sentido de produzir resultados significativos no ambito
do jogo” (SANTOS, 2010, p. 169). Assim, as regras servem para a criacdo da ambiéncia
e distanciamento da atividade ludica de uma atividade comum do cotidiano do jogador,
0 que aperfeicoa a poténcia do jogo em se fazer como algo que ultrapassa a realidade
palpavel e em existir como Circulo Méagico — o meio da experiéncia, que transcende — do
qual aborda Huizinga (2014). O videogame, diante desse cenério tecnoldgico, age como
uma forma de expresséo cultural de nossa atualidade digital. O que faz possivel inferir que
para que a industria de jogos digitais atingisse o patamar atual, muitos foram os esforgos de
desenvolvedores e profissionais do segmento, pensando em distintos publicos-alvo, estilos,
faixas etarias, plataformas e contextos. Logo, faz-se necessario trazer os holofotes a jogos
com potencial de utilizagdo em contextos de Ensino-Aprendizagem, mesmo que ndo tenham
sido desenvolvidos especificamente para esse fim. Alguns desses titulos, naturalmente,
contribuiram para que esse empréstimo e apropriacdo fosse se consolidasse, enquanto
a linguagem ludica, como objeto de aprendizagem, também se firmou. Piaget (1967), em
cenario geral sobre jogos, inclusive, ja atestava que esses titulos, a depender da forma
de sua abordagem, ndo podem ser vistos “apenas como divertimento ou brincadeira para
desgastar energia, pois favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e moral
(PIAGET, 1967, p. 25).

Prensky (2012) observa que desde a década de 70 os individuos vém gradativamente
reprogramando seus cérebros, o que se constitui como agdo necessaria para suportar a
velocidade e interatividade dos jogos digitais. Desse modo, as competéncias cerebrais
que vivenciaram ampliacdo devido a exposicdo repetitiva aos jogos digitais e outras
midias da Cultura Digital incluem um letramento tecnolégico. Durante o contato com jogos
digitais se vivencia a experiéncia de pensar sobre o processo de aprendizagem e assim se
desenvolvem competéncias. Ndo ha apenas uma simples absorg¢édo de conteudo ofertado.
Consequentemente, esse aparato tecnoldgico se constitui como importante tecnologia
interativa e educativa (DOMINGUES; CARVALHO, 2014).

Por considerarmos o potencial do videogame para a autoaprendizagem e inter-
aprendizagem, tornam-se nitidas as possibilidades de novas formas de constru¢do do
conhecimento (MASETTO, 2006). Kenski (2010) reforca esse quadro quando afirma que
elementos das tecnologias audiovisuais como imagem, som e movimento “oferecem
informagdes mais realistas em relacdo ao que esta sendo ensinado. Quando bem
utilizadas, provocam a alteragéo dos comportamentos de professores e alunos, levando-os
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ao melhor conhecimento e maior aprofundamento do contetdo estudado” (KENSKI, 2010,
p. 64). Nesse sentido, o videogame permeia um campo de aprendizado ao transportar
o interator para uma ambiéncia em que este pode tomar decisdes que possibilitam um
aprendizado através de tentativa e erro. “Ainda pode desenvolver as habilidades cognitivas,
como a resolucdo de problemas, raciocinio dedutivo, memorizagcdo, processamento de
informacgdes, criatividade e pensamento critico (SCHMITT; CORBELLINI, 2014, p. 335).
Esse envolvimento, por sua vez, conduz aos aprendizados de contetdos inseridos nos
jogos.

Com esse campo na Educacao Tecnoldgica, inferimos que a imerséo e a experiéncia
podem garantir a vivéncia em mundos virtuais, e que embora possam ser classificados
como ilusdes ou até mesmo simples determinagées maquinicas, por outro lado evidenciam
uma relagdo experimental muito mais significativa do que a de operador-aparelho. Pode
haver uma convivéncia com a alteridade do universo narrativo do videogame, que em seu
nucleo gera elementos desencadeados pela subjetividade do jogador durante o processo
imersivo. Através de uma retroalimentagcéo entre o universo primorosamente simulado e
interator, por uma transformacéo digital, € possivel formular juizos e conceber mobiliza¢des
afetivas para a vida cotidiana, como se o assimilado de dentro do videogame pudesse
contribuir ativamente e afetivamente como processo formativo moral, social e de alteridade
do individuo com o mundo real. Alves e Bianchin (2010) atestam ainda que a experiéncia
com os jogos € capaz de incentivar a imaginagcdo, a pratica de habilidades sociais,
cognitivas e perceptuais. Além disso, através de processos imersivos e pela alteridade
com o mundo do jogo, essa interface comunicacional pode favorecer a concentragéao,
atencéo e afetividade, fomentando, consequentemente, o respeito ao proximo e a melhora
na autoestima, possibilitando, enfim, o aprendizado pela resolu¢cdo de problemas. Nesse
sentido, 0 emprego de videogames enquanto recurso de aprendizagem, pode garantir ao
educando uma formacéo integral.

31 RAINY DAY, ALTERIDADE E PROCESSOS FORMATIVOS PELA EDUCAQAO
TECNOLOGICA

Rainy Day é um jogo originalmente de computador, produzido no ano de 2016 pela
desenvolvedora e produtora Thais Weiller, em conjunto da ilustradora Amora Bettany. E um
jogo digital caracterizado pela sua curta duragéo e facilidade de ser jogado, uma vez que
se projeta no estilo e género de aponte e clique, com o tom de videogame popularizado
principalmente na internet — os Browser Games, ou seja, jogos eletrénicos que se utilizam
de navegadores de internet, criados e montados em curto tempo, sem que 0s usuarios
precisem fazer downloads ou instalagbes para jogar. Esse género de jogos se caracteriza
por um estilo de interacdes realizadas apenas com o cursor de havegag¢ao, como 0 mouse
ou toques na tela touchscreen. Dessa mecanica & possivel manipular elementos da
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interface do jogo digital para que sejam atingidas sequéncias narrativas. Para Montfort
(2006), jogos expressivos desse género costumam ser ficgdes interativas, ou aventuras
textuais (text games). Nesse sentido, partindo de uma premissa relativamente simples,
Rainy Day emerge na categoria de videogame IF — Interactive Fiction, um estilo de jogo
interativo com falas escritas e agdes que sdo motivadas a partir das escolhas do jogador.
Isso significa, de certo modo, que o jogo eletrénico toma para si regras de jogo que muito
se assemelham aos RPGs (Role-Playing Games) enquanto jogos de interpretagdo em que
as regras procuram nao ser vistas apenas como obstaculos ou limita¢gdes, mas como parte
indissociavel da narrativa. Concordando com Santos (2010), tais efeitos da narrativa podem
ser explorados pelo jogador de forma em que os proprios gerem e observem os efeitos de
suas acoes dentro do processo de imersao no jogo. Nesse sentido, é a causa da reagéo no
usuério que culmina na tomada de ag¢éo dentro do jogo. Porém, diferentemente da maior
parte dos jogos interativos ficcionais, Rainy Day provoca com uma jogabilidade que néo
pde o jogador apenas no lugar da personagem principal dentro do jogo, mas muito mais
como uma consciéncia ou um ser decisério, e a partir dessa decisédo a personagem tomara
uma reagéo que esteja acordada com o que o jogador decidiu submeté-la. As decisdes
do jogador ddo rumo a personagem, que reagira de forma expositiva ao comando dado.
Por jogabilidade compreendemos um “processo de formag¢do de uma Gestalt interativa”
(LINDLEY, 2002, p. 2), que é Util ao jogador como atividades possiveis de serem realizadas
dentro de um conjunto de regras para que se possa atingir metas; e como conjunto de
decisbes que se soma para determinar se a experiéncia sera imersiva e divertida ou
entediante (ASSIS, 2007).

Inspirado nos severos quadros de depressdo e ansiedade que incapacitam a
humanidade no mundo contemporaneo, Rainy Day € um jogo digital cuja teméatica principal
aborda cuidadosamente os temas que circundam essas desordens. Problemas como
dificuldades de concentragéo, sono, alimentagdo ou as mudancas comportamentais sao
alguns quadros dos sintomas apresentados em um diagnéstico de ansiedade e que se
ndo cuidados podem evoluir e se agravar drasticamente (PALHARES; CHADE, 2017).
Baseado na propria experiéncia da brasileira Thais Weiller, a desenvolvedora afirma
que por um momento de sua vida ndo se sentia bem e que isso havia desencadeado
uma sensacdo de incapacidade constante. E como forma de lutar contra essa situagéo,
Rainy Day nascia (MALTEZ, 2016). Se Murray (2003) afirma que os jogos e suas histérias
ndo sdo necessariamente opostos, podemos inferir que estes se somam facilitando
uma performance de padrbes que dialoguem com nossas vivéncias. Dessa forma, entra
a narrativa de Rainy Day. Um jogo de ficcdo interativa que apresenta a histéria de uma
pessoa com depressao e ansiedade, tentando superar pequenos obstaculos da vida para

sair da cama e ir ao trabalho.
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Figura 1. Exemplo de tela de Rainy Day

Fonte: Captura de tela do jogo Rainy Day feita pelo autor

Rainy Day apresenta como situagdes consideradas banais podem ser complicadas
para pessoas que se identificam e/ou vivem com depressao e ansiedade. O drama tenta
fazer com que o jogador ajude a personagem a sair da cama, de casa e dos sentimentos
negativos para conseguir seguir com sua vida, tudo isso através das escolhas do jogador.
Nesse sentido, atuamos como um fio condutor, que tanto recebe como doa, pois, qualquer
escolha feita proporciona finais diferentes do jogo. Além disso, as opgdes ofertadas pelo
jogo para cada situagdo sdo caminhos para que descubramos os didlogos internos que
representam os sentimentos e as vontades da personagem através de um potencial de
aprendizado (fig. 1). Esta, uma representacéo da propria Thais Weiller.

Cada evento narrativo demonstrado no jogo apresenta uma unica ilustragédo, por
vezes animada, seguida de trilha sonora composta por barulho intenso e leve de chuva,
em alternéncia, se utilizando integralmente das sensag¢des da personagem para criar 0
ambiente. Durante a jornada da personagem principal podemos perceber pelas ilustracdes
e narrativa que toda a ambientag&o criada e substancializada pelo jogo tenta dialogar com
0 jogador para se provar verossimil. Uma camiseta de cultura pop que podemos utilizar
para ir ao trabalho ou um jogo de videogame portatil de sucesso dos anos 2000. Tudo tenta
demonstrar a ideia de que isso poderia estar acontecendo com ndés mesmos, com nossos
vizinhos, com desconhecidos, com a atual geragdo. O jogo realmente aposta no controle
do personagem pelo jogador. Entretanto, logo nas primeiras decis6es narrativas podemos

perceber que quem realmente tem a palavra/atitude final & o proprio personagem. Percebo
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isso como o proprio esforgo interno que o personagem detém para vencer a situagcao em
que o envolve. Por exemplo, o jogo se inicia com uma chuva severa e 0 personagem
perdido em pensamentos que demonstram que ir ao trabalho em um dia como esse seria um
desperdicio. Principalmente por ter que lidar com pessoas naquele ambiente. Entretanto,
mesmo se decidimos néo ir ao trabalho é preciso ligar para avisarmos da auséncia. Quando
se opta por pegar o telefone e discar o niUmero a personagem lembra que mesmo através
do telefone vai ter que se expor e falar com um estranho, o que a apavora. Surge a opgao
“ligar mesmo assim”. E quando a selecionamos a tela do jogo é tomada pela ilustragéo de
uma mao prestes a tocar um celular e a mensagem “A quem eu estou tentando enganar?
Eu n&o vou ligar”.

Nossa autonomia durante o jogo € levada a prova. Acompanhamos o progresso da
narrativa do personagem, mas muitas vezes podemos nos sentir impotentes nas situagoes,
assim como alguém que sofre das desordens que caracterizam a prépria personagem.

Rainy Day apresenta quatro finais distintos que de forma semelhante exploram
questdes internas da personagem e sua forma de lidar consigo e com os outros ao redor.
A cor da tela pode mudar de acordo com a ansiedade da personagem, variando entre tons
de verde, amarelo e vermelho. E, ainda, ap6s cada final distinto, o jogador se depara com
uma tela oferecendo ajuda para pessoas que se identifiquem com sintomas similares aos
da personagem, oferecendo uma lista de atendimento psicologico gratuito e/ou de valor
simbdlico pelo estado de Sado Paulo, com respectivos contatos e afins. Infelizmente, se
limita a essa localidade, visto que seria complicado tragar um mapeamento de todos esses
servicos a nivel nacional (fig. 2).

*\'e,ruPe_»r\'an que afXendew grafutwmente ow por valor simbilice. Se vocé wio se

sufro lugar, o W1 Loz orienfagles por e-wail

Figura 2. A tela final de Rainy Day, com hiperlinks

Fonte: Captura de tela do jogo Rainy Day feita pelo autor
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Além disso, se a narrativa de Rainy Day pudesse ser resumida em uma pergunta,
esta seria: “O que vocé pode fazer para ajudar?”. A imerséo, nesse sentido, pode ocorrer
quando o jogador se permite aceitar e acreditar no sistema de conflito artificial proposto
pela narrativa do jogo. Consequentemente, a coeréncia estruturada nas etapas da histéria
detém fundamental papel. A experiéncia do videogame néo € a realidade. Entretanto,
mexe com a forma de perceber a realidade. Nesse sentido, em Rainy Day pode haver uma
experimentacédo do mundo e seus efeitos, que nos conscientizam sobre a saude mental
através de um jogo digital, uma experiéncia sensivel que se formula através de um efeito
catalisador de vivéncia e de aprendizado.

No caso de Rainy Day, a exploracdo do jogo pode provocar a empatia de quem o
joga e tenta amparar a personagem que sofre de ansiedade e depressédo. Entretanto, da
mesma forma, pode gerar um descompasso na sintonia entre jogador e personagem, sem
uma representacdo ativa e forte. Sobre a experiéncia em si, &€ percebido que Rainy Day
detém, em suma, dois objetivos principais: alertar e sensibilizar o publico para a ansiedade
e depresséo, fazendo com que o jogador perceba os sinais que alguém com os problemas
citados pode apresentar — levando o jogador a oferecer assisténcia e ajuda; auxiliando
quem sofre com ansiedade e depressao a perceber os proprios sintomas e buscar algum
tipo de apoio necessario. E essencial pontuar que os dois objetivos supracitados ndo se
fardo atingidos em todos que jogarem Rainy Day. Nao é razoavel assumir que todo publico
se enquadrard em uma das duas situagdes - conviver com alguém com os problemas
que Rainy Day toca e/ou ser alguém com tais problemas. Portanto, o jogo sera usufruido
por, sumariamente, pessoas investidas com a narrativa, parcialmente investidas e pouco
ou nada investidas. Por outro lado, vale ressaltar que a alteridade em pessoas que nao
vivenciaram a realidade de alguém com ansiedade e/ou depresséo é possivel, no entanto,
ndo é algo que deve ser esperado de todos. Nesse sentido, € impossivel esgotar todas
as possibilidades imersivas de um jogo, embora possamos considerar seus potenciais
educativos para o aprendizado.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com a experiéncia proposta por Dewey (2010), é possivel que Rainy
Day se firme em cima dos apurados sobre imers&o. Pois, para se envolver com a narrativa
do jogo é preciso que o jogador esteja familiarizado com as desordens abordadas, esteja
disposto a acordar a verossimilhanga dessa narrativa e, em muitos casos, nutra uma
alteridade pelo mundo ofertado pelo jogo e seus personagens. Nesse sentido, a experiéncia
é o ponto-chave em Rainy Day. E o que vai levar o jogador a alcancar o objetivo dos
desenvolvedores. Nao se fala, nesse contexto, de uma experiéncia de jogar por regras, mas
sim de uma experiéncia estética, psicologica, social e material. Apesar de Santos (2010)
discorrer corretamente sobre o que a experiéncia no jogo abarca, é crucial apontar que é
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na experiéncia psicologica que acreditamos que o0 jogo vai se apoiar com mais efetividade.
E com ela que os criadores contam para alcancar os objetivos iniciais do desenvolvimento
de Rainy Day.

Dessa forma, a experiéncia do jogador que se deparar com Rainy Day vai depender
diretamente das suas vivéncias coletadas ao longo da vida e/ou do quanto € capaz de
se colocar no personagem, através da projecdo-identificacdo (MORIN, 1980). Portanto,
consideramos pertinente o uso da plataforma utilizada — o computador/navegador — para o
alcance de mais jogadores, ja que ndo se d4 como necessario o download ou instalagéo do
jogo em questdo. Também julgamos positivamente os tons palidos, as palavras nebulosas
que se tornam legiveis apenas quando posicionamos o cursor em cima, a tipografia e fonte,
que sao similares a escrita manual e a trilha sonora célida e calma de chuva. A construcéo
de ambiente proposta por esses pontos se mostra como bons apoiadores da mensagem
que se constroi ao longo de Rainy Day e que permite a conexao do jogador em forma de
transporte por esses gatilhos.

Consideramos uma potencialidade educativa do jogo digital a capacidade de tratar
pautas sociais que auxiliam naformacgéoindividual do jogador. Nesse caso, substancializadas
pelas questdes de salde mental. O videogame se mostra, nesse sentido, uma forga-motriz
do imaginario humano, onde através de seus processos imersivos, embora ndo devam
ser considerados a Ultima fronteira tecnologica ou deificados, podemos estabelecer uma
relacéo e conexao intima com os mundos possiveis simulados nos jogos.

Uma formacéo auxiliada por jogos digitais e pautas contemporaneas para o processo
formativo podem garantir um poder imaginativo para os educandos, ressignificando nosso
olhar sensivel para o mundo e nossos pares. Rainy Day, portanto, pode ser empregado
como forga desse cenario.
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RESUMO: A autoavaliagéo institucional instituida
pelo Sistema Nacional de Avaliagao da Educacéao
Superior (SINAES), através da lei n. 10.861 de
14 de abril de 2004, € uma questdo amplamente
discutida nas Instituicbes de Ensino Superior
(IES) em face de sua relevancia no contexto
da educacao no Brasil e, tendo em vista o0 seu
impacto nas avaliacdes dos cursos superiores
realizadas por comissées designadas pelo MEC.
Para cumprir a legislacdo vigente o Instituto
Federal de Sergipe (IFS) criou a Comissédo
Prépria de Avaliagdo (CPA) que conduz o
processo de autoavaliagdo. Neste resumo séo
apresentados os trabalhos que a CPA do IFS
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realiza, em especial, o desenvolvimento de
instrumentos de avaliagcdo de acordo com as
dimensdes previstas no SINAES. A CPA buscou
as ferramentas da estatistica para coleta,
organizagao e analise dos dados, com o objetivo
de fornecer aos gestores do IFS dados que
refletissem os anseios da comunidade académica
(docentes, discentes, técnicos administrativo,
além de egressos e comunidade civil organizada)
e, deste modo auxilia-los na tomada de decisoes.
Com base nas fragilidades detectadas no
processo de autoavaliagdo, possibilita também
direcionar acdes para manter ou melhorar as
potencialidades evidenciadas. Esta pesquisa
também auxilia na melhoria dos conceitos dados
pelo Ministério da Educagdo (MEC) aos cursos
superiores do IFS.

PALAVRAS - CHAVE: autoavaliagéo institucional;
estatistica; Instituto Federal de Sergipe; avaliagéo
de ensino superior; Instituicbes de Ensino
Superior.

OPTIMIZATION OF THE FEDERAL
INSTITUTE OF SERGIPE INSTITUTIONAL
ASSESSMENT USING STATISTICAL
TOOLS

ABSTRACT: Institutional  Self-Assessment
instituted by the National Higher Education
Assessment System (SINAES), through law
n° 10,861 of April 14, 2004, is an issue widely
discussed in Higher Education Institutions
(HEls) due to its relevance in the context of
education in Brazil, and considering its impact
on the evaluations of higher courses carried
out by committees appointed by the Ministry of
Education (MEC). In order to comply with current
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legislation, the Federal Institute of Sergipe (IFS) created the Proper Assessment Commission
(CPA) which conducts the self-assessment process. This summary presents the work that
the IFS CPA performs, in particular, the development of assessment instruments according to
the dimensions provided by SINAES. The CPA searched statistical tools for data collection,
organization and analysis, in order to provide IFS managers with data that reflected the
expectations of the academic community (professors, students, administrative technicians,
as well as graduated students and the organized civil community) and, thus, assisting them in
decision making. Based on the weaknesses detected in the self-assessment process, it also
makes it possible to direct actions to maintain or improve the highlighted potentialities. This
research also helps to improve the concepts given by the MEC to the higher courses at IFS.

KEYWORDS: Institutional Self-Assessment; statistical; Federal Institute of Sergipe; higher
education assessment; Higher Education Institutions.

11 INTRODUGAO

A Comisséo Propria de Avaliagéo (CPA) desenvolve suas atividades de acordo com
o Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior (SINAES). As atividades consistem
nas visitas a todos os campi do Instituto Federal de Sergipe (IFS) para sensibilizar toda a
comunidade académica quanto a importancia do envolvimento dos mesmos no processo de
autoavaliagao, ou seja, participacdo nas pesquisas realizadas pela CPA, buscando coletar
dados que possam apontar pontos fortes e fracos do IFS. As ferramentas estatisticas
séo utilizadas para criagdo dos instrumentos de avaliagdo, coleta, organizagéo, analise e
interpretacdo dos dados, ou seja, esta presente em todas as etapas do processo avaliativo
(OLIVEIRA, 2012).

A utilizacdo deste aparato tecnoldgico e estatistico fornece relatérios por campus/
cursos superiores que auxiliam os gestores no planejamento estratégico, face as fragilidades
e potencialidades apontadas nos relatérios construidos neste trabalho da comissao. Apos
a consolidagao dos dados é enviado um relatério anual para o MEC, conforme legislagédo
vigente.

Este trabalho tem como objetivo ajudar os gestores na tomada de deciséo, baseado
em dados que tenham uma confiabilidade de 95%. Dessa forma, espera-se colocar o
IFS numa posicéo de destaque no cenario nacional nos conceitos dados aos cursos nas
avaliagdes realizadas pelo Ministério da Educacgéo (MEC).

21 MATERIAL E METODOS

A figura 1 apresenta uma visdo geral da metodologia proposta pela CPA para

realizacdo do processo de autoavaliagdo institucional.
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Elaboragao dos instrumentos de autoavaliagao

Sensibilizagio da comunidade académica

Preteste e Coleta dos dados

Organizaco, analise e interpretraco dos dados

Metodologia
da érea de
estudo

Metodologia
estatistica

Construco dos relatdrios de autoavaliacio

Seminrios de devolutiva para a comunidade académica

Divulgacdo dos resultados da pesquisa no site do IFS

Acompanhamento das ades do gestores a partir dos dados da pesquisa

Figura 1 - Metodologia
Fonte: Elaborado por Oliveira e Barbosa com base em dados da CPA/IFS, 2020.

A metodologia consiste na elaborac¢édo dos instrumentos de avaliagao, pré-teste dos
mesmos, sensibilizagdo da comunidade académica através de apresentagdes, buscando
mostrar a importancia da participa¢do de todos no processo de autoavaliagdo. As questdes
do instrumento de avaliacdo sdo objetivas e apresentam as alternativas como:

+  Desconheco (1);

+  Fraco (2);
*  Ruim (3);
+  Bom (4);

+  Muito Bom (5).

Ressaltamos que a escala utilizada € a mesma adotada pelo MEC para avaliar as
Instituicobes de Ensino Superior (IES). Os participantes avaliam cada item do processo
avaliativo, onde atribuem notas a cada item do questionéario variando de 1 (um) a 5 (cinco)
utilizando a mesma escala adotada nas avaliagbes do MEC.

Dessa forma, podemos ter uma abordagem qualitativa e quantitativa, pois se
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associam os conceitos das respostas a um numero, o que permite calcular medidas como:
valor esperado (Média), desvio padréo e coeficiente de variacéo.

Também é calculada a medida Moda que evidencia o conceito que ocorreu com
maior frequéncia. De acordo com Bussab e Morettin (2014) em algumas situacdes podem-
se atribuir valores numéricos, as varias qualidades de uma variavel qualitativa para realizar
a analise como se a mesma fosse quantitativa, desde que a realizacdo do procedimento
em tela seja passivel de interpretacéo. A coleta dos dados é realizada através da Intranet’
do IFS, com participagéo voluntéria da comunidade académica.

Os dados coletados recebem um tratamento estatistico e fazem parte dos relatorios
que sdo elaborados para todos os cursos superiores do IFS. Apds consolidagdo dos
resultados, a CPA realiza a devolutiva a toda comunidade através do site do IFS e realiza
seminarios e discussdes em todos os campus para analisar os possiveis pontos fracos e

sugerir acdes para minimiza-los.

2.1 Tratamento, amostragem e anadlise estatistica

Trabalham-se com amostras aleatérias e, de acordo com o teorema do Limite
Central, a distribuicdo da média amostral tende para uma distribuicdo normal a medida que
o tamanho n da amostra tende ao infinito. Segundo Thurman (2012) a distribuicado amostral
das médias tende para uma distribuicdo normal quando o tamanho das amostras é n>30.

De acordo com Barbetta, Reis e Bornia (2004), Stevenson (1981) e Oliveira (2012)
0 calculo para determinar o tamanho n da amostra quando o parametro de interesse € a
média pode ser determinado através da férmula:

Inequacéo 1:

- ~
F -

z g
E

= =
&

Considerando:
EO - erro amostral maximo tolerado;
Z - é o nivel de confianca desejado para amostras normalmente distribuidas;

o2- € 0 desvio padréo e n, é o menor n que satisfaz a Inequagéo 1.

Segundo Rumsey (2009), Oliveira (2012) e Spiegel, Schiller e Srinivasan (2004), o
nivel de confianga desejado nas pesquisas pode ser obtido conforme mostram a figura 2

e quadro 1.

1 Rede de computadores privada que assenta sobre a suite de protocolos da internet, utilizada nos sistemas internos
do Instituto Federal de Sergipe.
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Figura 2 - Valores de Z para alguns niveis de confianga

Fonte: Spiegel, Schiller e Srinivasan, 2004.

Area 0,800 0,900 0,950 0,980 0,990
0,995 0,998

z 1,282 1,645 1,960 2,326 2,576
2,807 3,090

Quadro 1 - Valores de Z para alguns niveis de confianca.

Fonte: Oliveira e Barbosa, 2012.

Uma das dificuldades enfrentadas no calculo do tamanho da amostra é o valor da
variancia populacional, que em geral ndo é conhecida. Uma possibilidade para contornar
esta dificuldade é o calculo da variancia através de uma amostra piloto. Nesta pesquisa
utilizamos este método.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

As figuras 3 e 4 mostram os resultados em uma pergunta realizada aos discentes
quanto as atividades de extenséo.
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Figura 3 - Atividades de Extensao

Fonte: Elaborado por Oliveira e Barbosa com base em dados da CPA/IFS, 2020.

Figura 4 - Estatisticas

Fonte: Elaborado por Oliveira e Barbosa com base em dados da CPA/IFS, 2020.

Os dados apontam uma concentragdo dos valores em torno de bom e muito bom,
fato que evidencia a qualidade da extensédo no IFS. Todas as perguntas que obtiveram
media menor ou igual a 3 foram consideradas pontos a melhorar e perguntas com resultado
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maior ou igual a 4, pontos fortes, tendo em vista a escala de 1 a 5.

Apresentamos os pontos fortes e fracos obtidos na pesquisa em relagéo aos cursos:

1) Pontos fortes/potencialidades

Estrutura curricular;

Carga horéria das disciplinas;

Carga horéria total do curso;

Qualificagdo dos docentes;

Promocao de atividades de extensao (seminarios, palestras, etc.);

Contribuicdo das disciplinas para a formagéo cidada do aluno.

2) Fraquezas/ fragilidades

Turno de funcionamento;

Orientacdo aos alunos na matricula;

Coordenagéo de estagio;

Laboratérios de informatica;

NUmero de docentes;

Envolvimento de alunos em projetos de pesquisa;
Articulagé@o de conteudos entre as disciplinas do curso;
Laboratério de atividades especificas do curso;

Aulas préticas de campo (visitas técnicas e microestagios);
Critérios de avaliagdo nas disciplinas do curso;

Atendimento do curso as necessidades do mercado de trabalho;

+  Contribuicédo das disciplinas para a formagéo técnica do aluno.

+  Espaco esportivo;

»  Seguranca.

41 CONCLUSOES

Sendo a avaliagdo um julgamento de valor sobre dados relevantes para tomada de

decisbes, foi possivel por meio do processo de autoavaliagdo institucional coletar dados

relativos a todos os campus e cursos superiores e, fornecer aos gestores relatérios que

serviram para apoiar a gestdo, a partir de dados que refletiram os anseios da comunidade

académica.

Este trabalho possibilitou ao IFS uma posicao de destaque no cenario nacional,

tendo em vista os resultados obtidos nas avaliagées externas do MEC.
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RESUMEN: EIl objetivo fue demostrar como el
método socializado interviene en la capacidad
critica del area de Religién, Filosofia y Etica
de los estudiantes de Ciencias Sociales de un
Instituto Publico, considerando cuatro fases: (1)
personal, sujeto activo del aprendizaje asimila y
acomoda la informacién a través de la lectura,
(2) socializaciéon de la informacion, a través
aprendizaje vivencial en equipo, (3) conclusiones
intergrupales, jerarquizacion de los argumentos,
preparacion del producto académico, (4)
debate y conclusiones, comprende la reflexion,
valoracién y consenso. La potencialidad del
método socializado activa la capacidad critica
de los estudiantes desde la percepcion del
contexto, comprension, razonamiento, analisis
y comunicacién del area de Religion, Filosofia y
Etica. El instrumento utilizado fue el cuestionario
para docentes y estudiantes del grupo control y
experimental. El procedimiento fue hipotético-
deductivo, disefio cuasi experimental, tipo de
investigacion explicativa, la muestra fue 137
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estudiantes y docentes del grupo control y del
grupo experimental 130 estudiantes y docentes.
La conclusion fue el nivel de correlacion entre el
método socializado y la capacidad critica es de
0,032 vy el nivel de significancia es de 0,711.
PALABRAS CLAVE: método socializado,
capacidad critica, aprendizaje vivencial, andlisis,
argumentacion.

POTENCIALIZANDO O METODO
SOCIALIZADO NA CAPACIDADE
CRITICA EM ESTUDANTES DE ENSINO
SUPERIOR

RESUMO: O objetivo foi demonstrar como o
método socializado intervém na capacidade
critica da é&rea da Religido, Filosofia e Etica
dos alunos de Ciéncias Sociais de um Instituto
Publico, considerando quatro fases: (1) sujeito
ativo, pessoal de aprendizagem assimila e
acomoda a informacdo por meio da leitura,
(2) socializacdo da informagédo, por meio
da aprendizagem experiencial em equipe,
(3) conclusdes intergrupos, classificacdo de
argumentos, preparac¢ao do produto académico,
(4) debate e conclusodes, inclui reflexao, avaliagcéo
e consenso. A potencialidade do método
socializado ativa a capacidade critica dos alunos
a partir da percepg¢éo do contexto, compreensao,
raciocinio, analise e comunica¢cdo da é&rea da
Religi&o, Filosofia e Etica. O instrumento utilizado
foi o questionario para professores e alunos do
grupo controle e experimental. O procedimento
foi hipotético-dedutivo, delineamento quase
experimental, tipo de pesquisa explicativa, a
amostra foi de 137 alunos e professores do
grupo controle e 130 alunos e professores do
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grupo experimental. Concluiu-se que o nivel de correlagdo entre 0 método socializado e a
capacidade critica é de 0,032 e o nivel de significancia é de 0,711.

PALAVRAS - CHAVE: Método socializado, capacidade critica, aprendizagem experiencial,
analise, argumentacéo.

POTENTIALIZING THE SOCIALIZED METHOD IN CRITICAL CAPACITY IN
HIGHER EDUCATION STUDENTS

ABSTRACT: The objective was to demonstrate how the socialized method intervenes in
the critical capacity of the area of Religion, Philosophy and Ethics of the students of Social
Sciences of a Public Institute, considering four phases: (1) personal, active subject of
learning assimilates and accommodates the information through reading, (2) socialization
of information, through experiential team learning, (3) intergroup conclusions, ranking
of arguments, preparation of the academic product, (4) debate and conclusions, includes
reflection, assessment and consensus. The potentiality of the socialized method activates the
critical capacity of the students from the perception of the context, understanding, reasoning,
analysis and communication of the area of Religion, Philosophy and Ethics. The instrument
used was the questionnaire for teachers and students of the control and experimental group.
The procedure was hypothetical-deductive, quasi-experimental design, type of explanatory
research, the sample was 137 students and teachers from the control group and 130 students
and teachers from the experimental group. The conclusion was that the level of correlation
between the socialized method and critical capacity is 0.032 and the level of significance is
0.711.

KEYWORDS: Socialized method, critical capacity, experiential learning, analysis,
argumentation.

11 INTRODUCCION

En tiempos de incertidumbre y cambios, el problema educativo no es ajeno a estas
circunstancias por tanto, los disefios curriculares deben estar orientados a encarnarse en el
vivir de los ciudadanos, especialmente en la razdn de su ser. Es asi, que el aseguramiento
de la formacion inicial docente es de suma importancia en el logro del perfil profesional de
los estudiantes de la carrera profesional de educacion secundaria en la especialidad de
Ciencias Sociales. Por ello, se hace necesario que los docentes formadores del Instituto
de Educacion Superior Pedagégico Publico Manuel Gonzéalez Prada de Villa El Salvador
demuestren un nivel idoneo en su preparacion pedagoégica, en el uso de estrategias de
ensefanza, estrategias de aprendizaje, métodos, técnicas, procedimientos, recursos
didacticos y tecnolégicos, que permitan suscitar saberes en los estudiantes a través de
la capacidad critica, reflexioén, analisis, sintesis, argumentacion, en suma capacidades
cognitivas situadas en el contexto socio-cultural que facilite interpretar el mundo circundante
y asumir una postura frente a ella. El problema radica en la carencia de la utilizacion de
métodos por parte de los docentes de la especialidad y en el proceso de la socializacion de
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los saberes tridimensionales, como es el caso de la praxis pedagogica en el area de Filosofia,
Religion y Etica. Por otro lado, los estudiantes presentan dificultades en la comprension de
textos especialmente de Filosofia, carecen de habitos de lectura, incipientes en el analisis
y sintesis de los textos, nacientes destrezas de representacion, demostracion, originalidad,
produccion, investigacion, argumentacion, elaboracion y valoracion del Eidos (del griego
£ldoc que significa forma) y factum (palabra latina que expresa hecho) educativo. Ademas,
de la falta del desempefio docente en la planificacién didactica y deficiente manejo del
dominio disciplinar del area asignada, asi mismo, el disefio curricular obsoleto del 2010,
que no responde a las exigencia actuales, por otro lado, a pesar de los esfuerzos se logra
articular la investigacion y préactica pre profesional, las competencias comunicativas de los
docentes no son efectivas, la asimilacion y acomodacion de los paradigmas pedagogicos
emergentes no se aplican en el desarrollo de las actividades de aprendizaje, la falta de
pertinencia en la identificacion de los métodos activos de acuerdo al area, el uso repetitivo
de técnicas e instrumentos de evaluacion que aplican los docentes, carencia de proyectos
integradores, falta de una sala de cémputo para el aprendizaje de las TIC, falta de monitoreo
en el uso de la plataforma virtual, carencia de una biblioteca fisica y/o virtual organizada y
con base de datos de los textos, revistas, tesis digitalizadas, articulos, e-book, falta de un
repositorio institucional concordante con las areas del conocimiento que segun la OCDE
(2015), indica el acceso abierto de la informacion para los estudiantes, y el entorno social.
Aspectos elementales para el logro del licenciamiento y la acreditacion, estos aspectos
permitiran garantizar la ansiada calidad educativa a nivel superior.

Frente a lo descrito surge el problema general ; Como influye el método socializado
en la capacidad critica del area de Filosofia, Religion y Etica de los estudiantes de Ciencias
Sociales de un instituto publico?, los problemas especificos Cdémo influye el conocimiento
metodolodgico del método socializado en la capacidad critica del area de Filosofia, Religion
y Etica de los estudiantes de Ciencias Sociales de un instituto publico?; ¢Como influye
los recursos metodolégicos del método socializado en la capacidad critica del area de
Filosofia, Religion y Etica de los estudiantes de Ciencias Sociales de un instituto publico?;
¢ Como influye la capacidad critica del docente en el area de Filosofia, Religién y Etica
en la capacidad critica de los estudiantes de Ciencias Sociales de un instituto publico?;
y ¢Como influye el logro de los objetivos del método socializado en el area de Filosofia,
Religion y Etica en la capacidad critica de los estudiantes de Ciencias Sociales de un
instituto publico? Siendo el objetivo general demostrar como el método socializado influye
en la capacidad critica del area de Religion, Filosofia y Etica de los estudiantes de Ciencias
Sociales de un instituto publico. Los objetivos especificos fueron demostrar como el
conocimiento metodol6gico del método socializado influye en la capacidad critica del area
de Filosofia, Religion y Etica de los estudiantes de Ciencias Sociales de un instituto ptblico;
demostrar como los recursos metodologicos del método socializado influye en la capacidad
critica del area de Filosofia, Religion y Etica de los estudiantes de Ciencias Sociales de
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un instituto publico; demostrar como la capacidad critica del docente del area de Filosofia,
Religion y Etica influye en la capacidad critica de los estudiantes de Ciencias Sociales
de un instituto publico y demostrar como el logro de los objetivos del método socializado
influye en la capacidad critica del area de Filosofia, Religion y Etica de los estudiantes de
Ciencias Sociales de un instituto publico. La hipétesis general fue el método socializado
influye en la capacidad critica del area de Religion, Filosofia y Etica de los estudiantes de
Ciencias Sociales de un instituto pablico. Las hipétesis especificas fueron el conocimiento
metodoldgico del método socializado influye en la capacidad critica del area de Filosofia,
Religién y Etica de los estudiantes de Ciencias Sociales de un instituto pablico; los recursos
metodoldgicos del método socializado influye en la capacidad critica del &rea de Filosofia,
Religién y Etica de los estudiantes de Ciencias Sociales de un instituto publico; la capacidad
critica del docente del area de Filosofia, Religién y Etica influye en la capacidad critica de
los estudiantes de Ciencias Sociales de un instituto publico y el logro de los objetivos del
método socializado influye en la capacidad critica del area de Filosofia, Religién y Etica de
los estudiantes de Ciencias Sociales de un instituto publico.

21 MARCO TEORICO

La primera tesis planteada se refiere a la aplicacion del método socializado que
permite suscitar el interés del educando utilizando técnicas apropiadas a nivel personal
como grupal, en forma gradual armonizando las teorias con las experiencias diarias. Este
método requiere de una investigacion personal, autoaprendizaje y comunicacion de lo
asimilado. El método socializado contiene cuatro fases en su aplicacién: (1) personal, donde
el sujeto del aprendizaje asimila y acomoda la informacion a través de una lectura individual,
(2) la socializaciéon de la informacién de la lectura personal en el equipo de trabajo, para
consolidar las ideas principales de las teorias que se vinculan con el aprendizaje vivencial,
(3) las conclusiones intergrupales, (4) debate y conclusiones (Sanchez, Arévalo, Aliaga y
Cuadros, 2019, pp.430-435).

2.1 Capacidad Critica

Segunda tesis relacionada con la capacidad critica entendida desde la concepcion
de Linneo (1758) como Homo sapiens, que posee una capacidad simbolica, lo que Cassirer
explica como el ser presente en un universo simbdlico: lenguaje, mito, arte, religion...
diversos hilos que componen el tejido simbélico. (Sartori, 1997). Entender el termino animal
symbolicum permite manifestarse en diferentes modos de la vida cultural del hombre,
entonces la capacidad simbdlica del ser hombre se manifiesta en el lenguaje, porque

comunica lo que piensa'.

1 Sartori, G. Homo videns, p.24, tomado de Gehlen (1990, pp. 91-92) indica una discontinuidad diferente entre el hom-
bre y el animal: <el animal [...] no ve lo que no debe llegar a la percepcion como algo vitalmente importante, como es
el caso de sefiales que indican que estan ante un enemigo, una presa, es otro sexo [...]. El hombre, en cambio, esta
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En el contexto de las instituciones pedagodgicas se puede percibir todavia la
existencia de un proceso de ensefianza-aprendizaje tradicional, mientras que los sujetos del
aprendizaje poseen dificultades en el desarrollo de la capacidad critica, por falta de lectura'y
comprension, entonces urge la necesidad de orientar e implementar métodos, herramientas
que permitan promover destrezas del pensamiento complejo. Promover la capacidad critica
del estudiante a partir del nivel del conocimiento del contexto, comprension, organizacion,
jerarquizacion, sistematizacion, interpretacion, razonamiento, capacidad de anlisis y nivel
de comunicacion en el area de Filosofia, Religion y Etica.

2.2 Efecto Del Método Socializado En La Capacidad Critica

Cabe indicar que el método socializado ha sido aplicado en diversas realidades
y en diferentes disciplinas, tanto, a nivel internacional y nacional, en nuestro caso es
novedoso porque se plantea una propuesta de contenidos tematicos que se puntualizé
en el silabo del area de Filosofia, Religién y Etica que difiere en la contextualizacién de
los contenidos y expectativas de los estudiantes en la Estructura Curricular de Ciencias
Sociales emanada por el Ministerio de Educacion, considerandose un caso experimental
en la aplicacion de los contenidos teméticos y el logro de las competencias propuestas
desde las dimensiones: personal, profesional pedagogica y socio comunitaria. Ademas,
de la preparacion del plan de actividades para promover el desarrollo de las capacidades,
destrezas, valores y actitudes en los estudiantes. Asi mismo, se pone a prueba la aplicacion
del método socializado a través de un programa a partir de cuatro fases sugeridas: personal,
socializacion, conclusiones intergrupales- debate y conclusiones.

A. Gestion técnico pedagodgica

Lo técnico pedagodgico constituye el epicentro del quehacer del docente en la
institucion educativa, por lo tanto, es un soporte principal del sistema de gestién. Es
sorprendente los pocos trabajos existentes en relacion a la gestion técnico pedagogica,
desde el angulo disciplinar de la ensefianza de la Filosofia, Religion y Etica en educacion
superior pedagoégica. La ensefianza religiosa es vivencial, orienta al hombre hacia la
divinidad, al contenido doctrinal, a la praxis del convivir comunitario, coherencia entre
la palabra—gesto, al anuncié escatologico. Sin embargo, se puede interpretar como
coincidentes, lo cual no es verdadero. Ambos campos de estudio tienen sus diferencias en
el objeto del estudio. Cabe mencionar, que lo pedagégico tiene que ver con la explicaciéon
cientifica del fenbmeno educativo, con su aplicaciéon, desarrollo y operatividad en los
ambitos educacionales, en razdn a lo cual la pedagédgica es teoria y practica, conocimiento

y arte, episteme y epitedeuma.

B. Plan de aplicacion del método socializado
Determinacion de los objetivos:

expuesto a una invasién de excitaciones, a una riqueza de lo “perceptible”>. Esto es verdad, pero a mi me parece que
la 6ptica simbolico-linglistica de Cassirer es mucho méas importante que la 6ptica antropolégico-cultural de Gehlen. Hay
que aclarar que se trata de puntos de vista complementarios.
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Manejar los instrumentos de observacion y andlisis que le permitan investigar la
realidad social presente y del pasado, cercanay lejana, en su conjunto y en sus componentes,
incluso a niveles de personas desarrollando a la vez las respectivas habilidades intelectuales
con coherencia logica que aseguren el nivel 6ptimo de logro en lo relativo al pensamiento
I6gico—formal. Mantener un compromiso permanente con el mejoramiento de la comunidad
cercana, nacional y planetaria. Desarrollar la propia personalidad en término de autoestima,
identidad, valores, actitudes positivas, afectivas en general, y ejercitar una vida democratica
en el instituto, en la familia, en el centro de trabajo y en la sociedad, habiendo desarrollado
las destrezas operativas en cada caso sobre la base de un juicio racional autbnomo y en el
marco de una cultura Etica.

Organizacion didactica

Previamente se realiza la planeacién que consiste en desarrollar las actividades
bajo la responsabilidad del facilitador, pues por mas dominio que se tenga de los contenidos
no se puede improvisar la sesion de aprendizaje, por eso es indispensable establecer un
plan organizativo con la flexibilidad necesaria para ajustarlo segin las condiciones que
se presente en la realidad educativa. Por tanto, la planeacioén didactica es una opcién
reflexiva y provisoria del desempefio docente, para orientar su intervencion pedagodgica,
organizar el trabajo con el grupo promoviendo aprendizajes significativos en los alumnos,
optimizando recursos, previniendo tiempos y espacios, a fin de ser mas eficiente el proceso
de ensefianza-aprendizaje, actualmente con énfasis en el aprendizaje. Se organiza
mediante la elaboracion del silabo, con tres unidades didacticas a lo largo del semestre
académico: Unidad I: EI Conocimiento; Unidad II: El Proceso de Conocimiento; Unidad lll:
El Pensamiento de Santo Tomas de Aquino “El ser y la Esencia”.

Proceso de evaluacion

En el desarrollo de nuestra experiencia de aprendizaje con el grupo experimental,
se aplicd una lista de cotejo con un conjunto de indicadores (aspecto pedagdgico).

C. Manejo de los recursos metodolégicos

Recursos instructivos

Se trabajé con un texto-manual como medio de consulta para los estudiantes, asi
mismo, se elabor6 las sesiones de aprendizaje, se recurrié a bases de datos confiables
de internet. Cabe resaltar que se motivd a los estudiantes a buscar otras referencias
bibliografias relacionadas con los contenidos teméaticos del area para la profundizaciéon de
los mismos.

Material de referencias

Soporte tedrico de las teorias relacionadas con los contenidos tematicos propuestos,
para efectos de investigacion, asimilacién y acomodacion de la informaciéon contrastados
con los problemas de la realidad, uso de las referencias bibliografias sugeridas en cada
sesion de aprendizaje.
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Medios audiovisuales

Se trabajé de manera asociada entre el docente y los estudiantes, en la elaboracion
de los PPT; en los procesos de extension se indaga las diferentes referencias trabajadas
a través de organizadores visuales; en otras ocasiones se utiliz6 el video como medio
educativo relacionado con la tematica en estudio, especialmente en la motivacion.

Internet

Como un medio de poder intercambiar informacién, especialmente los correos
electronicos para poder enviar las consolidaciones de los diferentes grupos de trabajo,
las lecturas sugeridas en las paginas web por parte del docente y los PPT utilizados en la
sesion de aprendizaje. Por otro lado, se les solicitd a los estudiantes buscar informacion
electronica confiable sobre los contenidos tematicos que se encuentran en el silabo.

Nivel de conduccion critica del docente

a. Individual-tutorial

La formacién critica guiada por el docente permite conducir el proceso del
aprendizaje. Es asi que ser educado y hacer juicios acertados no garantiza una vida feliz,
virtuosa; pero ciertamente ofrece mayor posibilidad que esto se logre.

El maestro para ello debe haber desarrollado su pensamiento critico, que
comunmente podemos relacionarla con nuestra vida, con nuestra filosofia de vida, es decir;
la manera como se define asi mismo. Entonces, es esencial mencionar que el pensamiento
critico permite el desarrollo de las habilidades, actitudes; los expertos los clasifican como
habilidades cognitivas y disposiciones. En el desarrollo de las habilidades cognitivas, se
considera como esencial la interpretacion, analisis, explicacion y autorregulacion.

b. Grupales

Luego de la lectura personal se procede al trabajo en equipo a partir de las actividades
sugeridas, en este sentido estamos creando espacios comunicativos para la construccion
del aprendizaje de nuestros estudiantes y para el desarrollo de su capacidad y disposicion
a crear condiciones similares para la solucién del contenido tematico a desarrollar.

D. Logros de los objetivos

Conocer la importancia de los contenidos tematicos tratados en el area de Filosofia,
Religion y Etica confrontandolos con los problemas de la realidad y desarrollar la capacidad
critica de los alumnos aplicando el método socializado.

Capacidad Critica del estudiante

Percepcion de la realidad

Consiste en la representacion mental de una imagen integral de un objeto que surge
de la realidad como resultado de la accién del mundo objetivo sobre los sentidos. Cabe
mencionar que la realidad se distingue de todo lo aparente, lo posible o probable.

Nivel de comprension

Descriptiva
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Se considera como una etapa de la investigacion cientifica, en nuestro caso el
estudiante podra describir a partir de las observaciones que realicen en la asignacion de
una actividad, haciendo uso de su lenguaje, para poder explicar los hechos identificados.
En este aspecto se desarrolla las habilidades de percibir, observar, discriminar, emparejar.

Nivel de razonamiento

Es una habilidad general que se desarrolla, fundamentalmente, a través de
las destrezas de identificar, discriminar, describir, analizar, interpretar, inferir, sacar
conclusiones, explicar, valorar, formular proposiciones.

Nivel de comunicacién

Expresion hablada de la critica (Sin6nimos: hablar, manifestaciéon, exposicion,
comunicacion, declaracién, locucion, enunciado.)

Comunicar la informacion y los conocimientos usando las Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion (TIC), como elemento esencial para informarse, aprender y
comunicarse; empleando diferentes recursos tecnoldgicos, como instrumento de trabajo

intelectual generando producciones responsables y creativas en la investigacion.

2.3 Reflexion tedrica

El que hacer pedagégico permite profundizar el basamento cientifico desde los
origenes del método socializado, que se remonta el método de estudio dirigido?, y, que
con el transcurrir del tiempo y el espacio fue evolucionando y asumiendo metamorfosis en
su aplicacién, como es de conocimiento general en la antigua Grecia el método socratico
permite parir ideas, donde el maestro a través de interrogantes hace que el propio
discipulo plantee las respuestas, una especie de cadena de estimulo y respuesta en la
busqueda de la verdad y reflexién del sujeto. En la intervencién pedagdgica desarrollada
por los investigadores el método socializado se encarna en la relacion maestro-estudiante,
donde las simbiosis de ambos le permiten aprender juntos desde sus propios roles; para
el formador el acompafiamiento y monitoreo del aprendizaje, le permite ser innovador,
creativo y ajustarse a la era digital de los jévenes estudiantes. Desde el sujeto activo
del aprendizaje el desarrollo de sus habilidades cognitivas, despertar el interés por la
lectura, autoaprendizaje, la indagacioén, fortaleciendo el dominio de los contenidos de
manera holistica y sobre todo la capacidad de formacién y vocacion profesional, vacié
te6rico que otros métodos no logran despertar. EI método socializado posee diferentes
fases. (1) Personal, consiste en la practica de la lectura personal, despierta la inquietud
del gocé por leer y comprender, internalizacion de la informacién, interpretacion lectora,
autoaprendizaje, motivacion, atencion; esta fase debe estar monitoreado por el formador.
A nivel practico los estudiantes toman contacto con la informacién sea fisica o digital,

mediante la lectura silenciosa, toma apuntes, realiza graficos, organizadores visuales,

2 Las primeras publicaciones acerca del método dirigido, aparecen a comienzos de este siglo en los escritos de Mc Mur-
ry “How to study and teaching of a Study Program for High School Review”, de Hall-Quest “Supervised study”. Ademas,
las de F.M. Giles, Richard Laveland, Erickson, Brown, Proctor, Breed, entre otros.
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escribe ideas. (2) Socializacion al interior del equipo, permite esbozar los escritos,
argumentar las ideas, interpretar y contextualizarlas para ser anotadas en los informes
0 actividades académicas. En este proceso se nutre de argumentaciones y reflexiones
permitiendo la consolidacion del trabajo de gabinete. (3) Conclusiones intergrupales
puestas en comun a nivel del aula, enriquece el nivel del manejo tedrico-practico y la
comunicacién de las conclusiones obtenidas. (4) Debate y conclusiones, se admite posturas
divergentes, consolidacion de argumentos mediante el consenso, aparece el juicio critico,
y conclusiones finales. Es necesario recalcar que el rol del formador se encuentra en todas
las fases brindando el soporte necesario, ademas, de poseer su propia capacidad critica.
La capacidad critica del estudiante se incentiva mediante la identificacién del contexto,
nivel de comprension descriptiva, ejecuta habilidades de percepcion, observacion,
discriminacion, emparejamiento. En el aspecto organizativo, jerarquiza y sistematiza la
informacion, siendo los procesos mentales: busqueda de informacién, transformacion de
datos, comunica informacién. Por ende, se jerarquiza, sistematiza e interpreta las ideas.
A nivel del razonamiento se asume criterios valorativos, maneja el pensamiento abstracto,
usa argumentos. Los procesos mentales que se evidencian: comprensién del tema, define
y formula tesis, contrasta razones, asume una postura y enuncia argumentos. La capacidad
de andlisis, distingue las partes del todo, establece procesos cognitivos: percepcion de la
informacion, identifica las ideas, descompone el todo en sus partes, compara, relaciona e
interpreta. ldentificacién de ideas, considera los criterios de relacion y sintesis, aspectos
basicos para la interpretacion de un fenémeno. Nivel de comunicacion, expresion hablada,
escrita y producto final.

31 METODOLOGICO

El enfoque fue cuantitativo, método hipotético-deductivo, disefio cuasi experimental,
tipo de investigacion explicativa, siendo la muestra 137 estudiantes y docentes del grupo de
control y el grupo experimental 130 estudiantes y docentes. El instrumento fue la encuesta
aplicada a la muestra, relacionada con el método socializado, capacidad critica, cuyos
indicadores fueron: conocimiento metodolégico; manejo de los recursos metodologicos; nivel
de conduccio6n critica del docente; logro de objetivos del método dirigido. En lo que respecta
a la variable capacidad critica del estudiante, se considera los siguientes indicadores: nivel
de conocimiento del contexto; nivel de comprension; nivel de razonamiento; capacidad de
andlisis y nivel de comunicacion. El instrumento cuenta con 23 items. Teniendo en cuenta
una escala valorativa que oscila entre el puntaje del 1 a 5, con una escala interpretativa
del nivel de capacidad critica: alto, medio y bajo. Dichos instrumentos fueron validados a
través de la técnica de juicios de expertos a nivel de contenido y siendo la fiabilidad 0,995,
alta confiabilidad.
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3.4 Andlisis y discusién

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
a) Total,
Validos Plenamente, Muy 115 88,5 88,5 88,5
bien
b) En gran medida,
Buena 7 5,4 5,4 93,8
c) Parcialmente,
Regular, Aceptable, 8 6,2 6,2 100,0
Promedio
Total 130 100,0 100,0

Tabla 1 Determinacion de los objetivos del método socializado

Nota: Encuesta realizada a los estudiantes y docentes del IESPP “MGP”- Grupo experimental.

Se observa, que 115 personas encuestadas manifiestan que los objetivos del
método socializado es total, y representa el 88,5%, ademas, 7 personas responden que
los objetivos del método socializado son buenas, representada por el 5,4%. Asi mismo, 8

personas refieren que es parcial, esto equivale al 6,12% de la poblacion muestral.

3.5 Apreciaciones sobre el manejo de los recursos

aplicacién del método socializado

. . Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado

a) Total,
Validos Plenamente, Muy 121 93,1 93,1 93,1

bien
b) En gran medida,
Buena 9 6,9 6,9 100,0
Total 130 100,0 100,0

Tabla 2 Utilizacion de recursos bibliograficos

metodolégicos en la

Nota: Encuesta realizada a los estudiantes y docentes del IESPP “MGP” Grupo experimental.

Se aprecia, 121 personas encuestadas responden que utilizan los recursos
bibliograficos de manera total, y representan el 93,1%. Asi mismo, 9 personas encuestadas
indican que utilizan los recursos bibliograficos en gran medida, esto equivale al 6,9% de la
poblacion muestral.
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. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
- a) Total, Plenamente,
Vélidos Muy bien 104 80,0 80,0 80,0
b) En gran medida, 20 15,4 15.4 95.4
Buena
c) Parcialmente,
Regular, Aceptable, 6 4,6 4,6 100,0
Promedio
Total 130 100,0 100,0

Tabla 3 Empleo de técnicas virtuales (internet)

Nota: Encuesta realizada a los estudiantes y docentes del IESPP “MGP”.

Se observa, 104 encuestados de la muestra, responden que emplean técnicas

virtuales de manera total, esta cantidad representa el 80,00%. También se aprecia que

20 personas encuestadas responden que emplean técnicas virtuales en gran medida,

esta cantidad representan el 15,4%. Asi mismo, 6 personas encuestadas responden

que emplean técnicas virtuales de manera parcial, esto equivale al 4,6% de la poblacion

muestral.
. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
a) Total,
Validos Plenamente, Muy 107 82,3 82,3 82,3
bien
b) En gran
medida, Buena 21 16,2 16,2 98,5
c) Parcialmente,
Regular,
Aceptable, 2 1,5 1,5 100,0
Promedio
Total 130 100,0 100,0

Nota: Encuesta realizada a los estudiantes y docentes del IESPP “MGP”.

Tabla 4 Conduccion critica grupal

Se observa, 107 encuestados de la muestra responden que aprecian la conduccion

critica grupal de manera total, esta cantidad representa el 82,31% de la poblacion muestral.

También se aprecia que 21 personas encuestadas responden que aprecian la conduccion

critica grupal en gran medida, esta cantidad representan el 16,15% de la poblacién

muestral. Asi mismo, 2 personas encuestadas nos refieren como respuesta que aprecian

la conduccién critica grupal de manera parcial, esto equivale al 1,54% de la poblacion

muestral.
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Contrastacion de hipotesis

Ho. El método socializado no influye en la capacidad critica del area de Religion,
Filosofia y Etica de los estudiantes de Ciencias Sociales de un instituto publico.

H1. El método socializado influye en la capacidad critica del area de Religion,
Filosofia y Etica de los estudiantes de Ciencias Sociales de un instituto publico

Comparando el resultado en el pre test con el post del grupo experimental y utilizando
en software SPSS 19.

Estadisticos de muestras relacionadas

Desviaciéon Error
Media N ti tip. de la
p- media
Método
Par socializado 17,72 137 6,067 ,518
1 Capacidad
oritica 63,28 137 1,969 ,168
Correlaciones de muestras relacionadas
N Correlacion Sig.
Par Método socializado
1 Capacidad critica 187 ,032 1

El nivel de correlacién entre el método socializado y la capacidad critica es de 0,032
y el nivel de significancia es de 0,711.

Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas
£ 95% Intervalo de Sig
Media Desviacion | .. —rrof confianza para la t gl e
tip tip. dq la diferencia (bilateral)
’ media
Inferior | Superior

Método
dirigido

Par 1 Capacidad 45,562 6,319 ,540 44,494 46,630 | 84,400 136 ,000
critica

Entonces de acuerdo con los resultados obtenidos por la prueba de t student, a un
nivel de 95% de intervalo de confianza, se observa el cuadro sig. (Bilateral) que es 0,000
menor a 0,05 por lo tanto se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hip6tesis alternante: el
método socializado influye en la capacidad critica del area de Religion, Filosofia y Etica de
los estudiantes de Ciencias Sociales de un instituto publico.
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CONCLUSIONES

Conclusion general: La aplicacion del método socializado aplicado en el area de
Filosofia, Religion y ética influye en la capacidad critica en un 0,032, siendo el nivel de
significancia 0,711 en los estudiantes de Ciencias Sociales de un Instituto de Educacion
Superior Pedagogico Publico.

Conclusiones especificas:

Primero. El plan de aplicacion del método socializado presenta un nivel significativo
en la capacidad critica del estudiante del grupo experimental, siendo el nivel de correlacién
entre el conocimiento metodologico del método socializado y la capacidad critica de 0,215
y el nivel de significancia de 0,12.

Segundo. El manejo de los recursos metodolégicos en la aplicacion del método
socializado presenta un nivel significativo en la capacidad critica de los estudiantes en el
grupo experimental, siendo el nivel de correlaciéon entre los recursos metodologicos y la
capacidad critica de 0,107 y el nivel de significancia de 0,225.

Tercero. La capacidad de conduccion critica docente en la aplicacién del método
socializado presenta un nivel significativo en la capacidad critica de los estudiantes en el
grupo experimental, siendo el nivel de correlaciéon entre la capacidad critica docente y la
capacidad critica del estudiante de 0,018 y el nivel de significancia de 0,836.

Cuarto. El nivel de logro de los objetivos en la aplicacién del método socializado
presenta un nivel significativo en la capacidad critica de los estudiantes en el grupo
experimental, siendo el nivel de correlacion entre el logro de objetivos del método socializado
y la capacidad critica de 0,059 y el nivel de significancia de 0,491.

Plantear al Ministerio de Educacion la necesidad de contar con el &rea de Filosofia,
Religion y Etica en todos los ciclos académicos, ello contribuira a fortalecer la vocacion
pedagdgica, formacion de la vida ciudadana y la practica de valores.
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RESUMO: Estudos indicam que, ao incorporar
elementos da cultura ocidental, o indigena acaba
perdendo sua identidade, e consequentemente
seus processos culturais e educacionais. Muito se
julga ao vé-lo usufruindo das tecnologias criadas
em meio a industrializagcdo, e pesquisadores
tentam provar que a assimilagdo da cultura
ocidental acarreta na tomada de um lugar
secundario de sua originalidade em relacdo ao
que acivilizacdo lhe oferece. Por meio de reviséo
bibliografica de revistas cientificas, este artigo
propde desmitificar que a utilizagéo das TICs seja
fator determinante para esse processo, podendo
ser utilizada como ferramenta de preservacgéo de
seu patriménio cultural. A partir desta pesquisa
pode-se perceber que as TICs nédo s6 auxiliam
na manutencdo de sua cultura materna, como
também oferece uma visdo mais positiva da
participacéo do indigena na “sociedade em rede”
(CASTELLS, 1999, p.497 apud FEITOSA, 2017,
p. 89), e que o discurso popular que envolve TICs
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e cultura indigena detém uma certa tentativa de
estereotipacdo desses povos.

PALAVRAS - CHAVE: Tecnologia da informagao
e comunicacgédo; identidades; educacéo e cultura
indigena; sociedade em rede; estereotipo.

THE USE OF ICTS AS TOOLS FOR THE
PERPETUATION OF THE INDIGENOUS
CULTURE

ABSTRACT: Some studies indicate that
indigenous peoples lose their identity when
incorporating elements of the Western
culture (Occident), and also lose their cultural
and educational processes consequently.
They are widely judged because they can
manipulate technologies created in the midst of
industrialization, and researchers try to prove
that the assimilation of Western culture results
in taking a secondary place of their originality in
relation to what civilization can offer to them. This
article was written based on a literature review
of electronic scientific journals and proposes to
demonstrate that the use of ICTs as a determining
factor for this process is a myth, and to show
that they can be used as a tool to preserve their
cultural heritage. It can be observed from this
research that ICTs not only help to maintain their
mother culture, but also offer a more positive
point of view of indigenous participation in the
“network society” (CASTELLS, 1999, p.497
apud FEITOSA, 2017 , 89), and that the popular
discourse involving ICTs and indigenous culture
has a certain attempt to stereotype these people.
KEYWORDS: Information and communication
technology; identities; indigenous culture and
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11 INTRODUGAO

O pensamento popular idealiza o indigena como aquele que deve manter seus
costumes de crenca, métodos autossustentaveis de agricultura, caca e pesca, adornos
e organizacdo social. Cré-se que ele possui moradia, lingua, vestes, caracteristicas
e habilidades fisicas que o diferem do homem branco. Cré-se também em uma
heterogeneidade cultural, como se houvesse fronteiras muito bem delimitadas entre a
cultura indigena e a ocidental.

Neste entendimento, quando o indigena se “contamina” ou, em palavras eufémicas,
“pega emprestado” tracos de uma cultura dominante, ocorre o que Cohn (2001, p.37)
chama de aculturagéo, “um processo regressivo de perda cultural, a que os povos nativos
(ndo-ocidentais, “primitivos”) de todo o mundo estariam especialmente sujeitos”. E esta
versdo a que se prendem os que asseveram que a assimilacdo de elementos da cultura
dominante é fruto de ideologias voltadas ao capitalismo, distanciando o indigena cada vez
mais de sua tradicéo.

Entretanto este entendimento equivoca-se quando se percebe que, segundo
Detienne (1985, apud COHN, 2001, p. 38), “a tradicdo ndo é um corpus fechado que persiste
no tempo. O processo de transmissao de uma tradicao diz respeito a uma reproducgéo social
que convive com a mudanga, a variacao inerente do ato de repeticdo”. Se considerado o
carater individual da disseminagéo cultural por meio da oralidade, por exemplo, nota-se que
esta cultura sera seguidamente remoldada a medida que seu propagador incorpora sua
subjetividade. E o que 0 homem do século XXI experiencia € um processo de globalizagédo
do qual o indigena ndo deve - nem pretende - se isolar.

E a partir dessa assertiva de mudanca e transformagéo que o presente artigo se
embasa. Buscou-se demonstrar que o mundo moderno, especialmente o que se refere
as contribuicbes das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs), pode agregar
na perpetuacdo da cultura indigena, sem que esta se prive das vantagens que as TICs
representam para esse objetivo. O que se percebe € uma grande receptividade do indigena
a inclusao digital e a oportunidade de utilizagdo dessas ferramentas para necessidades
reais de seu povo, quando eles passam da condi¢cdo de meros usuarios passivos para a de
agentes de construcdo e manutenc¢ao do conhecimento.

Para a sele¢gdo do material que embasou esta revisdo bibliogréafica, foram feitas
pesquisas em revistas eletrénicas a partir do site Google Scholar, uma plataforma de busca
especifica para trabalhos académicos. Foram aplicados os filtros “tecnologia da informacéo
e comunicacao”, “aldeia indigena” e “indigena”, um termo relacionado ao outro em uma
mesma busca.

Na proxima secdo serdo expostos breves apontamentos de pesquisadores sobre
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a questdo da aculturagdo do indigena no Brasil. Em seguida, na se¢édo Tecnologia da
Informacao e Comunicacgéo e Letramento Digital, sera apresentado o que se pode entender
por Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo. Isto se faz necessario para abranger todo
e qualquer aparato tecnoldgico que possa ser exemplo do que se pretende afirmar neste
artigo. Também seréa esclarecido o termo “letramento digital” para que haja diferenciacéo
dos diferentes graus de letramento digital de um individuo, o que influencia diretamente no
que ele pode (re)produzir a partir do artefato tecnolégico.

Logo apds, na se¢ao O que mostram os estudos de campo sobre o uso das TICs pelo
indigena na perpetuagé@o de sua cultura, sera discutido como os estudiosos pesquisados
contrariam as perspectivas da aculturagéo, alicercando-se em observacoes e experiéncias
de projetos aplicados a construcéo de conhecimento pelos indigenas utilizando as TICs na
aldeia, e observacgdes da a¢do docente indigena em uma aldeia sulmatogrossense. Por fim
serdo validados os moldes com que se deve pensar no auxilio das TICs ndo como produto
final, mas como um meio de registro e difusdo da cultura indigena.

21 APONTAMENTOS DOS PESQUISADORES SOBRE ACULTURA(;AO
INDIGENA NO BRASIL

Em buscas na Internet, no site Dicio, sobre o termo “aculturagéo” percebe-se sua
definicdo como “processo de alteragédo cultural de uma pessoa, grupo ou sociedade que
busca se adaptar a outra cultura ou retira dela aspectos importantes”. Esta pode ser
considerada uma ideia ainda muito razoavel do que se pensa em relagdo a aculturacédo
indigena, pois ndo considera a “rejeicao” de sua propria identidade em prol da incorporagao
da cultura ocidental dominante. Ela apenas cita a adaptacéo necessaria quando se faz uso
de um artefato proveniente de uma outra cultura, por exemplo. O caso das TICs n&o seria
diferente, ja que o letramento digital proporciona ao indigena sua situagdo no mundo onde
vive, onde esta e onde ele se move - sua participagdo na estrutura social.

Porém o mesmo site traz o termo cunhado a luz da sociologia de que é um “processo
através do qual alguém passa a possuir a cultura da sociedade em que esta inserido”.
Nesta definicdo o indigena seria totalmente inconsciente da importéncia de sua agéncia em
sociedade e do desaparecimento de suas caracteristicas proprias. Aqui nao ha flexibilidade,
ndo ha sociodiversidade, e esta definicdo seria demasiado rigida para definir qualquer
homem do século XXI. A sociedade atual experiencia uma permissividade gigantesca na
interacdo de qualquer dominio, o que pode-se entender pela tdo notavel globalizacéo.

O que motivou este artigo néo foi somente esta concepgéo inflexivel do pensamento
popular sobre a incorporagéo de elementos de uma segunda cultura pelos indigenas. A
partir de revisao bibliografica das revistas percebeu-se que os autores também encontraram
em suas fontes tedricas indigenistas que atuavam ativamente em prol da defesa e protecéo
desses povos, mas que admitiam a sua “destribalizacdo” a medida que o indigena

Estimulo a transformacéao da educacéo através da pesquisa académica Capitulo 10 m



assimilava a cultura europeia.

Cohn (2001) evoca Darcy Ribeiro, famoso antrop6logo, membro do antigo Servigo
de Protecdo ao indio (SPI) e estudioso da ruina étnica e demogréfica indigena causada
colonizagdo europeia no Brasil. Ribeiro possui um discurso derrotista face a extincéo
de povos indigenas e a possivel continuidade do apagamento progressivo dos povos
restantes. Em seu livro “Os indios e a civilizagédo” ele traz argumentos historicos que levam
a crer quase que inquestionavelmente sobre esse destino pessimista.

Porém, apesar do que aponta Ribeiro, 0 que se observou foi um crescimento da
populacdo (comprovado estatisticamente) e a emergéncia de etnias antes consideradas
extintas (RIBEIRO, 1995 apud COHN, 2001, p. 37). E percebido também que, assim como
todas as outras culturas, esta também se recicla. Os direitos assegurados pela Constituicao
de 1988, por exemplo, viabiliza a aceitagcdo de que essa reciclagem est4 cada dia mais
sendo certificada, e que mais agbes serdo pensadas para a manutengéo dos beneficios e
tradicdo desses povos.

Quando se pensa em reciclagem, um dos meios mais atuais da (re)construcéo e
difusé@o de conhecimento € a Internet e o computador. Na sessao Tecnologia da Informagéo
e Comunicacao (TIC) e Letramento Digital serdo trabalhados os conceitos destes termos e
as suas aplicagcbes de forma que viabilizem o individuo a ndo s6 consumir tecnologia, mas

fazer dela um meio pelo qual ele engendra projetos - ser realmente letrado digital.

31 TECNOLOGIA DA INFORMAGAO E COMUNICA(;AO E LETRAMENTO
DIGITAL

A Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo mudou a forma de se comunicar
e trabalhar com as informacgdes, principalmente com o advento da Internet, quando
a informacgéo passou a ser transmitida de forma mais rapida, ou até instantadnea. Com
a democratizagdo da utilizacdo de tecnologias através da inclusdo digital, a populagéo
passou a ficar conectada.

A questdo da inclusdo digital é oferecer a todos os individuos de uma
sociedade (independente da classe social, origem geografica, educagéo,
idade, existéncia de deficiéncia ou preconceitos raciais) oportunidades de
acesso a dispositivos digitais para conex&o, acesso a internet e o dominio de
ferramentas. (JACON, 2014, p. 16).

Entende-se por TICs, toda e qualquer forma de utilizacio de aparatos tecnologicos
(computadores, celulares, Internet, televisdo, midias de audio e video, entre outros) que
impactam diretamente na forma de interacdo e/ou comunicagcédo nas relagdes humanas.
Feitosa (2017, p. 90) relata em seu artigo “As TIC’s e a Educacdo Escolar Indigena:
Possibilidades e Desafios” a temporalidade das tecnologias com o surgimento na década
de 70 nos Estados Unidos da América (EUA) até a década de 90 com “a explosdo da
engenharia genética”. Agora no século XXI as TICs estéo inseridas no dia a dia da
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sociedade, seja na locomocéo, trabalho, educacéo, comunicacéo ou ainda, em sua vida
pessoal, ou seja, uma sociedade em rede ou uma sociedade conectada.
Para Xavier (2011, p. 6) o letramento digital pode ser definido como

o dominio pelo individuo de fun¢bes e agdes necessarias a utilizagao
eficiente e rapida de equipamentos dotados de tecnologia digital, tais como
computadores pessoais, telefones celulares, caixas-eletronicos de banco,
tocadores e gravadores digitais

e essa significacao corrobora com a ideia de que o letramento digital ndo € apenas
ter a TIC em maos, mas também, saber utilizar e aproveitar dos recursos que ela oferece.

A proxima secdo demonstrard os resultados das pesquisas dos autores aqui
referenciados. Foram feitas observagbes do uso das TICs nas aldeias e como os indigenas
interagem com o computador - se é uma ferramenta de aculturagéo ou de produgéo de
material auténtico. Os resultados apontam que o indigena foi capaz ndo s6 de manejar o
artefato tecnoldgico como também de utiliza-lo como cultor e difusor de conhecimentos
préprios de sua tradicdo quando ele assume um grau de letramento digital que propicia tal
interacdo.

41 O QUE MOSTRAM OS ESTUDpS DE CAMPO SOBRE O USO DAS TICS
PELO INDIGENA NA PERPETUACAO DE SUA CULTURA

Com a aproximacao dos centros urbanos com as comunidades indigenas, e tendo a
necessidade de convivéncia entre os povos, até mesmo pela assisténcia social e financeira
estabelecida pelos 6rgdos governamentais as comunidades indigenas, o indio passa a ter
acesso a recursos tecnolédgicos, como celulares, eletrodomésticos, computadores, caixas
eletrénicos de bancos, entre outros, fazendo com que mudem - ou adaptem - suas praticas
e sua cultura as ferramentas que tem que utilizar para interagir com o meio.

Feitosa (2017, p. 94 e 95), em seu artigoAs TICs e a educacéo indigena: possibilidades
e desafios publicado na Revista Humanidades & Inovacéo, apresenta a introducéo das
TICs nas aldeias indigenas através dos “processos culturais e educacionais”. Mesmo com
o fato de a padronizacdo do material didatico apresentar um cultura ndo indigena e ter-
se como desafio evitar que gradativamente os indios percam suas raizes culturais por
meio da assimilagdo a cultura hegemoénica com a utilizagcao das TICs, no contexto escolar
elas apresentam informagdes que lhes permitem um melhor dominio da comunicagéo e da
relagdo com a sociedade nacional e mundial, também Ihes permitindo a protagonizagéo de
sua identidade indigena e seus processos culturais e educacionais.

Ja para Costa (2010, p.13) em seu artigo A comunidade indigena e o mundo
tecnolodgico: reflexdes sobre os impactos das midias sociais na vida dos Aikewara, publicado
no 3° Simpésio Hipertexto e Tecnologias na Educacgéo, é apresentado o impacto das midias
sociais (TICs) na vida da comunidade indigena Surui-Aikewéara e apresenta a inevitavel
entrada das tecnologias na comunidade e a preocupacgéo na perda da identidade de sua
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cultura e corrobora ao concluir que

Se as fronteiras de limites entre essas culturas s&o ténues, pesando de uma
perspectiva onde a cultura ocidental ainda se sobrepde sobre a indigena, é
possivel hoje utilizar os recursos tecnoldgicos em beneficio da comunidade,
pois eles abrem novas possibilidades, principalmente no sentido de que
podem servir também para atrair e seduzir o mundo indigena, ou seja,
contando a histéria e memaria do povo nos artefatos.

Dessa forma a autora reafirma a possibilidade de utilizar as TICs ndo como meros
espectadores da rede, mas como protagonistas de sua cultura na rede de comunicacgéo e
informacéo.

Para Mendonca et. all (2016) em seu artigo “O uso da tecnologia no auxilio a
preservacao do idioma indigena: o caso xakriaba” publicado na Revista de Informatica
Aplicada, Volume 12, Numero 1, 2016, é apresentada a importancia das TICs para a
preservacao do idioma e auxilio na educacgao bilingue com o sistema SISCAPI, utilizado
para a catalogacdo do idioma da comunidade xakriaba através da escrita, imagem e
pronuncia. Desta forma, mantém-se a cultura do idioma com esta ferramenta tecnologica
pela sua utilizagdo na formacéo das criangas da comunidade. Isso vai ao encontro da
importancia das TICs para a preservacgao da cultura indigena, e ndo para a sua perda.

Renesse (2011) em sua dissertagéo apresentada no Programa de P6s-graduagéo em
Antropologia Social da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade
de Sao Paulo intitulada “Perspectiva indigena sobre a internet. ensaio regressivo sobre o
uso de comunicagéo e grupos amerindios no Brasil” apresenta que o préprio indigena

caminha para garantir a sua autonomia e o estatuto de sua diferenca, os indios
n&o estéo se isolando na sua diferenga, mas assumindo e reivindicando uma
participagao na sociedade em um ambito maior.

Eles objetivam integrar as suas comunidades ao mundo global, até mesmo por

estudarem, entrarem em universidades, ocuparem cargos publicos e
fungdes politicas na estrutura do Estado e utilizam os meios de comunicacéo
eletrdnicos e outros para tecer suas relagdes para muito além do grupo.”
(RENESSE, 2011. p. 8).

Para Oliveira (2018, p. 119-124), em seu artigo “Da Aldeia a WEB: TIC em uma escola
indigena de Miranda-MS” publicado na Revista EaD & Tecnologias Digitais na Educacéo,
Volume 5, “a sociedade caminha junto com a educagao” e “o avanco na utilizacéo das TICs
tem influenciado a alteragdo do comportamento do estilo de vida da humanidade”. Porém os
recursos tecnoldgicos chegam apenas aos povoados mais proximos do perimetro urbano,
onde o acesso € mais facil e o governo proporciona o incentivo. Para as comunidades
afastadas, ainda se tem grandes dificuldades, até mesmo pela infraestrutura de acesso a
Internet principalmente. Ainda neste artigo Oliveira (2018, p. 124) conclui que “os recursos
e meios das TICs, disponiveis na escola indigena, ndo estdo sendo utilizados pela
comunidade escolar, em virtude da falta de habilidade e conhecimento adequado”, levando

Estimulo a transformacéao da educacéo através da pesquisa académica Capitulo 10




entdo a refletir sobre como a TIC deve ser inserida neste meio, se de forma voluntaria pela
comunidade, ou progressiva com formagédo adequada para a sua utilizagao.

Jesus e Maldonado (2017), em seu artigo “Ciberprofessores indigenas: narrativas
através das Tecnologias da Informacédo e da Comunicag¢édo” publicado na #tear: Revista de
Educacao Ciéncia e Tecnologia, nos apresentam uma perspectiva diferente, trazendo o
ponto de vista de professores indigenas sobre a entrada das TICs nas aldeias. Os autores

destacam que

a internet deixou de ser um local onde apenas se realiza pesquisa e se
consome informacéo, para ser um ambiente de comunicagdo com mais troca
de informagdes e publicagdes. Além disso, destaca-se que essas produgdes
sdo oriundas de outra fonte, uma vez que a produgéo de conteldo ndo é mais
algo restrito aos profissionais especializados em comunicacéo. (p.6)

Nesta perspectiva, o ambiente virtual possibilita a “producdo e sustentacédo de
narrativas identitarias, pontos de vista e articulagdes politicas” (JESUS E MALDONADO,
2017), ou seja, 0s usuarios se apropriam do ambiente virtual para apresentar ao mundo
a representacdo de si mesmo e de seu meio. Isso é praticado pelo homem ocidental e
também pelo indigena na propagacgéo de sua memoria.

Diferentemente do que afirmou Oliveira (2018), Jesus e Maldonado (2017, p.1)
apontam que “as redes Wi-Fi disponiveis em locais publicos aumentam a abrangéncia de
acesso dos adeptos do mundo virtual, o que torna dificil categorizar os incluidos e os
excluidos digitais”, e debatem que “a cibercultura faz parte da vida de todas as pessoas,
até mesmo daquelas que ndo navegam na internet pelo simples fato de existir nos dias de
hoje a chamada internet das coisas” (LEMOS, 2013 apud JESUS E MALDONADO, 2017).
Este seria o termo designado as conexdes de objetos a Internet, assim, proporcionando a
comunicacao entre os usuarios e dispositivos.

Desta forma n&o ha que se fazer grandes esforcos para observar que o alcance a
Internet pelos povos indigenas néao € algo que pareca complexo, tampouco algo que seja
considerado regalia. Se a intencdo da asseguracdo de direitos indigenas é justamente
reconhecer seu pertencimento a sociedade mundial, deve-se pensar que o acesso as TICs
¢é ferramenta indispenséavel para uma concorréncia igualitaria entre os povos.

Sobre essesdireitosigualitarios e concorréncia, Jesus e Maldonado (2017) denunciam
a tentativa de estereotipagéo dos povos indigenas. Eles apontam que o questionamento da
identidade e aculturagéo indigena se mascara na “intengéo de enfraquecer o movimento”
(p.8). Segundo essa concepg¢édo, o dominio - ou uso - das TICs nada tem a ver com uma
real problematica ou preocupacéo sobre a perpetuagéo cultural.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas nédo significa apenas estar atualizado com
as Ultimas novidades do mercado capitalista, mas garantir igualdade de condigbes para se
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buscar afirmacéo do individuo como integrante de processos evolutivos em sociedade e na
relagéo entre grupos sociais.

Esta pesquisa buscou constatar a percepcédo positiva de pesquisadores e
comunidades indigenas pesquisadas quanto as vantagens que o contato com o artefato
tecnolégico pode ocasionar, principalmente no que diz respeito a manutengdo de sua
cultura materna.

Apbs revisao bibliografica de revistas eletrdnicas indexadas no Google Scholar sobre
as TICs inseridas em diferentes comunidades indigenas, e especificamente relacionada
a perpetuacédo e disseminacéo da cultura, observou-se que as TICs ja fazem parte das
comunidades indigenas e que a prdpria comunidade tem o interesse em sua utilizacéo
devido a necessidade de interagéo social.

Além disso, as leituras alertaram para o fato de que a percepg¢ao da sociedade
ocidental em relagéo a aculturagao indigena pode ser exagerada. Se a integracdo das TICs
na sociedade global ocorreu de forma tao rapida em todo o planeta, mudando radicalmente
as relagdes entre os homens e maquinas, o estilo de vida do homem moderno e a forma
como ele se situa no mundo, por que o indigena ja nédo teria sofrido um processo de
aculturagdo rapida e absoluta? Talvez este questionamento ja pressuponha que de fato
sempre houve a preocupag¢do em se conservar a cultura indigena, e de que isso ocorra
naturalmente a medida que eles encontram nas TICs uma forma mais atual de se trabalhar
a propria teméatica indigena.

Outro fato que nédo deve ser ignorado é que ha uma corrente de pensamento que
submete o indigena a questionamentos quanto aos seus processos de adaptagao cultural.
Sob o ponto de vista de alguns pesquisadores, essa corrente é denunciada de forma a
desmascarar uma falsa preocupagéo pelo aspecto cultural e politico na tentativa de abater
os esforgos na luta pelo reconhecimento indigena, o que levanta objetos de discusséo
muito mais complexos e sensiveis.

O indigena tem consciéncia de seu lugar e importancia no mundo. Independente das
TICs e da opinido de quem nao conhece a fundo a realidade das comunidades indigenas,
elas continuardo no processo evolutivo de transformacéo da cultura (e ndo aculturacao)
a partir da subjetividade. E o homem (indigena ou néo) dissemina essa cultura por meio
da oralidade, aplica suas percepg¢des individuais e diversas dependendo do lugar e tempo
de fala - isso € inerente a todos os povos. A participagcdo das TICs nesse processo esta
centrada apenas em como elas os auxiliardo e nas facilidades que elas proporcionam para
esse fim.
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RESUMO: O objetivo deste artigo € analisar os
marcos legais relacionados ao Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no estado do Acre € no
municipio de Rio Branco. Utilizando a metodologia
de analise documental focada na identificagcao
da legislacdo estadual e municipal que envolve
a pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
Foram encontradas cinco leis municipais e duas
leis estaduais que fazem referéncia ao termo.
Observamos que a atencao voltada as pessoas
com TEA tem enfoque na educagéo, na saude
e na assisténcia social e se alinham a politica
nacional de protecdo da pessoa com TEA e
orientagdes da Organizagdo das Nacdes Unidas
(ONU). Contudo, hd de se reconhecer que
embora sejam conferidos direitos a pessoa com
TEApelas legislagdes nos niveis federal, estadual
e municipal, o pré-conceito e a discriminagao
ainda sdo as principais barreiras para efetiva
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inclusdo e que para a sua superagdo, além da
defesa pelo cumprimento das leis, vislumbramos
uma necesséaria mudanca de cultura, a qual se
dara por um processo de educacao da populacao
dentro de uma perspectiva inclusiva.
PALAVRAS - CHAVE: Pessoa com Deficiéncia.
Autismo. Incluséo Legislacéo. Acre.

THE INCLUSION OF PEOPLE WITH
AUTISTIC SPECTRUM DISORDERS IN
ACRE: AN ANALYSIS OF RIO BRANCO

STATE AND MUNICIPALITY LEGISLATION

ABSTRACT: The purpose of this article is to
analyze the legalframeworks related to Autistic
Spectrum Disorder (ASD) in the state of Acre
and in the municipality of Rio Branco. Using
the document analysis methodology focused
on the identification of the state and municipal
legislation that involves the person with Autism
Spectrum Disorder. Five municipal laws and
two state laws that refer to the term were found.
We observed that the attention focused on
people with ASD focuses on education, health
and social assistance and is in line with the
national policy for the protection of people with
ASD and guidelines of the United Nations (UN).
However, it must be recognized that although
rights are granted to people with ASD by laws at
the federal, state and municipal levels, prejudice
and discrimination are still the main barriers to
effective inclusion and that for overcoming them,
in addition to defense by complying with the laws,
we envision a necessary change in culture, which
will take place through a process of educating the
population within an inclusive perspective.
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INTRODUCAO

O movimento de inclusdo de pessoas com deficiéncia € um processo recente
que busca estabelecimento de direitos a esse grupo de pessoas. A definicdo do ano de
1981, pela ONU (Organizagcdo das Nagbes Unidas), como Ano Internacional da Pessoa
Deficiente, criou condi¢cbes de possiblidades para visibilizagc&o e protagonismo das pessoas
com deficiéncia a partir do debate publico e criagdo de politicas especificas (GARCIA,
2014).

Diferentes marcos histéricos e legais contribuem com o processo de inclusdo
da pessoa com deficiéncia. No Brasil, os principais marcos legais foram a Constituicdo
Federal (1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional (1996), Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), a partir dos quais
desdobram-se outras normativas que permitem as PcD (Pessoas com Deficiéncia) ter seus
direitos reconhecidos de acordo com suas necessidades, na educagdo e em outras areas.
A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia realizada em 2006 influenciou
o reconhecimento do Autismo nos dispositivos legais brasileiros a partir de 2009.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), Desordens do Espectro Autista ou
somente Autismo é um conjunto de condi¢cdes que afetam o desenvolvimento neurologico,
manifestando-se de diferentes formas e graus, desde aqueles mais leves até situagbes
mais graves. Dentre as caracteristicas apresentadas por uma pessoa com TEA estdo
“desvios nos padrbées motores em relagédo a individuos tipicos ou com outros disturbios
como TDAH - Transtorno do Déficit de Atengcdo com Hiperatividade, disturbios de conduta,
e problemas de aprendizagem” (CATELLI; D’ANTINO; ASSIS, 2018 p. 64).

O Autismo no Brasil tem se tornado objeto de crescente atencdo na midia, com
énfase na dimenséo neurobiol6gica de pesquisas cientificas (no campo da genética e da
neurociéncia) e com matérias criticas as politicas publicas, em especial, nas areas da
educacao e saude, que frequentemente documentam pessoas com TEA desamparadas e
seus pais desesperados (RIOS et al., 2015). Apesar da crescente atengdo, ao que parece
o debate politico, social e académico ainda necessita de aprofundamento, como afirmam
Catelli, D’Antino e Assis (2018) existe uma extensa produgéo cientifica a respeito do tema,
mas ainda ndo conclusiva e, no Brasil, ainda que muito tenha se avancado, carece de
mais pesquisas nacionais e politicas que contemplem as necessidades cotidianas dessa
populagédo. O processo de inclusdo é extremamente necessario. Entretanto, para que ele
ocorra é preciso conhecer a quem se quer incluir e, por isso, a énfase na necessidade de
mais pesquisas sobre esta tematica.

Condigbes de vida independente é outro aspecto significativo que ndo pode ficar

fora da pauta quando se discute TEA. Nesse sentido, “fomentar a conquista de mais
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autonomia e permitir a realizagéo de sonhos e, porque n&o, em muitos casos, da conquista
da plena independéncia e realiza¢do, é o objetivo da inclusdo no trabalho dos autistas”
(LEOPOLDINO, 2015, p. 865). Assim, a conquista da autonomia deve ser garantida
primordialmente na legisla¢do, uma vez que as agdes realizadas em grande parte da vida
em sociedade partem dela. Datas marcadas para a conscientiza¢do, garantia de direitos,
atendimentos e permanéncia em espagos publicos e privados com atendimentos adequados
as condigdes especificas que a pessoa com TEA apresenta, sdo exemplos de atitudes
legais e comunitarias necessarias a viabilizagdo dessa inser¢do social mais autbnoma.

Em ambito nacional, além da legislacdo que trata da PcD de forma ampla, existem
duas leis muito importantes que tratam especificamente dos direitos da pessoa com TEA:
a Lei n° 12.764/2012 que institui a politica nacional de protecdo dos direitos da pessoa
com TEA; e a Lei n° 13.977/2020, denominada lei Romeo Mion, que cria uma carteira de
identificagdo para pessoas com TEA.

O objetivo deste artigo € analisar a legislagao relacionada ao TEA no estado do Acre
e no municipio de Rio Branco, buscando verificar os principais avangos alcancados para a
inclus@o das pessoas com TEA levando em conta as contribuicbes da legislacdo federal e
apresentar resultados significativos para o debate da tematica.

UMA BREVE REVISAO SOBRE A INCLUSAO NO BRASIL

Discussao Teérica

Apesar da origem do termo TEA, o diagndstico e os estudos serem recentes, este
grupo de Pessoas com Deficiéncia (PcD), possuem um histérico de lutas e conquistas e
dentre as quais destacam-se as leis criadas para promover a inclusédo social e educacional.

Os direitos das PcD estdo resguardados pela Constituicdo Federal (1988) que
faz mencédo em varias partes do seu texto, assegurando educacgao, salde, protecdo e
assisténcia social. Sendo um dever tanto da Unido, dos Estados, dos Municipios e do
Distrito Federal, na qual esta explicito no inciso Il do art. 23 o dever de “cuidar da saude
e assisténcia publica, da protecdo e garantia das pessoas portadoras de deficiéncia”
(BRASIL, 1988).

Em 1990, com a promulgacgéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), pela
Lei n° 8.069 temos mais garantias de direitos, desta vez a crianca e ao adolescente com
deficiéncia. Dentre os direitos assegurados estdo o atendimento sem discriminagdo ou
segregacao, prioridades nos tramites de adogao, atendimento educacional especializado,
trabalho protegido, prioridade em politicas publicas para familias com criangas e
adolescentes com deficiéncia, campanhas de estimulos ao acolhimento e atendimento
especial e individualizado em caso de deficiéncia intelectual (BRASIL, 1990).

Alguns anos ap6s a publicacdo do ECA, temos a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacgéo Nacional (LDB) que refor¢ca a questéo do atendimento educacional especializados
para pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao (BRASIL, 1996), garantindo:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragéo para concluir em menor tempo o0 programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na
vida em sociedade, inclusive condicdes adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de inser¢cao no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas éareas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996).

Em 2015 foi aprovada a Lei n® 13.146, que instituiu o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, também conhecida por Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
“destinada a assegurar e a promover, em condi¢ées de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e
cidadania” (BRASIL, 2015).

Esta lei reforca questdes ja tratadas pela legislagéo citada anteriormente, tais como
atendimento educacional especializado e atendimento prioritario na saude, estendendo as
garantias a outras areas da vida das PcD. Sempre destacando que “toda pessoa com
deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e néo sofrera
nenhuma espécie de discriminacdo” (BRASIL, 2015).

O Transtorno do Espectro Autista e a Legislacao Brasileira

Em 1940 s&o apresentadas as primeiras descricbes modernas do TEA, pelos
médicos Leo Kanner e Eugen Bleuler, destacando a dificuldade nas relacdes pessoais
desde o inicio da vida (BRASIL, 2015). Dentre estas descri¢cdes estava “a incapacidade
de se relacionarem de maneira normal com pessoas e situagdes, desde o principio de
suas vidas” (KANNER, 1943, p. 243). Com o passar do tempo outras definicdes foram
sendo formuladas, chegando as descrigdes mais atuais, como a proposta pela American
Psychiatric Association em 2014.

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicagao social e na interagdo social em multiplos contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos n&o verbais de
comunicagao usados para interagao social e em habilidades para desenvolver,
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manter e compreender relacionamentos (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014).

Uma vez que o transtorno acompanha a pessoa para a vida toda, o diagnostico
precoce e a escolha do tratamento sdo essenciais para o desenvolvimento da pessoa
dentro de suas capacidades fisicas e mentais (ONZI; GOMES, 2015).

De acordo com Caminha et al. (2016) foi a partir de 2009 que a pessoa com TEA
passou a ser reconhecida como pessoa com deficiéncia, ap6s a aprovagao e promulgacéo
pelo Congresso Nacional da Convencgéo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, que ja
estava aprovada pela ONU desde 2006. Mesmo com essa demora nos tramites para que a
promulgacéo ocorra, torna-se um marco dentro da tematica, uma vez que até entdo o TEA
nao era citado em nenhuma lei brasileira.

A Lei n° 12.764 institui a politica nacional de protecédo dos diretos da pessoa com
TEA, foi promulgada em 27 de dezembro de 2012 e traz em seu texto as diretrizes dessa
politica nacional. De acordo com o seu art. 1°, & considerada pessoa com TEA aquele que
apresenta as condi¢bes especificadas nos incisos | ou Il:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagao
verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou
por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e
padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (BRASIL,
2012).

Em janeiro do ano de 2020 foi promulgada a Lei n° 13.977 que altera a Lei 12.764
de 27 de dezembro de 2012 (Lei Berenice Piana) e a Lei n°® 9.265 de 12 de fevereiro de
1996. O principal objetivo desta lei é a criagdo da Carteira de Identificagdo da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA), “com vistas a garantir atencéo integral, pronto
atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos servigcos publicos e privados,
em especial nas areas de saude, educacgéo e assisténcia social” (BRASIL, 2020). Uma
forma de assegurar que pessoas com TEA sejam atendidas de forma mais eficiente, uma
vez que podem recorrer a este documento para comprovar sua condicdo, podendo assim

exigir seus direitos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo foi desenvolvido por meio de uma abordagem metodolégica
qualitativa, utilizando-se da pesquisa documental e bibliografica, reconhecidas como um
“procedimento metodoldgico decisivo em ciéncias humanas e sociais porque a maior parte
das fontes escritas — ou ndo — sdo quase sempre a base do trabalho de investigacdo”

Estimulo a transformacéao da educacéo através da pesquisa académica Capitulo 11 “



(SA-SILVA et al., 2009). Dada a importancia da pesquisa documental na abordagem
qualitativa, por meio dela é possivel compreender casos especificos por meio dos registros
ou documentos (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015). Desta forma, a pesquisa
documental é a mais adequada para compreender 0s objetivos aqui propostos.

O levantamento bibliogréafico foi realizado com busca em textos publicados em
livros e artigos de periédicos cientificos sobre a temética em questédo. O levantamento da
legislacdo se deu a partir do portal da Camara Municipal de Rio Branco, aba “Legisla¢do
Municipal Completa — PMRB”, utilizamos o comando de busca “Ctrl+F” com o termo “TEA” e
“autis”, uma vez que esse Ultimo era a inicial do termo anteriormente mais usual (autismo),
para nao restringir apenas ao termo TEA. Em seguida, o contetdo dos documentos foi
verificado e todos relacionados aos objetivos da pesquisa foram analisados. Também foram
investigadas as legislacdes de a&mbito estadual com os mesmos critérios empregados no
municipio, mas a partir do portal do governo do Acre.

Como forma de validagao dos resultados obtidos nas buscas, realizamos o contato
com o representante de uma entidade ndo-governamental que defende os direitos da
pessoa com TEA (Associagcdo dos Amigos e Pais dos Autistas do Acre - AMPAC) em
que solicitamos informacgdes sobre as legislagbes municipais e estaduais das quais tinha
conhecimento.

A legislagdo nacional também foi buscada nos sites oficiais do governo federal

disponiveis na internet.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram encontradas sete leis que tratam da pessoa com TEA, duas estaduais e cinco
do municipio de Rio Branco. O legislativo da capital do Acre foi o primeiro a estabelecer
legislacdo especifica relativa a pessoa com TEA, estabeleceu o dia de conscientizacdo
do autismo e a primeira politica de protecdo aos direitos da pessoa com TEA, em 2012,
sendo esta reformulada em 2018. Nesse periodo, além de reconhecer a utilidade publica
de uma entidade de pais e amigos dos autistas, o municipio de Rio Branco estabeleceu,
no ano de 2017, a obrigatoriedade da utilizagédo do simbolo mundial do autismo para
atendimento prioritario em 6rgéos publicos e privados. Enquanto que em ambito estadual
em 2013 foi promulgada a primeira lei a tratar da pessoa com TEA, onde instituiu o dia da
conscientizacdo do autismo e, em 2015, foi promulgada a politica estadual de protegéo dos
direitos da pessoa TEA, vigente até o presente (Quadro 1).
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Numero da Lei Data Resumo do Texto

Institui a politica municipal de protecdo dos direitos da pessoa com
02/04/2018 Transtorno de Espectro Autista - TEA e estabelece diretrizes para
sua consecucao

Lei Municipal n°
2.284

Obriga os Orgéos Publicos e estabelecimentos privados a inserir o
17/05/2017 | Simbolo Mundial do Autismo em placas de atendimento prioritario e
da outras providéncias

Lei Municipal n°
2.230

Institui a politica estadual de protegéo dos direitos da pessoa com
22/07/2015 | Transtorno do Espectro Autista — TEA e estabelece diretrizes para
sua consecucao

Lei Estadual n®
2.976

Lei Municipal n° Declara de utilidade publica a Associagdo de Amigos e Pais dos

2.075 21/07/2014 Autistas do Acre — AMPAC

Lei EZ?; : aln® 31/07/2013 Institui o dia de conscientizagcdo do autismo

Lei Municipal n° 13/11/2012 Institui a Politica de Protecao dos Direitog, da Pessoa com
1.943 Transtorno do Espectro Autista

Lel Municipal n° 25/07/2012 Institui o dia municipal de conscientizacéo do autismo

1.924

Quadro 1. Marco legal do TEA em nivel estadual e municipal. Rio Branco, Acre.

Fonte: Portal da Camara Municipal de Rio Branco; Portal da Assembleia Legislativa do Estado do Acre
(2020).

A Lei Municipal n® 1.924/2012 pode ser considerada o marco legal inicial para a
inclusdo de pessoas com TEA em Rio Branco, ao inserir no calendario municipal o Dia
Municipal da Conscientizagdo do Autismo, a ser celebrado no dia 2 de abril, coincidindo
com o Dia Mundial da Conscientizagdo do Autismo, definido pela ONU. De acordo com o
art. 3° essa lei possui trés objetivos, e séo eles: divulgacédo de acdes de conscientizagdo da
populagéo sobre o tema; promogéo de campanhas educativas para eliminar a discriminacéo;
e ampliar as medidas de inclusdo comunitaria de autistas (RIO BRANCO, 2012a).

Em comparacéo a legislagdo estadual, a capital do estado iniciou sua politica de
amparo as pessoas com TEA um pouco mais cedo, uma vez que somente um ano depois é
criada a Lei estadual n°® 2.724, de 31 de julho de 2013 que “institui o dia de conscientizagédo
do autismo”, que apresenta os mesmos objetivos apresentados em nivel municipal,
contando com um quarto objetivo incluso no inciso 1V do art.: 2° “envolver as entidades
filantropicas, igrejas, sociedade civil organizada e 6rgaos governamentais nas atividades
relacionadas ao cumprimento desta lei” (ACRE, 2013).

A Lei Municipal n° 1.943/2012, que institui a politica de protecao das pessoas com
TEA, dentre as contribuicdes apresentadas, estdo a definicdo de pessoa com TEA, seus

direitos e estabelece oito diretrizes para inclusdo, a saber:
1 - aintersetorialidade nas agdes;

2 — participagdo comunitaria na formulagéo de politicas publicas para pessoas
com TEA;

3 — atencéo integral as necessidades de saude da pessoa com TEA,;
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4 — inclusédo de alunos com TEA na classe comum com atendimento
educacional especializado gratuito;

5 — estimulo a inser¢&o de pessoas com TEA no mercado de trabalho;
6 — responsabilidade do Poder Publico na informacgéo do transtorno;

7 — incentivo a formacéo e capacitagao de profissionais especializados para
atendimento de pessoa com TEA;

8 — estimulo a pesquisa cientifica sobre TEA (RIO BRANCO, 2012).

Uma outra parte desta lei esta voltada para a descri¢cdo dos direitos da pessoa com
TEA, que se encontram divididos em trés incisos nos quais se destacam o direito de uma
vida digna, integridade fisica e mental, livre desenvolvimento de personalidade, seguranca,
lazer, protecéo contra qualquer forma de abuso ou exploragéo e acesso a agdes e servigos
de saude (RIO BRANCO, 2012b).

Dentro das acgles e servicos de saude, estdo a garantia de diagnostico precoce,
atendimento multiprofissional, nutricho adequada e terapia nutricional, acesso a
medicamentos, acesso a informacéao que auxilie no diagnostico e tratamento. Além disso, é
garantida a educagéo, moradia, mercado de trabalho e assisténcia social. Mas um destaque
especial é o art. 5°, que institui horario especial para funcionarios que cuidem de criancas
com TEA (RIO BRANCO, 2012b). Ao passo que a politica de prote¢do da pessoa com TEA
em Rio Branco foi criada em 2012, a politica estadual sé foi estabelecida em 2015 com a
Lei n® 2.976 de 22 de julho de 2015, que estabelece as diretrizes para sua execugéo. Esta
lei apresenta diretrizes semelhantes a apresentada anteriormente pela prefeitura de Rio
Branco, com a inclusédo de alguns fatores até entdo néo trabalhados. Dentre eles, esta o
“estimulo a inclusdo da pessoa com TEA no mercado de trabalho, com respeito as suas
particularidades”, [...] “0 suporte psicossocial necessario as familias e aos responsaveis
pelo cuidado de pessoas com TEA” (ACRE, 2015).

Entretanto, a politica estadual apresenta-se bem mais estruturada elencando os
deveres do Estado em relagcédo a pessoa com TEA, a saber:

1 — Campanhas de esclarecimento sobre especificidades do TEA,;

2 — Disseminacao de informagdes que ajudem nos diagndsticos e tratamento
do TEA;

3 — Monitoramento epidemiolégico permanente (ACRE, 2015).

E, ainda, estabelece que no dia mundial de conscientizacdo do autismo o Estado
devera fazer ampla divulgacdo do tema por meio de eventos alusivos, campanhas de
esclarecimento e conscientizagcdo e distribuicdo de material informativo. O mapeamento
epidemiol6gico seria uma acgéo coletiva entre as informagbes da educacgdo, assisténcia
social integrados ao cadastro Unico de pessoas com TEA no estado, que seria gerenciado
pela Secretaria de Saude do Estado (SESACRE). Além de trazer desdobramentos no
atendimento publico de salde e assisténcia social a pessoas com TEA, a politica estadual
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ainda da enfoque ao atendimento educacional, dedicando dois artigos para esta area
(artigos 6° e 7°).

Dentre as acgdes previstas estdo a formagédo continuada de professores e, também,
servidores administrativos para o atendimento de pessoas com TEA, garantia do acesso
a educacgéo e de curriculo, métodos, técnicas e recursos educativos para atender suas
necessidades. “Em caso de comprovada necessidade, a pessoa com TEA incluida nas
classes comuns de ensino regular tera direito a acompanhamento por mediador de
aprendizagem” (ACRE, 2015). O préprio texto da lei vai definir que a comprovagao ocorrera
mediante avaliacéo de psicologos, médicos psiquiatras ou psicopedagogos. Vale ressaltar
que ndo somente no atendimento publico, mas também no setor privado os alunos com
TEA terdo direito a atendimento especializado por meio de mediadores e salas de recursos
multifuncionais.

E importante ressaltar que na politica estadual estéo presentes capitulos especificos
voltados ao servigo publico de saude, educagéo e assisténcia social. Neste sentido, as
politicas municipal e estadual apresentam topicos semelhantes e, também, inspirados na
Politica Nacional de Protec&o dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Observa-se, portanto, um pareamento entre as agées, mas com diferengas na sua
elaboracgéo e execucdo, uma vez que a politica nacional foi criada em 2012, momento em
que a politica municipal de Rio Branco também é promulgada, e somente em 2015 é que
se possui uma politica de carater estadual.

Contudo, vale também ressaltar que a politica municipal passou por duas etapas,
a primeira em 2012, muito simplista e de pouca abrangéncia, enquanto que uma politica
mais elaborada e mais consistente sé entra em vigor a partir de 2018. Em julho de 2014,
novamente foi citado o termo TEA dentro de uma lei, com objetivo de declarar utilidade
publica a Associagcdo de Amigos e Pais de Autistas do Acre (AMPAC). Em seu art. 1°
destacam-se as condi¢fes para que a instituicdo tenha alcangado tal mérito, uma vez que
estava constituida h4 mais de um ano e em efetivo exercicio e desinteressadamente, ndo
distribuindo lucros entre os dirigentes, além de n&o remunerar os cargos de diretoria e, por
fim, a promocéo da assisténcia social as comunidades carentes (RIO BRANCO, 2014).

Uma das mais recentes alteragdes na legislagdo municipal € a Lei 2.230 de 2017,
que obriga 6rgdos publicos e estabelecimentos privados a inserir o simbolo mundial do
autismo em placas de atendimento prioritario e da outras providéncias. Em seu texto, a lei
traz a definicdo de pessoa com TEA, baseada na Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012.

Tal medida vai de encontro com o postulado por Pereira e Souto (2019):

Em um mundo cada vez mais veloz e cheio de informacédo, a utilizagdo
de signos tem se mostrado eficaz para informar de maneira répida, sem a
necessidade de legitimagdo da verdade. A utilizagdo, portanto, de uma
forma adequada e verdadeira para a representacdo de um espectro ainda
tdo pouco conhecido pode ser uma alternativa simples e significativa para a
comunidade como um todo (PEREIRA; SOUTO, 2019, p. 1410).

Estimulo a transformacéao da educacéo através da pesquisa académica Capitulo 11 “



Em 2018 é publicada uma nova politica municipal de protecdo dos direitos da pessoa
com TEA. Além de instituir como uma politica piblica, a Lei 2.284 estabelece o uso oficial
da expressao TEA para designar a sindrome do autismo. O termo esta em conformidade
com o proposto pela American Psychiatric Association (2014). A nova politica municipal
de protecdo dos direitos da pessoa com TEA inova ao estabelecer diretrizes para sua
implementacdo. Embora apresente algumas semelhancas em relacdo a politica anterior, a
atual &€ muito mais detalhada e esta dividida por eixos.

Essa lei é dividida em cinco capitulos e possui 21 artigos, que abordam as diretrizes
da politica municipal, atendimento publico de saude, educagdo, assisténcia social
e disposicdes gerais. Enquanto que a Lei n° 1.943, de 2012 ndo apresenta divisdo em
capitulos e contém somente 6 artigos focados nas diretrizes da politica e dos direitos da
pessoa com TEA.

De acordo com a nova politica, a pessoa com TEA é considerada PcD (RIO BRANCO,
2018). Tal equiparagé@o, embora enseja o0 ganho de direitos, ressoa a deficiéncia da propria
lei quando ndo garante aqueles direitos a que vem propor, conforme aponta Jerénimo
(2019) ao criticar as leis criadas em virtude dos termos utilizados e da sua efetividade.

A Lei Municipal 2.284/2018 apresenta diretrizes semelhantes a verséo anterior, com
algumas pequenas adaptagdes no texto, mas nada que mude significativamente o sentido.
Ao que parece, esta lei veio para ampliar os direitos das pessoas com TEA, observando
os critérios da politica estadual (ACRE, 2015). Vale ressaltar que essas leis, municipal
e estadual, estabelecem as mesmas diretrizes apresentadas pela politica nacional de
protecdo a pessoa com TEA.

Entretanto, entre as diretrizes da politica municipal, uma em especial foi acrescida:

IX- o suporte psicossocial necesséario as familias e aos responsaveis pelo
cuidado as pessoas com transtorno do espectro autista.

§1- Sera garantido o Atendimento Pedagoégico Domiciliar - APD sempre que,
em funcdes de condigdes especificas dos alunos por restricdes clinicas e
avaliadas pela equipe multiprofissional da Educagédo Especial, ndo for
possivel a sua insercdo nas classes comuns do ensino regular, observado o
disposto na legislagao.

§2- Quando necessario o Atendimento Pedagdgico Domiciliar — APD, este sera
integrado com profissionais da Secretaria Municipal de Saude da Secretaria
Municipal de Assisténcia Social (RIO BRANCO, 2018).

No art. 3° sdo especificadas as formas como o municipio devera divulgar informacgdes
a respeito do TEA, por meio de campanhas, materiais informativos e disseminagéo
de informagdes que auxiliem no diagnéstico e tratamento, além de monitoramento
epidemiolégico (RIO BRANCO, 2018). Um avanco significativo, se compararmos a primeira
versdo do plano criada em 2012.

O individuo autista pode ser tratado e desenvolver suas habilidades de uma
forma muito mais intensiva do que outra pessoa que n&o tenha o diagndstico e
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assemelhar-se muito aessa pessoaemalguns aspectos de seu comportamento,
mas sempre existird a dificuldade nas areas caracteristicamente atingidas
como comunicagéo e interagéo social (ALVES et al. 2010).

A mais recente alteracéo a respeito da tematica € o Decreto n° 795, de 2 de abril de
2019, que institui a carteira de identificag@o do autista em ambito municipal, que atende aos
critérios da Lei Federal n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, a Lei Municipal n°® 2.230,
de 04 de maio de 2017 e que a pessoa com TEA também é considerada PcD. Contando
com sete artigos, este decreto institui a Carteira de Identificagcdo do Autista (CIA), delega
a Secretaria Municipal de Saude a funcdo de emissao das carteiras, administrar a politica
da carteira e outros processos necessarios para a execugao deste projeto. A expedicdo do
documento € gratuita e o mesmo tem validade de cinco anos, ndo sendo obrigatéria sua
apresentacéo nos estabelecimentos de servigo publico e privado (RIO BRANCO, 2019).

Apesar de ndo serem especificamente voltadas para pessoas com TEA, em 29
de julho de 2019 foi publicada a Lei 2.319, que trata da normatizagdo do termo “pessoa
com deficiéncia em ambito municipal. Em 8 de dezembro de 2016, com a Lei n 2.216 foi
instituida a semana de luta pelos direitos da pessoa com deficiéncia no municipio de Rio
Branco. E, em 14 de junho de 2012, foi criado pela Lei n°® 1.913 o Conselho Municipal dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia de Rio Branco. Uma vez que a pessoa com TEA foi
equiparada por meios legais a PcD, todos estes documentos referem-se indiretamente
também as pessoas com TEA.

E, por ultimo, em abril de 2021, foi sancionada a Lei 3.722 pelo governo do estado
do Acre, a qual estipula o prazo de validade do laudo pericial por tempo indeterminado as
pessoas autistas. Esta lei muito contribuiu, pois o processo de se adquirir um laudo por junta
médica ou apenas por um especialista no Acre é bastante moroso e requer deslocamento
domiciliar, agendamento de consultas, dentre outras situa¢des que torna o processo ainda
mais dificil, como a necessidade de acompanhantes para auxiliar as pessoas com autismo.
Entdo o laudo com validade por tempo indeterminado evita submeter tais pessoas a esse
processo periodicamente.

Tanto do ponto de vista municipal, estadual ou nacional existem vérias leis de amparo
tanto a PcD, como leis especificas para a pessoa com TEA, representando legalmente os
avangos conquistados na luta pela inclusédo dessas pessoas. Entretanto, se faz necessario
a reflexdo sobre a incluséo real dessas pessoas e a efetividade da legislagédo. “Varias leis,
decretos, portarias e outros documentos legais existem para dar suporte a implementacéo
da incluséo nas escolas regulares, porém soé a lei ‘no papel’ ndo da a garantia de inclusao”
(PRACA, 2011). Portanto, apesar de encontrarmos varios documentos alegando a defesa

da pessoa com TEA, isto por si s6 ndo garante a inclusdo destas pessoas.
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CONCLUSAO/CONSIDERACOES FINAIS

O debate a respeito das pessoas com TEA é de extrema importancia, tanto no meio
académico, como na divulgagédo destas informagdes para a populagéo, por qualquer tipo
de midia (jornais, revistas, livros, videos, filmes e outros), fazendo com que o maximo de
informacdes a respeito do TEA chegue tanto aos familiares, amigos e as proprias pessoas
com TEA para que recebam atendimento conforme suas necessidades.

Em relacdo aos documentos analisados verificou-se que a prefeitura de Rio Branco
apresentou um enfoque para a questdo da pessoa com TEA em sua legislagdo e que ela
vem ganhando destaque com o passar dos anos. A legislacdo a respeito do TEA segue a
linha apresentada pela politica nacional de protecdo da pessoa com TEA e, também, as
orientagdes da ONU. Essa relagdo € muito importante, pois ndo cabe somente ao municipio
ou a Unido tratar dessas questdes, e uma das formas de consolidar é aderindo como
politica publica localmente.

Uma das questbes analisadas aqui &€ a perspectiva de que a pessoa com TEA
necessita de atendimento especializado ndo sé quando o assunto é educagdo, mas
também em varias outras areas da sua vida, em especial, na area da saude, fator presente
na segunda verséo da politica municipal de protecao da pessoa com TEA. A divulgagéo do
conhecimento produzido a respeito do TEA é essencial, uma vez que pode ser utilizado em
campanhas contra o preconceito e discriminacdo de pessoas com TEA, além de ajudar no
diagnostico precoce e, consequentemente, no tratamento a ser empregado.

Entretanto, &€ necessario nao so refletir sobre as leis existentes, mas também verificar
se essas leis se aplicam realmente, seja nas campanhas ou no atendimento das pessoas.
O processo de inclusdo ainda estd em constante processo de adaptacéo e, portanto, é
essencial que os legisladores se mantenham sempre atentos a estas questdes e abordem
fundamentados em material cientifico e com consulta da comunidade.

Por fim, destaca-se a importancia das politicas publicas municipais e estaduais em
consonéncia com as demais legislagdes, fortalecendo o processo de inclusdo a medida
que se inserem nas programacoes locais ag¢des voltadas para a inclusdo de pessoas com
TEA, dos seus direitos, de uma vida digna e assistida pelo poder publico e pela sociedade
a que ela pertence.
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RESUMO: A educagdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacbes da sociedade civil e
nas manifestacdes culturais. Neste contexto, o
objetivo deste artigo € analisar a contribui¢éo da
Escola de Samba Mangueira para a educagdo
nédo formal e popular, a partir da descricdo dos
programas desenvolvidos pelo Circulo dos
Amigos do Menino Patrulheiro. Os resultados
obtidos possibilitam inferir que as atividades
oferecidas pela Escola de Samba garantem
a participacdo dos jovens da comunidade no
processo de transformagéo sociocultural desses
individuos e de seus grupos sociais.
PALAVRAS - CHAVE: Cultura,
Carnaval.

Cidadania,
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EDUCATION IN NON-SCHOOL AREAS:
A STUDY BASED ON THE CAMP
MANGUEIRA-RIO DE JANEIRO PROJECT

ABSTRACT: Education encompasses the
formative processes that develop in family life,
in human coexistence, at work, in teaching
and research institutions, in social movements
and civil society organizations, and in cultural
manifestations. In this context, the aim of this
article is to analyze the contribution of the
Mangueira Samba School to non-formal and
popular education, based on the description of
the programs developed by the Circle of Friends
of the Boy Patrolman. The results obtained make
it possible to infer that the activities offered by
the Samba School guarantee the participation of
young people in the community in the process of
sociocultural transformation of these individuals
and their social groups.

KEYWORDS: Culture, Citizenship, Carnival.

11 INTRODUGAO

Escolas de samba s6 aparecem
no Carnaval? Nao, elas tém
vida nos 365 dias do ano,
trabalhando em projetos sociais,
que sdo referéncia para as
comunidades, pois fazem desde
encaminhamento  médico a
qualificacéo profissional, de olho
no amanha de seus moradores
da comunidade [sic]. Samba
ndo se aprende na escola, mas
as escolas de samba ensinam
cidadania (TUBINO e DORIA,
2006:79).
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A escola de samba, segundo Gordo (2015), apresenta saberes, que a sociedade
desconhece e que podem tornar a escola publica mais democratica e menos excludente,
pois, como este movimento social ocorre em sua maior parte nas periferias das cidades,
este pode constituir-se num espago de educacdo ndo formal para esta camada mais
carente da sociedade.

Para Gordo (2015), a escola de samba pode ser um lugar de formacgéo cidada,
autdbnoma e libertadora do ser humano, principalmente daquele que, por alguma razéo,
pode em sua vida, ter a escola de samba como Unica forma de educagéo, sem ser a
educacao formal dentro de uma sala de aula.

A escola de samba pode transformar a trajetoria de vida de muitos jovens e/ou
adolescentes que seguiriam para a criminalidade e violéncia, possibilitando inclusive,
oportunidade de entrar em contato com aprendizagens, saberes, que se acredita serem
exclusivos das escolas formais.

Tramonte (2001:8), registra que a escola de samba é uma acgéo cultural que
processa e organiza as relagdes sociais, econémicas e politicas da parcela que ai convive
no que convencionamos denominar de “Mundo do Samba”. Sua pratica desencadeia um
processo pedagogico fundamental para as populagdes que ai vivem, se organizam, criam,
se relacionam, elaboram arte e realizam cultura.

Cabe destacar que as escolas de samba do Grupo Especial do Rio de Janeiro
produzem e apresentam um dos maiores espetaculos audiovisuais do planeta: o desfile de
seus componentes durante os festejos de carnaval. “Tal manifestac&do cultural, produto do
encontro entre morro e asfalto, acompanhou o crescimento e as transformagbes da cidade
do Rio de Janeiro durante o século XX’ (CAVALCANTI, 1999:7).

Desta forma, o objetivo deste artigo é analisar a contribuicdo da Escola de Samba
Mangueira para a educagédo ndo formal' e popular?, a partir da descricdo dos programas
desenvolvidos pelo Circulo dos Amigos do Menino Patrulheiro (CAMP).

21 METODOLOGIA

A pesquisa é caracterizada como exploratéria e explicativa, pois se propde a
compreender um fendmeno sobre o qual ainda se dispde de pouca informacdo. As
pesquisas exploratorias tém como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou a

1 A educacgédo ndo formal é uma area que o senso comum e a midia usualmente nao tratam como educagdo por ndo se
referir a processos escolarizaveis ou que ocorram dentro de uma escola — representagdo dominante no senso comum
sobre a educacgéo. Ela designa um processo com varias dimensdes tais como: a aprendizagem politica dos direitos dos
individuos enquanto cidadaos; a capacitagao dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades
e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que capacitam os individuos a se
organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para a solugcdo de problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem
de contetidos que possibilitem aos individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de compreenséo do que
se passa ao seu redor; a educacéo desenvolvida na midia e pela midia, em especial a eletronica etc (CORTELA, 2006).
2 E um método de educagdo que valoriza os saberes prévios do povo e suas realidades culturais na construgéo de
novos saberes. Esta implicada com o desenvolvimento de um olhar critico, que facilita o desenvolvimento da comunida-
de que o educando esta inserido ,pois estimula o dialogo e participagdo comunitaria, possibilitando uma melhor leitura
de realidade social ,politica e econémica (BRANDAO, 1986).
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descoberta de intuicées, sendo desenvolvidas em areas em que ha pouco conhecimento
estruturado. J& as pesquisas explicativas tém como preocupacgéo central identificar os
fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia de fenémenos, explicando a
razdo desses acontecimentos, ou seja, atribuindo-lhes uma relagéo de causa e efeito (GIL,
1991; ALMEIDA, 2011).

Para atingir os objetivos propostos a pesquisa foi realizada em trés etapas:

1) Primeira etapa: revisao bibliogréafica sobre o tema, com o objetivo de ampliar o
conhecimento a cerca do mesmo;

2) Segunda etapa: analise documental, a partir de visita aos sites da escola de
samba — Mangueira e do projeto CAMP Mangueira; e

3) Terceira etapa: elaboragédo do corpo textual.

A Mangueira ndo morreu nem morrera
Isso ndo acontecera

Tem seu nome na histéria

Mangueira tu és um cenério coberto de gléria
Mangueira teu cenario é uma beleza
Que a natureza criou

O morro com seus barracées de zinco
Quando amanhece que esplendor
Todo mundo te conhece ao longe
Pelo som dos seus tamborins

E o rufar do seu tambor

Chegou 6, 6, 6, 6

A Mangueira chegou, 6, 6

Mangueira teu passado de gloria

Esta gravado na histéria

E verde e rosa a cor da tua bandeira
Pra mostrar a essa gente

Que o0 samba é 14 em Mangueira

Autor: Chico Buarque

A comunidade da Mangueira® & caracterizada, em maioria, por pessoas de baixa
renda e desprivilegiadas econémica e socialmente. O complexo da Mangueira esta

3 A comunidade surgiu a partir de alguns barracos nas terras doVisconde de Niter6i. Desde 11 de maio de 1852, quan-
do se inaugurou nas proximidades da Quinta da Boa Vista o primeiro telégrafo aéreo do Brasil, a elevagéo vizinha da
Quinta era conhecida como Morro dos Telégrafos. Pouco depois, foi instalada ali perto uma industria com o nome de
Féabrica de Fernandes Braga, que produzia chapéus e que, em pouco tempo, passou a ser conhecida como “fabrica das
mangueiras”, ja que a regido era uma das principais produtoras de mangas do Rio de Janeiro. Ndo demorou muito para
que a Fabrica de Fernandes Braga mudasse para Fabrica de Chapéus Mangueira (FREIRE, 2016).
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localizado no bairro da Mangueira, zona central da cidade do Rio de Janeiro. E formada
pelas comunidades do Morro da Mangueira*, Chalé, Parque Candelaria e Morro dos
Telégrafos. Considerada a nona maior favela do Rio de Janeiro, abriga cerca de 18.000
pessoas, correspondendo a aproximadamente 4.000 familias.

No final dos anos 1920, a fundacgéo da Escola de Samba da Mangueira® trouxe um
espaco de sociabilidade a comunidade da Mangueira em torno dos desfiles de Carnaval e de
seus membros. Apesar da precariedade de recursos, o samba tornou-se um grande incentivo
aintegracdo dos membros da comunidade, que enxergaram nos lagos de solidariedade uma
maneira da atenuar os efeitos das péssimas condicbes de vida presenciadas. Foi entdo,
a partir da construcéo de uma forte identidade cultural, sinalizada pela escola de samba,
que a comunidade da Mangueira comegou a expressar seu poder politico, mobilizando
0s segmentos da sociedade para a implantacdo de melhorias na qualidade de vida da
comunidade mangueirense e chamando atenc&o para as necessidades locais do morro.

Assim, a partir de 1987, inUmeros projetos foram desenvolvidos, por meio do
Programa Social Mangueira, com apoio do governo e parcerias com instituicdes privadas. O
programa é composto pelos seguintes projetos: Projeto Olimpico, Projeto Cultural, Projeto
Educagéo, Projeto Faz-Tudo, Projeto Saude e Projeto Resgate da Cidadania. Em relacdo
ao Projeto Resgate da Cidadania, destaca-se que ha vérios subprojetos: Alfabetizacédo
Solidéria, Estagao Primeira da Melhor Idade, Reciclagem de Vidro, Qualidade de Vida,
Informatica para Todos, Portadores de Necessidades Especiais e Camp Mangueira.

41 O PROJETO CAMP MANGUEIRA

O Circulo dos Amigos do Menino Patrulheiro da Mangueira — CAMP Mangueira® é
um projeto de educag@o complementar sem fins lucrativos, criado em 1988, sob o objetivo
de contribuir para a formacao sécio-educativa de adolescentes e jovens, capacitando-os
para o mercado de trabalho.

O aprendizado no Camp Mangueira ndo tem carater profissionalizante, mas sim
preparatorio e atende em média 180 alunos/turno. Durante os quatro meses de curso os
alunos tém aulas de portugués, matematica, espanhol, informéatica e técnicas comerciais.

4 O Morro da Mangueira serviu de abrigo e moradia para escravos alforriados e seus descendentes, que levavam para
a localidade as manifestagdes culturais e religiosas caracteristicas das nagdes africanas, como candomblé e a ba-
tucada. Alguns casebres serviam de templos religiosos, como o terreiro de Tia Fé (Benedita de Oliveira), onde eram
realizadas cerimoénias religiosas seguidas de cantoria e batucada. A partir da década de 1910, comegaram a surgir
grupos carnavalescos em Mangueira, como os corddes Guerreiros da Montanha (com sede na casa de Tia Chiquinha
Portuguesa) e Trunfos da Mangueira (sediado na casa de Leopoldo da Santinha), ambos na localidade conhecida como
Buraco Quente.

5 Fundada em 28 de abril de 1928, no Morro da Mangueira, proximo a regido do Maracana, pelos sambistas Carlos
Cachaga, Cartola, Zé Espinguela, entre outros. Sua quadra esta sediada na Rua Visconde de Niterdi, no bairro do
mesmo nome. A Mangueira foi a primeira escola que criou a ala de compositores, incluindo mulheres. Mantém, desde a
sua fundagéo, uma GUnica marcagao, com o surdo de primeira, na sua bateria. Marcelino Claudino, o Magu, introduziu as
figuras do mestre-sala e da porta-bandeira no Carnaval. No simbolo da escola, o surdo representa o samba; os louros,
as vitdrias; a coroa, o bairro imperial de Sao Cristévao; e as estrelas, os titulos.

6 E gerido por uma diretoria eleita a cada 3 anos, cujos membros séo dirigentes de grandes empresas que priotizam a
politica de responsabilidade social.
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Ao final, o adolescente é encaminhado para uma das mais de 200 empresas conveniadas
ao Camp, onde desenvolvera suas aptiddes profissionais. Para viabilizar esse trabalho, o
adolescente recebe um salario minimo, auxilio-refeicdo e vale-transporte. Além disso, o
CAMP os auxilia a superar problemas familiares e vulnerabilidades sociais.

Através desses pilares, o CAMP Mangueira oferece a comunidade os seguintes

programas:
+  Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV);
*  Programa de Aprendizagem;
. Programa Desenvolvendo Atitudes e Habilidades; e

»  Programa da Integracéo ao Mercado de Trabalho (PIMT).

4.1 Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos

O Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos tem como objetivo prevenir
e proteger os usuarios de risco e violagbes de direitos por meio do fortalecimento de
seus vinculos familiares e comunitarios, € pautado na defesa e afirmacgéo dos direitos
e no desenvolvimento e potencialidade dos usuérios, visando o alcance de alternativas
emancipatérias para o enfrentamento das vulnerabilidades sociais e é realizado em grupos,
organizado a partir de percursos, de modo a garantir aquisicbes progressivas aos seus
usuarios, de acordo com o seu ciclo de vida, a fim de complementar o trabalho social com
familias e prevenir a ocorréncia de situagdes de risco social.

Apresenta-se como uma forma de intervengéo social planejada que cria situacdes
desafiadoras, estimula e orienta os usuarios na construgéo e reconstrugao de suas histérias
e vivéncias individuais e coletivas, na familia e no territério de modo a ampliar trocas
culturais e de vivéncias, desenvolver o sentimento de pertenca e de identidade, fortalecer
vinculos familiares e incentivar a socializagdo e a convivéncia comunitaria.

Esse programa possui carater preventivo e proativo, pautado na defesa e afirmacao
dos direitos e no desenvolvimento de capacidades e potencialidades, com vistas ao alcance
de alternativas emancipatérias para o enfrentamento da vulnerabilidade social. Atende
jovens e adolescentes de 12 a 17 anos, divididos em grupos.

Conforme Carvalho (2004:10):

Nas regides urbanas, ha uma intensa reproducao da excluséo, pois grande
parte de sua crescente populagédo nao foi e ndo € incorporada no sistema
de trabalho formal, como era a expectativa criada com a urbanizagdo e a
decorrente migracéo relacionada. Formaram-se grandes bolsdes periféricos
cuja populacéo, principalmente os jovens, ndo tém atualmente acesso nem a
trabalho nem a inUmeros outros direitos sociais.
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4.2 Programa de Aprendizagem

O programa tem por base a Lei da Aprendizagem (n° 10.097/00)” e respectivos
decretos e portarias, que garantem ao adolescente ou jovem uma formagao profissional
especializada articulando conteudo pedagogico a prética profissional. Esse programa é
reconhecido como a primeira oportunidade para ingresso no mercado de trabalho. Todos
os adolescentes e jovens encaminhados as Empresas passam antes por uma formacgéao
inicial.

Sao ofertados os seguintes cursos:

+  Bombeiro Civil: o curso visa qualificar os jovens para atuarem na prevencao
em atividades de risco e atendimento a emergéncias, desenvolvendo a¢des
constantes nos planos de emergéncia, com o objetivo de preservar vidas, meio
ambiente e o patriménio.

»  Auxiliar Administrativo: o curso tem por objetivo o0 desenvolvimento de compe-
téncias para o jovem executar trabalhos pertinentes as areas administrativas
das organizacdes de acordo com a legislacdo, procedimentos internos, normas
técnicas, ambientais, de qualidade e de seguranga e saude no trabalho.

»  Producgéo: com este curso o jovem sera capaz de preparar materiais para ali-
mentagao de linhas de producao; organizar a area de servico; abastecer linhas
de produgéo; alimentar maquinas e separar materiais para reaproveitamento,
atendendo a regulamentagdo de documentagdes técnicas, com seguranca,
saude, produtividade, qualidade e consciéncia ambiental.

+ Logistica: este curso tem como principal objetivo capacitar o jovem a identificar,
analisar e participar da execugdo de processos logisticos integrados em uma
organizacgéao relacionados a aquisi¢ao, recebimento, armazenagem e transpor-
te, além de compreender a relagédo destes com a estratégia e a competitividade
empresariais.

+  Técnico de Comércio: tem o propésito de qualificar os jovens para que possam
aplicar métodos de comercializacéo de bens e servigos, visando a competitivi-
dade no mercado e atendendo as diretrizes organizacionais; efetuar controle
quantitativo e qualitativo de produtos e procede a sua armazenagem no esta-
belecimento comercial; e operacionalizar planos de marketing e comunicagao,
logistica, recursos humanos e comercializagéo.

+ Telemética: o curso habilita o jovem a trabalhar com redes de computadores,
internet, telefonia, desenvolvimento de programas e eletronica.

+ - Atendimento em Farmacia: O curso capacita o participante para atuar em dro-
garias e farmacias, no atendimento ao cliente, realizando processos de apoio a
dispensacdo de medicamentos e & comercializa¢do de cosméticos, produtos de

7 A Lei 10.097/2000 afirma que empresas de médio e grande porte devem contratar jovens com idade entre 14 e 24
anos como aprendizes. O contrato de trabalho pode durar até dois anos e, durante esse periodo, o jovem é capacitado
na instituicdo formadora e na empresa, combinando formagéao teorica e préatica.
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higiene pessoal, perfumaria e outros produtos para saude, e também no auxilio
a organizagao e controle de estoque.

4.3 Programa Desenvolvendo Atitudes e Habilidades

Nem todos os jovens, ao chegarem ao mercado de trabalho, estao capacitados para
lidar com tarefas e responsabilidades, assim como a vida, o trabalho requer o despertar
de habilidades e comportamentos préprios para a execugdo das tarefas, porém esse
aprendizado ndo acontece de forma natural.

Assim, o programa Desenvolvendo Atitudes e Habilidades tem como publico-alvo
adolescentes e jovens de ambos os sexos, a partir dos 16 anos, que estejam cursando
o Ensino Médio. Esses jovens serdo capacitados para ingressarem no mercado de
trabalho, sendo orientados junto as normas e procedimentos do trabalho, em consonéancia
com a Lei 11.788/08 (Dispbe sobre o estagio de estudantes) e na Resolu¢cdo CNAS n° 33/11
(Define a Promocgéo da Integragédo ao Mercado de Trabalho no campo da assisténcia social
e estabelece seus requisitos).

4.4 Promocao da Integracédo ao Mercado de Trabalho

Trata-se de um Programa que antecede o encaminhamento dos adolescentes e
jovens ao mercado de trabalho, através da realizacdo de oficinas, tais como: Preparacao
para o Mundo do Trabalho, dicas de Entrevista, Formagéo Cidada...

As oficinas possibilitam a ampliagéo do universo informacional e propiciam vivéncias
para o alcance da autonomia, do protagonismo social e para a promog¢ao da integracao e
insercdo no mundo do trabalho.

Considera-se que a funcgdo primeira da assisténcia social é a protecéo do individuo
garantindo direitos e vocalizando a populagcdo em vulnerabilidade e que a integracédo ao
mundo do trabalho n&o € de responsabilidade exclusiva da assisténcia social, mas resultado
da acéao intersetorial de diversas politicas publicas. Busca reconhecer as capacidades e
potencialidades dos individuos, promovendo o seu protagonismo na busca de direitos e
espacgos de integracdo relacionados ao mundo do trabalho, bem como o resgate de sua
autoestima, autonomia e resiliéncia.

A partir dai a assisténcia social tenciona a demanda para a oferta de determinados
servigos, inclusive os do sistema de trabalho, emprego e renda, garantindo a protecéao
social evitando a violagdo aos direitos dos trabalhadores. Os adolescentes e jovens de
ambos os sexos podem alcancar a autonomia, o protagonismo social e a promogéao e
insercdo no mundo do trabalho.

Este programa tem os seguintes objetivos:

+  Preparacao para o mercado de trabalho: promovendo o acesso a oportunidades
por meio do desenvolvimento de habilidades e orientagdo profissional e social;

+  Ampliagédo do universo informacional: facilitando o exame das informagdes em
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ambientes de comunicacéo integrados e ampliando o conhecimento do aluno;

»  Autonomia: proporcionando vivéncias para o alcance da autonomia e protago-
nismo juvenil, onde o jovem é o elemento central e participe de todas as fases,
do processo educativo, desde a elaboracdo, execucdo e avaliacdo das acbes
propostas, estimulando a participagé@o social na comunidade; e

+ Integracdo: promovendo a integracdo social e insercédo do jovem ao mundo do
trabalho, potencializando a autoestima pessoal e elevando o bem-estar indivi-
dual de quem se relaciona com os demais.

Séo ofertadas as seguintes oficinas:

+ Legislacdo: tem o objetivo de apresentar aos adolescentes, as legisla¢cdes que
regem o encaminhamento dos mesmos as oportunidades no mercado de traba-
Iho, de forma que possam ser conhecedores de seus direitos e deveres, para
que a partir do conhecimento das legislagdes, o exercicio da cidadania ocorra,
através de uma pratica efetiva e consciente.

» Incluséo Digital: tem como objetivo inserir o adolescente e jovem na linguagem
eletrénica de forma a desenvolver conhecimentos e habilidades que Ihes per-
mita acessar para leituras, pesquisas, estudos, elaboracdo de projetos e outras
atividades.

» Introdugéo a administragéo: essa oficina tem como objetivo apresentar concei-
tos basicos a serem desenvolvidos nos respectivos setores do ambiente orga-
nizacional administrativo.

+ Orientagado para entrevistas: tem como objetivo orientar os adolescentes e jo-
vens em relagdo a postura para entrevista. A oficina é organizada pela area de
Recursos Humanos, sendo mediada pelo Psicélogo da Entidade. Nesta oficina,
sdo desenvolvidas técnicas de entrevista, dindmica de grupo, redagéo.

51 O CAMP NA FALA DOS ALUNOS

O sonho da maioria dos jovens que participam dos projetos de capacitagdo
profissional € o de conseguir um trabalho e serem reconhecidos pelos pais e pela
sociedade. Os resultados apontam que os adolescentes que participam desses projetos
séo absorvidos pela empresa em que realizam o estagio.

A educacéo nao formal oferecida pelo CAMP Mangueira é percebida de maneira
positiva pelos egressos. Para alguns, a infraestrutura disponibilizada possibilita a aquisicéo
de conhecimentos e o desenvolvimento pleno da cidadania.

N&o somente um projeto admiravel que ajuda qualquer jovem a iniciar no
mercado de trabalho, mas muito além disso, uma escola de cidadania que
contribui para o crescimento como pessoa, como sujeito em meio a sociedade
e como profissional.

Bia Menescal
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Aproveite cada oportunidade desse local € maravilhoso.. pessoas legais,
professores dedicados, vocé aprende, vocé ensina e assim vamos
contribuindo...

Maria Beatriz

Uma equipe realmente focada no trabalho de inserir jovens no mercado de
trabalho, independente de sua classe social, poder aquisitivo e origens. Um
verdadeiro local de inclusé&o!

Andre Maia

O contexto sociocultural pode ser percebido nos diferentes espacgos e situacdes de
sociabilidade e cuidados sociais que estdo para além do ensino e aprendizagem.

E um lugar que contribui para a formacdo de novos cidaddos que um dia
contribuirdo para a sociedade. E uma instituicdo que realiza acdes sociais e
tambem maneja jovem aprendiz.

Leonardo Alves

61 CONSIDERAGOES FINAIS

A Escola de Samba da Mangueira faz questédo de ancorar todos 0s projetos em
sua tradicdo cultural: verde (esperancga) e rosa (amor). Esta pesquisa teve como objetivo
analisar a contribui¢cdo da Escola de Samba para a educagéo nédo formal e popular, a partir
da descrigéo dos programas desenvolvidos pelo Circulo dos Amigos do Menino Patrulheiro.

Os resultados obtidos possibilitam inferir que as atividades oferecidas pela Escola
de Samba, por intermédio do CAMP garantem a participagédo dos jovens da comunidade
no processo de transformagao sociocultural desses individuos e de seus grupos sociais.
A proposta socioeducativa catalisa a necessidade de se reconhecer que a diversidade
cultural traz no seu bojo diferentes formas de conhecimentos, experiéncias, valores e
interesses humanos. Esses aspectos estéo relacionados com a dinamica sociocultural, e
assim, relacionada com a prépria existéncia humana.

Recomenda-se a continuidade da pesquisa e a realizacdo de outras que possam
analisar, a partir de outras metodologias, tais como entrevistas em profundidade e pesquisa
acao, os resultados obtidos pelo CAMP, bem como o comportamento dos egressos. Como
limitacdo da pesquisa, apontamos que a mesma foi baseada, exclusivamente, em dados
eletrénicos secundarios. Dessa forma, podem ser passiveis de alguns vieses.
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RESUMO: Os artefatos digitais estdo sendo
utilizados como instrumento no desenvolvimento
do ensino e aprendizagem, a fim de melhorar
0 engajamento e a motivagcdo dos estudantes.
Neste artigo, relatamos os resultados da aplicacéo
da plataforma Kahoot!, em uma escola publica
do Ensino Médio na modalidade da Educacgéo de
Jovens e Adultos, com turmas dos 4° periodos
que correspondem ao 3% série do Ensino Médio,
para verificar a eficacia da plataforma em envolver
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APRENDIZAGEM

os estudantes em uma atividade avaliativa nas
areas de conhecimento: Fisica, Matematica
e Quimica intitulado Show das Ciéncias, com
o objetivo de identificar o aplicativo Kahoot!
como instrumento de ensino e aprendizagem
e fazer uma apresentagdo de uma experiéncia
empirica no qual o Kahoot! foi utilizado nesse
processo. Também exploramos as opinides dos
estudantes utilizando uma avaliagdo sobre o
uso da plataforma. Os resultados revelam que
na sua maioria a plataforma Kahoot! enriquece
a qualidade do aprendizado dos estudantes na
sala de aula, com o alcance de um engajamento
maior, na motivacao e na melhoria da experiéncia
de ensino e aprendizado.
PALAVRAS - CHAVE: Kahoot!,
aprendizagem, artefatos digitais.

ensino e

SCIENCES SHOW (PHYSICS —
MATHEMATICS — CHEMISTRY) WITH
KAHOOT! AS A LEARNING TOOL

ABSTRACT: Digital artifacts are being used as a
tool in the development of teaching and learning
in order to improve student engagement and
motivation. In this article, we report the results of
the application of the Kahoot! platform, in a public
high school in the modality of Youth and Adult
Education, with classes from the 4th periods
corresponding to the 3rd grade of High School, to
verify the effectiveness of the platform in involve
students in an assessment activity in the areas of
knowledge: Physics, Mathematics and Chemistry
entitled Science Show, with the aim of identifying
the Kahoot app! as a teaching and learning tool
and to present an empirical experience in which
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Kahoot! was used in this process. We also explore student opinions using an assessment of
the platform’s use. The results reveal that most of the Kahoot! enriches the quality of student
learning in the classroom, achieving greater engagement, motivation and improvement in the
teaching and learning experience.

KEYWORDS: Kahoot!, teaching and learning, digital artifacts.

INTRODUCAO

Os artefatos digitais dispositivos méveis tém tido um aumento considerado, tendo
uma grande variedade de artefatos digitais como Tablet e Smartphones, disponiveis no
mercado. O avancgo das tecnologias digitais da informag&o e comunicacéo (TDIC) e sua
inclusdo no cotidiano da escola tém proporcionado as criangas uma nova forma de aprender,
como postulado por Papert (1988; 2008). Os estudantes vao a escola com artefatos e que
na sua grande maioria utilizam como um equipamento de uso pessoal sem pensar dos
beneficios no cunho educativo.

Os estudantes ndo imaginam um mundo sem esses novos artefatos. A escola,
particularmente, os professores terdo que repensar o seu papel na forma de ensinar,
como também fazer um esforgo acrescido de adaptagdo a esta realidade. A tecnologia
nao exige apenas o repensar do papel do professor e da forma como ensina, mas também
um pensamento de que maneira os estudantes estdo aprendendo, o que se caracteriza
em um desafio para os professores, j& que de um modo geral, as praticas pedagogicas
e educativas ndo estdo articuladas ao estilo de vida movel de professores e alunos em
tempos de App-Learning - aprendizagem por meio de aplicativos (SANTAELLA, 2016).

Moura (2016, p.86), afirma que os alunos chegam a escola com seus dispositivos
moveis, mas a maioria desconhece os beneficios da sua utilizagdo em contexto educativo,
porque simplesmente desconhecem que apresentam esta potencialidade. Outros autores
como Alves et al., (2018) também corroboram com a ideia de que os dispositivos sao
usualmente utilizados em suas vidas, mas sem o emprego com finalidades pedagoégicas e
que esses dispositivos podem favorecer sua “relacao com a aprendizagem”.

Na atualidade, o desafio de envolver os estudantes ativamente nas atividades
no processo de construgdo colaborativa de sua aprendizagem, exige do professor uma
mudanc¢a no seu papel passando a ser um facilitador e usando os artefatos tecnologicos
como aliados nos processos de ensino e de aprendizagem.

As vantagens da utilizacdo dos artefatos tecnoldgicos na inclusédo da agéo dos
professores e no desenvolvimento de sua formacao, usando de maneira a ter um dialogo
nos processos de ensino e de aprendizagem, tendo o estudante como protagonista e o
professor como mediador no mundo do conhecimento. A maioria dos professores enfrenta
esse “uso envolvente” (CAMBRA, 2012) do smartphone todos os dias quando verifica
que os alunos séo facilmente distraidos na sala de aula. Enfrentar esse fato envolve a
integracdo desses dispositivos como outro elemento do ensino.
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Por meio dos dispositivos méveis, a continuidade do tempo se soma a
continuidade do espaco: a informacéo é acessivel de qualquer lugar. E para
essa direcdo que aponta a evolugao dos dispositivos moéveis, atestada pelos
celulares multifuncionais de Ultima geracéo, a saber: tornar absolutamente
ubiquos e pervasivos 0 acesso a informacgéo, a comunicagéo e a aquisigdo de
conhecimento (SANTAELLA, 2010, p.19).

Os artefatos tecnologicos tornaram o acesso a internet cada vez mais facil, ou
seja, de forma ubiqua, tendo assim, varias possibilidades aos usuarios e uma delas, a da
aprendizagem através destes dispositivos, possibilitando aprender em qualquer ambiente,
dando aos professores e estudantes acesso rapido a mais informagdes (SANTAELLA,
2014; ALVES et al., 2018).

Estes novos artefatos proporcionam uma maneira peculiar de interagir com
o mundo, com os conteudos, com os professores e com outros estudantes,
apesar de ndo existirem dados empiricos suficientes que corroborem com
essa afirmagéo. Esta interagéo é realizada de forma colaborativa, com o uso
de tecnologias conectadas que possibilitam a ubiquidade e a mobilidade,
como também o compartilhamento de arquivos de forma mais rapida.
(PIMENTEL, 2017, p. 22)

Segundo Pimentel (2017), ha uma quebra do conceito espacgo-tempo, pois 0 acesso
a informagédo pode ser realizado em qualquer lugar e de forma sincrona ou assincrona. A
ubiquidade potencializa instituicdes educacionais para a dimenséo educativa, pois as a¢oes
de educacédo e formagéo sdo reconfiguradas nestes ambientes, geralmente promotores de
interacéo e interatividade constante.

Segundo Santaella (2010, p. 21), a aprendizagem ubiqua surge como uma forma
de complementar as outras formas de aprendizagem, ja que novas formas de ensinar ndo
precisam necessariamente apagar as formas que vieram antes. A autora enfatiza ainda que
as formas de aprendizagem podem e devem se completar para tornar o processo educativo
mais rico.

Com base no exposto, a realizagdo desta pesquisa pretende responder a seguinte
indagacéo: De que forma o Kahoot! contribui no ensino e aprendizagem dos estudantes?

O objetivo principal do artigo é identificar o aplicativo Kahoot! como instrumento de
ensino e aprendizagem e fazer uma apresentagdo de uma experiéncia empirica no qual
o Kahoot! foi utilizado nesse processo, relacionando também a opinidao dos participantes
sobre a ferramenta utilizada.

Assim, foi realizada uma pratica em sala de aula com os componentes curriculares
de Fisica, Matematica e Quimica em uma escola estadual do ensino médio da educagéo de
jovens e adultos na cidade de S&o Miguel dos Campos, onde o Kahoot! foi utilizado como
avaliagdo de conhecimento, motivando também mostrar uma experiéncia didatica com o

uso desse aplicativo.
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O KAHOOT

O Kahoot! é uma aplicagao/plataforma disponivel na Internet, que permite a criagdo
de atividades educativas e gamificadas com perguntas de mdltipla escolha nas quais
podem ser adicionados imagens, videos, entre outras opc¢oes.

Como explicado por Wang (2015), € possivel utilizar a plataforma para transformar a
sala de aula em um jogo interativo com os alunos, como relatado na citagdo abaixo:

Kahoot! E um jogo baseado em respostas dos estudantes que transforma
temporariamente uma sala de aulaem um game show. O professor desempenha
o papel de um apresentador do jogo e os alunos sdo os concorrentes. O
computador do professor conectado a uma tela grande mostra perguntas e
respostas possiveis, € 0s alunos dao suas respostas 0 mais rapido e correto
possivel em seus proéprios dispositivos digitais (Wang, 2015, p. 221).

Para jogar, o participante ndo precisa fazer cadastro e nem fazer download do
Kahoot!, a participac@o do estudante ocorre por meio de artefatos tecnologicos (celulares,
tablets, notebooks etc.) com acesso diretamente no site https://kahoot.it/#/, digitando-se um
nuamero PIN que é disponibilizado pelo professor.

Na plataforma Kahoot! podem ser jogados de véarias maneiras e o professor pode
utilizar em quatro tipos de atividades: quiz, discussion, jumble e survey:

Os quizzes sdo questiondrios online de multipla escolha com respostas
imediatas, cujo objetivo é avaliar o estudante de forma rapida e divertida.
Essa modalidade permite, ainda, que o professor defina o tempo necessario
para o aluno responder cada questao de acordo com o nivel de dificuldade
da pergunta. A atividade discussion normalmente é utilizada em aulas ou
em palestras quando o professor quer abordar a percepcgédo do grupo de
estudantes a respeito de algum tema, sem a necessidade de interromper a
aula. Nesse caso, € introduzida uma Unica questdo com vérias op¢des de
resposta, havendo a possibilidade de que mais de uma alternativa esteja
correta. A opgéo survey é utilizada para fazer varias questdes a respeito de
um tema especifico e possibilitara que o professor faca a sondagem do perfil
de sua turma para obter indicios dos conhecimentos prévios dos alunos a
respeito de um dado fendbmeno. Ao invés de selecionar uma unica alternativa,
como acontece no quis classico, a modalidade jumble possibilita que o
professor desafie os alunos a colocarem as respostas na ordem correta. Ou
seja, nesta atividade ha varias respostas corretas que o aluno deve elencar
de acordo com a sua relevancia, o que possibilita o desenvolvimento de um
raciocinio intuitivo por parte do estudante. (CAVALCANTE; SALES; SILVA;
2018, p.5-6).

O estudo sistematizado consiste em perguntas de multipla escolha que variam
dependendo do tipo de atividade. As respostas s&o imediatas, pois, assim que todos
respondem, a resposta certa é apresentada logo a seguir e os jogadores visualizam em
seus respectivos artefatos.

De acordo com Dellos (2015, p. 4),

Os alunos escolhem sua resposta selecionando a opgédo de cor que
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corresponde a opgao de cor no quadro. Depois que os alunos fazem suas
selecbes, a resposta correta € exibida junto com um grafico que mostra
quantos alunos selecionaram cada uma das respostas possiveis. Os pontos
s&o concedidos pela rapidez com que o aluno responde a pergunta e por
responder corretamente. Os alunos podem ganhar até 1.000 pontos por
pergunta. Os nomes dos cinco melhores artistas sdo exibidos no quadro,
enquanto cada jogador recebe sua classificacdo em seu proprio dispositivo
(Dellos, 2015, p. 4).
Para ter acesso ao Kahoot!, os estudantes precisam utilizam o PIN criado pela propria
plataforma, que aparece na tela do professor, no qual onde ira aparecer as perguntas.
Todos conectados, devem criar um apelido e/ou nome e clicar “go” e/ou “ok”. Para da inicio

ao jogo na plataforma o professor, clicando no botéo “start” e/ou “comec¢a” na tela principal.

Figura 1 — Pagina da criagédo do PIN, imagem obtida por meio da plataforma Kahoot!.

Fonte: https://play.kahoot.it/v2/lobby?quizld=1748d35d-b624-449e-bae1-2f71c4139a2f

Os estudantes visualizam as questdes e comegcam a responder em seus artefatos
digitais, selecionando um dos quatros botbes (em forma geométrica) de cores diferentes
com as possiveis respostas. Cada questao corresponde a uma pontuacédo e também tem
a questdo do tempo. Ao tempo que atividade no Kahoot! avanca, o aluno passa a ter um
feedback imediato das questbes respondidas estando elas corretas ou ndo, através do
artefato digital a ser utilizado.

No final do Quiz, o estudante sabera, em qual colocagéo ele ficou, seja no 1° lugar
ou um dos cinco primeiros lugares. Finalizando a plataforma existe uma avaliacdo no
qual o estudante avaliard a plataforma e si mesmo de acordo com sua aprendizagem e
satisfacdo do Kahoot!. O professor tera acesso aos resultados finais “Final Results” com
varias escolhas por meio de uma planilha do Excel com respostas dos estudantes.
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METODOLOGIA

Utilizamos uma pesquisa qualitativa empirica para este estudo, aplicando o
questionario da plataforma Kahoot! No intuito de revelar as percepcbes e questbes
relacionadas no contexto do envolvimento, motivacdo e ensino e aprendizado dos
estudantes.

A plataforma Kahoot! foi usada como avaliagdo das areas de conhecimentos Fisica,
Matematica e Quimica do Ensino Médio da Educacgéo de Jovens e Adultos, com as turmas
dos 4.° periodos de uma escola publica estadual. Essa ferramenta foi usada em duas turmas
4° periodo “A” e 4° periodo “B” como avaliagéo final do bimestre. A atividade envolveu
um total de 60 alunos das duas turmas. Vale ressaltar que foi utilizado o laboratério de
informatica da escola que tém dez (10) computadores, com internet, Datashow e notebook.
Tendo a aula a duragédo de uma hora (1h) e foram utilizadas trés aulas para a realizagéo
da atividade. Foram elaboradas nove (9) questdes, sendo trés (3) de cada area de
conhecimento (Fisica, Matematica e Quimica). Para que possam entender o sistema de
pontuacédo colocamos a vista dos alunos a tabela de pontuagéo por acertos das questbes
(Tabela 1). O sistema de ranking do Kahoot! néo foi utilizado.

Tabela 1: Pontuagéo da atividade por acertos.

Fonte: Autoria prépria.

As turmas foram divididas em (dez) 10 grupos, de trés alunos. A avaliagéo foi realizada
com conteudos explanados por cada area de conhecimento em sala de aula, sendo a
utilizacdo do Kahoot! na avaliacdo final, onde o foco estava em topicos relacionados ao
planejamento. Apés a aplicagdo da plataforma, foram aplicadas quatro (4) questdes para
obtencéo da opinido dos alunos acerca da realizagdo da aula e aplicagéo dos exercicios.
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ANALISE DOS DADOS

Diante da atividade realizada com as duas turmas observou-se que houve uma maior
interacéo entre os alunos durante o jogo. Os estudantes também demonstraram interesse,
maior disposicdo e animacao durante a aula. A curiosidade também ficou aparente, ja
que era a primeira vez que eles participavam de uma aula com uso de quiz. Os alunos
foram motivados pelos professores para que apés a aula buscassem as respostas para as
questbes que nao tinham acertado durante o jogo, a fim de favorecer o processo de ensino
e aprendizagem destes.

Como forma de avaliagdo, percebeu-se que o uso da plataforma foi bem sucedido,
pois os alunos se adequaram bem ao que foi solicitado, corroborando com Sande e Sande
(2018) que observaram que os alunos avaliaram de forma positiva 0 uso do Kahoot!
como avaliagado, destacando ainda que poderia ser utilizado como substituto da avaliagéo
tradicional.

De acordo com a aplicagéo da plataforma e as respostas obtidas pelos alunos, foram
criados gréficos para apresentar os resultados obtidos acerca da utilizagdo da plataforma. A
seguir apresentaremos os dados.

Grafico 1: Opinido dos alunos sobre o uso da plataforma.

Fonte: Autoria prépria.

Sobre o grafico 1, o 4° periodo “A” apresentou como resultado que mais 70% dos
estudantes consideraram o Kahoot! como uma ferramenta divertida. No 4° periodo “B” o valor
foi de 60%. Isto demonstra que os alunos apresentaram interesse na forma de aplicagéo
da atividade por meio da ferramenta utilizada, o que diversificou a aula e a maneira de
trabalhar as questdes aplicadas. Faria et al. (2016) obteve resultados semelhantes em suas
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pesquisas com uso de gamificagcdo para obtencéo de respostas por meio de dispositivos.
Sande e Sande (2018) evidenciaram que a “percepcéo e interesse dos alunos foi positiva”
diante do uso da plataforma. Estes estudos comprovam o interesse dos alunos no uso do
Kahoot! e que os alunos gostaram de realizar as atividades por meio da plataforma, como

observado no presente trabalho.

Grafico 2: Opinido dos alunos sobre a aprendizagem com o uso da plataforma.

Fonte: Autoria prépria.

No grafico 2 foram apresentados dados referentes a aprendizagem dos alunos,
0 4° periodo “A” apresentou como resultado que mais de 60 % consideraram o Kahoot!
como uma ferramenta que auxiliou na aprendizagem. No 4° periodo “B” o valor foi de
53,5%. Os alunos, em sua maioria, entenderam que a ferramenta auxiliou na aprendizagem
deles. Dellos (2015) destaca em sua pesquisa a importancia do Kahoot! no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, como ele se tornou uma importante ferramenta para
educadores e estudantes, trazendo o conhecimento de forma ludica e divertida por meio da
criacdo de uma competicdo que promove a aprendizagem. Destaca ainda a importancia de
encorajar os alunos a utilizar a ferramenta e eles mesmos criarem seus proprios quizzes.
Entendemos que desta forma os alunos iréo se apropriar da tecnologia com relagéo ao uso

da ferramenta, bem como dos conhecimentos necessarios para a formulagdo do quiz.
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Grafico 3: Opinido dos alunos sobre a recomendacéo do uso da plataforma.

Fonte: Autoria prépria.

Sobre o gréfico 3, no 4° periodo “A” mais de 65% recomendariam a utilizagdo do
Kahoot! como uma ferramenta educacional. No 4° periodo “B” o valor foi um pouco mais de
50%. Isto evidencia que a maioria dos alunos do 4° periodo “A” recomendaria a utilizacéo

da ferramenta, enquanto que no 4° periodo “B” apenas metade dos alunos recomendariam.

Grafico 4: Opinido dos alunos sobre como se sentiram ao usar a plataforma.

Fonte: Autoria prépria.

Os alunos descreveram a sua percepgao com o uso da plataforma (gréafico 4), sendo
que no 4° periodo “A” 58% acharam positiva a utilizagdo do Kahoot! como uma ferramenta
educacional, enquanto que 39% consideraram negativa e 3% se manteve neutro. No 4°

periodo “B” o valor foi de 48% de alunos que consideraram positivo, 10% se manteve neutro
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e 42% consideraram negativo. As respostas a esse Ultimo questionamento trouxeram um
ponto de atencdo sobre o uso da ferramenta, ja que a quantidade de alunos que considerou
como negativo foi alto, contrastando, de certa forma, com respostas anteriores. E importante
continuar a realizar estudos como este para facilitar o uso das ferramentas e melhorar sua
aplicabilidade junto aos alunos. O conhecimento e a novidade sobre a plataforma pode
ter trazido certa inseguranca aos participantes, o que pode ter gerado esse sentimento
negativo quando ao uso da plataforma.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagcdo do Kahoot! nos proporciona feedbacks imediatos, em especial o uso
avaliagdo final da prépria plataforma utilizada neste trabalho, pois apresenta relatorios
completos de forma individualizada de cada participagdo dos grupos que participaram no
desenvolvimento do Show das Ciéncias.

Nessa experiéncia foi realizada em uma escola publica do Ensino Médio da EJA,
envolvendo as éareas de conhecimentos Fisica, Matematica e Quimica, envolvendo
estudantes dos 4° periodos.

A metodologia utilizada de acordo com os dados obtidos demonstra que o uso do
Kahoot! contribui para o engajamento e envolvimento dos estudantes. E uma plataforma
que traz seguranga, competitividade, envolvimento e diversdo, os estudantes podem
aumentar sua confianca saindo-se bem no quiz. Os beneficios do aprendizado, aumentando
o feedback sendo uma ferramenta valiosa dos estudantes em sala de aula.

Os educadores podem uséa-lo para fins de avaliagdo ou desafiar os estudantes
a usar métodos de pesquisa para indicar seu proprio questionario sendo recomendado
para a utilizagdo de uma pratica pedagdgica significativa. Como destaca Dellos (2015), é
importante que ferramentas como esta sejam disseminadas e 0 seu uso incentivado por
parte dos professores e estudantes.
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RESUMO: A gestdo dos bens artisticos e
culturais pelas organizagdes publicas e privadas
tornou-se um fator estratégico. Todavia, s&o
poucos os estudos relacionando arte e gestédo
no Brasil. Neste contexto, o objetivo deste ensaio
€ discutir a temética da formacdo em gestéo
para as organizagdes artisticas e culturais numa
perspectiva critica, a partir de uma revisao
bibliografica e documental. A pesquisa aponta
que nos cursos de graduacdo em Administracéo
e/ou Artes ndo ha conteldos atinentes a gestéao
de organizagdes culturais e artisticas. Registra-
se, também, que a formacdo em Administracéo
é direcionada apenas para as industrias
convencionais e para o comércio, deixando de

lado as organizagdes voltadas a cultura, portanto
nao enfatizando a diversidade cultural do Brasil.
PALAVRAS - CHAVE: Capitalismo,
Administra¢édo, Ensaio, Ensino interdisciplinar.

MANAGEMENT AND ART OR CULTURAL
MANAGEMENT: A CRITICAL ANALYSIS
OF TRAINING IN BRAZIL

ABSTRACT: The management of artistic
and cultural assets by public and private
organizations has become a strategic factor.
However, there are few studies relating art
and management in Brazil. In this context, the
objective of this essay is to discuss the theme of
training in management for artistic and cultural
organizations in a critical perspective, based on
a bibliographical and documentary review. The
research points out that in the undergraduate
courses in Administration and/or Arts there is no
content related to the management of cultural
and artistic organizations. It should also be noted
that training in Administration is directed only to
conventional industries and commerce, leaving
aside culturally-oriented organizations.
KEYWORDS: Capitalism, Administration, Essay,
Interdisciplinary Teaching

11 INTRODUCAO

Quando nos debrugamos sobre o tema
Gestao e Arte (Gestdo Cultural)' é preciso
colocando em

ampliar nossos horizontes,

1 Nao ha um consenso na literatura sobre o que vem a ser Gestao Cultural. Todavia, Gestao e Arte séo ciéncias que nao caminham
sozinhas, e Gestéo Cultural ao nosso olhar é a intersecé@o entre duas areas que apresentam légicas interdisciplinares, quicéa trans-

disciplinares.
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perspectiva aspectos historicos, econémicos, politicos, culturais, sociol6gicos e levarmos
em consideracado algumas peculiaridades que nem sempre ficam explicitas quando o olhar
€ estreito.

Para Juliano (2010), com o deslocamento do foco das atividades industriais
para as atividades fundamentadas nos recursos intelectuais, alteraram-se as formas de
criacdo, producgao, distribuicdo e consumo dos bens culturais, e assim impulsionou-se o
entrelagamento entre cultura e economia.

Neste contexto, as artes e a cultura tém se destacado como alternativas de diverséao
e lazer, passando a ocupar, em alguns casos, importante papel como investimentos
rentaveis inseridos no mundo capitalista. Nas Ultimas décadas, tem-se assistido a
um aumento do nimero de museus, espacos culturais, teatros, cinemas, locais para
espetaculos e apresentacdes artisticas, bem como um aumento da quantidade da oferta
de espetaculos musicais, cénicos, dancgas, exposicoes de arte visuais e demais eventos
artisticos e culturais.

No Brasil existem mais de 3.000 museus?, 1.229 teatros, 4.950 bibliotecas, cerca de
2.000 companhias circenses e mais de 700 escolas de samba, dentre outras organizagbes
artisticas e culturais (MARANHAO e STORI, 2018).

O Brasil, que no inicio do século passado tinha apenas 12 museus, chega
ao fim da primeira década do século 21 com 3.025 instituicdes desse tipo...
O Brasil tem mais museus que salas de cinema (2.098) e teatros (1.229),
conforme dados divulgado este ano pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (VIRGILIO, 2011).

Contudo, de acordo com Maranh&o e Stori (2018), em grande parte do territorio
nacional ha uma escassez de gestores para as organiza¢des culturais e artisticas. Tal
problema é acentuado, em parte, pela deficiéncia na formagéo dos gestores e, também,
de artistas, bem como pelas dificuldades em formar profissionais numa légica inter ou
transdisciplinar®.

A caréncia de pessoal qualificado é um tema recorrente na literatura e de certa
forma negligenciado nas agendas de pesquisas. Figueiredo (2013:1) registra que:

N&o obstante a escassez, o problema tem sido tratado sem que, da

identificagdo precisa das suas reais causas estruturais, resulte a proposi¢ao
consequente de solugdes radicais. De fato, a falta de quadros técnicos

2 Para Virgilio (2011) apesar do nimero expressivo, a maioria dos museus esta concentrada nas capitais e nas regides
Sudeste e Sul. As trés metrépoles mais populosas também abrigam os maiores acervos: Sao Paulo, com 132 museus,
Rio de Janeiro, com 124, e Salvador, com 71. Palmas, no Tocantins, com apenas trés, é a capital com menor nimero
de museus. O estado de Sao Paulo, com 517 instituicdes, é a unidade da federagdo com maior quantidade de museus,
ficando em segundo lugar o Rio Grande do Sul, com 397, e em terceiro, Minas Gerais, com 319 museus. Os gauchos,
no entanto, tém a melhor relagéo entre 0 nimero de museus e a populagdo, com uma instituicdo para cada 26.657
habitantes. A pior € a do Maranh&o, onde para cada 266.042 habitantes ha apenas um museu. Na distribuicao regional,
0 Sudeste (1.151) e o Sul (878) detém o maior nimero de museus. No Nordeste, existem 632, no Centro-Oeste, 218
e, no Norte, 146.

3 A transdisciplinaridade busca a compreenséo dos fendbmenos e a aquisicdo de conhecimentos de maneira holistica
e contextualizada. O conhecimento adquire uma caracteristica transversal, pois ele atravessa todas as disciplinas de
alguma forma.
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qualificados pode ser considerada, em Ultima analise, o traco mais visivel de
uma insuficiéncia mais ampla, que diz respeito a efetiva formacéo de niveis
médio e superior pelos respectivos sistemas de ensino.

Este problema de formacdo na intersecdo Gestdo e Arte € pouco explorado na
literatura, pois € um fenébmeno relativamente recente na Historia das Artes e da Gestao*.
Outra justificativa para essa caréncia esta relacionada a pequena importancia dada a
gestdo cultural nos cursos de graduagdo em Administracdo e Artes.

Logo, este ensaioS por discutir a tematica da formacdo em gestdo para as
organizacgoes artisticas e culturais, visa contribuir nessa lacuna pouco estudada e até certo
ponto desprezada pela légica capitalista. Assim, este ensaio ndo tem a pretensao de ser
conclusivo. Antes, ele se propGe a abrir espaco para questionamentos fundamentais acerca
da formagéo em Gestao e Arte®.

21 CAMINHOS (METODO) LOGICOS

A pesquisa é caracterizada como exploratéria e explicativa’, pois se propde a
compreender um fendmeno sobre o qual ainda se dispde de pouca informacao. Para atingir
os objetivos propostos a pesquisa foi realizada em trés etapas:

1) Primeira etapa: revisdo bibliografica sobre o tema. A bibliografia é a base deste
tipo de trabalho académico (ensaio). O objetivo € ampliar o tema, contrastar com posi¢cbes
alheias, conhecer os antecedentes da discussdo. Neste contexto, o ensaio, desde a época
de Michel de Montaigne® (1533 - 1592), tornou-se uma forma respeitavel, sua novidade
estava na louvacdo do eu. Sua razdo de ser era a nogdo de que 0S pensamentos,
sentimentos, incertezas, certezas e contradicbes de uma pessoa fossem divulgados, e em
seguida obtivessem a atencéo de outras (BOORSTIN, 1995: 697);

2) Segunda etapa: analise documental, a partir de visita aos sites de instituicoes

4 Depois da 2% Guerra Mundial, registrou-se um grande desenvolvimento das instituicdes artisticas e culturais, merecen-
do as mesmas, grandes apoios por parte dos Governos. As organizagdes do setor cultural tém crescido e despertado a
atencdo de empresas privadas e de organizagdes ndo governamentais que véem, nestas organizagdes, uma forma de
obter relevancia social (MARANHAO e STORI, 2018).

5 E um texto de carater critico sobre certo debate ou questdo de ordem cientifica. Nesse sentido, o ensaio € discursivo,
no sentido de mostrar o posicionamento e as reflexées do autor a respeito do ponto sob consideragdo. O autor ‘ensaia’
um discurso de manifestacdo sobre um ponto de vista, a partir de questionamentos, criticas, experimentagdes e pon-
deragdes sobre o tema.

6 A gestao cultural pode ser considerada como nova disciplina da gestéo tradicional e empresarial (EVARD e COLBERT,
2000). No Brasil, a gestéo cultural é tema recente em estudos e préaticas académicas, fazendo com que as atribuigbes
do profissional da cultura sejam ainda pouco conhecidas.

7 As pesquisas exploratérias tém como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou a descoberta de intui¢bes, sen-
do desenvolvidas em areas em que ha pouco conhecimento estruturado. J& as pesquisas explicativas tém como preo-
cupacao central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia de fenémenos, explicando
a razdo desses acontecimentos, ou seja, atribuindo-lhes uma relagéo de causa e efeito (GIL, 1991; ALMEIDA, 2011).
8 Michel Eyquem de Montaigne (Castelo de Montaigne - Francga, 28 de fevereiro de 1533 — 13 de setembro de 1592)
foi um jurista, politico, filosofo, escritor, cético e humanista, considerado como o inventor do ensaio pessoal. Nas suas
obras analisou as instituicdes, as opinides e os costumes, debrugando-se sobre os dogmas da sua época e tomando
a generalidade da humanidade como objeto de estudo. Ele criticou a educagéo livresca e mnemonica, propondo um
ensino voltado para a experiéncia e para a agao. Acreditava que a educagéo livresca exigiria muito tempo e esforco, o
que afastaria os jovens dos assuntos mais urgentes da vida. Para ele, a educagao deveria formar individuos aptos ao
julgamento, ao discernimento moral e a vida prética.
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académcias que possuem cursos relacionados a Gestao Cultural, administragéo e artes; e

3) Terceira etapa: elaboracdo do corpo textual. As reflexdes no decorrer do ensaio
instigam os leitores a tirar suas proprias conclusdes. Para aqueles que gostam de desafios
e provocacdes que levam a livres reflexdes e conclusdes, a aventura comega agora. Da
época de Montaigne até a atualidade, os ensaios tornaram-se importantes formas de
geracgéo de conhecimento.

31 DESENVOLVIMENTO - LUZ, CAMERA E ACAO

Maranhdo e Stori (2018) registraram que a formagdo em administracdo enfatiza
fundamentalmente contetdos disciplinares funcionalistas, tais como o taylorismo / fordismo
/ toyotismo / finangas, mercadologia, economia, producédo, estatistica, contabilidade e
relagbes humanas como uma variavel®. Embora tenha ocorrido a incorporagdo de campos
como sociologia, politica, psicologia e direito, a ciéncia da administracdo segue a logica
de coordenagédo de conhecimentos parcelados, em consonancia com a divisdo do trabalho
industrial (figura 1).

Observa-se que o conteudo curricular dos cursos é estruturado a partir do ideario
da “geréncia cientifica”, assim, o ensino serve tdo somente para a produ¢gdo em massa de
bacharéis, e as escolas de administragéo, como estéo estruturadas, mais se parecem com
fabricas (MARANHAO e STORI, 2018).

Desta forma, o curriculo adotado pelas Instituicdes de Ensino (IE) foca a légica do
capital, calcada no modo de producéo capitalista. Conforme Gozzi (1998), como reflexo
das revoluges industriais que se fizeram sentir na Europa e Estados Unidos, e depois no
restante do mundo entre o fim do século XIX e inicio do século XX, a organizacao capitalista
provocou transformagdes profundas na estrutura material do Estado de direito: o capital
industrial, comercial e bancario se uniram na forma do capital financeiro, consolidando o
“capitalismo organizado”. Esta estrutura capitalista transformou o curriculo académico de
alguns cursos da areas das Ciéncias Sociais Aplicadas, e no caso do Brasil, os cursos de
graduacdo em Administracdo adotaram uma padronizagdo condizente com as estruturas
curriculares existentes nos paises europeus e Estados Unidos da América.

9 N&o iremos discutir neste ensaio as origens dos cursos de Administragdo no Brasil, tampouco a trajetéria das reformas
curriculares. Para entender a génese da formagdo em Administracdo podemos consultar os trabalhos de Motta (1983),
Serva (1990), Fischer (1993) e Nicolini (2003).
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Figura 1: Fluxograma do Curso de Administracao de uma Instituicao Federal de Ensino.

Fonte: http://www.administracao.ufes.br/sites/administracao.ufes.br/files/field/anexo/fluxograma_das_
discipli nas.pdf

Conforme mencionado por Motta (1993), € necesséario destacar que na América
Latina, assim como na Europa, o ensino de administragéo adotou o modelo de transferéncia
de tecnologia desenvolvida nos EUA. Nicolini (2003) afirma que a intensificagdo do uso
de modelos estrangeiros no ensino de administragdo tornou-se mais forte em 1948 como
resultado da cooperagao técnica Brasil-Estados Unidos estabelecida ap6s o fim da Segunda
Guerra, quando representantes da Fundagédo Getulio Vargas visitaram alguns cursos de
administragéo publica sediados em universidades dos EUA.

Diante desse cenario, Edgar Morin (2000:111) previu que as lutas sobre questdes de
democracia e ciéncia no século XXl seriam cada vez mais atreladas ao gigantesco problema
decorrente do desenvolvimento da “enorme maquina” capitalista, que “ndo produz apenas
conhecimento e elucidacéo, mas produz também ignorancia e cegueira”.

Dai uma boa explicagdo para uma formagdo descompassada com a realidade
do pais. Sendo o Brasil rico em cultura e aparelhos culturais, a formag&o convencional
ndo se mostra capaz de suprir, de modo sistematico, as necessidades de um mercado

especializado que exige profissionais cada vez mais capacitados e qualificados.
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Todavia, registra-se que em meados da década de 1990, iniciou-se a estruturagédo
dos cursos académicos em algumas regides do pais para formagéo de produtores e gestores
culturais. Como exemplo, os cursos de graduagédo em Producéo Cultural da Universidade
Federal Fluminense (UFF) e da Universidade Federal da Bahia (UFBA) foram idealizados
e iniciados nessa década.

Destaca-se que o curso de Produgéo Cultural da UFF:

possui um curriculo construido de modo a fornecer uma perspectiva
interdisciplinar da Cultura e da Arte, oferecendo conhecimentos béasicos dos
varios meios de expressao artisticos com os quais o produtor cultural ira lidar,
além de instrumentaliza-lo em planejamento e administragdo cultural (UFF,
2019).
Em oposicdo a graduagdo em Administracdo com teor mais direcionado para as
areas das Ciéncias Exatas e Sociais, o curso em Produgéo Cultural da UFF apresenta um
fluxograma (figura 2) configurado para atender as demandas do setor artistico e cultural, e

mais proximo das Ciéncias Humanas.

Figura 2: Fluxograma do Curso de Producéo Cultural da UFF.

Fonte: http://iacs.sites.uff.br/graduacao_producao-cultural/
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Apesar da existéncia dessas iniciativas em relacdo a graduacgéo na area de gestédo
cultural, Maranhao e Stori (2018) mencionam que uma alternativa encontrada para a
capacitacdo dos profissionais, de diversas areas do conhecimento, no setor criativo tem
sido o investimento em MBA (Master in Business Administration). No caso de Séo Paulo
existe, por exemplo, o MBA em Gestao Cultural do Centro de Pesquisa e Documentagéo de
Histéria Contemporéanea do Brasil, da Fundagéo Getulio Vargas (CPDOC/FGV) e na Bahia
ocorreu recentemente a implantacdo do MBA em Gestéao do Patriménio Cultural e Material
pela Business School Mauricio de Nassau.

Tal l6gica é endossada por Ferreira (2015:45):

A formacéo dos gestores culturais foi sendo construida a partir de uma
composi¢cdo de elementos marcados inicialmente pelo autodidatismo, que
veio responder as demandas do processo formativo. Entretanto, a prépria
complexidade progressiva do mercado cultural passou a exigir formagao
mais sistematica para esses profissionais, levando-os a buscar cursos
especificos de producao e gestao cultural, embora alguns deles sejam pouco
formais e, principalmente, escassos no mercado, mesmo entendendo que
esse processo de formagéo evidenciou varios referenciais coletivizados sobre
gestdo cultural, possibilitando um campo comum de atuagéo.

Porém, Rubin et al. (2009) ressaltam que os cursos de especializacdo costumam
ser pagos, mesmo em universidades publicas, o que pode se tornar um impeditivo para a
formacéo de profissionais na area cultural. Além disso, os autores registram que alguns
cursos nao conseguem fechar turma.

Destaca-se que os cursos de MBA em Gestédo Cultural possuem como proposito a
formacéo de profissionais dedicados a producéo artistica e a gestao cultural (compreendendo
a responsabilidade social, cultural e econémica neste universo), permitindo uma atuagéo
muito mais profissional e com visdo estratégica sobre este mercado.

Outra iniciativa para apoio e desenvolvimento de empreendimentos culturais é
0 programa de incubadoras culturais, ligadas a ANPROTEC (Associacdo Nacional de
Entidades Promotoras de Empreendimentos Inovadores). No Rio de Janeiro, a Pontificia
Uuniversidade Catélica e o Instituto Génesis iniciaram o Programa de Formagéo de
Empreendedores Culturais, que inclui uma incubadora cultural’®, a qual se constitui em
um programa em que empreendimentos e projetos nascentes voltados para a area cultural
associam-se ao Instituto Génesis, obtendo acesso a rede de servigos de apoio do Instituto
e aos ativos intelectuais da Universidade.

Em relacdo a formagé@o em Artes com foco em Gestao Cultural, foi registrado por
Maranhao e Stori (2018:7) que:

10 Em 2002, o Instituto Génesis da PUC-Rio inaugurou a primeira Incubadora Cultural da América Latina com o objetivo
de auxiliar o desenvolvimento de empreendimentos de base cultural e artistica. Hoje, a Incubadora engloba um total
de 60 empresas graduadas em diferentes areas, tais como arte, educagdo, moda, design, turismo cultural, mercado
editorial e audiovisual.
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No Brasil, a formagdo em artes é ampla, mas boa parcela das instituicées
de ensino superior apresenta em seus curriculos formacdo em uma das
seguintes linguagens —Musica, Teatro, Danca ou Artes Visuais, bem como nas
quatro linguagens e em licenciatura. No caso das artes visuais o profissional
esta ligado a difusdo da arte e da cultura por meio de diferentes linguagens
artisticas como a pintura, a escultura, as multimidias, o desenho, entre outras.

Todavia, 0 mercado mostra que os artistas brasileiros ndo séo forjados apenas nos
cursos de graduagao, pois alguns artistas sdo autodidatas e seu contato com a arte tem-se
feito através de um relacionamento mestre-discipulo, com artistas mais velhos.

Em pesquisa recente Maranhdo e Stori (2018) indicam que os curriculos de
graduacao e pos-graduacgdo dos cursos da area de artes ndo apresentam disciplinas que
abordem o tema gestéo cultural. Destacam, também, que essa lacuna na formagéo dos
artistas dificulta o ingresso no mercado de trabalho, pois a demanda atualmente requer
a presenga de um profissional que possua conhecimentos relacionados aos processos
constitutivos da cadeia produtiva do setor' e que, além da nogéo das etapas basicas de
trabalho em gestéo cultural, como criag¢éo, producéo e distribui¢éo.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Este ensaio ndo é conclusivo, aponta reflexdes e provoca outros questionamentos.
A gestéo cultural € um campo, ainda, em formacéo, ou seja latente e que carece da troca
de informagdes sobre metodologias e estratégias de gestao.

A formacgdo para as organizagbes culturais e artisticas € necesséaria para que
possamos modificar a gestdo das atividades culturais no Brasil e sua transformacéo deve
ocorrer nos cursos de graduacgdo, pois os gestores culturais sdo as figuras centrais para
que esse quadro se modifique.

Os recentes cursos de formacdo académica (bacharelados, especializacoes,
extensdes e pds-graduacdes) ainda sdo em numero reduzidos no Brasil e pouco adequados
a preparacgéo pratica dos estudantes com informagdes atualizadas e de carater universal
sobre a administragéo das organizagdes culturais e artisticas.

Nos cursos de graduagdo em Administragdo ndo ha conteudos atinentes a gestao
de organizagdes culturais e artisticas. Tal afirmagéo é corroborada pela formagéo focada
apenas nas industrias convencionais e no comércio, deixando de lado as organizacoes
voltadas a cultura, portanto ndo enfatizando a diversidade cultural do Brasil, na formacgéao
dos administradores, apenas a perpetuagdo de um curriculo padronizado e generalista.

No caso do artista, deve-se pensar numa formagdo para além do dominio
das linguagens artisticas. Ao menos pensarmos um curriculo do qual fagam parte a
administracdo, a producédo e a gestado cultural como um elemento facilitador da carreira

11 Formada por inimeros agentes que tém atividades distintas, complementares e essenciais para o desenvolvimento
de um determinado setor cultural: Produtores e criadores; Poder publico; Organizagdes culturais; Empresas investido-
ras; Imprensa cultural; Meio académico; e Publico.
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artistica. Tal acdo podera contribuir para um maior empoderamento e compreenséo dos
pontos fortes, pontos fracos, oportunidades e ameacas em uma carreira artistica.

Desta forma, é necesséario que sejam reavaliados os curriculos dos cursos de
administracdo e arte, pois temas como desenvolvimento de carreira na area cultural,
elaboracéo de plano de neg6cios, negociacdo, gestdo de pessoas criativas, fontes
alternativas de financiamento, gestédo de redes de negécios culturais, gestédo e controle
financeiro, entre outros, deveriam fazer parte da formagéo de administradores e artistas.

Como limitagdo da pesquisa, apontamos a necessidade de uma ampla revisdo
bibliografica do tema “Formacéo em Gestao Cultural” e uma analise critica dos curriculos
dos cursos de Administracéo e Artes no Brasil.

Recomenda-se a continuidade da pesquisa e a realizacdo de outras que possam
identificar os cursos de Administracdo e/ou Artes que apresentam em seus curriculos
disciplinas versando sobre: empreendedorismo, gestdo de pessoas, planejamento
estratégico e marketing de forma a compreender como tais conteddos possam contribuir
com a formagdo dos gestores culturais. Além disso, sugere-se um estudo que possa
realizar uma analise comparativa dos curriculos dos cursos de Administracédo, Artes e

Gestéao Cultural com outros paises.
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RESUMO: Este artigo relata as inquietacdes
que culminaram com a proposicdo de um
projeto de iniciagdo cientifica, para mediar as
dificuldades de leitura e escrita dos alunos do
ensino superior. Assim, objetivou-se identificar o
nivel de proficiéncia leitora dos alunos do curso
de Pedagogia da FECLESC-UECE e intervir
através do Clube de Leitura, grupo de estudo que
sugere a leitura de diversos géneros literarios
por intermédio de discussdes dialogadas com o
intuito de potencializar a formacdo de leitores.
A metodologia foi a pesquisa-a¢do dividida
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em quatro etapas: diagndstico, andlise das
informagdes e planejamento da intervencéo,
intervencédo através do Clube de Leitura e
avaliagcdo. Os resultados iniciais apontam
alguns aspectos positivos, consonantes com
a intencdo do Clube de Leitura: 1) retirar
os discentes da inércia leitora, pois como
informado muitos estavam ha muito tempo sem
ler; 2) a interacdo entre alunos de diferentes
cursos (Pedagogia, Letras, Matematica; 3) o
compartilhamento de experiéncias, tornando
o processo da leitura dialogada mais rico e
potencializador; 4) a diversificagdo vocabular,
através da busca pelo significado de palavras
utilizadas no texto e desconhecidas do leitor;
5) a incorporagdo de regras gramaticais por
intermédio da leitura de textos escritos em norma
culta; 6) o desenvolvimento de competéncia
socioemocionais.

PALAVRAS - CHAVE: Letramento Académico.
Clube de leitura. Dificuldades de leitura.

THE EXPERIENCE OF THE READING
CLUB: CONTRIBUTIONS TO ACADEMIC
LITERACY

ABSTRACT: This article reports the concerns
that culminated in the proposal of a scientific
initiation project to mediate the reading and
writing difficulties of higher education students.
Thus, the objective was to identify the level of
reading proficiency of students in the FECLESC-
UECE Pedagogy course and intervene through
the Reading Club, a study group that suggests
the reading of various literary genres through
dialogued discussions in order to enhance the
formation of readers. The methodology was action
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research divided into four stages: diagnosis, information analysis and intervention planning,
intervention through the Reading Club and evaluation. The initial results point to some positive
aspects, in line with the intention of the Reading Club: 1) to remove students from reading
inertia, as informed, many had not read for a long time; 2) the interaction between students from
different courses (Pedagogy, Languages, Mathematics; 3) the sharing of experiences, making
the dialogued reading process richer and more potentiating; 4) vocabulary diversification,
through the search for the meaning of words used in the text and unknown to the reader;
5) the incorporation of grammatical rules through the reading of texts written in a cultured
standard; 6) the development of socio-emotional competence.

KEYWORDS: Academic Literacy. Book Club. Reading difficulties.

11 INTRODUGAO

O que motivou a escrita desse projeto foi a inquietagéo persistente enquanto docente,
com os problemas de leitura e escrita manifesto pelos alunos. Em 2010 escrevi um texto no
qual chamava atengéo para o fato dos alunos entrarem na universidade sem estar letrados.
Naquele momento aproveitei o conceito tdo amplamente utilizado de letramento, conforme
anunciado por Magda Soares (1998, 2003) e o estendi a universidade conforme ja faziam
alguns autores. Esse trabalho foi publicado em obra organizada por Ribeiro et. al. (2012).
O que vejo hoje é que essa situaga@o piorou muito, os alunos estédo ingressando no ensino
superior sem estar alfabetizados, ou seja, muitos sequer conseguem decodificar de forma
adequada.

Essa dificuldade fica bastante evidente nas disciplinas de pesquisa, ou quaisquer
outras nas quais precisem produzir textos académicos. E bastante comum identificarmos
plagios e produgcdes com sérios problemas estruturais e fragilidades na argumentacao.

Na experiéncia como docente do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo,
Ciéncias e Letras do Sertdo Central (FECLESC), unidade académica da Universidade
Estadual do Ceara (UECE), situada no municipio de Quixada, no sertao central cearense,
tenho insistido na correcéo dialogada, na qual avalio os textos com enorme detalhamento
e converso sobre cada intervencdo com o aluno/autor. O texto é refeito quantas vezes
forem necessarias para chegar a uma verséao razoavelmente apresentavel. E um processo
bastante trabalhoso e demorado, mas tem se mostrado assertivo.

Todavia, ndo sdo todos os docentes que tém essa metodologia de trabalho, que
permite ao aluno um olhar reflexivo sobre sua escrita. Além disso, é importante maior
diversidade leitora por parte dos discentes para que a argumentacdo se torne mais
consistente. Por mais absurdo que pareca inUumeros alunos conseguem concluir um curso
superior, fazendo apenas leituras relativas a bibliografia basica das disciplinas.

A importancia da leitura é inquestionavel para que possamos ter maior fluidez na
escrita, na leitura da palavra, do mundo (FREIRE, 1991) e até mesmo para nos expressar
com exatiddo, pois o habito da leitura permite decifrarmos os codigos linguisticos e
mensagens, auxilia na comunicacdo e potencializa nos tornarmos sujeitos reflexivos,
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criticos e atuantes.

A formacgéo de um leitor proficiente tem sido um grande desafio para os professores
da educagédo basica, haja vista, que muitas vezes na experiéncia pedagogica subsiste
um contexto no qual “Existe uma técnica de escrita e de leitura, mas aprendé-la sem
experimentar para que serve tem um escasso significado e pode induzir o aluno a graves
confusdes: escrever e ler para ser aprovado, para contentar o professor; sentir que escrever
e ler é chato [...]” (CURTO; MORILLO; TEIXIDO, 2000, p. 69). A situacdo descrita pode
condicionar o educando a adquirir competéncia na decifragcdo dos codigos, porém nao
fomenta a formagéo de um leitor que consegue apreender o sentido interpretativo do texto
que esta lendo.

As fragilidades na leitura vém se estendendo nos diversos niveis de ensino e
chegando as universidades, essa problematica é bastante preocupante, uma vez que, os
discentes dos diversos cursos superiores, aqui destacamos as licenciaturas, por seu carater
de formar professores e o curso de Pedagogia responsavel pela alfabetizacéo e formacgéao
inicial dos leitores, possuem dificuldade em ler com proficiéncia os artigos académicos.

A vista disso, também n&o conseguem produzir com corregdo um texto cientifico,
considerando ser essa uma habilidade necessaria no percurso académico. Nossa
preocupacdo € que esse leitor ndo proficiente, ou seja, com enormes dificuldades em
decodificagdo, compreensao, interpretacdo e retencdo, em sua formagédo académica irdo
dominar de forma inexata e em menor quantidade conceitos especificos de sua area de
conhecimento e com todos esses problemas serdo os responsaveis pela formacgéo leitora
de nossas criancas.

Nesse contexto a problemética do estudo configura-se em alguns questionamentos:
qual o nivel de proficiéncia leitora dos alunos do curso de Pedagogia da FECLESC-UECE?
Que estratégias de enfrentamento as universidades publicas tém definido para lidar com
esse problema? A pesquisa objetivou intervir na leitura e escrita dos académicos de
Pedagogia através de um grupo de estudo nomeado como Clube de Leitura, que mediou
a leitura de géneros literarios diversos por intermédio de discussdes dialogadas, visando
despertar maior interesse pela leitura literaria. A hipoétese norteadora € que a experiéncia
de ler obras classicas da literatura potencializa a diversificagdo vocabular, bem como a
internalizagéo de algumas regras gramaticais e a experiéncia com a leitura dialogada pode
despertar o interesse pela leitura, fundamental aos professores.

Metodologicamente optamos pela pesquisa-a¢cdo, uma vez que intentavamos
interferir nas praticas leitoras dos alunos. A investigacédo teve uma etapa diagnéstica na
qual identificamos as dificuldades de leitura e escrita e a frequéncia leitora dos licenciandos
em Pedagogia, divulgacdo do Grupo de Estudo — Clube de Leitura, mediacédo através de
leitura literaria e avaliagdo para identificagcdo das contribui¢des da proposta.

O artigo se divide nas seguintes se¢des metodologia com: pesquisa-acédo, etapa
diagnostica, intervencdo através do Clube de Leitura, avaliagdo dos resultados e as
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consideracgdes finais.

21 METODOLOGIA

2.1 A pesquisa-acao

A proposta de pesquisa surgiu da necessidade de refletir sobre os diversos desafios
do curso de Pedagogia na formagcdo dos futuros professores da educagdo basica. A
metodologia adotada foi a pesquisa agdo. Para Abdalla (2005, p.386), “a pesquisa-a¢ao
seria um instrumento para compreender a pratica, avalia-la e questiona-la, exigindo, assim,
formas de agédo e tomada consciente de decisbes”.

A pesquisa-acao é concebida e realizada em estreita associagdo com uma agéo ou
com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacéo da realidade a ser investigada estdo envolvidos de modo
cooperativo e participativo (THIOLLENT, 1995).

O projeto teve a participacdo da coordenadora, da monitora da area de Pesquisa e
Pratica Pedagogica (PPP) e de uma aluna da graduacgéo. Para diagnéstico das dificuldades
de leitura e escrita dos licenciandos em Pedagogia foi realizada uma investigagcdo que
culminou com o Trabalho de Conclusao de Curso da aluna Vitéria de Souza Nobre, disponivel
na Biblioteca da FECLESC. A partir de informagbes do TCC foi planejado e divulgado o
grupo de estudo, com a colaboragdo da monitora de PPP, foi aplicado um instrumental
para aferir a frequéncia leitora dos participantes do grupo de estudo no primeiro encontro.
A intervencao mediada pela coordenadora aconteceu no Clube de Leitura, que possibilitou
a experiéncia de ler obras classicas da literatura de forma coletiva e colaborativa.

Os dados foram analisados em uma abordagem qualitativa, uma vez que, pesquisas
sociais tém feito uso da abordagem qualitativa para descrever e explicar fenémenos. A
pesquisa qualitativa compreende um conjunto de técnicas interpretativas que objetivam
explicitar um sistema complexo de significados. Essa abordagem tem por objetivo traduzir
e expressar o sentido dos fendmenos do mundo social.

A abordagem qualitativa possui variagdes quanto ao método, forma e objetivos.
Segundo Godoy (1995) existe um conjunto de caracteristicas que identificam uma pesquisa
qualitativa: a) o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento fundamental; b) o carater descritivo; ¢) o significado que as pessoas dao as
coisas e a sua vida como preocupacéo do pesquisador e d) enfoque indutivo.

A abordagem qualitativa e quantitativa embora diferente ndo se excluem, mas
uma ou outra costumam predominar na pesquisa. Alguns autores como Duffy (1987
apud NEVES, 1996) destacam os beneficios do uso articulado dessas duas abordagens
como a possibilidade de congregar identificacdo de variaveis especificas (pelos métodos

quantitativos) com a compreensao da perspectiva dos agentes envolvidos no fenémeno
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(pelos métodos qualitativos).

Haja vista, que se apropriou da abordagem qualitativa como uma forma eficiente
para a analise dos dados obtidos durante a implantacéo do clube de leitura “acontece numa
situacd@o natural, é rica em dados descritivos, tem um plano aberto, flexivel e focaliza a
realidade de forma complexa e contextualizada” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.18).

Salientamos que a hip6tese norteadora da pesquisa € que o habito de ler obras
classicas de literatura enriquecera o vocabulario dos participantes e a intermediacéo
focada em um contato com o método da leitura literaria dialogada. Deixamos explicito
que a finalidade inicial do clube de leitura, era melhorar a leitura e a escrita académica,
todavia tivemos outros ganhos nédo objetivados no decorrer do processo, como 0 processo
de autoconhecimento, autorreflexao e autoavaliagdo e desenvolvimento de uma viséo mais
critica e autbnoma sobre as problematicas que nos afligem.

2.2 Etapa diagnéstica

Através de teste de leitura foi identificado que o nivel de proficiéncia leitora dos
alunos do curso de Pedagogia € o mais elementar. A hipétese que tinhamos a principio
de que os alunos do turno da manha por se caracterizarem em sua maioria como alunos
profissionais, ou seja, sem vinculo empregaticio ou com vinculo apenas em um turno
teriam maior habito de leitura se revelou equivocada. Ficamos surpresos que alunos do
noturno com perfil trabalhador declararam ler 2% mais que os alunos do diurno com perfil
predominante de alunos profissionais.

O que pode indicar a necessidade de abordar a autonomia universitaria, orientagdes
quanto a organizagéo do tempo. As dificuldades que foram mais ressaltadas pelos alunos
em relacdo a leitura e escrita académica foram: a) Produzir trabalhos escritos; b) Interpretar
de modo critico; ¢) Compreender os textos propostos nas disciplinas.

Foram associadas algumas possiveis causas a esse diagnéstico na qual citamos
com énfase as lacunas deixadas pela Educacgéo Basica, que parece muitas vezes falhar na
tentativa de formar leitores.

O reconhecimento de que as causas para os problemas de leitura e escrita de
universitarios esteja em niveis precedentes é importante para que os cursos de licenciatura
fagcam um investimento maior na formagéo de professores. Ou teremos um eterno ciclo
vicioso, no qual professores malformados formam alunos da educacgéo bésica e ensino
médio com consequentes vulnerabilidades, que entrardo em cursos de licenciatura para se
tornarem professores.

O uso da internet foi apontado pelos alunos como recurso para lidar com as
deficiéncias na leitura e escrita. Nossa duvida é se a internet de fato permite o enfrentamento
dessas dificuldades ou ajuda por permitir copias (e em muitos casos plagios) que facilitam
a escrita dos trabalhos.

Na pesquisa os alunos sugerem a necessidade de formagao de grupos de estudos
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e oficinas que trabalhem a leitura e a escrita académica como um possivel recurso para a
ampliacdo do ensino/aprendizagem.

Essa sugestédo foi fundamental para proposicdo do Clube de Leitura, que apés
divulgagéo, ocorreu em encontros quinzenais, sempre as segundas-feiras a partir das
18h30min na sala 17 da FECLES-UECE.

2.3 Intervencao através do Clube de Leitura

A intervencéo teve inicio em janeiro de 2020 com a apresentacdo da proposta
do Clube de Leitura e aplicacdo de um questionario para identificacdo e diagnostico
da frequéncia leitora. Foram solicitadas informacdes relativas ao curso e semestre do
participante e trés perguntas: o que o motivou a participar do grupo de estudo? Quanto
tempo faz que leu um texto literario? e qual a ultima obra literaria que leu? O instrumental
sugeria respostas discursivas.

As respostas foram esclarecedoras, os discentes ressaltaram o interesse em
aprimorar os seus conhecimentos literarios, aprender por meio das experiéncias vivenciadas
nos encontros, ampliarem o vocabulario, criar o gosto e o habito da pratica da leitura.

Questionados sobre quanto tempo fazia que tinham lido a dltima obra literaria
descobrimos que esse prazo variava entre 2 anos, 1 ano e 6 meses, 3 meses, semanas
e dias. Os préprios integrantes se espantaram por mesmo reconhecendo que a leitura &
fundamental para sua formacgéo, n&o a ter como um habito em suas vidas.

O grupo informou que até o momento que se efetuou esta pesquisa, eles tinham lido
as seguintes obras: O Pequeno Principe, O Homem que calculava, 05 Anos, A Menina da
Chuva, O Principe de Nicolau Maquiavel, Crénica de uma Morte Anunciada, Comprometida
de Elizabeth Gilbert.

Neste mesmo encontro, iniciou-se a leitura compartilhada do conto: “Dizem que os
Caes Veem Coisas”, de autoria do contista José Maria Moreira Campos feita a interpretagcéo
dialogada, os integrantes relataram sobre o que Ihe chamou mais atencdo no texto. E
apontaram palavras que n&o eram de conhecimento do grupo o que gerou pesquisas para
identificar seu significado. Solicitou-se uma atividade, na qual cada participante deveria
redigir no minimo um paragrafo, descrevendo na sua percepg¢ao como seria a personificacao
da morte. Também foi realizada a leitura do livro “A parte que falta” do autor Shel Silverstein,
gerando um momento de reflexdo entre os integrantes do clube de leitura.

O segundo encontro aconteceu no dia 03 de fevereiro de 2020, compareceram
13 participantes, requisitou-se aos mesmos que rememorassem a leitura e as reflexées
anteriores, de modo a fixarem os aprendizados do encontro anterior. Feito isso, procedeu-
se a apresentacao dos textos produzidos pelos discentes, atividade requerida no primeiro
encontro. O resultado foi a partilha de visdes distintas acerca da morte, possibilitando uma
discusséo influenciada pelas visbes de mundo e experiéncias prévias dos estudantes,
incorporadas a producdo escrita. A coordenadora leu o livro de Flavio de Souza, “Que
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Histéria € Essa?”, a obra apresenta historias classicas da literatura infantil narradas por
personagens secundarios. Na sequéncia foi lido o livro: “A parte que falta encontra o
grande O”, seguida de uma discussdo compartilhada, acarretando a apreensao de saberes
existentes nessas obras, no dinamismo e nas vérias facetas linguisticas contidas no ato
de ler.

O terceiro encontro foi realizado no dia 17 de fevereiro de 2020, compareceram 14
participantes e lidos: “Conto de Escola” do escritor Machado de Assis, e “Gato Preto” de
Edgar Allan Poe. Ap6s o primeiro momento de debate no qual arguiamos sobre palavras que
ndo conheciam, estilo de escrita de cada autor, contetdo dos textos abordados, mediou-se
a apresentacéo das histérias criadas pelos participantes inspirados pelo livro “Que histéria
€ essa?” de Flavio de Souza, os participantes tiveram como referéncia alguma histéria
classica, e produziram outra histéria, usando a criatividade e imaginacdo na elaboragéo
dos textos.

No dia 02 de marc¢o o encontro foi mediado pela mestranda Edilena de Albuquerque
Vieira Martins, orientanda da coordenadora do Projeto, que apresentou a obra “A Menina
da Chuva” de Bruno Paulino. A mestranda pesquisa letramento literario e formagéo do leitor
por intermédio das obras desse autor quixeramobinense.

O dltimo encontro do clube de leitura aconteceu no dia 16 de margo de 2020, contou
com a presenca de 10 de participantes. A priori foram relembradas as pautas e leituras dos
encontros anteriores. Cada integrante selecionou um poema, depois fizeram a recitagéo
e explicaram o porqué de ter escolhido tal poema, havendo o movimento pedagogico da
discussao compartilhada, facilitando o engajamento de todos os integrantes do clube de
leitura.

Houve a apresentacdo de variados autores em apenas um encontro, pois cada
participante se empenhou em realizar a atividade, de modo a enriquecer o debate e
abordar excelentes obras. A diversificagcdo da escolha dos escritores foi fundamental para
o reconhecimento da abordagem linguistica, assunto de identificagdo de cada autor e o
reconhecimento do contexto social, cultural e politico datado na escrita da obra. Entre os
escritores escolhidos estavam: Cecilia Meireles, Carlos Drummond de Andrade, Patativa do
Assaré, Florbela Espanca, Vinicius de Moraes, Cora Coralina, Clarice Lispector, Fernando
Pessoa e Luiz Oswaldo Moreira Sant’'lago de Sousa.

A partir dessa data os encontros foram suspensos em fungdo da Pandemia de
COVID 19. Todavia, a experiéncia permitiu-nos perceber que a leitura e a escrita sédo
eixos fundamentais na formagéo do discente. Estas precisam ser incentivadas ja nos anos
iniciais da educacao infantil e perpetuadas até o nivel superior. Atualmente, reconhecemos
grande vulnerabilidade nas areas de leitura, interpretagcéo, escrita e compreensdo. Embora
0 acesso a informacgéo esteja mais facil gracas a internet, a literatura disponivel na rede
compete com aplicativos de interacédo social bem mais atrativos.

Temos grande preocupacgdo com o publico que estd cursando o ensino superior
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sem estarem devidamente letrados, partimos da premissa que a universidade nunca foi
espaco para se ensinar a ler e a escrever, mas tem se tornado. Nao podemos nos furtar a
essa responsabilidade. Dai surge a necessidade da pratica da leitura independentemente
do género textual, sem corresponder somente aos textos cientificos, que sempre estéo
em foco no nivel superior. Ler obras classicas literarias também pode ser enriquecedor no
processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Por esse motivo surgiu o clube de leitura na Faculdade de Educacéo, Ciéncias e
Letras do Sertédo Central (FECLES-UECE) com o propésito de incentivar a leitura e a escrita,
e ressaltar a sua importancia e suas contribuicdes. No mais, todos os integrantes foram
estimulados a praticar a leitura, a escrita e abordar de forma conjunta a sua compreensao
acerca dos textos estudados.

O Clube de Leitura agiu de maneira bastante eficiente, uma vez que, todas as leituras
e atividades (producbes de textos, conhecimento vocabular, selecdo de poemas) foram
realizadas. Alguns encontros foram mais participativos do que outros, porém consideramos
que em todos logramos éxito. Pessoas que estavam anos ou meses sem ler alguma obra
literaria tiveram a oportunidade de mudar essa préatica. Sendo incentivados a lerem e
participarem das discussdes, a realizagdo da leitura compartilhada dos textos, seguida de
discussao e interpretagéo por parte dos participantes fomentou importantes reflexdes sobre
a morte, a vida, os sentimentos, as perspectivas, as caréncias, a educacgéo, dentre outros.
Percebemos a formacéo de leitores diferentes do que eram antes de fazer parte do Clube
de Leitura.

E notavel a importancia da leitura para um melhor desenvolvimento da escrita, da
oralidade e, sobretudo para o enriquecimento do conhecimento literario, além de garantir
o fortalecimento das competéncias necessarias para um leitor proficiente, os capacitando
a explorem a completude e complexidade requerida na retencéo das informaces situadas
em um texto. O Clube de Leitura auxiliou a formacéao de pessoas com visdes mais amplas
acerca dos fenébmenos que as rodeiam e seres humanos capazes de se posicionar com
mais fluéncia e senso critico. Com isso é perceptivel que o processo de leitura é o ponto
de partida tanto para o desenvolvimento intelectual como para o desenvolvimento pessoal
e emocional.

2.4 Avaliacao dos Resultados

Os resultados indicam que o Clube de Leitura teve potencial de intensificar e
diversificar a leitura de seus participantes, as interpretagbes dialogadas das obras indicaram
varias possibilidades: diversificagdo vocabular, maior compreenséo da estrutura dos textos,
identificacdo das especificidades dos diferentes géneros textuais, contato com autores da
literatura local, nacional e mundial, aumento da motivacéo para leitura e percepg¢ao que
a literatura ndo sdo apenas um arranjo de palavras, a narrativa de uma histéria, mas a
possibilidade de entrar em contato com os sentimento e as experiéncias humanas.
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Destacamos um ganho ndo objetivado. A identificacdo com o0s personagens
e seus sentimentos permitiu aos participantes o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais. Esse ganho nao objetivado torna-se uma categoria que nos possibilita na
préxima etapa do Clube de Leitura dar continuidade a esse processo a partir da incorporagcéo
dessa descoberta. De modo que, na fase seguinte figurara entre nossos objetivos.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se nesta pesquisa a relevancia do Clube de Leitura como uma estratégia de
melhoria das habilidades de leitura, escrita e oralidade de alunos que ingressam no ensino
superior com enormes dificuldades.

Os participantes tiveram acesso a textos literarios, com a intengéo de desenvolverem
as habilidades necessarias para a formagao de um leitor proficiente, pois a cada encontro foi
estimulada a interpretagéo, assimilagdo das informagdes contidas nos textos, a articulagéo
entre os conhecimentos de mundo e as ideias expostas pelos autores, a identificagao com
0 género que estava sendo lido, dentre outras.

Listamos alguns aspectos positivos, consonantes com a intengcéo do Clube de Leitura:
1) retirar os discentes da inércia leitora, pois como informado muitos estavam ha anos,
meses e semanas sem ler; 2) a interacdo entre alunos de diferentes cursos (Pedagogia,
Letras, Matematica; 3) a interagdo e compartilhamento de experiéncias, tornando o
processo da leitura dialogada mais rico e potencializador; 4) a diversificagdo vocabular,
através da busca pelo significado de palavras utilizadas no texto e desconhecidas do leitor;
5) a incorporagé@o de regras gramaticais por intermédio da leitura de textos escritos em
norma culta; 6) o desenvolvimento de competéncia socioemocionais.

Tornar-se um leitor proficiente requer muita leitura, essa transfiguragéo ocorre pelo
processo pedagégico ativo do docente e o fomento da préatica da leitura nas vidas dos
discentes, de tal modo a tornar essa aprendizagem um resultado da concepc¢éo do que
lemos durante a nossa caminhada pessoal e académica. Isto posto, reiteramos que o Clube
de Leitura tornou esse processo mais leve, dinamico e consistente, desmistificando que o
ato de ler pode ser uma ocasiao de tormento e tédio.

Essa etapa permitiu que os seus membros agissem com independéncia, deixando-
0s aptos a interagirem com a tematica, buscando assimilar e compreender os saberes
disponibilizados, ajudou a melhorar o desempenho do processo de leitura nos discentes

em formacgéo para sua atuacéo como futuros educadores formadores de novos leitores.
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RESUMO: A educacéo a distancia constroi-se no
cenario em que competéncias complementares
formam a engrenagem do processo de ensino
e aprendizagem. Neste contexto, o papel do
Design Instrucional ndo delimita-se em apenas
alguns dos nichos da produg¢do da EaD, ele
€ atuante no processo como um todo quando
utiliza de sua expertise para criar solugbes que
determinam o sucesso da modalidade EaD em
conjunto com outros atores. N&o pretende-se
aqui esgotar todas as etapas em que o design
instrucional atua, porém, espera-se expor a
importancia deste profissional no fluxo da rica
producéo da educacgéo a distancia.

PALAVRAS - CHAVE: Educagéo a distancia;
design instrucional; aprendizagem.
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DISTANCIA

THE ROLE OF INSTRUCTIONAL DESIGN
IN THE PROCESS OF BUILDING
DISTANCE EDUCATION

ABSTRACT: E-learning is built in a scenario in
which complementary skills form the gear of the
teaching and learning process. In this context,
the role of Instructional Design is not limited to
just some of the niches of E-learning production,
it is active in the process as a whole when it uses
its expertise to create solutions that determine
the success of this modality together with other
actors . It is not intended here to exhaust all the
stages in which instructional design operates, but
it is expected to expose the importance of this
profession in the flow of the rich production of
distance education.

KEYWORDS: e-learning; instructional design;
learning.

11 INTRODUGAO

O cenério de construgdo da educacgao
a distancia por vezes apresenta-se complexo,
visto o numero de envolvidos e as etapas a serem
efetivadas pelas equipes multidisciplinares.
Segundo Ferreira apud Moreira (in Educagao
a Distancia: o Estado da Arte, 2009), estas
equipes compostas por diversos profissionais
de diferentes areas assemelham-se a uma rede
de pessoas cujo conjunto de competéncias
estdo interligados e em permanente dialogo
caracterizada

com motivagdo intrinseca

pela representacgo comum de desejos,

necessidades, objetivos e metas. A cada projeto,
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tem-se um desenho diferente da composicéo dos grupos de trabalho, dependendo de quais
atores a instituicdo disponibiliza. Da mesma forma, ndo atingiu-se um modelo definido de
processo para a construcao de um curso EaD.

Na equipe de producdo de materiais para a educagéo a distancia, participam
profissionais que atuam de forma multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar,
sé@o eles: profissionais de tecnologia da informagéo, pedagogos, roteiristas, revisores,
professores conteudistas para determinadas areas do saber, designs graficos, e ainda o
design instrucional, entre outros.

Este profissional, centro do estudo em questéo, tem atuacéao historicamente datada
a partir da Segunda Guerra Mundial, onde psic6logos foram recrutados para desenvolver
treinamentos para os soldados do exército americano. Na década de 60, os designers
instrucionais migraram para areas da industria e de neg6cios sob o nome de Design de
Sistemas Instrucionais e Instrucéo Sistematica. (Design Instrucional, 2014).

O Design Instrucional na visdo moderna, segundo Moreira: O design educacional
€, em geral, o profissional com perfil interdisciplinar, em especial nas areas de educagéo,
comunicacdo e tecnologia, articulando vérias fungbes. Acompanha o processo desde o
planejamento até a etapa de avaliacdo de um curso ou atividade a distancia.(Moreira,
2009,p.373).

O presente estudo apresenta as possibilidades de acdo do DI nas etapas do
processo pedagodgico da EaD e uma proposta institucional da produgcéo de materiais com
seu respectivo fluxo, as considerag¢des dos autores, bem como sugestées de continuidade
da pesquisa sobre o papel deste profissional na produgcéo da Educacéo a Distancia.

21 ADERENCIA AS LINHAS DE PESQUISA DAS AREAS FORMATIVAS DO
CERFEAD

O CERFEAD é um centro de formacdo de formadores e de profissionais para a
educacéao a distancia com foco na educacgéo profissional e tecnologica e atende servidores
do IFSC e de todo Brasil com ofertas formativas iniciais, continuadas, pés graduacgbes
lato sensu e mestrado em educagéo profissional. Dentre as linhas de pesquisa do Cerfead
destacamos: Tecnologias para Educacdo, Gestdo Publica para Educacao Profissional e
Formagéo para Docéncia na educacéao profissional, que reinem os trabalhos direcionados a
maximizar a eficiéncia do processo de ensino sob a utilizagdo de meios tecnoldgicos. Nesta
pesquisa temos forte alinhamento com a linha de pesquisa “Tecnologias para a Educacéo”,
esta linha trata, entre outros temas, da comunicagéo, das ciéncias cognitivas na constru¢éo
do conhecimento, da educagédo e treinamento, da educagdo a distancia, e da educacgéo
baseada em tecnologias. Sendo assim, justifica-se a aderéncia as linhas de pesquisa do
Cerfead diante da abordagem do importante papel desempenhado pelo design instrucional
dentro da equipe multidisciplinar, sendo este actante responséavel pela estratégia a ser

Estimulo a transformacéao da educacéo através da pesquisa académica Capitulo 16




desenvolvida no planejamento do conhecimento no processo de construgcéo da EaD.

31 O DESIGN INSTRUCIONAL NO PROCESSO DE CONSTRUGCAO DO PPC-
PROJETO PEDAGOGICO DE UM CURSO EAD

Moreira (2009) apresenta algumas atividades que geralmente sdo exercidas
pelo Design Instrucional no processo de construcdo de um curso na
modalidade EaD:

. Levantamento e andlise de necessidades de instrucao.

. Levantamento do perfil dos alunos ou usuarios.

. Concepcao e planejamento do projeto.

. Conversdo ou adaptagdo dos conteldos em materiais digitais

adequando-os a midia digital ou a outra midia a ser utilizada.

. Definicdo de estratégias pedagoégicas como: organizagao e distribuicao
de conteudos, desenvolvimento do guia de estilo em conjunto com o Web
design (imagens, audio, fontes, cores, personagens, metaforas, menus).

. Colaboragdo com a autoria na programacado de estratégias de
aprendizagem e avaliagoes.

. Desenvolvimento de storyboard.

Instituicbes que contam com profissionais do design instrucional, geralmente
baseiam-se no ISD (Instructional System Design), esse modelo apresenta agdes em
micro fases como andlise da necessidade, projeto da solugédo, desenvolvimento da
solugdo, implementar e avaliar solugdo, contando com o apoio das Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo. O renomado professor de Princeton (EUA) e um dos mais
influentes profissionais de DI, Robert Mills Gagné, criou uma taxonomia para resultados de
aprendizado, que ele classificou em cinco categorias: habilidades intelectuais, estratégia
cognitiva, informacgado verbal, atitudes e habilidades motoras. Além disso, Gagné afirma
que os fatores externos e internos contribuem ou dificultam o processo de aprendizagem,
o primeiro refere-se aos eventos contextuais e o segundo refere-se a capacidade de
aquisicdo e armazenamento, sendo estes pré-requisitos no processo de aprendizagem.
Deste modo, avalia-se que o processo pedagoégico ordena-se de forma crescente, partindo
do reconhecimento perceptual até a resolugdo de problemas de aprendizado. (Design

Instrucional, 2014).

41 ETAPAS DO PROCESSO PEDAGOGICO NA CONSTRUCAO DE UM PPC
COM A PARTICIPACAO DO DI

A atuacédo do Design Instrucional, dentro de uma concepcgéo tradicional, resume-se
apenas na transformacéo dos materiais enviados pelo professor conteudista, adaptando-os
de forma dial6gica, em produtos instrucionais, a fim de alcangar o aprendizado proposto no
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projeto pedagodgico inicial.

Jé na concepgédo moderna, o design instrucional atua de forma transdisciplinar, onde
€ necessario o reconhecimento de diversas competéncias para o desenvolvimento de seu
trabalho em conjunto com profissionais de outras areas como administracdo, tecnologia,
educacéo, comunicacao, designer grafico, entre outros.

Robert M. Gagné (1916-2002), relata em seus estudos que o profissional de DI,
partindo de uma hierarquia de complexidade crescente do processo cognitivo, alcanga uma
“sequéncia necessaria de instrugcao” para atingir o resultado de uma aprendizagem eficaz.
Essa sequéncia é apresentada em nove passos, sdo eles:

1- Obter atengéo

2- Informar o estudante sobre objetivos

3- Estimular a memoéria de aprendizagem prévia

4- Apresentar conteudo em forma de materiais estimulantes

5 - Fornecer orienta¢des para aprendizagem

6 - Incentivar performance (pratica da aprendizagem)

7 - Fornecer feedback (comentarios)

8 - Avaliar performance (desempenho)

9 - Aumentar a retengéo e transferir o aprendizado para a pratica.

Expondo a visdo de Gagné, ressalta-se ainda que n&o existe uma padronizagdo
quando o objetivo &€ embasar o trabalho de um profissional t&o completo quanto o
design instrucional. Nao ha métodos fixos e imutéveis, ha entretanto, dindmicas flexiveis
construidas a partir de cada projeto pedagodgico e a partir de cada equipe multidisciplinar
engajada no processo de ensino-aprendizagem. Ainda assim, a cada projeto concluido é
possivel repensar melhorias na gestdo e abordagem da pratica para uma nova oferta.

51 O FLUXO DA PRODUCAO DE MATERIAIS NO IFSC (INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO DE SANTA CATARINA)

5.1 Atuacao do DI nesse processo:

»  Orientar o professor conteudista na produgcdo de material conforme template
proposto;

» Ao receber o material produzido realizar a adaptagéo para uma linguagem dia-
l6gica, conforme publico e elaborar a folha de rosto;

+  Encaminhar a folha de rosto validada pelo professor conteudista para o bibliote-
cario e encaminhar para revisao ortografica;

»  Validar a reviséo;
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»  Organizar todas os ajustes em um Unico arquivo e encaminhar para diagrama-
¢éo;
»  Conferir a aplicagéo dos ajustes e encaminhar verséo ao professor conteudista;

»  Organizar possiveis ajustes finais sugeridos pelo professor conteudista.

5.2 Fluxo da producao de materiais de EaD no Cerfead/IFSC

A equipe de producéo de materiais do IFSC conta com profissionais de diferentes
areas de formacéo académica que, de forma conjunta e conforme expertise, atuam em
todas as etapas da producéo dos materiais para os cursos na modalidade EaD. De acordo
com o programa de fomento da oferta, é possivel contratar, através de edital especifico, a
equipe de especialistas (bolsistas) para atender as demandas de cada curso. A instituicao
conta ainda com um quadro efetivo de servidores que atuam em atividades especificas
desses processos.

A seguir apresenta-se a figura do fluxo da producédo de materiais, elaborada pela
Equipe de Produgédo de Materiais do Departamento de EaD do CERFEAD/IFSC:
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61 CONSIDERAGOES FINAIS

As transformacgbes nas esferas ambiental, politica, social, econémica, tecnoldgica
e a rapidez com que alcangamos informacgdes, dados, imagens, sons, fizeram com que o
profissional que atua em conjunto com as Tecnologias de Informac¢éo e Comunicacao (TICs)
no ambito educacional, esteja pronto para rever determinados processos e orientacdes pré
estabelecidas quando se trata do objetivo de uma aprendizagem eficaz.

Nesse contexto, sugere-se que o Dl seja polivalente, trabalhe de forma interdisciplinar
junto aos diferentes profissionais atuantes no processo de construgdo para a modalidade
EaD, fazendo-se presente em todas as etapas da produgdo em Educacgdo a Distancia,
desde a concepgédo do Projeto Pedagogico, a producdo dos materiais e avaliagdo dos
resultados quanto aos objetivos propostos. Diferentemente da atuacédo percebida em
diversas instituicdes, sendo elas publicas ou privadas, onde o DI participa tdo somente do
processo de producdo de materiais.

Sugere-se, entdo, a continuidade de novas pesquisas em relagdo ao papel do
Design Instrucional, em especial sobre sua efetiva participagdo em todas as etapas dos
processos da modalidade EaD, contribuindo com sua expertise, ampliando sua atuacgéo e
abrindo novas oportunidades para os profissionais atuantes na educacéo.

REFERENCIAS

DESIGN INSTRUCIONAL. Disponivel em: <https://www.edools.com/design-instrucional/>. Acesso em
13 Jul 2021.

FERREIRA, F.C. et al. A complexidade e a complementaridade de saberes e competéncias
profissionais na implementacao de um projeto de formacao de gestores escolares via internet
In: Educacéo a Distancia: o estado da arte / Fredric Michael Litto, Manuel Marcos Maciel Formiga
(orgs). Séo Paulo: Pearson Education do Brasil, 2009.

FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002. Apostila.

GAGNE, R.M. O treinamento militar e principios da aprendizagem. American Psychologist, 17, 263-
276. Gagne, RM (1962). A aquisicdo de conhecimento.Psychological Review, 69, p355-365.

GAGNE, R.M. Principios basicos de aprendizagem e instrucao. Diana, México, 1975 Gagné, RM
Projeto de ensino para uma aprendizagem eficaz.McGraw-Hill, México, 1993

GAGNE, R.M. (1966). As condicoes de aprendizagem (1% ed.).Nova York: Holt, Rinehart, e Winston.
Gagne, RM (1968). Hierarquias de aprendizagem. Psic6logo educacional. American Psychological
Association.

MOREIRA, M. G. A composicao e o funcionamento da equipe de producéo In: Educacéo a
Distancia: o estado da arte / Fredric Michael Litto, Manuel Marcos Maciel Formiga (orgs). S&o Paulo:
Pearson Education do Brasil, 2009.

Estimulo a transformacéao da educacéo através da pesquisa académica Capitulo 16




PETERS, Dorian. Interface Design for Learning: Design Strategies for Learning Experiences.
(2013).

Estimulo a transformacéao da educacéo através da pesquisa académica Capitulo 16




CAPITULO 17

AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL: RELATOS DE
UMA EXPERIENCIA COM UMA CRIANCA AUTISTA

Data de aceite: 21/09/2021

Alicia Karenn de Souza Oliveira

Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
Granduanda em Pedagogia

Maraba/PA
http://lattes.cnpq.br/0351780606792868

Alan Bizerra Martins

Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
Mestrando em Histéria-PPGHIST

Maraba/PA
http://lattes.cnpq.br/3918187101502426

Silvana de Sousa Lourinho

Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
Professora Mestra do FACED/UNIFESSPA
Maraba/PA
http://lattes.cnpq.br/6637638630604277

RESUMO: Na atualidade muito se aborda sobre
0 autismo por ser uma tematica que muitos
estudiosos e pesquisadores que trabalham com
essa area da educacéo especial, através desse
viés da inclusdo e com o surgimento de varios
novos casos supbem um desafio para algumas
pessoas entender o autismo e suas definicoes.
O presente trabalho tem como objetivo de
relatar experiéncias vividas com um aluno com
transtorno especto autista (TEA), as dificuldades
do primeiro contato e as evolugdes da
aprendizagem do aluno. A pesquisa é qualitativa
de cunho exploratéria em questédo foi realizada
na escola municipal de E.M.E.F. Luzia Nunes
Fernandes que estar localizada no nacleo Nova
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Maraba, Maraba/PA. Os autores utilizados na
pesquisa foram RIVIERE (2004); SILVA (2009);
NOGUEIRA (2007); CUNHA (2015); SUPLINO
(2005); NUNES (2008). O estagio esta sendo
muito produtivo, pois com ele teve um primeiro
acesso a crianga com autismo e passei a gostar
de trabalhar com o aluno autista o que possibilitou
um grande aprendizado, pois aprendi que todos
eles necessitam de um cuidado especial, fisico,
afetivo se encaminhando para se alicercear
uma base para que os autistas se desenvolvam
melhor.

PALAVRAS - CHAVE: Autismo.
Desenvolvimento.Crianca. Aprendizagem.

ABSTRACT: Currently, a lot is addressed about
autism because it is a theme that many scholars
and researchers who work with this area of
special education, through this inclusion bias and
with the emergence of several new cases poses
a challenge for some people who understand
autism and its Definitions. The present work aims
to report experiences with a student with autistic
spectral disorder (ASD), such as first contact
difficulties and the evolution of student learning.
The research is qualitative of exploratory nature
in question was carried out in the municipal
school of E.M.E.F. Luzia Nunes Fernandes that
is located in Nucleo Nova Marabéa, Maraba / PA.
The authors used in the research were RIVIERE
(2004); SILVA (2009); WALNUT (2007); WEDGE
(2015); SUPLINO (2005); NUNES (2008). The
internship is being very productive, because with
it | had a first access to the child with autism and |
started to enjoy working with the autistic student,
which allowed a great learning experience, as |
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learned that all of them are of special care, physical, emotional if moving to lay a foundation
for autistics to develop better.
KEYWORDS: Autism. Development. Child. Learning.

INTRODUCAO

O cenario educacional tem sido palco de varios debates sobre a importancia da
educacao inclusiva, especialmente quando se trata de pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Esse tema que vem crescendo muito com o surgimento de novos casos do
autismo. Diante disto, levando em consideragao sobre aumento de pesquisas sobre (TEA)
esse trabalho como objetivo de relatar experiéncias vividas com um aluno com transtorno
aspecto autista (TEA), apresentando as dificuldades do primeiro contato e as evolugdes da
aprendizagem do aluno.

Na atualidade muito se aborda sobre o autismo por ser de uma temética que muitos
estudiosos e pesquisadores que trabalham com esta na educacéo especial. Através desse
viés da inclusdo e com o surgimento de varios novos casos vem se aprimorando cada
vez mais pesquisas que geram um novo desafio para a populagdo entender o autismo
e suas definicdes. Segundo Riviére (2004) Os primeiros estudos sobre o autismo foram
feitos por Kannerno ano de 1943 e continua vigente até hoje com seus trés nucleos de
transtorno: 1) qualitativo da relagdo 2) alteragdes da comunicag¢do e da linguagem; e 3)
falta de flexibilidade mental e comportamental. A partir disso, chegamos a pergunta: o que
€ o0 autismo ou como esta nomeado hoje o transtorno do espectro autista (TEA) ?.

Segundo a autora Silva (2009):

O autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento, causando o
comprometimento de fungbes como habilidades sociais, habilidades
comunicativas, presenca de comportamentos repetitivos e perda de interesse
pelo seu meio. Demonstram dificuldades em se relacionar logo nos primeiros
anos de vida. (SILVA, 2009, p. XX)

O transtorno afeta o desenvolvimento de algumas fun¢des da crianga e ouve uma
mudanc¢a da nomenclatura a partir de novas pesquisas passando a chamar transtorno do
espectro autismo (TEA), que segundo Cunha (2015, p. 18), “o uso atualda nomenclatura
Transtorno de Espectro do Autismo possibilita a abrangéncia de distintos niveis dos
transtornos considerando-os desde o leve, severo e moderado”.

Conforme Riviére (2004, p. 242) as criancas que sofrem com autismo como descreve
a revista DSM-IV- “podem manifestar uma ampla gama de sintomas comportamentais,
na qual se incluem hiperatividade, ambitos atencionais muito breves, impulsividade,
agressividade, e particularmente nas criancas, acessos de raivas”.

De acordo com Nogueira (2007, p.78), “a maioria dos autistas tem aparéncia fisica de
uma crianga normal, porém seu comportamento é diferente”. Nesse sentido, reconhecer o

autismo geralmente é dificil até para os especialistas, pois ndo é considerado uma doenca.
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Diante disso, o desenvolvimento de comunicagcédo dessas criancgas e lento comparado com
as outras criancas nado autistas, caracterizada por aquilo que € dito por outras pessoas ou
substituicdo de palavras pelos sons. Segundo Suplino (2005):

O autismo é um transtorno invasivo do desenvolvimento (TID), diagnéstico
totalmente diferenciado em um quadro psicético, passou a classificar esta
condigdo com uma sindrome e referir se a mesma como Autismo Infantil
Precoce, ela apresenta as principais dificuldades de contato com a pessoa
desejo obsessivo de manter as situacSes sem alteragdes, ligacdo especial
com objetos. (SUPLINO, 2005, p. 18).

Diante disso, a crianca autista tem dificuldade no processo de aprendizagem,
mesmo assim a escola deve ser um espaco para que a crianga possa interagir e socializar.
E a partir desse espaco que ela pode realiza o processo de construgdo desua socializagdo
e expresséo oral e do desenvolvimento da aprendizagem.

Segundo Nunes (2008):

As criangas com autismo, regra geral, apresenta dificuldades em aprender
a utilizar corretamente as palavras, mas se obtiverem um programa intenso
de aulas havera mudancas positivas nas habilidades de linguagem, motoras,
interacao social e aprendizagem é um trabalho arduo precisa muita dedicagéo
e paciéncia da familia e também dos professores. E vital que pessoas afetadas
pelo autismo tenham acesso a informagdo confiavel sobre os métodos
educacionais que possam resolver suas necessidades individuais. (NUNES,
2008, p. 4)

Para a autora, as escolas e os professores tem um papel muito importante na
educacgao da criancga autista. Devem-se propor metodologias que fagam a criancga realizar
o desenvolvimento da capacidade de socializar e de interagir com as demais criancas
presentes na escola. Vale ressaltar, o papel também da familia que é fundamental para que
0 sujeito crie situacdes para que se comunique e socialize.

As dificuldades no processo de ensino aprendizagem podem ser superadas, somente
se houver um forte acompanhamento especializado, ou através de utilizagdode metodologias
aplicadas de acordo a necessidade de cada individuo. Essas Metodologias de ensino
devem ser voltadas para tentar desenvolver o processo cognitivo e a capacidade de interagir
socialmente. Cabem também os professores das escolas estimular a aprendizagem, pois
séo eles que estéo lidando diariamente com essas criangas nas escolas.

O processo de aprendizagem da crianga com autismo é de longo prazo, por isso é
necessario um forte empenho e paciéncia para desenvolvimento da crianca. Dessa forma,
compreendendo que o processo de aprendizagem do autista € diferente das demais e
que deve ser respeitado. A educacgdo da crianga autista ndo é facil, porém se houver a
persisténcia e uma grandedeterminacéo elas podem realizar uma vida com mais autonomia
e ampliando-se assim ainda mais suas capacidades cognitivas.
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MATERIAIS E METODOS

O estagio ndo obrigatério realizado na escola Municipal de E.M.E.F. Luzia Nunes
Fernandes, no qual foi financiado pelo CIEE | Centro de Integracdo Empresa-Escola em
parceria com a UNIFESSPA proporcionou a oportunidade de atuar bem proximo a crainca
autista. A pesquisa aqui qualitativa de cunho exploratéria em questéo foi realizada na escola
que estar localizada no Bairro Nova Maraba, Maraba/PA. A escola oferta Educagao Basica:
Educacgéo Infantil, Ensino Fundamentalde 1° ao 5° anos e Educagéo de Jovens e Adultos
da 1?2 a 42 etapas. Os periodos sdoMatutino, Vespertino e Noturno. Sendo que, o estudo foi
constituido a partir das seguintes etapas:

+ Levantamento de referencial teérico em livros e artigos cientificos sobre o
autismo e dificuldades da crianca autista na aprendizagem;

+  Observagéo do aluno com TEA no periodo estagio;

+  Os autores utilizados na pesquisa foram RIVIERE (2004); SILVA (2009); NO-
GUEIRA (2007); CUNHA (2015); SUPLINO (2005); NUNES (2008).

+  Sistematizacéo das informagdes do estagio na escola;

+ Andlise das informacgdes e escrita do relatorio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esse trabalho traz em seu bojo um relato experiéncia a partir do acompanhamento
de um aluno de 10 anos com transtorno do espectro autista, que estuda no 4° ano do
ensino fundamental I, no qual através do estagio passei a observar e ser apoiadora e
auxiliardeste aluno nas atividades curriculares da escola tentando facilitar o entendimento
dele buscando auxiliando suas produgdes fazendo que ele consiga se socializar com as
outras criangas, conseguindo aproxima-las com calma para ndo assurtar o aluno.

Foi necessario certo tempo de adaptacédo entre duas a trés semanas para que
a criangca pudesse se acostumar a ter uma nova estagiaria ao seu lado, pois sua antiga
teve que sair do estagio para darcontinuidade nos seus estudos em Belém, o que deixou a
crianga em crise por ja estaracostumado com antiga estagiaria e devido ja haver uma certa
afetividade construisda.

No comeco foi necessario ajuda das professoras da sala de recursos multifuncional
da escola, pois o0 aluno as vezes tinha algumas crises em relagéo ao barulho, e em outras
situacdes que ocorriam, por exemplo, ao entrar em crise quandopedia para usar o celular (um
instrumento que a crianga gosta muito por ser um mundo dediverséo), oura forma de crise
se dava quando ele era tocado por pessoas que ele ndo conhecia, ele também chorava
para nao realizar algumas atividades escolares, e eu nao sabia como agir nessas horas,
mas fui aprendendo, estudando o transtorno e coma propria crianga fui conseguindo driblar
essas dificuldades, procurando solugbes para osproblemas pesquisando jogos e exercitando
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fichas da rotina da crianga para poder ajudar a mesma da melhor forma possivel e também
conseguindo inclui-la no meio social da escola.

Depois de conseguiridentificar o que alunogostava e usava comumacertafrequéncia,
prossegui atingindo uma metodologia que facilitou o interesse do aluno pelas atividades que
era usando o computador para assistir o desenho do (gato tom), no qual ele gastava entre 20
minutose 10 minutos para fazer as atividades, sempre lembrando que se ndo cumprir-se 0
combinado n&o poderia jogar e assistir no computador, assim, consegui que ele realiza-
se as atividades sem chorar e com certa paciéncia, com o tempo fui diminuindo o tempo do

computador e aumentando os minutos de realizar as atividades.

Figura 1 e 2: Aluno no computado e realizando as atividades na sala de aula

Fonte: Alunos pesquisadores, 2018.

Em relagéo ao barulho da sala de aula &s vezes tinhamos que sair um pouco para
que ele diminuir-se o estado de crise que ele ficava e pedia para as criangas da turma
fazerem menos barulho. Dessaforma, ficar na sala com os outros alunos foi muito bom em
relagdo ao convivio, pois eles as vezes queriam sair pra brincar na educagéo fisica coisa
que ele ndo fazia antes, mas antes foi preciso ir com ele pra quadra de esporte da escola
com uma ou duas criangas para que fosse acostumando com elas, assim com o passar do
tempo sempre queria se divertir com seus colegas.

Por fim, ter acompanhado de perto um aluno com TEA foi uma experiénciamuito boa,
pois conseguimos Varios progressos com esta crianga, e a partirda minha vivencia com ele
digo, que todos devem ter essa experiéncia de trabalhar com as criangas com autismo, elas
s6 necessitam de um pouco de atencao e recursosque deem a elas autonomia e muito mais

carinho e amorozidade ao trabalho pedagogico.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O estagio nao obrigatorio trouxe a grande oportunidade de um contato com a crianga
autistae mesmo havendo algumas dificuldades por eu nédo tem certo conhecimento com
o TEA nés desafiamos e enfrentamos essas barreiras. E com o convivio com a crianca
e um estudo mais aprofundado tudo comecou a ficar facil, encontramos solugbes para
as dificuldades e encontramos novos caminhos para o aluno aprender, este menino me
ensinou muito, ele foi mostrando que s6 basta as pessoas sairem mais um pouco da sua
zona de conforto para conseguirem dar ao aluno o que ele necessita.

O periodo de estagio foi muito bom, pois com ele tive um primeiro acesso a criangacom
autismo e passei a gostar de trabalhar com o aluno autista, e isto possibilitou um grande
aprendizado, pois amadureci e endendi que todos eles necessitam de um cuidado especial
e um meio que der suporte e de um afeto maior para que os autistas se desenvolvam melhor.
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RESUMO: A violéncia contra as mulheres
esti relacionada as desigualdades de género
presentes na sociedade. Isso porque esta é
marcada pelo patriarcado, o qual banaliza,
legitima e gera omissdo da sociedade perante
a violacdo dos direitos das mulheres. Diante
desse cenario, politicas publicas especificas
para o enfrentamento da violéncia contra a
mulher tornam-se essenciais. Sendo assim,
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a Rede de Frente de Barra do Gargas, foi
construida a fim de aprimorar as respostas
publicas ante a violéncia doméstica contra a
mulher. Nesse contexto, surgiu uma importante
medida: o Grupo Reflexivo de Homens (GRH).
Este & um programa de tratamento destinado
aos que cometem agressbes contra mulheres,
no qual os participantes refletem sobre seus
atos, bem como construcdo da masculinidade
e suas implicacbes, visando alterar seus
comportamentos, quando possivel. Assim, o
presente estudo objetiva compreender a relacao
do GRH com o decréscimo na reincidéncia dos
casos de violéncia contra a mulher.

PALAVRAS - CHAVE: Violéncia contra Mulher;
Grupo Reflexivo de Homens; Masculinidade.

REFLEXIVE GROUP OF MEN:
REPERCUSSIONS ON THE
RECURRENCE OF CASES OF
VIOLENCE AGAINST WOMEN AND THE
SUBJECTIVITY OF MASCULINITIES

ABSTRACT: The violence against women is
related to the existing gender inequalities in
society. This occurs because of patriarchy, as well
as it’s banalization, legitimation, and generation
of negligence in front of the transgression of
women’s rights. In front of this scenario, certain
public politics to prevent violence against women
becomes vital. Hence, the Rede de Frente of
Barra do Gargas, was assembled aspiring to
improve the public outcome in face of the domestic
violence against women. In this context, a crucial
measure appeared: The Reflexive Group of Men
(RGM). This is a treatment program destined to
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men who have perpetrated aggression against women, in which the participants analyze
their acts, as well as the construct of masculinity and it’s outcomes, seeking to change their
behaviors whenever it's feasible. Therefore, the present study intends to comprehend the
connection between the RGM and the lessening of the reoccurring aggressions against
women’s cases.

KEYWORDS: Violence against Women. Man’s Reflective Group. Masculinity.

A desigualdade, longe de ser natural, é posta pela tradigdo cultural, pelas
estruturas de poder, pelos agentes envolvidos na trama de relagdes sociais.
Nas relacdes entre homens e entre mulheres, a desigualdade de género nédo
é dada, mas pode ser construida, e o é, com frequéncia (Heleieth Saffioti,
1999, p. 83).

INTRODUCAO

A problematizagdo do conceito de masculinidade e suas implicacdes soOcio-
histéricas foram sistematicamente tangenciadas na medida em que se fixou a ideia da
existéncia de uma Unica masculinidade hegemdnica baseada na dominacdo e no poder
inquestionavel do “patriarca”. Com o decorrer do tempo, o conceito de masculinidade antes
compreendido como uma consolidagdo ou uma permanéncia natural passou a ser analisado
como uma construgdo decorrente das desigualdades de género €, assim, passivel de ser
problematizado.

Nesse sentido, focar em pesquisas que envolvam violéncia contra mulheres
ainda é de suma importancia no combate a atos que corroboram com 0s processos de
subalternizacdo das mulheres e, também, para enfrentar desigualdades de género. A vista
disso, o foco em estudos que envolvam as masculinidades enquanto objetos de reflexao
teorica, nas ciéncias sociais, tem ganhado campo em perspectivas de estudos de correntes
feministas.

Considerando que a desigualdade de género é socialmente construida, todas as
partes envolvidas precisam ser pensadas e trabalhadas, para que seja possivel atingir
a transformacédo verdadeira da relagdo violenta. Devido a essa necessidade de auxilio
para ambas as partes, a Lei 11.340/06, Lei Maria da Penha, ndo s6 garante atendimento
multidisciplinar para mulheres e respectivos dependentes em situagdo de violéncia
doméstica e familiar (Art. 35, I), como também determina a criagcdo e promogao de centros
de educacéo e reabilitagcdo para os agressores (Art. 35, V).

Em maio de 2013, com a finalidade de reduzir os indices de violéncia doméstica
e implementar uma politica de protecdo as vitimas, surgiu a Rede de Enfrentamento a
Violéncia Doméstica contra a Mulher — Rede de Frente — de Barra do Gargas, Mato
Grosso (que também engloba o municipio de Pontal do Araguaia). A Rede de Frente

tornou-se possivel por meio de um acordo interinstitucional entre o Ministério Publico,
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Poder Judiciario e Defensoria Publica, mas conta, também, com a parceria de diversos
6rgéos — como Policia Civil e Militar — de Barra do Gargas e Pontal do Araguaia, somada
a colaboracédo de entidades publicas e privadas. Devido a essas parcerias, as agbes de
enfrentamento ndo se destinam apenas as mulheres vitimas de violéncia, mas também aos
agressores, as criancas e aos adolescentes envolvidos em casos de violéncia doméstica.

Entre essas ac¢des, implementou-se o Grupo Reflexivo de Homens - GRH, que é
uma medida fundamental para a reflexdo dos autores de violéncia acerca das reacdes
de género, da masculinidade e dos comportamentos prejudiciais. Um dos reflexos mais
visiveis da mudanca comportamental dos agressores membros do programa é o indice
de reincidéncia da violéncia contra as mulheres entre os que participaram do GRH. Isso
porque, segundo a Delegacia Especializada de Defesa da Mulher, o indice de reincidéncia
encontrava-se em apenas 3,3% no final de 2019.

Dessa maneira, como abordado por Nascimento, o debate sobre homens e género
possibilitou:

[...] se perceber os homens na sua pluralidade, com diversas possibilidades
de exercicio de masculinidade. Desta forma, homem e masculinidade se
transformaram em homens e masculinidades para dar conta da diversidade
da experiéncia humana. Assim, a masculinidade nédo se resume a um modelo
hegemonico que se conecta a uma versdo tradicional do patriarcado [...].
Portanto, as masculinidades ndo sao outorgadas, mas construidas enquanto
experiéncia subjetiva e social que sdo. Se elas sdo construidas social, cultural
e historicamente, podem ser desconstruidas e reconstruidas ao longo da vida
de um homem. (2001, p. 88).

Partindo do que foi apresentado, os objetivos do estudo deste tema consistem em:
compreender as agdes realizadas pelos psicélogos, mediadores e palestrantes que atuam
no Grupo Reflexivo de Homens, abordar as maiores dificuldades dos participantes em seus
respectivos processos de reflexdo e elaborar um mapeamento socioecondmico dos autores
de violéncia do GRH.

Ademais, sera feita uma analise da construgdo das masculinidades e da influéncia
da cultura machista na violéncia de género, pois esta, segundo Maria de Fatima Araujo
(2010, p.19-28), “delega aos homens o direito de controlar e dominar suas mulheres,
mesmo que com O uso da violéncia”. Por fim, a pesquisa também objetiva encontrar
propostas estratégicas de solugdo para as maiores dificuldades enfrentadas pelos autores
de violéncia durante o tratamento.

A pesquisa possui carater quali-quantitativo, sendo consolidado por meio de
entrevistas' com alguns autores de violéncia contra as mulheres - que participam do
Grupo Reflexivo de Homens - com os profissionais atuantes no grupo (como palestrantes,
mediadores e psicologos) e, também, com a presidente da Rede de Frente. A entrevista
realizada com os agressores, que ocorre de forma individual, possui abordagem pessoal

1 Devidamente aprovada pelo Comité de Etica - CAAE30011020.4.0000.5587, sob registro de Parecer: 3.940.010
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dos entrevistados e é feita por meio de um questionario, o qual conta com perguntas
objetivas e subjetivas — visando a constru¢édo de um mapeamento socioecondmico com 0s
participantes do GRH. Além disso, o estudo detém abordagem tetrica de questbes como a
cultura machista e, por conseguinte, a construgdo da masculinidade, somada a analise da
violéncia de género.

A CONSTRUGAO DA MASCULINIDADE

A Masculinidade enquanto substrato de compreensdo da definicdo do “ser
homem” vem sendo discutida, em pesquisas nas ciéncias humanas nos ultimos anos,
devido a sua importancia na busca de entender as mudangas que essa vem sofrendo na
contemporaneidade.

Desconstruir o olhar de naturalizacdo das sexualidades e das relagdes entre os
sexos é desconstruir as categorias de agdo e pensamento que articulam a masculinidade.
Isso porque 0 processo remete a compreensdo das transformagdes sociais, politicas e
culturais, tanto no que se refere a mulher, quanto ao proprio homem. Dessa forma,
a desconstrucdo também interfere no comportamento de ambos os sexos e em suas
concepc¢oes relacionadas a masculinidade.

Pressupondo que as masculinidades sdo socialmente construidas (CONNELL,
2016) e que variam de acordo com cada cultura e periodo de tempo, entende-se que as
masculinidades sdo compostas em dois campos, o que as tornam fluidas. Esses séo
inter-relacionados e podem ser compreendidos como: relagbes de poder de mulheres com
homens e de homens com outros homens, tendo este campo o sexismo e a homofobia
como principais elementos constitutivos.

Amasculinidade comouma construgdoimersa emrelagdes de poder é frequentemente
algo invisivel aos homens cuja ordem de género € mais privilegiada em relagdo aqueles e
aquelas que sao menos privilegiados (as) por essas relagdes e, nas quais, isso aparece de
forma mais visivel devido as opressdes sofridas.

Diante disso, o papel atribuido aos homens na vida social vem, ultimamente,
sendo alvo de muitos debates. Por muito tempo considerados como sexo forte, suas
atribuicbes na sociedade comegaram a ser postas em questionamento desde o surgimento
dos movimentos feministas, que tomaram impulso com a segunda onda do movimento,
eclodindo em 1960. Com as mulheres lutando por direitos iguais e desprezando a figura
do “mach&o”, os homens comegaram a sentir que suas identidades masculinas estavam
sendo ameagadas e, por conseguinte, ocorreu a necessidade de buscar uma nova forma
de ser homem.

Ao propor a masculinidade como objeto de estudo, deve-se considera-la com base
em perspectivas que a constituem tanto no campo teérico, como no campo das relagbes

sociais, mas de modo a vé-los imbricados, ou seja, sem determinacao hierarquica entre eles.
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Isso porque a categoria masculinidade ndo pode ser vista de maneira isolada, mas com um
contexto relacional (SCOTT, 1990), ndo podendo, portanto, ser separada da categoria de
feminilidade, pois ambas se complementam e se contrapdem em suas construgoes.

Dentro ainda de um contexto relacional, é relevante concebermos a masculinidade
ndo em sua representacao singular, mas plural — masculinidades, no sentido de transitarmos
por uma variedade de possibilidades que se dao a partir de um modelo dominante, o qual
ird estruturar as demais. Por fim, é importante que a masculinidade, na contemporaneidade,
afaste-se da categoria patriarcal que se estabelece como ordenamento social, mas ja ndo
mais corresponde aos anseios e ao modelo de organizacao social diante das transformagdes
que estdo em andamento nas relagdes de género.

Destacamos que nas descricbes teodricas dos géneros (CHODOROW, 1990;
OLIVEIRA 2004; WELZER-LANG, 2009) as masculinidades estdo integradas ao conceito
de patriarcado, isto é, falar desse conceito faz com que masculinidades sejam uma parte
critica da ordem dos géneros e que ndo possam ser compreendidas fora dessa ordem,
nem das feminilidades que as acompanham. Essa ordem reflete como o poder social,
detido pelos homens, cria e sustenta a desigualdade de género presente no contexto
da sociedade e que é denunciada pelas feministas. Assim, as relagdes de género séo
decorrentes de interagdes sociais com as praticas cotidianas, mas também de acbes e
comportamentos dos individuos comuns em suas vidas pessoais e interpessoais, que se
ligam as ordenagoes coletivas dentro da sociedade.

Para a Antropologa e pesquisadora Miriam Pillar Grossi (1995), o estudo do género
que remonta a tradicdo europeia e norte-americana assume, nos dias atuais, diversas
correntes tedricas que veem o género ndo somente como uma categoria analitica do
estudo de homens e mulheres, mas que ultrapassa essas possibilidades enquanto objeto
de andlises. Em sua leitura do género, a autora destaca duas teorias que considera as
principais: a estruturalista e a pés- estruturalista.

Na vertente estruturalista, o género, segundo Grossi (1995), implica em alteridade,
0 que significa dizer que o masculino s6 existe em oposi¢cdo ao feminino e, portanto,
a formagdo da identidade de género masculina se dara no reconhecimento de que ha
pessoas idénticas e diferentes de n6s mesmos. Dessa maneira, o género se constrdi com
base em uma concepgéo bioldégica e em um corpo sexuado, o que caracteriza a condigéo
de macho e fémea.

Tratando-se da vertente pos-estruturalista, Grossi afirma que o género se constitui
pela linguagem, ou seja, pelo discurso. O “discurso ndo sdo somente palavras, mas
linguagem, atos que tém significados” (GROSSI, 1995, p. 5), portanto, ele ira permear todo
um conjunto de relagdes sociais, no qual as masculinidades e as feminilidades fazem-se
presentes.

Judith Butler, em “Problemas de Género” (1993), que agrega aspectos do
pensamento de Foucault e Laqueur, afirma que o género &€ sempre um ato performativo,
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que se constitui apenas e a partir dos simbolos criados para o feminino e o masculino,
sendo o género performance. Logo, ele esti longe de se desenvolver de maneira livre,
pois € regulamentado por uma matriz que pressupde coeréncia entre sexo biologico, as
atuacgdes de género, o desejo e a pratica sexual.

Ja Raewyn Connell (1995), uma das pioneiras dos estudos da masculinidade,
apresentatrés aspectos que se interagem para formaruma ordem de género da sociedade, na
qual os paradigmas de relagbes de poder entre masculinidades e feminilidades, largamente
difundidas na sociedade, advém da triade trabalho, forca e cathesis — rela¢des pessoais/
sexuais (CONNELL, 1995). Para a autora, essas trés categorias séo partes distintas, mas
inter-relacionadas que se modificam umas em relacéo as outras e representam os lugares
fundamentais em que as relagdes de género sdo constituidas e consolidadas.

No primeiro aspecto, trabalho refere-se a divisdo sexual do trabalho, tanto dentro
da casa, onde € possivel observar a divisédo das responsabilidades domésticas e o cuidado
com os filhos, e que vem sofrendo mudancgas consideraveis nos dias atuais, como no
mercado de trabalho, em que é possivel observar a segregagéo ocupacional e o pagamento
desigual.

A forgca, como segundo aspecto, ocorre em forma de poder que opera com base nas
relacbes sociais como a autoridade, a violéncia e a ideologia nas instituicdes, no Estado,
na vida militar e doméstica. A terceira, a cathesis, diz respeito a uma dinamica dentro das
relacbes intimas, emocionais e pessoais, que se incluem no casamento, na sexualidade e
na educacéo infantil (CONNELL, 1995).

A autora mostra que esses trés aspectos referem-se a um regime de género em que
as masculinidades e as feminilidades sdo suas expressdes. No nivel da sociedade, essas
versdes sao opostas e estdo ordenadas em uma hierarquia cuja premissa definidora é a
dominagédo dos homens sobre as mulheres. No topo estd a masculinidade hegemonica,
que é dominante sobre todas as outras masculinidades e feminilidades e que sera a base
da heteronormatividade.

O adjetivo “hegeménica” vincula-se ao conceito de hegemonia, tendo seu significado
e sua legitimidade baseados na dominag¢do de um grupo social em relagéo a outro. Isso
ocorre nao pelo uso da forga bruta, mas por uma dinamica social e cultural que se estende
aos dominios da vida privada e coletiva. Na sociedade, ha varios canais pelos quais a
hegemonia é estabelecida, exemplos desses s&o: a midia, a educacgéo, a ideologia e, mais
recentemente, a internet, como veremos e discutiremos em nossas pesquisas empiricas.

Sendo assim, na concep¢ado da autora, ha um tipo de homem ideal - no sentido
weberiano - que esta associado diretamente e principalmente com a heterossexualidade
e 0 casamento, todavia com outros indicadores de conduta social, tendo como exemplo a
autoridade, divisdo sexual do trabalho, forga, e resisténcia fisica. Isso nos leva a pensar
que a masculinidade hegemoénica se apresenta como uma forma ideal de masculinidade
que somente poucos homens poderéo alcangar. Quanto as possibilidades diretas perante a
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masculinidade hegeménica e sua relagdo com o género masculino, temos que: na primeira,
muitos homens continuam a se beneficiar dessas possibilidades, mesmo néo alcangando
o tipo ideal de masculinidade; e, na segunda, que os homens sdo vitimas da propria
constru¢do das masculinidades.

Karen Giffin (2005) também compartilha dessa l6gica. De acordo com a autora, os
estudos sobre a masculinidade, sejam eles da vertente homossexual ou heterossexual,
demonstram que a centralidade esta na questdo do “poder”. N&o obstante, enfatiza a
existéncia de mudancas constantes dos padrbes de dominagdo, da internalizagdo das
estruturas sociais de opressdo e do poder, e que indo mais além, possibilita entender a
inter-relacéo de opressao no nivel individual, mas também das grandes estruturas sociais,
politicas, econémicas e ideologicas. Ademais, sem negar a dominagdo dos homens, Giffin
propde ver a construcdo da masculinidade dentro do pressuposto de que homens sdo
marcados e brutalizados pelo mesmo sistema que fornecem seus privilégios e poder.

Para os homens, a constru¢do da masculinidade, na maioria das culturas, faz-se
regularmente submetida ao desafio dos pares e deve ser ininterruptamente manifestada
pela rejeicao a comportamentos ditos femininos ou afeminados, bem como por meio de uma
virilidade permanente no desempenho sexual, a fim de ndo deixar espacgo para suspeitas
de homossexualidade, da capacidade de procriar, da vigilancia ciumenta das mulheres, da
familia e de relagbes com outras parceiras (BOZON, 2004).

Desse modo, podemos considerar a masculinidade hegeménica sob uma triade de
violéncia: um homem contra a mulher, um homem contra outros homens e contra si mesmo,
0 que demonstra a violéncia cotidiana de uma sociedade hierarquizada, autoritaria, sexista,

militarista, racista, impessoal e conturbada, canalizada por meio de um homem individual.

O GRH NO COMBATE A VIOLENCIA CONTRA AS MULHERES

A violéncia contra as mulheres pode ser conceituada, de acordo com a Organizagéo
das Nagdes Unidas (ONU), como sendo qualquer ato de violéncia, motivado pelo género,
que tenha ou venha a ter como consequéncia dano fisico, sexual ou psicologico, ou
sofrimento para a mulher — incluindo as ameacas de tais atos — e, ainda, coercédo ou
privacao arbitraria da liberdade, podendo ocorrer na esfera publica ou privada. No entanto,
€ preciso ressaltar que nem sempre houve a compreensdo de que essas agdes eram
formas de violéncia.

O conceito resulta, segundo Miriam Grossi (1994), de uma construgéo historica do
movimento feminista. Isso porque, até o final da década de 1970, maus-tratos e “castigos”
infligidos as mulheres ndo eram entendidos como formas de violéncia. Somente com a
oposicao e luta do movimento de mulheres e dos movimentos feministas em relagéo a
absolvigéo, ou aplicacdo de pena minima, aos maridos ou companheiros que assassinavam
mulheres com justificativa de legitima defesa da honra, que esses comportamentos
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passaram a ser considerados como violéncia.

Tratando-se de violéncia contra as mulheres, duas Convengbes ganham destaque:
a “Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination Against Women” (CEDAW),
adotada pela ONU em 1979; e a Convencéo Interamericana para prevenir, punir e erradicar
a violéncia contra as mulheres — Convencao de Belém do Par4 — adotada em 1994 pela
Organizagéo dos Estados Americanos (OEA) e ratificada pelo Brasil em 1995.

Nesse cenario, realgamos o caso de Maria da Penha Fernandes contra o Estado
Brasileiro, o qual foi levado a OEA em 1998, com base na Convencédo de Belém do Para.
Esse caso expressou a tolerancia do Brasil em relagédo a violéncia doméstica, assim, em
2001, o Estado foi responsabilizado por negligéncia, omisséo e toleréncia em relagdo a
violéncia doméstica praticada contra as mulheres brasileiras. Dessa forma, a histéria de
Maria da Penha n&o significou um caso isolado, mas a retratagdo do que acontecia, e
ainda acontece, sistematicamente no Brasil. A partir disso, a Comissé&o Interamericana de
Direitos Humanos apresentou diversas recomendag¢des ao nosso pais.

Diante da necessidade de medidas legais e acOes efetivas para a protecdo das
mulheres, aconteceram incansaveis reivindicacdes de ONGs feministas e dos movimentos
de mulheres e, somente assim, em 7 de agosto de 2006 foi sancionada a lei 11.340, conhecida
como lei Maria da Penha. Essa importante lei ndo consiste apenas na responsabilidade do
Estado em punir, mas também em prevenir, dar assisténcia as mulheres em situacdo de
violéncia e realizar a reeducacgéo dos autores de violéncia, visto que a lei 11.340 atua para
a reducao das desigualdades de género.

Entre as disposi¢cdes contidas na Lei Maria da Penha esta a criacdo de centros de
educacgao e reabilitacdo para os agressores (Art. 35, V). Isso porque, para que 0s casos
de violéncia contra as mulheres sejam reduzidos, além de oferecer amparo as mulheres,
€ essencial implementar medidas que visem a reeducacgéo dos agressores. Dentro desse
contexto, surgiu em 2013, na cidade de Barra do Gargas, Mato Grosso — que também
€ responsavel pelos casos do Pontal do Araguaia — o Grupo Reflexivo de Homens,
juntamente com a Rede de Frente.

A Rede de Frente, que possui seu nucleo na Delegacia Especializada de Defesa da
Mulher (DEDM), é uma articulagao institucional com a finalidade de aprimorar as respostas
publicas perante a violéncia doméstica contra as mulheres. Para isso, a Rede conta com
0 apoio de outras instituicbes, como o Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social (CREAS). Este, por sua vez, promove atendimento psicossocial as mulheres, aos
agressores, a criancas e adolescentes envolvidos em casos de violéncia doméstica,
buscando auxiliar as vitimas e trabalhar a conscientizacdo dos autores de violéncia de
seus atos cometidos.

Em relagéo ao tratamento de agressores, destaca-se o Grupo Reflexivo de Homens
(GRH): um tratamento educativo para os autores de violéncia. Esse programa ocorre por
meio de reunides semanais, nas quais sdo realizadas palestras intercaladas com rodas de
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conversas, criando, assim, um espaco de conscientizacéo e evolugao.

Durante as palestras e rodas de conversa, profissionais abordam temas como: vicios
emocionais; a maneira que a sociedade determina ser homem e mulher, influenciando
0 comportamento; a lei Maria da Penha; o0 modo como o ciume pode alterar a visao da
realidade; a consequéncia dos atos violentos, entre outros assuntos relevantes. Por meio
da abordagem e questionamento desses assuntos, torna-se possivel que os agressores
aprendam com seus erros, reflitam e, assim, transformem-se em pessoas mais conscientes.

No entanto, ndo sé@o todos os agressores que participam do Grupo Reflexivo de
Homens. Essa medida é obrigatéria nas seguintes situacdes: quando a vitima possui
medida protetiva contra o agressor, o qual deve participar, entdo, de 4 a 6 encontros; e para
condenados a pena nao restritiva de liberdade — ou restritiva que pode ser convertida,
de modo que o agressor, nesse caso, deve participar de 12 a 16 encontros. Apesar da
presenca dos autores de violéncia ser obrigatéria em alguns casos, qualquer homem que
possuir interesse pode frequentar o grupo.

E importante ressaltar, também, o fato do GRH mostrar-se eficaz diante do contexto
em que vem sendo desenvolvido, isto €, na regido de Barra do Gargas — Mato Grosso, e
por intermédio da Rede de Frente, ja que o atual indice de reincidéncia (2019) entre os
participantes do grupo é de 3,3%, segundo a Delegacia Especializada de Defesa da Mulher.
Partindo disso, nota-se a importancia da existéncia de um programa que leve a reflexao
e a mudangas comportamentais, que irdo contrapor a constru¢do de uma masculinidade

prejudicial a todos.

EXPERIENCIAS INICIAIS COM O GRH

A pesquisa de campo sobre o Grupo Reflexivo de Homens encontra-se em
andamento e, até o momento da produgéo deste artigo, suspensa — devido a necessidade
de isolamento social imposta pela pandemia da Covid-19. Apesar disso, ja & possivel
apresentar algumas consideracdes preliminares, com o uso de observagdes anteriores ao
isolamento.

Entre os participantes do GRH, nota-se a predominancia de agressores com
baixa escolaridade e que exercem atividades laborais com poucas exigéncias técnicas,
possuindo, consequentemente, baixa remuneracédo. Esse contexto pode vir a corroborar
com a hip6tese de que a soma dos processos histéricos, culturais e de construgéo das
masculinidades leve esses agressores a terem dificuldades em compreender seus erros.

Contudo, por meio do Grupo Reflexivo de Homens, os autores de violéncia passam a
estar inseridos, muitos pela primeira vez, em um processo de reflexdo acerca dos seus atos,
bem como em questionamentos sobre a sociedade de ordem patriarcal, proporcionando e
possibilitando mudangcas comportamentais nos participantes do grupo. Dessa maneira, no
decorrer dos encontros, percebe-se 0 maior entendimento dos comportamentos violentos,

Estimulo a transformacéao da educacéo através da pesquisa académica Capitulo 18




a busca por melhora e o desejo de aprender pela maioria dos integrantes.

A compreensdo de que a sociedade possui da violéncia de género e, mais
especificamente, da violéncia que se incide sobre mulheres, € reflexo das construgbes
historicas e sociais em relagao ao feminino e ao masculino. Dessa forma, uma vez que as
masculinidades tém o sexismo e 0 machismo como seus principais elementos constitutivos,
afirmamos a necessidade de politicas publicas que promovam transformagdes politicas e
culturais, tanto no que se refere as mulheres, quanto aos homens.

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso estudo mostra que as masculinidades, na contemporaneidade, passam por
um conflito de posicionamento. Isso porque ora se encontram centradas na postura de uma
masculinidade tradicional, ora se deparam com a desconstru¢do necessaria para a propria
sobrevivéncia do Ser, como possuidores de identidades.

Dessarte, foi possivel estabelecer algumas conexdes entre os campos tedricos
trabalhados e a realidade observada no GRH. Ao falar sobre o poder da masculinidade
na concepgdo de Foucault (2002), adentramos na esfera das instituicbes. Entretanto,
ndo no sentido repressivo dessas, mas no de se apoderar das rela¢gdes de poder que
se estabelecem entre o masculino e o feminino, para mostrar que historicamente a
problemética do machismo e do sexismo continua perpassando o século XXl em uma
condicao de banalizagdo, mantendo-se nos moldes tradicionalmente constituidos.

A vista disso, o Grupo Reflexivo de Homens enquanto medida educativa procura
romper com algumas barreiras das masculinidades, as quais foram construidas
historicamente e culturalmente. O grupo enquanto promogao da desconstrugédo (DERRIDA,
2011) das identidades masculinas, que antes pertenciam e transitavam apenas no interior
do individuo, possibilita, agora, que agressores externalizem suas masculinidades e se
reposicionem enquanto homens. E certo de que esse caminhar proposto pelo GRH néo
atinge a totalidade dos homens que o frequentam, mas deixa uma ponta de esperanca.
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RESUMO: O aumento das aglomeragdes
humanas em grandes centros urbanos tem
pressionado os ambientes naturais de forma
que muitos tem sua qualidade comprometida.
As nascentes, importantes mantenedoras dos
mananciais de abastecimento, necessitam
de cuidados, principalmente em ambientes
vulneraveis, para manter suas funcdes
ecossistémicas e se sustentarem em ambiente
hostil. Por meio da apresentacéo e discusséao
critica de um filme tematico em ambiente formal
de ensino, saida de campo com dindmicas e
vivéncias praticas de educacdo ambiental em
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ambiente ndo formal, na natureza, e o plantio de
mudas para recuperar as APP’s de nascentes
ameacadas pela expansao das cidades, o Projeto
Plantando Vidas visa aproximar os cidadaos
urbanos do ambiente natural, aumentando seu
senso de pertencimento e responsabilidade
com 0 mesmo, bem como transmitir conceitos e
sensibilizar os participantes para a problematica
ambiental.

PALAVRAS - CHAVE: Nascentes, ambiente
natural, APP’s, construgdo ecoldgica, vivéncias
préaticas.

ABSTRACT: The increase in  human
agglomerations in large urban centers has
put pressure on natural environments so that
many have their quality compromised. Springs,
important maintainers of supply sources, need
care, especially in vulnerable environments, to
maintain their ecosystem functions and sustain
themselves in a hostile environment. Through
the presentation and critical discussion of a
thematic film in a formal teaching environment,
field trip with dynamics and practical experiences
of environmental education in a non-formal
environment, in nature, and the planting of
seedlings to recover the APP's of springs
threatenedbythe expansionincities, the Plantando
Vidas Project aims to bring urban citizens closer
to the natural environment, increasing their sense
of belonging and responsibility to it, as well as
transmitting concepts and sensitizing participants
to environmental issues.

KEYWORDS: Springs, natural environment,
permanent preservation area, ecological building,
practical experiences.

Capitulo 19



11 INTRODUGAO

“E ha que se cuidar da vida

E ha que se cuidar do mundo
Tomar conta da amizade

Alegria e muito sonho
Espalhados no caminho

Verdes: plantas e sentimento
Folhas, coracéo, juventude e fé”.

(Milton Nascimento)

A forma como nos relacionamos com o ambiente a nossa volta esta diretamente
ligada com nossa qualidade de vida. Da mesma maneira, nossas relagdes com o meio
estdo intimamente relacionadas a concepg¢édo e conhecimentos que temos sobre ele. A
participa¢do e mobilizacéo social sdo imprescindiveis para a conservacgéo, ja que a vontade
de melhorar algo préximo e conhecido € muito maior do que a de melhorar algo longe. Surge
entdo a necessidade de expandir a discusséo frente aos problemas ambientais em suas
diferentes esferas: agua, ar, solo, fauna e flora. Diante disso, faz-se necessario uma maior
atencéo para os trabalhos que envolvam a orientacéo e a conscientizagdo ambiental junto
a populacdo. Uma maneira eficiente de se atingir essa conscientizagdo séo trabalhos de
educacdo ambiental junto as escolas, empresas e comunidades, de forma interdisciplinar
e transversal.

A educagédo ambiental busca mudar a visdo sobre o meio em que vivemos,
mostrando que o ser humano é apenas mais uma parte do meio ambiente, contrapondo
as ideias antropocéntricas, que esquecem, muitas vezes, da importancia vital dos demais
componentes da natureza. Dessa forma, a educagéo ambiental tem por finalidade evoluir o
senso critico e a compreensdo da complexidade dos aspectos que envolvam as questdes
ambientais de modo crescente e continuado. Segundo Jacobi (2003) a educagéo para a
cidadania representa a possibilidade de motivar e sensibilizar as pessoas para transformar
as diversas formas de participagdo em potenciais caminhos de dinamizagéo da sociedade
e de concretizacdo de uma proposta de sociabilidade baseada na educacgéo para a
participagéo.

Muitos valores relacionados ao meio ambiente ndo se expressam apenas em
forma de contetido. Nao basta explicar certos conceitos, o aprendizado se da apenas pela
vivéncia e pratica dos mesmos. Nesse sentido, a Secretaria Municipal do Meio Ambiente,
preocupada com as problematicas ambientais do municipio e a conscientizagéo participativa
de seus cidadaos, cria o Projeto Municipal de Educagdo Ambiental “Plantando Vidas”, em
simbiose com outros programas realizados pela Secretaria Municipal do Meio Ambiente.
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1.1 As nascentes

Aéagua é fundamental para a manutengao dos ecossistemas e funcionamento da vida.
Além disso contribui para o processo de absorgcédo dos nutrientes no solo pelos vegetais,
atenua a temperatura do ambiente, entre outros beneficios. Contudo, esse recurso natural
encontra-se ameacado pela atuagdo impactante do homem no ambiente. Dentre esses
impactos podemos considerar as alteragfes fisicas e quimicas nas bacias hidrogréficas,
oriundas principalmente do lancamento inadequado de cargas poluidoras nos corpos
hidricos, da disposi¢cao incorreta de residuos nas areas naturais, da remog¢éo da cobertura
vegetal e das matas ciliares acarretando eroséo, das queimadas e da compactacéo do solo
devido ao pisoteio de animais.

As nascentes sdo elementos de suma importancia na dindmica hidrologica.
Caracterizam a passagem da agua subterranea para a superficie, contribuindo para a
formacgdo dos canais fluviais. Além de compreender a importancia vital das nascentes, é
fundamental reconhecer a sua fragilidade diante das agressdes as quais estdo sujeitas,
principalmente, em decorréncia das atividades humanas. Nascentes ndo sdo apenas os
conhecidos olhos-d’agua ou minas existentes nas areas rurais, mas, sim, todo um sistema
constituido pela vegetacgédo, pelo solo, pelo relevo e pelos demais componentes das areas
de recarga a montante. As aguas das chuvas que se infiltram na terra e abastecem o lencol
d’agua subterraneo sédo responsaveis pelo surgimento das nascentes (EMATER — MG,
2014).

Dada a importancia do manancial para o suprimento de agua com quantidade e
qualidade e o papel fundamental da mata ciliar, as florestas ou outro tipo de vegetacgéo,
localizadas num raio de 50 metros do entorno das nascentes, sdo consideradas, segundo
o Codigo Florestal Brasileiro - Lei n°® 12.651, de 25 de maio de 2012, Areas de Preservacgéao
Permanente (APP), como mostra a figura 01.

Figura 01 - Areas de Preservacdo Permanente para nascentes.

Fonte: Ciflorestas, 2017.
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A importancia da mata ciliar € enorme para a flora, para a fauna e inclusive para
a propria nascente ou curso d’agua. Ela funciona como uma espécie de filtro e impede
a contaminacao das aguas por substancias poluentes, como os usados na agricultura, e
possibilita a absorcéo de nutrientes como nitrogénio, fésforo, calcio e magnésio. Além disso,
permite que os animais silvestres se desloquem de uma regi@o a outra para exercer suas
funcdes ecossistémicas. Nesse sentido, as nascentes precisam ser adotadas, protegidas

e, se for o caso, reabilitadas e recompostas.

21 PROJETO “PLANTANDO VIDAS”

O Projeto “Plantando Vidas” esta dividido em duas etapas distintas, porém
interligadas: uma primeira em sala de aula, com a apresentagéo do video “O homem que
plantava arvores” seguida de discusséo e interpretacéo critica da trama; e uma segunda,
que consiste em visita a nascentes com a realizagdo de dinamicas e o plantio de mudas
nativas na area de APP.

A primeira etapa tem como objetivo frisar a importancia dos ecossistemas para a
qualidade e manutencéo da vida. O filme de aproximadamente 25 minutos conta a histéria
de um local onde existia uma grande floresta que foi transformada em carvao pelos antigos
moradores que, sem mais fonte de renda ou 4gua aos poucos abandonaram os vilarejos.
Um dos antigos moradores, que perdeu esposa e filhos no passado, insiste no plantio
de milhares de sementes no deserto que abrigava a antiga vegetacédo. O video mostra,
além da persisténcia do plantador, a transformacao que o reflorestamento pode causar na
disponibilidade de agua, no clima e na sociedade. Apés a exibi¢do do filme é realizada uma
discussao critica sobre os conceitos apresentados, facilitada e direcionada por estagiarios
da Divisao de Planejamento e Educagdo Ambiental.

A segunda etapa objetiva aproximar o cidaddo urbano do ambiente natural e
despertar o senso de pertencimento e responsabilidade com o meio ambiente. Consiste
em visitas monitoradas a nascentes com a realizagéo de dinamicas em grupo e o plantio de
mudas nativas para a recuperagao e adensamento de area de APP quando necesséario. As
dindmicas visam aproveitar os espagos naturais de modo a integrar individuo e natureza,
quebrando o paradigma decartiano do homem separado do meio ambiente e resgatando
suas origens naturais. O plantio de mudas, quando cabivel, visa, além do adensamento
da mata ciliar que protege as nascentes, a transmisséo de conceitos e saberes sobre a
importancia da vegetag¢ao na conservacgéo dos recursos hidricos.

O Projeto “Plantando Vidas” harmoniza a transmissdo de conceitos dentro das
instituicdes formais de ensino com a criagéo de valores através de vivéncias e praticas
em locais ndo formais de educagdo. Sensibiliza o individuo e a coletividade sobre as
probleméticas ambientais ao mesmo tempo que gera um sentimento de pertencimento e

corresponsabilidade para com a natureza.
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31 JUSTIFICATIVA

A Politica Estadual de Educacédo Ambiental (PEEA) do estado de Séo Paulo, lei n°
12.780, preconiza, em seu artigo 4°, que a educagdo ambiental (EA) € um componente
essencial e permanente da educacdo, devendo estar presente em ambito estadual e
municipal, em todos os niveis dos processos educativos formais e ndo formais. O Poder
Pudblico, além das agbes necesséarias para cumprimento do disposto nos artigos 205 e
225 da Constituicdo Federal, relacionados respectivamente a educacgéo geral e a gestéo
do meio ambiente, e do disposto nos artigos 191 e 193 da constituicdo estadual referente
a educagdo, também é incumbido, segundo o artigo 22 da PEEA, a incentivar e criar

instrumentos que viabilizem:

“IV - A ampla participagdo da sociedade, das instituicdes de ensino e
pesquisa, organiza¢gfes nao-governamentais e demais instituicdbes na
formulagdo e execugédo de programas e atividades vinculadas a Educacéo
Ambiental nao-formal;

VI - A sensibilizagcdo da sociedade para a importancia da participacédo e
acompanhamento da gestdo ambiental nas Bacias Hidrogréaficas, Biomas,
Unidades de Conservagéao, Territérios e Municipios”.

Além das exigéncias legais dos programas de EA, a crescente conscientizagédo da
sociedade frente aos problemas ambientais faz com que a demanda por essa tematica
na educacgdo formal e ndo-formal seja cada vez mais acentuada, ja que os alunos que
desconhecerem o tema dificilmente exercerdo seu papel critico e civico dentro das
comunidades em que vivem.

Dentro dos espacos formais de educagéao, as técnicas ndo se limitam a transmissédo
classica de contetdo, o que justifica a utilizacdo de equipamentos e midias alternativas
para o ensino teérico das questdes ambientais. Quanto mais ludica a apresentagédo, mais
facil a passagem de conceitos e o entendimento por parte dos alunos. Entretanto, devido
ao adensamento dos aglomerados humanos e sua constante urbanizacéo, o verde e o
natural muitas vezes ndo estdo presentes no cotidiano dos estudantes, distanciando-
os da visualizacdo integral da importdncia do meio ambiente para a qualidade de vida.
Seniciato e Cavassan (2004) citam os trabalhos de Tabanez et al. (1997), Rocha (1997) e
Ceccon e Diniz (2002), para atestar a eficacia do uso de trilhas interpretativas nas questées
referentes especificamente a educacao ambiental para os ensinos médio e fundamental.
A continuidade da EA nos espacos ndo formais de ensino torna-se entdo fundamental
para a formacao integral dos discentes e o atendimento dos objetivos da PEEA dentro dos
principios propostos. A saida para campo aproxima o individuo do exposto em sala, fixa
o conteldo estudado, diverte e ainda cria um espirito de comprometimento e participacéo
dificilmente alcangado somente dentro da sala de aula.
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41 PUBLICO - ALVO

Alunos do 4° ano do Colégio Marista.

51 OBJETIVOS

5.1 Objetivos Gerais

O Projeto Plantando Vidas tem como objetivo a formagéo de cidad&os conscientes
frente as questdes ambientais e a aproximagédo do individuo urbano com a natureza,
despertando o senso de pertencimento e responsabilidade com o meio ambiente.

5.2 Objetivos Especificos

»  Sensibilizar sobre a importancia da preservacéo e protecdo dos recursos hidri-
Ccos;

»  Conscientizar sobre a importancia da preservacao e protecdo das nascentes e
matas ciliares, em especial, no ambiente urbano.

»  Conscientizar sobre a dindmica e relagéo da vegetacéo e corpos hidricos;

»  Desenvolver o senso critico dos participantes por meio da andlise conceitual do
video “O homem que plantava arvores”;

+  Resgatar o sentimento de pertencimento a natureza e corresponsabilidade am-
biental com saidas a campo monitoradas juntamente com o plantio de mudas.

61 METAS

Sensibilizar 90 alunos do 4° ano do Colégio Marista até o dia 06 de Setembro por
meio da apresentagdo do video e discussao critica em sala de aula (espacgo formal de
educacgao).

Realizar vivéncias e dindmicas de Educacédo Ambiental em ambiente natural com 90
criancas até o dia 15 de setembro (espaco nao formal de educacéo).

Plantar 30 mudas nativas até o dia 15 de setembro na APP da nascente do bairro
Jardim Botanico.

71 METODOLOGIA

O Projeto Plantando Vidas tera como base metodolégica a teoria de aprendizagem
cognitiva de David Ausubel, que define a aprendizagem significativa como um processo
pelo qual um novo conhecimento é introduzido na estrutura cognitiva do educando,
modificando ou se acoplando a conhecimentos prévios ja existentes na estrutura cognitiva
do individuo. Para a aprendizagem significativa ocorrer s@o necessarios trés fatores
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principais: o conhecimento prévio, um recurso didatico potencialmente significativo (como
imagens, textos, graficos ou video que possa se relacionar com a estrutura cognitiva do
educando) e a predisposi¢do do educando para a aprendizagem. Quando o primeiro fator
— conhecimentos prévios — ndo se fizer presente o educador deve utilizar precedentes
organizadores que utilizem grande grau de abstracé@o para despertar o interesse dos alunos
e estruturar sua aprendizagem por meio da hierarquiza¢é@o, que parte de conceitos mais
gerais e evolui explorando poster8.iormente conceitos mais especificos. Freitas (2014),
em sua tese de doutorado, aponta o educador como “elemento essencial no processo
de ensino/aprendizagem, pois ele detém o referencial metodolégico para conduzir o
processo de aprendizagem de acordo com seus objetivos, reconhecendo e ancorando os
conhecimentos prévios de seu publico alvo aos novos conhecimentos”.

Para atingir os objetivos do projeto, além da base metodolbgica acima citada, serdo
utilizados os seguintes instrumentos para facilitar a aprendizagem e a transmisséo de
conceitos:

+  Trilha ecolégica monitorada
» Adensamento da vegetacdo com participacdo dos educandos

+  Observagéo da area natural evidenciando os estimulos sensoriais da audigéo,
tato, olfato, percepcgéo de temperatura e umidade

»  Video tematico seguido de discussao critica
. Roda de conversa com tematicas ambientais

+  Dinémicas em grupo para fixar conceitos

81 LOCALIZACAO

1° Momento: Colégio Marista, Ribeirdo Preto -SP
2° Momento: Nascente localizada no bairro Jardim Botanico, afluente ao Coérrego
Sao Geraldo
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Figura 02: Croqui de localizagédo da nascente.
Fonte: Google Earth (2017).

Figura 03: Mapa de localiza¢éo do plantio.
Fonte: Google Earth (2017).

91 COMUNICACAO DO PROJETO

A comunicagdo do projeto sera feita pela imprensa da Coordenadoria de

Comunicacgéo Social.
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101 CRONOGRAMA

PERIODO DE REALIZAGAO 2017

ATIVIDADE
Agosto Setembro Outubro Novembro Dezembro

Planejamento X

Redacéao do Projeto X

Visita Espaco Formal

X | X | X | X

Visita Espaco Nao Formal

Avaliagdo X X

Prospecg¢éo para 2018 X

Fonte: Divisdo de Planejamento e Educagdo Ambiental, Secretaria Municipal do Meio Ambiente, 2017.

111 EQUIPES E PARCERIAS

A equipe de trabalho é formada pela Divisdo de Planejamento e Educacao Ambiental
da Secretaria Municipal do Meio Ambiente de Ribeirao preto em parceria com os professores
do Colégio Marista.

12 | MONITORAMENTO E AVALIAGAO

A avaliagéo do projeto piloto dar-se-4 por meio de reunido entre os realizadores para
a discussao dos resultados com a posterior confecgdo de um relatério com as conclusées
mais significativas.

Futuramente, a avaliagédo da eficacia em transmitir conceitos e gerar valores sera
realizada por meio da aplicacdo de um questionario em dois momentos distintos: antes
de qualquer contato com o publico e depois do cumprimento de todas as atividades. A
comparacao entre as respostas possibilita verificar se houve mudancga, complementagcéao
ou corregao de conceitos e saberes pré-existentes.

131 RECURSOS NECESSARIOS

O transporte dos alunos, neste projeto piloto, sera disponibilizado pelo proprio
colégio Marista. As mudas que seréo plantadas na APP da nascente serdo doadas pelo
horto municipal, bem como o apoio no plantio. Para as dindmicas serdo necessarios dois
rolos de barbante.

14 | ESTRATEGIAS DE SUSTENTABILIDADE

O ato de plantar arvores e experimentar as vivéncias em ambiente natural cria
sentimentos de responsabilidade e pertencimento. Esses sentimentos despertam a
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necessidade de preservacgéo e cuidado que podem ser supridos com a manutencéao regular
das mudas pelos participantes do projeto, principalmente nas primeiras semanas depois
do plantio.

Além disso, outras nascentes urbanas podem ser contempladas com as atividades
aqui propostas, ndo limitando as alternativas para o crescimento do projeto. Como trata-
se de um piloto, a avaliagéo dos resultados de sua aplicagcdo serdo determinantes para a
continuidade, ampliacdo e mesmo reestruturacéo do projeto Plantando Vidas.
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Estimulo a transformacéao da educacéo através da pesquisa académica

RESUMO: Esta pesquisa tem como objetivo
fazer uma analise sobre o processo de ensino
e aprendizagem de modo interdisciplinar com
foco nas propriedades da planta horteld, tendo
como um importante instrumento de mediac¢éo
0 uso do recurso tecnoldgico chemsketch. Nas
aulas pretendemos abordar sobre o uso da
mesma na culinaria, na industria cosmética
assim como suas propriedades medicinais, deste
modo discutiremos seus aspectos quimicos e
biolégicos. Explanaremos também sobre o uso
do software Chemsketch , como facilitador neste
processo de ensino. Este trabalho surgiu da
necessidade de trazer para sala de aula temas
voltada a realidades do nossos educandos, uma
vez que a comunidade em que o trabalho foi
proposto, trata-se de uma comunidade situado
em zona rural, em que boa parte dos alunos
tem um pequena agricultura e suas casas, e
muitos deles séo feirantes onde trabalham com
hortalicas. Desta forma promover trabalhos
com temas nesse sentido além de oportunizar
alfabetizacdo cientifica no que tange questbes
reais do cotidiano dos alunos oportunizar-lhes
aprendizagem significativa e por meio de recurso
diferenciado. Nesta perspectiva temos como
proposta um trabalho interdisciplinar em que
envolvera as disciplinas de : Ciéncias, tecnologias
(CTS/CTSA) quimica, portugués, artes, geografia
e matematica. Este viés interdisciplinar tem como
objetivo também romper com o pressuposto de
fragmentacéo do saber, que infelizmente ainda
permeiam em demasia o contexto da sala de
aula.

PALAVRAS - CHAVE: Horteld. Chemsketch.
Ensino.
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MINT: LEARNING POSSIBILITIES THROUGH CHEMSKETCH

ABSTRACT: This research aims to analyze the teaching and learning process in an
interdisciplinary way, focusing on the properties of the mint plant, having as an important
mediation instrument the use of the technological resource chemsketch. In classes we intend
to address the use of it in cooking, in the cosmetic industry as well as its medicinal properties,
thus we will discuss its chemical and biological aspects. We will also explain about the use of
Chemsketch software, as a facilitator in this teaching process. This work arose from the need
to bring to the classroom themes related to the realities of our students, since the community
in which the work was proposed, it is a community located in a rural area, in which most of the
students have a small agriculture and their houses, and many of them are market stalls where
they work with vegetables. In this way, to promote works with themes in this sense, in addition
to providing opportunities for scientific literacy with regard to real issues in the daily lives of
students, providing them with meaningful learning and through a differentiated resource. In this
perspective, we propose an interdisciplinary work that will involve the disciplines of: Science,
Technologies (CTS/CTSA) Chemistry, Portuguese, Arts, Geography and Mathematics. This
interdisciplinary bias also aims to break with the assumption of fragmentation of knowledge,
which unfortunately still permeates the classroom context too much.

KEYWORDS: Mint. Chemsketch. Teaching.

INTRODUCAO

Sabemos que muitas sé@o as ervas utilizadas na culinéria e na medicina, suas origens
reportam a tempos antigos. Dentre estas ervas esta a horteld, planta vastamente utilizada
em varios setores “essa planta foi largamente utilizada por diversos povos ao longo dos
anos, como egipcios, gregos, romanos, americanos e hebreus. Na maioria dos casos, a
hortela era item de decoragdo em banquetes e mesas de jantar, e consumida em forma de
cha — quase sempre de forma gelada. (TAVARES, 2018).

Temos também lendas que permeiam a histéria de tal erva:

Ha duas versdes mitolégicas para a origem da planta: Em uma delas, Plutdo
era apaixonado por uma deusa muito bela chamada Minthe — e resolveu
transforma-la em hortela para escapar da raiva da esposa Perséfone, para 1a
de ciumenta. O mito ainda conta que Plutdo sentia o cheiro doce que a ninfa
exalava ao passear pelos jardins, mostrando que ainda a amava.

A outra lenda diz que Zeus e Hermes andavam disfargados pela Terra quando
foram convidados por um casal humilde para jantar. Na mesa, os anfitrides
espalharam folhas de horteld em um sinal de gratiddo. Em troca do belo gesto,
os deuses transformaram o casebre em um grande e farto palacio, o que fez
da planta um simbolo de amizade, amor e hospitalidade”( TAVARES ,2018,
p.01).

Mas, lendas deixadas a parte, de modo geral “ as plantas medicinais estdo quase
sempre associadas ha uma busca pelo homem de encontrar na natureza tratamentos que
melhorem sua condi¢do de vida e saude, aumentando suas chances de sobrevivéncia”
(PINHEIRO e DEFANI,2010, p 02)
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Dada suas propriedades culinaria, medicinal e cosméticas, partindo do principio que
trata-se de uma planta muito cultivada em nosso pais e muito conhecida pela populagéo.
Segundo os autores Pinheiro e Defani, (2010, p.02) destacam que “ As plantas medicinais
apresentam principios ativos que se corretamente identificados, trazem beneficios para o
homem e para a sociedade”.

O Brasil néo é apenas rico em diversidade de recursos genéticos; € um pais
rico em culturas, em gentes diferentes que tiveram e tém que tirar a vida com
as maos [...] a utilizagdo de plantas medicinais na alimentac&o, em chas e
como remédios é uma prética constante, que vem sendo transmitida através
da sabedoria popular adquirida ao longo da nossa histéria (PINHEIRO e
DEFANI,2010, p 02) .

Baseado nas afirmacbes acima é que acreditamos que levantarmos este tema
em sala de aula & de suma relevancia. Outro fator digno de nota é que o publico em
que pretendemos aplicar esta proposta de trabalho trata-se de pessoas que apresentam
um contato intimo com a terra, uma vez que a maioria dos alunos da escola escolhida
para aplicacdo da sequéncia didatica proposta sao pessoas da zona rural do municipio
de Cariacica no ES. Sendo assim, tais temas despertam a atencdo dos mesmos pelo
motivo segundo Pinheiro e Defani (2010) das plantas medicinais serem utilizadas desde a
antiguidade, e na atualidade, serem empregadas e valorizadas pela populagédo estudada,
que procura nos produtos naturais uma melhor qualidade de vida. Deste modo, trazer esta
discussao juntamente com a proposta do uso do software Chemsketch torna o estudo mais
relevante e significativo para o publico.

REFERENCIAL TEORICO QUE JUSTIFICA ESTE TRABALHO

Sabe-se 0 quao importante é tratar de temas CTS/CTSA dentro das instituicdes de
ensino, tal importancia se justifica pela necessidade de reflexdes de cunho mais critico
acerca do desenvolvimento das ciéncias, tecnologia e sociedade e como 0s avangos nestes
campos interferem diretamente em nossas vidas. Dessa forma, Bazzo (2019) nos alerta
que na atualidade é notéria, em diversas situac¢des, a importancia de se ter conhecimento
sobre tecnologia. Temos visto que as relagdes sociais, tendo foco na tecnologia, comegam
a tomar propor¢des bem significantes, devido a este e outros fatores é que uma analise
mais profunda precisa ser priorizada nas discussdes realizadas dentro do ambiente escolar.

Nesta perspectiva Freire (1996, p.37) o qual orienta que “ [...] a educagédo € uma
forma de intervengcdo no mundo. Intervengé@o que além do conhecimento dos contetdos
bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforgo de reproducéo da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento. ”

Sendo assim, compreendendo nosso papel como outrora nos apresenta Freire
(1996) de “ desmascaramento” da ideologia dominante, € que entendemos que cabe a
nés educadores trazermos tais reflexées para o ambito escolar. Defendemos ainda que as
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questdes relativas a Ciéncia e a Tecnologia assim como sua importéncia na definicdo das
condi¢cbes da vida humana, vao para além do contexto académico, o0 mas se converterem
em centros de atengéo e de interesse do conjunto da sociedade (BAZZO, 2019).

Compreendemos aqui como movimento CTS aquele apresentado por Pinheiro et al
(2007 p. 152) aquele “que vem ganhando corpo na pratica de sala de aula, objetivando nao
apenas possibilitar a experimentacéo da tecnologia dentro das tarefas praticas, mas sim
procurar uma relagao reciproca entre ciéncia, tecnologia e sociedade.”.

Os autores ressaltam ainda a importancia de abordar dentro do contexto educacional
questdes de aspectos sociais do fendmeno cientifico—tecnologico, que diz respeito as
condicionantes sociais, assim como no que diz respeito as suas consequéncias sociais e
ambientais. “Uma das grandes metas do modelo CTS é dotar as pessoas de habilidades e
competéncias, tornando-as capazes de debater e discutir questdes cientificas e tecnoldgicas
que permeiam a sociedade.” (PINHEIRO et al. 2007,p. 152)

Bazzo (2019, p.147) relata a importancia de um viés interdisciplinar “[...] abrangendo
disciplinas das ciéncias sociais e a investigacdo académica em humanidades como a
filosofia e a histéria da ciéncia e da tecnologia, a sociologia do conhecimento cientifico, a
teoria da educagéo e a economia da mudanca tecnologica” ( BAZZO, 2019, p.147) .

Segundo a perspectiva de Fazenda (2008,p.21) ...

“[...] interdisciplinaridade escolar, as nog¢des, finalidades habilidades e
técnicas visam favorecer sobretudo o processo de aprendizagem, respeitando
0s saberes dos alunos e sua integragao”.
Assim acreditamos que essa forma de trabalho vai de encontro & necessidade de
promover alfabetizac¢ao cientifica, quebrando com os pressupostos fragmentados do saber.
O que para Pinheiro et al (2007, p 152-153) relata como importante pois,

Visando a promover o letramento cientifico e tecnolégico que ultrapasse
conteudos isolados, incluso no curriculo dos alunos, sem a devida
contextualizagdo. O enfoque CTS podera permitir um trabalho conjunto com
as varias disciplinas que compdem o curriculo, desenvolvendo um trabalho
que possa levar o aluno a compreender a influéncia da ciéncia e da tecnologia
e a interacéo entre elas.

Chassot (2002, p.88) afirma também que é necessario...

“[...] reivindicar para a escola um papel mais atuante na disseminagdo do
conhecimento. Sonhadoramente, podemos pensar a escola sendo polo de
disseminacéo de informagdes privilegiadas”.

Concordamos com Bazzo (2019) quando cita que os estudos CTS objetivam
promover a alfabetizacdo cientifica deixando claro que a ciéncia e a tecnologia s&o
atividades humanas de extrema importancia social, pois formam parte da cultura geral nas
sociedades atual. Pinheiros et al. (2007, p. 150) relatam que:

Sendo assim, a educagao tecnolégica pode desenvolver essa postura
critica, constituindo-se numa das vias para a formagdo de uma consciéncia
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de diversidade de interesses no desenvolvimento tecnoldégico e da nogao
de sujeito social, que tenha espago politico para lutar por seus interesses.
Ha aqui a percepcédo profunda de um paradigma onde o educando/sujeito
deixa seu status de cognoscente, que se relaciona com objetos, e passa
a estabelecer novas relacdes intersubjetivas para a construgcdo de um
entendimento e, por conseguinte, de um conhecimento cientifico, que inclui a
reagao, reelaborando-o, ampliando-o, enfim, criando possibilidades de acéo.

Desse modo, nosso trabalho vislumbra promover aulas que tenham uma relagéo
com a vivéncia de nossos educandos, aproximando de sua realidade, uma vez que como
nos orienta Chassot (2002, p.88), “Hoje ndo se pode mais conceber propostas para um
ensino de ciéncias sem incluir nos curriculos componentes que estejam orientados na
busca de aspectos sociais e pessoais dos estudantes”.

Assim, visamos promover alfabetizacdo cientifica tendo como base os estudos
das plantas medicinais entre elas de maneira especial a horteld, desde de sua histéria
até a utilizagcdo nas industrias e os impactos dessa producdo para o meio ambiente.
Compreendemos aqui como alfabetizacdo cientifica aquela que nos propéem Chassot
(2002, p.94) “o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer
uma leitura do mundo onde vivem”. Assim, a proposta deste relato é fazer um trabalho
interdisciplinar que envolva: Ciéncias, historia, quimica e tecnologias, onde pretendemos
por meio dos estudos abordar as propriedades quimicas da hortela utilizando o software
americano ACD/ChemSketch afim de possibilitar a construgcédo e compreenséao de forma
ludica as estruturas moleculares da planta em estudo.

Compreendemos também que tal estudo se coadunam as proposi¢des que nos
apresenta Chassot (2002, p.91 e 92) no sentido de “Entender a ciéncia nos facilita,
também, contribuir para controlar e prever as transformacgfes que ocorrem na natureza.
Assim, teremos condi¢des de fazer com que essas transformacgdes sejam propostas, para
que conduzam a uma melhor qualidade de vida.”. O autor ressalta ainda que a intencéo é
colaborar para que essas transformacdes que envolvem o dia a dia sejam conduzidas para
que tenhamos melhores condi¢des de vida.

Chassot (2002, p.94) relata também “seria desejavel que os alfabetizados
cientificamente nédo apenas tivessem facilitada a leitura do mundo em que vivem, mas
entendessem as necessidades de transforma-lo e, preferencialmente, transforma-lo em
algo melhor”, pois como “Para o educador humanista ou o revolucionario auténtico a
incidéncia da acao é a realidade a ser transformada por eles com os outros homens [...]" (
FREIRE,1994, p. 51).
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ASPECTOS CULTURAIS DA HORTELA

A hortela é uma planta herbacea da familia Lamiaceae com inUmeras variedades
cultivadas. E originaria da Asia, atualmente cultivada em todo o mundo. E utilizada como
tempero em inUmeros pratos, como planta medicinal em infuséo e também fornece 6leos
essenciais que podem ser extraidos da planta (JUNIO E LEMOS, 2012). A hortela-verde
(Mentha spicata), € também conhecida como hortela-de-leite, hortela-das-cozinhas, hortela-
dos-temperos, hortela-vulgar, horteld-das-hortas, hortela-comum, Levante, Alevante,
Elevante ou simplesmente hortela.

Fazendo parte do grupo das mentas, a hortela

E dona de um verde vibrante que faz com que ela pareca mais exética do que
realmente é. Tem diversas utilidades, como: goma de mascar, antisséptico
bucal, creme dental, sabonete e creme hidratante Pés Sol. Também pode ser
encontrado em bebidas, sorvetes, doces, molhos, xaropes e medicamentos.
Além disso, possui diversas propriedades medicinais e ¢ muito conhecido
por ter forte acédo sobre problemas no sistema digestivo (DINO, 2015, p. 01).

Pertencente a tal grupo, a mesma apresenta as seguintes caracteristicas:

Saoplantas, emgeral, herbaceas ou arbustivas, comfolhas opostas e cruzadas,
inteiras e em geral com cheiro intenso. Flores pequenas ou grandes, em geral
vistosas, reunidas em densas inflorescéncias quase sempre axilares. Flores
diclamideas,hermafroditas(androginas), pentameras, fortemente zigomorfas,
bilabiadas. Androceu formado por dois a quatro estames, anteras as vezes
modificadas, com uma so teca fértil e a outra transformada em alavanca.
Ovério sUpero, bicarpelar, bilocular, com dois évulos em cada léculo, sempre
falsamente tetralocular por invaginagdo dos carpelos. Estilete ginobasico (
PINHEIRO e DEFANI,2010, p. 04)

Pertencendo ao grupo das mentas como ja foi citada, esta planta tem em suas
folhas “vitaminas A, B, C, além de minerais (calcio, fosforo, ferro e potassio), exercendo
acao tonica e estimulante sobre o sistema digestério, além de propriedades terapéuticas:
sedativa, digestiva, ténica, anti-séptica e ligeiramente anestésica”’(PINHEIRO e DEFANI,
2010, p. 05)

Segundo Dino (2015) a quimica da hortela relata que até o aroma desta planta nos
traz beneficios, capaz de aliviar a tensdo e o estresse, além de seu 6leo ser utilizado para
a fabricacdo de medicamentos para dor de cabeca e para o tratamento depresséo.

Ja para a industria cosmética, os sabonetes com esta fragrancia ajudam a melhorar
o0 humor, além disso, seu extrato aromatico pode ser utilizado embaixo do travesseiro,
proporcionando relaxamento durante o sono (DINO, 2015).

Quanto seus constituintes quimicos:

Os constituintes quimicos das Menthas s&o: piperitone, -a-mentona,
mentofurano, metilacelato, pulegona, cineol, limoneno, jasmone, principio
amargo, nicotinamida-tracgos, terpenos, taninos, sesquiterpenos: cariofileno
e bisabolol; flavonoides: mentoside, isoroifolina, luteolina, dleos essenciais
que contém mentol; &acidos: p-cumarinico, ferulico, cafeico, clorogénico,
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rosmarinico e outros constituintes incluindo carotendides, colina, betaina e
minerais ( PINHEIROS E DEFANI,2010, p. 05 CITANDO TESKE; TRENTINI,
1997, p.182).

Segundo (DAF/ SCTIE/ MS)/2013) sobre os cuidados e armazenamento as partes
utilizadas sao as folhas secas, inteiras, quebradas, cortadas ou pulverizadas. Quanto aos
cuidados de conservagao :

Armazenamento: deve ser feito em recipientes de vidro bem fechados,
ao abrigo da luz e do calor(6, 7)ou até mesmo em frascos de polietileno o
qual mostrou retencdo de 50% de mentol, com uma pequena redugdo no
percentual de 6leo essencial. Secagem: Em geral, para todas as variantes
de secagem utilizada, o tempo de secagem foi curto e este tempo utilizado
manteve o cheiro da planta, cor e conteudo do 6leo essencial (DAF/ SCTIE/
MS)/2013).

Dino (2015, p. 01) afirma ainda que “Suas propriedades anti-inflamatérias e
antipruriginosas, sdo muito Uteis para manter a pele saudavel. A hortela pode ser utilizada
como removedor de pele morta, devolvendo o brilho natural da pele”. Propriedades estas
muito cobi¢adas pela indUstria de beleza.

A hortelda também vem sendo usada na “fitoterapia, sendo indicada informalmente
como estimulante gastrico nas atonias digestivas, flatuléncias, vomitos, vermifugo, célicas
uterinas, expectorante, antisséptico bucal, aftas, infeccdes da boca (bochechos) e garganta
(gargarejos), tremores nervosos e calmantes” (JUNIOR e LEMOS, 2012, p. 01).

Ja na culinaria é amplamente utilizada devido ao seu sabor e cheiro marcante,
estando presente em diversos pratos, tantos doces quanto salgados. Neste setor, ha uma
constante busca por associacdo entre suas propriedades curativas e seu sabor singular.

Além das propriedades ja citadas, a hortela mostra ainda, “agdo contra cepas de
Candida, principalmente a albicans, patégeno comensal que pode ser encontrado na
cavidade bucal (PEIXOTO et al, 2011, p. 09).

CHEMSKETCH: FERRAMENTA DE APOIO PARA O PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE QUIMICA

Vivemos um periodo que poderiamos classificar como “ como era tecnoldgica”,
existe um constante progresso em todos os campos sociais. A tecnologia nos abarcou
de tal modo que hoje ndo nos vemos sem ela. O que dizer entdo de nossas criangas e
adolescente que ja nascem inseridos neste meio...

A tecnologia dos jogos eletronicos vem se firmando como polémico objeto
de pesquisa. [...] tem desencadeado diferentes olhares para esse objeto,
transformando o em um fendmeno que mobiliza diferentes publicos, em
fungdo do seu facil acesso, apelo visual, criatividade e rapidez.

A midia digital tornou se, nos ultimos anos, definitivamente um elemento da
cultura infantil. De fato, cada vez mais crian¢gas menores de sete anos tém se
interessado por jogos e brincadeiras disponiveis em videogames, tablets e
smartphones (COTONHOTO e ROSSETTI, 2015, p. 347)
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Cotonhoto e Rossetti (2015, p.347), nos orienta ainda que “Nossas criangas ja
nascem imersas em um ambiente cada vez mais digital, sdo os “nativos digitais”, portanto,
ndo tém medo de telas, botdes, luzes e novidades”. Ao contrario, facilmente se apropriam
destas maquinas quando lhes permitam o acesso.

Pensando neste novo perfil de aluno que frequentam as instituicbes de ensino,
ja ndo é mais possivel, manter-se um padrédo de aulas puramente tradicionais baseadas
somente em quadro e livro didatico. Tal postura ndo atende mais aos anseios deste novo
publicos que tém chegado as escolas.

O computador vem sendo com o passar dos anos uma 6tima alternativa para a
disseminagéo de conhecimento quando utilizado de forma coerente, uma vez que leva o
docente a deixar de lado os métodos tradicionais de ensino, e dar espaco a novas formas
de ensinar (SILVA, et al,2013).

Assim, possibilita propiciar aulas mais atrativas, dindmicas, em que os alunos
possam ser atuantes e juntos construir o saber ...

E nesse contexto que surgem no mercado educacional produtos tecnolégicos
que, a exemplo do velho livro didatico, prometem aos educadores e pais
desavisados aparatos que, seguindo a ideologia educacional do momento,
oferecem possibilidades de aprendizagens efetivas por trazer os elementos
«ludicos» tdo conclamados no discurso de que aprender tem que ser gostoso,
divertido, interativo e leve. Nesse sentido os aparatos devem possibilitar a
aprendizagem autdnoma do sujeito frente aos instrumentos oferecidos as
criancas e jovens (NETA e SILVA, 2014,p.73).

Compreendendo a importancia de inovag¢des nos meios educacionais e entendendo
0 quanto as tecnologias podem nos auxiliar neste processo de ensino e aprendizagem é
que propomos o uso do software Chemsketch com o objetivo de enriquecer e dinamizar
as aulas. Vemos em tal aparato forte ferramenta no processo de ensino de quimica, uma
vez que a utilizagdo das novas tecnologias € um importante aliado dos docentes para a
constru¢do de uma pratica educadora mais qualificada (SILVA et al, 2013).

Sabemos que para muitos a disciplina de quimica € algo bem complexo, e talvez até
mesmo configurando-se como algo pouco passivel de aprendizagem. Com vista a quebrar

este paradigma foi que pensamos no uso de tal software. Sendo assim,

[...] a forma como esta Ciéncia é transmitida, pode influenciar diretamente
na maneira como seus conteudos serdo aceitos pelos aprendizes, pois
dependendo da forma como esses conteldos sdo apresentados, estes
podem ser vistos como algo abstrato e de dificil compreenséao e visualizagao,
principalmente por parte dos alunos (SILVA et al, 2013, p. 01).

O software educacional ChemSketch permiti a construcdo das “estruturas
moleculares e visualiza-las em 3D facilitando assim o entendimento do aluno em relacédo
a como é uma estrutura na forma espacial, pois muitos deles ndo conseguem imaginar
mentalmente como as moléculas séo ficando presos a ideia de estruturas planares”(SILVA

et al, 2013, p. 01).
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Desta maneira o uso de ferramentas digitais possibilita a compresséo do contetdo,
uma vez que de certa forma desconstr6i um pouco da abstracdo que ha no ensino de
quimica, Silva et al (2013) enfatiza que a ferramenta possibilita a realiza¢do de céalculos de
massa molecular, peso molecular, distancia entre liga¢des e até nomear alguns compostos.

O site esta disponivel na internet para download e é gratuito, o que expande ainda
mais sua possibilidade de uso. (https://www.acdlabs.com/resources/freeware/chemsketch/
thankyou.php?email=)

CAMINHOS METODOLOGICOS

Como ja foi citado no inicio deste trabalho, o mesmo tem por objetivo fazer
uma analise sobre o processo de ensino e aprendizagem com foco no o uso da planta
hortela, de modo interdisciplinar. Pretende-se ainda, abordar sobre o uso da mesma na
culinaria, industria de cosméticos, assim como suas propriedades medicinais, discutindo
seus aspectos quimicos e biolégicos. Explanaremos também sobre o uso do software
Chemsketch (Figura 1) como facilitador para o processo de ensino. Esta pesquisa sera
desenvolvida na turma de 8° ano noturno vespertino de uma escola publica no municipio
de Cariacica no Estado do Espirito Santo.

O trabalho partird de uma pesquisa sobre a historia da hortelda, buscando-se
ampliar os conhecimentos dos participantes acerca de sua utilizagdo na culinaria, industria
cosmética e farmacéutica. Em seguida, ap6s este aprimoramento, seréa baixado e instalado
o software ACD/ChemSketch para apresentacéo de sua funcionalidade.

A proposta parte da elaboragdo de uma sequéncia didatica segundo nos aponta
Zabala (1998, p.20), “[...] as sequéncias de atividades de ensino/aprendizagem, ou
sequéncias didaticas, sdo uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao
longo de uma unidade didatica. Deste modo, segundo este autor “poderemos analisar as
diferentes formas de intervengéo segundo as atividades que se realizam e, principalmente,
pelo sentido que adquirem quanto a uma sequéncia orientada para a realizagcdo de
determinados objetivos educativos (Zabala,1998, p. 20).
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Figura 1: Elaboragéo da molécula usando o software Chemsketch.

Fonte: Autores

A IMPORTANCIA DA UTILIZA(;AO DO SOFTWARE ACD/CHEMSKETCH NO
ENSINO DE QUIMICA.

Observamos, que embora muitos educadores ainda estivessem pautados em
praticas docentes tradicionais e veem na disciplina principalmente de quimica algo quase
impossivel de contextualizagdo, ha um leque de possibilidades que nos intenta a quebrar
tal ideia, propor aulas mais dindmicas e envolta a tecnologias € que a busca por inovagéo
surge como uma necessidade.

Também notamos que a cada dia os softwares educativos se firmam como poderosas
ferramentas na busca por otimizar o processo de aprendizagem. O uso do software
ACD/ChemSketch, além de trazer mais dinamicidade e esclarecer sobre as estruturas
moleculares é algo bem pertinente a aprendizagem de conceitos préprios da quimica como
a nomenclatura e identificagdo de compostos orgéanicos.

Sem contar que tal aparato traz uma interatividade muito grande, indo para além
da disciplina de quimica, uma vez que sua utilizagdo implica outras areas do saber, como
artes e matematica por exemplo, além de que ainda o software possibilita a visualizagdo em
formato tridimensional (3D), o que facilita a compreenséo das estruturas.

Diante dos expostos, concluimos que o uso deste software no processo de ensino e
aprendizagem sobre as estruturas quimicas é algo muito relevante, uma vez que o mesmo
possa possibilita uma aprendizagem mais real, dindmica e atrativa.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora uma erva tdo antiga e tdo utilizada em nosso dia a dia, h4 poucos trabalhos

que abordem a tematica na educacéo basica.
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Tal tema, traz um leque de possibilidades, dentre eles estdo o uso na culinaria, na
industria farmacéutica e cosmético, o que também nos permite trazer o tema para uma
interpelacdo dentro do contexto CTS/CTSA. Dentre este vasto de possibilidades e com
foco nos aspectos observados, nos permite também um trabalho interdisciplinar de forma
bem enriquecedora.

Outra caracteristica agregadora deste trabalho, é a proposta do uso do software
ACD/ChemSketch no ensino de quimica, fazendo a abordagem das propriedades quimicas
da hortelda de forma mais concreta, dindmica em que o foco da aprendizagem é o aluno,
onde 0 mesmo se encontra na posi¢ao de construtor de conhecimento. Tal proposta também
desconstréi, de uma certa forma, com a “barreira” que permeia o ensino de quimica, na qual
apregoa que o processo de ensino e aprendizagem de conteldos como este sdo passiveis

de aprendizagem por um viés tradicional.
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