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APRESENTACAO

Fomos surpreendidos, em 2020, por uma pandemia: a do novo coronavirus. O
distanciamento social, reconhecida como importante medida para barrar o avanco do
contagio, fez as escolas e universidades suspenderem as suas atividades presenciais e
repensarem estratégias que aproximassem a comunidade escolar. E € nesse momento
historico, o de assumir a virtualidade como uma dessas medidas, considerando-se as
angustias e incertezas tipicas do contexto pandémico, que os/as autores/as deste livro
intitulado “Estimulo a transformacéao da Educacao através da pesquisa académica”
relnem os resultados de suas pesquisas e experiéncias e problematizam sobre inUmeras
questbes que os/as [e nos] desafiam.

Como evidenciou Daniel Cara em uma fala a mesa “Educagdo: desafios do nosso
tempo” no Congresso Virtual UFBA, em maio de 2020, o contexto pandémico tem sido
“tempestade perfeita” para alimentar uma crise que ja existia. A baixa aprendizagem dos
estudantes, a desvalorizagdo docente, as péssimas condi¢cdes das escolas brasileiras, os
inUmeros ataques a Educacgéo, Ciéncias e Tecnologias, os diminutos recursos destinados,
a auséncia de politicas publicas, sdo alguns dos pontos que caracterizam essa crise. A
pandemia, ainda segundo ele, s6 escancarou o quanto a Educacao no Brasil ainda reproduz
desigualdades.

Nesse interim, faz-se pertinente colocar no centro das discussbes as diferentes
questbes educacionais, sobretudo aquelas que nascem das diversas problematicas que
circunscrevem o nosso cotidiano. O cenario politico de descuido e destrato com as questbes
educacionais, vivenciado recentemente, nos alerta para a necessidade de criagcdo de
espacos de resisténcia. E importante que as inimeras problematicas que circunscrevem a
Educacéo, historicamente, sejam postas e discutidas. Precisamos nos permitir ser ouvidos
e a criacdo de canais de comunicagdo, como este livro, aproxima a comunidade das
diversas ag¢des que s&o vivenciadas no interior da escola e da universidade. Portanto, os
diversos capitulos que compdem este livro tornam-se um espago oportuno para o repensar
do campo educacional, considerando os diversos elementos e fatores que os intercruzam.

Este livro relne um conjunto de textos, originados de autores/as de diferentes
estados brasileiros e paises, e que tem na Educacgéo sua tematica central, perpassando
por questdes de Gestdo e Politicas Educacionais, Processos de Letramento Académico,
Ensino de Ciéncias e Matematica, Metodologias Ativas, Educacgéo a Distancia, Tecnologias,
Ludicidade, Educagéo Inclusiva, Deficiéncias etc. Direcionar e ampliar o olhar em busca de
solugdes para os inumeros problemas educacionais postos pela contemporaneidade € um
desafio, aceito por muitos/as professores/as pesquisadores/as, como os/as que compdem
esta obra.

Os/As autores/as que constroem essa obra sdo estudantes, professores/as

pesquisadores/as, especialistas, mestres/as ou doutores/as e que, muitos/as, partindo



de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse
movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que,
pela mobilizacdo dos/as autores/as e discussbes por eles/as empreendidas, mobilizam-se
também os/as leitores/as e os/as incentivam a reinventarem os seus fazeres pedag6gicos
e, consequentemente, a educacéo brasileira. Nessa dire¢éo, portanto, desejamos a todos
e a todas uma produtiva e ludica leitura!

Ameérico Junior Nunes da Silva
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RESUMO: O objetivo principal desse artigo é
tracar uma perspectiva histérica da cidadania e
da educagéo no Brasil a partir dos movimentos
politicos e das Constituicdes que regem nossa
histéria. Observa-se a construgdo da nossa
cidadania e do direito a educagdo por meio
das delineagbes histéricas que vao do periodo
imperial a retomada da democracia nos anos 80
com o movimento Diretas J&. Concomitantemente
sdo analisadas as Constituicbes do periodo de
1824 a 1988, € é através delas que sdo expostos
os elementos indicadores da constru¢cdo da
cidadania como garantidora de direitos, dentre
eles o direito a educagdo. A metodologia
desenvolvida para esse estudo é baseada em
levantamento bibliografico e documental.
PALAVRAS - CHAVE: educacgdo, cidadania,
direitos
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PERSPECTIVA HISTORICA

EDUCATION AND CITIZENSHIP IN
BRAZIL: AHISTORICAL PERSPECTIVE
ABSTRACT: The main objective of this article is to
outline a historical perspective of citizenship and
education in Brazil from the political movements
and constitutions that guide our history. We
observe the construction of our citizenship and
the right to education through the historical
delineations that go from the imperial period
to the return of democracy in the 80’s with the
movement known as Diretas J4. Simultaneously,
the constitutions of the period from 1824 to 1988
are analyzed, and it is through them that the
indicators of the construction of citizenship as a
guarantee of rights are exposed, among them the
right to education. The methodology developed
for this study is based on bibliographical and

documentary surveys.
KEYWORDS: education, citizenship, rights.

11 INTRODUGAO

O papel fundamental da educagéo é
construir uma sociedade mais justa, pacifica,
tolerante e inclusiva. Com efeito, a cidadania
ocupa um papel de grande importancia nesse
contexto, uma vez que é por meio dela que a
pratica de direitos e deveres de um individuo
se sustenta. A conquista da cidadania plena
estd diretamente ligada a uma educagéo
emancipadora e que qualifique o sujeito como
um ser social, critico, consciente e ativo em sua
sociedade. De acordo com Sobral (2000, p.3),
“a educagdo ndo apenas integra o individuo ao
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meio social, mas também lhe proporciona uma maior capacidade de autonomia, e, por
isso mesmo, de interferéncia no meio social”, o que acaba, de certa forma, gerando a
emancipacédo do cidaddo. Para efeito, o cidaddo sem consciéncia de sua cidadania e
consequentemente, sem exercé-la, ndo é parte ativa na sociedade. Entdo, afinal, o que é
cidadania? O conceito de cidadania deve ser concebido mediante uma contextualizagéo
historica e isso torna-se primordial quando abordamos a educacgéo para e pela cidadania.
Portanto, é correto afirmar que a cidadania como fenédmeno social ndo é simples, e é
historicamente definido.

Apds um grande periodo ditatorial, no qual direitos eram privados em funcdo do
regime militar, surge com o movimento Diretas J& na década de 80, a Constituicdo Cidada
(1988), com a promessa da reconquista do direito do voto, do direito ao livre pensamento,
manifestacdo e agao politica, segundo Carvalho (2008). A mesma Constituicdo garantiria
também a democratizagdo da escola publica, ndo s6 em termos de acesso e permanéncia,
como também em termos de qualidade, como dever do Estado e da familia na efetivacéo
de tais premissas.

No entanto, Carvalho (2008) afirma que 15 anos apdés o fim da Ditadura Militar, ainda
nos deparavamos com questdes iminentes e urgentes de solugdo em nossa sociedade
como o analfabetismo, a mé qualidade da educacéao, e as grandes desigualdades sociais e
econdmicas, fatores indispensaveis para o efetivo exercicio da cidadania.

Considerando o exposto, o objetivo principal desse artigo é tragcar uma perspectiva
historica da cidadania e da educagdo no Brasil a partir dos movimentos politicos e das
Constituicdes que regem nossa histéria.

21 O QUE E CIDADANIA?

De volta a indagacgéo central da introdugdo deste artigo sobre o que é cidadania,
considera-se que o termo tenha encontrado sua maxima expresséo nos dias atuais, tanto
tebrica, quanto pratica, mas € na Grécia classica que surgem as primeiras discussbes
sobre o tema. Aristoteles define o cidaddo como todo aquele que tem o direito e,
consequentemente deveres de

[...] contribuir para a formagdo do governo, participando ativamente das
assembleias onde se tomavam as decisGes que envolviam a coletividade e
exercendo o0s cargos que envolviam essas decisdes (COUTINHO, 2005, p.3).

Atualmente, ainda se mantém uma concepcéao similar sobre o cidadao que, em
consonancia com Benevides (1994, p.93), é aquele “que tem vinculo juridico com o
Estado. E o portador de direitos e deveres fixados por uma determinada estrutura legal
(Constituicdo, leis) que lhe confere, ainda, a nacionalidade”. Entende-se, entdo, nesse
sentido, que o cidadao deve ter consciéncia de seus direitos e deveres e do exercicio

destes na democracia. E que direitos sdo esses? Sao direitos civis, que se referem as
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liberdades individuais, como o direito de ir e vir, o direito a vida ou a liberdade de expresséao;
direitos sociais que englobam o direito & moradia digna, saude, educagéo, previdéncia,
entre outros; e por fim, direitos politicos que séo o direito a participagéo eleitoral, ou seja,
o de votar e ser votado.

Com a conquista dos direitos, surge, também, uma concepcdo maior acerca
da cidadania, dessa vez associada a uma democracia participativa e ndo somente
representativa, na qual conta-se com a ampliagcdo desses direitos, objetivando a cidadania
plena. Nesse contexto, a cidadania plena engloba a cidadania politica, que diz respeito
a participacdo na politica, propriamente dita, como representante em cargos publicos,
ou ainda indiretamente, por meio do voto; a cidadania social, que elenca o conjunto de
direitos e deveres que proporcionam a todos os individuos de uma comunidade os padrbes
minimos da vida em sociedade; a cidadania civil diz respeito a liberdade individual, o direito
de expressao, de ir e vir, de possuir propriedades ou até mesmo de firmar contratos, e esta
cidadania é assegurada pela legislacdo vigente. Dessa forma, fica claro que a cidadania
plena esta estritamente conjugada aos direitos supracitados. Convém dizer que a qualidade
da natureza da cidadania social influencia a qualidade da cidadania civil e politica, o que,
de certa forma, afeta a questédo da legitimidade dos direitos. Sendo assim, estabelece-se
uma relagéo de interdependéncia entre as formas de cidadania e direitos, pois, conforme
Roberts (1997), as caracteristicas determinantes de uma comunidade, adquiridas pelos
individuos, por fatores culturais ou pela propria legislagéo, podem fortalecer ou enfraquecer
a cidadania em todos os seus aspectos e podem ainda, enaltecer um em detrimento de
outro. Logo, Carvalho (2008) reitera ser cidadao pleno, aquele que detém os trés direitos,
cidadaos incompletos sdo aqueles que possuem apenas alguns dos direitos e 0s nao-
cidadaos sao os que ndo se apropriam de nenhum dos direitos.

Salienta-se, portanto que, a cidadania social no Brasil, estando a mercé de politicas
publicas eficazes, acaba por perder em qualidade no momento em que ainda encontramos
em nossa sociedade cidadaos incompletos ou nédo-cidaddos, uma vez que a garantia dos
direitos sociais depende da eficiéncia da maquina administrativa do Poder Executivo. E
se tais direitos fossem legitimos e ndo somente legais, a desigualdade como fruto do
capitalismo poderia ser diminuida o que acarretaria uma sociedade mais justa e provedora
do bem-estar para todos. E justamente aqui que entra o autor classico T. H. Marshall (1967)
quando conjuga a questdo da cidadania com a desigualdade social, no momento em que
coloca a questao da igualdade como bésica e elementar, e a associa a participacéo integral
na comunidade, ou seja, se houver igualdade de cidadania, as desigualdades das classes
sociais poderiam ser admissiveis.

Marshall discorre sobre a questao da cidadania a partir de estudos desenvolvidos
acerca do que aconteceu na Inglaterra, situado historicamente quando do fenébmeno
da industrializagdo, diferentemente dos Estados Unidos em que a mobilizacdo popular
acontece antes deste momento. E em muitos paises do sul e leste europeu, a conquista
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dos direitos sociais ocorreu a partir de movimentos politicos autoritarios que privilegiavam
apenas uma parte da sociedade (1967, apud SOUKI, 2006).

O autor também levanta a questdo da educagédo popular como um direito social
garantidor de outros direitos e afirma que a educagédo popular funciona como valvula
propulsora do desenvolvimento da cidadania, o que é observado em paises como a Inglaterra,
por exemplo. Por meio da educacgao popular é que os cidadaos tomam consciéncia de seus
direitos e, através de uma percepcao coletiva, e consequentemente pressao sociais, 0s
asseguram. Aqui no Brasil, ou em qualquer outro pais cuja falta de consciéncia critica
proveniente de uma populagdo com educacéo precaria, tem sua cidadania civil e politica
comprometida e sem legitimidade.

31 PERCURSO HISTORICO DA CIDADANIA E DA EDUCAGCAO NO BRASIL

A historia do Brasil, que comeca em 1500 com a chegada dos portugueses, nédo
contemplava a cidadania como a concebemos hoje, ou seja, o sistema socioecondmico que
se instalava no inicio do século XVI ndo previa em sua agenda social e politica a cidadania.
De acordo com Arcanjo e Hanashiro (2010), o sistema socioecondmico se sustentava pelo
latifandio com mao de obra basicamente escrava. S6 neste propésito pode-se observar a
auséncia da cidadania, principalmente para essa mao de obra.

Acrescenta-se, nesse contexto, também a m&o de obra indigena que, embora,
de certa forma protegida pelos aldeamentos jesuiticos, ainda escapavam a esse modelo
de escravatura. Sendo assim, ambas culturas, indigenas e africanas, foram aniquiladas
e estes povos excluidos da sociedade e modelo socioeconémico. A esses povos eram
negados qualquer direito, inclusive o direito a educacéo, salvo a pouquissimas excecgoes.
Dessa maneira, pode-se afirmar que um dos legados deixados pelos portugueses, desde
a colonizagao até a Proclamacdo de Independéncia em 1822, foi parte da populagéo
analfabeta. A primeira parte da educagéo em nosso pais, se deu pela Companhia de Jesus,
por meio de uma educagao tradicional, mas ainda assim, sistematizada. Segundo Arcanjo e
Hanashiro (2010, p. 30), “[...] a Companhia de Jesus era dominante no campo educacional
e seus colégios eram procurados por muitos que nao tinham realmente vocacéo religiosa,
mas era a unica via de preparo intelectual” (grifo nosso). Ap6s a expulsdo dos Jesuitas
pelo Marqués de Pombal, instala-se um grande vazio educacional, o que acaba acarretando
um pais sem cidadaos brasileiros, justamente pela falta da educagéo.

Vale ressaltar que ap6s a independéncia, pouco mudou no que tange as relagdes
socioecondmicas e politicas como também em relacéo a direitos fundamentais, uma vez
que, de acordo com Carvalho (2008, p. 17) “ao proclamar sua independéncia de Portugal
em 1822, o Brasil herdou uma tradigéo civica pouco encorajadora”, fenébmeno observavel
ja na primeira Constituicdo, a de 1824, que regeu o pais até o fim da monarquia, e excluia

0Ss escravos, 0s pobres, as mulheres e os analfabetos o direito ao voto. Logo, no que tange
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a cidadania, esta Carta previa apenas o direito ao voto a homens livres, com mais de 25
anos e com renda minima de 100 mil réis. Essa mesma Constituicdo, outorgada pelo entdo
imperador D. Pedro |, garantiria a educacéo primaria como um direito a todos os cidadaos,
de acordo com o artigo 179, paragrafo 32. Porém, vale lembrar que na época, negros e
escravos alforriados ndo eram considerados cidadaos, logo ndo usufruiam deste direito.

No periodo entre o Império (1822-1889) e a Primeira Republica (1889-1930),
Carvalho (2008) declara que o Unico movimento em direcéo a cidadania foi a abolicédo da
escravidao ocorrida em 1888, que também estendia os direitos civis aos escravos recém
libertos, apesar desta garantia ter sido apenas documental.

Em relagcdo a educacgéo, de acordo com Teixeira e Vespucio (2014), a primeira
Constituicdo da Republica, a de 1891, representa uma involugéo ao direito a educagéo, uma
vez que interrompe o livre e gratuito acesso ao ensino basico. Esse fato traria consequéncias
a direitos politicos, uma vez que analfabetos ndo podiam votar. A Constituicdo prometia
desenvolvimento das letras, artes e ciéncias no pais, bem como a criacdo do ensino
superior e secundario nos estados, porém isso ficou apenas no papel, restringindo-se téo
somente as ideias.

A Primeira Republica, como cita Carvalho (2008), foi marcada também pelo
coronelismo, conhecida como “republica dos coronéis” no qual politicos, latifundiarios e
coronéis mantinham um acordo de poder em que direitos politicos, civis e sociais eram
privados, pois era interessante manter a maior parte da populagéo analfabeta e assim, na
ignoréncia. Isso implicava na impossibilidade dos direitos civis como o direito de ir e vir, 0
direito a propriedade, a protecdo da honra, da integridade fisica, entre outros direitos, todos
atrelados ao poder do coronel. Sendo assim, ainda de acordo com Carvalho (2008), ndo
havia lei que garantisse igualdade a todos, ndo havia justi¢a, pois esta encontrava-se a
mercé da vontade dos coronéis, ditadores legitimos das regras.

O quadro s6 piorou quando os escravos, agora libertos, juntavam-se a populagédo
menos favorecida, pois igualmente ndo tinham emprego, direito a terra, e ainda eram
analfabetos. Os escravos seguem, entéo, para as periferias urbanas, dando inicio as favelas
que temos hoje. Nesse contexto, se concentrava nos centros urbanos a industrializacao
que, nos anos 20 contava com uma classe operaria pequena, mas que ja apresentava
descontentamento social e politico. Inicia-se o movimento operario que ganha forca
somente na década de 30 que, apesar de timido, significou um avango na conquista de
direitos civis e um grande passo em direcdo a cidadania. Carvalho ressalta que

[...] o movimento lutava por direitos basicos, como o de organizar-se, de
manifestar-se, de escolher o trabalho, de fazer greve. Os operarios lutaram
também por uma legislacéo trabalhista que regulasse o horario de trabalho,
o descanso semanal, as férias, e por direitos sociais como o seguro de
acidentes de trabalho e aposentadoria. (CARVALHO, 2008, p.60)

Estimulo a transformacédo da educacéo através da pesquisa académica 3 Capitulo 1 _



O Brasil ndo contava com um povo politicamente organizado, muito menos que
manifestasse um certo sentimento nacional. A participacdo na politica era exclusiva a
pequenos grupos hegemonicos. Entende-se, portanto, que a cidadania, até entdo, nédo
existia, pois ndo havia participa¢do popular no sistema politico.

Na area intelectual e cultural, o ano de 1922 foi marcado pela Semana de Arte
Moderna em S&o Paulo na qual escritores, artistas e musicos, patrocinados pela elite
paulista, expuseram grandes obras de arte modernistas e futuristas.

Assim segue até 1930, ano em que Getulio Vargas assume o poder e faz inUmeras
alteragbes sociais e econémicas. Segundo Carvalho (2008), a Era Vargas teve inicio com
a Revolucao de 30 que apos eleicbes supostamente fraudulentas, deputados eleitos sem
reconhecimento de seus mandatos, assassinato de um vice-presidente, a deposi¢cao de um
presidente e a fuga de outro, o poder foi passado pelo exército a Getulio Vargas, finalizando,
assim, a Republica Velha. Instala-se o Governo Provisorio que tem por objetivo reorganizar
o pais que, em funcéo da queda da bolsa de Nova York em 1929, encontrava-se em uma
grande crise econOmica.

Ainda de acordo com Carvalho (2008), a Era Vargas foi marcada pela presenca de
militares em altos escaldes do governo com a finalidade de aniquilar a oligarquia cafeeira, ja
enfraquecida em funcgdo da crise americana, e também a acéo dos antigos coronéis e suas
influéncias politicas. O descontentamento da oposi¢cao ao governo de Getulio era notorio,
uma vez que, em termos de cidadania, o periodo impedia liberdade de expressao, de
associagdes, de crengas, além de nao respeitar a integridade fisica e moral da populagéo.
Assim, o povo paulistano foi convocado pelas oligarquias de S&o Paulo a lutar contra o
governo. Deu-se inicio a Revolugdo Constitucionalista de 1932 na qual Getllio Vargas
derrota seus opositores e convoca elei¢cbes para a Constituinte.

Em termos de educacéo, neste mesmo ano, surge o Manifesto dos Pioneiros com
0 objetivo de provocar uma mudancga no cenario educacional brasileiro, no qual nomes
como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourencgo Filho marcam presenga com suas
ideias inspiradas no Escolanovismo de John Dewey, como afirma Carvalho (2008). De
acordo com Vidal (2013), o manifesto idealizava uma escola laica e democratica no sentido
em que previa a educacao basica como um direito de todos e parte integrante de uma
almejada sociedade com menos desigualdades. Era uma tentativa de deselitizar o ensino
e acabar com o analfabetismo que ainda era um impedidor na formacgéo dos cidadéos.
Em 1934, promulga-se uma nova Constituicdo que contava com medidas democraticas
e bases para a legislacdo trabalhista. Nessa Constituicdo previa-se, pela primeira vez,
direitos econémicos, sociais e culturais e, sobre a educacdo, em seu capitulo Il, do titulo
V, artigo 149, cita

[...] A educagéo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e
pelos poderes publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
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da vida moral e econémica da Nagéo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana. (BRASIL, 1934)

Ainda sobre a educacgéo, a Constituicdo de 1934 estabelece como competéncia
da Unido as diretrizes da educag¢do nacional, apresentando dispositivos para organizar-
se a educacdo mediante linhas gerais de um plano nacional. Ainda, trata dos sistemas
educativos nos estados e recursos para manutencdo e desenvolvimento do ensino.

De acordo com Teixeira e Vespucio (2014), essa fase, conhecida como constitucional,
seguida da ditadura civil, foi marcada por anseios da sociedade em participar da politica,
uma vez que movimentos sociais e politicos davam sinais de organizagédo com a instituicdo
de sindicados e partidos politicos. Tudo isso cai em desarmonia com a decretagdo do
Estado Novo e a implantagdo da Constituicdo de 1937, momento em que a timida liberdade
politica é colocada em xeque por conta da centralizagédo dos poderes executivo e legislativo
na méo do entdo presidente.

Na area da educacgéo, ainda de acordo com os autores, essa mesma Constituicdo
representa outro retrocesso em relacéo a de 34, uma vez que a obrigatoriedade de recursos
para a pasta educacional foi extinta e passou-se a exigir uma contribuicdo como forma de
solidariedade para a escola. Mesmo assim, ainda aparece em seus fundamentos como
primeiro dever do Estado, o ensino pré-vocacional e profissional, destinados aos menos
favorecidos.

Segue, assim, um periodo ditatorial que perdura até 1945, ano em que houve nova
intervencdo militar e Vargas é destituido. Prenuncios de uma democracia eram reconhecidos
através do voto popular, que comeca a ter peso.

ApO6s a primeira ditadura de Vargas foi elaborada uma nova Constituigéo, a de 1946,
mantiveram-se as poucas conquistas sociais existentes. Foram incluidos direitos civis e
politicos, garantindo a liberdade de imprensa e novas organizagcdes politicas. Essa mesma
Constituicao reescreve acerca da competéncia da Unido para legislar sobre as diretrizes
e bases da educacgéo nacional e a competéncia dos estados para a garantia dos sistemas
de ensino nacional e estadual vinculando, novamente, recursos para a manutencao
e desenvolvimento do ensino. Ela ainda redefine a educacdo como direito de todos e
mais uma vez traz a tona a ideia da educacgédo publica. Anseios previstos no Manifesto
dos Pioneiros de 32 como obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario, liberdade de
catedra e escola laica foram reestabelecidos nesta Carta. O direito politico se restaura
nessa Constituicdo com a extensdo do voto secreto e obrigatério a todos os cidadaos
maiores de 18 anos, incluindo-se as mulheres. No entanto, ainda estavam excluidos os
analfabetos concentrados, em sua maioria na zona rural e representavam mais de 50% da
populagéo.

Por meio de um golpe de Estado, a ditadura militar tem inicio no Brasil no dia 31 de
margo de 1964. Apos trés anos, promulga-se uma nova Constituicdo, a de 1967. Sobre o
seu Capitulo V, titulo IV - Da Familia, Da Educacgéo, e Da Cultura disp6e, em seu artigo 176
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sobre a educacéao, inspirada no principio da unidade nacional e nos ideais de solidariedade
humana, ser ela direito de todos e dever do Estado, e sera dada no lar e na escola, adotando
0s seguintes principios e normas: a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario para
todas as criangas entre 7 e 14 anos; ensino médio e superior gratuito para aqueles que
demonstrassem aproveitamento e provarem falta ou insuficiéncia de recursos (BRASIL,
1967). Nota-se aqui, a conquista de um direito parcial, uma vez que o acesso a educagéo
obrigatéria e gratuita era restrito a uma determinada faixa etéria, ndo garantindo, portanto,
a universalizac¢do do direito a educagéo. Essa Constituicdo se segue até a Ultima e mais
recente, a de 1988.

41 O DIREITO A EDUCACAO NA LEGISLACAO VIGENTE

Promulgada em 1988, a Constituicao Federal conhecida também como “Constituicao
Cidada”, amplia os direitos sociais nos quais o direito a educagédo e as atribuicbes do
poder publico aparecem como garantidoras da promog¢éao e mobilidade social e diminuicdo
das desigualdades. Essa Constituicdo ainda prevé novos desenhos das politicas tal
qual a instalacdo da protecédo social como responsabilidade do Estado e a definicao
dos beneficiarios e dos beneficios, ou seja, nota-se uma expressiva expansdo das
responsabilidades do poder publico em relagdo ao campo da protecéo social que engloba
os direitos sociais a educacgéo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a seguranca, a previdéncia
social, entre outros. Os artigos 204 a 214 da sec¢éo | do capitulo Ill — Da Educacgéo, Da
Cultura e Do Desporto, do titulo VIII — Da Ordem Social, foram integralmente dedicados a
educacgao que a prevé como direito de todos e um dever do Estado e promove o cidadao
integralmente e o prepara para a sociedade. De acordo com o artigo 205 e 206, Se¢éo | Da
Educacéo, Capitulo 111

Art. 205 A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragcao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.

Art. 206 O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico
em estabelecimentos oficiais; V - valorizagdo dos profissionais do ensino,
garantido, na forma da lei, plano de carreira para o magistério publico, com
piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, assegurado regime juridico Unico para todas as instituicoes
mantidas pela Unido; VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da
lei; VIl - garantia de padréo de qualidade. (BRASIL, 1988)

A legislagédo ndo garante a legitimidade, tampouco altera a realidade, mas norteia
a sociedade acerca dos seus direitos e através de uma percepgao coletiva da realidade
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e pressdes sociais possibilita a exigéncia do cumprimento das leis. Séo leis federais,
estaduais e municipais, além de portarias e regimentos que regem todo o conjunto de
normas e regulamentos no que tange a educacéo e os processos de ensino aprendizagem.
De acordo com a Constituicdo vigente, a educagédo é direito publico subjetivo, o que
significa que a educacéo béasica deve ser obrigatoria e gratuita e seu néo oferecimento pelo
poder publico ou mesmo seu oferecimento irregular acarreta consequéncias previstas na
lei, ainda cabe ao poder publico recensear os educandos no ensino fundamental “fazer-lhes
a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola”. (BRASIL,
1988). A mesma Constituicdo ainda discorre sobre as competéncias, sendo que aos
municipios cabe a responsabilidade de atuar no ensino fundamental e na educagéao infantil
e aos estados e o Distrito federal cabe a atuacao prioritariamente no fundamental e média,
mas néo exclusivamente em ambos os casos.

A Constituicdo Federal de 1988, com a Emenda Constitucional n.° 14 de 1996 e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB), instituida pela lei n® 9394 de 1996, séo
as leis maiores que regulamentam o atual sistema educacional brasileiro. A LDB entende
que a educagéo basica € formada pela educacéo infantil, ensino fundamental | e Il e ensino
médio, além de seus desdobramentos que asseguram também a EJA (Educacgéo de Jovens
e Adultos), a educacgao especial, a educacgéo indigena e a educacéo profissional. A LDB
ainda regulamenta sobre a questdo da incluséo, da diversidade, da qualidade de ensino e
do desenvolvimento da autonomia como elementos indispensaveis para o desenvolvimento
do trabalho na sociedade e a cidadania. O desenvolvimento de competéncias para o
exercicio do trabalho e da cidadania é garantido no artigo 22, pois entende o trabalho como
uma producgéo cultural, artistica, social e econébmica e a cidadania, por sua vez, como
resultado da formacéo integral do sujeito, englobando a formacgéao ética, estética, politica,
cultural e cognitiva.

51 AEDUCAGCAO PARA O DESENVOLVIMENTO DA CIDADANIA

Cabe a educacgéao, conforme Severino (2000), ser mediadora das praticas sociais
e formadora do ser social, sendo ela responsavel, ainda, em formar o cidadao critico,
consciente de sua realidade, de seus direitos e deveres e consequentemente, capaz de
promover mudancgas sociais. Desta forma, o autor afirma que a educacéo deve “contribuir
mais eficazmente na construg¢éo da cidadania, tornando-se fundamentalmente educacgéo do
homem social” (p. 65). No entanto, a pratica efetiva do cidadédo nédo se da por um trabalho
individual, mas coletiva, com a participacéo integral da sociedade. Essa coletividade sé
se sustenta por uma educagdo democratica e de qualidade, o que esta longe de ser uma
realidade brasileira.

De acordo com o Relatério das Nag¢des Unidas, o Brasil ocupa o 79° lugar em 174
paises avaliados, segundo a avaliacao do IDH — indice de Desenvolvimento Humano. Em
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contrapartida, o pais detém as mais altas concentragdes de renda no mundo, de acordo
com o indice de Gini, embora essa riqueza nao represente relativa distribuicdo de renda
per capita, tampouco investimentos favoraveis a educacéo. Destarte, devemos entender a
educagdo como uma potencialidade necessaria & mudanca do quadro de desigualdades.

Notam-se indices de desempenho melhores a partir de 1996, ano em que foi
promulgada a LDB 9394, porém nédo sédo significativos no momento em que é almejada
uma educagio de qualidade capaz de mudar o cidaddo e promove-lo socialmente. Apesar
disso, o indice de analfabetismo em 2017 continua alto, cerca de 11,5 milhées, de acordo
com o IBGE, s6 300 mil a menos em relagéo a 2016. Ora, se nem erradicar o analfabetismo
conseguimos, quem dira formar cidad&os criticos e conscientes de sua realidade e de seus
direitos e deveres para a construcéo e exercicio da cidadania.

Assim sendo, é notavel a realidade educacional no Brasil em termos de precariedade
e 0 quao distante estd em alcangar um padrdo de qualidade minima. Consequentemente,
0 exercicio da cidadania, no que tange a apropriagcao consciente dos direitos sociais, ainda

€ uma utopia.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo propés uma reflexdo acerca da Educagdo como elemento
condicionante a conquista e ao exercicio da cidadania plena.

A educacéo é tratada em todas as Constituicbes brasileiras, porém néo de forma
igualitaria. A educagédo garantiu seu espago legal na Constituicdo de 1988, no entanto,
ainda n&o legitimada na realidade de fato, uma vez que o acesso a uma escola de qualidade
ainda é seletivo e elitista. Ao Poder Publico cabe definir linhas de agdes que darédo origem
a Politicas Publicas Educacionais e sua efetivacdo na garantia da educagcédo como direito
publico subjetivo.

Este artigo foi dividido em cinco partes. A primeira dedicada a conceituagéo de
cidadania, tomando como pressupostos a aquisicdo e usufruto de direitos. Na segunda
parte, tragcou-se um percurso histérico da cidadania no Brasil, a partir da colonizagdo. Em
seguida, a terceira parte trata do direito a Educacao nas Constituicdes e legislagbes que
delas surgiram. Por fim, a quinta parte relaciona a Educacédo a Cidadania como elemento
condicionante para o efetivo exercicio da mesma.

Considerando-se que a Educacéo é condicdo sine qua non para o exercicio da
cidadania plena e constitui-se em direito fundamental de todos os seres humanos, &
primordial a atuagéo do Estado como garantidora da democratizagcédo de uma Educacao de
qualidade para todos. Aqueles sem acesso a Educagéao, privam-se da participacgéo integral
na sociedade, tornam-se marginalizados, aumentando, por conseguinte, a desigualdade
social.
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RESUMO: Nos ultimos anos o ensino tem vindo
a sofrer alteracdes. A sala de aula invertida,
também conhecida como flipped classroom, é
consideradaumainovagao no processo de ensino-
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COMPETENCIAS

aprendizagem. Com a atual pandemia, a ado¢ao
de métodos de ensino a distancia tem mudado
cada vez mais o ambiente de aprendizagem. Nos
contextos da pratica clinica, muitas vezes, os
estudantes de enfermagem sentem dificuldades
a nivel da integracdo do conhecimento e
desenvolvimento de competéncias, pelo que
esta metodologia se apresenta como uma
boa estratégia. Este estudo tem como objetivo
perceber os efeitos da utilizagdo da aula invertida
no desenvolvimento de competéncias nos
estudantes de enfermagem. Foi desenvolvido um
estudo exploratério, descritivo, de cariz qualitativo
desenvolvido numa populagdo de estudantes
de enfermagem de uma escola de enfermagem
no norte de Portugal, que teve como critérios
de inclusdo: estar inscrito no ano letivo de
2020/2021 e frequentar uma unidade curricular
de prética clinica com utilizagdo de metodologia
de aula invertida. A técnica de colheita de
dados utilizada foi o focus group. A recolha da
informacéo, efetuada no més de fevereiro de
2021, contou com um total de 48 participantes,
divididos em cinco focus group. Foi efetuada
andlise de conteudo dos discursos gravados
com recurso ao programa NVivo. Da anélise dos
resultados ficou evidente que a utilizacdo da aula
invertida contribui para o desenvolvimento de
competéncias nos estudantes de enfermagem.
De entre as competéncias sobressairam: o
planeamento de cuidados, a integragcdo do
conhecimento teorico na pratica, a compreensao
do quadro anatomofisiopatolégico e clinico e a
gestéo do tempo.

PALAVRAS - CHAVE: Ensino; Tecnologia da
Informacgédo; Competéncia Clinica; Estudantes de
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Enfermagem.

FLIPPED CLASSROOM AND COMPETENCES DEVELOPMENT

ABSTRACT: In the last years, education has undergone changes. The flipped classroom is
considered an innovation in the teaching-learning process. With the current pandemic, the
adoption of distance learning methods has increasingly changed the learning environment.
In clinical practice contexts, nursing students often have trouble in terms of integrating the
knowledge and developing their skills, so this methodology presents itself a good strategy.
The aims of this study is to understand the effects of the flipped classroom on the skills
development in nursing students. An exploratory, descriptive, qualitative study was developed
in a population of nursing students, at a nursing school in the north of Portugal, and had the
inclusion criteria’s: being registered in the academic year 2020/2021 and attending a curricular
unit of clinical practice that have experienced the flipped classroom as a methodology. The
data collection technique used was the focus group. The collection of information, carried
out in February 2021, had 48 participants, divided into five focus groups. Content analysis
of the recorded speeches was performed using the NVivo program. From the analysis of
the results, it is evident that the use of the flipped classroom as a pedagogical strategy
contributed for the skills development of the nursing students. Among the skills stood out:
care planning, integration of theoretical knowledge in the care practice, understanding of the
anatomophysiopathology and clinical case and time management.

KEYWORDS: Teaching; Information Technology; Clinical Competence; Nursing Students.

11 INTRODUGAO

Tal como o proprio nome indica, a aula invertida € um método de ensino através do
qual a légica da organizagéo do ensino na sala de aula € invertida. O principio fundamental
€ que os estudantes cheguem a sala de aula ap6s prévia preparagéo da teméatica, ou seja,
apos ja terem estudado o conteudo em casa, ao inverso de terem o primeiro contacto com
a tematica através do professor, tal como acontece no modelo tradicional.

Este método, muito usado no ensino superior, exige que o professor organize e
estruture muito bem o seu trabalho, impondo-lhe inovagéo e espirito de cooperacéo (Atlas
& Mede, 2021; Hava, 2021; Liu, 2021; Poole, 2021). E um método excelente para os
estudantes que necessitem de faltar a determinadas aulas, permitindo-lhes acompanhar os
conteudos lecionados ou consolida-los. Para os estudantes que caregam de mais tempo
para a compreensdo dos conteudos, torna-se um método essencial porque permite-lhes
dispor do seu tempo para rever o material durante o periodo que necessitar.

A aula invertida apresenta-se como uma metodologia de ensino inovadora que tem
como finalidade a adogdo de estratégias e tecnologias educativas que atuam no sentido
da otimizagéo do conhecimento. Esta metodologia compreende a inversao das ag¢des que
ocorrem na sala de aula. Na aula invertida sdo favorecidas as discussdes, a integragao,
a apropriacdo e a compreensdo do conhecimento através de atividades orientadas para
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a descoberta desenvolvidas pelo estudante (Shukla & Mclnnis, 2021; Véaisanen, Hirsto &
How, 2021; Wang et al., 2021; Yang et al., 2020).

Nesta metodologia, os objetivos sdo negociados entre professor e estudante em
sala de aula, e o estudante assume o papel de gestor da sua aprendizagem sendo por
ela responsavel, enquanto o professor assume o papel de mediador do processo de
aprendizagem (Chim-Miki, Campos & Albuquerque de Melo, 2019; Pavanelo & Lima,
2017; Fan et al., 2020). Enquanto mediador da aprendizagem, o professor, dentro da sala
de aula, é o responsavel pela orientagdo e direcdo do conhecimento, por isso esclarece
davidas e da apoio no desenvolvimento da aprendizagem do estudante no sentido do seu
encaminhamento na procura do saber.

Para que a abordagem na aula invertida tenha sucesso, o professor deve preparar
os seus estudantes. Por seu lado, estes devem estar dotados de competéncias que lhes
permitam responder eficazmente as exigéncias desta metodologia de ensino (Schneiders,
2018; Toosi et al., 2020).

A clareza em relagdo as instrucbes e preparagdo dos estudantes na utilizagédo
do método pode justificar o seu sucesso ou insucesso (Farina, 2021; Wang et al., 2021;
Wannapiroon & Petsangsri, 2020; Yang et al., 2020). Yang et al. (2021) no seu estudo
concluiu que os estudantes nem sempre estdo dispostos a preparar-se para as aulas,
principalmente quando o volume do material € muito grande.

No método da aula invertida ndo existe um guido a seguir, no entanto, existem
quatro pilares orientadores: Ambiente flexivel, Cultura de aprendizagem, Intencionalidade
dos conteudos distribuidos e Profissionalismo do educador.

O ambiente flexivel refere-se a necessidade de reorganizar fisicamente o espacgo
de aprendizagem de modo a facilitar o trabalho de grupo ou o estudo independente. A
flexibilizacdo das aulas deve incluir os tempos e modos de aprendizagem. A cultura de
aprendizagem refere-se a descentralizagdo do professor para o estudante. Aintencionalidade
dos contelidos distribuidos refere-se a avaliagdo cuidadosa que o professor tem de fazer
dos conteldos e que conteldos precisa de disponibilizar aos estudantes para o estudo
autébnomo ou em grupo. O profissionalismo do educador é seguramente o aspeto mais
exigente do professor. Este tem de ter a capacidade de perceber quais os recursos mais
adequados e que sejam promotores da autoaprendizagem dos estudantes, de forma a
ganhar tempo em sala de aula para fazer um ensino personalizado e maximizar as
interagbes face-to-face entre professor e estudante a nivel das atividades sincronas.

Por outro lado, exige do professor a capacidade de antecipar as dificuldades que os
estudantes terdo de enfrentar, facultando questdes orientadoras, motivadoras e geradoras
de dinémicas de aprendizagem em grupo ou individualmente. O professor tem ainda que
ser capaz de acompanhar o trabalho que cada um desenvolve, observando continuamente
os estudantes e proporcionando-lhes momentos de feedback relevante e tdo imediato
quanto possivel, avaliando em continuidade o seu trabalho (Farina, 2021; Wang et al.,
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2021; Wannapiroon & Petsangsri, 2020; Yang et al., 2020).

Habitualmente, os estudantes de enfermagem sentem muita dificuldade a nivel da
integracdo do conhecimento teérico na pratica de cuidados principalmente quando tém
as suas primeiras experiéncias clinicas. A sala de aula invertida, pelas caracteristicas
anteriormente expostas apresenta-se como uma metodologia com potencial beneficio para
os estudantes, nomeadamente a nivel destas praticas.

21 METODOLOGIA

Este estudo tem como objetivo perceber os efeitos da utilizagdo da aula invertida no
desenvolvimento de competéncias nos estudantes de enfermagem.

No desenvolvimento de um estudo é importante definir o grupo de participantes. Nos
estudos qualitativos a dimensdo da amostra esta relacionada com a saturagao teérica ou
conceptual. A saturacdo é alcangcada quando se obtém uma forte correspondéncia entre os
dados, a literatura e a teoria, ou seja, a partir de determinada quantidade de participantes
os dados recolhidos ndo acrescentam informacg&o nova atingindo-se, assim, a saturagao.
Neste estudo, os participantes séo estudantes de enfermagem que tinham como critérios
de incluséo: estar inscrito no ano letivo de 2020/2021 e frequentar uma unidade curricular
de prética clinica com utilizacao de metodologia de aula invertida. O estudo contou com um
total de 48 participantes, que variou entre os 19 e os 36 anos de idade, com uma média de
idade de 20,1 e maioritariamente feminina (77,55%).

Foi desenvolvido um estudo exploratério, descritivo, inserido num paradigma
qualitativo. O paradigma qualitativo centra-se no estudo e na compreensao de fenébmenos
quando o nivel de compreensao é ainda pouco definido ou determinado.

Considerando o objetivo e a questao de investigagdo optou-se pela realizagdo de
focus group. A metodologia focus group também designada por grupo de discussdo ou
grupo focal € uma técnica de investigagdo na qual a recolha de dados ¢é feita a partir da
interacdo do grupo sobre o tema apresentado pelo investigador (Krueger & Casey, 2015).
Para Trad (2009), o numero de participantes do grupo focal deve variar entre 6 e 15, e
estes devem apresentar determinadas caracteristicas comuns que devem estar associadas
a tematica em estudo. Para a realizagéo do focus group foi elaborado um guido composto
essencialmente por uma questdo: Descreva a sua experiéncia com a técnica da aula
invertida, referindo as competéncias que considera ter desenvolvido.

Foi efetuado um pré-teste do guido a um focus group composto por quatro estudantes
que néo fizeram parte do grupo de participantes. Apds analise ndo houve necessidade de
reformulacéo do guido. A verificacdo da validade foi efetuada através da avaliagdo do guido
por um perito externo ao estudo que deu parecer favoravel acerca do mesmo.

Ao todo foram realizados cinco focus group, que decorreram durante 0 més
de fevereiro de 2021, altura em que ja se verificava a saturacdo dos dados. Em média,
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cada sesséo de focus group durou cerca de 1 hora e 30 minutos. A questao foi colocada,
dando espacgo aos participantes para responder da forma que entendessem e dando a
possibilidade a que todos tivessem oportunidade de participar. Os focus group ocorreram
sempre com a participacédo de dois investigadores com experiéncia no dominio da técnica e
que assumiram diferentes papéis, um o papel de moderador e o outro de observador. Cada
uma das sessoes de focus group foi gravada.

Apbds a realizacdo do focus group, as gravagdes dos discursos foram transcritas
e codificadas de modo a obter-se a identificacdo das mesmas e a garantir o anonimato
dos participantes. Antes da realizacdo do focus group foi solicitado consentimento aos
participantes e assinado o Consentimento Informado. De modo a preservar o anonimato
dos participantes utilizaram-se nomenclaturas (D) para cada um dos discursos produzidos
seguido de numero ordinal referente a ordem pela qual foi realizado (1,2,3,..).

Para a analise dos discursos recorreu-se a analise de conteudo, com recurso ao
programa NVivo. Essa andlise, efetuada a posteriori, foi realizada separadamente por dois
investigadores independentes, sendo a mesma comparada no final. Procurou-se que cada
categoria fosse composta apenas por um termo chave que indicasse o significado central
do conceito que se queria estudar.

Na apresentacdo dos dados sera considerada a frequéncia de ocorréncia que
corresponde ao numero de vezes que cada uma das categorias é citada, permitindo assim
ter uma visdo mais ampla da importancia de cada categoria.

31 RESULTADOS

Da andlise dos dados é visivel que a utilizagdo do método da aula invertida
apresentou vantagens para os estudantes de enfermagem, nomeadamente a nivel do
seu desenvolvimento de competéncias. Da pesquisa por palavras, de modo a verificar as
que no discurso apareciam com mais frequéncia, sobressairam: reflexdo, conhecimento,
organizagao, cuidados, planeamento, gestéo, tempo, integracéo, pesquisa e conhecimento.

De modo a perceber os efeitos da aula invertida no desenvolvimento das
competéncias dos estudantes de enfermagem tentou-se perceber quais foram as
competéncias desenvolvidas. Pelos discursos sobressairam: gestdo do tempo, integracédo
do conhecimento te6rico na pratica de cuidados, planeamento de cuidados e compreensao
do quadro anatomofisiopatolégico e clinico, que constituiram as quatro categorias de
andlise.

A aula invertida parece ter auxiliado os estudantes na sua gestdo de tempo:

“Uma das vantagens foi que me ajudou na gestdo do tempo” (D6), “Acabei
por me organizar melhor, ou seja, fazia o trabalho de casa e depois era mais
facil gerir o tempo na aula. Facilitou-me na decisdo do que era prioritario, no
que tinha de fazer primeiro e a seguir. Isso foi uma das mais-valias desta
metodologia” (D26).
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Os estudantes salientaram que os recursos disponibilizados para trabalhar fora da
sala de aula os ajudavam na gestdo do seu tempo quer em casa “Afravés da utilizacdo
desta metodologia era obrigada a fazer o trabalho de casa, isso ajudou-me na gestao do

tempo, que era uma das dificuldades que tinha” (D47), quer na aula:

“Através de formas de pensamento, de reflexao, no final organizava-me melhor.
Acho que a nivel da organizagdo sou um pouco desorganizada, levo mais
tempo a perceber as coisas, preciso de mais tempo para perceber e assim foi
melhor porque eu ja tinha visto o material. Tive tempo suficiente para o fazer,
consegui gerir da forma que necessitei ndo sendo forcada a fazé-lo no pouco
tempo da aula” (D52)

Aintegracéo do conhecimento teérico na pratica de cuidados foi outra das categorias
encontrada. Os estudantes admitiram que “Sem duvida esta metodologia facilitou a

“

integracdo do conhecimento” (D39). e “...outra vantagem foi a nivel da integracdo do
conhecimento, ...” (D15).

Dos varios discursos que evidenciaram a integracdo do conhecimento teérico
na pratica de cuidados, alguns salientam que para além de facilitarem a integragdo do
conhecimento acerca do seu caso em estudo também beneficiaram com a discusséo
gerada pelos colegas em sala de aula:

“A nivel do conhecimento, sem duvida. Foi-nos solicitada pesquisa e
apresentacéo e discussdo de um caso. Cada um de nés escolheu um diferente
e apresentamos ao grupo e discutimos. No fundo aprendemos todos uns com
os outros. Fomos pesquisar, refleti, mas aprendemos muito, essencialmente
ajudou-nos a perceber alguns pormenores da pratica.” (D22).

“Acho que aprendi muito a nivel do conhecimento, ndo sé do que consegui
aprender acerca do meu caso, mas também com o caso dos colegas quando
eles expunham a forma como pensavam o0s cuidados, as decisbes que
tomavam e como os organizavam no seu plano diario de trabalho. Mesmo
em casos aparentemente diferentes, ha sempre aspetos comuns nos quais
revemos aspetos particulares do nosso, aspetos que nos sdo uteis” (D43).

Um outro aspeto no qual os estudantes consideraram que a metodologia da aula
invertida os auxiliou como gestores da sua aprendizagem foi no planeamento de cuidados,
existindo varios relatos que o comprovam:

“A ferramenta usada obrigava-nos a pensar no planeamento de cuidado, na
forma como o iriamos efetuar e o porqué. Mesmo inicialmente com dificuldade,
depois revelou ter grande vantagem a nivel da pratica porque conseguia
planear muito melhor os cuidados. Acho que essa foi uma das competéncias
que desenvolvi” (D19)

“O planeamento de cuidados foi uma das competéncias que desenvolvi. O
facto de ter de pensar, procurar a informacdo necessaria e fundamentar tudo,
ajudou-me a melhorar muito esse aspeto. Em casa procurei varia informagdo
em varios sites uns fornecidos pela professora, outros partilhados pelos
colegas outros que eu propria fui descobrindo com as pesquisas que ia fazendo
consoante as duvidas que me iam surgindo. Acho que aos poucos, aquilo que
para mim era um autentico «quebra-cabecas» se tornou em algo mais facil,
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algo que eu finalmente conseguia compreender melhor e que é fundamental
para a enfermagem” (D32).

A compreensdo do quadro anatomofisiopatolégico e clinico € um dos aspetos
muito exigido aos estudantes de enfermagem nas suas praticas clinicas e que determina
a forma como se desenvolvem muitas das outras competéncias. Para os participantes
a compreensdo do quadro anatomofisiopatolégico e clinico foi uma das competéncias
desenvolvidas “Fui pesquisar a anatomofisiopatologia, depois discuti com a professora, foi
interessante porque para além do que aprendi durante a pesquisa que fiz, ainda me alertou
para outros pormenores. Fiquei a perceber mais e melhor sobre aquela patologia” (D30) e
“O primeiro passo foi ir pesquisar, estudar acerca da doenga, o que me fez compreender
melhor o quadro clinico apresentado pelo doente” (D44).

Tendo em conta a frequéncia da ocorréncia, o planeamento de cuidados
foi a competéncia mais vezes citada (86), seguida da integracdo do conhecimento
teérico na pratica de cuidados (76), depois apresentou-se a compreensao do quadro
anatomofisiopatolégico e clinico (67), e por fim aparece a gestdo do tempo (52). A
frequéncia da ocorréncia leva a pensar que a aula invertida permite melhorar a gestao de
tempo, mas a sua grande intervengéo da-se a nivel das competéncias relacionadas com
o planeamento de cuidados a integracdo de conhecimentos e a compreensdo do quadro

anotomafisiopatologico e clinico.

41 DISCUSSAO

Em todo o processo de ensino-aprendizagem é essencial saber usar os recursos
digitais disponiveis. Por isso, o professor tem de conhecer as limitagcdes e potencialidades
da tecnologia educativa, as alteragdes metodoldgicas que pode efetuar de acordo com o
recurso digital adotado e o contexto educacional em que o recurso educativo se insere. Cada
recurso apresenta um potencial de adequacao diferente face a uma situagéo particular, o
que quer dizer que um recurso poder ter um grande potencial para um determinado contexto
educacional e um baixo potencial para outro, ou seja, a diferencga reside na diversidade do
contexto e na adequacgéo do recurso a esse mesmo contexto (Goldsworthy et al., 2019).

Na aula invertida, o professor tem de ter o dominio ndo s6 dos conteudos da aula,
mas também dos diferentes modos de exposicao do conceito ou ideia; s6 assim conseguira
rentabilizar a utilizagcdo da aula invertida. Um outro aspeto importante é a forma como o
estudante é capaz de assimilar os conteudos e valorizar os seus conhecimentos prévios
(Tossi et al., 2020; Fan et al., 2020). O professor necessita de possuir dominio em trés
campos de conhecimento: tecnoldgico, pedagdgico e de conteudo especifico.

Para a maioria dos autores, na aula invertida a intervencédo do professor centra-
se numa abordagem do tipo “estar junto virtual”, cujas caracteristicas se definem com a
intensa interagcdo entre professor e estudantes a distancia (Tossi et al., 2020; Pavanelo &
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Lima, 2017; Schneiders, 2018; Fan et al., 2020; Yan et al., 2021).

As atividades em sala de aula permitem que os estudantes entendam melhor os
contetidos das aulas, melhorem a sua aprendizagem e desenvolvam as suas habilidades
de pensamento, discussdes em grupo e estudos de caso, atividades que os estudantes
classificam como interessantes e Uteis (Farina, 2021; Gelgoot, Bulakowski & Worrell,
2020). De entre as estratégias adotadas ressalta o feedback, os processos de reflexdo e
de discusséo individual ou em grupo e a pesquisa.

A aula invertida pode ser utilizada em modo sincrono, assincrono ou misto. A fungéo
do professor consiste em mediar o conhecimento e orientar o estudante de enfermagem
na sua aprendizagem, estabelecendo as estratégias adequadas e que possibilitem o seu
desenvolvimento e crescimento (Gelgoot, Bulakowski & Worrell, 2020; Tossi et al, 2020;
Wannapiroon & Petsangsri, 2020; Farina, 2021; Yang et al., 2021). Bolonha veio promover
o envolvimento ativo dos estudantes no processo de ensino, colocando o professor ndo
num papel priméario ou secundario, mas como mediador do processo, sendo o estudante o
foco central do processo de aprendizagem.

Aescolha do recurso digital a utilizar deve ter em atengéo as caracteristicas e priorizar
o estudante, cuja efetiva interagéo vai adquirir a valorizagéo dos saberes construidos e para
0 qual é langado o desafio que tem como objetivo aumentar o nivel de desenvolvimento,
fazendo-o experimentar, observar e explorar novas experiéncias (Kang et al., 2020).

Como nem sempre € facil reconhecer e avaliar a qualidade de um recurso digital de
aprendizagem que contribua para o desenvolvimento das competéncias dos estudantes,
foi intencdo deste estudo perceber, junto dos interessados (estudantes de enfermagem),
em que medida a aula invertida era capaz de melhorar as suas competéncias nas praticas
clinicas. Essa abordagem avaliativa pareceu ser a mais adequada, uma vez que seria mais
facil para o professor analisar a qualidade da metodologia — aula invertida — observar o seu
potencial interativo, de modo a adotar as estratégias pedagoégicas que lhe parecem mais
adequadas, tendo em conta as caracteristicas de cada um dos estudantes de enfermagem.

Da andlise dos discursos foi evidente a influéncia da aula invertida no
desenvolvimento de competéncias nos estudantes de enfermagem, nomeadamente a nivel
de processos de reflexdo sobre a agéo o que gerou melhorias no planeamento de cuidados,
na integragdo do conhecimento teérico na pratica de cuidados, na compreenséao do quadro
anatomofisiopatologico e clinico e na gestao do tempo.

Diaz et al. (2020) no seu estudo sobre o uso de simuladores de alta fidelidade referem
que a utilizacéo de tecnologias educativas na pratica clinica favorece o desenvolvimento de
competéncias. Para os autores, a integracado do conhecimento, o planeamento e a gestéo
do tempo foram algumas das competéncias referidas nas suas conclusdes (Diaz et al,
2020).

Desde ha alguns anos que os processos de reflexdo sobre a pratica tém mostrado
vantagens no desenvolvimento de competéncias nomeadamente a nivel da pratica clinica.
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O desenvolvimento de competéncias significa adquirir o conhecimento e dominar as
habilidades necessarias para desempenhar o seu papel (Wannapiroon & Petsangsri, 2020;
Farina, 2021). Para que isso acontec¢a, sdo necessarios varios requisitos: 1) tera de errar
e aprender com o erro; 2) deve ter uma meta bem definida e saber exatamente o que
quer e onde quer chegar, s6 assim sabe 0 que é necessario melhorar; 3) deve ouvir e
estar disposto a aprender com o outro; e, 4) deve ouvir-se a si mesmo, uma vez que o
autoconhecimento é, também, uma habilidade.

Este estudo faz sobressair que a utilizagdo da aula invertida € um método
importante no processo de ensino-aprendizagem, contudo, para que seja potenciador do
desenvolvimento de competéncias nos estudantes deve ter uma finalidade pedagogica

assim como um grupo alvo e um contexto bem definidos.

51 CONCLUSOES

A implementagédo de metodologias ativas no ensino € um caminho que ndo tem
volta. Atualmente, a responsabilidade sobre a aprendizagem é do estudante, que precisa
de assumir uma postura mais ativa e participativa, que Ihe permita resolver problemas,
desenvolver projetos e criar oportunidades para a construgdo do seu conhecimento. O
professor passa a ser o veiculo, assumindo a fungéo de mediador ou consultor do aprendiz
(estudante). A sala de aula (presencial ou virtual) € o local onde o estudante tem a presenca
do professor e dos colegas que o auxiliam na resolugdo das suas tarefas, na troca de
ideias e na assimilagdo da informagdo. Além disso, no espacgo da aula o professor cria
oportunidades para trabalhar valores, crencas e questdes sobre cidadania, de modo a que
o estudante prepare e desenvolva as competéncias necessarias para que viva e usufrua
do conhecimento.

Os recursos digitais sdo meios importantes que complementam o processo de
ensino-aprendizagem, no entanto, ndo se pode esperar que os estudantes tomem a atitude
de procurar esses recursos sozinhos. Compete, portanto, aos professores conduzi-los na
identificacdo dos recursos mais adequados, selecionando aqueles que favoregam a acao
pedagogica e o rendimento escolar dos seus estudantes. Os professores sdo desafiados
a lidar com essa inovagéo, pelo que € possivel que ndo se sintam a-vontade com essas
ferramentas, contudo, tendo em conta as caracteristicas dos jovens atuais e as exigéncias
a nivel das instituicbes a adogao das TIC parece ser o futuro.

Neste estudo a aula invertida mostrou melhorar o desenvolvimento de competéncias
nos estudantes de enfermagem através de processos de reflexdo, autoconhecimento,
discusséo e abertura face ao conhecimento novo.
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RESUMO: Esta pesquisa visa identificar quais
sdo as vantagens e dificuldades dos alunos e
professores envolvidos no processo de sala de
aula invertida no UNIALFA intermediada pela
plataforma Moodle. A metodologia adotada
foi uma pesquisa descritiva com abordagem
quantitativa com aplicacéo de questionarios para
avaliar o perfil dos alunos e o grau de envolvimento
deles e dos professores na metodologia ativa
sala de aula invertida intermediada pelo Moodle.
Como resultado desta pesquisa foi identificado
que o perfil & de jovens com a faixa etéaria
entre 17 e 24 anos em sua maioria do sexo
feminino e solteiros. Fizeram o ensino médio em
escola publica, tem bolsa de estudos parcial e
trabalham para complementar a mensalidade.
Como vantagem, familiaridade com a internet e
recursos tecnoldgicos para acesso ao Moodle e
aos materiais disponibilizados, como dificuldade
o fato de trabalharem, concorrendo o tempo para
dedicarem aos estudos antes das aulas. Em
relacdo aos professores entrevistados podemos
destacar que 50% deles tem como vantagem
conhecer a metodologia sala de aula invertida, e
mais de 90% publicam os contetdos aos alunos
antecipadamente e como dificuldades, o fato de
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ndo elaborarem contetdos interativos. Conforme
andlise realizada, as vantagens e dificuldades
dos sujeitos envolvidos (aluno e professor) foram
identificadas gerando oportunidades de melhoria
da interacéo aluno e docente intermediada pelo
Moodle principalmente ao observar e sanar as
dificuldades apontadas

PALAVRAS - CHAVE: Metodologia ativa;
Plataforma de ensino; Moodle; Educagdo no
século XXI.

ABSTRACT: This paper aims to identify the
advantages experienced by students and
teachers involved in the inverted classroom
at UNIALFA using the Moodle platform. The
methodology uses descriptive research, with a
quantitative approach and a survey to evaluate
the students' profile and the level of the teachers'
involvement in the inverted classroom. The
research shows that the user profile is composed
of young people (ages between 17 and 24
years), mostly female and single. They attended
public schools, have partial scholarships and
work to meet requirements of tuition fees. The
familiarity with the internet and technological
resources for accessing Moodle and the available
materials are an advantage, as well as the time
to dedicate to classroom study. The interviewed
teachers indicate the advantages of knowing
the inverted classroom methodology; more than
90% publish contents to students in advance. In
terms of difficulties, they name the fact that they
do not elaborate interactive contents. According
to the analysis carried out, the advantages and
difficulties of the concepts and themes involved,
which could generate an opportunity to improve
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the student-faculty interaction mediated by Moodle, mainly by observing and remedying the
identified difficulties.
KEYWORDS: Active methodology; Teaching platform; Moodle; education in the 21st century.

11 INTRODUGAO

A fim de manter a formagéo de profissionais com elevado nivel de exceléncia, e
visando oferecer educacdo de qualidade na area de negécios e dinamizar as formas de
aprendizado como ferramenta de ensino, a UNIALFA implantou em 2017 a plataforma
Moodle para apoiar a aplicagdo da Metodologia Ativa de Aprendizagem e Sala de Aula
Invertida.

Anecessidade de aplicacédo de novas formas de ensino e metodologias ativas propicia
a formacgéo de discentes cada vez mais preparados para o mercado de trabalho, que se
encontra em pleno desenvolvimento tecnolégico. Contudo, séo necessarias capacidades
de adaptacédo e competéncias para a inovacao, indo além dos aspectos teorico e pratico, e
abrangendo o desenvolvimento comportamental.

Desta forma, o presente estudo aborda as definicbes estruturais e conceituais
atinentes ao processo de aprendizagem abrangendo a metodologia ativa denominada
“flipped classroom” (ou sala de aula invertida), na Instituicdo de Ensino Superior (IES)
estudada. Pretende-se, com isso, subsidiar as IES na tomada de decisdes quanto a
melhoria do aprendizado do aluno, mediante a aplicagcdo das metodologias ativas nas
plataformas de ensino.

Diante do contexto apresentado, o problema de pesquisa a ser investigado é: Quais
sdo as vantagens e dificuldades dos alunos e professores no processo de sala de aula
invertida na IES analisada? Desta forma, coloca-se como objetivo principal identificar as
vantagens e as dificuldades dos atores (alunos e professores) envolvidos no processo
sala de aula invertida; os objetivos secundarios séo: descrever a forma de implantacéo
da metodologia ativa e sala de aula invertida no UNIALFA; caracterizar o perfil dos alunos
pesquisados; e identificar o grau de envolvimento dos agentes (aluno e professor) no
processo de sala de aula invertida.

Apresenta-se, na sequéncia, a revisdo da literatura que embasa as questdes
relacionadas a evolug¢do da Educagéo no Brasil. Busca-se, neste sentido, compreender as
Metodologias Ativas no processo de construir, reconstruir e constatar o desenvolvimento
académico, como resultado da atuagéo ativa que Berbel (2011) destaca como sendo um

processo educacional no qual se demanda a atuacéo ativa do aluno.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para entender a importancia da aplicagdo das metodologias ativas no processo

pedagogico, é necessario compreender o contexto do desenvolvimento das Instituicbes de
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Ensino Superior. Para Diniz e Vieira (2015) apontam que no inicio do século XXI houve uma
expansdo da educacgéo brasileira mediante aplicagéo de politicas publicas educacionais,
como por exemplo: Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansédo das
Universidades Federais (REUNI), criado em 2007; Programa Universidade para Todos
(PROUNI), a partir de 2004; Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), entre outros.

Mancebo et al. (2015) destaca, ainda, a utilizagdo do ensino a distancia (EaD) e a
expansao da pés-graduacdao. Como consequéncia destas expansdes, Diniz e Vieira (2015)
apontam a ampliagdo do niumero de IES em todas as regides, saindo das anteriores 1.180
em 2000 para 2.407 em 2016; assim, quase dobrou o numero de matriculas ofertadas
neste periodo.

Conforme Pereira et al. (2016), por consequéncia do aumento do numero de IES,
0 numero de egressos do ensino superior gerou um gargalo no mercado de trabalho, visto
néo ser possivel conseguir absorver toda a demanda. Assim, considerou-se necessaria a
insercdo de uma visdo pedagdgica com abordagem a inovagédo e ao empreendedorismo
nas IES. Neste contexto, a utilizagdo de tecnologias da informacéo atreladas a praticas
pedagoégicas ativas € cada vez mais necessaria para as instituicdes de ensino, visando
a formagédo de alunos com competéncias empreendedoras e inovadoras que desejam se
colocar no mercado.

De acordo com Guedes et al. (2015), estas novas competéncias, estabelecidas pelo
tripé: conhecimentos, habilidades e atitudes, constituem a nova “funcéo da educacgéo para
o século XXI”. Estas novas competéncias estdo respaldadas nos Parametros Curriculares
Nacional; a nova fungéo da educacgéo ¢ a:

Capacitacdo para a aquisicdo e o desenvolvimento de novas competéncias,
em fungao de novas saberes que se produzem e demandam um novo tipo de
profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias e linguagens,
capaz de responder a novos ritmos e processos. Estas novas relagdes entre
conhecimento e trabalho exigem capacidade de iniciativa e inovacéo e, mais
do que nunca, “aprender a aprender (BRASIL, 1997, p.2).

Para Berbel (2011), n&o basta considerar apenas a informacéo, pois no processo
tradicional o estudante permanece como um espectador; ndo ha transformacgéo efetiva.
Para ele, o processo pedagogico precisa promover a atuacdo ativa leva ao desejado
pensamento reflexivo — em linha com o proposto pelas Leis de Diretrizes e Bases da
Educagéao (LDB), artigo 43. Ainda segundo ele, a construgao da andlise critica € alcangada
mediante a aplicacdo de metodologias ativas, que permitem ao aluno ultrapassar o senso
comum.

A fim de entender esta evolugdo do aumento de oferta de vagas e das demandas
do ensino superior, nota-se através do censo da educacao superior divulgado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2019) que houve
uma grande expansdo no numero de matriculados. Entre 2006 e 2016, o percentual de
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alunos matriculados na modalidade a distancia passou dos 4,2% em 2006 para 18,6% em
2016; ou seja, ha hoje mais de 1,5 milhdo de alunos nos cursos de EaD.

Frente ao cenario da demanda no ensino superior e dos concluintes a cada
semestre, nota-se um crescente acirramento por parte do mercado de trabalho em relacéo
as contratacbes. Em relacdo as IES, ocorre, ainda, a “organizacdo de conglomerados,
0 que significa que o setor tem se consolidado em uma economia de escala, em que
grandes grupos oferecem ensino barato, com qualidade sofrivel, uso ampliado de EaD
etc.” (MANCEBO et al., 2015, p.8).

Ainda segundo este mesmo autor, na esteira da expansdo do ensino presencial
nos ultimos anos do século passado deu-se uma expansao da EaD também. Contudo, o
autor considera que esta modalidade de ensino ndo vem cumprindo o objetivo a que se
propbs — qual seja, democratizar 0 ensino superior. Isto porque nem sempre o professor
ou o tutor tém condig¢des e recursos para dar suporte a criatividade e inovagéo necessarias
ao processo pedagdgico, o que resulta num vazio mercadolbgico. Esta visdo evidencia
a utilizagdo de Metodologias Ativas e o estimulo ao desenvolvimento criativo do aluno,
acompanhado dos conhecimentos e do perfil necesséario ao bom desempenho profissional.

Araljo (2017, p.7) considera que “o século XXI, foi tomado por uma discussdo
polémica em torno da educacgéao e tecnologia e as novas tecnologias como os smartphones,
os tablets ja invadiram a sala de aula de diversas instituicoes”. Estas ferramentas permitem
interacdes entre docentes e discentes, possibilitando a construcdo da aprendizagem
que se compdem com os envolvidos no processo de educacdo “nas salas de aula, nos
laboratérios, nas oficinas, procuram reencontrar a educagéo, criando situagdes que

valorizam as perguntas” (NUNES, 2000, p. 26).

2.1 Metodologias Ativas

O uso de metodologias ativas favorece a formacdo de profissionais com
competéncias e perfis mais aderentes as necessidades do mercado. Assim, torna-se
necessario compreender seus mecanismos de funcionamento no contexto do processo de
ensino e aprendizagem, de modo a orientar o desenvolvimento conceitual do tema.

Para entender a importancia destas metodologias, € necessario compreender o
mercado profissional contemporaneo. Segundo Borges e Alencar (2014, p. 2), “pode-se
entender Metodologias Ativas como formas de desenvolver o processo de aprender que
os professores utilizam na busca de conduzir a formacao critica de futuros profissionais
nas mais diversas areas”. Para eles, a preparacado para o mercado de trabalho (que esta
cada vez mais complexo e competitivo) demanda do aluno uma postura ativa, frente as
dificuldades impostas pela competicdo e inovacéo tecnoldgica. Torna-se necessario, assim,
atuar na base de formagéo, transformando a postura e forma de pensar do individuo.

A titulo de ilustracao, Forte et al. (2017, p. 272) consideram que “os cursos de
Administracdo de Empresas passaram a preparar para o mercado de trabalho profissionais
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criativos, flexiveis, que possuam capacidade de interagir e comunicar-se”. Estes autores
criaram categorias (Ensino exemplar e a dindmica na sala de aula; Recursos em sala de
aula e a discusséo na constru¢do da aprendizagem; Planejamento da disciplina e interagé@o
do aprendizado dentro e fora da sala de aula; Ambiente virtual de aprendizado e ferramenta
tecnolégica para sintetizar as observacdes em sala de aula, como mostra a tabela 1.

Recursos em

Ensino exemplar sala de aula e Planejamento da

disciplina e interacdo Ambiente virtual de

lindmica n. iscuss&o n. ; rendiz. ferrament Avaliaca
e a dindmica na a disc 5580 na do aprendizado dentro apre d gdoe ‘erramenta aliacdo
sala de aula construgdo da e fora da sala de aula tecnolégica
aprendizagem
Estimulo de .
- X Planos de ensino, . L
emocoes e Tipos de seus objetivos e Incentivo ao uso de Avaliagéo do
romocao de relecéo A ferramentas virtuais aprendizado
promog prele¢ compartilhamento P
ideias
Interacao e Promocao da Apresentagdo do - =
NS . i S Acesso a ferramentas virtuais  Revisdo
motivagao discussao contetdo
tilizaca - mpartilhament materiai
Utilizagao .de . Atividades dentro e Compartilhamento de materiais
Comportamento recursos virtuais fora da sala de aula e tarefas em ferramentas Feedback
e eletrénicos virtuais

Motivagéo dos professores
e alunos para interagir

em ambientes virtuais de
aprendizado

Fontes de
satisfacéo e
insatisfacao

Tabela 1: Categorias de ensino.

Fonte: Forte et al. (2017)

Nesta mesma linha, ao citar Paulo Freire, Mitre et al. (2008, p.3) reforca “a
necessidade do aluno auto gerenciar ou autogovernar seu processo de formacao”. Tal
pensamento é corroborado por Berbel (2011, p. 4), ao postular que “o professor deve adotar
a perspectiva do aluno, deve acolher seus pensamentos, sentimentos e acdes, sempre
que manifestados, e apoiar 0 seu desenvolvimento motivacional e a capacidade para
autorregular-se”. Desta forma, promove-se a sinergia que possibilita e ampara a autonomia
do aluno.

Todo este processo requer dos agentes envolvidos (incluindo a instituicdo e o
docente) a percepgado da necessidade de transformagé@o completa do discente conforme
(BERBEL, 2011). As metodologias ativas proporcionam este desenvolvimento, ao permitir
prosseguir de forma autbnoma o processo de aprendizagem. Para que este intento seja
alcancado, torna-se necessario o envolvimento dos docentes - na motivacdo do aluno,
mediante seu entendimento, aplicagcdo e disponibilidade, nas dimensdes da teoria, do
individuo e da sociedade (MINEIRO et al., 2016).
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Figura 1: Dimensoes teoria, individuo e sociedade.
Fonte: Mineiro et al. (2016)

Barbosa e Moura (2013) e Guedes et al. (2015) destacam que ao aluno recai a
iniciativa da busca pelo aprendizado. Ao professor fica atribuido o papel de mediador,
motivador e facilitador do processo — em outras palavras, € necessario que exista uma
nova postura e o uso de novas ferramentas, que muitas vezes o professor ndo conheceu
na sua trajetoria docente.

Portanto, para que a aplicagdo de metodologias ativas seja efetiva, &€ necessario que
o professor primeiramente ative sua metodologia de ensino, buscando ser um catalizador
deste processo de ensino-aprendizagem, buscando mediar seus esfor¢cos e exemplos, bem
como utilizar as ferramentas tecnolégicas e pedagogicas adequadas (BARBOSA; MOURA,
2013).

2.2 Tipos de Metodologia

Uma vez esgotada a conceituagéo das metodologias ativas e da sua importancia no
processo pedagogico de ensino e aprendizagem, destaca-se na sequéncia os principais
tipos de metodologias ativas que podem ser aplicadas, conforme disponibilidade de
recursos e resultados almejados.

Moran (2015) destaca alguns tipos de metodologias ativas, como a Peer Instruction
(ou Aprendizagem por pares), Project Based Learning (PBL ou Aprendizagem por meio
de projetos ou de problemas), Team-based Learning (Aprendizagem por times), Writing
Across the Curriculum (Escrita por meio das disciplinas), Estudo de caso, e a Sala de aula
invertida. Cabe ainda citar a Técnica Multidimensional de Ensino (TBM) que vem sendo
usada muito no campo da Administracdo, que segundo Mineiro et al. (2019, p. 2), “busca
uma integragao entre teoria, individuo e sociedade, além de ligar o contetudo apresentado
em sala, vivéncias de situagbes de aprendizado pessoal e resultados para a sociedade”.

Segundo Mitre et al. (2008), a metodologia ativa Aprendizagem Baseada em
Problematizacdo (ABP) surgiu na universidade do Havai em 1980, tendo como base a
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pedagogia historico-dialética de Paulo Freire e o construtivismo de Piaget. Ela visa
estabelecer, como base em problemas, como os discentes aprendiam e quais habilidades
deveriam adquirir. Ainda segundo o autor (2008, p. 8), “um dos aspectos cruciais da ABP é
0 processo educativo centrado no estudante, permitindo que este seja capaz de se tornar
maduro, adquirindo graus crescentes de autonomia”.

2.3 Sala de Aula Invertida

Para Moran (2015, p. 22), a sala de aula invertida “¢ um dos modelos mais
interessantes de ensinar é o de concentrar no ambiente virtual o que € informacgéo béasica e
deixar para sala de aula as atividades mais criativas e supervisionada”.

De acordo com Milhorato e Guimaraes (2016), esta metodologia foi estudada pela
primeira vez em 1990 na universidade de Harvard por Erik Mansur. Sua aplicagdo ganhou
destaque quando em 2008 os professores Aaron Sams e Jonathan Bergmum passaram a
gravar as aulas afim de disponibiliza-las aos alunos faltosos. Depois de algumas publicacgdes,
eles notaram que ndo somente aqueles alunos que faltavam acessavam os videos, mas
também outros alunos passaram a assisti-los com o intuito de reforgcar o aprendizado; a
partir desta experiéncia, repensaram a dindmica em sala de aula, e passaram a criar e
disponibilizar conteudos em videos de forma antecipada a fim de promover as discussées
e esclarecimentos em sala de aula. Ficou formalizada assim a aplicacdo da sala de aula
invertida.

No estudo de Ota et al. (2016, p. 3), a sala de aula invertida se caracteriza, “em
linhas gerais, [pelo] prévio acesso ao material do curso — impresso ou on-line — e possa
discutir o contetido com o professor e os demais colegas”. Deste processo parte a inversdo
da sala (MILHORATO; GUIMARAES, 2016). Assim, a sala de aula invertida é a aplicacéo
de uma modalidade de e-learning que possibilita a discussdo em sala de aula de conteddos
disponibilizados antecipadamente, propiciando assim uma dindmica de aprendizagem.

Bezerra Neto e Lima (2017) destacam que as tecnologias da informagéo passam
a fazer parte das aulas, na medida em que possibilitam a publicacdo de materiais pelos
docentes e 0 acesso pelos alunos, facilitando assim a implantagcéo da sala de aula invertida,
que néo se restringe ao espago da sala de aula fisica.

Neste contexto, a tecnologia passa a ter papel central no processo de aprendizagem,
pois ela o compartilhamento e a colaboracdo que sdo necessarios para a sua aplicagéo,
além de propiciar os beneficios da web ao professor e aluno, viabilizando a consulta de
materiais independentemente do local de acesso ou da presenca em sala de aula.

Para Avelino et al. (2017) e Coelho e Tedesco (2017), as interagbes que ocorrem
nos ambientes virtuais partem dos processos de comunicacdo, que perdem elementos
pertinentes a linguagem corporal, Visando observar esta caracteristica, os pesquisadores
da éarea de psicologia estudam o conceito de presenca social, definida como sendo a
“capacidade de perceber a relevancia do outro na interagédo” (COELHO; TEDESCO, 2017,
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p. 7).

Deste conceito, emerge uma percepg¢ao: trata-se de um indicador que determina a
satisfacdo do participante em interacdes e colaboragdes, que podem levam evasao ou ao
rendimento escolar. Desta maneira, justifica-se o interesse pelo estudo da presenca social,
pois consoante Coelho e Tedesco (2017, p. 9) “quanto maior o nivel de presenca social,
maior a interagdo entre alunos e tutores, melhor a percepcdo da aprendizagem, maior a
familiaridade com o ambiente virtual, menor a evaséo, melhor a avaliagéo final do aluno”.

Logo, para alcangar a colaboracao no ambiente virtual de aprendizagem é necessario
estimular a interagdo. Mesmo ndo sendo uma garantia de colaborag¢&o, sem interacédo néo
havera colaboragéo; a presencga social é o grande catalizador do processo, podendo ser
influenciada pelos individuos ou pelo ambiente (COELHO; TEDESCO, 2017).

Assim, com o0 uso cada vez maior das tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem, faz-se necessario promover a atualizagdo do docente na utilizagdo destes
recursos, de modo a promover a interacdo na sala de aula (BERALDO; MACIEL, 2016).

Neste sentido, mesmo que os ambientes virtuais sejam uma realidade para os
nativos digitais, a sua efetiva utilizagdo neste processo é predicada na quebra do modelo

tradicional e “...transmissivo e bancario, tdo ampla e duramente criticado em termos
pedagodgicos, parece irremediavelmente arraigado em suas formas de pensar e agir, em
suas expectativas” (FERREIRA; CASTIGLIONE, 2017, p. 18).

Ferreira e Castiglione (2017) corrobora este entendimento, ao postular que existe
uma lacuna grande na transformacéo do potencial de aplicagdo efetiva no processo de
ensino-aprendizagem. No seu trabalho, os autores apontam que hd uma relativa passividade
no tocante a utilizagdo das ferramentas tecnolégicas e midias disponiveis no processo de
aprendizagem, restando evidente que — apesar de serem nativos digitais -, a utilizagao ativa
das tecnologias ficou reduzida, levando-os a manifestar um papel tradicional de receptores
de informacdes.

Frente ao exposto, &€ necessario ir além das simples publicacdes de materiais
nas plataformas de ensino e segundo destaca Lau et al. (2017), para ocorrer efetivo
envolvimento do aluno, o docente deve estar comprometido na tarefa de motiva-lo,
desenvolver competéncias pedagogicas direcionadas a problematizagéo a ser trabalhada
e principalmente, dar devolutivas nas atividades desenvolvidas pelos alunos na plataforma
virtual.

O uso das plataformas de ensino aumenta a participagdo do aluno pois “a
sensacédo de segurancga e de privacidade, trazida pelo uso do computador, possibilita um
comportamento mais ativo nas atividades virtuais que ndo se percebe em sala de aula
presencial” (ROCHA et al. (2017, p. 5), mas em contraponto Lau et al. (2017), destaca
que nao basta apenas a implanta¢cdo de um AVA uma vez que a avaliacdo e aplicacéo
pedagogica correta é primordial reforcando que nédo basta somente a disponibilizagdo

de conteudo no ambiente virtual, pois isso ndo é garantia de participacdo dos alunos, e
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propde como pratica pedagogica atribuir nota de participagcdo no ambiente virtual, a fim de
aumentar o envolvimento dos alunos.

Dentre as plataformas disponiveis no mercado, o Centro Universitario Alves Faria
optou pelo Moodle, que é um acrénimo em inglés de “Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment’, € uma plataforma de coédigo aberto desenvolvida por Mating
Dougiamas em 1999 para ser utilizada no sistema de ensino a disténcia, sendo uma
plataforma que visa disponibilizar aos educadores e educandos, ambiente integrado e
personalizados conforme descritivo no site oficial do Moodle (http://moodle.org) com acesso
em fevereiro de 2019.

Com relagéo a utilizagéo dos recursos disponiveis na plataforma Moodle no processo
de ensino-aprendizagem durante a pesquisa, Avelino et al. (2017, p. 7) “comprovou a
pertinéncia em utilizar os recursos disponiveis na Plataforma Moodle”. Todavia, o autor cita
que um dos grandes beneficios foi a facilidade e colaboragéo entre alunos e docentes na
construgao de diagnéstico em relagédo a outros sistemas.

2.4 Pesquisa de Milhorato; Guimaraes (2016)

A replicacdo de estudos contribui para o conhecimento cientifico, o que ndo séo
ocorrem usualmente (LENNAN; AVRICHIR, 2013). Segundo Uncles (2011, p. 1), as trés
principais razdes para a replicagéo séo “1) Possibilita observar se o resultado alcangado no
estudo original sera alcangado na sua repeticdo. 2) Estabelece que o resultado geralmente
se repete. 3) Estabelece onde o resultado geralmente ndo se repete”.

Neste contexto, decidiu-se replicar a pesquisa realizada por Milhorato e Guimarées
(2016) — que utiliza métodos de pesquisa quantitativa e qualitativa. Os autores avaliaram,
no contexto de uma IES, as dificuldades e vantagens da utilizagdo da metodologia ativa
sala de aula invertida mediada por uma plataforma tecnoldgica.

Aplataformatecnoldgica utilizada pelainstituicdo pesquisa por Milhorato e Guimaraes
(2016) € o Sistema Académico KLS — referenciado como Web aula -, que disponibiliza
aos discentes conteudos para serem acessados antes da aula presencial, com o fito de
aplicar os conceitos de sala de aula invertida mediante o estudo antecipado pelo alunos e
discussdo complementar com esclarecimento de duvidas em sala de aula pelo professor.

A pesquisa realizada por estes autores foi realizada entre novembro e dezembro
de 2015 para um universo de 10 turmas envolvendo alunos e professores, sendo uma
amostra de 305 alunos para uma populagéo de 508 aluno e o total de 8 professores a fim
de identificar o grau de envolvidos dos alunos e professores no processo de sala de aula
invertida.

A fim de descrever o perfil dos alunos, os autores realizaram uma pesquisa de
campo com aplicacdo de questionario contendo 12 questbes. Para identificar o grau de
envolvimento dos alunos e professores no processo sala de aula invertida, foram aplicadas
16 questdes numa escala do tipo Likert para os alunos, bem como um formulario especifico
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aos professores.

Os resultados obtidos pela pesquisa destacam como aspectos o perfil dos alunos
(jovens entre 18 a 24 anos) e “possivel ganho no ensino, uma vez que a metodologia
pretende ir além do conteudo bésico lecionado”. Como aspecto negativo, menciona-se
o perfil dos alunos que trabalha, e, portanto, ndo tem tempo para realizar as atividades.
Além disso, apontaram a necessidade de o professor repassar em sala de aula o contetdo
disponibilizado na plataforma.

Ha algumas diferencas do estudo original em relacdo a UNIALFA: o conteudo a
ser tratado em cada aula é disponibilizado ao aluno. E o préprio professor tem a opgéo de

incluir novos e diferentes materiais complementares a bibliografia bésica.

No sistema académico  No Moodle (’: :;%sa % objetivo Adequagdes
O Professor
Existe uma equipe pode criar Tracar o perfil Foram incluidos todos os cursos
responsavel pela criagéo de e publicar 01-12 do glunop da IES que fazem parte da
contetidos seus proprios pesquisa
conteidos
Nem todos os cursos Todos os Identificar
utilizavam a plataforma KLS cursos utilizam 12-08 o grau de Foi suprimido o termo Web aula
durante a realizagdo da a plataforma envolvimento  P°" Moodle
pesquisa Moodle
Esta questdo foi suprimida em
razdo de haver periodos em que
na IES ja se havia iniciado com
0 novo modelo
O Professor Estas questdes foram
Existe uma equipe pode criar Identificar suprimidas da entrevista em
responsavel pela criagdo de e publicar 01-12 o grau de razdo de nao existir uma equipe
contetdos seus proprios envolvimento externa de desenvolvimento de
contetidos contelido a ser avaliada

Tabela 2: Questionarios.

Fonte: elaboracao dos autores

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, serdo apresentados os procedimentos metodolédgicos relativos as
técnicas utilizadas, amostragem e técnicas analiticas. Para responder ao problema de
pesquisa, adotou-se uma abordagem de pesquisa descritiva e quantitativa, envolvendo os
alunos e professores dos cursos de graduacgéao ofertados pela IES pesquisada.

A pesquisa foi complementada por dados que visam quantificar as informagdes, e
permitir andlises e classificagcdes. O questionario aplicado aos alunos foi dividido em duas
partes, sendo a primeira com o objetivo de identificar o perfil do aluno (questdes de 1 a
12) e a segunda parte, com questdes de 13 a 27, com o objetivo de identificar o grau de
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envolvimento do aluno no processo de sala de aula invertida. Ja para os professores, foi
aplicado um questionario com 8 perguntas fechadas que foram utilizadas para verificar
o envolvimento dos docentes neste processo, bem como para validar algumas questdes
respondidas pelos alunos.

A pesquisa € composta por uma amostragem de 438 alunos referente a uma
populacdo de 4.142 alunos, matriculados em um dos 16 cursos de graduacdo da IES
pesquisada. Participaram, ainda, 132 professores de uma populagéo de 200 professores
que ministram aulas num dos cursos de graduacgéo ofertados em duas de suas unidades.

Os estudantes e professores de todos dos cursos e turnos representam o universo
dos sujeitos pesquisados. Este delineamento da amostra constitui o quadro de referéncia
relacionado a aplicacdo da metodologia ativa sala de aula invertida — intermediada pela
plataforma Moodle.

A fim de responder a questdo de pesquisa, buscou-se avaliar se os docentes e
discentes, com base nos materiais disponibilizados e acessados previamente para a
andlise e discussao do contetdo caracterizam o modo de aplicagdo do método de sala de
aula invertida.

Os alunos pesquisados responderam o questionario em sala de aula. Os
questionarios forem entregues primeiramente para os coordenadores de cursos presentes
na sala de coordenagéo, bem como para os docentes — de forma aleatéria - presentes na
sala dos professores nos dias e periodos da realizagédo desta pesquisa.

O questionario coletou dados do perfil do respondente, bem como questbes que
visam identificar o seu envolvimento no processo de sala de aula invertida usando o Moodle.
Inicialmente, foi aplicado um questionario a 11 alunos como pré-teste para identificar
possiveis adequagdes no formulario, nas questées e na forma de aplicagdo. Ap6s o pré-
teste, identificou-se a necessidade de definir o conceito de sala de aula invertida no inicio
do questionario. N&o houve prejuizo para a coleta de dados, pois foi feita a adequagao do
questionario segundo estes quesitos, bem como para o questionario dos professores.

ApOs adequacgdes identificadas no pré-teste, o questionario foi aplicado a 438
alunos da IES matriculados nos cursos de graduacéo, que foram inicialmente tabulados
numa planilha do Excel e posteriormente analisados na ferramenta Sphinx verséo 5.1.0.8
para analise de dados.

A pesquisa junto aos discentes foi realizada entre os dias 16/08/2019 e o dia
20/08/2019, periodo em que os objetivos em termos da amostra pesquisada foram
alcangados. O questionario aplicado aos docentes foi disponibilizado sob duas formas:
através de link do software SurveyMonkey, onde o questionario foi construido e enviado
aos docentes pelos Coordenadores de Curso mediante e-mail institucional; e através de
um formulario impresso, entregue aos responsaveis pelas salas dos professores a fim de
realizar a pesquisa junto aos docentes que ndo haviam respondido ao questionario enviado
por e-mail.

Estimulo a transformacédo da educacéo através da pesquisa académica 3 Capitulo 3 “



A pesquisa junto aos docentes foi realizada entre os dias 21/08/2019 e o dia
30/08/2019, periodo em que se obteve 132 questionarios efetivamente respondidos.

41 RESULTADOS ENCONTRADOS

Nesta secéo, apresenta-se os resultados da pesquisa frente aos objetivos especificos
frente ao problema proposto de identificar as vantagens e dificuldades pelo aluno e pelo
professor, no processo de sala de aula invertida do UNIALFA.

Inicialmente, sdo apresentados os dados gerais da presente pesquisa, que
considerou uma populagéo de 4.142 alunos matriculados no UNIALFA em 2019. Com 95%
de nivel de confianga e margem de erro de 5%. Frente a uma quantidade minima de 352
respondentes, foi possivel atingir uma quantidade maior, de 438 questionarios completos
e validos.

A estratégia de implantacdo da Metodologia Ativa Sala de Aula Invertida considerou
que todos os cursos de graduacgéo fossem contemplados. Certos recursos e atividades de
interacdes (como chat, férum e questdes, por exemplo) n&o seriam disponibilizados até que
houvesse a maturidade no seu uso, preconizando uma implantagéo de forma gradativa.

Quanto ao conteudo disponibilizado, ficou estabelecido que os planos de aulas
ficariam disponiveis para acesso dos alunos, ao mesmo tempo em que permitiu aos
docentes postar conteudos (videos, arquivos etc.) complementares. Antes do inicio do
semestre letivo, os professores e coordenadores de curso foram capacitados em laboratério
por uma consultoria externa, utilizando o ambiente de aprendizado virtual de forma efetiva.

Outros recursos — como o aplicativo para dispositivo moével (tablet e smartphone)
- foram disponibilizados aos alunos e professores, possibilitando o acesso aos materiais.
Recursos especificos para professores também foram liberados mediante feedback através
de pesquisa interna com alguns docentes — tais como a funcionalidade para replicar um
determinado contetdo de uma disciplina para outra. Desta forma, foram agilizadas as
tarefas do docente, que anteriormente precisava replicar as publicagbes de conteudo.

A fim de atender aos objetivos de pesquisa, foi aplicado entre os dias 16 e 20 de
Agosto de 2019. O questionario foi dividido em duas partes: as questées de 1 a 12 foram
utilizadas para identificar o perfil dos alunos.

Questao Pergunta
13 Tem dificuldade no acesso ao sistema no portal da faculdade?
14 Vocé vis.uz_aliza 0s materiais publicados no Moodle antes dos encontros
presenciais?
15 O conteudo do material publicado no Moodle é bem elaborado (claro e coeso)?
16 O conteudo publicado no Moodle s&o interativos e instigam o aluno a assistirem?
17 Vocé faz regularmente os exercicios disponiveis? (pré-aula e pés aula)
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18 Os exercicios propostos ficam claros no contetdo das aulas?

19 O professor tem lecionado o contetido basico em sala de aula?

20 Os temas foram trabalhados com maior profundidade em sala de aula?

21 Tem trabalhado na aula situag¢des e solugbes de problemas reais?

2 Vocé acredita que este projeto (Moodle x aula invertida) melhorou o ensino nas

disciplinas? () Sim () Nao

23 Caso vocé ja tenha cursado alguma disciplina sem o Moodle, qual foi o melhor?

() usando o Moodle () ndo usando o Moodle

24 Das ferramentas de apoio para estudo em casa quais vocé julga mais importante?

(Marque todas que se aplicam) () Video aula ( ) Exercicio interativo () Exercicio
guiado com dicas () Tutoria de um aluno e/ou professor on-line () Livro didatico

25 Qual a sua avaliagao do projeto (Moodle x aula invertida) neste momento?
() Otima () Boa () Ruim () Péssima

Vocé trocaria uma instituicdo de ensino por outra por causa do modelo que esta
aplica? () Sim () Nao

26

O modelo de sala de aula invertida foi implantado na sua institui¢éo, ficou clara a

27 proposta deste novo modelo? () Sim () Nao

Tabela 3: Questdes do grau de envolvimento no processo de sala de aula invertida.

Fonte: elaboracdo dos autores

A caraterizag¢do do perfil da amostra fica assim definida:

* Quanto ao género, os alunos entrevistados estao distribuidos em um percentual
um pouco maior o do sexo feminino 57,7% da amostra

*  Os alunos pesquisados tém em sua maior parte entre 17 e 24 anos, represen-
tando 63,5% da amostra, seguidos pela faixa etéaria entre 25 e 29 anos 18,3%,
seguidos pela faixa etaria entre 30 a 39 anos, com 13,5% e por ultimo, alunos
acima de 39 anos = 4,8% da amostra

+  Com relagdo ao estado civil, a maioria dos alunos pesquisados 71,6% sao sol-
teiros, e 24,3% séo casados

+  Em relagao a formagéo, a maioria 71,7% se formou em escolas publicas — um
indice bem maior em relagéo as demais opgdes, sendo 12,0% os que tiveram a
formag&o toda em escola particular. 8.7% informaram que a maior parte em es-
cola publica, 4,1% dos alunos informaram que maior parte em escola particular,
2,1% informaram que maior parte em escola particular com bolsa e por ultimo,
1,4% informaram que o ensino médio foi todo em escola particular com bolsa.

+  Os alunos pesquisados, em relagdo aos equipamentos que possuem em casa,
na sua maioria 42,7% tem smartphone, seguido por notebook 36,7%, micro-
computador 12,0% e por Ultimo tablet com 8,6% dos alunos. Na maioria, os
alunos tém equipamentos de acesso movel, podendo fazer uso da aplicagcao
mobile app para acesso ao Moodle via smartphone ou através dos demais equi-
pamentos.

+ Em relagdo ao local de utilizacdo de computador para acesso a plataforma, a
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pesquisa indica que 44,1% dos entrevistados acessam o computador da sua
propria casa enquanto dos demais utilizam os computadores do trabalho, facul-
dade ou lan house

*  91,9% informaram que tem internet com boa conex&do em casa, que permite
acessar o conteudo publicado no Moodle

. 75,5% trabalham; destes, 60,9% tém acesso a internet no local de trabalho

Com bases nestas informagdes, conclui-se que a maioria esta na faixa de 17 a 24
anos de idade, sao solteiros e sdo oriundos de escolas publicas. A maioria tem bolsa de
estudos parcial — ou seja, precisam trabalhar para complementar a mensalidade. Possuem
equipamentos de acesso a internet em casa e utilizam smartphone; utilizam mais os
computadores de casa do que de outras localidades, como faculdade e trabalho; possuem
boa conexéao de internet em casa para acesso a plataforma.

Uma vez identificado o perfil dos alunos, identificou-se o grau de envolvimento do
aluno e professor neste processo. Para os alunos, foram utilizadas as questdes de 13 a
27. A questao 13 visa identificar se o aluno tem dificuldades de acesso ao Moodle — item
importante uma vez que esta plataforma é utilizada pelos professores para a publicacdo
de materiais aos alunos, se tornando a principal ferramenta de apoio ao modelo de
sala de aula invertida. Foi possivel verificar que 21,5% dos entrevistados nunca tiveram
dificuldades de acesso; 26,9% poucas vezes tiveram dificuldade; 35,9% dos alunos tiveram
dificuldades algumas vezes; 6,9% usualmente tem dificuldades e 8,8% dos alunos sempre
tém dificuldades de acesso.

Outro item importante esté justamente na acéo do aluno acessar — antes da aula - o
conteudo publicado pelo professor para que possa se inteirar do assunto, e aproveitar o
espaco em sala de aula para esclarecimentos de duvidas, exercicios, etc. A questéo 14 visa
identificar se os alunos visualizam os materiais publicados antes dos encontros. 75,2,%
dos alunos entrevistados os visualizam sempre, usualmente ou algumas vezes e 24,7%
informaram que raras vezes ou nunca acessam os materiais publicados no Moodle antes
das aulas.

Quanto aos materiais publicados serem claros e coesos (questdo 15), 8,8% dos
alunos consideram que os materiais publicados no Moodle raras vezes ou nunca séo claros
e coesos. Ja 29,4% dos alunos consideram que apenas algumas vezes estes materiais
estdo claros e coesos; a maior parte dos alunos (61,6%) avalia que os materiais publicados
no Moodle sao usualmente ou sempre claros e coesos.

Em relacdo aos conteddos publicados (questdo 16 do formulario): 10,7% dos
alunos acreditam que estes materiais nunca sao interativos e néao instigam o aluno; 21,9%
consideram que raras vezes estes conteldos sdo interativos ou os instigam; 36,1% dos
alunos consideram que algumas vezes séo interativos e os instigam; 19,4% consideraram

a opgéo usualmente; e 11,9% consideram sempre os contetdos publicados sdo sempre
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interativos e os instigam.

A questdo 17 procura verificar se o aluno faz regularmente os exercicios
disponibilizados pelos professores antes e ap6s as aulas presenciais. 19,7% dos alunos
pesquisados nunca ou raras vezes fazem o0s exercicios publicados; 25,3% fazem os
exercicios apenas algumas vezes; e 55% dos alunos entrevistados usualmente ou sempre
procuram fazer os exercicios publicados pelos professores.

Em relagéo aos exercicios (questdo numero 18), 63,8% dos alunos informa que os
exercicios publicados no Moodle sdo sempre ou usualmente esclarecidos em sala de aula,
enquanto 26,5% dos alunos consideram que algumas vezes sdo esclarecidos, e 9,7% dos
alunos considera que raramente ou nunca ficam claros.

A questdo de numero 19 é importante para a aplicacdo da sala de aula invertida:
€ justamente o ganho de tempo que o professor tem, para esclarecimento de duvidas,
aprofundamento de questdes, ou aplicagdo de exercicios — visto que o aluno ja se
antecipou ao conteldo, e ndo seria necessario repassar o conteudo basico. Assim, ela visa
avaliar, por parte dos alunos, se o professor esta empregando seu tempo em sala de aula
lecionando o contelido basico ja publicado antecipadamente no Moodle. 54,9% dos alunos
consideram que o professor sempre leciona o contetdo béasico em sala de aula; 31,4%
considerando que usualmente o professor leciona o conteudo; somente 13,5% dos alunos
consideram que o professor algumas vezes, raramente ou nunca leciona o contetdo basico
em sala de aula.

A questéo 20 visa identificar se o professor tem trabalhado os temas em sala de aula
com profundidade: 79,1% dos alunos entrevistados consideram que usualmente ou sempre
os professores tem trabalhado com maior profundidade os temas; Ja 21,0% consideram
que algumas vezes, raras vezes ou mesmo nunca trabalham os temas com profundidade;
e 1,6% dos alunos entrevistados consideram que nunca atuam desta maneira.

A questdo 21 visa identificar se os professores trabalham situagdes e solugdes de
problemas reais. 62,1% dos alunos entrevistados consideram que sempre ou usualmente
o professor atua desta maneira. 37,9% dos alunos consideram que algumas vezes, raras
vezes ou mesmo nunca, sao tratadas situagdes e solu¢des de problema reais em sala de
aula.

A questdo 22 visa saber do aluno de forma objetiva se ele acredita que o projeto
Moodle / Sala de Aula Invertida melhorou o ensino das disciplinas. Para 72,8%, a resposta
foi positiva, enquanto 27,2% dos alunos que o Moodle ndo melhorou o ensino das
disciplinas. A questéo 23 complementa esta questdo anterior, ao indagar aos alunos que
tenham estudado alguma disciplina anterior qual a metodologia foi melhor: uso do Moodle,
ou ndo. 73,5% consideram que foi melhor cursar a disciplina usando o Moodle.

A fim de facilitar a adequacéo do processo disponibiliza¢cdo de contelddo, a questédo
24 visa identificar as ferramentas que consideram mais importantes; 27,2% considera a

video aula em primeiro lugar, seguido pelo exercicio interativo com 23,0%, mencionando-
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se, na sequéncia, outros itens como exercicio guiado com dias, livro didatico e tutoria
online. Ja a questao 25 buscou identificar a avaliagdo do projeto Moodle e Sala de aula
invertida no momento atual, e 79,3%, avaliaram-na como 6tima ou boa.

Ao serem questionados sobre uma possivel mudancga de |IES por conta do modelo
de ensino utilizado (questéo 26), 55,8% informaram que ndo trocariam e 44,2% dos alunos
entrevistados informaram que considerariam uma mudanga de instituicdo em decorréncia
do modelo de ensino. Ja a questdo de nimero 27 buscou levantar se a proposta do novo
modelo de ensino era clara para todos. 52,9% responderam afirmativamente, ao passo que
47,1% dos entrevistados se manifestaram no sentido contrario.

Na sequéncia, buscou-se identificar o grau de envolvimento dos professores no
contexto deste processo de sala de aula invertida. O grau de envolvimento dos professores
foi levantado utilizando-se a plataforma Survey Monkey, bem como um formulario impresso
aos que estivessem presentes na sala dos professores. 52,3% dos professores pesquisados
ja trabalham com a metodologia ativa sala de aula invertida, em outra IES. 93,1% publica
materiais complementares no Moodle.

Em relagdo a percepcao dos professores quanto a visualizagdo dos contetdos
publicados no Moodle antes dos encontros presenciais, 52,7% considera que algumas
vezes 0s alunos visualizam os contetdos publicados antes da aula, enquanto que 31,8%
considera que usualmente ou sempre visualizam as aulas; para 15,5% deles, os alunos que
nunca, ou raramente, acessam os contetdos antes das aulas. 65,4% percebem mudancas
positivas no comportamento dos alunos.

25,1% informaram que, como resultado do modelo da sala de aula invertida
intermediada pelo Moodle, os alunos melhoraram a sua participacdo. Para 54,3% dos
professores entrevistados, o projeto Moodle e Sala de Aula Invertida esta alinhada entre os
coordenadores de curso, professores e alunos.

Em relacdo a percepgdo sobre a aceitagdo do projeto por parte dos alunos,
consideram que o aluno aceitou bem (42,1%). Ja 43,7% consideram que os alunos séo
indiferentes, e 14,3% acreditam que o aluno ndo “comprou” muito o projeto Moodle e Sala
de Aula Invertida. Quanto as vantagens percebidas, o primeiro ponto a ser destacado é
a faixa etaria: a maioria dos alunos sao jovens entre 17 e 24 anos e possuem facilidade
e experiéncia no uso de ferramentas tecnolbégicas, bem como no uso da internet cuja
tecnologia € prevalente no cotidiano no jovens, seja nos momentos de trabalho ou lazer. Em
relacéo ao estado civil: a maioria sdo solteiros. Destaca-se uma caracteristica interessante
relacionada com a maior disponibilidade de tempo e dedicacéo aos estudos, em relacéo
aos casados — ainda mais, se tiverem filhos. Ainda em relagéo ao perfil, a maioria tem
acesso a internet e boa conexao de casa. Os que trabalham tem acesso a internet durante
o periodo do trabalho, para acesso aos materiais disponibilizados.

Ao realizarmos uma nova estratificacdo dos dados do perfil do aluno, bem como
do seu grau de envolvimento no processo de ensino e aprendizagem, apresenta-se na
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sequéncia um recorte diferente das vantagens e dificuldades dos agentes envolvidos neste
processo de sala de aula invertida. Os alunos na faixa etaria entre 17 e 24 anos séo o
maior grupo (61,5%). Neste sentido, e em linha com a questdo de uma possivel formacao
deficiente do ensino médio (MILHORATO e GUIMARAES, 2016), emerge aqui uma questao
relacionada com a dificuldade do aluno frente as necessidades de agbes de nivelamento
do conhecimento, que seriam pressupostos necessarios e antecedentes ao acesso aos
conteudos especificos. Varios deles tém bolsa de estudos, mas precisam trabalhar para
complementar o restante da mensalidade; utilizam o computador em casa (44,8%) no
trabalho (28,0%) ou na faculdade (22,8%). 91,9% deles tém internet em casa, com boa
conexao para acessar os materiais publicados no Moodle. 42,7% utilizam acesso mével no
smartphone, e 36,7% utilizam notebook em casa (denotando caracteristicas de mobilidade
importantes para estes alunos).

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A luz da questdo de pesquisa, relacionada com as vantagens e as dificuldades dos
agentes envolvidos no processo de sala de aula invertida da IES estudada, buscou-se
oferecer uma descricdo da forma de implantagdo da metodologia ativa na IES analisada,
bem como caracterizar o perfil dos alunos e identificar o grau de envolvimento dos agentes
(aluno e professor) neste processo de transformacao digital e uso de metodologias ativas.

Neste sentido, buscou-se identificar as percep¢des dos agentes, apresentado os
resultados destas analises com o fito de identificar as vantagens e dificuldades dos alunos
e professores, frente a0 movimento instituido no ambito da UNIALFA para implantacdo da
sala de aula invertida.

A analise do perfil de alunos revela que o perfil é de jovens com a faixa etaria entre 17
e 24 anos, em sua maioria do sexo feminino e solteiros. Fizeram o ensino médio em escola
publica; tém bolsa de estudos parcial e trabalham para complementar a mensalidade. Tem
bons conhecimentos das principais ferramentas utilizadas nos conteudos publicados no
Moodle, e tém acesso ao computador em casa, e dispdem de boa conexado de internet —
que possibilita 0 acesso aos conteudos postados.

Como vantagens identificadas para o aluno, pode-se destacar que — por serem jovens
- tém facilidade com a tecnologia e ndo tém dificuldades em acessar a plataforma Moodle
por computador, tablet ou até mesmo via smartphone. Além disso, por serem solteiros, eles
tém a principio disponibilidade de tempo para acesso aos conteldos e estudo prévio antes
das aulas, o que possibilita 0 aprofundamento do tema estudo previamente em sala de
aula. Ademais, destaca-se o fato de considerarem os contetdos publicados pelos docentes
claros e coesos, € que a sala de aula invertida intermediada pelo Moodle melhorou o
aprendizado. Aqueles que estudaram antes da implantacdo do Moodle consideram que
0 ensinou melhorou depois que se passou a utilizar o Moodle, e a implantagéo do projeto
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Moodle e Sala de Aula Invertida na IES estudada recebeu uma avaliagcéo positiva.

Ja& em relacdo as dificuldades encontradas, pode-se destacar que, por terem
cursado ensino médio em escola publica, é possivel que existam deficiéncias académicas
em relacdo a alguns conteddos — o que demandaria um esforco de nivelamento de
conhecimentos por parte da instituicdo, bem como a necessidade do aluno buscar o
conhecimento que néo foi devidamente construido, sempre com o objetivo de viabilizar seu
processo de aprendizagem.

Outra dificuldade esta relacionada com a necessidade de arcar com parte dos
custos do curso, uma vez que boa parte dos alunos dispée de bolsa parcial, mas acaba
tendo de conviver com a divisdo de tempo e de esfor¢o entre o trabalho e a universidade.
As restricbes de tempo para estudos adicionais, fora do horario de aula, sdo apoiadas
pelo conjunto de metodologias ativas de sala de aula invertida. Apesar da familiaridade
com as técnicas e metodologias, os alunos consideram que o contetido publicado pelos
professores é pouco claro e coeso; consideram que sao pouco interativos, e que por conta
disto eles ndo instigam o acesso.

Em relacdo aos professores, destaca-se como vantagem o fato de terem
trabalhado com a metodologia ativa em outras instituicdes, e que eles publicam conteddos
complementares para acesso dos alunos, atendendo assim um dos requisitos da metodologia
ativa. Além disso, os professores percebem mudancas positivas nos alunos nos quesitos
de maior participagdo e de melhor entendimento do contetudo. Na visdo dos alunos, os
docentes tém trabalhado os temas com maior profundidade e tém trabalhado situagtes
reais em sala de aula. Vale destacar, ainda, que todos os envolvidos — professores, alunos
e coordenadores - estdo bem alinhados com a proposta do projeto Moodle e Sala de Aula
Invertida.

Ja em relagéo as dificuldades identificadas, os docentes avaliam que os alunos
apenas eventualmente acessam os conteudos publicados antes das aulas — 0 que néao
estaria em conformidade com os pressupostos desta estratégia de ensino. Além disso
— e contrariamente aos resultados apontados pela pesquisa, avaliam que os alunos
sdo indiferentes ao projeto Moodle e Sala de Aula Invertida. Outra dificuldade é que os
professores aparentam sempre ou usualmente lecionar o conteddo basico — fato que
dificultaria a adocéo de estratégias que visam obter outros beneficios, como maior para
aprofundar no conteudo ou resolver exercicios.

Como sugestéo para futuras pesquisas, sugere-se identificar os motivos que levaram
os professores a terem uma percepcéo divergente do grau de envolvimento dos alunos em
relagéo ao acesso antecipado aos conteudos publicados.

Uma vez que o acesso aos contetudo de forma antecipada é um dos pilares da
metodologia sala de aula invertida, conclui-se que o0 equacionamento desta visédo
propiciaria um conjunto tomada de agbes académicas e gerenciais voltadas a um melhor
aproveitamento do tempo em sala de aula, evitando o uso ineficiente de esfor¢os no repasse
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de conteldos basicos e que ja foram publicados previamente. Desta maneira, preconiza-se
uma aplica¢do mais efetiva das metodologias ativas, e da sala de aula invertida.
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RESUMO: As ferramentas tecnolbgicas
educacionais sao recursos para facilitar e mediar
0 processo de ensino-aprendizagem. Fez-se
um levantamento com 81 (oitenta e um) alunos
da Faculdade do Maranh&o para descrever os
recursos tecnolégicos usados pelos discentes
do ensino superior durante a pandemia da
Covid-19, apontando os aspectos positivos e
negativos, bem como a percep¢do em relacéo
a da plataforma digital como estratégia de
avaliagdo da aprendizagem. Os resultados
apontaram que as principais ferramentas usadas
pelos discentes foram videoaulas, podcast e os
aplicativos de videoconferéncias como Zoom,
Whatsapp e Meet. Sobre as plataformas usadas
no processo de aprendizagem destacaram-se 0s
aspectos positivos como: permitir a autonomia e
motivacéo, flexibilidade. Quanto aos negativos
se tém as dificuldades de acesso a internet, falta
de feedback das avaliacdes, facilidade de plagio
ou copias, falta de interatividade do professor,
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entre outros. Conclui-se que neste novo cenario
educacional e com 0s avangos tecnoldgicos
professores e alunos deverdo adquirir novas
habilidades e competéncias para a insergéo
das ferramentas pedagoégicas no processo de
aprendizagem.

PALAVRAS - CHAVE: Ferramentas tecnolégicas;
Recursos tecnoldgicos; Aplicativos educacionais;
Ensino Superior — ferramentas.

TECHNOLOGICAL TOOLS USED BY
HIGHER EDUCATION STUDENTS
DURING THE COVID-19 PANDEMIC

ABSTRACT: Educational technological tools are
resources to facilitate and mediate the teaching-
learning process. A survey was conducted with
81 (eighty-one) students from the Faculty of
Maranh&o to describe the technological resources
used by higher education students during the
Covid-19 pandemic, pointing out the positive
and negative aspects, as well as the perception
of the digital platform as a learning assessment
strategy. The results showed that the main tools
used by the students were video classes, podcast
and video conferencing applications such as
Zoom, WhatsApp and Meet. On the platforms
used in the learning process, the positive aspects
were highlighted, such as: allowing autonomy
and motivation, flexibility. As for the negatives,
there are difficulties in accessing the Internet,
lack of feedback from evaluations, ease of
onorreal or copying, lack of interactivity of the
teacher, among others. It is concluded that in this
new educational scenario and with technological
advances teachers and students should acquire
new skills and competencies for the insertion of
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pedagogical tools in the learning process.
KEYWORDS: Technological tools; Technological resources; Educational applications. Higher
Education - tools.

11 INTRODUGAO

Diante do novo cenario da pandemia e isolamento social, para garantir o processo
de ensino e aprendizagem, tanto os professores quanto os alunos tiveram que reinventar
e reconfigurar o modo de ensinar e aprender. O ensino tradicional e as metodologias de
ensino foram modificadas com a insercdo de diversas ferramentas tecnolégicas como
estratégias de mediacao da aprendizagem.

As metodologias de ensino tradicionais se tornaram obsoletas, como a reproducao
e transmissao de conteudo ou aulas expositivas com uso de slides. A sala de aula saiu do
fisico para o virtual, ganhando nova configuragéo. Professores assumiram novos papéis
tais como motivadores, mediadores, facilitadores e design da aprendizagem, como também
produtores de materiais e contetdos com uso de diferentes recursos tecnologicos. O
aluno passou a exercer novo papel, de produtor do conhecimento, fazendo descobertas,
testando, experimentando, praticando, trocando experiéncias entre pares, entre grupos,
em uma aprendizagem colaborativa e ativa, e assim adquirindo maior responsabilidade e
autonomia, exercendo o protagonismo no processo da aprendizagem.

Assim, as Tecnologias Digitais de Informagdo Comunicagcédo tornaram-se algo
presente no cotidiano das instituicoes de ensino. Alguns ja estdo imersos nas tecnologias
digitais, entao ja ndo é novidade falar que tanto os professores quanto os alunos devem usar
ferramentas tecnologicas em varios ambientes de aprendizagem para diferentes objetivos
pedagogicos. Diante deste contexto a pesquisa visa descrever as principais ferramentas ou
recursos tecnolégicos utilizados pelos discentes no processo de aprendizagem, percepgao
sobre a utilizagdo, bem como os aspectos positivos e negativos.

21 AS FERRAMENTAS TECNOLOGICAS NO ENSINO SUPERIOR

As Tecnologias Digitais de Informagado Comunicacgao trouxeram avancos significativos
na area da educagéo, em especial, no ensino superior, com metodologias empregadas
para se fazer ensino, nas diferentes formas de materializagéo do curriculo, de aquisicdo
ou de acesso as informagdes para a efetivagdo da aprendizagem ativa (GESSER, 2012).
As TDIC propiciam o desenvolvimento de ambientes pessoais de aprendizagem, centrado
no aluno, onde o contetdo é reutilizado e remixado de acordo com as necessidades e
interesses do proprio estudante, onde o desenvolvimento da sua autonomia é essencial
(FERREIRA; CASTIGLIONE, 2018).

Nesse sentido, surgiram diversas praticas pedagogicas inovadoras mediadas
pelas tecnologias digitais em oposigcdo a aprendizagem passiva, bancaria ja postulada por
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Freire (1987), baseada na transmisséo de informagcdo e memorizagdo de conteddo. Esse
tipo de educacédo se tornava um simples ato do professor depositar, narrar, transferir ou
transmitir informacdes. Os alunos eram meros receptores e depois repetiam, memorizam e
arquivaram os conteudos. Nesta era digital o aluno assume uma postura mais participativa
e autdbnoma, tornando-se assim protagonista da aprendizagem.

Por meio de tecnologias digitais € possivel representar e processar qualquer tipo de
informacao envolvendo os processos de comunicacgao, transmisséo e recepcao de dados,
imagens e sons dos mais diversos tipos, sob a forma de diferentes dispositivos moveis
conectados a internet sem fio, utilizados em diferentes espacos, tempos e contextos. Com
isso € possivel articular varias formas de comunicagéo (real, simultanea) entre pessoas de
forma remota com a utilizagdo dos mais variados recursos tecnolégicos (KENSKI, 2012).

As tecnologias digitais ja estdo presentes no cotidiano de professores e alunos, assim
0s processos educacionais tradicionais, utilizados hoje nas escolas, ndo séo suficientes as
condi¢cbes de aprendizagem da sociedade, a qual possui a necessidade de independéncia
na busca de informacdes e construcdo do conhecimento. Ndo se pode mais pensar em
ensinar, como a forma tradicional, sem correr o risco de se estar desatualizado e oferecer
recursos, técnicas ou metodologias de ensino e aprendizagem obsoletas (CASTILHO,
2014).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga a insergdo das tecnologias
digitais de informagcdo e comunicagdo nas escolas, destacando que o aluno devera
desenvolver novas competéncias essenciais para a era digital, tais como:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

O processo de adogéo de tecnologia na educacdo esta modificando as praticas
pedagdgicas e contribuindo para a formagéo de uma nova cultura digital. Diante do novo
cenario de isolamento social as instituicdes de ensino reconfiguraram a forma de ensinar
e aprender. Adotou-se 0 ensino remoto como alternativa para mediar o aprendizado,
aliando-se as diversas ferramentas tecnolégicas, aplicativos de videoconferéncia, podcast,
plataformas digitais, dentre outras midias digitais.

A maioria dos alunos de hoje é conhecida como “nativos digitais”, pois pensam
e aprendem de varias formas. Seus desenvolvimentos bioldégicos e sociais se deram
direto com as tecnologias. Eles ja nasceram imersos nas midias digitais, conhecem e
tém facilidade na utilizacdo das tecnologias digitais, em particular, midias sociais para
mensagens instantaneas, Twitter, videogames, Instagram, Facebook e uma variedade de
aplicativos que séo executados em diferentes dispositivos moveis como iPads, tabletes

e smartphones. Esses alunos estdo constantemente conectados. Ao adentrarem na
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universidade ja se encontram familiarizados com as midias sociais, e sua rotina gira em
torno dessas ferramentas tecnoldgicas (PRENSKY, 2001).

O grande desafio dos professores diante do avanco tecnolégico € dominar as
ferramentas tecnologicas que podem ser utilizadas para facilitar e mediar o processo
de ensino e aprendizagem e tornar a aprendizagem significativa porque aprende-se
melhor quando se vivencia, se experimenta e se contextualiza com a realidade. Assim,
“Aprendemos quando nos relacionamos, e estabelecemos veiculos, lagos entre pares,
entre o que estava solto, cadtico, dispersos, integrando-o em um novo contexto, dando-lhe
significado, encontrando um novo sentido” (MORAN, MASETTO, BEHRENS, 2013, p. 23).

Com as tecnologias digitais pode-se personalizar o ensino e a avaliagado por meio das
diversas ferramentas, como uso das plataformas digitais ou adaptativas. Deve-se oferecer
atividades de acordo com as necessidades de cada aluno, possibilitando que aprenda, no
seu tempo, rompendo o tempo fixo de aula. Nas plataformas de aprendizagem os alunos
aprendem fazendo e refazendo, construindo e reconstruindo conceitos. Atualmente o
profissional tem possibilidade de sucesso se souber usar os diversos recursos tecnologicos
para realizar diferentes tarefas de forma eficiente (COLLINS, HALVERSON, 2009).

No contexto educacional ha uma variedade de ferramentas e aplicativos que
podem ser utilizadas no processo de ensino e aprendizagem que oferecem possibilidades
significativas para professores e alunos. Os aplicativos sdo programas de computador
“concebidos para processar dados eletronicamente, tém o intuito de facilitar e reduzir o
tempo de execugdo de uma tarefa pelo usuario, bem como proporcionar o acesso aso
novos conhecimentos de forma diferenciada” (CAMARGO; DAROS, 2018, p. 28).

Destacam-se as tecnologias no contexto educacional, as plataformas digitais
adaptativas ou ambiente virtual de aprendizagem (AVA), a exemplo, o Moodle, com recurso
on-line que permitem a interagé@o entre os usuarios. As interagcbes podem ser sincronas ou
assincronas, de forma que se assemelha a sala de aula presencial. Em ambiente virtual de
aprendizagem pode-se disponibilizar os variados materiais, como videos, textos, planilhas,
questionarios, féruns, chats, avaliacbes da aprendizagem, entre outros. Ha também
interfaces para organizacdo de notas, tarefas, trabalhos, avaliagdes, mensagens, féruns,
dentre outros recursos (SUNAGA; CARVALHO, 2015).

Como exemplo de ferramentas educacionais tem-se o Google, com uma variedade
de ferramentas e aplicativos que podem ser usados pelos professores e alunos, tais
como: Google sala de aula (classroom), google drive, formularios, planilhas, documentos,
apresentacdes, agenda, além do Google académico, ferramenta para fazer pesquisa
de publicagdes cientificas; e os aplicativos de videoconferéncias, como Google meet e
Hangouts, utilizados neste periodo de pandemia do coronavirus. Todas essas ferramentas
e aplicativos sdo gratuitos e podem ser usados para potencializar o processo da
aprendizagem, promover comunicagdo, aumentar a produtividade, tonar os conteudos
dinamicos e atrativos, elaborar e corrigir atividades on-line, reduzir o tempo, dentre outros
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beneficios.

Outras ferramentas tecnoldgicas que podem ser usados para mediar 0 ensino e
aprendizagem séo os aplicativos de videoconferéncias, tais como: Zoom, Meet, Hangouts,
Teams, Skype. Estas ferramentas apresentam uma variedade de recursos e beneficios. Ha
também os aplicativos, socrative, kahoot, edpuzzle, quizizz, nerpod, padlet dentre outros
utilizados como estratégia para potencializar, interagir, mediar e avaliar a aprendizagem.

Assim, as tecnologias e midias digitais, conforme pontua Kenski (2012), provocam
alteracbes de comportamentos que exigem mudancas metodoldgicas acerca da pratica
docente. Sdo varias as tecnologias que podem ser utilizadas na educacéo, tais como
aplicativos de informagdes e comunicacao, livros digitais, redes sociais, plataformas digitas

e outros.

31 METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa descritiva com abordagem quantitativa e qualitativa, foi aplicada no més
de maio de 2020 durante o periodo de isolamento social. Os dados foram coletados por meio
de questionario on-line (google forms) objetivando verificar as ferramentas tecnoldgicas,
bem como a percepcdo do uso das plataformas digitais utilizadas pelos discentes no
periodo da pandemia da Covid-19. A amostra compde-se de 81 (oitenta e um) discentes,
matriculados em diversos cursos (administragédo, ciéncias contébeis, letras, pedagogia e
servico social) da Faculdade do Maranh&o em S&o Luis - MA.

De acordo com os objetivos propostos, as respostas da questéo aberta do questionario
acerca da percepc¢éo dos alunos no uso (aspectos positivos e negativos) da plataforma
digital de aprendizagem utilizada pela instituicdo educacional foram organizadas em
categorias, descritas e analisadas para permitir fidedignidade e objetividade as respostas.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa buscou descrever as ferramentas tecnoldgicas utilizadas pelos discentes
durante o periodo da pandemia da Covid-19, bem como a percepgéo dos aspectos positivos
e negativos em consequéncia do uso.

4.1 Caracterizacao dos sujeitos

Os sujeitos participantes da pesquisa foram compostos por uma amostra de 81
(oitenta e um) discentes, distribuidos em sexo feminino (67%) e sexo masculino (30,9%);
os demais nao foram declarados.

A faixa etaria foi distribuida em: 18 a 22 (35,8%), 23 a 28 (24,7%), 29 a 33
(18,5%), 34 a 38 (14,8%); os demais, acima de 40 anos. Pela faixa etaria dos sujeitos,
a maioria € chamada de “nativos digitais”, geragdo que nasceu imersa nos diversos
recursos tecnoldgicos, no qual o processo de comunicagéo, aquisi¢do de informacdes e
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aprendizagem ocorrem de forma agil e dindmica, com a utilizagéo das diversas ferramentas
tecnoldgicas.

Os alunos revelaram que antes da pandemia ja utilizavam aplicativos de
comunicacao, destacando-se o Whatsapp (92,6%); em segundo lugar, o Skype; seguidos
pelo Hangouts, Zoom, Meet, Microsoft team e outros recursos como videoaula, podcast
e outros. Essas ferramentas tecnoldgicas ja fazem parte, de alguma forma, do cotidiano
dos discentes. Assim, os nativos digitais tém habilidades para usar as TDICs, além de se
relacionarem com outras pessoas por meio das novas midias, blogues e redes sociais,
e de aproveitarem, assim, as possibilidades disponibilizadas pelas novas tecnologias
(PALFREY; GASSER, 2011).

4.2 Ferramentas ou aplicativos de videoconferéncia utilizados

Durante o isolamento social os alunos da IES utilizaram diferentes ferramentas e/ou
aplicativos de comunicagdo no processo de aprendizagem, tais como: Zoom, Whatsapp,
Meet, Skype, Haugouts e outros.

Grafico 1 - Ferramentas ou aplicativos de videoconferéncia

Nota-se que o principal aplicativo utilizado foi Zoom (88,9%); seguindo pelo
Whatsapp, Meet e outros, conforme gréafico 1. O Zoom é um programa de videoconferéncia
que se destacou no periodo da pandemia pelo uso entre professores e alunos devido aos
seus inumeros beneficios, como criacdo de sala com link, moderagéo de participantes,
compartilhamento de tela, video, textos, dentre outros recursos. Durante a pandemia do
coronavirus, esses aplicativos foram utilizados como aliados na mediag¢do do processo de
aprendizagem nas instituicdes educacionais (FERNANDES, 2020).

Outras ferramentas tecnoldgicas utilizadas no processo de aprendizagem apontadas

Estimulo a transformacédo da educacéo através da pesquisa académica 3 Capitulo 4 “



pelos alunos foram: videoaulas (80,2%), plataformas digitais, redes sociais, podcast, filmes,
0 google classroom, o google forms, dentre outros. Os aplicativos foram selecionados pelos
docentes e os alunos recebiam um link de acesso para aulas ja programadas. O critério de
selecdo do aplicativo se deu principalmente pelo baixo custo, acessibilidade, facilidade de
uso e variedades recursos oferecidos.

4.3 Aspectos positivos e negativos das ferramentas tecnolégicas.

Sabe-se que a utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas no modelo de ensino remoto
tem seus aspectos positivos e negativos. Os recursos séo utilizados para mediar o ensino
ou como estratégia de avaliagdo da aprendizagem.

As tecnologias aplicadas na educagéo trazem diferentes beneficios para educadores
e aprendizes. Dos pesquisados, 93,8% acreditam que as ferramentas tecnoldgicas
contribuem de forma positiva no processo de ensino e aprendizagem. Destacaram-se
como beneficios: promove autonomia (55,6%); permite e facilita a comunicagéo; desperta
a curiosidade; oferece uma variedade de recursos e materiais; permite interatividade;
cooperagéo e colaboragao.

Embora alguns alunos ja utilizassem variados recursos tecnolégicos por diversas
razbes e nao encontram nenhum obstaculo no uso, ha outros que possuem, e os
principais obstaculos apresentados foram: baixa velocidade da internet (54,35%); falta de
disponibilidade de tempo (19,85%); auséncia de conhecimento das ferramentas (12,3%);
e falta de recursos financeiros (9,9%). Também destacaram como obstaculo a falta de
uniformidade de uso de um Unico aplicativo pelos docentes para fazer as conferéncias ou
videoaulas. Como ja descritos, os aplicativos utilizados, como Zoom, Meet e Hangouts,
tornaram-se um obstaculo para os alunos, pois tiveram que conhecer e usar varios tipos.
Se houvesse uma uniformidade no uso pelos docentes seria bem mais facil.

Gomes (2013, p. 43) destaca que os professores possuem niveis de intimidade
diferentes em relagdo ao uso do computador e nem sempre utilizam esses “recursos em
suas vidas pessoais ou possuem o dominio necessario nessa pratica, sendo importante
uma formacédo de professores voltada aos niveis de apropriagéo e/ou intimidade com as
tecnologias e midias digitais”.

Sunaga e Carvalho (2015) enfatizam que o objetivo de usar uma ferramenta nédo
pode ser apenas pelo uso, é necessario que o professor pense nos beneficios oferecidos e
nos requisitos que esta atendera, bem como a facilidade que trara, se ird gerar dados, quais
tipos e em que pontos ela sera insuficiente. E preciso conhecer o recurso previamente para
se fazer uma andlise. O professor podera testa-lo, observando os resultados que trara para
os alunos.

4.4 Percepcao em relacéo ao ensino remoto e uso de plataformas digitais

Com o isolamento social, consequentemente houve a suspensdo das aulas

presenciais. O ensino remoto, aliado a diversas metodologias de ensino, dispositivos
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moveis, variedades de tecnologias de comunicacdo, foi usado como alternativa no
processo de ensino. Sobre essa modalidade de ensino e aprendizagem remota, dentre os
pesquisados, 58% dos alunos concordam; 27% néo tém ainda opinido formada sobre seu
uso; e 14% néo concordam com esse recurso tecnolégico.

Em relacéo ao uso da plataforma digital (moodle) utilizada, 54,3% n&o apresentaram
dificuldades; enquanto 45,7% tiveram dificuldades, principalmente, de acesso a internet e
falta de recursos financeiros. Apontaram-se também questdes de estrutura da plataforma,
tais como: falta de organizacéo dos conteldos, falta de interatividades entre professores
e alunos nos chats, falta de interatividade nas atividades, demora no retorno sobre as
dividas em relacdo aos conteudos postados e morosidade na devolutiva das avaliagbes
da aprendizagem.

Ressalta-se que os alunos néo tiveram treinamentos em relagdo ao uso e manuseio
dos diversos recursos da plataforma, entdo ndo houve um tempo para adaptacdo da
ferramenta e, portanto, destacaram como aspecto negativo. A variedade de aplicativos
utilizados pelos professores e a ndo uniformidade de uso também se tornaram um obstaculo.
Neste sentido destaca-se que a utilizagédo das tecnologias no ambiente escolar com carater
educativo € fundamental que haja a formagéo técnica para o dominio dos programas e
recursos pedagogicos, para possibilitar a articulacdo e integracdo das tecnologias ao
trabalho com as diferentes areas do conhecimento (MORAN, MASETTO, BEHRENS, 2013).

Dentre as principais habilidades e competéncias dos discentes do século XXI
destaca-se a autonomia na produgdo do conhecimento. O aluno deve ser protagonista do
seu aprendizado, que administre seu tempo, sua rotina, dentro das suas necessidades. A
tecnologia possibilita a autonomia, o protagonismo e a possibilidade de interagdo também
com colegas e professores em outro ambiente (SUNAGA; CARVALHO, 2015).

As plataformas digitais, além de oferecer diversos recursos, sdo também
utilizadas como estratégia para avalicdo da aprendizagem e, portanto, € necessario que
haja adaptacdo, porque € essencial o uso da ferramenta no ensino remoto. Os alunos
destacaram que a qualidade do conteldo e eficacia no processo de ensino-aprendizagem
€ o0 que realmente importa, e ndo a forma de avaliagdo. Se o conteudo foi explorado e
absorvido pelo aluno, qualquer forma de avaliagéo, seja feita nas instituicbes presenciais
ou com uso da tecnologia, terd o mesmo efeito, positivo e eficaz.

Mas, quanto a eficacia das ferramentas no processo de avaliagao da aprendizagem,
dentre os pesquisados, 58% apontaram que concordam com uso e acham eficazes. As
principais razdes sao:

a) Autonomia - os alunos adquirem autonomia para pesquisar o conteudo em

diferentes meios e fontes para encontrar as respostas das questbes propostas e
construir 0 aprendizado.

b) Curiosidade, motivacdo - desperta interesse e estimulos nas questdes das
atividades e nos assuntos que cercam a avaliacdo. Com a distancia o aluno precisa
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estudar e pesquisar ainda mais para resolver as atividades avaliativas e isso
incentiva o aprendizado.

c) Flexibilidade - as atividades sdo mais flexiveis e feitas no melhor horario para o
aluno e com maior liberdade de tempo e conforto. Além das variedades de fontes
que podem consultar; flexibilidade para entender e resolver questdes com menos
tenséo psicologa.

d) Mediagdo e aproximagdo - apesar da distancia, as ferramentas tecnologicas
aproximam as pessoas e a avaliagdo é feita de acordo com o desempenho nas
tarefas e cumprimento do tempo estipulado.

e) Mudanga de comportamento - a tecnologia estd mudando o comportamento das
pessoas. Muito se aprende usando a tecnologia como ferramenta pedagogica, que
também pode ser usada para avaliagdo do aprendizado.

f) Superagdo dos desafios de aprendizagem - a metodologia com uso de recursos
tecnoldgicos impde novos desafios, entretanto, leva & busca das solugdes,
impulsionando a pesquisa com qualidade, mas o aprender é mao de via dupla, ndo
depende s6 do professor, mas também do aluno em buscar conhecimento com as
possibilidades que sao oferecidas.

a) Participativa - a avaliagéo fica otimizada e participativa, contribuindo para a
construgdo do conhecimento e desenvolvimento intelectual e profissional do aluno.

Por outro lado, 42% dos participantes ndo concordam com uso por acharem ainda
ineficazes. Dentre 0s pontos negativos apresentados estéo:

a) Falta de computador ou dificuldade de acesso a internet - ndo ter acesso a internet
acaba dificultando o aprendizado e o aluno tem que adquirir informag¢des com outros
estudantes que entendem de formas diferentes, confundindo-os; sendo assim,
0os métodos de avaliagdo ndo foram satisfatérios, visto que muitos dos assuntos
abordados na avaliacéo, o aluno busca na hora; isso porque néo tinha recursos para
acompanhar as aulas e atividades solicitadas.

b) Falta de retorno das avaliagbes — como, por exemplo, ndo disponibilizar a corregcao
da avaliagdo; o aluno ndo sabe quais erros foram cometidos nas questées; néo pode
discutir sobre as notas, ja que elas séo apresentadas apenas na soma do bimestre,
sem as observagdes dos acertos e erros na avaliagdo. Consequentemente faz com
que nao se aprenda ou reflita sobre conteldo adequadamente, ja que é esse o
objetivo da avaliagéo.

c) Falta de motivagéo - os estudantes as vezes se sentem entediados e desmotivados
em relagdo ao estudo por meio de plataformas adaptativas de aprendizagem, néo
conseguem concentragcéo nos estudos dos contetdos. Com isso a avaliagado através
de ferramentas nem sempre é eficaz em relagéo a aprendizagem do aluno, muito
menos em avalia-los como um processo no todo.

d) Facilidade de plagio ou copias - infelizmente facilita o plagio; se bem aplicados
podem ser eficazes sim, pois o aluno pode ser avaliado de maneira autbnoma,
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flexivel, sem deixar de ser eficaz. Porém ndo se pode esquecer que muitos avangos
ainda sdo necessarios, principalmente na questao de “colas” nas provas.

Ressalta-se que a possibilidade de relacionar as TDIC as metodologias ativas
proporciona uma nova configuragdo nas aulas do ensino superior, direcionando futuros
profissionais para o trabalho na sociedade da atualidade, que é repleta de conexdes,
redes e tecnologias. As atividades escolares ganham um novo formato para a realizacao
de atividades, entrega de trabalhos e até mesmo a avaliagdo. As metodologias ativas de
aprendizagem, aliadas as ferramentas tecnologicas, descontroem o perfil do professor
conservador, transmissor de conteudo e exige novas atitudes e conhecimentos. Em
contrapartida, os alunos tornam-se protagonistas do processo de aprendizagem,
desenvolvem autonomia e a autoaprendizagem (MORAN, 2015).

Do ponto de vista da construcdo de conhecimento, a cooperagdo que acontece
entre pessoas de um determinado grupo é uma das maneiras mais interessantes de uso e
aplicabilidade das TDIC. Tal cooperagéo pode proporcionar a abordagem de educacéo a
distancia denominada “estar junto virtual” (VALENTE, 2014).

E evidente que tanto o ensino e aprendizagem quanto a avaliagéo da aprendizagem
por meio das plataformas digitais sdo uma realidade em diversas instituicbes educacionais,
pois se acredita que é um processo disruptivo e sem retorno. Porém € necessario repensar
nas varias formas de avaliagdo. Partindo-se do conceito de metodologias ativas de
aprendizagem, o aluno devera ter atitude autbnoma e que seja participe na construgdo do
conhecimento. Nesse sentido o processo avaliativo da aprendizagem por meios digitais
pode ser quantificavel e analisado de forma pratica e objetiva (RODRIGUES, 2017).

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do novo modelo de ensino cabe aos educadores despertar motivos para
a aprendizagem, tornar as aulas interessantes para o aluno com aplicacdo de diversos
recursos tecnolOgicos, trabalhar com contetdos relevantes em diferentes ambientes de
aprendizagem para que possam ser compartilhadas experiéncias e tornar novo modelo
aprendizagem significativa. A aprendizagem ativa somente ocorre se quatro condi¢des
béasicas forem entendidas: a motivacgéo, o interesse, a habilidade de compartilhar experiéncia
e interagir com diferentes contextos.

Assim, as tecnologias digitais tornaram-se uma realidade, embora nem todos tenham
acesso a estes recursos. Mas néo se trata de democratizagédo de uso da tecnologia. Fala-
se na inser¢cdo como mediagdo no processo de ensino e aprendizagem. Contudo, aqueles
que nado fazem uso de tais recursos se tornardo obsoletos, desatualizados e tenderdo a
desaparecer ou perecer no tempo.

Na pesquisa identificaram-se os varios recursos utilizados pelos discentes, tais
como videoaulas e podcast; e dentre os aplicativos de videoconferéncias destacaram-se:
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Zoom, Whatsapp, Meet, Skype, Haugouts.

Sobre os aspectos positivos observou-se que promove autonomia, desperta
curiosidade, motivacao, permite flexibilidade, altera comportamento com mediacéo e
colaboragéo, ajuda a superar os desafios de forma participativa e ativa. Quanto aos pontos
negativos destacaram-se a falta de computador ou dificuldade de acesso a internet, falta
de feedback das avaliagOes, facilidade de plagio ou copias, auséncia do professor, como
dificultador do processo da aprendizagem.

As tecnologias alteraram a forma de comunicagéo e tanto professores quanto alunos
se depararam com enormes desafios, principalmente na questédo de uso, acesso e dominio
desses recursos tecnoldgicos em vista a variedades disponiveis. As seis competéncias
essenciais, ja apontadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC): capacidade de
comunicar-se nas midias sociais, ler, escrever e falar de forma coerente, numa linguagem
acessivel, produzir matérias audiovisuais, video, podcast e compartilhar informacoes;
ter criticidade, conectividade, cultural digital ou competéncias digitais, criatividade e
colaboracédo. Tais competéncias sdo exigidas para atender as novas demandas da
educacgao inovadora e altamente competitiva.
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RESUMO: No Brasil, ao tratar do Ensino
de Quimica Experimental para pessoas
com deficiéncias visuais, tem-se observado
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uma enorme tentativa de buscar formas
de aprendizagem significativa, auténoma e
que possibilite aos estudantes participarem
ativamente durante todo o processo de ensino-
aprendizagem. Assim, este trabalho, com objetivo
de tornar um experimento sobre potencial
hidrogenidénico mais inclusivo, apresenta um
estudo sobre a utilizagcdo do Feelipa Color
Code, um cbdigo cromatico tatil, durante o
desenvolvimento de atividade experimental em
Quimica. O estudo foi aplicado aos alunos com
deficiéncia visual, atendidos pelo Nacleo de Apoio
as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE) do IFP1 — Campus Teresina-
Central, utilizando-se da observagéo e registros
como técnicas de coleta de dados, caracteristico
das pesquisas exploratério-descritivas. A partir
disso, a analise demonstrou que é possivel a
integracdo de alunos com deficiéncia visual em
atividades experimentais de quimica.
PALAVRAS - CHAVE: Ensino de Quimica;
Feelipa Color Code; Experimentos Quimicos;
Deficientes Visuais.

INCLUSION AND AUTONOMY IN
CHEMICAL EXPERIMENTATION: USE
OF TACTILE CHROMATIC CODE
FOR TEACHING OF EXPERIMENTAL
HYDROGENIONIC POTENTIAL

ABSTRACT: In Brazil, when dealing with the
Teaching of Experimental Chemistry for people
with visual impairments, there has been a huge
attempt to seek ways of meaningful, autonomous
learning that enable students to actively
participate throughout the teaching-learning
process. Thus, this work, with the objective of
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making an experiment on hydrogenic potential more inclusive, presents a study on the use
of the Feelipa Color Code, a tactile chromatic code, during the development of experimental
activities in Chemistry. The study was applied to visually impaired students assisted by the
Support Center for People with Specific Educational Needs (NAPNE) of IFPI - Teresina
central campus, using observation and records as data collection techniques, characteristic of
exploratory-descriptive research. From this, the analysis showed that it is possible to integrate
visually impaired students into experimental chemistry activities.

KEYWORDS: Chemistry Teaching; Feelipa Color Code; Chemical Experiments; Visually
Impaired.

11 INTRODUGAO

A partir da segunda guerra mundial, numa tentativa de reconstruir os direitos
humanos assolados pelas barbaries cometidas nesse periodo, a Declaragdo Universal de
1948 surge como resultado de um movimento que buscava afirmar os direitos fundamentais
e reconhecer a dignidade humana como tal. E por meio dessa concepgdo que emerge o
processo de se concretizar 0 acesso a sociedade de forma plena, gozando da justica e
de seus beneficios, tornando esse documento um marco fundamental para a educagéo
especial e inclusiva (CARDOSO, 2012).

Ainda no ambito internacional, a declaragdo de Salamanca, de 1994, surge como
uma tentativa de orientar a discussdo acerca dos principios na area das necessidades
educacionais especiais (NEE) e fundamentar politicas e praticas para consolidagcao de uma
educagéo inclusiva. E nesse sentido que a comunidade mundial comega a buscar uma
educacgdo inclusiva, de qualidade, efetiva e capaz de realizar o pleno desenvolvido das
pessoas (ECKER; ANSELMO, 2020).

No Brasil, a educacao especial tem seu marco o ano de 1854, durante o governo
de D. Pedro Il, com a fundagao da instituicdo pioneira em educacgéo especial na América
Latina: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (IBC, 2020), que segundo Cardoso (2012)
nao tinha qualquer preocupacgéo com a aprendizagem. Somente com a criagéo da primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), ap6s a declaragédo universal
de 1948, que o ensino especial surge como alternativa para o ensino regular e cresce a
discussao acerca de uma educacao especial inclusiva.

E nesse cenario que emerge a preocupacao por uma educacédo que abandone a
ideia de pensar em sujeitos com deficiéncia apenas com foco em suas limita¢des e passe
a buscar alternativas para desenvolvé-los com base em suas potencialidades (ECKER;
ANSELMO, 2020; ABELS, 2019). Sendo assim, segundo a inclusdo, as escolas devem se
organizar para que sejam capazes de realizar um aprendizado de forma equitativa e plena
(TEKE; SOZBILIR, 2019).

Desse modo, ao tratar do ensino de quimica para pessoas com deficiéncias visuais
(PDV), o que se tem observado é uma enorme tentativa de buscar formas de aprendizagem
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significativa, autbnoma e que possibilite esses alunos participarem ativamente do processo
de ensino e aprendizagem (BANDYOPADHYAY; RATHOD, 2017). Entretanto alguns
autores (ABELS, 2019; DUARTE et al., 2019; RODRIGUEZ-BECERRA et al., 2020), ao
observarem as praticas de professores, descrevem acerca dos problemas enfrentados por
esses profissionais, 0 que contradizem a ideia de um sistema escolar inclusivo.

E, embora muito se tenha avancado nos ultimos anos, a caréncia de recursos
didaticos adequados, o despreparo e a qualidade da formacao dos professores para uma
atuacéo inclusiva sdo alguns dos principais problemas que ainda devem ser enfrentados
para promover uma educagdo mais democratica, inclusiva e com qualidade. Nessa
perspectiva é necessario pensar em propostas metodologicas que sejam eficazes e
capazes de atender alunos de forma global, independente de apresentarem algum NEE ou
ndo. Dessa maneira os recursos didaticos podem ser essenciais para que tal objetivo seja
atingido em qualquer sistema educacional (DUARTE et al., 2019).

Nos ultimos anos, tem se observado cada vez mais a utilizacdo de tecnologia
assistiva na tentativa de proporcionar um ensino-aprendizagem de quimica mais
significativo e eficaz para PDV, além de tornar aulas praticas em laboratérios mais
acessiveis (BANDYOPADHYAY; RATHOD, 2017; TEKE; SOZBILIR, 2019).

Atualmente, com a popularizagéo dos dispositivos portateis entre os alunos, como
o celular, fez com que houvesse um aumento significativo no numero de aplicativos
gratuitos desenvolvidos para dispositivos méveis com foco em auxiliar a aprendizagem
de estudantes com deficiéncia visual. Visto isso, boa parte dos estudos tém-se voltado
ao desenvolvimento ou utilizagdo desses recursos numa tentativa de possibilitar com que
pessoas com deficiéncia visual abandonem a postura passiva e dependente e passem a
ocupar nas atividades praticas uma participagcao mais ativa e autbnoma (BANDYOPADHYAY;
RATHOD, 2017; DUARTE et al., 2019; RODRIGUEZ-BECERRA et al., 2020).

Nesse sentido, na tentativa de aprimorar o ensino e possibilitar uma aprendizagem
cada vez menos abstrata, Teke e Sozbilir (2019) descrevem sobre os esforgos das pesquisas
em ensino de quimica buscarem, sobretudo, aulas experimentais mais acessiveis e
atrativas. Ainda neste mesmo estudo, Teke e Sozbilir (2019) citam as barreiras dos espagos
de aprendizagem como um dos fatores que possibilita o baixo interesse dos alunos com
deficiéncia visual pela ciéncia.

Essa percepcgéo € extremamente valida, principalmente ao se observar paises que
apresentam certa dificuldade em promover espacos de ensino mais acessiveis devido a
falta de recursos financeiros, o que torna o desenvolvimento de experimentos de baixo
custo, como o descrito por (RATLIFF, 1997), fundamental para a inclusédo e democratizacéo
do ensino. O que torna crucial o desenvolvimento de atividades experimentais que nao s6
promova o acesso e autonomia dos alunos com deficiéncia visual, mas que também seja
acessivel financeiramente as escolas e ao professor.

Watson, Dubrovskiy e Peters (2020), ao utilizarem uma simulagdo computacional
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para aumentar o conhecimento e compreenséao de estudantes de quimica, chamam atencéo
para o fato de alunos, até mesmo de graduacgéo, concluirem sua formag¢ao com defasagem
em conceitos fundamentais como € o de potencial hidrogenidnico (pH). Nesse sentido,
experimentos simples, como a utilizagao de extrato de repolho roxo, ha muito ja vém sendo
utilizado no ensino como uma técnica qualitativa para determinar se uma substancia € acida
ou basica (GEPEQ, 1995). No entanto, devido esse experimento utilizar-se da mudanca da
coloracéo para determinagéo do pH, seu uso torna-se inviavel para alunos com daltonismo,
baixa visdo ou alguma deficiéncia visual (BANDYOPADHYAY; RATHOD, 2017).

Na tentativa de romper a barreira da identificagdo das cores por deficientes visuais
surge o feelipa Collor code. A linguagem deste sistema cromatico é realizada pelo uso de
alto relevo, o que possibilita reconhecimento tatil, e formas geométricas simples, o que
facilita seu reconhecimento independentemente da posi¢do. A cada forma geométrica é
atribuida uma determinada cor tornando cédigo universal, de facil aprendizagem, simples e
extremamente eficaz (FEELIPA, 2020).

Portanto, visando contribuir com um espaco educacional mais democratico e
inclusivo, sem desconsiderar as barreiras enfrentadas pelas instituicbes de ensino e
pelos professores para tal, este estudo tem por objetivo tornar acessivel para deficientes
visuais um experimento de pH que se utiliza da identificacdo das cores. Sendo assim,
para que esses alunos adquiram uma postura mais ativa e autbnoma, o presente estudo
utiliza-se da aplicacao do cédigo feelipa e aplicativos para smartphones, tornando as aulas

experimentais mais atraentes além de aprendizado mais significativo.

21 METODOLOGIA

Para Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa caracteriza-se por se apresentar
como investigacdo descritiva, ou seja, seus dados sdo em forma de palavras, imagens e
ndo numeros, além do investigador ser o principal instrumento de coleta de dados. Sendo
assim, esta pesquisa tem carater qualitativo uma vez que se voltou a investigar o discurso
dos participantes durante uma atividade experimental adaptada, utilizando-se para coleta
de dados, entrevistas, observag¢des e anotagdes.

Tendo em vista que atividades experimentais tém por objetivo o desenvolvimento
das habilidades cognitivas dos alunos, empregou-se para analise de dados a categorizacédo
descrita por Silva (2017) visando identificar quais niveis cognitivos parecem utilizar durante
a atividade experimental. Segundo a autora, as habilidades cognitivas (Lower Order
Cognitive Skills - LOCS), podem ser de ordens mais baixas quando recorre a capacidades
como relembrar, conhecer ou aplicar informagdes em situacdes familiares, e as de ordens
mais altas (Higher order Cognitive Skills - HOCS) relativos a resolugdo de problemas,
investigagcdo, tomada de decisdo e pensamento critico. As respostas algoritmicas (ALG)
presente nos LOCS referem-se a aplicagéo de um conjunto de habilidades memorizadas.
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Essas categorias citadas estdo descritas na Tabela e Quadro I.

Nivel

Descricao

P1 Requer que o estudante somente recorde uma informagéo partindo dos dados obtidos.

P2

P3

Requer que o estudante utilize os dados obtidos para propor hipéteses, fazer inferéncias,
avaliar condi¢cbes e generalizar.

Requer que o estudante desenvolva atividades como sequenciar, comparar, contrastar, aplicar
leis e conceitos para a resolugéo do problema.

Tabela I. Categorias de habilidades cognitivas das perguntas realizada aos alunos.

Fonte: Silva (2011)

Nivel

Categorizacao de resposta ALG

N1

N&o reconhece a situagédo problema.
Limita-se a expor um dado relembrado.

Retém-se a aplicagéo de formulas ou conceitos.

Nivel

Categorizacao de resposta LOCS

N2

Reconhece a situacéo problematica e identifica o que deve ser bus-
cado.

Nao identifica variaveis.

Nao estabelece processos de controle para a selegcao das informa-
coes.

Nao justifica as respostas de acordo com os conceitos exigidos.

N3

Explica a resolugéo do problema utilizando conceitos ja conhecidos
ou relembrados (resolu¢cdes ndo fundamentadas, por tentativa) e
quando necessario representa o problema com férmulas ou equa-
coes.

Identifica e estabelece processos de controle para a selegéo das in-
formacoes.

Identifica as variaveis, podendo ndao compreender seus significados
conceituais.

Nivel

Categorizacao de resposta HOCS

N4

Seleciona as informagdes relevantes.

Analisa ou avalia as variaveis ou relagdes causais entre os elemen-
tos do problema.

Sugere as possiveis solu¢des do problema ou relagdes causais entre
os elementos do problema.

Exibe capacidade de elaboragao de hipoteses

N5

Aborda ou generaliza o problema em outros contextos ou condi¢des
iniciais

Quadro I. Nivel cognitivo de respostas dos alunos

Fonte: Silva (2011).
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A investigacdo teve como locus de pesquisa o Instituto Federal do Piaui campus
Teresina central com a colaboragao do nucleo de atendimento as pessoas com necessidades
especificas (NAPNE), que realizou a mediacdo com os alunos. Os estudantes atendidos
por esse setor consultivo foram convidados a contribuir com o presente estudo, com a
possibilidade de desistir a qualquer momento sem qualquer penalidade aos mesmos.
Trés desses alunos, dois do sexo feminino e um do masculino, com faixa etéria e grau de
escolaridade diferente, participaram voluntariamente das atividades proposta. Na tentativa
de superar as dificuldades nos ambientes educacionais, os materiais utilizados foram
obtidos e confeccionados pelos proprios pesquisadores levando em conta o baixo custo.

A atividade investigativa adaptada com o codigo de cor Feelipa foi a “Utilizacdo do
extrato de repolho como indicador universal de pH’ (NIS, 1995) devido sua ampla utilizagdo
para construgdo do conceito de potencial hidrogeniénico, 4cidos e bases nos diferentes
niveis de educagédo escolar. A escolha do aplicativo durante a atividade experimental se
justifica devido a crescente popularizagcdo de dispositivos méveis entre os estudantes
das diversas camadas sociais, a crescente discussao a respeito do uso Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TICs) no ambiente escolar (PAMPLONA-RAIGOSA et al.,
2019) e o uso das tecnologias assistiva no processo de ensino e aprendizagem.

Dessa maneira, devidos todos os participantes portarem smartphones fez-se uso
desse recurso para aplicagdo da atividade experimental. Devido ao grande numero de
apps para identificac@o de cores disponiveis optou-se por fazer uso daquele disponivel em
portugués Brasil e que apresentasse a melhor avaliagdo dos usuarios.

2.1 Confeccao do Cédigo de Cor e da Escala de pH

Construiu-se uma tabela guia em papelédo e papel E.V.A. (Ethylene Vinyl Acetate)
para promover o aprendizado do cédigo de cor aos participantes. Essa tabela continha
as cores acromaticas, primarias, secundarias e um exemplo de possivel mistura. Em
decorréncia dos participantes apresentarem conhecimento em leitura e escrita em braile
utilizou-se uma legenda nesta linguagem para facilitar a aprendizagem do codigo.

Buscando a autonomia dos estudantes durante a experimentacéo, construiu-se uma
escala de pH, em papelédo e E.V.A, que varia de 0 a 12. Cada coloracao presente na faixa
indica ndo s6 se o material solivel em agua é acido ou basico como também é possivel
definir uma aproximacéao do pH em que esta solugdo se encontra. Vale destacar que, assim
como na tabela do codigo, fez-se também a utilizagdo de uma legenda em braile. Apos a
elaboracgéo e confecgdo dos materiais a serem utilizados na atividade investigativa deu-se
sequéncia a uma série de atividades que estao detalhadas no quadro II.
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Etapas

. Descricao
metodolégicas ¢
Entrevista Caracterizagdo dos participes: elucidar os pesquisadores a respeito de suas
semiestruturada experiéncias em atividades investigativas ao longo de sua formacéo e levantamento
anterior ao de suas concepgoes prévias sobre acidos, bases e pH.

experimento

aula 1 Aprendizagem do cédigo Feelipa

Atividade experimental mediado e discutido pelo licenciando por meio de
questionamentos aos alunos: Preparou-se solugées (de HClI e NaOH) com pH
desconhecidos para que os alunos utilizassem o extrato de repolho roxo para

Aula 2 identifica-las como acidas ou bésicas. Apos a adigdo do extrato, um app para
identificacéo da mudanca da coloracéo das solugcbes (detector de cor versao 1.6.1
disponivel para smartphone com sistema Android) foi utilizado. Em seguida o aluno
identifica a coloracdo na faixa de pH e seu respectivo valor.

Identificagé@o das dificuldades durante a atividade; socializagéo, discusséo e
Entrevista aberta | comparacéo de seus resultados e concluséo.

Quadro Il. Detalhamento das atividades desenvolvidas.

Fonte: Préprio autor.

ApOs executadas as atividades planejadas, deu-se inicio ao confronto e analises
das anotacdes realizadas individualmente pelos pesquisadores em lécus para que nao
houvesse distorgdo interpretativa conforme cita Bogdan e Biklen (1994). As perguntas e
respostas obtidas durante a execucdo da atividade foram transcritas tal qual eram ditas
para serem categorizadas conforme o Quadro e Tabela I.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A fim de uma organizagdo estrutural das anélises realizadas fez-se a opcéo
por estrutura-las em trés etapas: a primeira diz respeito a entrevista realizada para
caracterizagédo dos participantes e identificagcdo das vivéncias, fragilidades e concepc¢bes
prévias dos alunos a respeito do conteudo e das aulas experimentais pelo qual tiveram ao
longo de suas trajetorias educacionais; a segunda refere-se a categorizagéo das habilidades
cognitivas atingidas na resolugéo do problemas experimentais proposto; a terceira trata-se
da entrevista aberta para socializagdo e avaliagdo do experimento.

Para o primeiro contato com os alunos, com objetivo de se familiarizar-se e atenuar
a reatividade dos participantes (VIANA, 2003), a entrevista teve como principal objetivo a
caracterizagéo dos individuos, conforme exposto na tabela Il. Durante a entrevista realizada
individualmente pode-se tracar o perfil de cada participante, avaliar o conhecimento do
aluno sobre o conteudo a ser utilizado posteriormente na aula pratica, além de identificar as
dificuldades sofridas por esses estudantes em aulas experimentais de quimicas.
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Aluno Descricao

17 anos; sexo feminino; apresenta cegueira congénita;

A1 o ; o
cursando a 3° série do ensino médio.
A2 22 anos; sexo feminino; apresenta cegueira congénita;
graduacgéo em Biologia.
A3 22 anos; do sexo masculino; apresenta baixa visao;

graduagéo em Biologia.

Tabela Il. Perfil dos participantes.

Fonte: préprio autor.

A identificagdo de tais caracteristicas presente na Tabela Il sdo imprescindiveis
para nortear os pesquisadores acerca dos participantes da pesquisa, sobretudo, para
elaboragéo de uma atividade investigativa que contemple o grau de escolaridade diferentes.
Na entrevista os alunos relataram acerca de algumas dificuldades em aulas investigativas
na qual se destacam as descritas abaixo:

A1: Nos experimentos as vezes é muito dificil saber o que t4 acontecendo;

A2: Eu tive aulas que eu conseguia saber o que acontecia porque fazia alguns
barulhos. Eu escutava um chiado, mudava de quente para frio, mas eu nunca
tive nenhuma que pudesse saber sé por mudar de cor, n&o;

A3: Acho que em alguns momentos esquecem que a gente ta la. Ja tive
aulas que eu participei, mas tinha muita dificuldade pra saber o que “tava”
acontecendo também. S6 que como eu consigo ver um pouco, alguns colegas
falam: “olha aqui!” mas as vezes néo da...

Nos trechos transcritos acima podemos identificar diversos problemas ainda
persistentes ao se tratar da educagéo especial, sobretudo nas atividades investigativas
de quimica. Embora muitas pesquisas tenham se voltado para tornar laboratérios mais
acessiveis, conforme cita Teke e Sozbilir (2019), ainda sdo evidentes as barreiras em
atividades experimentais.

Ao analisar as falas dos participantes A1 e A2, dentre as dificuldades enfrentadas
€ destacada a percepgdo do que acontece ao seu redor no decorrer de uma atividade
experimental. Tal aspecto deve ser levado em consideragao uma vez que para uma atividade
investigativa promova um aprendizado e a apropriacdo de conhecimentos cientificos é
imprescindivel que seja desenvolvido um conjunto de ag¢des pelos alunos, o que nao é
eficaz caso néo consiga realiza-la integralmente (AZEVEDO; ABIB; TESTONI, 2018).

Ainda na fala da participante A2 fica evidente a necessidade de experimentos
acessiveis que se faga uso de cores, uma vez que tais atividades apresentam-se escassas.
Bandyopadhyay e Rathod (2017) relata sobre o desenvolvimento de um app para superar
a segregacado de alunos com deficiéncia visual, cegueira e baixa visdo em titulagdo, uma
técnica comum em laboratério de quimica. Essa preocupacédo é valida uma vez que as

cores vao além do conceito mecanicista de que essa € uma propriedade fisica dos materiais

Estimulo a transformacédo da educacéo através da pesquisa académica 3 Capitulo 5 “



(refletancia das superficies) ou subjetivista de que é fruto do processamento mental. E,
justamente por apresentar um significativo valor social, séo de extrema importancia.

Na fala do participante A3, referente ao uso de algumas expressoes, é evidenciado
a comunicag¢ao como barreira ao fazer representagdes audio/visual interdependente, assim
como colocado por Camargo e colaboradores (2008). Isto €, a oralidade utilizada muitas
vezes é marcada por significados visuais. Essa interdependéncia gera um problema na
qualidade da acessibilidade e na constru¢éo do conhecimento de alunos com deficiéncia
visual. Para supera-la é de fundamental importancia que as falas utilizadas tenham uma
intensidade descritiva oral do que se pretende comunicar (CAMARGO, NARDI, VERASZTO,
2008).

Tais dificuldades analisadas podem resultar em uma defasagem, tanto em matéria
de desenvolvimento cognitivo, uma vez que impossibilita uma aprendizagem critica e
a aplicacdo do conhecimento em seu contexto social, quanto em privar tais individuos
de experiéncias que estdo sumariamente ligados a alfabetizagéo cientifica, apropriacéo
e generalizagdo de determinado conhecimento, em decorréncia da falta de recursos
apropriados.

No que diz respeito a andlise das concepgdes prévias dos estudantes, optou-se
por realiza-la durante a entrevista para que desse modo fosse estruturado o experimento.
A relevancia para tal fato reside na sua relagdo entre as ideias prévias dos alunos (o
conhecimento trazido em seu repertério) com o contexto no qual esta inserido. Esse fato
se deve também a verificagdo posterior por meio da comparagdo com os dados colhidos
inicialmente (ZULIANI; ANGELO, 1999; ROSA; SUART; MARCONDES, 2017).

Observou-se que embora os participantes apresentem conhecimento explicito a
respeito de &cidos e bases, em geral suas concepgdes acerca do conteudo sdo marcadas
pelo conceito de Arrhenius de que, em supra, um &cido € a espécie que se ioniza liberando
H* e base é aquela que se dissocia liberando OH-, ambas em solugdo aquosa (Chang,
2013).

Os estudantes descreveram a respeito de uma atividade que se fez uso dos sabores
como o amargo, para identificar alguns alimentos acidos e adstringente dos alimentos
alcalinos. Como a atividade em si visa a aplicagdo do conhecimento de 4cidos e bases
€ importante tais concepcgdes dos estudantes em virtude da necessidade dos alunos em
relacdo a mudanga de cor.

As informagdes destacadas anteriormente tiveram papel fundamental na elaboracéo
da atividade investigativa uma vez que serviram de base para que tivesse significancia em
termos de aprendizagem e chamasse a atencéo dos participantes para que se engajassem.
Pois, conforme descreve Silva e colaboradores (2020), a discusséo a respeito do conceito
que cada estudante compreende contribui para conscientizacdo do pensamento e
linguagem via conceito.

Na primeira aula, destinada ao cédigo feelipa, observou-se que nenhum dos
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participantes conhecia a existéncia dessa linguagem cromatica. Tal dado levou o
licenciando que condizia a aprendizagem discorrer um pouco acerca da origem do
codigo destacando suas diversas aplicagcdes. No decorrer da aula, tornou-se evidente a
empolgacéo dos participes a cada vez que conseguiam internalizar o significado atribuido
a forma geométrica. Tais atitudes podem ser observadas em falas como a do participante
A2 destacada abaixo.

A2: Eu gostei. Vou utilizar isso nas minhas roupas(...). Toda vez que vou me
vestir preciso da ajuda de alguém pra saber as cores. Mas se tiver identificada
assim eu posso escolher a roupa sozinha.

A1: Assim é melhor (...) eu fiz umas atividades que usa textura, mas eu tenho
dificuldade para lembrar.

Ao analisar essas falas percebe-se que é novamente destacada a importancia do
significado social das cores. Dessa maneira, a difusdo de novas aplicagdes de linguagem
cromatica, assim como o desenvolvimento de técnicas de percepcdo de cores por
pessoas com deficiéncia visual ou baixa visdo, é de extrema relevancia no caminho da
democratizacéo de espacos e conhecimentos.

Outro aspecto que merece destaque é a rapidez com que os alunos internalizam
as cores mais basicas presentes na tabela utilizada para aprendizagem, como se observa
na fala do participante A1. Isso se deve ao fato de texturas diferentes, embora bastante
eficazes, apresentam uma complexidade maior para que ocorra memorizagdo. Desse
modo é necessario que o individuo se disponha a exercitar por mais tempo a memoriza¢ao
de abordagens que utilizem dessas técnicas.

Tendo em vista as concep¢bes dos estudantes observadas durante a entrevista
inicial, a aula foi inicialmente conduzida com outras definicbes de acidos e bases,
preocupando-se em evidenciar a limitacdo de algumas teorias de acidos e bases como a
de Arrhenius, apesar desta ter sido a mais utilizada no experimento.

Para exemplificar tais limitagbes tomou-se por base a experiéncia citada por um
dos participantes na qual relata certa atividade que recorreu aos sabores dos alimentos.
Dessa maneira, a dificuldade existente em caracterizar linguisticamente os “sabores
azedo e amargo” foi utilizada para definir o conceito de acidos e bases, conforme também
destacado por Silva e Lima (2020). Sendo assim, tal discussao contribui para fortalecer a
compreensao dos conceitos da quimica como uma construgdo sistematizada a partir da
contribuicdo de diversos estudiosos ao longo do tempo.

Prosseguindo com a aula, e a fim de contextualizar o assunto tratado, recorreu-se a
memoéria sensorial como cheiros e sabores, fazendo-se uma reflexao acerca dos diversos
materiais e substancias existente ao nosso redor que podem ser identificadas como acidos
e bases e sua importancia para a sociedade e os seres vivos. Alguns questionamentos e
intervencdes foram realizados, com o objetivo de orientar os participantes na compreenséo
e construcdo de conhecimentos, e assim, os alunos pudessem elaborar hipoteses e
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possiveis formas de solucionar o problema. Nessa perspectiva a atividade se desenvolveu
a partir de questdes norteadoras e uma questao problema, descrita abaixo, que promovesse
a reflexdo dos estudantes.

Licenciando: “Se vocés tivessem que identificar uma substancia como &cida
de que forma fariam isso e por qué?”.

Tal pergunta conduziu uma discussé@o a respeito de algumas técnicas utilizadas,
como as supracitadas, além de tecnologias assistiva, como pHmetro sonoro, em decorréncia
da escala de pH ser citado pelo participante A3. Dessa maneira, o licenciando comegou a
discorrer acerca de identificadores naturais, como por exemplo, o repolho roxo, que é rico
em antocianinas (pigmentos solluveis em &gua, responsaveis pela coloragdo natural em
alimentos) e possuem grupos croméforos bastante sensiveis as alteragdes de pH do meio
(Lopes, Xavier, Quadri, & Quadri, 2007). Vale lembrar que embora essa técnica ndo seja
muito sensivel a pequenas variagcdes pode-se medir pH de 1 a 12, variagdo utilizada para
compor a faixa presente na imagem |.

Imagem I: Fita de pH.

Fonte: proprio autor

Foi entregue aos participantes roteiros em braile orientando a execugéo da préatica.
Contudo, com base no decorrer das atividades estas orientagbes foram se adequando
as suas necessidades para melhor atendé-los, uma vez que se sentiam inseguros. Tal
atitude faz-se importantissima uma vez que contribui para que possam entender a ciéncia
enquanto processo. Ao analisar os participantes no decorrer da pratica, apos a detecgcéao
da cor utilizando-se o smartphone, observou-se certa dificuldade manipulativa em medir o
pH, uma vez que nao se recordavam de todas as cores. Entretanto, como se pode observar
na imagem lll, a Tabela guia fez-se necesséaria em alguns momentos.

As perguntas realizadas pelo licenciando durante o experimento foram categorizadas
conforme os niveis cognitivos descritos por Silva (2011) e organizadas na Tabela Ill. Essa
organizacgao faz se de fundamental importancia uma vez que o nivel cognitivo de respostas
dos alunos esta diretamente ligado as perguntas realizadas pelo professor, pois ambas as
atividades acionam os processos cognitivos, engajamento e cria zona de desenvolvimento
proximal para os estudantes atuarem. Sendo assim, uma atividade investigativa além de
tudo deve ser reflexiva.
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Perguntas proposta pelo professor Respostas dos alunos

P1 N1
P2 N2
P3 N3

N4

Tabela lll. Niveis cognitivos atingido pelas perguntas e respostas

Fonte: Préprio autor.

Como se pode observar na tabela Il, as perguntas realizadas pelo licenciando
conseguiram atingir até nivel P3 uma vez que algumas dessas perguntas buscaram propor
hipéteses e conduzir os alunos a generalizagdo do conhecimento abordado. Contudo,
grande parte das perguntas realizadas estao presentes nos niveis P1 e P2, ou seja, requer
que os estudantes relembrem e comparem o que resultou em respostas de niveis cognitivos
equivalentes, N1 e N2. Ao utilizar perguntas de nivel P3 as respostas obtidas dos alunos
ficavam dentre os HOCS e LOCS, nivel N3 e N4.

Dessa maneira, assim como descreve Rosa e colaboradores (2017), o ensino
voltado n&o so para investigagdo, mas também para o questionamento e reflexdo contribui
significativamente no desenvolvimento cognitivo de ordens mais altas além de promover,

também, a alfabetizacéo cientifica.

Imagem II. Atividade experimental

Fonte: préprio autor.

Uma caracteristica importante em relagdo aos materiais reside no fato de que com
tabela guia e a faixa de pH, quando necessaria, pode ser utilizada tanto pelo préprio aluno
com deficiéncia visual como também por aluno vidente, desde que as formas geométricas
estejam coloridas assim como na imagem Ill para que ele possa identifica-las. Sendo
assim, em experimentos como o utilizado pode promover ndo s6 uma aprendizagem
significativa e contextualizada para deficientes visuais como também promove um ensino
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mais democratico e acessivel com a integracdo de todos.

Ao fim do experimento, todos os participantes conseguiram identificar o pH das
solugdes desconhecidas e caracteriza-las como acidas ou basicas por meio da mudanga da
coloracao. Posterior a atividade experimental, durante a entrevista final, os alunos puderam
relatar acerca da realizacdo da atividade. Segundo eles, a atividade foi extremamente
interessante e surpreendente, devido justamente a utilizagao de recursos que possibilitaram
que participassem pela primeira vez de um experimento quimico com percepg¢ao de cores.
Ao realizar uma nova discussdo, conseguiu-se identificar uma melhora significativa na
postura vocal dos participantes, demonstrando mais confianga ao discutir acidos, bases e
escala de pH, ou seja, uma melhor compreenséo do conteldo.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Levando em consideragcdo as experiéncias individuais citadas pelos participantes
ao longo de sua vida educacional, percebe-se, desde a marginalizacao desses alunos com
deficiéncias visuais, até as dificuldades enfrentadas durante a realizagdo de atividades
investigativas. Dessa maneira, o presente trabalho contribui fortemente para efetiva
inclusé@o desses individuos ao elaborar adaptagdes e recursos didaticos para espacgos de
ensino e aprendizagem. O desenvolvimento de uma atividade pratica acessivel que se
utiliza da percepcao de cores como coleta de dados, alinha-se a tentativa de romper com a
escassez de materiais didaticos e praticas experimentais inclusivas conforme relatado por
Vieira et al. (2019). Desse modo, o presente estudo pode guiar a pratica de professores
no ensino de quimica inclusivo e fomentar a realizagdo de atividades como a proposta no
trabalho.

Nas analises dos niveis cognitivos de respostas dos alunos, observou-se que os
participantes manifestaram habilidades de alta ordem cognitiva, tais como a elaboragéo
de hipoteses e andlise de dados. Essas habilidades requeridas durante as atividades
investigativas, possibilitadas pelas relagbes aluno-aluno e aluno-professor, possuem
enorme potencial para o desenvolvimento cognitivo. Além disso, o ambiente mais informal
de aprendizagem, organizado de forma sistematica, possibilita um aprendizado mais
significativo (SUART; MARCONDES, 2017).

Nessa perspectiva, para se construir um conhecimento cientifico, as perguntas
e hipoteses em uma atividade experimental investigativa sdo de extrema importancia
(SUART; MARCONDES, 2017). Sendo assim os niveis de cognic¢ao atingido pelas perguntas
realizadas pelo licenciando variaram principalmente entre P1 e P2, o que resultou em
respostas condizentes com os niveis exigidos, variando de N1, N2, N3 e N4.
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ABSTRACT: This article reports the work
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fields of knowledge. It was possible to realize that
the development of this project was important for
the graduating students, since by means of the
interdisciplinary experiences, they were able to
deconstruct and construct concepts about this
theme and had a better comprehension that the
collective action results in a more profound and
innovative thought in regards to knowledge. The
hope with this experiment is that the academics
and future professors, will apply in their
educational spaces the actions that empower the
interdisciplinarity.
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RESUMO: Este artigo relata o trabalho
desenvolvido por um grupo de professores
e alunos da Universidade Luterana do Brasil
sobre uma pratica vivenciada de forma
interdisciplinar. Objetivou-se demonstrar que
a interdisciplinaridade avanca da teoria para
a pratica educativa, articulando os diferentes
campos de saberes. Percebeu-se que o
desenvolvimento deste projeto foi importante
para os licenciandos, uma vez que, por meio
da vivéncia interdisciplinar, desconstruiram e
construiram conceitos referentes a essa tematica
e tiveram a compreenséo de que a agdo coletiva
e integrada resulta em uma reflexdo profunda
e inovadora sobre o conhecimento. Deseja-
se, com esta experiéncia, que os académicos,
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INTRODUCAO

O curso de Pedagogia da Universidade Luterana do Brasil (Ulbra), Unidade Canoas/
RS, buscando formas alternativas de aprendizagem, praticas inovadoras e resultados
significativos, identifica na interdisciplinaridade uma préatica educativa que promove no
ensino, na pesquisa e na extensdo uma forma de articular os campos de saberes. Desta
forma, o presente artigo tem como objetivo demonstrar que a interdisciplinaridade avanca
da teoria para a pratica educativa, articulando os diferentes campos de saberes.

Neste sentido, o curso convidou os professores da modalidade presencial a se
reunirem e organizarem grupos de estudos, discussdes conceituais, revisdes bibliograficas,
intervencdes praticas de sala de aula, em que, imbuidos de desejo e curiosidade para
experienciar a integracdo entre teorias e praticas, criassem metodologias, visando a
integracdo de saberes.

Deseja-se, com esta experiéncia, que os académicos, como futuros professores,
apliquem em seus espagos educativos a¢des que vislumbrem a interdisciplinaridade. Assim,
para tal, &€ de fundamental importancia que vivenciem, no seu processo de formagéo, essa
pratica.

Uma Proposta Educativa baseada na interdisciplinaridade resulta em um
enriquecimento para os educadores e educandos, uma vez que possibilita um olhar
integrado e global do conhecimento, ndo o fragmentando.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A interdisciplinaridade propée um avanco em relagdo ao ensino tradicional, com
base na reflexdo critica sobre a prépria estrutura do conhecimento, na inten¢do de superar
o isolamento entre as disciplinas e no desejo de revitalizar o proprio papel dos professores
na formacéo dos estudantes para o mundo (JAPIASSU, 1976).

Paviani (2005) refere que a interdisciplinaridade surge para superar a fragmentacao
entre os conteudos, para suprir a necessidade de articular teoria e pratica e para superar
ndo sb a distancia dos conhecimentos com a realidade, mas também a que existe entre
esses conhecimentos. Surge para superar o modelo cartesiano, tecnicista, que predomina
nos projetos escolares.

A interdisciplinaridade constitui-se em um processo continuo e interminavel de
elaboragéo do conhecimento, orientado por uma atitude critica e aberta a realidade, com o
objetivo de apreendé-la, visando muito menos a possibilidade de descrevé-la e muito mais
a necessidade de vivé-la plenamente (FAZENDA, 1994).

O ensino baseado na interdisciplinaridade tem um grande poder estruturador,
pois 0s conceitos, contextos tedricos, procedimentos, etc., enfrentados pelos
alunos encontram-se organizados em torno de unidades mais globais, de
estruturas conceituais e metodolégicas compartilhadas por vérias disciplinas.
(SANTOME, 1998, p.73).
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Para Fazenda (1979, p.30), “[...] a pratica pedagogica dos professores
interdisciplinares envolve o exercicio de rela¢des de associac¢do, colaboragéo, cooperacéo,
complementagcdo e integracdo entre as disciplinas”. A autora complementa sua teoria
afirmando que o contexto de interacdo entre as disciplinas seria a expressao e fundamento de
atitudes interdisciplinares, no qual se desdobrariam também relacbes de intersubjetividade,
na forma, por exemplo, de parceria, no¢ao considerada como um dos principios da pratica
interdisciplinar.

A interdisciplinaridade também requer a disposi¢céo para reformular estruturas
mentais, para “desaprender”, e cultivar uma certa desconfianga em relagéo a
racionalidades bem estabelecidas. Desconfianga quanto a capacidade de um
conhecimento configurado em multiplas e desordenadas especialidades, com
suas linguagens particulares, para fornecer uma compreensao do ser humano
em sua totalidade. Essa perspectiva sugere aos professores a necessidade
de aprender a exercer uma reflexdo critica sobre seus conhecimentos e
modos de conhecimento, sobre as racionalidades e as linguagens que
utilizam em suas préticas pedagogicas. Além disso, € importante aprender
a questionar e romper com formas tradicionais de conhecimento, modos de
ensino e relagdes pedagoégicas. (GARCIA, 2002, p.3).

Garcia (2013, p.2) traz que “Estudos sobre a aprendizagem dos alunos que
experimentam educacao interdisciplinar revelam que eles aprendem tanto quanto ou mais
do que seus pares que estdo em escolas tradicionais”. Entretanto, salienta que os que
passam pela experiéncia interdisciplinar “[...] desenvolvem mais determinadas habilidades
e competéncias, envolvendo, por exemplo, a capacidade de sintese e atitude de abertura
diante de diferentes formas de conhecimento e interpretacdo sobre um mesmo objeto de
estudo” (GARCIA, 2013, p.2). O referido autor evidencia que “A educacéo interdisciplinar,
portanto, promove diferencas importantes na aprendizagem escolar, formando melhor os
alunos para alguns tipos de elaboragdo de conhecimento e atitudes fundamentais para
suas vidas no mundo atual” (p.2).

Garcia (20183, p.2) enfatiza que:

As préticas de ensino interdisciplinar tornam possiveis experiéncias mais
efetivas de aprendizagem que combinam diferentes formas de linguagem,
inteligéncia, representacdo e intervengao social. E sem duvida um modo
de trabalho docente que mobiliza melhor os interesses e habilidades dos
estudantes, ao mesmo tempo em que amplia o horizonte e 0s papeis a serem
exercidos pelos professores em sala de aula.

A interdisciplinaridade ndo se resume a um modo singular de conhecimento, mas a
um movimento amplo de interagdo entre diversas possibilidades de conhecimento, passiveis
de desdobramento pelas disciplinas. Cabe aos professores exercerem trocas nao apenas
entre seus conhecimentos e métodos, mas também entre suas experiéncias e visoes de
mundo. Ha também que se considerar a intensidade dessas trocas e a necessidade de
enriquecimento mutuo (FAZENDA, 1979).

“O professor interdisciplinar traz em si um gosto especial por conhecer e pesquisar,
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possui um grau de comprometimento diferenciado para com seus alunos, ousa novas
técnicas e procedimentos de ensino, porém, antes, analisa-os e dosa-os convenientemente”
(FAZENDA 1994, p.31).

Faz-se imperativo pensar que “Se a educagédo é um processo continuo de busca
de um saber ampliado e aprofundado, de um viver inteiro, & preciso que os individuos
estejam inteiros nessa busca” (RIOS, 2003, p.61). Necessario, também, que os objetos de
conhecimento desenvolvidos estejam a favor desse viver inteiro. Para tal, € fundamental
pautar-se na interdisciplinaridade e ter em vista que os mesmos precisam ter sentido e

significado para os educandos.

METODOLOGIA

No inicio do projeto, num primeiro momento, em 2015, trés professores se
encontraram de forma espontanea e experimental, estabelecendo pactos, objetivos comuns
e metodologias em vivéncias integradas. Num segundo momento, este cenario foi ampliado
e sistematizado, originando, assim, o projeto Uma Vivéncia Interdisciplinar na Formagéo de
Professores.

O embrido dessa experiéncia foi a vivéncia interdisciplinar desenvolvida na Unidade
de Séao Jerbnimo/RS, no segundo semestre de 2015, com o projeto interdisciplinar
Inclusdo: uma Vivéncia Solidaria. A partir de uma reunido entre os professores, houve
a decisao de integrar suas turmas para a realizagdo de atividades de estudo de caso,
aprofundamento das leituras teoricas e acdes extensionistas. Foi proposto que todos os
alunos das disciplinas envolvidas assistissem ao filme Divertidamente e ao video animado
Cuerdas, com posterior analise e debate sobre a tematica incluséo, por esta ser o foco do
estudo.

Apartir dessa etapa, os alunos envolvidos, juntamente com os professores, deveriam
criar um projeto para melhorar a vida de pessoas com algum tipo de deficiéncia e trazer
beneficios para a comunidade no entorno da Universidade. Foram organizados seis grupos
de trabalho (GT), com a participagédo de alunos de todas as disciplinas, os quais se reuniam
semanalmente para a construgdo do projeto interdisciplinar. As reuniées contemplavam
estudo dos temas abordados no projeto, elaboragdo de um recurso que contribuisse para
a mobilidade das pessoas com deficiéncia e sua execugdo e/ou proje¢do na comunidade.

No final do semestre, foi organizado um Seminario Integrador, no qual foram
apresentados, por meio de banners, os resultados das pesquisas e dos projetos elaborados
pelos GTs, bem como os beneficios para a comunidade. Houve também a preocupagéo
em colher junto aos alunos sentimentos, impressbes e aprendizagens adquiridas com o
projeto interdisciplinar, tanto na perspectiva individual como coletiva. Para tanto, foram
organizados instrumentos de coleta de dados apresentados na sequéncia deste texto.

Em 2016, no primeiro semestre, o projeto foi novamente desenvolvido na unidade,
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com a participacao dos cursos de Pedagogia e Engenharia da Producéo. O estudo de caso
nesta edi¢do foi a Clinica Psiquiatrica Santa Tecla, do municipio de Canoas. Os alunos
elaboraram projetos de intervencéo inclusiva para a melhoria da qualidade de vida dos
internos da clinica.

Nesse mesmo semestre, foi desenvolvida a primeira experiéncia interdisciplinar na
Ulbra Canoas, com os cursos de Pedagogia e Educacgéo Fisica, nas disciplinas de Arte e
Educacéo e Ludicidade e Psicomotricidade. A semelhanca da unidade de S&o Jer6nimo,
o tema incluséo foi selecionado para o desenvolvimento do projeto, com envolvimento
dos alunos mediante planejamento coletivo, execucdo e apresenta¢do dos resultados em
seminario no final do semestre.

No entanto, no segundo semestre do mesmo ano, houve a adesdo de uma equipe
maior de professores e de alunos matriculados, totalizando oito disciplinas. A experiéncia
foi desenvolvida em quatro etapas, sendo a primeira com um grupo de quatro professores,
com disciplinas especificas do curso de Pedagogia. Os professores e suas turmas criaram
uma problematizacdo que teve por enfoque inclusdo, diversidade e sustentabilidade.
No segundo momento, essa problematizacdo foi apresentada no Seminério | para todos
os graduandos das disciplinas. Num terceiro momento, foram desenvolvidas atividades
integrativas entre as disciplinas, tendo como objetivo a elaboracdo de um projeto de
intervencdo, onde deveriam criar uma forma educativa de ressignificar a problematizacéo
encaminhada. No quarto momento, ao final do semestre, foi realizado o Seminario Il, com
0 objetivo de socializar, por meio de banners, as produ¢cbes desenvolvidas pelos alunos,
0s recursos criados para as vivéncias e os resultados obtidos. Importante destacar que,
nesta edi¢do, ocorreu a participagdo de um namero significativo de alunos matriculados nos
cursos de Licenciatura da Universidade, matriculados nas disciplinas de formacao para a
docéncia — Psicologia e Aprendizagem, Didatica, Politicas e Normas da Educagao Basica,
Educacéo Inclusiva e Projetos Interdisciplinares, as quais s&o cursadas por todos os alunos
dos cursos de licenciatura da Ulbra.

No decorrer do ano de 2017, houve a continuidade do projeto com os docentes que
0 desenvolveram em 2016 e a adesdo de outros professores e disciplinas. Deste grupo,
associados aos demais professores que participaram em 2016, destaca-se que a disciplina
de Escola e Curriculo integra o grupo de disciplinas de formagédo pedagbgica dos cursos
de licenciatura da Ulbra. As demais disciplinas compdem a matriz curricular do curso de
Pedagogia.

Avivéncia foi desenvolvida em trés etapas, iniciando com Seminario Integrador I, que
reuniu todas as turmas, onde foram apresentadas as seguintes tematicas: Sustentabilidade,
Inclusédo e Diversidade. Os professores identificaram as contribuicdes que as disciplinas
poderiam oportunizar, numa dimensao interdisciplinar, e se reuniram com seus alunos,
conforme suas demandas. Ao final do semestre, foram apresentados no Seminario Integrador
Il seis projetos interdisciplinares, envolvendo 212 graduandos nas vivéncias integradas
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realizadas durante o semestre em sala de aula. Ocorreu, também, uma saida de estudos
para o Parque Gasper, em Bento Goncgalves/RS, onde os graduandos desenvolveram
um projeto interdisciplinar, aliando teoria e pratica nas diferentes areas do saber, por
meio de vivéncias e agdes interdisciplinares, numa dimensdo curricular em ambientes
formais e informais, utilizando recursos didaticos diferenciados. No segundo semestre,
foram realizadas vivéncias em um espaco informal de ensino, com a saida de campo a
um sitio ecoldgico no municipio de Sapiranga/RS. O objetivo foi proporcionar vivéncias
interdisciplinares a partir de ambientes n&o formais de ensino, bem como a integragéo dos
alunos de trés turmas, sendo que destas, a disciplina de Didatica é ministrada para todos os
alunos dos cursos de licenciatura. Essa vivéncia interdisciplinar contou com a participagéo
de 125 alunos, e a temética selecionada para o desenvolvimento das atividades foi O Ser
Independente. Os registros escolhidos para dar visibilidade as vivéncias foram a produgéo
de um video e apresentagdes dos conceitos de Interdisciplinaridade a partir das vivéncias
realizadas.

Portanto, nos anos de 2015 a 2017, foram desenvolvidas seis experiéncias
interdisciplinares, envolvendo 23 professores e 719 graduandos das Unidades de Canoas
e de Sao Jerbnimo, gerando um total de 49 projetos interdisciplinares. Todas as atividades
foram acompanhadas por meio de instrumentos de avaliagédo, tais como questionarios,
fichas de avaliagdo individual e em grupo, seminarios integradores e relatos, os quais
serviram de registro para subsidiar futuras experiéncias interdisciplinares e a elaboragcao
de artigos, livros, bem como a participacdo em saldes de iniciacdo cientifica e seminarios
de educacao.

E importante salientar que, durante as vivéncias interdisciplinares, os professores
promoveram reflexdes, discussdes e elaboragdo de conceitos sobre o tema, por meio do
estudo de referenciais tedricos integrados as praticas desenvolvidas em sala de aula. O
Quadro 1, a seguir, apresenta a sintese das atividades desenvolvidas durante as vivéncias

interdisciplinares realizadas nos seis semestres.
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Quadro 1 — Atividades desenvolvidas no decorrer do projeto

Fonte: registros das disciplinas 2015-2017

APRESENTA(;AO DOS RESULTADOS A PARTIR DA AVALIAQAO REALIZADA
PELOS ALUNOS DAS DIVERSAS LICENCIATURAS

A avaliacédo do projeto Vivéncias Interdisciplinares na Formacéao de Professores foi
realizada com os alunos matriculados nas disciplinas que dele participaram. Neste texto,
faremos referéncia aos resultados dessa avaliagéo, que foi realizada com sete disciplinas
pedagogicas, com o intuito de colher as percepgbes e as aprendizagens dos académicos
dessas disciplinas, as quais sdo ministradas aos alunos de todas as licenciaturas. O
instrumento aplicado constituiu-se de um questionario com perguntas abertas e fechadas,
objetivando conhecer a percepgdo dos académicos quanto ao processo relativo a
interdisciplinaridade, desenvolvido durante o semestre. A seguir, apresentam-se os dados
apurados em cada questao.

Em relagdo a percepgdo dos académicos sobre interdisciplinaridade, anterior a
vivéncia oportunizada durante a realizagdo do projeto, constatou-se que a consideravam
como algo importante, porém néo tinham clareza sobre seu conceito, aplicabilidade,
pensando ser impossivel integrar conteddos de disciplinas diferentes, interpretando-a

como uma aula por meio de temas transversais. Os alunos ainda afirmaram que a
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interdisciplinaridade parecia algo inalcangavel, utdpico, pois as disciplinas eram vistas como
muito fragmentadas, o que sinalizava a dificuldade de interagédo entre elas. Entretanto, os
académicos julgaram-na como uma pratica necessaria, que deveria fazer parte constante
do curriculo escolar.

Com o desenvolvimento das vivéncias interdisciplinares, os estudantes perceberam
os diferentes significados atribuidos as praticas interdisciplinares e a sua relevancia
para o processo de aprendizagem, pois atuar de forma integrada possibilitou mudanca
na percep¢éo que tinham em relagdo ao tema, no sentido de compreender a preméncia
dos demais conteudos e disciplinas e o quanto é possivel construir conhecimentos tendo
por base um mesmo tema. Acreditam que seja um novo caminho, uma pratica que vai
transformar os processos de ensinar e aprender, modificando a pratica docente futura.

Evidenciam, também, nos seus depoimentos, que a interdisciplinaridade significa
unir o conhecimento que foi fragmentado pelas disciplinas; entender que o mundo é
multidimensional e complexo e que os conhecimentos estdo interligados; que o saber
interdisciplinar vai além da integracdo, pois partilha saberes oriundos de outras areas e
0 respeito a estes; que podem produzir novos conhecimentos sem a fragmentacdo dos
conteldos; e que o processo da interdisciplinaridade na constituicdo dos sujeitos com seus
saberes € possivel e importante.

Na perspectiva dos alunos, as atividades planejadas e executadas interdisciplinarmente
e a participacdo de diferentes cursos foram relevantes para a compreensao da pratica
interdisciplinar, pois todos foram participativos e aprenderam conceitos novos. Apontaram
a grande interacdo entre alunos de diferentes disciplinas, demonstrando, na pratica, que
realmente é possivel trabalhar a interdisciplinaridade no cotidiano escolar.

Os académicos enfatizaram ser extremamente importante a preocupagdo da
Universidade em trabalhar de forma integrada e proporcionar todo esse processo, que
acrescenta muito na bagagem profissional de cada um, mencionando ainda que esse
trabalho deveria ocorrer mais vezes. Destacaram que parecia impossivel envolver todas
as disciplinas com o mesmo assunto, mas, depois, houve a participacdo de todos, de
forma realmente significativa, para a elaboracdo de conceitos e definicbes acerca da
interdisciplinaridade. Avaliaram como vivéncia académica extremamente inovadora,
embora o desafio de envolver todas as disciplinas ndo tenha sido facil, mas afirmaram
que aconteceram aprendizagens de forma coletiva, e foi possivel desconstruir e construir
conceitos.

O outro instrumento de avaliagéo foi organizado com questdes objetivas, numa
escala com os seguintes itens para os alunos assinalarem: SEM IMPORTANCIA, POUCO
IMPORTANTE, NAO SEI, SIGNIFICATIVA e MUITO IMPORTANTE. Quando questionados
sobre como caracterizavam as suas contribuicdes para o desenvolvimento do projeto
interdisciplinar proposto pelos professores, 37 alunos classificaram como significativas

as vivéncias interdisciplinares, e 68 alunos, como muito importantes para a sua formacgéo
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como professores da Educacéo Basica.

Houve também a preocupagdo em colher com os alunos as percepgdes em
relagdo a proposta interdisciplinar de convivéncia, planejamento e execucéo de projetos
interdisciplinares com o envolvimento de alunos de diversas licenciaturas da Universidade.
Para responder a esses critérios, foi indagado como ocorreu o processo de comunicacéao
entre os alunos, por meio das seguintes opgdes de resposta: IMPRATICAVEL,
COMPLICADO, NAO SEI, SIGNIFICATIVO e FACIL. As respostas dos alunos foram estas:
impraticavel - 01aluno; complicado — 06 alunos; nao sei — 10 alunos; significativo — 50
alunos; facil - 10 alunos. Diante desse contexto, firma-se a necessidade de compreender o
outro e desenvolver a percepg¢ao da interdependéncia, da nao violéncia e da administracéo
de conflitos.

Sobre o processo de execucao das atividades e os resultados obtidos, foi
disponibilizado um instrumento com base nas opgdes de resposta da escala Likert (1932),
possibilitando que os académicos se manifestassem, conforme demonstra o Quadro 2 a
seqguir:

ACOES

1. Possibilitou ampliar minha visio sobre o tema.

1. Desconstituiu algumas verdades tidas como

absolutas.

3. Permitiu vivenciar as diferengas entreas

dreas e aprender a respeitar especiicidades.

4. Mostrou o guanto minha drea de conhedimento

& mais abrangente que as demais.

5. Demonstrou que trabalhar comas outras

dreas é menos produtivo.

6. Valeu mais como experiénda de trabalho

m grupo do que como vivéncia interdisciplinar.

7. Demonstrou as limitagoes e debilidades de

cada uma das dreas envolvidas.

Quadro 2 — Resultado da avaliagéo sobre as vivéncias interdisciplinares

Fonte: instrumentos de coleta de dados aplicados aos alunos.
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Observa-se nas acbes 1, 2 e 3 que a incidéncia maior se localiza no concordo
plenamente e concordo parcialmente, o que demonstra a importadncia do trabalho
realizado. As acgdes 4, 5 e 6 obtiveram um percentual maior no discordo totalmente e
parcialmente, 0 que denota a compreensdo dos alunos sobre a interdisciplinaridade.
Na acéo 7, percebe-se que os académicos ainda focam na limitacdo e debilidades das
disciplinas, quando poderiam ater-se a aspectos que viessem a valoriza-las integradamente.

Nas questbes discursivas, os alunos tiveram a oportunidade de registrar as
impressoes, dificuldades e facilidades encontradas na execugéo das atividades propostas
pelos professores. Os estudantes atribuiram como dificuldades para se chegar a um
consenso sobre 0 melhor encaminhamento para o projeto proposto, a vivéncia do novo
e 0 medo da perda do conhecimento pleno da sua area de atuagdo. Acreditam que o
momento mais dificil foi decidir qual seria o tema do trabalho, pois, mesmo sabendo que
seria uma atividade interdisciplinar, tinham a tendéncia de priorizar a sua area de formacéo.
Outros desafios trazidos pelos académicos foram a elaboragéo do planejamento, a quebra
de barreiras e os diferentes pontos de vista entre os cursos para pensar a proposta
interdisciplinar.

Como contribuigcdes das areas de conhecimento envolvidas, enquanto aprendizagem
interdisciplinar, os estudantes evidenciaram a necessidade de trabalhar mais intensamente
conceitos relativos a tematica, assim como a convivéncia entre as disciplinas, saindo do
isolamento, integrando-se com o social. Enfatizaram que as disciplinas ndo sédo uma ilha;
podendo, pois, contribuir umas com as outras, ja que todas estdo envolvidas no mesmo
processo.

Como aspectos relevantes no desenvolvimento do trabalho interdisciplinar,
destacaram-se empenho, colaboragdo, vontade de socializar o conhecimento, de
aprender a importancia da outra disciplina, de pensar nos alunos como construtores do
seu conhecimento, além da possibilidade de aprender outras formas de desenvolver os
contetdos com seus futuros educandos. Apontaram, também, que interdisciplinaridade
é uma realidade futura, uma proposta de desenvolvimento coletivo, uma pluralidade de
contetdos, uma nova abordagem teodrico-pratica. Pensam ser importante considerar os
aspectos sociais, a convivéncia com a diversidade, a criatividade, o compartilhamento
de saberes, a vivéncia interpessoal, um outro olhar sobre o planejamento, o link entre
as disciplinas, favorecendo a aprendizagem, tendo um fio condutor entre elas e podendo
realizar trocas com 0s demais colegas de outros cursos. Expressaram como importante o
aprender a olhar com o olhar do outro, a olhar de forma mais humanizada, a trabalhar em
equipe, a debater constantemente e a promover a democracia.

Os académicos avaliaram a importancia da atividade realizada para sua formacao
pessoal, académica e profissional, numa escala de cinco alternativas, com 0s seguintes
resultados: 05 alunos assinalaram como sem importancia; 06 alunos como nao sei;
08 alunos como importante; 20 alunos como pouca importancia e 27 alunos como
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muito importante, justificando que essa atividade foi muito produtiva e necessaria, que é
preciso desconstruir 0s conceitos, pois, a cada novo tempo, surgem novos pensamentos e
novas teorias que impulsionam a atualizagéo profissional. Para eles, a atividade proposta
mostrou que é possivel trabalhar interdisciplinarmente nas escolas e que as vivéncias
interdisciplinares proporcionaram mais seguranca para futuros projetos.

Por fim, sugeriram que, por meio desse projeto, seja desenvolvida uma capacita¢ao
docente constante, por meio da qual todos vao se conhecendo e criando vinculos pessoais
e profissionais.

CONCLUSOES/RECOMENDAGOES

Frente aos dados, € evidente, numa perspectiva integrativa, a evolugéo do Projeto
Interdisciplinar durante estes seis semestres, dada a adeséao e receptividade dos professores
e académicos, evidenciadas mediante o numero significativo e consideravel desses atores
que dele fizeram parte. No que tangencia a repercussao extensionista, as vivéncias in
loco, sejam elas em espacos formais, informais ou especiais, possibilitaram aos alunos
intervencgdes integradas em ambientes de ensino que até entdo, segundo relatos, ndo
haviam vivenciado uma intervencéo interdisciplinar com essa propriedade pratica e teorica.

Foi também identificado que o projeto possibilitou mudancas de comportamento
em relacdo a mutabilidade e a flexibilidade, buscando acolher as diversidades docente
e discente, sendo que, a cada semestre, 0 projeto era ressignificado frente as demandas
singulares das turmas e das disciplinas. Porém havia um cuidado para que o eixo transversal,
na rede de saberes em Sustentabilidade, Diversidade e Inclusdo, fosse assegurado. Outra
questao importante & a permanéncia do projeto, pois, desde a sua primeira versao, foi
realizado em todos os semestres, em diversos formatos e com diferentes educadores,
educandos e espacgos educativos.

E notéria a importancia e a viabilidade da vivéncia interdisciplinar numa instituicéo
universitaria, o que ficou evidente na avaliagédo dos relatos dos académicos ao término dos
semestres.

Destacam-se os seguintes relatos de graduandos das licenciaturas: “Excelente
alternativa para nossa formag&o, pois proporciona cooperagao ou integracdo de contetdos
entre disciplinas e cursos, atuando com um viés mais humano (muros imaginarios que
separa a escola do mundo real), formando pessoas mais criticas e responsaveis por atitudes
consigo mesmas, com o outro e com a natureza”, e “Projeto excelente, pois vivemos num
mundo multicultural, impregnado de alienagéo e consumismo, sendo necessario romper as
barreiras da disciplinaridade e juntos construir um conhecimento com a finalidade de um
mundo melhor”.

Estes dois depoimentos revelam o diferencial que a Interdisciplinaridade possibilita

enquanto inovagao e enquanto a¢do pedagogica humanizada e integrada, na qual educando
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e educador estabelecem redes significativas de saberes compartilhados, numa perspectiva
mediatizada e transformadora.

Diante do exposto, é imprescindivel a continuagéo desse trabalho, sempre pensando
de forma coletiva, numa constru¢do que integre professores e académicos, pois, dessa
forma, a contribuicdo de cada um resulta numa ag¢ao pedagogica Unica, na perspectiva da
autonomia discente para uma futura atuagdo docente, comprometida e responséavel com a
formacéo integral do educando.
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RESUMO: Este trabalho propde uma reflexao
sobre a utilizagdo do género memoria na
aula de literatura no ensino basico. Mais
especificamente, analisa o livro infantojuvenil
Transplante de menina, de Tatiana Belinky, e
sua utilizacdo no contexto da sala de aula. A
discussao do livro parte de pressupostos teéricos
sobre a especificidade da linguagem literaria e
sobre a Estética da Recepcgéo, pois visa propor
alternativas para um ensino efetivo de literatura
na escola com base nas orientagdes da BNCC. O
trabalho discute ainda a importancia da formagéao
continuada do professor da escola basica tendo
em vista a proposi¢éo de aulas mais efetivas de
literatura diante de um contexto em que as aulas
com texto literario, muitas vezes, terminam por se
confundir com as aulas de lingua portuguesa. O
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trabalho conta com o suporte te6rico de Cosson
(2015), Zilberman (2012), Portolomeos e Botega
(2021), Segabinazi (2013), Rodrigues (2019),
Proenca Filho (2007) e Possebom (2011).
PALAVRAS - CHAVE: Ensino de literatura.
Escola béasica. Memobria. Literatura infanto-
juvenil.

THE MEMORY GENDER IN THE
LITERATURE CLASS OF FUNDAMENTAL
EDUCATION I

ABSTRACT: This work proposes a reflection on
the use of the memory genre in the literature class
in basic education. More specifically, it analyzes
the children’s book “Transplante de menina”, by
Tatiana Belinky, and its use in the context of the
classroom. The discussion of the book starts from
theoretical assumptions about the specificity of
the literary language and about the Aesthetics of
Reception, as it aims to propose alternatives for
an effective teaching of literature at school based
on the guidelines of the BNCC. The work also
discusses the importance of continuing education
for the elementary school teacher with a view to
proposing more effective classes in literature
in the context of classes in which literary text
often ends up being confused with Portuguese
language classes. The work has the theoretical
support of Cosson (2015), Zilberman (2012),
Portolomeos and Botega (2021), Segabinazi
(2013), Rodrigues (2019), Proenga Filho (2007)
and Possebom (2011).

KEYWORDS: Teaching of literature. Elementary
school. Memory. Children’s literature.
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11 INTRODUGAO

Embora a definicdo de literatura seja complexa e mobilize séculos de teorias,
trabalhamos com a definicdo de que a obra literaria € toda manifestacéo de linguagem que
tem como finalidade a experiéncia estética. Ela € um discurso que ndo tem a intengéo de
apenas comunicar algo, mas também de construir um dizer que seja envolvente, ou seja,
que seja emocional.

Cunha (2014) cita que

Podemos entender a experiéncia estética literaria como a soma da percepgao/
apreenséo inicial de uma criacéo literaria e das muitas reagdes (emocionais,
intelectuais ou outras) que esta suscita, em fungdo das caracteristicas
especificas postas em jogo pelo autor na sua produgdo. Tal produgado
literaria € — ela também — uma experiéncia estética, cujo resultado seu criador
quer fazer unico e inconfundivel, com marcas que ele gostaria que fossem
percebidas pelo leitor como pegadas no caminho da leitura de sua obra.
(CUNHA, 2014, n.p)

Ateoria literaria se torna um importante campo para a compreenséao da especificidade
desse discurso e para o seu ensino na escola bésica. A partir da Estética da Recepgéo,
a teoria propde um trabalho com a literatura no sentido de observar seu efeito de leitura
em cada leitor especifico, respeitando e cultivando as individualidades. Assim, trazendo
esse conhecimento para a escola, o aluno, ao se relacionar com o texto, sera estimulado
a descobrir, a partir de suas experiéncias individuais, novas perspectivas sobre a vida, o
mundo e si mesmo. Nesse sentido, tal conceito de literatura precisa ser mais discutido no
contexto escolar tendo em vista sua importancia para uma formagédo mais plena do aluno
e para sua educacao estética.

Ao pensarmos na forma como a literatura vem sendo ensinada por grande parte
das escolas hoje, percebemos que a perspectiva recepcional ainda nao estd sendo
discutida e considerada suficientemente, embora apareca em importantes orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), maior documento da educacgéo brasileira,
homologado em 2017. Nesse documento, podemos encontrar diretrizes que orientam sobre
a necessaria formacao do leitor-fruidor pela escola.

Para que a fungao utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar
a sua dimensao humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso
supor — e, portanto, garantir a formagéo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um
sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar”
suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de
firmar pactos de leitura. (BNCC, 2017, p. 138)

Formar leitor-fruidor significa dar oportunidade para o aluno sentir prazer com o texto
literario, se envolver com ele através da mediag¢ao do professor. Entretanto, muitas vezes o
texto de literatura é trabalhado como um género textual nas aulas de lingua portuguesa para
fins que se distanciam da educacdo estética do discente. E comum ainda encontrarmos
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nos livros didaticos de lingua portuguesa trechos/fragmentos de obras literarias a partir
das quais 0 educando deve interpretar corretamente o texto, extraindo um sentido correto
para ele. A teoria textualista utilizada nesse tipo de interpretagdo esta ultrapassada em
décadas pelas teorias recepcionais, segundo as quais o sentido para texto literario deve
se relacionar com a experiéncia singular de cada leitor. De acordo com Portolomeos e
Botega (2020), uma prética de leitura literaria que descarte esse tipo de conhecimento ndo
forma leitores-fruidores e ndo cumpre com o potencial humanizador da literatura, pois os
alunos estaréo limitados a extrair do texto respostas prontas e reproduzir significados pré-
estabelecidos.

Dessa forma, para que as aulas de literatura sejam producentes e atendam sua
funcéo de acordo com a BNCC, é indispensavel que o professor da escola basica tenha
oportunidade de repensar suas praticas através de uma formacgéo continuada que lhe
garanta o conhecimento especifico da sua area de atuagédo e o aprendizado de novas
praticas de ensino. Somente dessa maneira os professores terdo oportunidade de expandir
seu conhecimento teorico e discutir de maneira mais autbnoma as orientagdes e propostas
que norteiam os documentos oficiais para o ensino de literatura.

Diante do exposto, este trabalho tem como objetivo discutir e apresentar possibilidades
para uma pratica significativa de ensino da literatura no ensino fundamental Il e contribuir
para a formacgéo continuada dos professores da educacao basica. Mais especificamente,
o trabalho se propde a discutir a elaboragéo de um trabalho de sala de aula com o género
memoria nessa etapa escolar tendo em vista a formagéo do leitor-fruidor. Nao se trata
apenas de apresentar uma proposta para aulas de literatura, mas de discutir caminhos
tedricos que respaldem a formagéo estética do aluno, seu letramento literario, a partir do
género literario memoria. Assim, a proposta de trabalho tera como base o livro “Transplante
de Menina”, da autora Tatiana Belinky,

O presente texto foi desenvolvido em trés etapas. Primeiramente, apresentamos o
quadro tedrico que embasa nossa pesquisa. Na segunda parte, analisamos a importancia
do trabalho com o género memoria nas aulas de literatura. Ao final, discutimos o livro
ficcional selecionado em dialogo com o quadro teérico visto. A partir do material analisado,
apresentamos sugestées que podem ser desenvolvidas pelo professor em seu trabalho
com o género memoria na sala de aula visando a formagéo do leitor-fruidor. Os autores
Botega; Portolomeos (2021), Cosson (2015), Costa (2013), Portolomeos; Rodrigues (2020),
Possebom (2011), Proenca Filho (2007), Rodrigues (2019), Segabinazi (2013), Silva (2009)
e Zilberman (2012) oferecem a fundamentagéo para a discusséo desenvolvida e para as
sugestdes de atividades que estdo ancoradas na obra analisada e nas orientacdes da
BNCC para o ensino de literatura.
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21 CONSIDERAQ()ES SOBRE AESPECIFICIDADE DALINGUAGEMLITERARIA
E O CONCEITO DE LITERATURA

Com base na teoria literaria, compreendemos como a linguagem literaria se constitui
internamente e na sua relacdo com a sociedade e a cultura. A teoria da literatura de acordo
com Zilberman (2012, p. 11) “é a ciéncia a qual compete estudar as manifestacdes literarias”,
ou seja, € um campo de saber que estuda a manifestacao do texto artistico na sociedade,
diferenciando esse tipo de texto de outras manifestacdes de natureza verbal. E importante
destacar que essas manifestacdes verbais ndo se apresentam unicamente por escrito -
independentemente do termo literatura provir de littera, “letra”, em latim -, pois os primeiros
produtos literarios do ocidente foram propagados oralmente e a cultura popular, nos nossos
dias, € rica em versos e estrofes que sdo apenas decorados. Segundo Zilberman,

A especificagdo do objeto da Teoria da Literatura tem, portanto, de se
posicionar perante as questfes relativas a escrita e a oralidade, assim
como perante a leitura e a audicdo de textos e poemas”, com isso nao
havera exclusdo de manifestagdes poéticas que circulam exclusivamente na
oralidade. (ZILBERMAN, 2012, p. 12)

A autora (2012, p.13) explica ainda que “a literatura é uma manifestacédo artistica
e para que algo seja considerado arte é preciso que tenha um valor”. Este valor pode
ser encontrado em todas as obras literarias ou especificamente em determinados géneros
literarios.

O valor é determinado por uma avaliacdo, que se faz a partir de certos
critérios. A formulacdo desses critérios € uma das atribuicées da Teoria da
Literatura, mas eles ndo sdo universais, nem imutaveis. Ao longo do tempo, 0s
critérios mudaram muito, correspondendo as expectativas dos especialistas
que, em decorréncia de sua formacédo e de suas experiéncias de leitura,
estabeleceram as principais medidas para avaliagdo das obras literarias do
passado e do presente. (ZILBERMAN, 2012, p.30)

Nas aulas de teoria literaria, nos cursos de licenciaturas, além de outras defini¢des,
os futuros professores sdo apresentados a um conceito de literatura originario das
chamadas teorias recepcionais além de outros. Segabinazi (2013, p. 116) diz que “a estética
da recepgéo é uma teoria que orienta 0 método recepcional de abordagem do texto literario
em sala de aula”. A autora explica que esse conceito de literatura prevé o efeito estético
provocado pelo texto artistico no ato de leitura. As autoras Portolomeos e Rodrigues citam
no artigo A leitura literaria na sala de aula: a teoria na pratica ajuda?

Boa parte de nossas aulas de literatura no ensino basico ainda estdo
organizadas de acordo com teorias textualistas, imanentistas, segundo as
quais os sentidos do texto s&o intrinsecos a prépria organizagdo do texto
literario, devendo assim serem “extraidos” do texto pelo leitor. Nesse viés, ndo
¢ dificil encontrar, tanto em aulas como em materiais didaticos em circulagao,
direcionamentos para “a interpretacdo correta” do texto, ou para a intengcao
do autor. (PORTOLOMEOS; RODRIGUES, 2020, p. 205)

Estimulo a transformacédo da educacéo através da pesquisa académica 3 Capitulo 7



Botega e Portolomeos corroboram dizendo que

A leitura literaria ensinada com base nas teorias textualistas ndo cumpre
seu papel humanizador porque, nessa perspectiva, os alunos ndo exercitam
a significagdo do texto para a ressignificagcdo de seu mundo e de sua
vida, limitando-se simplesmente a extrair e reproduzir significados pré-
estabelecidos no e pelo texto. (BOTEGA; PORTOLOMEQS, 2021, p. 299)

Por meio da teoria recepcional de abordagem do texto literario, evidencia-se que as
obras sé@o passiveis de muitas interpreta¢des para além das pré-estabelecidas pela critica
especializada. Assim, essa teoria também explica que o ato de leitura se concretiza na
medida em que o leitor preenche individualmente os vazios (os pontos de indeterminagéo)
constituintes do texto literario com a sua imaginacdo e criatividade. De acordo com
Segabinazi (2013, p. 117)

O leitor, durante a leitura, interfere, dialoga e preenche os espacgos lacunares
de acordo com suas vivéncias acumuladas na memodria, trazendo para o texto
literario sua percepcéo sobre o que &, revelando nesta atitude um verdadeiro
ato de comunicagdo. Assim, nessa comunicagdo o que ocorre € 0 encontro
entre os horizontes delineados pelo texto (os estratos) e os pertencentes ao
leitor. (SEGABINAZI, 2013, p. 117)

O discurso literario se diferencia do discurso ou da fala do cotidiano, pois esse é um
instrumento da informacgéo e da ag&o, possuindo uma organizacéo eficaz ou interessada
para esse fim. Ja o discurso literario possui uma organizagdo sem uma finalidade de agéo,
mas com uma finalidade primeira de contemplag¢édo das emocgdes por ele estimuladas. Esse
reconhecimento é essencial para que o professor ndo desvirtue a leitura do texto literario,
que deve estar pautada na emocao, e para que ele possa selecionar melhor o texto literario
de acordo com o grau de maturidade linguistica de cada turma.

Compreender a diferenca entre a linguagem literaria e a linguagem do
cotidiano é importante para nortear a escolha do professor dos textos literarios
que serdo trabalhados em sala de aula, de maneira a preservar em sua pratica
o estimulo a imaginac¢é&o e a criatividade tdo proprios da atividade de leitura
do texto estético. (PORTOLOMEQOS; RODRIGUES, 2020, p. 206)

Interessa observar que a linguagem literaria e a cotidiana se aproximam, pois, as
duas trabalham com o mesmo instrumento, a palavra. Porém, elas ndo possuem a mesma
intencionalidade e formas de uso, pois a linguagem literaria é usada para fins estéticos, o
que precisa ser preservado pelo professor na sua pratica de sala de aula.

Até o século XIX, era considerada literatura toda e qualquer obra publicada,
independentemente de suas pretensdes artisticas. Entretanto, na atualidade, o universo
da literatura é mais restrito e busca-se acolher nesse conceito apenas as produgbes que
lidam com a fantasia e a ficcdo manifestadas por intermédio da linguagem verbal e com
propésitos artisticos.

Todavia, como ha diferenga no que se considera literatura e o conceito abrange um
universo restrito, Zilberman (2012, p. 29) adverte que
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Todo conceito de literatura tera de lidar com exclusdes, chamando a atencéo
ndo apenas para o que é literatura, mas também para o que nédo é. O que
for considerado literatura dard margem ao adjetivo literario, termo que néo
dispde propriamente de um anténimo, de modo que o que ficar excluido sera
designado pelo advérbio nédo, colocado na posi¢do de prefixo, na expressao
n&o literario. (ZILBERMAN, 2019, p. 29)

Para determinar se uma obra é literaria ou nao temos variados critérios formulados
pela teoria da literatura, entretanto muitos desses critérios modificam-se, pois ndo séo
estaveis e nem imutaveis, tendo em vista que a literatura se modifica no tempo. Em relacéo
a especificidade da literatura, Proenca Filho diz que

Nao podemos, até o momento, caracterizar plenamente a especificidade da
literatura, temos possibilidade, gracas ao desenvolvimento dos estudos e das
pesquisas na area, de indicar tragos peculiares e identificadores do discurso
literério enquanto tal. Sem a menor pretensdo ou a veleidade de decifrar o
mistério da esfinge. (PROENCA FILHO, 2007, p. 11)

Mesmo sem poder caracterizar a especificidade da literatura plenamente, é possivel
identificar tragos especificos do discurso literario. Acomplexidade é uma das caracteristicas
do discurso literario, em que as informagdes transmitidas vao além do nivel meramente
semantico. “O texto literario realmente significativo ultrapassa os limites do codificador para
nos atingir, por for¢ca ainda do mistério da criagdo em literatura, com mensagens capazes
de revelar muito da condicdo humana”. (PROENGCA FILHO, 2007, p.41).

A multissignificag@o é outra caracteristica dos textos literarios, o que oferece ao
ouvinte, leitor ou destinatario a possibilidade de producéo de uma multiplicidade de sentidos.
Na linguagem literaria, ndo ha uma preocupagédo com a plena clareza da comunicagéo nela
veiculada e com a obediéncia as normas usuais da lingua; assim, essa linguagem permite
multiplas leituras de uma mesma obra a depender o leitor, de seu contexto historico,
cultural, psicolégico, emocional etc.

Essa multissignificagdo tem a ver com o predominio da linguagem conotativa no
texto literario segundo Proenga Filho. Ainda segundo o autor, “ndo existe uma “gramatica
normativa” para o texto literario, seu Unico espaco de criagéo é o da liberdade”. (PROENCA
FILHO, 2007, p.46). Sendo assim, essa conotagdo se relaciona ao exercicio criativo da
producao do texto.

A literatura traz a marca de uma variabilidade especifica, seja em relacéo aos
discursos individuais, seja em termos de representatividade cultural. E ndo
nos esquecamos de que, na base da literatura, esta a permanente invengao.

(PROENCA FILHO, 2007, p.50)
E importante destacar também que a literatura é uma fonte de conhecimento amplo
e humanizador que abre diversos campos de aprendizado. De acordo com Rodrigues
(2019, p. 11 apud CANDIDO, 1988, p.182), “A Literatura desenvolve em nés a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade e o0 semelhante”. Nesse sentido, Antonio Candido (2014) discute que a literatura
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€ uma necessidade universal experimentada em todas as sociedades. Para ele, o individuo,
ao ler, vai armazenando o que leu e assim modificando sua maneira de ver a realidade.
Desse modo, de acordo com Candido, a literatura ensina a ver a vida de uma maneira mais
ampla, mais perspectivizada.

Na escola, muitos professores enfrentam diversas dificuldades quanto ao ensino
de literatura. Em geral, a maior dificuldade é despertar no aluno interesse pelo contetdo
literario. Nesse ponto, € necessario observar que faltam recursos e investimentos de
politicas publicas para auxiliar nesse processo, como na estruturagdo de boas bibliotecas
e como em um acervo diversificado e atualizado. Desse modo, os textos utilizados pelos
professores nas aulas muitas vezes nao sao atraentes para os discentes, pois ndo se
tem muitas possibilidades de escolha. Segundo Portolomeos e Rodrigues (2020, p. 206)
“a escolha da obra literaria para a sala de aula deve implicar um ato consciente e politico
do professor que intenciona formar leitores questionadores de sua vida em sociedade e
emancipados”. Mas isso s6 sera possivel, se a escola contar com um acervo interessante
de livros.

Ainda em relagédo as politicas publicas, como ja destacamos aqui, &€ necessario
que os professores de literatura da educagdo basica tenham formagdo continuada para
que exercitem um conhecimento teérico sobre a linguagem literaria. E através desse
conhecimento tedrico que sera possivel a proposigdo de aulas mais efetivas de literatura
e ainda uma melhor compreensao dos documentos oficiais para o ensino desse campo do
conhecimento. Costa afirma que

[...] toda pratica estad alicercada em teorias que, muitas vezes, s&o
desconhecidas dos professores e que, por isso mesmo, emperram ou
atrapalham a obtengdo de melhores resultados na formacgéo dos leitores.
(COSTA, 2013, p. 8)

O ensino literario na escola necessita observar a formacgéo do leitor- fruidor como
ja destacamos aqui. Desta forma, a literatura deve ser ensinada a partir de abordagens
metodologicas que considerem seu objeto em sua especificidade. Assim, o docente precisa
oferecer ao estudante variados momentos de leituras literarias, trabalhando todas elas em
sua particularidade emocional, estética. Essa sensibilizagao criada a partir do texto literario
pode auxiliar os alunos na compreensao de outras areas do conhecimento. Nessa esteira,
Costa (2013, p.11) cita que “a metodologia do ensino da literatura infantil pode contribuir
para a melhoria das demais disciplinas da escola”.

Ainda em relagéo ao desenvolvimento do senso estético do aluno, o professor deve
apresentar diferentes géneros literarios ao longo de suas aulas, sejam eles canénicos ou
definidos como populares, explorando as caracteristicas peculiares de cada género, pois
eles apresentam convencgdes estéticas especificas. Assim, os alunos tomardo gosto pela
linguagem estética, sobretudo os alunos que ndo possuem lastro de leitura em casa e que
dependem da escola para desenvolver esse senso estético. Segundo Rodrigues
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A influéncia de um professor na construcao da histéria de leitura literaria de
um aluno é extremamente importante em nosso pais, tendo em vista que
muitos de nossos alunos s6 conhecem a experiéncia do texto literario através
da escola por conta de sua condigdo social vulneravel. (RODRIGUES, 2019,
p. 38)

O ensino da linguagem literaria na escola pode ser estimulado pela leitura de
obras classicas e contemporaneas, lembrando sempre da importancia de se considerar a
realidade do aluno na selecdo da obra e também da mediagédo do professor no processo
de significagdes do texto.

A autora Segabinazi (2013) avalia que

Um professor esclarecido e confiante no seu papel sempre estara atento
as necessidades dos alunos e contribuira com as escolhas e orientagdes
de leituras para além do universo ja conhecido do aluno, criando projetos e
desenvolvendo o letramento literério em sua plenitude. (SEGABINAZI, 2013,
p 139).

31 O TRABALHO COM O GENERO MEMORIA NA SALA DE AULA

Trabalhar com o género literario memédria em sala de aula significa, além de
considerar a especificidade da linguagem literaria, estudar o género no qual a memoria se
inscreve. E importante destacar que nem toda narrativa memorialistica ¢ literaria, por isso
o professor precisa ter muita clareza sobre a particularidade do discurso literario. O género
memodria é importante na formagéo do aluno na medida em que pode resgatar e fortalecer a
aproximacao dos discentes com suas origens identitarias e culturais. Nesse sentido, deve-
se ter clareza para o fato de que as obras de cunho memorialista auxiliam os estudantes a
organizarem seu mundo e consequentemente sua comunidade.

Nessa perspectiva, o significado de ler memodrias literarias desde textos mais antigos
como mitos, tragédias e narrativas épicas até os textos contemporaneos como diarios,
autobiografias, biografias e confissbes € um ponto de partida para a redescoberta de si
mesmo e da consciéncia histérica de sua propria comunidade familiar ou néo.

Assim, recorrer a memoria possibilita uma aproximacdo com as origens, de
caréter individual e coletivo. Contar e perpetuar as narrativas orais sempre
possibilitou reviver o passado, aticar o que foi esquecido pela urgéncia
da modernidade, pois a memdria realiza uma ‘revivéncia’ dos fatos que
s&o atualizados pelas lembrangas, renovando-se e repetindo-se nas suas
diferencas expressas em tempos e lugares. Contudo, precisamos ir além das
narrativas orais, alcancar obras que revelam a memodria enquanto aparato
de recuperacdo do passado para instituir o sujeito no presente e enquanto
matéria da literatura. (SEGABINAZI, 2013, p.127).

Silva pondera que descobrir sua histéria e histéria de uma comunidade significa
aprender a enlacgar tempos diversos e diversas afetividades

A reconstrucdo de uma trajetédria individual (quer de outro ou proépria)
significa também a percepgédo de uma rede de relagées a partir da ideia de
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individualidade, com diferentes temporalidades (o0 ontem e o hoje), vinculos
e pertencimentos que dizem respeito tanto sobre quem se escreve, quem
escreve e para quem se escreve. (SILVA, 2009, p.151)

Assim, os conhecimentos prévios acumulados na meméria do leitor serdo
confrontados com novas informagdes e ideias surgidas no ato de leitura e esse confronto
trara novos conhecimentos para ele. Essa forma de recep¢édo comega bem antes do leitor
ter contato com a obra e tem a ver com o conhecimento prévio ou horizonte de expectativa
desse leitor. O ato de leitura vai ampliar os horizontes deste leitor e “isso ocorre porque
novas possibilidades de vivéncias e de expressdo foram aceitas e acrescentadas as
possibilidades de experiéncia do sujeito” (SEGABINAZI, 2013, p. 118). Por outro lado, como
ja vimos, quando a leitura de uma obra é incompativel para determinada série escolar, essa
pode deixar o horizonte do leitor imével; assim, esse leitor ndo consegue realizar a leitura
plenamente pela auséncia de qualquer familiaridade com o que o texto apresenta.

Caso as obras sejam aceitas pelo leitor, no sentido de entendimento do que se esta
lendo - mesmo com alguma dificuldade que exija a mediagédo do professor -, os horizontes
desse leitor serdo reconstruidos e sua memoria terd mais repertério armazenado. De
acordo com Marchi citado por Segabinazi

A percepcao dessa questdo se insinua pela subjetividade do leitor. As
sugestdes do autor sdo como doses de estimulantes para a imaginagao do
leitor. Os arquivos da memoria sdo revirados e de la surgem paisagens, rostos,
gestos, cenas, imagens, objetos, tios, vizinhos, avos, lembrancas perdidas
evocadas por uma frase, uma imagem, uma descri¢cdo. Na interpenetracao
entre os fragmentos da vida real passada e os fragmentos da presente ficgcao
proposta pelo autor localiza-se a percepcgéo do leitor. (MARCHI, 2000, p.161
apud SEGABINAZI, 2013, p. 119)

Segabinazi (2013, p. 120) apresenta no seu artigo Memdrias na escola, um trabalho
das autoras Aguiar e Bordini (1993), em que elas elaboram uma proposta de ensino de
literatura memorialista na escola com base na Estética da Recepcéo, explicitando os
procedimentos em etapas e com o tema memoria em forma de Projetos. Assim, “aliar
0 método recepcional a projetos de trabalho a partir de temas é uma possibilidade
enriquecedora para nossas aulas de literatura”. (SEGABINAZI, 2013, p. 124)

Isso quer dizer que pensar um ensino de literatura significativo para se trabalhar
em sala de aula requer aliar teoria e pratica no ensino desse contetido. E importante que
o docente escolha com consciéncia uma teoria ou método para promover o interesse e
ampliar os conhecimentos literarios dos alunos, promovendo uma educacao ética, estética,
auténoma e critica.
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41 UMA LEITURA DE “TRANSPLANTE DE MENINA”, DE TATIANA BELINKY E
UMA PROPOSTA DE TRABALHO PARA SALA DE AULA

A partir desta se¢é@o, propomos a analise do livro de memérias “Transplante de
menina”, de Tatiana Belinky, com base nas teorias aqui discutidas, com o intuito de estimular
trabalhos com o género memédria na sala de aula da escola béasica. Assim, essa proposta
pode auxiliar o professor da educagao basica no planejamento de suas aulas. Todas as
atividades aqui sugeridas se baseiam nas teorias recepcionais e nas orienta¢gdes da BNCC
e nédo se esgotam em si, pois o professor tem autonomia para adapta-las, considerando
a especificidade de sua escola e de sua turma. De todo modo, parte-se da ideia de que a
formacgao do leitor literario na escola é um projeto que precisa ser fortalecido pelos docentes.

A autora Segabinazi assinala que

O ensino de literatura na escola ainda é norteado quase exclusivamente pelo
livro didéatico, com atividades repetitivas e distanciadas de praticas de leituras.
Os procedimentos didaticos, na sala de aula, ndo acompanham escolhas de
métodos de abordagem textual e nem consideram os fundamentos da teoria
literaria. (SEGABINAZI, 2013, p.115)
Como vimos, a estética da recepg¢ao € uma teoria que orienta o0 método recepcional
de abordagem do texto literario em sala de aula. Sendo assim, ha o entendimento de que o
conceito de literatura implica dar conta do efeito estético provocado pelo texto artistico no
ato de leitura. Neste sentido, a leitura literaria cumprira seu papel humanizador e os alunos
exercitaréo a significagéo do texto para a ressignificagcdo de seu mundo e de sua vida.
Para Segabinazi (2013, p.117)

Essa concepcéo altera o foco do texto literario, evidenciando que a obra
ndo possui mais uma significacdo Unica e imutavel, impassivel de outras
interpretagcdes que ndo aquelas da critica autorizada, como a do professor e
da critica literaria (SEGABINAZI, 2013, p.117)

Botega e Portolomeos (2021) ressaltam que as orientagbes propostas na BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) podem apresentar problemas para os professores, pois
certos conceitos e teorias ali presentes muitas vezes néo fazem parte do conhecimento do
docente que esta formado ha alguns anos.

Além disso, as aulas de Literatura estéo contidas nas aulas de Lingua portuguesa,
0 que revela certo desprestigio do primeiro contetudo. As autoras ainda advertem que com
a pequena carga horaria semanal de literatura na escola é dificil colocar em prética todas
as orientagdes que estdo no documento norteador da educacéo brasileira.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) & um documento norteador com
carater normativo que orienta como conduzir as aprendizagens essenciais que devem ser
trabalhadas nas escolas para o pleno desenvolvimento do estudante. Esse documento serve
de base para a producéo dos curriculos escolares e cada instituicdo tem sua autonomia
para elabora-lo de acordo com a Base. E necessario esclarecer que todo material didatico
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produzido hoje devera estar baseado nela, o que significa que essa autonomia em relagédo
a BNCC é relativa.
O documento, na area de Linguagens, Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental
- Anos Finais (6° ao 9° ano), anos para 0s quais 0 nosso livro pode ser destinado, mais
especificamente nas orientagcdes para o trabalho do professor com o campo artistico-
literario, diz que
No &mbito do Campo artistico-literéario, trata-se de possibilitar o contato com as
manifestacdes artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte
literaria e de oferecer as condi¢fes para que se possa reconhecer, valorizar e
fruir essas manifesta¢ées. Esta em jogo a continuidade da formacéo do leitor
literario, com especial destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo
a evidenciar a condicao estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que
a funcéo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua
dimens&o humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor- e,
portanto, garantir a formacéo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que
seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas

camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de
leitura. (BNCC, 2017, p. 136)

Percebemos na BNCC que a formagéo do leitor literario e o desenvolvimento da
habilidade de fruir textos estéticos estédo ligados aos trabalhos iniciados na Educacao
Infantil com a literatura. Ou seja, a Base Nacional Comum Curricular prevé a formacao do
leitor-fruidor ao longo de todas as etapas escolares.

A leitura de fruicdo significa uma leitura por prazer, encantamento e estranhamento
diante do que se |é, pois ndo se trata mais da linguagem ordinaria do dia a dia. Trata-
se de um trabalho diferenciado com a linguagem que pode causar esse estranhamento
como ja vimos. Apds esse estranhamento, no ato da leitura, pode ocorrer um momento
de sensibilizagdo que possibilita uma transformacdo humanizadora. O sujeito ndo é o
mesmo apobs a leitura literaria, pois um novo olhar se potencializara frente ao contato que
0 estudante tera com a leitura por fruicdo. Assim o aluno passa a reconhecer a fungéo
estética da literatura.

No campo artistico-literario da BNCC consta que

A formacédo desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a
vivéncia de experiéncias significativas e aprendizagens que, por um lado,
permitam a compreensao dos modos de produc¢ao, circulagao e recepgao das
obras e produgdes culturais e o desvelamento dos interesses e dos conflitos
que permeiam suas condi¢fes de producdo e, por outro lado, garantam a
andlise dos recursos linguisticos e semidticos necessaria a elaboragdo da
experiéncia estética pretendida. (BNCC, 2017, p. 155)

Uma das habilidades elencadas no campo artistico-literario para efetivar a formacao
do leitor-fruidor citada acima ¢é a habilidade (EF69LP44) que diz respeito a

Inferir a presenga de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visbes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas
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e considerando a autoria € 0 contexto social e histérico de sua producgao.
(BNCC, 2017, p. 155)

Como exemplo de aulas de literatura que concretizem a formacéo do leitor-fruidor
e atendam a funcdo humanizadora da literatura, vamos discutir aqui a possibilidade de um
trabalho em sala de aula com o género memoria, de maneira a estabelecer e fortalecer a
aproximagao dos alunos com suas origens identitarias e culturais. Como vimos, as obras de
cunho memorialista auxiliam os estudantes a organizarem seu mundo e consequentemente
sua comunidade.

A obra “Transplante de menina” esta dividida em duas partes. A primeira vai do
capitulo | até o capitulo XXV e a segunda parte vai do capitulo XXV até o capitulo XXX.
Cada capitulo possui ilustragées que dialogam com a histéria narrada. Na primeira parte,
a narradora e autora conta suas vivéncias pessoais na sua terra natal na Russia, e depois
sua infancia em Riga, capital da Let6nia. Na segunda parte, narra sua adolescéncia em
Sao Paulo, Brasil.

Segabinazi (2013, p.127) diz que “precisamos ir além das narrativas orais, alcancar
obras que revelam a meméria enquanto aparato de recuperag@o do passado para instituir
0 sujeito no presente e enquanto matéria da literatura”. As declaragfes de Tatiana Belinky,
narradora e autora da obra analisada, sdo exemplos desse desejo de transformar a memoéria
oral em texto autobiografico.

[...] gosto de recordar a minha longinqua infancia, repartida entre a Europa
e o Brasil. Uma infancia tédo rica de experiéncias e emogdes, de sustos e
surpresas, de alegrias e tristezas, de tantas emogdes e vivéncias, que sinto
vontade de contar algumas delas aos jovens de hoje[...] (BELINKY, 1995, p.
12).

Assim, a 12 edi¢do da obra foi escrita pela autora-narradora-personagem em 1989.
Nesse ano, Tatiana estava com 70 anos e, ao produzir a obra, pode partilhar com os leitores
sua sensibilidade de escritora, narrando as emoc¢des e experiéncias vividas na fase de sua
adolescéncia, expressando por meio de palavras sensiveis as memorias guardadas, as
suas impressdes e sua visdo de mundo. Diante de um material escrito tdo sensivel, o leitor/
publico pode ter acesso as histérias da narradora-autora e ainda projetar sua memoéria
naquela experiéncia. Assim o leitor passa a fazer parte também daquela narrativa, leva a
sua propria historia para o livro lido. Conforme Silva,

A reconstrucdo de uma trajetéria individual (quer de outro ou propria)
significa também a percepcdo de uma rede de relagdes a partir da ideia de
individualidade, com diferentes temporalidades (o ontem e o hoje), vinculos
e pertencimentos que dizem respeito tanto sobre quem se escreve quem
escreve e para quem se escreve (SILVA, 2009, p.154)

Com base no relato da autora, o professor pode propor aos estudantes que
recordem uma experiéncia da infancia para que eles fagam um resgate do passado e
revivam suas memoérias. Ap6s, podem compartilhar as memorias revividas com os demais
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da turma. Essa sugestao tem como ganho o fato de os sujeitos envolvidos perceberem
multiplos olhares em relagcdo aos valores sociais, culturais e humanos de cada um. E
muito importante nas aulas de literatura esse momento das trocas, pois cada ser € Unico
e dotado de experiéncias unicas que o constituem no presente. De acordo com Rodrigues
(2019, p. 11 apud CANDIDO, 1988, p.182) “A Literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza,
a sociedade e o semelhante”. Devemos ter clareza para o fato de que a linguagem literaria
possui especificidades préprias. Assim, ela é usada para fins estéticos e as informacdes
transmitidas vao além do nivel meramente semantico, pois, sobretudo, a linguagem literaria
pretende despertar emog¢éao no leitor e transforma-lo.

No capitulo V, a narradora personagem discorre sobre as recordagdes que guarda
de seus avos, avd paterno e avé materna, e diz que foi deles que sentiu mais falta nos
primeiros anos no Brasil. A citagdo a seguir € um exemplo de emocéo despertada no ato de
leitura. “Inesqueciveis, como eles proprios, vovo e vovd, que deixamos atras, 1a em Riga,
sem saber que ndo os veriamos mais, nunca mais...” (Belinky, 1995, p. 23) A narradora,
ao final de sua colocacgéo, utiliza reticéncias, transmitindo desta forma um sentimento de
tristeza e saudade. As reticéncias evocam um final de frase incompleto que sera finalizado
na criatividade do ato de leitura.

Pensando na possibilidade de um trabalho interdisciplinar a partir de uma aula
de literatura com o género memoria, os professores podem propor aulas que motivem
os estudantes a pensar coletivamente a questdo da colonizagéo do Brasil e a imigracao
narrada por Belinky nos anos 30. Esse trabalho também resgata a memdria coletiva e
familiar de cada um, na medida em que os alunos podem fazer uma pesquisa relativa as
suas familias e as suas origens identitarias, estimulados pelo texto literario.

Os estudantes, ao conhecerem suas origens e perceberem a distancia delas,
estando muitas vezes em outros continentes, como o africano ou o asiatico, possivelmente
se identificardo com a narrativa do livro, ampliando seus horizontes de mundo. “Isso ocorre
porque novas possibilidades de vivéncias e de expressao foram aceitas e acrescentadas
as possibilidades de experiéncia do sujeito” (SEGABINAZI, 2013, p. 118)

No capitulo | a narradora personagem inicia sua historia dizendo “Eu ndo nasci no
Brasil: sou imigrante”. (Belinky, 1995, p.9). Nesse ponto, ela narra como era a vida no lugar
em que nasceu e 0s motivos que fizeram sua familia voltar para o lugar de origem e depois
para o Brasil. Os motivos que fizeram Tatiana e sua familia voltarem para a terra natal de
seus pais foram contados a ela. Assim as memorias descritas sdo marcas do passado
que sdo repassadas entre as geracdes e fazem parte da histoéria de um povo, como as
revolugdes, guerras, problemas econémicos e politicos citados por Belinky. Isso inscreve
a nossa histéria pessoal, a histéria pessoal de cada aluno, na esfera da meméria. Silva
(2009, p.157 apud Halbwachs 1990, p. 80-81) “separa claramente histéria € memoéria ao
atribuir & segunda uma dimenséo de vivéncia (fisica ou afetiva) e identidade de um grupo. A
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primeira, escrita e impessoal, seria a expressao de um esforgo exterior segundo o autor. As
memodrias narradas pela autora sdo informagbes que ela obteve e associou ao periodo em
que estava vivendo. Interessa observar que ela ndo viu nem presenciou esses fatos. Trata-

se assim da memoria coletiva dos imigrantes europeus que viveram aquele momento.

Contar e perpetuar as narrativas orais sempre possibilitou reviver o passado,
aticar o que foi esquecido pela urgéncia da modernidade, pois a memdria
realiza uma ‘revivéncia’ dos fatos que s&o atualizados pelas lembrancas,
renovando-se e repetindo-se nas suas diferencas expressas em tempos e
lugares. (SEGABINAZI, 2013, p.127).

O professor pode trabalhar em sala de aula a diferenga entre Historia e Memoria
ao propor uma atividade em que os estudantes pesquisem o que estava acontecendo no
mundo ou no local em que estavam inseridos no ano do nascimento deles ou nos primeiros
anos de vida e solicitar que eles busquem na meméria ou conversem com um familiar
sobre algo bem distante na lembranca, para que eles percebam a diferenga entre os dois
conceitos e relacionem a obra literaria com suas proprias vivéncias.

A multissignificagcdo também é uma especificidade da linguagem literaria, Proenca
filho (2007, p.41) diz que “ao caracterizar-se no texto literario um uso especifico e complexo
dalingua, os signos linguisticos, as frases, as sequéncias assumem, em fungéo do contexto
em que se integram, significado variado e multiplo”. Assim, esse procedimento &€ uma das
marcas dos textos literarios e permite multiplas leituras e interpretagcdes dos alunos que o
professor deve preservar. A autora Tatiana Belinky utilizou na sua obra muitas palavras e
expressdes polissémicas e ao escrevé-las ja foi colocando-as entre aspas. Desta maneira,
ao ir fazendo a leitura da obra, o0 aluno podera discutir a producao de significado para essas
palavras com a mediagéo do professor.

Do capitulo XVIII ao capitulo XXI, a narradora conta da viagem para o Brasil.
Sao 22 dias que se passaram desde a saida em Riga até a chegada ao Rio de Janeiro.
Nesses capitulos, € possivel apreciar muitas palavras ou expressdes que apresentam
multissignificados na obra.

No capitulo XVIII, temos “apesar da “fachada otimista” apresentada por papai e
mamae” (1995, p.53), no capitulo XIX, “Papai de fato partiu antes de nés — para “apalpar

o terreno’-

(1995, p.54), no capitulo XX, “para grande hilaridade de nés, os “grandes™.
(1995, p. 57), no capitulo XXI, “coisa totalmente “ilegal”’, dentro do nosso cddigo de boas
maneiras” e “ndo dava para ficar muito tempo dentro daquela “cela” abafada”. (1995, p. 59).

As palavras ou expressoes citadas na obra apresentam multiplas interpretagdes, ou
seja, apresentam um sentido denotativo lidas isoladamente e um sentido conotativo, quando
em determinado contexto da obra assumem outros significados. Essa multissignificacao
causa no leitor a necessidade de inferir os significados para além do sentido denotativo
para que desta forma a sentenca seja entendida.

Quando a narradora diz “fachada otimista”, ela quer dizer que os pais estavam
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transparecendo por meio de seus semblantes que estava tudo bem e que a viagem seria
uma grande oportunidade para eles, porém néo era realmente o que estava acontecendo,
pois eles nédo faziam ideia do que de fato poderia acontecer. A expresséao “fachada” pode
apresentar o significado literal de parte externa de uma obra ou significar metaforicamente
uma mentira, uma farsa. No contexto da obra est4d mais adequado o significado de
demonstragéo.

Na expressao “para grande hilaridade de nés, os “grandes™, a autora se intitula
como grande, mas coloca entre aspas para enfatizar que também era crianca e estava
se intitulando mais velha e adulta como forma de dizer que era mais velha que o irméo
pequeno, sendo assim grande para ele.

Em “coisa totalmente “ilegal’, dentro do nosso cédigo de boas maneiras” e “néo
dava para ficar muito tempo dentro daquela “cela” abafada”, Tatiana compara as situagbes
que esta vivenciando aos termos em destaque. Com isso, “ilegal”’, ndo significa que néao
deve ser feito, que é fora da lei, mas que € inapropriado para eles de acordo com as regras
e costumes da sua familia e “cela” ndo se refere a cadeia/prisdo, mas uma comparagéo
ao tamanho do lugar que ela estava ser pequeno como as celas de uma prisdo em que o
espaco é apertado.

Nesse sentido, Proenca filho acentua que

o texto de literatura, em fung&o do contexto que o caracteriza, repele qualquer
imposicéo coercitiva. Esse preocupar-se nele nédo se faz presente. O que o
leva a possibilitar ao destinatario, leitor ou ouvinte, a depreensdo de uma
multiplicidade de sentidos (PROENCA FILHO, 2007, p.41)

Partindo desse principio, os professores podem solicitar aos educandos que
identifiquem, no momento da leitura da obra, as palavras ou expressbes que estdo
destacadas entre aspas e socializem com os colegas as descobertas, para assim
verificarem a presenca e entendimento de que “N&o existe uma “gramatica normativa” para
o texto literario. Seu Unico espaco de criagéo é a liberdade (PROENCA FILHO, 2007 p. 43).

A literatura se abre plenamente, a criatividade do artista. Em seu percurso,
ela envolve a constante invengcdo de novos meios de expressdo ou uma
nova utilizagdo dos recursos vigentes em determinada época. Mesmo nos
momentos em que a obediéncia a determinados principios pareceu regular
0s procedimentos literarios, a literatura, por sua propria natureza, levou a
abertura de caminhos renovadores. (PROENCA FILHO, 2007, p. 44).

Ainda segundo Proenca Filho

a linguagem literaria € eminentemente conotativa. O texto literario resulta
de uma criagao, feita de palavras. E do arranjo especial das palavras nessa
modalidade de discurso que emerge o sentido multiplo que a caracteriza”. A
autora se expressou em toda obra de uma maneira diferente, pois além de
usar metéforas, utilizou muitas comparagdes e termos informais (PROENCA
FILHO, 2007, p.43)
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Nos trechos “E, sentada sobre o lengol “xixizado”. (1995, p.70), “os noivos eram
pobres-pobres-pobres de marré-marré-marré”. (1995, p. 129), “ a gente ficava mais durinho
de movimento do que boneca de pano recheada de macela, feito a Emilia, de Lobato,
antes de virar quase-gente”. (1995, p. 14) e “... Um pais tropical, abengcoado por Deus e
bonito por natureza...” (1995, p.66), fica evidente a utilizacdo de recursos estilisticos para
realcar a mensagem, tornando-a mais expressiva. Ao identificar as figuras de linguagem, a
compreensao do texto torna-se mais facil, ampliando os horizontes do leitor.

Proenca Filho adverte ainda que

[...] a conotagdo é um conceito fundamental para os estudos de literatura, e
que especialistas como André Martinet, Georges Mounin e José Guilherme
Merquior chegam a admitir que nas conotacdes reside “o segredo do valor
poético de um texto”. (PROENCA FILHO, 2007, p. 43)
A obra em anélise é considerada autobiogréfica pois segundo POSSEBON (2011,
p. 20 apud LEJEUNE, 2008) “ha um pacto autobiografico quando apresenta identidade
autor-narrador-personagem”. Na obra analisada, mesmo que nédo haja o nome Tatiana no
texto, em muitos momentos a autora fala de si, como em “L&, eu podia passear sozinha
e desacompanhada, até mesmo sem meus irmaos” (BELINKY, 1995 p. 105). Nota-se que
ao dizer “eu” a autora se coloca no texto e participa das historias narradas, sobretudo se
confrontamos a vida da autora com sua obra.
Possebom (2011) cita que

A escrita, dessa forma, permite estabelecer o pacto de leitura, feito pelo leitor,
que analisara o funcionamento da memadria como linguagem, a fim de perceber
de que forma e em que medida se entrelagam a memoria e a imaginagéo.
Dessa forma, sera possivel analisar o posicionamento do narrador diante
de uma época vivenciada, da qual este €, ao mesmo tempo, produtor do
discurso memorialistico e testemunha dos fatos narrados, que, por sua vez
sofreram também a influéncia da voz das pessoas que participaram desse
entrelagamento”. (POSSEBOM, 2011, p.22)
Portanto, o eixo temético “Memdéria” trabalhado por meio da obra Transplante de
menina, possibilitarad aos educandos uma retomada e uma analise da identidade e das
memodrias deles préprios e assim confirmar que a Literatura é fundamental na construgdo

identitaria pessoal e coletiva, tornando-os sujeitos criticos e emancipados.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Para a realizacédo deste trabalho, adotamos como ponto de partida a ideia de que a
Literatura precisa ser trabalhada em sala de aula, considerando uma de suas caracteristicas
mais basicas, a expressao estética que provoca a emocgao e a ampliagdo dos horizontes de
expectativa do leitor no ato de leitura. Assim, o aluno, ao se relacionar com o texto literario,
fard novas descobertas que irdo promover novas e sensiveis perspectivas sobre a vida,

sobre si mesmo e sobre o mundo, pois a Literatura possui uma funcédo humanizadora.
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A partir de pesquisas, vimos que os documentos oficiais que orientam o trabalho
com o ensino de Literatura na escola sdo de dificil compreensdo por parte de muitos
professores que continuam a explorar o conteudo de lingua portuguesa nas aulas de
literatura. A BNCC apresenta conceitos e teorias que estdo para além de conhecimentos
adquiridos ha algumas décadas, sendo necessaria uma formagéo continuada mais efetiva
para os professores do ensino basico.

Com base no exposto acima, nossa proposta foi aliar os direcionamentos da BNCC
a uma proposta de leitura do texto infantojuvenil “Transplante de menina”, tendo por base
licbes da teoria literaria. Acreditamos que este TCC possa colaborar com os professores de
Literatura da Educacéo Basica, apresentando possibilidades para um trabalho significativo/
efetivo desta disciplina no ensino fundamental Il. Em outras palavras, essa é uma maneira
de contribuir para a formagédo desses professores, para que tenham um aporte tebrico e
pratico para concretizar um trabalho em sala de aula que atenda as orientagées da BNCC,
valorizando a estética do texto e a fungdo humanizadora da Literatura.

Os professores com um apoio de formagéo continuada séo a chave para um efetivo
ensino de Literatura na escola. Portanto, este trabalho € um convite aos professores de
Literatura da Educacdo Basica para juntos entendermos e refletirmos sobre um ensino
producente desse conteddo em que a obra literaria ndo deve ser fragmentada para fins
didaticos, mas trabalhada no seu total, de forma prazerosa e encantadora, lembrando que
ler um texto literario € imaginar o desconhecido, é pensar e associar com suas vivéncias, é

transformar sua realidade, é entender e respeitar o outro, é formar-se como cidadéo.
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RESUMO: Partindo do pressuposto de que
a cidade de Sao Luis é reconhecida como
Patrimé6nio Cultural da Humanidade em face de
sua rica arquitetura e do conjunto de elementos
histéricos que a constitui, compreende-se que
todos os cidadaos, indistintamente, possuem
direitos a acessar esta cultura. Todavia, tendo em
vista a heterogeneidade presente nas sociedades
em geral, a cidade citada, é também, formada por
um grupo minoritario, a dos deficientes auditivos
ou surdos, que se comunicam pela modalidade
espaco-visual, apresentando limitacbes pelo
sentido da audicao, o que instigou este estudo a
fim de compreender como as instituicbes publicas
témtrabalhado nesse sentido. Assim, objetivando-
se investigar a garantia de acessibilidade dos
surdos no tocante aos aspectos culturais na
cidade de S&do Luis, Maranhdo, desenvolveu-
se uma pesquisa que em seu delineamento
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metodologico se caracteriza como documental
com abordagem qualitativa, dando-se através da
analise dos editais de eventos culturais dos anos
de 2017, 2018 e 2019. No tocante aos resultados
do estudo, estes mostraram que ha, ainda, uma
lacuna na inclusdo dos surdos junto aos eventos
e a plenitude do acesso aos elementos culturais
caracteristicos da regido.
PALAVRAS - CHAVE: Patriménio
Surdos. Sao Luis. Cultura.

Imaterial.

THE RIGHT TO CULTURE THROUGH
IMMATERIAL HERITAGE: AN RESEARCH
ON THE INCLUSION AND ACCESS OF
THE DEAF TO MARANHENSE POPULAR
CULTURE

ABSTRACT: Assuming that the city of S&o Luis
is recognized as a Cultural Heritage of Humanity
due to its rich architecture and the set of historical
elements that constitute it, it is understood that
all citizens, without distinction, have the right
to access this culture. However, in view of the
heterogeneity present in societies in general, the
city mentioned is also formed by a minority group,
the hearing-impaired or deaf, who communicate
through the space-visual modality, presenting
limitations due to the sense of hearing, the who
instigated this study to understand how public
institutions have worked in this direction. Thus,
aiming to investigate the guarantee of accessibility
for deaf people about cultural aspects in the city of
Sao Luis, Maranhao, a research was developed
that in its methodological design is characterized
as documentary with a qualitative approach,
through the analysis of notices of cultural events
for the years 2017, 2018 and 2019. Regarding
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the results of the study, they showed that there is still a gap in the inclusion of deaf people in
the events and full access to cultural elements characteristic of the region.
KEYWORDS: Intangible Heritage. Deaf. S&o Luis. Culture.

11 INTRODUGAO

A pesquisa aqui proposta objetivou analisar a garantia de acessibilidade dos surdos
aos elementos da cultura ludovicense, no que tange a area do Patriménio Imaterial de Séo
Luis e seus espagos memoriais, 0s quais sao caracterizados pela diversidade cultural, com
elementos que atraem maranhenses e turistas do Brasil e de outras partes do mundo.

Partindo desta premissa e compreendendo que os sujeitos com deficiéncia, em
especial as pessoas surdas, experienciam o acesso a cultura popular de modo incompleto
pelo fato de que a maioria das atividades artisticas e culturais praticadas no Estado do
Maranh&o ocorrem com base em expressdes orais-auditivas, observou-se a necessidade
de se desenvolver investigacdo acerca da acessibilidade propiciada pelas instituicbes
publicas, ou no caso da falta dela, com vistas a garantir as pessoas portadoras de deficiéncia
auditiva 0 acesso aos conhecimentos que se materializam no contexto da cultura popular
em ambito local.

Nesse sentido, elencou-se a seguinte questdo norteadora: em que medida as
instituicdes publicas de Sdo Luis garantem acessibilidade aos surdos, tomando como
pressuposto a falta desta, no tocante aos conteludos a plenitude das atividades artisticas
e culturais?

Assim, considerando-se para tanto o fato de Sao Luis ser Cidade Patriménio Cultural
da Humanidade, constituindo-se como polo de atragéo turistica, esta possui o dever de, em
uma perspectiva de inclusdo, proporcionar a todos indistintamente, acesso aos elementos
que formam sua cultura popular e que estéo fora do alcance dos surdos em raz&o de sua
deficiéncia, visto que pensa-se ser este um meio de fomentar conhecimentos culturais
e desenvolvimento pessoal as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, incluindo-as a
cultura popular maranhense.

No tocante ao percurso metodolédgico, este trabalho se trata de uma pesquisa
documental, pois delineia sua investigagdo com base em material pertencente as
instituicdes oficiais, o qual se encontra fixado em local publico para consultas (CERVO;
BERVIAN, 2002), que no caso aqui, foram os editais de eventos culturais da Cidade de Sao
Luis, Maranh&o, correspondentes aos anos de 2017, 2018 e 2019.

Este trabalho possui uma natureza basica, visto que ndo se volta a aplicacdo
pratica prevista, mas se configura em importante artefato te6rico para pesquisas futuras,
apresentando também a abordagem de pesquisa qualitativa uma vez que ndo se direciona
para o levantamento de numeros, lidando apenas com interpretacbes da realidade social sem
focar em dados numéricos (MARCONI; LAKATOS, 2017). Seus objetivos sao exploratérios
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pois permitem ao investigador aumentar sua experiéncia, diante de determinado problema,
0 que é essencial para levantar possibilidades de pesquisa. (GIL, 2008).

Os resultados apontaram que a elaboracdo dos documentos de instituigdes publicas
em S&o Luis voltadas a organizagdo de eventos culturais ainda possui fragilidades no
sentido de desconsiderar a heterogeneidade da sociedade, que no caso em tela se trata
dos cidadaos surdos com modalidade comunicacional diferente da oral-auditiva.

Deste modo, com a investigagdo proposta, pretende-se cativar os olhares aos
sujeitos surdos e aos direitos humanos fundamentais, 0s quais se encontram impressos
através da cultura, meméria e desenvolvimento social com base nos aspectos culturais e
patrimoniais, dispostos na Constituicdo Federal de 1988.

2|1 SURDEZ E CULTURA

A Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), adotada em 10 de
dezembro de 1948, estabelece que: “Todo ser humano tem o direito de participar livremente
da vida cultural da comunidade, de fruir das artes e de participar do progresso cientifico
e de seus beneficios” (FUNDO DAS NAQC)ES UNIDAS PARA A INFANCIA, 1948, ndo
paginado). Portanto, de acordo com o dispositivo, todos deveriam ter acesso a cultura, que
proporciona dentre varios fatores, o desenvolvimento dos aspectos cognitivo, emocional,
comportamental e motor. E sob este aspecto, vale ressaltar que, tem-se cultura segundo
Canclini (1987), enquanto um sistema de signos e significados criados pelas sociabilidades
humanas e que abrange elementos materiais e ndo materiais, concebido como fator
preponderante as sociedades diversas pelo seu potencial de desenvolver visdes politicas
e socio-historicas.

Neste cenario também se inserem os surdos, que vale ressaltar, no Brasil,
representam a comunidade usuaria da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecida
linguisticamente a partir da Lei 10.436/2002, a qual coloca a Libras como primeira lingua
desse segmento populacional, com caracteristicas culturais proprias que marcam seu
modo de viver (BRASIL, 2002). Chama-se a atencao para o fato de que a inacessibilidade
aos aspectos culturais ndo se da somente em termos locais, mas em uma perspectiva
para além desta regido central, abarcando o publico que se desloca de cidades alocadas
fora da capital maranhense e suas cercanias a fim de vivenciar a diversidade da cultura
local, inserindo-se neste contexto, o Turismo Cultural que no caso em tela, diz respeito as
manifestagdes ocorridas em periodos como o Sao Jo&o, festejos juninos ou Carnaval.

Nesse sentido, a Constituicdo vigente discorre em seu artigo 205 que o Estado
devera garantir a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura
nacional, apoiando e incentivando a valorizacdo e a difusdo das manifestagcbes culturais.
(BRASIL, 1988).

Outro dispositivo Legal, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) também dispée em seu
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capitulo IX que as pessoas com deficiéncia tém direito ao esporte, lazer, turismo e bens
culturais de forma acessivel, assim como a liberdade de conhecer monumentos locais
de importancia historica, colocando na responsabilidade do Poder Publico a adogéo de
solugdes direcionadas para a eliminagéo das barreiras que os excluem. (BRASIL, 2015).

Ratifica-se que os sujeitos surdos sdo cerceados, muitas vezes pela falta de
acessibilidade, o que os coloca em uma posi¢éo de inferioridade e de excluséo, pois a forma
de comunicacéo pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras), modalidade visual-espacial, ndo
€ de conhecimento da maioria da sociedade, assim como o recurso do profissional tradutor/
intérprete de Libras nem sempre se faz disponivel. Logo, observa-se a néao aplicabilidade
das Leis nos principais érgdos de cultura da cidade de S&o Luis, assim como de Leis
e decretos nacionais que foram criados para diminuir a excludéncia destes sujeitos aos
aspectos culturais. (SKLIAR, 2016).

Nesse sentido, conforme o Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional
(IPHAN, 2014), a cidade de S&o Luis do Maranhdo que é constituida por um conjunto
arquitetonico histérico o qual é reconhecido como Patriménio Cultural da humanidade
pela United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCQO), assim
como possui um complexo de museus que apresentam toda a historicidade da cidade,
compreendendo ainda manifestagdes artistico-culturais, deve logo proporcionar acesso a
todos os sujeitos habitantes ou visitantes a este complexo cultural nela existente.

No entanto, a interacéo dos sujeitos, de modo geral, que deveria ocorrer com 0 mundo
que os cerca desde os primeiros minutos de vida, ndo prevalece para algumas minorias, o
que prejudica a pessoa em formacao, que no caso aqui disposto, se refere ao grupo social
e minoritario constituido por pessoas surdas. Tal falta de acesso a cultura e aos aspectos
patrimoniais é dificultada quando esses sujeitos ndo encontram responsividade, haja vista
que, os espacos culturais carecem de acessibilidade para pessoas com essa deficiéncia
por estas ndo conseguirem se comunicar através de um codigo comum e semelhante, os
colocando em uma posicao que é, muitas vezes, de inferioridade e de exclusédo, tendo em
vista sua condicéo fisica, conforme pontua Falcéo (2015).

Chama-se a atencédo para as proposicdes de Perlin (2016) quando este expressa
que o fato de tal exclusdo além de cercear os surdos do acesso e interagdo com a cultura
local, os impede de compreender e até mesmo distinguir as peculiaridades inerentes a
cultura popular, assim como a diversidade maranhense, privando-os do acesso aos
saberes imprescindiveis a sua inser¢do social. Diante deste cenario, pode-se observar
diversas concepgoes errbneas de que esses sujeitos ndo podem compartilhar da cultura ou
quaisquer outras manifestacdes que acontecam em modalidade diferente da comunicagéo
espaco-visual.

Tendo em foco a necessidade do acesso a cultura a todo e qualquer cidadéo,
Carvalho et al. (2017) afirma que nas Ultimas décadas, o Turismo Cultural vem ocupando um
importante lugar em meio as politicas de acessibilidade, a partir da premissa de que todos
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sdo iguais, propiciando assim, o acesso a saberes e fazeres dos sujeitos, ndo somente em
relagéo ao conhecimento que subjaz de espacos e expressdes das manifestagdes culturais,
como do acesso integral ao conteido que emerge no contexto de tais ocorréncias, o que
faz com que se reflita sobre como se dao tais expressées e em que medida estas sao
extensivas aos sujeitos envolvidos, indistintamente.

Considera-se que para a construcdo deste estudo, entender cultura & parte
fundamental, sendo assim, defini-la ndo € uma tarefa das mais simples, pois a Cultura
envolve pluralidade de interesses, sendo estudada em areas como antropologia, histéria,
sociologia, entre outras. Mesmo sob diversos vieses, é possivel acordar que a cultura €
essencial para se estar em sociedade, uma vez que, por meio desta é que os individuos
experienciam o sentido da vida.

Entre suas muitas definicdes tem-se, a partir de Hall (2005), a cultura como um
compartilhamento de vivéncias e significados comuns, o qual contribui para o progresso de
determinadas comunidades, ganhando total relevancia quando se transforma em forgca a
fim de ser politicamente considerada. (EAGLETON, 2011).

Assim, no que se refere ao termo “cultura”, indiscutivelmente polissémico, reflete-se
acerca das colocagdes de Rubim (2007) que a concebe enquanto uma dimensao simbdlica
a qual propicia sentido ao mundo em geral e aos sujeitos em relacéo a ele e aos outros.

Para Canclini (1983) a cultura apresenta uma ideia contemporanea com certa
configuracdo desmembrada que néo precisa ser delimitada sistematicamente, uma vez
que, esta encontra-se em permanente transformacéo do espaco, de constru¢ao de sentidos,
entre outros mais.

Este demarca ainda que os processos de representagdo simbolica se interligam as
estruturas mentais e a transformacgéo do social (CANCLINI, 1983) e nessa direcéo Bourdieu
(2011) a define pela posicdo em que os sujeitos ocupam em diferentes esferas, salientando
que a memoria esta intrinsecamente ligada a ela, através da historia dos antepassados e
de seu povo.

Partindo destas meméorias, Cutrim (2001) destaca o fato da possibilidade de serem
coletivas, possuindo assim convicgoes e valores, os quais espelham determinadas épocas
e seus momentos histérico e sociais.

Ao permitir que as experiéncias comuns de um povo sejam compartilhadas, os
espacos, memorias e manifestacdes culturais representam significativa responsabilidade
em perpetuar sua historicidade. Desta forma, a partir de instituicbes como museus,
bibliotecas e manifestagdes culturais, os acontecimentos se mantém vivos nas memorias
dos individuos, que se tornam, também, parte desta histéria, como concorda Cutrim (2001)
ao discorrer que as significagbes e lugares-memoérias sdo distintas para os diversos
setores, de modo que cada pessoa legitima aquilo que reconhece enquanto representacéo
simbdlica, pois o passado néo € igual para todos.

Compreende-se, diante do exposto, que o estar vivendo em sociedade se constitui a
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partir das construgdes individuais da memoria que cada sujeito tem acesso, pois, segundo
Bourdieu (2011), cultura, meméria e identidade permitem que sejam edificadas constru¢des
de saberes, conhecimentos culturais, entre outras especificidades proprias do homem
enquanto ser social. Entretanto o acolhimento nos ambientes, tais como museus, bibliotecas
e eventos artisticos-culturais nem sempre se ddo de modo igual a todo e qualquer sujeito,
deixando a margem da cultura minorias, ainda que pertencentes ao mesmo grupo social
e espaco geografico, o que demanda explorar alguns termos que vém sendo utilizados na
contemporaneidade.

Nessa perspectiva, o termo acessibilidade, segundo Sassaki (1997), passou
a ser utilizado na década de 1940, com o inicio dos servicos de reabilitagdo fisica e
profissional. Ap6s modificagbes tanto no termo quanto no entendimento acerca do que o
define, tem-se hoje que, acessibilidade é o ato de propiciar condi¢des para que os sujeitos
com necessidades especiais possam usufruir dos espacos publicos de forma segura e
independente. (BRASIL, 2015).

Sendo assim, os espagos culturais devem ser completamente acessiveis, e oferecer
de forma igualitaria a todo o publico, experiéncias culturais que contribuem na transformacao
social destes individuos, independentemente da sua condigéao fisica, mental, intelectual ou
sensorial (SASSAKI, 1997). Para tanto, faz-se necessario demarcar que:

As bibliotecas, os museus, os locais de reunides, conferéncias, aulas e outros
ambientes de natureza similar disporédo de espaco reservado para as pessoas
que utilizam cadeira de rodas e de lugares especificos para pessoas com
deficiéncia auditiva e visual, inclusive acompanhantes, de acordo com as
normas técnicas da ABNT, de modo a facilitar-lhes as condigdes de acesso,
circulacdo e comunicacgdo. (INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE
SURDOS, 2002, p. 59).

Os direcionamentos expostos em normas, leis e decretos, discorrem acerca
da relevancia de que tais espacos estejam aptos a acolher os cidaddos, os quais
especificamente, sdo pertencentes a cultura local. Em relacéo a cidade de S&o Luis, campo
de pesquisa deste estudo, esta foi reconhecida em 1997 pela Organizagdo das Nacgbes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) como Patriménio Cultural
Mundial, em virtude do destaque dado aos seus acervos e espacos patrimoniais.

Esta possui elementos culturais conhecidos internacionalmente e reconhecidos
como patriménio cultural e imaterial, tais como o Tambor de Crioula (reconhecido em 2007)
e 0 Bumba Meu boi (reconhecido em 2019). Cabendo apontar também o Centro Histérico
de Séo Luis que teve seu acervo reconhecido como Patriménio da Humanidade, pela
UNESCO, no ano de 1997, segundo afirmam Figueiredo et al. (2011).

Desta forma, precisa-se repensar o fato de que pessoas nao habitantes da cidade
conhegcam com clareza de detalhes a cultura local, enquanto os nativos ficam a margem.
Nessa acepg¢éo, Eagleton (2011) destaca que quando a ideia de cultura comeca a significar

aprendizagem e artes, sendo atividades confinadas a uma minuscula propor¢ao de homens
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e mulheres, esta € empobrecida. Portanto, aos espagos memoriais e todas as festividades se
fazem necessérias aos surdos, haja vista, serem estes pertencentes a cultura maranhense,
bem como, parte da construgéo dessa historia.

No contexto da surdez, Strobel (2008) atenta para o termo “cultura surda”, que se
define como a forma que estes sujeitos entendem o mundo e modificam-no, tornando-o
acessivel e habitavel a partir de suas percepgdes visuais. Logo, a cultura surda legitima-se,
também, pela lingua, ideias, habitos e crencas que envolvem a comunidade do povo surdo.

[...] As identidades surdas s&o construidas dentro das representacdes
possiveis da cultura surda, elas moldam-se de acordo com maior ou menor
receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa receptividade
cultural, também surge aquela luta politica ou consciéncia oposicional pela
qual o individuo representa a si mesmo, se defende da homogeneizacéo, dos
aspectos que o tornam corpo menos habitavel, da sensacéo de invalidez,
de incluséo do entre os deficientes, de menos valia social. (PERLIN, 2016, p.
77-78)

Assim, o surdo participa de uma sociedade majoritaria ouvinte, e que possuindo
aspectos culturais disponibilizados de modo oral-auditivo, deixam esses sujeitos a margem
dos saberes culturais, o que evidencia o histérico de sofrimento e segregacdo deste
grupamento apesar de sua participa¢do na sociedade, ao longo dos anos, ter experimentado
mudancas significativas. (HONORA, 2014).

Desse modo, pensar em um espacgo de cultura acessivel € garantir a oferta
de conhecimentos a estes sujeitos, 0os quais podem adquirir, a partir da lingua, todo o
conhecimento cultural que envolve a cidade de Sao Luis, em face desta ser um polo cultural
de humanidade, de envolvimento historico, e sobretudo de cultura aos surdos enquanto
cidadaos de direito, sejam estes ludovicenses ou turistas, que vém ao Maranhédo para
vislumbrar as expressdes da cultura popular do Estado.

Assim, para os sujeitos surdos, a cultura e acesso aos conhecimentos de suas
origens e do legado deixado pelos ancestrais, os faz se sentir importantes, enquanto
cidadaos como afirma Luz (2013). Compreende-se, entdo, que a capital do Estado possui
acervos culturais de grande relevancia, sendo dever dos 6rgdos competentes permitir tal

acesso.

31 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O primeiro documento investigado é datado do ano de 2017 e se refere ao edital de
chamamento publico da Prefeitura de Sao Luis, Secretaria Municipal de Cultura (SECULT),
Edital N° 07/2017 (SAO LUIS, 2017) tratando a respeito do credenciamento de propostas
para atender a organizagéo dos festejos juninos, especificamente os arraiais, promovidos
e apoiados por esta prefeitura.

As festividades juninas no Estado do Maranh&o s&o uma tradigéo, e segundo afirma
Ferretti (2008), a festa € uma homenagem a quatro santos, entre eles: Santo Anténio, Sao
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Jodo, Sdo Pedro e Sao Margal. Durante todo o més de junho sdo montados arraiais, onde
se apresentam grupos de Bumba meu Boi, Tambor de Crioula, entre outros caracteristicos
da época e do Estado.

De fato, uma festa bastante significativa tanto para os envolvidos quanto para o
pessoal que observa, dispondo-se em ir a estes locais para prestigiar as comemoracoes.
Todavia, no contexto da surdez, alguns momentos abertos a apreciacdo acabam por
Ihes impor limitagdes, tendo em vista que, os elementos relacionados ao sentido da
audicao impedem que os sujeitos surdos participem destes eventos, em virtude de suas
impossibilidades comunicacionais.

Em tese, com base na Constituicdo Federal do Brasil tem-se que “O Estado
garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura
nacional, e apoiard e incentivara a valorizacédo e a difusdo das manifesta¢des culturais”
(BRASIL, 1988). Contudo, na prética o que se vé, vai de encontro ao postulado, como bem
ilustra o quadro 1 que descreve as demandas dos profissionais do edital n® 07/2017 para a
organizacgao das festividades juninas em Sao Luis, Maranhao, visto que ndo menciona, em

excerto algum a necessidade de profissional que preze pela acessibilidade a estes eventos:

COORDENADOR DE EVENTOS
- Profissional com experiéncia PROgggaggggq?’?ogsiional
comprovada no planejamento com a atribuicdo em planejar,
e organizacdo de grandes desenvolver toda a programagéo COORDENADORES DE ESPACOS
eventos, sujeito a prévia cultural e artistas dos eventos. sendo | ~ Profissional atuante em coprdenar
aprovacao pela contratante, com responsavel pelo desenvolvir'nento espacos nos eventos os quais serao
a responsabilidade de prestar dessa programacao em todo o realizados pela contratante.
assegsoria prévia e de acompanhar periodo do eventogsujeito a prévia
e orlenta:)re?acggr?tr:ggg: alocado aprovacéo pela contratante.
ASSESSOR DE IMPRENSA
ARQUITETO/PROJETISTA: — Profissional graduado em
Cf)gzﬁsEs'i\:)ﬁglc:grE);tEigﬂggéo Prof!ssional cgpafzitado a prestar comunicagao social, com atuacéo
de coordenar a execuco das servicos de criagcéo de projetos e na area por no minimo 2 anos
atividades relacionadas a0 evento finalizacédo de plantas para eventos e responsavel pela assessoria
’ diversos. e interlocugéo/atendimento a
imprensa.
FOTOGRAFO - Prestacao de COLABORADORES (EQUIPE DE ELETRICISTA - Prestacéo de
servicos de fotografia profissional APOIO) - Prestacao de servico servico profissional habilitado na
em Céamera Profissional Digital especializados nas tarefas para as mé&o de obra para manutengao de
SLR. quais forem demandados. obras elétricas.
AUXILIAR DE ELETRICISTA - | FISCAIS DE EVENTOS (DIURNO) (NOTS;Sﬁc%'?QESf;’Eyzgiewi .
Prestacéo de servigo profissional - Prestacgéo de servico na fungéo de na funcéo de fiscalizagé o do even(t;o
em auxiliar de eletricista, fiscalizagcdo do evento, mantendo ¢ d d ¢ ’
compreendendo servicos de a ordem nos espacos, sendo seu mantendo a or M NOS espagos,
instalacéo e troca de lampadas, plantdo no horério diurno com sendo seu planta~o no horario
luminérias e tomadas. duracéo de 12 horas trabalhadas. noturno Co?ag:ﬁgggse 12 horas
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FISCAIS DE EVENTOS (PERIODO
DO EVENTO) - Prestacéo de
servigo na fungao de fiscalizagao
do evento, mantendo a ordem
nos espagos, sendo seu plantdo
no horario de ocorréncia do
evento, com duragéo de 10 horas
trabalhadas.

FISCAIS DE EVENTOS (PERIODO

DO EVENTO) - Prestac¢éo na fungéo

de fiscalizagao do evento, mantendo
a ordem nos espacos, sendo seu

plantdo no horario de ocorréncia do
evento, com duracéo de 10 horas
trabalhadas, devendo estar trajado

de terno completo e gravata.

EQUIPE DE LIMPEZA - Prestagao
de servigos continuados de limpeza,
conservacao e higienizagcéo, da area

na qual sera realizado o evento,
bem como, para manter a higiene
permanente conforme a demanda
exigida

BRIGADA DE INCENDIO -
Prestacéo de servicos com equipe
previamente treinada, organizada

e capacitada para realizar

atendimento em emergéncias,
conforme NBR 14276, atuando na
prevencao e combate de incéndios,
prestacédo de primeiros socorros e
evacuagao de ambientes.

BRIGADA DE INCENDIO
(NOTURNO) - Prestacéo de
servicos com equipe previamente
treinada, organizada e capacitada
para realizar atendimento em
emergéncias, conforme NBR 14276,
atuando na prevengao e combate de
incéndios, prestacédo de primeiros
socorros e evacuacgao de ambientes.

LOCUTOR - Prestacéo de servigo
com profissional treinado e
capacitado, possuindo experiéncia
comprovada em locucédo de eventos
culturais de no minimo 5 anos,
podendo atuar em area fechada e
aberta.

DIRETOR DE PALCO - Prestador
de servico profissional com
a atribuicdo de coordenar as
atividades de palco e backstage —
atuando durante o evento.

CARREGADOR - Prestador de
servico atuante no transporte manual
de trabalhos de carga e descarga,
visando ao transporte de mobiliarios,
equipamentos e volumes.

CORDELISTA - Profissional
capacitado responsavel pela
concepgéao da linguagem
Cordel, sendo este possuidor
de conhecimento na riqueza da
literatura de cordel.

Quadro 1 - Demanda de profissionais para atuarem nos arraiais em Sao Luis e suas respectivas tarefas

Fonte: Adaptado de Sé&o Luis (2017)

Assim, como observado, o quadro dispde de 21 profissionais para atuarem nos locais

de evento, especificando suas areas e fungbes. Entre os profissionais de areas técnicas
e estruturais ha até profissionais comunicadores e, como no caso em tela o cordelista
que precisaria, conforme o documento, ser responsével pela concepc¢édo de linguagem de
cordel, porém, o documento nao cita, em nenhum trecho, o profissional tradutor-intérprete
de Libras.

Vale lembrar que segundo afirmam Costa et al. (2020) os profissionais tradutores-
intérpretes de Libras sdo intermediadores linguisticos que propiciam a comunicag¢ao entre
surdos e a sociedade majoritaria ouvinte. Estes profissionais foram reconhecidos pela Lei N°
12.319/2010, que entre outras coisas, constituem-se enquanto recursos comunicacionais
em espacgos educacionais, na area da saude e, conforme o art. 6° e inciso IV deverédo atuar
no “apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das instituicbes de ensino e
reparticdes publicas” (BRASIL, 2010, ndo paginado).

O segundo documento investigado trata-se do Edital N° 08/2018 da Prefeitura de
Séo Luis, Secretaria Municipal da Cultura (SECULT) que expressa o seguinte objetivo
(SAO LUIS, 2018):

O presente edital tem por objeto tornar publico o interesse da municipalidade

em firmar TERMO DE COLABORACAO, com Organizagédo da Sociedade
Civil, esta executando e fornecendo projeto para as comemoracfes do
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ANIVERSARIO DA CIDADE DE SAO LUIS 2018, incluindo no calendario da
cidade tendo como programacao referente aos dias 05 de setembro de 2018
— Dia municipal do Regueiro (Lei Municipal 4.102 de 2002), 06 de setembro de
2018 — Dia Municipal do Tambor de Crioula e seus Brincantes (Lei Municipal
4349 de 2014), 07 de setembro de 2018 — Shows Artisticos, 08 — Shows
Ecuménicos (SAO LUIS, 2018, p. 1)

Por se tratar do evento de comemoracédo ao aniversario da Cidade de Sé&o
Luis, este se faz repleto de historicidade e identidade cultural, uma vez que envolve os
habitantes locais, sendo os surdos ludovicenses pertencentes a este grupo também, porém
permanecendo a margem uma vez que nao é possibilitado que compreendam a festividade
pela inacessibilidade ao contelido, pois neste edital de n° 08/2018, também n&o foi exigida
a participagéo dos profissionais tradutores/intérpretes de Libras.

Nessa acepgdo, Canclini (1987) postula que os significados criados pelas
sociabilidades envolvem os elementos ndo apenas materiais, mas também a historia
de representacdo destes elementos aos individuos que estimulam um sentimento de
pertencimento sendo estes da sociedade em que estdo inseridos, pensamento este se

encontra inclusive compartilhado no documento em questéo:

A comemoragdo do ANIVERSARIO DA CIDADE DE SAO LUIS 2018
corresponde ao momento propicio de colocar em pratica as diretrizes de
politicas publicas estabelecidas no Plano Municipal de Cultura/2016, no
que diz respeito a Dimensédo simbdlica — que se fundamenta na ideia de
que é inerente aos seres humanos a capacidade de simbolizar. Adotar essa
dimenséo contempla todas as expressfes da diversidade cultural brasileira:
artes populares, eruditas e de massas sado colocadas num mesmo patamar
politico, merecendo igual atengdo do Estado; Dimenséo Cidada - liga-se ao
processo de definir e colocar em pratica os direitos culturais, sendo estes
vitais para o desenvolvimento humano. Os quatro direitos culturais formulados
internacionalmente s&o: direito autoral, direito a livre participacédo na vida
cultural (produgédo e consumo), direito a identidade cultural e direito ao
intercambio cultural e cooperagao cultural internacional €, por fim, a Dimenséo
econdémica — que considera a cultura como elemento estratégico da nova
economia, que se baseia na informagéo, na criatividade e no conhecimento.
Essas dimensdes ressaltam a importancia da promocdo de espacgos e
possibilidades de desenvolvimento cultural de uma cidade, sendo o periodo
que se comemora o Aniversario da Cidade de Sao Luis, uma oportunidade de
promover a cultura local (SAO LUIS, 2018, p. 1-2).

Diante ao excerto, em destaque ao edital analisado, observou-se que os termos
cultura e identidade sao fortemente marcados por uma demanda expressa, mas
desconsideram a possibilidade de uma sociedade heterogénea, neste caso aqui discutido,
o fato de que nem todos os cidadéos ludovicenses se comunicam de forma oral-auditiva,
demandando especificidades para que possam ser incluidos aos eventos.

Nessa diregdo Bourdieu (2011) destaca que o homem enquanto ser sociavel se
identifica como pertencente a este mundo pelas suas experiéncias, sobretudo em grupo.

Destarte, estas questdes de identidade e cultura culminam sentimentos como o de
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pertencimento, isto é, fazer parte de algo, estar onde se sente bem e encontra significacoes.

No caso deste documento em discusséo, que trazia a organiza¢do do evento de
aniversario da Cidade de S&o Luis ndo houve preocupacédo em assegurar acessibilidade,
pensando nas pessoas com deficiéncia que poderiam se fazer presentes no local. Desse
modo, torna-se essencial que os surdos se reconhecam como pertencentes a regiéo,
que identifiquem elementos que os tratem como iguais, portanto, a participacdo nos
espacos de eventos desse modelo, precisam ser repensados, inclusive no momento da
formulagéo do edital, pois € urgente reexaminar o fato da sociedade ndo se encaixar em
uma homogeneidade superficial.

O terceiro e ultimo documento analisado foi o Edital N° 04/2019 (SAO LUIS, 2019)
que dispunha sobre o credenciamento por meio de acordo de cooperag¢do entre entes
privados, Secretaria Municipal de Cultura (SECULT) e organizagao da sociedade civil, no
projeto denominado de “Séo Jodo 2019”, sendo este executado por pessoas juridicas sem
fins lucrativos, interessadas em captar e apresentar propostas a SECULT para atender a
logistica e programacéo artisticas promovidos e apoiados pela Prefeitura de Sdo Luis em
contrapartida com compartilhamento de patriménio publico:

O presente edital tem por objeto tornar publico o interesse da municipalidade
em firmar acordo de cooperagdo, com Organizacdo da Sociedade Civil,
esta como captadora e executora em parceria técnico-financeira, através
de acordo de cooperagéo, para possivel parceria para planejar, executar ou
partilhar, via atuagédo em rede com o vencedor da Chamada Publica 02/2019/
SECULT, projetos para o SAO JOAO 2019, com a segéo de espacos publicos
e espacgos publicitarios na Praca Maria Aragéo e onde se fizer presente as
promogdes referentes ao Sao Jodo realizado pela prefeitura de S&o Luis,
promovendo assim as festividades juninas de 2019 (SAO LUIS, 2019, p. 1).

Assim, com a finalidade aqui exposta e as demandas para que as propostas de
organizagédo do Séo Jodo em Séo Luis —MA pudessem ser aceitas exigia-se, entre outras
coisas, que as empresas tivessem objetivos estatutarios ou regimentais voltados a promogéao
de atividades e finalidades de relevancia publica e social, bem como, compativeis com o
objeto do instrumento a ser pactuado, no entanto ndo preconizava a inclusao.

N&o especificava e nem exigia que as empresas participantes compusessem
propostas para que a acessibilidade ao evento de Sao Jodo e os elementos culturais a ele
atrelados pudessem ser compartilhados a todo e qualquer cidadéo.

Sendo assim, sobre as manifestagdes culturais que ocorrem no més junino em Sao
Luis compartilha-se do pensamento de Ferretti (2008) quando esta postula que & muito
dificil para um brasileiro pensar em uma sociedade sem nenhuma referéncia cultural, tendo
em vista a riqueza histérica que o Brasil carrega, e que, aqui no Maranhao se perpetua por
séculos.

O Bumba meu Boi, por exemplo, muito embora seja apresentado por uma infinidade
de elementos visuais, coloridos, esta para além do que se pode ver quando se apresenta,
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ha uma historicidade que entre outras coisas, influencia na formacgéao identitaria e cultural
dos habitantes locais.

E, sob este aspecto, é que se ratifica a importancia dos documentos voltados a
organizacdo dos eventos na cidade serem pensados em uma perspectiva inclusiva, isto
€, garantindo o acesso das manifestacdes culturais em sua plenitude, sobretudo pelo fato
de que o Bumba meu Boi foi, em 2019, reconhecido como patriménio cultural imaterial
da humanidade (UNESCO, 2019), o que chama a reflexdo de que, se pessoas de outros
paises conhecerdo esta manifestacdo, os surdos maranhenses ndo poderiam estar a
margem deste cenario.

Concordando a assertiva, Perlin (2016) discorre que € necessario estabelecer
estratégias para que o alcance do surdo a cultura aconteca de modo a perceberem por si
s6 que o simbolismo das manifestagcdes, e de que os espacgos patrimoniais ndo pertencem
apenas a sociedade majoritaria ouvinte, mas que fazem parte da histéria de todos que
habitam o local e dele fazem parte.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Em face do estudo apresentado foi possivel observar que o patriménio cultural seja
ele material ou imaterial, assim como os eventos a ele atrelados compreendem um conjunto
de agdes que estabelecem conexdes historicas versando entre simbolismo, identidade e
memoérias de um povo (BOURDIEU, 2011), considerando, portanto, que tais elementos se
fazem essenciais a vida e formag¢do do homem em sociedade.

Todavia, o percurso deste estudo também demonstrou que as instituicdes publicas
investigadas nédo tém considerado que a sociedade é formada por um publico heterogéneo e
que em Sao Luis os surdos séo cidadaos possuidores de direitos a cultura, como preconiza
a Constituicdo Federal Brasileira, todavia, os editais investigados ndo mencionam recursos
ou outras estratégias para incluir a participagédo dos surdos nos eventos comemorativos da
regido.

Enfatiza-se por fim, que os surdos fazem parte de um grupo minoritario, com
peculiaridades comunicacionais e formas diferentes de perceber o mundo, carecendo,
como garantia constitucional que as instituicdes publicas voltem seus olhares a esta
questao, tanto pelos direcionamentos da lei vigente como pela responsabilidade de suas
acoes em sociedade, sobretudo em Sao Luis, Cidade Patriménio da Humanidade e que
dispde de um complexo e rico acervo cultural.
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RESUMO: Este estudo objetivou reforgar como &
importante e essencial a presenca do coordenador
pedagogico atuando no inicio da carreira escolar
dos professores recém-formados. E relevante
entender o tal papel dado os crescentes estudos
que falam do deficit de profissionais na area
da educagédo e de sua evasao, frustracdes de
profissionais dessa mesma é&rea e da forma
como o educador é percebido em nosso pais.
Para isso, foram analisados trés dos principais
aspectos envolvidos aqui: o profissional professor
em si, em seus primeiros anos de carreira e as
emogdes que pode vivenciar; o gestor (neste
caso a figura do coordenador pedagdgico) e
suas tarefas e atribui¢cdes diérias; e a influéncia
que essa figura pode exercer na formacéo
dos professores iniciantes. Foram realizadas
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pesquisas bibliograficas de artigos, dissertacdes
e reportagens que mostraram tal contexto e
expuseram estudos que trouxeram luz adicional
ao tema. Por fim, identifica-se que ha dificuldades
enfrentadas pelos préprios coordenadores, mas
que nao diminuem a demanda e a importancia de
seu papel como tutores dos novos profissionais
docentes.

PALAVRAS - CHAVE: Influéncia do coordenador
pedagodgico;  professores  recém-formados;
carreira.

THE ROLE OF THE SCHOOL MANAGER
IN THE NEWLY GRADUATED TEACHERS

ABSTRACT: This pager aims to reinforce how
important and essential it is the presence of a
pedagogical coordinator acting in the beginning
of a newly graduated teacher career. It is
relevant to understand the role, given the rising
in studies that discuss the lack of professionals
in the education area and their churn rate, the
frustrations of professionals in the area and the
way the educator is perceived in our country. For
such, there were three main aspects analyzed
here: the teachers professionals themselves, in
their first career years and the emotions they can
feel; the manager (in this case, under the role of
a pedagogical coordinator) and their tasks and
daily assignments; and the influence that this
role can perform in the formation of the beginner
teachers. Bibliographic research for articles,
dissertations and reports that show this context
was performed and exposed studies that shed
light to the subject. Ultimately, it is identified that
there are difficulties faced by the coordinators
themselves, but that do not lower the demand
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and the importance of their roles as tutors of recent teaching professionals.
KEYWORDS: Pedagogical coordinator influence; newly graduate teachers; career.

11 INTRODUGAO

O docente, assim que formado, pode perceber que ha um distanciamento entre
0 que é possivel e 0 que ¢ ideal nas agdes pedagodgicas, ou seja, pode se deparar com
problemas e dificuldades ao assumir seu cargo, criando uma frustracdo e choque. Percebe,
entdo, que a realidade da sua profissdo é diferente e mais dificil do que acreditava ser.
(Marin e Gomes, 2016).

Este periodo de insercdo na carreira, conforme indicado por Marcelo (1992), &
caracterizado como uma fase de muita aprendizagem onde acontecem muitas tentativas
de fazer o certo e muitas acdes que dao errado — sempre em busca de conseguir sair de
uma determinada situagdo da melhor forma possivel.

Cochran e Smith (1999) explicam que para os professores permanecerem no ensino,
necessitam de condi¢des (material e pessoal) na escola que lhes deem apoio e oferecam
oportunidades de trabalho com outros profissionais, de forma a néo ficarem isolados.

Neste aspecto, Alarcéo e Tavares (2003) ressaltam que faz parte das fung¢des da
coordenacao pedagogica ajudar o professor e ensina-lo a tornar-se um bom profissional,
permitindo-lhe uma melhor aprendizagem, devendo dominar ndo somente conteudos
programaticos, mas também culturais, além de ter conhecimento das ciéncias fundamentais
da educacao.

Carvalho (2016) afirma que o coordenador pedagbgico deve reparar nas
necessidades dos professores e perceber que é essencial essa percepgao e a partir dai,
buscar solu¢des que fundamentem e ajudem na realizagdo de um trabalho educacional de
qualidade, acompanhando e estimulando seu corpo docente. O CP é muito importante e
se faz necessério porque, de certa forma, a equipe e alunos necessitam de sua ajuda e
suporte.

Ainda segundo Carvalho, quando se trabalha em equipe tem-se o apoio mutuo, a
valorizagéo profissional e a sensacao de superagdo, ou seja, a sensagado de que valeu a
pena.

Ainda sobre a realidade apresentada, concluem Marin e Gomes (2016) que um
choque negativo pode levar o docente iniciante a ter desde sentimentos de incerteza, de
incapacidade, até a desistir de sua profisséao.

Estudar e analisar o papel do coordenador pedagdgico no inicio da carreira de um
docente recém egresso das faculdades de ensino (Pedagogia, Letras, et al) e como este
pode orienta-los e reduzir a evaséo destes novos profissionais da &rea de educacéo é o

objetivo deste trabalho.
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21 MATERIAIS E METODOS

Para realizar este estudo, objetivando entender como pode-se determinar e melhorar
a fungcéo do coordenador pedagdgico e seu impacto na carreira de profissionais recém-
formados atuando nas escolas - a fim de se evitar a evasdo dessa profisséo, decidiu-se
por analisar cada aspecto separadamente, e depois avaliar os pontos de congruéncia entre
eles, sendo:

+ O Professor, sua formagao e primeiros anos de sua carreira docente, e as emo-
¢Oes experimentadas na profisséo;

+ 0 Coordenador Pedagogico, as atividades a ele atribuidas;
+ einfluéncia que o Coordenador que possui na formagéo dos Docentes.

Por conseguinte, realizou-se busca de producgbes cientificas, sites, dissertagdes,
reportagens e artigos que explorassem tal tema.
Esta pesquisa foi realizada tanto em bibliotecas de escolas onde atuo, na cidade de
Sao Paulo, quanto na Internet.
Foram tomados alguns focos:
+ Publicagdes de datas mais recentes, de até 20 anos. Porém, ao encontrar ca-

sos anteriores a este periodo, verificou-se a aplicabilidade atual para sua utili-
zacao, assim, ha algumas excecdes a este critério, usadas aqui.

+ Ildioma portugués, de forma a n&o invalidar informagdes relevantes encontradas
em publicagcbes de editoras portuguesas, disponiveis na Internet. Considerou-
-se também publicagcbes estrangeiras traduzidas para este idioma

+ Palavras chaves ligadas ao tema, entdo expressées regulares como “professor
AND coordenador”, “papel do coordenador”, “profissdo AND escolar”, e ade-
mais que pudessem levar conteudos relevantes como os encontrados.

+  Pesquisas por imagens e gréficos (Google Images) que podem ilustrar os co-
nhecimentos aqui expostos.

+ Andlise dos metadados (datas, idiomas, locais, temas, instituicdes publicado-
ras) para triar e determinar a relevancia dos artefatos encontrados durante as
pesquisas e se poderiam ser utilizados nas exposi¢cdes aqui.

Uma vez encontrados os materiais relevantes, foram realizadas a leitura e o estudo,
além de comparacgbes adequadas para compreender como cada autor entende o tema a
mao e adequa-lo a escrita aqui exposta, observando as normas para sua devida referéncia.

Cabe lembrar que, segundo Blattman e Tristdo (1999), pesquisas bibliogréaficas pela
Internet permitem uma abrangéncia ampla em relagcdo aos dados disponiveis, além de
possibilidade de acesso a conteudo internacional, reduzindo custos e viabilizando rapidez
na obtencdo dos dados base para a elaboracéo do trabalho em questéo.

Também, pesquisas quantitativa e qualitativa foram realizadas como forma a
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esclarecer e reforgar os contetidos deste trabalho, através de questionario enviado pela
internet para profissionais da educacdo de escolas publicas e particulares, formados ou
ndo, conforme ver-se-a adiante.

Pesquisas qualitativas tém o objetivo de mostrar arealidade, focando na compreenséao
das dinamicas sociais. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa mostra um universo de
significados, motivos, crencas, valores, atitudes, etc dos processos e dos fenédmenos que
né&o podem ser minimizados a operalizacéo de variaveis..

Pesquisas quantitativas ndo se prendem apenas a numeros, seu ideal é aprofundar
a compreensao da sociedade, de uma organizagéao, etc. de forma aprofundada.

Os resultados podem ser quantificados como se fossem um retrato real. A pesquisa
quantitativa reforga a objetividade (Minayo, 2001).

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 AFormacao Do Professor e Seus Primeiros Anos

Muito tem se falado sobre a formacao dos professores - quando este inicia sua
vida profissional - e a importancia do coordenador pedagoégico neste processo. Ha varios
estudos sobre este assunto, mas ainda ndo se chegou a uma formagéo que leve o professor
recém-formado & uma pratica eficaz.

O debate sobre a formacgao parte do estudo dos seus termos; Para Ferreira (2010),
formar tem relagdo com constituir algo, criar, a “maneira pela qual uma pessoa é criada...”,
ao passo que a definicdo do Houaiss (2001) menciona a relagéo entre formacao e niveis de
“cursos concluidos e alcangados”.

Entretanto, mesmo considerando os significados acima, quando se pensa em
entender o sentido/significado da palavra formagao na area pedagédgica, faz-se necessario
refletir um pouco mais sobre tais defini¢cdes.

Pode-se atribuir aos professores a responsabilidade pelo seu processo de formagéo
a partir das competéncias que ja possuem, no entanto, perceber que o professor precisa se
responsabilizar pela sua formagédo ndo é a mesma coisa que dizer que ele precisa isolar-
se de tudo, pois o didlogo e a interagao favorecem o desenvolvimento de determinadas
caracteristicas pessoais de amadurecimento e aprendizagem.

Na acéo de aprender a ensinar, conforme os estudos de FEIMAN (1983), existem
quatro fases pela qual passa o professor. A primeira fase é considerada como pré-treino,
que abrange as experiéncias e conhecimentos que tiveram enquanto alunos e que podem
manipula-los inconscientemente durante seu trabalho em sala de aula. A segunda fase é a
de formacgéo inicial, ou seja, quando inicia e termina seus estudos em alguma universidade.
Aterceira fase é a iniciacdo, refere-se aos anos iniciais como etapa considerada marcante
e decisiva. A Ultima é a formagdo permanente, que inclui os estudos e as atividades de
formacéo continuadas ao longo de sua carreira. Dessas fases, a que abordaremos mais é
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a fase trés - etapa em que o coordenador pedagogico pode atuar de maneira mais incisiva.

Os primeiros anos de exercicio profissional sdo fundamentais para que o professor
fique em seu trabalho, pois este periodo pode ser mais leve ou pesado, mais facil ou dificil
dependendo muito das condi¢des encontradas, do relacionamento com sua equipe, bem
como a formagao que teve e do apoio que recebe neste periodo.

Um dos embasamentos para uma formacdo do profissional da educacdo deve
ser a combinacgdo entre o que aprender e 0 que colocar em pratica, através de estagios
supervisionados e capacitagdo em servico. (Brasil, 1996). Porém, muitos estagiarios apenas
observam a pratica do professor formado, participando pouco deste processo inicial.

Franco (2000) afirma que o inicio da carreira docente, para muitos professores, é
um periodo complicado. E quando deixam de ser estudantes para tornarem-se professores.

Segundo Silva (1997), a inseguranga no inicio, pode fazer surgir situagdes
conflituantes interferindo na sua imagem, provocando medo e frustrages.

Quando um docente faz a transi¢cao de aluno estagiario para professor iniciante e se
vé sozinho numa sala de aula, precisa tomar algumas decisdes e enfrentar desafios que o
obrigardo a crescer enquanto profissional e pessoa. (Toscano, 2012)

Essa questdo sobre a formagdo dos professores faz com que grande parte de
pedagogos e também fildsofos, sociblogos, antrop6logos discutam sobre o assunto. Debates
interessantes e Uteis acontecem em todo o mundo, fazendo surgir varias trocas de ideias,
propostas e concep¢des no mundo académico. Ainda se acredita na educacgéo escolar - e
vé-se no professor o agente principal dessa instituicdo, tendo para si a possibilidade de
tornar as pessoas cidadas, via formacao cientifico-cultural, reflexiva, politica e participativa.
(Mezzaroba, Cristiano 2016)

O professor iniciante comega uma corrida contra o tempo e parte para cursos de
aperfeicoamento para ter mais “base”, ou seja, sentir - se mais seguro e confiante dentro
da sala de aula.

Andal6 (1989) observa que tais recursos acabam tendo pouco efeito nas praticas em
salas de aula. O professor constréi suas praticas profissionais durante sua vida profissional.

Garcia (1992) admite que quando vem a tona o assunto sobre a formagéo de
professores, assume-se determinadas posicbes (epistemoldgicas, ideoldgicas, culturais)
relativamente ao ensino, ao professor e aos alunos. A formagéo dos professores precisa
oferecer situagbes que levem a uma reflexdo e retomada de consciéncia da sociedade
e das suas limitagbes, assim como as limita¢cdes culturais e ideolégicas. Mais do que
aperfeicoar e reciclar, convém atentar-se de forma especial a ideia de desenvolvimento
profissional dos professores, porque sdo eles que mais se encaixam a definicdo atual de
profissional de ensino.

Desta visdo de Garcia, surgiram novas formas de encarar a formagéo educacional
do professor: uma formagao continua com foco na atividade do dia a dia em uma sala de
aula.
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Outra forma de melhor se preparar este profissional é a criacdo de condicbes de
colaboracdo e de trabalho em equipe entre os professores e gestores. Schdn (1992)
explica este aspecto dizendo que quando professores e gestores trabalham em conjunto,
produzindo um tipo de experiéncia profissional, a prépria escola pode tornar-se um exemplo
para outros professores.

3.2 As emocoes do docente

O professor € um ser humano e pode sentir-se afetado por qualquer tipo de situagdes
tanto pessoal quanto profissional. O modo como lidara com suas emoc¢6es em sala de aula
€ que mostrara se esta preparado para administra-las em seu ambiente de trabalho.

Silva (2015), através de uma pesquisa para compreender a afetividade na pratica
pedagdgica, analisou o comportamento de docentes diante das emogdes que sentiam.

A pesquisa foi realizada através de observagdes da pesquisadora e um questionario
de cinco perguntas direcionadas aos professores titulares da educacgéo infantil de uma
escola publica no nordeste do Brasil.

Os resultados mostraram que:

+  62,5% dos docentes ndo se sentem preparados para lidar com as emogdes em
sala de aula;

+  50% destes mesmos profissionais afirmaram que as suas emogdes influenciam
na pratica pedagogica.

As emocgdes dos professores estdo presentes em qualquer etapa da sua formagéo
e podem interferir na sala de aula e, consequentemente, na sua postura e tomada de
decisdes perante aos alunos.

Azevedo e Souza (2015) reportam o déficit de 150 mil professores no Brasil e
correlacionam-no as trocas por outros empregos. Sentimentos de solidao, cansacgo e até
tristeza sdo reportados por um dos sujeitos no estudo. Corroborando com a opinido de
Marin e Gomes (2016).

Bruno et al (2007) exploram que a orientagédo aos professores iniciantes no sentido
de lhes ajudar no processo de transicdo de aluno universitario para professor, prepara-
los para responderem aos desafios do futuro na escola e dar a eles meios que permitam
escolher os conhecimentos essenciais diante de muitas informagdes disponiveis, é trabalho
fundamental do coordenador pedagogico.

Essas acbes podem aliviar as emogdes e 0s sentimentos de inseguranca e
incapacidade que muitos recém-formados enfrentam.

O periodo inicial da carreira docente é caracterizado pela expressao “choque com
a realidade”, que nada mais € do que o impacto que sentem quando iniciam a profisséo e,
talvez permaneca com eles por um periodo de tempo mais ou menos longo. (Silva, 1997).

Nao séo raros os casos de professores que abandonam a sala de aula assim que
iniciam sua vida profissional exatamente por ndo conseguirem gerenciar seus dilemas;
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mas também ndo sdo poucos 0s que continuam, porém as vezes por falta de opcéo,
desenvolvendo um sentimento de incompeténcia, e ficando com sua autoimagem pessoal

e profissional abalada (Marin e Gomes, 2016).

3.3 O Papel do Coordenador Pedagégico

O professor-coordenador tem muitas responsabilidades, encontrando obstaculos no
seu dia a dia para realizar suas atividades do cotidiano escolar. O que se sabe sobre suas
funcdes ndo é uma novidade, porém é preciso lembrar que sempre havera dificuldades e o
trabalho desenvolvido na escola sera de fundamental importancia, pois este € um espago
coletivo em que os professores, ao proporem atividades de ensino, estao contribuindo para
sua qualificacé@o profissional e de aprendizagem dos alunos.

Uma das responsabilidades do coordenador pedagbgico € orientar o professor
recém-formado no seu ambiente de trabalho.

Segundo Esteves a orientacdo pode ocorrer quando inclui-se meios de apoio e de
orientacdo aos professores iniciantes, para que a sua transicdo (formacao/emprego) seja
facilitada; prepara-los para lidar da melhor forma possivel quando encontrarem desafios
que o trabalho Ihes apresentara; atribuir meios que possam lhes dar a oportunidade de
escolher os conhecimentos essenciais diante da massa informativa disponivel, além de
coloca-los como aprendizes e profissionais obtendo através da leitura e da pratica um
minimo de conhecimento relativo a educagéo, a informagéo e orientagdo, a cultura, as
tecnologias, ao ensino especial e aos direitos do homem e da democracia. (Bruno, 2007)

Garcia (1992) ainda considera que a pratica profissional deveria focar em desenvolver
seu conhecimento a escola e ao sistema educativo, promover sua responsabilidade
e clareza quanto a complexidade das situagbes de ensino (sugerindo alternativas para
enfrenta-las), oferecer aos professores servigos de apoio e recursos dentro da escola e
auxiliar professores iniciantes quanto ao conhecimento que ja possuem ou que podem
obter por si proprios.

Porém, o coordenador também possui outros papéis a serem desempenhados para
prover aos alunos, pais, dire¢do e outros membros do corpo escolar, que muitas vezes
vao bastante além das fungdes originais de sua profissdo, como destacado por Teixeira
et al (2018). Sé&o englobadas atividades como: acompanhamento da entrada e saida
dos estudantes; entrega de diarios de classe aos professores; controle de disciplina dos
estudantes nos corredores da escola e reprografia de atividades, apostilas e avaliagbes;
substituicao de professores, promocgéo de festas em datas comemorativas; mediagéo entre
professores e a dire¢éo; atendimento aos alunos (aconselhamento), entre outras.

Também indicam em sua pesquisa que apesar de tantas atribuicoes, coordenadores
buscam promover a educagéo continuada dos professores em suas escolas, porém néo
conseguem dedicar muito do seu tempo a isso.

Muitas vezes, parte dos proprios professores a iniciativa de prosseguir com seus
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estudos. Segundo pesquisa realizada por Rego (2011), o coordenador pedagodgico nao
aparece como incentivador do desenvolvimento profissional. A iniciativa pela participacédo

nos ultimos cursos de formagao continuada partiu de 75% dos professores.

3.4 O Coordenador Pedaglgico e sua Influéncia na Formacao Docente

Na busca para solucionar os obstaculos que se apresentam no inicio da carreira
docente, € fundamental e preciso que o professor encontre na propria escola apoio e
orientacdo que necessita neste periodo. E neste cenario que o docente iniciante procurara
vencer suas dificuldades, desenvolvendo, juntamente com colegas de profisséo da escola,
um projeto de formagéo em servigo que o ajude a superar suas dificuldades.

O coordenador pedagogico, tendo como parceiros demais professores, precisa
auxiliar os profissionais recém-formados em seu cotidiano escolar (Bruno et al, 2007).

Este profissional pode acompanhar o jovem professor num projeto de formacéo que
visa momentos de reflexdo sobre suas crencas e dificuldades. E neste momento que o
coordenador pode intervir junto ao docente indicando leituras e oferecendo informagdes
sobre a escola e o sistema de ensino utilizado. Tendo o CP mais presente nesse projeto, o
docente podera partilhar de suas insegurangas, diminuindo as tensdes e abrindo espagos
para a busca de solugbes, segundo nos indica Bruno (2007). Essas ideias podem ser
trabalhadas em encontros individuais com o docente para que os dilemas sejam enfrentados
na pratica.

Também é muito importante que propicie momentos de aperfeicoamento teorico,
para ajudar na pratica pedagobgica e na troca de experiéncias, relacionando as teorias lidas
com os problemas dia-a-dia escolar. Nesses encontros, o professor iniciante também pode
ser ajudado por um colega mais experiente.

Cabe ressaltar que devera haver apoio e confianga entre os dois profissionais em
todo momento, ou seja, o docente devera sentir que tem um lider para orienta-lo e nao
um chefe, e que este lider apontara problemas, ajudando-o a buscar uma solucéo, e nédo
apenas apontando situagdes dificeis sem apresentar alternativas ou ajuda.

E s6 na superagéo dos dilemas que se apresentam nessa fase inicial de carreira, que
o docente comecara a sentir que existe uma possibilidade de realizar-se em seu ambiente
de trabalho, ampliando seu conhecimento e autoestima profissional que lhe permitirédo dar
uma expressao mais particular ao papel que desempenha na instituicdo escolar. (Esteve,
1995)

Cada escola ou colégio pode apresentar variaveis no processo e no trabalho do
coordenador pedagdgico, assim como 0 mesmo recebe e orienta seus professores (sendo

recém-formados ou nao)
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3.5 A importancia do coordenador pedagdgico — pesquisa anénima realizada
com profissionais da educacéao
Durante a elaboragé@o deste trabalho, foi realizada uma pesquisa an6nima para
verificar a opinido de docentes sobre a influéncia do trabalho do coordenador pedagogico
em suas vidas profissionais.
A pesquisa foi respondida por 36 pessoas, através de um formulario on line.
As primeiras perguntas foram apenas para indentificar os participantes quanto a sua
formacéo:
*  94.4% dos entrevistados sao formados;
*  63.9% trabalham em escola particular;

* 94.4% sao efetivos.
Ao serem questionados sobre se sentirem inseguros quando iniciaram sua carreira
como docentes:
+  80,6% afirmaram que houve inseguranca.

Em uma outra parte da pesquisa, ja focando o o impacto da atuagéo do coordenador
pedagogico, foi usada a Escala Likert que mostrou os seguintes resultados:

Figura 1: Necessidade de receber orientagbes
Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Nota: 5 concordo plenamente, 1 discordo totalmente
Este grafico mostra que 31 entrevistados (86%) tiveram a necessidade de receber
orientagbes quaisquer de seu coordenador no inicio de suas carreiras.

A pergunta seguinte refere-se a terem tido tal necessidade suprida:
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Figura 2: Impacto da falta de orientacéo

Fonte: Dados da pesquisa (2020)
A falta de orientacdo por parte do coordenador pedagogico afetou de forma negativa

14 entrevistados (38%).
Na sequéncia, analisamos se tendo apoio e orientagdo, houve impacto positivo:

Figura 3: Impacto apoio positivo

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

E, de fato, 25 entrevistados (69%) reportaram que ha melhor preparagdo para
encarar a sala de aula havendo uma orientagdo ou acompanhamento do coordenador
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pedagogico constante.
Focando suas percepg¢des de quando eram recém-formados, perguntou-se a

respeito de sua sensagdo quanto a prepraracdo para entrar em sala de aula:

Figura 4: Preparagéo do recém-formado

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

Somente 6 entrevistados (16%) sentiam-se preparados previamente. Assim,
notamos a necessidade de apoio ou preparagdo mais adequadas em tal fase profissional.

A Ultima pergunta acerca da relagdo coordenador pedagogico versus professor
recém-formado, questiona acerca da importancia de tal relacionamento como mentoria:

Figura 5: Impacto da orientagdo do coordenador pedagoégico

Fonte: Dados da pesquisa (2020)
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E, nota-se que 20 (55%) indicam que ha sim importancia na orientagéo provida pelo
coordenador ao professor recém formado.

Pode-se observar que a figura do coordenador pedagdgico é vista, para muitos
profissionais, como alguém que fez e faz a diferenga nos anos iniciais da vida docente.
O professor iniciante, muitas vezes, precisa de alguém mais experiente, que o oriente e
0 apoie neste inicio e o coordenador, junto a sua esquipe, podem auxilia-lo a administrar
seus dilemas, abrindo espacgo para a busca de alternativas, diminuindo assim, as tensées
e insegurancas que se apresentam neste periodo.

Segundo Santos (2007), € de fundamental importancia que o coordenador
pedagdgico considere e valorize os professores da mesma forma que lhes é recomendado
valorizar o conhecimento e sentimento dos alunos. Essas atitudes permitem aos docentes
reconhecerem em seus saberes aspectos que podem ser superados, melhorados e
preservados.

41 CONCLUSAO

Todo inicio da vida profissional é uma etapa importante e pode definir se a
profissdo escolhida €, de fato, a que se quer seguir. Muitos docentes, no inicio de sua
vida profissional, ttm medo ou inseguran¢ca quando entram em uma sala de aula. Nesta
etapa, a figura de alguém experiente como se fosse seu “tutor” ou orientador pode lhe
dar um novo rumo e perspectivas que até entdo lhes eram desconhecidas. A figura do
coordenador pedagogico neste processo mostra-se importante e fundamental, pois através
de sua visao e lideranga, auxilia e encaminha o professor iniciante a tomadas de decisbes
e a como lidar com seus alunos e pais de forma mais segura. O lider pode ajudar também
no processo de adaptacdo ao ambiente de trabalho e aos novos colegas, principalmente
se ha um ambiente de cooperagéo e ndo de competicao entre os profissionais. Todos estas
orientagbes e acompanhamento podem acontecer no dia a dia, em reunides pedagogicas
ou através de feedback (que cada coordenador estipula como e quando acontecer).
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RESUMO: O estudo contextualiza os
procedimentos educacionais atuais que buscam
viabilizar o cumprimento do direito adquirido de
acesso a educacdo para as criangas e jovens
mesmo em tempo de pandemia, levando em
consideragéo as particularidades de cada aluno e
identificando os possiveis impactos na educagéo
na modalidade EAD devido a necessidade do
distanciamento social atual. Como objetivo o
estudo visa identificar a importancia e o processo
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TEMPOS DE PANDEMIA

de insercdo do computador e dos softwares
educacionais na sala de aula, assim como
verificar como tais ferramentas vem contribuindo
para o ensino EAD imposto pela pandemia. O
desafio deste trabalho & identificar o contexto
atual da educacgao escolar brasileira e como a
mesma pode contribuir e influenciar no projeto de
vida profissional dos jovens estudantes do ensino
médio. Neste contexto foi possivel identificar a
necessidade de envolver a todos os alunos, de
forma a proporcionar um estudo igualitario, devido
suas dificuldades e particularidades, pois nem
todos conseguem ter acesso ao computador e
Internet para continuar os estudos em tempos de
pandemia. Para o Ensino Médio a preocupacao
se mostra de forma mais agravada devido
reducdo de preparacédo para o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), contudo varios Estados
buscaram contorna essa deficiéncia por meio da
implantagéo de diferente medidas educacionais
como a implanta¢do do Programa Aula em Casa
transmitido por um canal na TV aberta, o uso de
aplicativos e plataformas digitais, assim como a
opcéo de pegar o material de estudo impresso na
escola, para poder dar continuidade ao estudo do
maior nimero de alunos possivel.

PALAVRAS - CHAVE: Tecnologia. Pandemia.
Software Educacional.

THE USE OF TECHNOLOGIES IN
EDUCATION IN PANDEMIC TIMES
ABSTRACT: The study contextualizes the
current educational procedures that seek to
make possible the fulfillment of the acquired right
of access to education for children and young
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people even in times of pandemic, taking into account the particularities of each student and
identifying the possible impacts on education in the distance education mode due to need
for current social detachment. The objective of the study is to identify the importance and the
process of inserting the computer and educational software into the classroom, as well as
verifying how such tools have contributed to the distance education imposed by the pandemic.
The challenge of this work is to identify the current context of Brazilian school education and
how it can contribute and influence the professional life project of young high school students.
In this context, it was possible to identify the need to involve all students, in order to provide
an egalitarian study, due to their difficulties and particularities, as not everyone can access
the computer and the Internet to continue their studies in times of pandemic. Concern for
secondary education, the concern is shown to be even more acute due to the reduction in
preparation for the National Examination for Secondary Education (ENEM), however several
States have sought to circumvent this deficiency through the implementation of different
educational measures, such as the implementation of the Aula em Casa program. transmitted
by a channel on open TV, the use of applications and digital platforms, as well as the option
to get study material printed at school, in order to continue the study of as many students as
possible.

KEYWORDS: Technology. Pandemic. Educational Software.

INTRODUCAO

O estudo apresenta o processo de inser¢cdo da tecnologia no ambiente escolar
por meio do uso do computador na sala de aula, onde por meio do uso de softwares
educacionais se fez possivel evidenciar a importancia do aprendizado tecnol6gico no
processo educacional dos jovens, verificando sua historia e conceitos.

De forma geral o objetivo do estudo foi compreender como se deu o uso do
computador na sala de aula, e como essa ferramenta vem contribuindo para o ensino EAD
imposto pela pandemia, assim como identificar o papel da escola junto a esse processo
de formagéo do futuro profissional dos jovens estudantes do ensino médio, por meio das
propostas pedagdgicas que vem sendo aplicada nas disciplinas.

Segundo Machado e Marcelino (2020), a educagéo assim como varios outros setores
como saude, esporte e turismo vem sofrendo impactos devido a pandemia da COVID -19,
pois devido sua capacidade de disseminacao rapida, se faz necessario o distanciamento
social, além de medidas de higiene e salde para preservar a satde de todos os cidaddos.
Neste contexto as escolas vém se mantendo fechadas.

BREVE INTRODUGAO DA TECNOLOGIA NA EDUCACAO

A educacao dos jovens deve ser desenvolvida de forma emancipadora, para melhor
proporcionar uma formacgéo critica e fundamentada na realidade social do jovem estudante
para que o mesmo tenha uma visdo mais clara quanto aos seus projetos de vida profissional.

Segundo VALENTE (1999, p. 18) o computador entrou no campo educacional na
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década de 70 por meio de algumas experiéncias universitarias, onde foram desenvolvidos
e apresentados na Primeira Conferéncia Nacional de Tecnologia em Educacdo Aplicada
ao Ensino Superior (I CONTECE), alguns softwares direcionados ao ensino dos conteudos
curriculares como Fisica, Quimica, Ciéncias e Matematica. Além das ideias iniciais da
construcao do software educacional LOGO, que posteriormente foi desenvolvido e aplicado
na educacéo de criancas e Jovens de escolas publicas.

A proposta pedagdgica adotada pelo Brasil no processo de implantar o
desenvolvimento da Informética na Educacgao, o computador assume “o papel de provocar
mudancas pedagogicas profundas, em vez de “automatizar o ensino” ou preparar o aluno
para ser capaz de trabalhar com a Informética”. Assim os centros de pesquisa do Educom
trabalhavam para desenvolver um ambiente educacional onde:

“O grande desafio era a mudanga da abordagem educacional: transformar
uma Educagéo centrada no ensino, na transmissdo da informacao, para uma
Educacdo em que o aluno pudesse realizar atividades por intermédio do
computador e, assim, aprender. A formagao dos pesquisadores dos centros,
os cursos de formacgdo ministrados e mesmo os softwares educacionais
desenvolvidos por alguns centros eram elaborados tendo em mente a
possibilidade desse tipo de mudanga pedagdégica” (VALENTE, 1999, p. 21).

Os fatores relatados foram fundamentais para a consolidagdo da Informatica na
Educagéo, assim como o desenvolvimento de uma gama de softwares educativos que
veem sendo utilizados nas escolas publicas de nosso pais.

Conforme CENCI (2012, pg. 01) apud GIRRAFA (1999) o conceito de Software
Educacional (SE), define que: “qualquer software pode ser um SE desde que seja
devidamente contextualizado no processo de ensino e de aprendizagem via metodologia
definida pelo professor”.

De acordo com FERREIRA (2011, pg. 01) as escolas veem em uma crescente
utilizacdo de softwares educacional que é caracterizado por contribuir com a melhoria da
aprendizagem, entretanto, é sabido que s0 a existéncia do computador na escola, ndo € um
fator que garante a qualidade no processo de ensino aprendizagem. Assim, é necessario
levar em consideragdo outros fatores, como definir um planejamento pedagégico, onde
podera ser incluso um estudo prévio de qual software podera ser adequado a disciplina ou
matéria em questao.

Ainda conforme o autor, os softwares escolares sdo enquadrados em sete categorias
sendo elas: Tutoriais, programacéo, aplicativos, exercicios e praticas, multimidia e Internet,
simulagdo, modelagem e jogos. Cada categoria apresenta caracteristicas diferentes
que podem proporcionar formas variadas de auxiliar o professor a alcancar seu objetivo
pedagogico (FERREIRA, 2011, pg. 02).
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USO DA TECNOLOGIA NA EDUCACAO EM TEMPOS DE COVID 19

Conforme Machado e Marcelino (2020), o novo cenario da educacgéo brasileira e
de outros paises afetados pelo coronavirus se apresentam em situacdo de atendimento a
tipico, onde cada vez mais 0 uso das tecnologias digitais e da internet veem contribuindo
com o processo do ensino escolar.

Segundo Brasil (2020b), em decorréncia da covid-19 o governo federal brasileiro
por meio da medida proviséria 934 que admite a distribuicdo da carga horaria obrigatéria
escolar de escolas de educacdo basica e ensino superior de 200 dias letivos sejam
realizadas em um periodo diferente. Assim como o parecer CNE/CP n° 5/2020 que viabiliza
em carater excepcional, normas de adequacédo das atividades educacionais a distancia.
Contudo, varios fatores precisam ser analisados, devido nem todos os alunos da rede
publica ter dificuldade de acesso a internet, assim como a aquisicdo de computadores.
(BRASIL, 2020c).

O ensino remoto néo se caracteriza como uma modalidade de ensino, pois se difere
do ensino a distancia, que tem regulamentado e credenciado para sua oferta. Contudo
conforme Hodges et al. (2020), a aula remota se faz como alternativa temporaria para a
realizacdo da entrega dos conteudos curriculares, mediante a situagdo de pandemia.

Neste contexto varios formatos de aulas podem ser empregados conforme Arruda:

Aulas em tempo semelhante a educacdo presencial, como a transmisséo
em horarios especificos das aulas dos professores, nos formatos de livres.
Tal transmiss&o permitiria a colaboragéo é participagcdo de todos de forma
simultanea, mas pode envolver a gravagcado das atividades para serem
acompanhadas por alunos sem condi¢cdes de assistir aos materiais naquele
momento. Ela também pode envolver mais iniciativas da EaD, implementando
ferramentas assincronas (que funcionam de forma né&o instantanea, como
féruns de discusséo) e melhor estruturagéo de materiais (ARRUDA, 2020, p.
266).

Contudo cabe salientar que com o uso das aulas remotas é possivel identificar as
adversidades no processo de adaptacéo em ofertar as aulas via internet, aplicativos, redes
sociais, dentre outros meios digitais, pois 0 acesso a internet ainda é falho no Brasil, e nem
todos os alunos tem acesso ao computador em casa, portanto na elabora¢do das aulas
deve-se ser considerado a heterogeneidade do publico alvo (MACHADO; MARCELINO,
2020).

Conforme Camargo (2020), a educacéo se encontraem um contexto de anormalidade,
onde é possivel visualizar o despreparo para conduzir 0 ensino escolar publico, acrescido
da falta de amparo de um Sistema Nacional de Educagéo articulado e também da
caréncia de investimentos nas escolas publicas. Fatores que contribuem diretamente com
a desigualdade social de nosso pais. Onde esses cidadaos pobres marginalizados, néo
possuem acesso a Internet publica nem privada, comprometendo assim a possibilidade de

dar continuidade aos estudos de forma virtual imposto pela pandemia.
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Se faz necessario avaliar também o aprendizado dos alunos que apesar de terem
0 acesso ao computador e internet, pode ndo ser satisfatério devido a necessidade de
mediacdo do professor, pois apesar de permanecerem em casa 0S pais continuam
trabalhando. E sendo a educacgédo escolar uma atividade humana, necessita ainda de um
ambiente de aprendizagem propicio para as trocas de experiencias entre alunos e professor
(CAMARGO, 2020).

Afirma Grabowski (2020), que embora as realizagbes das aulas remotas possam
manter ativo o ensino dos alunos que apresentam tais condi¢des de acesso em tempos
de pandemia, é preciso o cuidado para ndo contribuir com a desigualdade ja existe entre
os estudantes. Pois conforme estabelecido no art. 206 da Constituicdo Federal é direito de

todos a igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola.

PARTICULARIDADES DO ENSINO MEDIO EM TEMPOS DE PANDEMIA

Primeiramente devemos nos situar quanto a regulariza¢éo da Constituicdo Federal
de 1988, que assume, formalmente, o interesse em estender a oferta do Ensino Médio
para toda a populagao brasileira, a partir do que ficou estabelecido, como dever do Estado,
no artigo 208, inciso |l: “progressiva extenséo da obrigatoriedade e gratuidade do ensino
médio”.

Conforme Brasil (1996), no ano de 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo, a LDB n° 9.394, onde mudou-se a nomenclatura “ensino do 20 grau” para
“Ensino Médio”, compondo a finalizagdo da educagéo basica. J& a Educacgéo Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM), foi tratada a parte da educagéo basica, principalmente
do ensino médio.

E posteriormente, no ano de 2009 essa etapa da escolaridade, a partir da Emenda
Constitucional n° 59 (2009), que instituiu, como dever do Estado com a educagéo escolar,
a garantia de Ensino Basico obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, incluindo,
portanto, o Ensino Médio como obrigatério.

O Ensino Médio tem por finalidades de consolidacdo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, de preparagdo basica para o trabalho e
para a cidadania, de aprimoramento do educando como pessoa humana e de compreensao
dos fundamentos cientifico tecnolégicos dos processos produtivos.

A estrutura educacional do ensino médio no Brasil, se caracterizou por uma
estrutura dual, devido a oferta de escolas com um formato direcionado para a formacgéo e
qualificagcdo da méo de obra da classe trabalhadora e escolas de formacéo intelectual para
a classe dominante.

Segundo Santanna e Moll (2020) conforme apresentado nos dados do IBGE do ano
de 2016 cerca de 66,3 dos cidaddo com 25 ou mais, 0 que representa mais da metade da
populagéo adulta do pais ndo chegaram nem a iniciar o Ensino Médio.
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Neste contexto, se evidéncia a crise do ensino médio e a néo efetivagdo de seu
direito garantido, assim Moll e Garcia apotam:

[...] A chamada crise atual do Ensino Médio n&o é mais do que a explicitagao
da auséncia histérica dessa etapa educativa como possibilidade de todos,
agravada por uma profunda perda de sentido identitario e pedagdgico da
instituicdo escolar. A chegada de sujeitos sociais ndo esperados (os pobres e
0s muitos pobres), e muitas vezes ndo desejados pelas escolas, e o reiterado
foco do Ensino Médio na preparagédo para a entrada na universidade ou
na oferta de uma profissionalizagdo esvaziada também de uma formagao
humana integral agravam essa situagdo. Diante disso, entendemos nao
serem possiveis saidas simples receitas, roteiros predeterminados, que
novamente engessem as escolas de Ensino Médio em fazeres dissociados
da compreensédo da amplitude da tarefa formativa nesse momento da vida
dos jovens e, principalmente, dissociados dos sujeitos jovens que muito tém
a dizer de si, dos seus sonhos, dos seus projetos, dos seus saberes (MOOL;
GARCIA, 2014, p. 7-8).

Neste contexto a Emenda Constitucional 59/2009, visa expandir a educacéo basica,
assim como a ampliagdo dos programas suplementares para todas as etapas composta
pela educagédo basica e atual LDBEN, com destaque apresenta em seu artigo 10, a
obrigacédo do Estado de assegurar o acesso ao ensino fundamental e médio (SANTANNA
; MOOL, 2020).

Com a pandemia do novo coronavirus, o Covid-19, as escolas fecharam suas portas
em cumprimento das medidas de contengéo da doenga e diminuicdo do contagio. Neste
novo contexto professores e gestores escolares precisaram buscar alternativas para dar
continuidade as atividades. Principalmente, por meio do auxilio de suportes remotos de
ensino, assim como o estudo de aplicagcdo de novas metodologias, para dar base ao uso
das tecnologias digitais.

Por meio da pesquisa realizada por Santana e Sales (2020), é possivel visualizar
um pouco dos métodos e praticas pedagogicas aplicados durante a pandemia no sistema
de ensino publico da educacao bésica de cinco estados do Brasil. Sendo eles: Amazonas
(AM), Bahia (BA), Mato Grosso (MT), Minas Gerais (MG) e Rio Grande do Sul (RS).

A pesquisa buscou identificar os tipos de tecnologias utilizadas pedagogicamente, a
abrangéncia do ensino domiciliar e o papel da acéo docente nesse processo. Onde é possivel
identificar que no Brasil as diferengas culturais, econdmicas, sociais e particularidades
locais ndo contribuem para a implantacéo de agdes pedagoégicas uniformes e homogéneas
(SANTANA; SALES, 2020).

E se agrava ainda mais no contexto de pandemia mundial atual, como exemplo,
temos a aplicagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que ocorreu mesmo
estando comprometido o acesso a educagéo da maioria dos alunos matriculados no Ensino
Médio (SANTANA; SALES, 2020).

Levando em consideragéo o decreto de isolamento social as mediagdes pedagogicas
se apresentam de formas diferentes, mediante as condi¢cdes de adaptacdo no campo do
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estudo EaD, quanto ao ensino médio podemos destacar no Amazonas:

[...] a implantagdo do Programa Aula em Casa do estado do Amazonas que
foi uma adaptagdo de um programa ja existente no estado para fazer chegar
educacéo nos lugares de mais dificil acesso do estado. E uma solucdo
multiplataforma que disponibiliza aulas ndo presenciais para os estudantes
do Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio. As atividades s&o transmitidas
diariamente pela TV Encontro das Aguas, e os professores podem ser
consultados via aplicativo especifico que leva 0 mesmo nome do programa,
para o esclarecimento de dividas durante as aulas (SANTANA; SALES, 2020,
p.85).

Nos Estado de Minas Gerais e Mato Grosso:

[...] O Regime de Estudo Nao Presencial conta com diversos suportes técnicos
e tecnolégicos como o aplicativo Conexao Escola que possui videoaulas,
planos de estudo tutorado e recursos didaticos de apoio.

Onde os estudantes podem retirar os materiais impressos na escola caso
ndo tenha internet. Além do aplicativo, a rede estadual disponibiliza para
os estudantes o programa Se Liga na Educacdo, exibido na TV Rede
Minas diariamente com conteddo selecionados a partir do mapeamento da
dificuldade dos estudantes. Sdo também transmitidas aulas ao vivo com
duragéo de uma hora com interagdo mediada pelo chat no aplicativo Conexao
Escola (SANTANA; SALES, 2020, p.85).

A Secretaria de Educagéo do Mato Grosso também:

[...] utiliza-se da plataforma digital Aprendizagem conectada. A plataforma
conta com material apostilado, atividades e videoaulas.[..] O Ensino Médio,
além dos recursos disponiveis na plataforma, conta com aulas transmitidas
pela TV Assembleia 5 vezes na semana das 7h as 8h da manha. Essas aulas
ficam disponiveis no canal do YouTube Pré-Enem Digital. Os estudantes que
ndo tém acesso a internet podem retirar os materiais apostilados e atividades
nas escolas publicas (SANTANA; SALES, 2020, p.85).

O Estado do Rio Grande do Sul:

[...] adotou a ferramenta Google Classroom como espago pedagoégico. Na
plataforma ocorrerdo aulas on-line pelo Meets, bem como a utilizacdo de
todos os recursos pedagoégicos disponiveis na referida plataforma. Dos
estados pesquisados, o RS foi o Unico que previu um periodo de ambientagao
para a comunidade escolar, com Jornada Pedagodgica e orientacdes
sobre a plataforma e os recursos disponiveis, antes das aulas remotas
iniciarem(SANTANA; SALES, 2020, p.85).

E por fim dentre os Estados a Bahia:

[...] ndo adotou um programa coordenado pela secretaria estadual nem adotou
aulas on-line, o ensino remoto desenvolvido no estado é prioritariamente
realizado por meio de atividades e consignas impressas como estudos
dirigidos, roteiros e fichas de estudo que dialogam com o livro didatico
adotado pela rede de ensino(SANTANA; SALES, 2020, p.86 ).

Ainda conforme os autores tais atividades, sédo desenvolvidas em sua maioria pela
secretaria de educacgéo, assim como por docentes ou unidade escolar. Contudo, realizam a
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indicagéo de escolas que produzem contetdo audiovisual e disponibilizam em plataformas
digitais (SANTANA; SALES, 2020).

De forma geral o papel da escola é promover um diferencial nesses processos de
ensino disponibilizado no formato remotos e emergenciais. Esse diferencial, se apresenta
pela pratica docente que deve por meio de seu conhecimento especifico e didatico
apresentar o contetdo de forma clara e segura ao aluno em isolamento devido a pandemia.

CONSIDERACOES FINAIS

O Ensino escolar da educacgédo basica do Brasil mediante a situagdo da pandemia
da Covid-19, vem utilizando-se das tecnologias digitais para promover o ensino a distéancia
aos jovens estudantes do Ensino Médio que devido ao fechamento repentino das escolas,
e necessidade de cumprimento das medidas de saude implantada no pais para conter o
avanco da doenga.

Varios sdo os desafios encontrados pelo sistema de ensino com o uso das
Tecnologias de Informacg&o e comunicacgdo ( TICs ), assim como também se percebe a
importancia do auxilio dos pais, professores e gestores de escola no processo educacional.

Contudo, por meio dos planejamentos e agdes pedagogicas, é possivel promover a
educacao regular ndo necessariamente com equidade, consequentemente comprometendo
a qualidade, mas abrindo novos campos e perspectivas para a discussdo das possiveis
formas de utilizagdo dos recursos tecnologicos para a educagao. Assim como a necessidade
da reorganizacao das politicas publicas no tocante a educacéo voltada as TICs para que
todos os estados possam oferecer as mesmas oportunidades para todos. Mesmo sendo um
processo novo, é possivel que juntos, pais, alunos, gestores e ndo s6 apenas professores
e gestéo escolar, construam essa nova educagéo de forma a contribuir com o sucesso dos
projetos de vida de cada estudante.
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RESUMO: As universidades sdo organizacdes
geradoras de conhecimento a partir do
desenvolvimento de distintas investigacées
cientificas. E por meio do conhecimento gerado
que a universidade se inter-relaciona com a
sociedade, contribuindo com novos saberes,
sugerindo solugdes para problemas sociais
e para o desenvolvimento do Pais, visando a
construcéo de uma Sociedade de Conhecimento.
Nessa perspectiva buscou-se analisar a
situagdo da pesquisa cientifica em instituicdes
do ensino superior privadas de Angola, na
visdo dos docentes. A pesquisa é de natureza
qualiquantitativa, do tipo descritiva-exploratoria.
Como fonte de informagédo para a coleta de
dados, utilizou-se as bases de dados locais e o
site do Ministério do Ensino Superior, Ciéncia,
Tecnologia e Inovacéo de Angola. A técnica de
coleta de dados se constituiu do levantamento
e analise de decretos governamentais e dos
anuarios estatisticos do ensino superior de 2016
e de 2017. Evidenciou-se que 2017 em relagdo a
2016, havia um numero elevado de docentes em
instituicdes do ensino superior privadas, uma vez

Estimulo a transformacédo da educacéo através da pesquisa académica 3

que representam a maioria das instituicbes de
ensino no Pais. Observou-se que as instituicbes
de ensino superior publicas, por investirem
na qualificagcdo de seus docentes e, também,
por a maioria trabalhar em regime integral, os
resultados relativos ao desempenho na pesquisa
sdo mais significativos do que no setor privado,
visto que em 2016 e 2017 ndo houve nenhuma
informacdo sobre a producgdo cientifica deste
segmento. Destaca-se, ainda, que no ambito
do setor privado, levando-se em conta a cultura
organizacional, verificou-se um alto ndmero
de docentes atuando em regime parcial e,
consequentemente, menos quadros atuantes em
nivel de p6s-graduacéo, fator que ndo favorece a
construcao de conhecimento.

PALAVRAS - CHAVE: Pesquisa Cientifica;
Instituicbes de Ensino Superior Privadas;
Docentes; Angola.

ABSTRACT: Universities are organizations
in which there is knowledge generation and
construction of a critical posture, based on the
development of scientific research. It is based
on knowledge that the academies interrelate
with society, contributing to new knowledge,
suggesting solutions to social problems and
the development of the country, aiming at the
construction of a knowledge society. This paper
aimed to analyze the situation of scientific
research in private higher education institutions
in Angola, from the teachers’ perspective. For
this, we used the qualitative and quantitative
methodology of the descriptive-exploratory type.
As a source of local databases collection and
the website of the Ministry of Higher Education,
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Science, Technology and Innovation were used. The data collection technique consisted of
the survey and analysis of government decrees and the higher education statistical yearbook
of Angola published in 2016 and 2017. It was found that in 2016 and 2017 there was a high
number of teachers working in private higher education institutions, as they represent the
most institutions in the country. It was also noted that the public higher education institutions
for investing in the qualification of their teachers and also because most of them work full
time, the results related to the research performance are more significant than which occurs
in private educational institutions, since in 2016 untll 2017 there was no information on the
scientific production of this sector. In the private sector, considering the organizational culture,
there was a high number of teachers working part-time and, consequently, fewer staff working
at postgraduate level, a factor that does not favor the construction of knowledge.

11 INTRODUGAO

O capital humano qualificado se constitui em um recurso precioso para a evolugao
de qualquer sociedade.Muitos paises ja perceberam que investir em conhecimento &
alinhar-se ao desenvolvimento, tanto € que investem cifra consideravel do seu orgamento
na educacao que, por sua vez, apresentam resultados significativos, a exemplo de paises
como os Estados Unidos e da Europa. NaAfrica,por conta da colonizagdo e da guerra,
observa-se umdéficit educacional significativo em alguns paises. Em Angola a situagéo néo
¢é diferente, pois o setor educacional carece de melhorias, principalmente na valorizagéo
dos profissionais que atuam como docentes. Aslinstituicdes de Ensino Superior (IES)
privadas, ndo possuem politicas voltadas a progresséao de carreira, capacitacéo, salarial,
entre outros beneficios que favoregam seus docentes.

Nessa perspectiva, vale destacar que um elemento essencial, se refere a faltade
incentivos a producéo cientifica e, como consequéncia, muitos docentesacabam recorrendo
aos ‘garimpos’’para sustentarem suas familias, cuja pratica consome o tempo que
poderiam se dedicar as pesquisas académico-cientificas. Essa realidade de os docentes
lecionarem em varias IES é recorrente, pois o quadro docente é majoritariamente composto
por docentes contratados em tempo parcial,que para este tipo de instituicdo € menos
dispendioso.

Liberato (2019)em uma analise realizada sobre a procedéncia dos docentes,
afirma que se a pesquisa no contexto do Pais for compreendida como falta de ocupacéo,
bem como se a maioria dos docentes compreenderem a atividade docente como uma
alternativa de sobrevivéncia, ndo sera possivel passar de reprodutores para produtores
de conhecimento. Essa pratica por parte dos docentes se tornou frequente em virtude
do aumento dos institutos de ensino superior no Pais, implicando em uma maior procura
porméao-de-obraqualificadaem nivel de p6s-graduagéo.

Gomes (apudLESSARD, 2007, p.9) define a docéncia “[...] como uma forma particular
de trabalho sobre 0 humano, ou seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica ao seu

1 Expressdo usada em Angola para se referir aos docentes que lecionam em varias instituicdes.
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‘objeto’ de trabalho, que é justamente outro ser humano, no modo fundamental da interacao
humana [...]".

No Anuério Estatistico do Ensino Superior publicado em 2016, o professor é definido
comoaquele que professa ou ensina uma ciéncia, uma arte, uma técnica, uma disciplina.
Consta, ainda, que o docente na carreira de investigador se enquadra aos profissionais,
cujosresultados séo relevantes em investigacado, lideres de projetos com alto impacto
na Ciéncia e na sociedade. E, também, menciona que a carreira universitaria serefere
as diferentes categorias pela qual transita o pessoal docente presente a cada instituicdo
(ANUARIO, 2016).

O professor deve compreender a investigagdo como um principio educativo, e
aliado a este a criatividade e o constante questionamento, visando atingir no educando
a autonomia intelectual. A investigacdo é condicao indispensavel na préatica docente, a
consequéncia decorrente é que investigar, tanto para o docente quanto para o discente,
torna-se um principio educativo referencial, uma vez que o professor ndo educa s6 com as
palavras, mas também pela postura revelada nas suas atitudes dentro da sala de aula e no
conjunto de agdes [...] (AMARAL, 2008 apud INOCENCIO, 2017, p.24).

Dessa maneira, € importante entender a importancia desses profissionais, se
almejamos construir uma Sociedade do Conhecimento. A universidadese constitui em
um espacgo real para gerar conhecimentos inovativos e, para tanto, é primordial que
desenvolvam uma cultura organizacional que incentive a constru¢cao do conhecimento, ou
seja, € primordial a efetivacdo de seus docentes e sua qualificagao.

Desse modo, objetiva-se analisar a situagéo da pesquisa nas |IES privadas de Angola
na perspectiva dos docentes. Para tanto, elegeu-se as seguintes questdes centrais: 1) Qual
€ o nivel de desempenho dos docentes da IES pesquisada para realizarem investigacéo
cientifica? 2) Quais sdo as agdes desenvolvidas pela IES para a promogéo da pesquisa
cientifica? 3) Quais sdo as agbes do Estado para estimular a pesquisa cientifica nas IES
angolanas?

Como objetivos especificos definiu-se: a) verificar a distribuicdo dos docentes que
atuam nas IES de Angola; b) verificar o nUmero de artigos publicados em perioddicos e em
anais de eventos pelos docentes da IES pesquisada; c) identificar os 6érgdos de apoio aos
docentes pesquisadores; d) verificar as politicas de incentivo da IES aos docentes, para
desenvolverem pesquisas cientificas.

21 CONTRIBUICAO DA GESTAO DO CONHECIMENTO PARA A DOCENCIA NO
AMBITO DO ENSINO SUPERIOR

A Gestdo do Conhecimento (GC) € um tema que vem merecendo a atencdo do
segmento educacional. Contudo, pouco tem sido praticada neste segmento, mesmo que
estudos realizados comprovem que € essencial para qualquer tipo de organizagéo, uma vez
que ndo podehaver construcdo de conhecimento, se ndo existir condicbes que a propiciem
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nas instituicoes, ou seja, o capital humano é elemento crucial para o progresso de qualquer
sociedade.

Em relagé@o aos docentes que fazem parte do capital humano de qualquer instituicao
de ensino, evidencia-se quesua efetivacdo amenizaria osproblemas de construgéo,
compartilhamento e disseminagéo do conhecimento. A GC constitui-se em um “[....] conjunto
de estratégias para criar, adquirir, compartilhar e utilizar ativos de conhecimento, de modo a
estabelecer fluxos que garantam a informagao necessaria no tempo e formato adequados,
a fim de auxiliar a geracdo de ideias, a solu¢édo de problemas e o processo decisério”
(VALENTIM, 2004, nédo paginado). Desse modo, a GC maximiza o acesso, 0 uso e 0 reuso
dos ativos de conhecimento e apresenta interdisciplinaridade com a Educacéo, por estarem
ligadas ao fenébmeno da socializagdo do conhecimento (ALMEIDA; DAMIAN; VALENTIM,
2019).

As universidades séo locais em que ha a geragédo de conhecimento e a construgédo
de um perfil critico, a partir do envolvimento com a investigagdo cientifica. E com base
no conhecimento que as academias se inter-relacionam com a sociedade, contribuindo
para gerar novos saberes voltados a solugdo de problemas sociais e a constru¢do de uma
Sociedade do Conhecimento.

Observa-se que no mesmo contexto em que cooperam o saber teérico e o técnico
sé@o formados os profissionais que podem atender ao mercado e, também, aqueles que
se dedicardo a pesquisa e/ou a docéncia, ou seja, mesmo que o cenario de formacgéao
profissional favoreca uma carreira no mercado de trabalho formal, ndo necessariamente
todos acabarao por trilha-la, havendo os que voltardo ou permanecerao na academia como
docentes, alimentando o ciclo académico (BRAZ; SANTOS, 2018, p.2).

Nesse sentido, a IES deve criar politicas que incentivem seu corpo docente na
constru¢do de conhecimentos inovativos, adotando modelos de inovacao que incluam um
conjunto de procedimentos aplicado a investigagcao cientifica, ou seja, criar um ambiente
propicio para que os resultados possam ser notados e aplicados. Segundo Teixeira (2014,
p.202), atualmente o conhecimento éreconhecido como um elemento chave no contexto
das organizagdes, assim como os recursos humanos ou materiais, pois € um bem altamente
reutilizavel e tem seu valor determinado pelo sujeito que dele necessita/usa, que o qualifica
conforme sua necessidade/uso.

Para Takeuchi e Nonaka (2008) tornar o conhecimento pessoal disponivel para os
outros é a atividade central de uma organizacédo criadora de conhecimento, e deve ser
continuo envolvendo todosos niveis de uma determinadaorganizagdo. No entanto, para
que o conhecimento seja construido de maneira dindmica, € essencial que haja uma cultura
organizacional positiva, assim nas organizagdes em que o nivel de rotatividade é constante,
¢ dificil desenvolver a GC. Nesse contexto, destaca-se que a rotatividade é frequente em
instituicbes angolanas, pois valorizam pouco a atuacédo docente, ndo promovendo sua
qualificagédo e oferecendo salario inadequado. “O saber derivado de processos, da cultura
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organizacional, das pessoas que constitui 0 know-how das organizagbes € um ativo, um
recurso intangivel, cujo valor aumenta com uso” (TEIXEIRA, 2014, p.201).

As politicas e as estratégias das IES angolanas devem motivar seus docentes,
propiciando um ambiente saudavel de maneira que se sintam preparados para gerar
produtividade e, assim, fluir-se-a novos conhecimentos, pois estardo motivados para isso.

A empresa criadora de conhecimento subsiste tanto sobre ideais quanto
sobre ideias. E isso € o combustivel para a inovacdo. A esséncia da inovagao
é recriar o mundo de acordo com uma visdo ou um ideal determinado. Criar
novos conhecimentos significa, bem literalmente, recriar a empresa e todos
nela em um processo de auto renovagdo pessoal e organizacional sem
interrupcdes(TAKEUCHI; NONAKA, 2008, p.41).

Kobashi (2002) explica que a politica voltada a pesquisa se refere ao critério
racional de se estabelecer prioridades, seguindo-se da construcdo de agenda e de
formas de institucionalizacdo e de organizacdo dos atores do processo, além de criar
espacos de interagdo, de intercambio e de disseminagdo permanente de conhecimento.
Um outro aspecto importante se refere a criagdo de linhas e grupos de pesquisas, uma
vez que consolida e solidifica a pesquisa na instituicdo, proporcionando competénciasa
organizacdo de especificidades em termos de tematicas especificas, em que cada
docente se desenvolve e forma quadros para a atuagédo em diferentes segmentos do Pais.
Kobashi (2002) destaca que a criagéo de linhas e grupos de pesquisa, cujos objetivos sdo
condicionados as estratégias institucionais, ou seja, se enquadram ao contexto institucional
em que atuam, pois procedendo assim ajudam na promog¢éao da diversidade e da riqueza,
a partir da criagcédo de conhecimentos.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo pode ser caracterizado como do tipo descritivo e exploratério,
de natureza qualiquantitativa e inclui uma analise documental. A pesquisa exploratéria visa
proporcionar familiaridade com o campo de estudo e € muito utilizada em pesquisas, cujo
tema foi pouco explorado, podendo ser aplicada em estudos iniciais para se obter uma
visdo geral acerca de determinados fatos (GIL, 2002).

Nesse intuito, realizou-se uma revisao bibliografica, visando aprimorar as ideias
em relagcédo aos fatos relacionados ao tema em estudo (GIL, 2010). Para tanto, a busca
efetuou-se em base de dados locais como: Portal de Periddicos da Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); ScientificElectronic Library
Online (SciELO-Brasil); Base de Dados de Periédicos em Ciéncia da Informagédo (BRAPCI),
periédicos de Angola e do portal do Ministério do Ensino Superior, Ciéncia, Tecnologia
e Inovagdo (MESCTI). Delimitou-se a tipologia documental, tais como: documentagéo
produzida no plano legislativo e normativo como, por exemplo, o Diario da Republica,
outras normativas e noticias publicadas em jornais, bem como os anuarios estatisticos do
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ensino superior de 2016 e 2017.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Panorama da IES de Angola: estatisticas referentes a 2016

Até ao inicio da Década de 1960, Angola n&o dispunha de nenhuma IES em seu
territério (LIBERATO, 2014). A falta de um sistema educacional no territério nacional,
conduziu a mobilizagdo de muitos jovens para buscarem a formagao superior no exterior,
a maioria em Portugal(LIBERATO, 2012). O ensino superior em Angola, se iniciou nas
cidades de Luanda e Huambo a partir de 1962, ou seja, ainda como colénia portuguesa.
Com a independéncia nacional em 1975, foi implantada a primeira universidade publica no
Pais, denominada Agostinho Neto (homenagem ao primeiro Presidente).

Em 1992, surge a Universidade Catélica, a primeira instituicdo de ensino privado do
Pais. O ensino superior em Angola contava até 2011, com mais de uma centena de cursos de
graduacéo, em instituicbes de ensino superior, distribuidas em dezoito cidades angolanas,
sendo dezesseis cursos de mestrados e dois cursos de doutorado. O Pais contava, ainda,
com trinta e oito IES das quais dezesseis publicas e vinte e duas privadas (CARVALHO,
2012). Ressalta-se que este nimero s6 tende a crescer.Vale ressaltar, também, a distincéo
que o MESCTI faz entre universidades e institutos superiores, segundo André et al. (2016,
p.194) apresentadas no Quadro 1.

Nome Conceito

As instituicdes pluridisciplinares de formacgao de quadros profissionais de nivel
superior, de pesquisa, de extensao e de dominio e cultivo do saber humano, que
se caracterizam por produgéao intelectual institucionalizada mediante o estudo

Universidades sistematico de temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista
cientifico e cultural, quanto regional e nacional; um terco do corpo docente, pelo
menos, com titulagcdo académica de mestrado ou doutorado; um terco do corpo
docente em regime de tempo integral.

Centro vocacionado para a promogao do ensino, da investigacédo e da prestacao
de servicos a comunidade, com personalidade juridica propria e regem-se nos
termos da legislacao aplicavel.

Instituicao de Ensino
Superior

Séo instituicdes de ensino superior, que ministram em duas outras areas do saber
conducentes a formagao de especialistas e & obtencao dos graus académicos de
bacharelato, licenciatura, mestrado e doutoramento

Institutos Superiores
Politécnicos

Séo instituicdes de ensino superior, que ministram cursos numa Gnica area
do saber, conducentes a formacgéo de especialistas e a obtengéo dos graus
académicos de bacharelato, licenciatura, mestrado e doutoramento

Institutos Superiores
Técnicos

Quadro 1: Distingao das universidades e institutos superiores.

Fonte: Anuério Estatistico do Ensino Superior (2016).
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Apresenta-se dados colhidos nos Anuarios de 2016 e 2017 sobre as IES por

natureza, nimero de docentes e alunos,de modo que nos propicie uma visdo da atuacao

dos profissionais de ensino no desenvolvimento da pesquisa.

Tipo de IES Publica Privada Total
Escola superior 4 - 4
Instituto Superior 12 30 42
Universidade 8 10 18
Total 24 40 64
Tabela 1: IES por tipo e natureza.
Fonte: Anuario (2016, p.17).

Tipo de IES Publica Privada Total
Escola superior 4 - 4
Instituto superior 12 30 42
Universidade 11 8 19
Total 26 38 65

Tabela 2: IES por tipo e natureza.
Fonte: Anuario (2017, p.17).

Conforme demonstra as Tabelas 1 e 2, o numero geral delES no Pais nos dois anos

pesquisados apresentou um ligeiro aumento, isto €, de 2016 a 2017 houve o0 aumento de

apenas uma Unica IES,passando de 64 (sessenta e quatro) para 65 (sessenta e cinco).

Natureza IES Publica Privada Total
Docentes 3.927 4.831 8.758
Vagas 25.608 78.697 104.305
Candidatos inscritos 146.971 50.787 197.760
Candidatos admitidos 25.939 40.090 66.029
Graduados 2015 9.045 5.690 14.735
Tabela3: Estrutura das IES por natureza — 2016.
Fonte: Anuario (2016).
Natureza IES Publica Privada Total
Docentes 4.291 5.907 10.198
Vagas 26.184 84.902 111.086
Candidatos inscritos 164.242 55.272 219.514
Candidatos admitidos 27.769 49.151 76.920
Graduados 2016 8.344 9.037 17.381
Tabela4: Estrutura das IES por natureza — 2017.
Fonte: Anuario (2017).
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Observa-se nas Tabelas 3 e 4 que o numero de docentes nas IES privadas é
maior, primeiramente por representarem a maioria das |IES no Pais e, segundo, porque
pode significar que os mesmos docentes, conforme mencionado anteriormente, com
algumas excecodes, tratando-se por exemplo de recém graduados que recorrem as |IES
privadas como oportunidade de primeiro emprego.Quanto aos discentes, em um primeiro
momento recorrem as IES publicas, pois se nota um maior nimero de candidatos inscritos,
contudo as vagas séo limitadas e, neste caso, veem as instituicbes privadas como uma
possibilidadedeprosseguirem com os estudos.

Segundo Kandingi (2016), as IES privadas vieram auxiliar a formagéao superior,
uma vez que muitos jovens ndo o podem fazer nas IES publicas devido as poucas vagas
oferecidas condicionadas pelo teste de admissé&o.Por outro lado, existem nas IES privadas
uma populacdo estudantil que se candidatou e ingressou sem ter realizado testes de
admisséo. Isso acontece porque algumas dessas IES o fazem para preencherem as vagas
disponiveis, o que pode ter induzido a aceitacdo de candidatos que ndo cumpriam com 0s
requisitos exigidos para o ingresso no ensino superior.

No entanto, o momento atual é caraterizado pelo crescimento acelerado do setor de
ensino superior no Pais, diversificagdo de carreiras, aumento do nimero de vagas, aumento
da concorréncia e maior exigéncia da sociedade, suscita a implantacdo de estratégias que
satisfacam o ‘cliente’ no que tange as IES, entendido aqui ndo apenas como estudante que
adquire conhecimento, mas a sociedade em geral(INOCENCIO, 2017, p.23).

Recorrendo as leis governamentais, um estudo foi feito em 2010, sobre o estado da
investigacao cientifica no Pais, no qual apresentava uma caréncia de quadros cientificos com
altos niveis de formagao, segundo um estudo feito e publicado pela Conferéncia das Nacoes
Unidas sobre Comércio e Desenvolvimento (UNCTAD) (DECRETO PRESIDENCIAL 201,
2001).Como referenciado anteriormente, diferentemente das IES publicas, a investigacédo
cientifica é incipiente nas IES privadas, pois estas ultimas investem pouco na capacitagéo
de seus docentes, predominando docentes apenas com titulacdo em nivel de graduacdoao
invés de titulacdo em nivel de p6s-graduacéo (Tabelas5 e 6).

Publica Privada
Docentes Total Total Total Geral
Integral Parcial Integral Parcial
Doutor 491 110 601 59 178 237 838
Mestre 1321 387 1708 257 952 1209 2917
Licenciado 981 597 1578 495 2577 3072 4650
Nao Especificado 36 4 40 34 279 313 353
Total 2829 1098 3927 845 3986 4831 8758

Tabela 5: Docentes IES publicas e privadas: qualificacéo e regime de trabalho.
Fonte: Anuario (2016).
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Publica Privada

Docentes Total Total Total Geral
Integral Parcial Integral Parcial
Doutor 556 129 685 75 276 351 1036
Mestre 1406 373 1779 316 1350 1666 3445
Licenciado 990 818 1808 537 3240 3777 5585
N&ao Especificado 18 1 19 13 100 113 132
Total 2970 1321 4291 9 4966 5907 10198

Tabela 6: Docentes IES publicas e privadas: qualificagéo e regime de trabalho.
Fonte: Anuario (2017).

Verifica-se que o niumero de docentes que atuam em regime parcial é elevado,
quando se compara as IES publicas em relagdo as IES privadas e se verifica a formagéo
em nivel de p6s-graduagéo, reafirmando o que foi mencionado anteriormente, ou seja, as
IES publicas em 2016 possuiam um total de 2.829 docentes atuando em tempo integral
em relagdo a 845 docentes atuando nas IES privadas, um nimero reduzido em detrimento
da quantidade de IES privadas existentes no Pais. Comparativamente ao Ano de 2017,
verifica-se um acréscimo de 141 e 96 docentes atuando em regime integral em ambos os
tipos de IES. Constata-se assim, que os docentes atuantes com contrato temporario, ndo
apresentam nivel de qualificagdo académica adequada para lecionarem nas IES. Reforca-
se este argumento nas Tabelas7 e 8, em que constam exclusivamente os docentes das IES

publicas que atuam em atividades de pesquisa.

Grau Académico

Carreira Docente-Investigador Total
Doutor Mestre Licenciado

Professor Titular 92 12 7 111
Professor Associado 144 44 6 194
Professor Auxiliar 282 521 45 848
Assistente 67 859 310 1236
Assistente Estagiario 32 259 1149 1440
Monitor - - 3 3
Assistente de Investigacéo 1 12 4 17
Estagiario de Investigagéo 4 26 90 120
Nao Especifico 16 81 61 158
Total 638 1814 1675 4127

Tabela 7: Docentes-investigadores nas IES publicas.
Fonte: Anuario (2016).
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Grau Académico

Carreira Docente-Investigador Total
Doutor Mestre Licenciado

Professor Titular 95 4 4 103
Professor Associado 141 41 5 187
Professor Auxiliar 296 495 62 853
Assistente 94 841 284 1.219
Assistente Estagiario 37 297 1271 1.605
Monitor = = 50 50
Investigador 12 39 102 153
Investigador Coordenador 2 - - 2
Investigador Principal 2 - - 2
Investigador Auxiliar 3 2 = 5
Assistente de Investigacao 1 11 4 16
Estagiario de Investigacao 4 26 98 128
Néao Especifico 10 62 30 102
Total 697 1818 1910 4425

Tabela 8: Docentes-investigadores nas IES publicas.
Fonte: Anuario (2017).

As Tabela 7 e 8 confirmam a analise mencionados anteriormente, em que IES
publicas por investirem na qualificagdo de seus docentes e, por grande parte destes,
trabalharem em regime integral, os resultados referente ao desempenho na pesquisa é
maior em relagdo as IES privadas, uma vez que os docentes das destas IES privadas nédo

apresentam nenhuma informagé&o sobre a producéo cientifica.
4.2 Institutos Nacionais de Apoio a Pesquisa

Em Angola existem poucas organizagbes que apoiam a investigacdo cientifica,
salvo o proprio Governo.Contudo, como ressaltou-se anteriormente, sdo as IES publicas
que mais se beneficiam pelo fato de serem as Unicas a se dedicarem a pesquisa. Os 6rgéos
tutelados pelo MESCTI voltados a pesquisa séo:

1. Centro Nacional de Investigacdo Cientifica (CNIC):pessoa juridica de
direito publico, dotado de personalidade juridica, autonomia administrativa, financeira e
patrimonial, que integra o Sistema Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovagédo e que se
dedica a promogédo e a realizagdo de investigagdo cientifica pluridisciplinar e de outros
tipos de atividades cientificas e técnicas, tais como atividades de prestacdo de servicos,
peritagens, normalizagéo, controle de qualidade e certificagdo.Sua visdo pretende propiciar
0 apoio a formagéo avangada de investigadores cientificos e de outros atores do Sistema
Nacional de Ciéncia e Tecnologia (DECRETO 251, 2011).

2. Instituto Nacional de Investigacdao Pesqueira (INIP): pessoa juridica de
investigacdo cientifica e desenvolvimento tecnolégico, dotado de personalidade juridica
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de direito publico, de autonomia administrativa, financeira, patrimonial e cientifica,
vocacionado para a pesquisa cientifica, que visa a manutengdo e conservagdo dos
ecossistemas aquaticos e a qualidade higiénica-sanitaria dos produtos de pesca e seus
derivados (DECRETO 117, 2014).

3. MESCTI: presente no Decreto 251, de 2011, em uma de suas alineas, que
apresenta o estabelecimento de 6rgaos nacionais ou internacionais nas areas de pesquisa
e formacgao. Igualmente, visa estabelecer convénios com instituicdes publicas e privadas
para fomentar a pesquisa. O Governo Angolano, tem investido na formacdo de seus
quadros como uma maneira de fomentar a pesquisa, estabelecendoconvénios com paises
estrangeiros.Contudo, muitos dos formados (docentes) desenvolvem atividades cientificas
internas, isto &, nas instituicbes que atuam, mas com pequena repercussdo em ambito
nacional.

Pode-se inferir que se trata de problemas relacionados ao Pais ndo possuir bases
de dados nacionais para a disseminacgéo, pois as bases existentes, em geral, sdo apenas
de divulgacao interna, isto &, institucional, ndo atingindo o contexto externo a ela. Por outro
lado, muitos docentes com formacédo no exterior, tém divulgagbes cientificas em revistas
e periddicosinternacionais, isto €, nas universidades em que realizaram sua capacitagdo
como, por exemplo, no &mbito da p6s-graduacéo.

O MESCTIfomenta a pratica de divulgagcdo de artigos ou textos cientificos
ouacadémicos a partir do Portal de Ciéncia, langado em 2014, com o patrocinio do Centro de
Estudos, Investigagcdo e Formagéo Avancada em Sistemas Informaticos e de Comunicagéo
da Universidade Agostinho Neto (UNINET) e do Ministério das Telecomunicagbes e
Tecnologias de Informagédo (MTTI), cuja plataforma na Internet tem como misséo principal
a promocao da cultura cientifica e a sensibilizagdo sobre questdes de ciéncia, tecnologia
e inovagdo (PORTAL ciencia.ao, 2017). Este érgédo é responsavel pela disseminacdo de
todas as atividades cientificas em ambito regional, nacional e internacional, bem como
serve também de base de dados para submissdes e divulgacéo de artigos. Nesse contexto,
durante o Ano 2019, a partir das atividades cientificas programadas, apenas 20 (vinte) IES
submeteram sua produgdo académico-cientifica ao MESCTI, sendo 12 (doze) IES publicas
e 8 (oito) IES privadas.Constam de igual modo, eventos anuais organizados pelo MESCTI,
CNIC e do Museu Nacional de Antropologia. Contudo, para um universo de IES no Pais,
ao se considerar apenas vinte instituicdes, evidencia-se que este numero é bastante
reduzido, ou seja, talvez seja a falta de cultura da disseminacao de informagbes ou a falta
de fiscalizagdo por parte do MESCTI.

4.3 Politicas de Incentivo Internas da IES aos Docentes

As |IES privadas contemplam documentalmente um conjunto de politicas direcionados
aos docentes, inclusive aquelas que incentivam o desenvolvimento de pesquisas cientificas.
O problema se relaciona ao numero reduzido desses profissionais que atuam em regime
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integral, sendo que grande parte deles ja sé@o efetivos em IES publicas, atuando nas
IES privadas apenas no ambito do ensino. Contudo, nos seus estatutos salvaguardam
a obrigatoriedade de o fomento a pesquisa, entretanto, a implementacdo da normativa &
quase nula.

Algumas IES privadas possuem revistas cientificas como uma maneira de incentivar
internamente a investigagéo cientifica, mas sua divulgacdo ocorre apenas a sociedade
académica. Pouca informacéo se tem sobre as atividades cientificas, periddicos cientificos,
revistas ou podemos deduzir que talvez seja, um problema cultural por parte da comunidade
académica (docentes e discentes), referente a nédo leitura ou busca de informacdes do
género, ou também de comunicagao por parte das instituicdes. Nesse sentido, apresenta-

se algumas revistas cientificas em ambito nacional (Quadro 2).

1. Revista Tetembwa: foi langada em 2017 pelo Instituto Superior Politécnico Tocoista,sendo a primeira
revista cientifica com publicagdes de docentes.

2. Revista LUCERE: criada em 2004 pela Universidade Catélica de Angola, € uma revista académica
multidisciplinar, com periodicidade anual,e visa contribuir para a divulgacéo da produgéao cientifica e
académica de docentes/investigadores nacionais e estrangeiros.

3. Revista Mulemba: publicagcéo da Universidade Agostinho Neto, é uma revista da area deCiéncias
Sociais.

4. Revista Angola de Extensdo Universitaria (RAEU-Bengo): é um veiculo de publicagéo e divulgacao
do conhecimento cientifico produzido no campo da extensao universitaria em Angola, em articulagéo
com parceiros de outros paises, interessados em participar deste esforgo de fortalecimento das préaticas
extensionistas em Angola.

5. Revista Angolana de Sociologia.

6. Revista Angolana Tundavala: revista de ciéncias, criada em 2012 como veiculo de produgéo e
divulgacéo da producéo cientifica angolana inserida na Regido da SADC.

7. Cadernos Angolanos de Ciéncias: € uma revista multidisciplinar.

Quadro 2: Revistas cientificas nacionais.

Fonte: Elaboracgéo propria (2019).

51 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa buscou conhecer a situacdo da investigagéo cientifica na
perspectiva do docente, mais especificamente no contexto angolano.Assim, evidenciou-se
que grande parte dos docentes das IES publicas, sdo os mesmos que prestam servigos
as IES privadas, significando que estas Gltimas ndo possuem quadro docente préprio com
o nivel de qualificacéo exigida para o desenvolvimento da pesquisa cientifica no Pais.
Sendo assim, muitos docentes séo efetivos nas IES publicas existindo alguns na categoria
de investigador, enquanto nas |IES privadas sdo apenas colaboradores o que dificulta se
dedicarem a pesquisa cientifica em tempo integral. Ressalta-se que esta pratica por um
lado, se deve ao fato de as IES privadas negligenciarem a questéo de criar um quadro
proprio de docentes qualificados e dedicados e, por outro lado, acabam n&do cumprindo as
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orientagbes do 6rgao regulador governamental.

A mudancga e a melhoria do ensino superior de Angola, mais especificamente no
setor privado somente podera ser realizada se houver investimento no docente. Nessa
perspectiva, ndo se pode compreender que é um gasto ou despesa, mas sim um investimento
no desenvolvimento do Pais. Vale destacar que muito mais do que estruturas fisicas das
instituicbes em que lecionam, é preciso olhar para o profissional que lida diretamente com
o discente, ndo so criar leis a favor dele, mas sobretudo executar e fiscalizar as agdes no
contexto das IES.

E importante observar que nao basta haver documentos que estabelegam normativas,
pois a fiscalizagéo é que de fato possibilitard que o legal seja real. Nesse sentido, o papel
do Governo como catalizador, deve ter um papel mais ativo, isto &, fora dos gabinetes, pois
somente assim sera possivel obter resultados concretos.

Um outro elemento se refere as IES privadas, no sentido de que devem fomentar
a investigacao cientifica, uma vez que faz parte das caracteristicas das universidades,
néo se limitando apenas ao ensino e a extensdo. E, para tanto, & importante investir na
qualificagdo de seus docentes, situagédo que podera diminuir a préatica intensa de ‘garimpos’,
conforme mencionado anteriormente. A partir do corpo docente constituido e o valorizando,
sera primordial para desenvolver o conhecimento e a inovagéo.
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RESUMEN: El proyecto PROFESUP implica a
28 universidades (9 de Andalucia, 6 del resto de
Espafna y 13 de América Latina) y 20 equipos
de investigacion (uno en Andalucia y uno mas
por cada una de las instituciones no andaluzas
participantes), con el objetivo comun de describir
las caracteristicas del cambio paradigméatico
que se estd produciendo en la Educacion
Superior y sus efectos para la profesionalizacion
docente. Fijamos el foco en las transformaciones
profesionales provocadas por la transformaciéon
digital de la universidad en un contexto social
y demografico nuevo caracterizado por la
diversidad y la interculturalidad. El estudio se
basa en tres ambitos de la accién politica y en
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sus correspondientes fundamentos teéricos que
estan explicando partes de la transformacion
de las instituciones de Educacién Superior y
de la profesion académica y que, de manera
integrada, constituyen un nuevo modelo o
paradigma (Fernandez Cruz y Gijon, 2011).
Se trata de: (a) el efecto de las politicas de
acreditacion y evaluacion basada en estandares
(Fernandez Cruz, 2018); (b) la extension del
movimiento SoTL, Scholarship of Teaching
and Learning (Caballero y Bolivar, 2015); (c)
la aparicion de nuevos espacios regionales
de integracion de la Educacion Superior que
trasladan el foco de la transferibilidad desde
los programas de ensefianza a los resultados
de aprendizaje EI modelo de investigacion
adoptado es de naturaleza descriptiva,
explicativa, exploratoria y comprensiva. Se esta
realizando un estudio potente por la cantidad de
instituciones implicadas y amplio en el tiempo, de
5 afos de duracién, para poder responder a las
preguntas de investigacion con garantias de rigor
metodologico. En la investigacion se emplea
un cuestionario y un formato de entrevista oral
en profundidad al servicio de los objetivos de
investigacion (Fernandez Cruz y Romero, 2010).
Optamos por un disefio de investigacion abierto
al empleo combinado de técnicas cuantitativas
y cualitativas que se complementan y que nos
permiten acceder al campo con una vision amplia.
Se pretende encuestar a 18.000 académicos
de Espafa y América Latina, y ejemplificar los
diversos modelos de profesionalizacion con la
elaboracién de 80 narrativas de la experiencia
personal. El resultado ultimo previsto con
este estudio es el de realizar propuestas para
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orientacion de politicas y agendas de profesionalizacion (que incluyan dispositivos de
formacion inicial, continua y de desarrollo profesional) més eficaces.

PALABRAS CLAVE: Educacion Superior, Evaluacién del Profesorado, Desarrollo profesional,
Profesionalizacion, Narrativas de la experiencia, Transformaciéon digital, Diversidad,
Interculturalidad.

PROFESUP. A PARADIGM SHIFT IN TEACHER PROFESSIONALIZATION IN
THE ERA OF DIGITAL TRANSFORMATION.

ABSTRACT: The PROFESUP project involves 28 universities (9 from Andalusia, 6 from the
rest of Spain and 13 from Latin America) and 20 research teams (one from Andalusia and
one from each of the non-Andalusian institutions participating), with the common goal of
describing the characteristics of the paradigmatic shift taking place in Higher Education and
its effects for teacher professionalization. We focus on the professional shifts triggered by the
digital transformation of the university in a new social and demographic context characterized
by diversity and interculturality. The study is based on three areas of political action and their
corresponding theoretical foundations that explain some elements of the transformation of
Higher Education institutions and the academic profession that, in an integrated perspective,
constitute a new model or paradigm (Fernandez Cruz and Gijon, 2011). These are: (a) the
effect of accreditation and standards-based assessment policies (Fernandez Cruz, 2018); (b)
the extension of the SoTL movement, Scholarship of Teaching and Learning (Caballero and
Bolivar, 2015); (c) the emergence of new regional spaces of integration of Higher Education
that move the focus of transferability from teaching programs to learning outcomes. The
research model adopted is descriptive, explanatory, exploratory and comprehensive in nature.
This study is very powerful due to the large number of institutions involved and the extended
time span (5 years), in order to be able to answer the research questions with guarantees
of methodological accuracy. The study uses a questionnaire and an in-depth oral interview
format to meet the research objectives (Fernandez Cruz and Romero, 2010). We adopted
a research design that is open to the combination of quantitative and qualitative techniques
that complement each other and allow us to access the field with a comprehensive vision. We
intend to survey 18,000 academics in Spain and Latin America, and to exemplify the various
models of professionalization with the elaboration of 80 personal experience narratives.
The final expected outcome of this study is to make guidance proposals for more effective
professionalization policies and agendas (including initial, lifelong learning training and
professional development programs).

KEYWORDS: Higher Education, Teacher Evaluation, Professional Development,
Professionalization, Experience Narratives, Digital Transformation, Diversity, Interculturality.

11 ANTECEDENTES

El estudio del cambio paradigmético de la profesionalizacion docente en las
universidades, se basa en tres ambitos de la accion politica y en sus correspondientes
fundamentos tedricos que estan explicando partes de la transformacién de las instituciones

de Educacion Superior y de la profesiobn académica en nuestros dias y que, de manera
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integrada, constituyen un nuevo modelo o paradigma. Se trata de: (a) el efecto de las politicas
de acreditacion y evaluacion basada en estandares; (b) la extensién del movimiento SoTL
(Scholarship of Teaching and Learning); (c) la aparicion de nuevos espacios regionales de
integracion de la Educacion Superior que trasladan el foco de la transferibilidad desde los
programas de ensefianza a los resultados de aprendizaje, de los cuales Europa y América
Latinas son dos buenos ejemplos.

1.1 Acreditacién y evaluacion basada en estandares

Fenémenos como el crecimiento o masificacion y la democratizacion de acceso a la
Educacion Superior estan en la base de la nueva funcién que las universidades juegan para
las sociedades desarrolladas (Bruner, 2018; Ellis & Hogard, 2019). En esta nueva funcion,
que se perfila conforme avanza el presente siglo (Altbach, Reisberg, & Rumbley, 2019),
en paralelo a la aparicién y superacién, al menos aparente, de una fuerte crisis econémica
global, la universidad deja de poseer definitivamente el monopolio de la investigacion y el
cuerpo académico deja de pivotar de manera equilibrada entre las funciones tradicionales
de investigacion y docencia (Gallagher, 2020), para fragmentarse en maneras distintas
de ejercer la profesion con pesos distintos para las diversas funciones: ensefanza,
investigacion, innovacion, transferencia, gestion y extension (Vaillant, 2008; Marques,
2014; Fernandez Cruz & Gijon, 2011).

Tanto la pérdida del monopolio de la investigacion y la necesidad de alianzas con
el sector productivo, como la transformacion en la visién de la formacion de profesionales
(Bourke, 2019), el auge de la privatizacién y la aparicién de nuevos formatos institucionales
de Educacion Superior, han generado la necesidad de incrementar los procesos de rendicion
de cuentas ante la sociedad (Latif et al, 2019) y, por ello, de implantar mecanismos de
acreditacion y evaluacion basada en estandares (Tejedor, 2012; Dougherty, Slevc, & Grand,
2019). De algunos de estos mecanismos hemos informado anteriormente (Sierra & otros,
2009; Fernandez Cruz, 2018).

Los procesos de evaluacion y aseguramiento nunca son neutrales sino que se refieren
a equilibrios de poder dentro de las universidades y entre ellas y otros actores sociales
Shams, & Belyaeva, 2019). Son tres las légicas que se han vinculado a la evaluacion
institucional: rendicion de cuentas, cumplimiento de requisitos y mejoramiento. A través de
estas légicas se impone, de manera externa una cultura de la calidad en las universidades
que tiende hacia la excelencia y que mueve procesos internos (Pulido, 2005): (a) de
resistencia o burocratizacion; (b) de ajuste e implantacién; (c) o de apropiacion y mejora
(Porta, 2017). Es en este tercer caso, en el que se modela la accién docente (Tesouro
et al, 2014; Desimone & Garet, 2015), fortaleciendo la aparicion de rasgos y funciones
profesionales novedosos como: la coordinacion docente, la recogida y analisis de la
informacion sobre la propia actividad profesional, el seguimiento de la actividad profesional,
la adaptacion a los grupos de interés, principalmente, a la satisfaccion de los estudiantes
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(Garcia-Berro et al, 2016).

Todo ello ocurre de manera no uniforme en cada institucibn concernida, sino
en funcion de la fase de desarrollo profesional del docente, de sus expectativas, de su
formacion, de su ciclo de vida (UNESCO, 2015; Fernandez Cruz, 2015). En Espafa, los
programas Acredita, Academia y Docentia que realizan tanto ANECA como el resto de
Agencias de Evaluacién reconocidas por ENQUA, estan modelando la profesionalizacién
docente (ENQUA, 2015; Bengoetxea, 2016; Bernal & Donoso, 2017; Dicker et al, 2019).

Este es un referente de aplicacion de politicas de evaluacion que hemos tenido la
oportunidad de conocer de cerca como evaluadores y evaluados.

1.2 Movimiento SoTL

En todo caso, esta nueva situacion no es ajena a la nueva agenda de investigacion
a nivel internacional sobre la calidad de la ensefianza y del aprendizaje en Educacion
Superior, que desde la aparicién del Report Boyer (1990) de la Carnegie Foundation en
el marco del “the scholarship of teaching and learning SoTL”, se ha extendido con las
aportaciones teéricas de académicos como Shulman (2005) o con trabajos de campo
como los que hicimos desde el Grupo Force de UGR bajo la direccion del profesor Bolivar
(Caballero y Bolivar, 2015), a partir de la oportunidad de transformacién de la practica
docente universitaria que nos brindé la implantacion del EEES (Zabalza, 2009).

El objetivo manifiesto del movimiento del movimiento SoTL en pos del conocimiento
académico de la ensefianza y el aprendizaje (Frake-Mistak et al, 2019) es hacer
transparente el proceso de facilitacion del aprendizaje en la Universidad. Para alcanzar
este proposito los profesores de Universidad deben estar informados de las perspectivas
tedricas de la ensefanza y el aprendizaje de su propia disciplina y capacitados para
recoger evidencias rigurosas de su practica de ensefianza (Francis, 2006). Esto implica
reflexion, indagacion, evaluacion, documentacion y comunicacion (Webb, & Tierney, 2019).
La integracion de resultados de investigacion en la ensefianza, mediante proyectos de
innovacion, es otro componente de este objetivo. De esta manera se iran consolidando
conocimientos didacticos especificos para las diversas disciplinas universitarias (Brogt
et al, 2020). La potencialidad de este enfoque al respecto es justo que promueve una
profunda implicacién con la disciplina, en su dimension practica, tornando confluyentes los
métodos de investigacion y los métodos de ensefianza. El conocimiento de la disciplina se
vincula al conocimiento didactico mediante el potente constructo, ya clasico, de Shulman
de “conocimiento didactico del contenido” (Gess-Newsome et al, 2019), que adquiere un
lugar centrar en dicha conjuncion y que debemos seguir fundamentando en Educacién
Superior (Knight, 2005; Fernandez Cruz, 2014).

Este es un referente de caracter tedrico que hemos tenido la oportunidad de

desarrollar con nuestras contribuciones empiricas.
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1.3 Espacios regionales de Educacién Superior

El tercer enfoque que actia de antecedente de nuestro proyecto, es el que se
configura en torno a la necesidad de generar criterios de reconocimiento, movilidad,
comparabilidad y transferibilidad dentro de espacios regionales integrados de Educacién
Superior (McKiernan et al, 2019). Ello ha trasladado el foco de la formacion universitaria
desde los programas de ensefianza a los resultados del aprendizaje (Steinert et al, 2019).
Este cambio, que se esta gestando durante mas de una década en Europa y que esta
emergiendo en América Latina (Hirsch, 2017), ha llevado a una transformacion de la
vida en las aulas que se evidencia en la forma de elaborar guias didacticas, optar por
metodologias activas, transformar la organizacion de espacios, grupos y horarios y aplicar
nuevas estrategias de evaluacion de los resultados (Holland, 2019).

La implantacién del EEES ha supuesto, para la universidad espafola, la oportunidad
de implantar nuevas metodologias didacticas que estan transformando la funcion docente
en Educacion Superior (Gonzalez & Raposo, 2008; Tejada, 2013). Nosotros hemos senalado
tres factores que se conjugan en la implantacion del EEES para la innovacion didactica
(Fernandez Cruz & Gijon, 2012): (a) que existe una fuerte presion externa a las propias
instituciones universitarias que demanda el cambio (Macheridis & Paulsson, 2019); (b) que
existen importantes nicleos dentro de la institucion universitaria sensibles a la necesidad
de cambio (Choy & Chua, 2019); (c) que se conocen modelos didacticos alternativos hacia
los que es factible dirigir los esfuerzos individuales e institucionales de cambio (Vermunt et
al, 2019). En la dltima década, en la universidad espafiola se han dado esos tres factores
y ello estd emergiendo en la universidad latinoamericana. El avance de la didactica y la
psicologia de la educacién nos ha proporcionado conocimiento fiable de la ensefianza
y del aprendizaje, contrastado ya suficientemente en experiencias practicas, como para
abandonar con seguridad el modelo tradicional de formacion universitaria y adentrarnos en
propuestas novedosas, innovadoras y adaptadas a los nuevos tiempos (Tummons, 2019).
Todo ello nos permite avanzar en un modelo docente que busca la excelencia (Bain, 2004;
Villa, 2008; Escamez, 2013; Alanis, 2017).

Este es un referente de caracter practico al que contribuimos desde nuestra accién
profesional y nuestra actividad de innovacion docente y de reflexion sobre la innovacion
docente.

21 OBJETIVOS DE INVESTIGACION

2.1 Objetivo general

Describir las caracteristicas del cambio paradigmatico que se esta produciendo en
la Educacion Superior y sus efectos para la profesionalizacion docente fijando el foco las

nuevas exigencias de la transformacion digital de la universidad en un contexto social y
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demografico nuevo caracterizado por la diversidad y la interculturalidad.
2.2 Objetivos especificos

(1) Describir y documentar las caracteristicas generales del cambio global, comparar
las caracteristicas regionales del cambio en los contextos de Espafia y América latina y
ejemplificarlo en instituciones concretas de ambas regiones.

(2) Analizar politicas educativas concretas que inciden en el cambio de
profesionalizacion docente e indagar en los efectos de agendas especificas de
profesionalizacion.

(3) Describir la autopercepciéon de la profesion docente y la excelencia profesional
de profesorado universitario de Espafia y América Latina, analizando y comparando su
efecto en la carrera docente en diversos contextos e instituciones y su dimensién personal
en distintas fases y ciclos de vida.

(4) Comprender las distintas formas personales y las nuevas formas de ejercicio
profesional mediante el uso de narrativas de la experiencia de profesorado de distintos
contextos institucionales, ambitos de conocimiento y fases y ciclos de vida.

(5) Enmarcar los cambios observados en las nuevas exigencias de la transformacion
digital de la universidad en un contexto social y demogréafico nuevo caracterizado por la
diversidad y la interculturalidad.

31 METODOLOGIA

3.1 Diseiio

Se esta realizando un estudio potente por la cantidad de instituciones implicadas
y amplio en el tiempo, de 5 afios de duracién, para poder responder a las preguntas de
investigacioén con garantias de rigor metodoldgico. EI modelo de investigacion adoptado
es de naturaleza descriptiva, explicativa, exploratoria y comprensiva. Tras analizar desde
una perspectiva politica y comparada los contextos donde se desarrollan las carreras
de académicos de Espafia y América Latina, pretendemos describir cuales son sus
percepciones profesionales y de la excelencia docente que mantienen, conocer los factores
explicativos de las diversas concepciones de la excelencia docente, explorar los factores
que inciden en el desarrollo profesional y comprender como viven su realidad profesional.
La orientacion predominante del estudio es de caracter explicativo en la medida en que
el propésito general es explicar el cambio paradigmético en la profesionalizacion docente
y su sentido, significado y reconstruccion personal en docentes concretos de contextos
diversos.

En esta investigacion se emplea un cuestionario y un formato de entrevista oral
en profundidad al servicio de los objetivos de investigacion. Optamos por un disefio
de investigacion abierto al empleo combinado de técnicas cuantitativas y cualitativas
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que se complementan y que nos permiten acceder al campo con una vision amplia.
El estudio se plantea en 4 fases que se corresponden con la aplicacion de técnicas e
instrumentos especificos de recogida y analisis de datos e informacién: Fase 1, descripcion
y fundamentacion del cambio paradigmético; Fase 2, contextualizacion institucional del
cambio; Fase 3, nueva percepcion de la profesion docente; Fase 4, ejemplificacion de las
nuevas percepciones; Fase 5, integraciéon de resultados y divulgacién.

3.2 Participantes

En este estudio implicamos a 28 universidades:

- 9 Universidades de Andalucia: Universidad de Almeria, Universidad de Cadiz,
Universidad de Cordoba, Universidad de Granada, Universidad de Huelva, Universidad de
Jaén, Universidad de Malaga, Universidad Pablo de Olavide, Universidad de Sevilla.

- 6 Universidades de Espafia no andaluzas: Universidad de La Corufa, Universidad
Autonoma de Barcelona, Universidad Rovira i Virgili, Universidad Camilo José cela,
Universidad nacional de Educacion a Distancia UNED, Universidad de Las Palmas de Gran
Canaria.

- 13 Universidades de América Latina: Universidad Autbnoma Nacional de México,
Universidad Auténoma de Nuevo Leon, Universidad Popular Autbnoma del Estado de
Puebla, Universidad de Colima, Escuela Superior Oficial de Guanajato, Universidad
Pedagobgica nacional de México, Universidad Estatal de Montes Claros, Universidad
Pedagodgica Experimental Libertador, Universidad Nacional de Mar del Plata, Universidad
Mayor Real y Pontificia de San Francisco Xavier de Chuquisaca, Fundacion Universitaria
Juan Corpas, Corporaciéon Universitaria UNIMINUTO, Universidad de Ciego de Avila.

Pretendemos encuestar a 18.000 docentes universitarios segun el siguiente reparto:
4.500 en Andalucia; 2.500 en el resto de Espana; 11.000 en América Latina.

Pretendemos realizar una coleccion de 80 narrativas personales de la experiencia:
20 narrativas en Andalucia, 20 narrativas en el resto de Espafia, 40 narrativas en América
Latina.

3.3 Instrumentos de recogida de datos

Cuestionario de percepcion de la excelencia docente universitaria

El cuestionario que vamos a aplicar a 18.000 docentes universitarios ha sido
elaborado por el IP de este proyecto, validado (Fernandez Cruz & Romero, 2010) v,
posteriormente, contextualizado, traducido a otros idiomas, refinado y empleado para
la realizacion de 4 Tesis Doctorales. Estas aplicaciones previas han sido reducidas y
parciales. Con este proyecto pretendemos una aplicacion amplia y extensa del mismo
que nos permita disponer de una gran base de datos para realizar analisis mas profundos
y extraer resultados comparados. El cuestionario esta disponible en la pagina web del
proyecto https://profesiolab.ugr.es/seccion_libre/proyecto-profesup/. Los resultados de
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aplicacion del cuestionario son sometidos a analisis de confiabilidad, factorial, descriptivos,
correlacibnales y predictivos con ayuda del software SPSS (Mayorga & otros, 2016;
Marquez & Maduefio, 2016).

Guién de entrevista oral para elaborar narrativas personales de la experiencia
docente universitaria

Se parte de un formato original de guidén de entrevista oral, elaborado por el IP del
proyecto, y ya aplicado (Fernandez Cruz & Romero, 2010) en situacion que consideraremos
de pilotaje. Sobre este guidn original, habré que trabajar para establecer distintos formatos
contextualizados pero que permitan la comparabilidad de las trayectorias profesionales y
narrativas de la experiencia coleccionadas en las distintas universidades participantes. El
guion de entrevista esta disponible en la pagina web del proyecto https://profesiolab.ugr.es/
seccion_libre/proyecto-profesup/. Las entrevistas orales se graban en audio, transcribiran
y procesaran con el software ATLAS.ti para realizar analisis narrativo (Leavy, 2014) y de
relaciones entre cddiso y metacodigos, asi como con el software CMAPStool para realizar
mapas de contenidos y representacion de narrativas personales (Butler-Kisberg, 2018).

41 RESULTADOS ESPERADOS Y PROPUESTAS DE MEJORA

Dada la estructura de la economia regional, las universidades estdn entre las
mayores empresas de sus respectivos territorios en volumen de presupuesto, negocio e
inversion, volumen de trabajadores y contribucién al producto interior bruto. La mejora en
las condiciones de profesionalizacion de su profesorado debe tener una incidencia directa
en indicadores que afectan a la economia regional:

- Mejor formacion de los profesionales egresados y, por tanto, mayor retorno de la
inversion en términos de contribucion impositiva.

- Mejor gestion de la investigacion y, por tanto, del acceso y aprovechamiento de las
fuentes de financiacién para la investigacion basica y aplicada.

- Mejor posicionamiento de los académicos para generar alianzas con el sector
productivo y generar innovacion, transferencia y riqueza.

El estudio que planteamos afecta a todas las universidades publicas de Andalucia y
permite comparar con el panorama nacional e internacional. Ademas, ofrece conocimiento
para la extension de las actividades y las alianzas con el mundo universitario en América
Latina.

El resultado ultimo previsto con este estudio es el de realizar propuestas para
orientacion de politicas y agendas de profesionalizaciéon (que incluyan dispositivos de
formacién inicial, continua y de desarrollo profesional) mas eficaces. En concreto esperamos
los siguientes resultados:

- Propuesta de sistema de indicadores para evaluar el desempefio docente con
opciones de adaptacion regional y contextualizacion institucional.
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- Propuesta de politicas, agendas y modelos de formacion inicial del profesorado
universitario.

- Propuesta de politicas, agendas y modelos de formacién continua y desarrollo
profesional del profesorado universitario.

- Ejemplificaciéon de modelos de profesionalizacion en fases de la carrera, ciclos
de vida, contextos singulares y ambitos de conocimiento diferentes mediante narrativas
personales de la experiencia.
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RESUMO: Através do advento do SUS e das
Diretrizes Curriculares Nacionais, o0 papel
do profissional fisioterapeuta deixa de ser
puramente reabilitador na atencdo secundaria e
terciaria no SUS para ser também um profissional
a produzir acdes e préaticas de prevencédo de
doencas e promogdo da saude, surgindo,
portanto, uma nova logica de atuagéo em equipe
multiprofissional e interdisciplinar, mediante a
realidade epidemiolégica e as necessidades
em Saude da populagdo/sociedade na
Atencdo Primaria em Saude. Este trabalho,
justifica-se pela caréncia deste profissional de
Fisioterapia na Atencdo Primaria em Saude e
assim o entendimento do seu papel e da sua
importancia. Tendo como objetivo desenvolver as
competéncias necessarias ao futuro profissional
Fisioterapeuta, o presente trabalho elaborou uma
proposta de um aprimoramento para qualificar o
discente do curso de Graduagéo de Fisioterapia
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na Instituicdo de Ensino Superior antes da
sua inser¢cdo na Atencdo Primaria em Saulde.
Para tal, foi considerado o referencial teorico
e as dimensbes e competéncias necessarias
para formar este aluno com qualidade,
responsabilidade e compromisso social de
acordo com suas demandas dentro de uma
Atencdo Primaria em Saude.

PALAVRAS - CHAVE: Atencdo Primaria a
Saude; Diretriz Curricular Nacional; Fisioterapia;
Integralidade em salde; Nucleo de Apoio a
Saude da Familia.

STUDENT IMPROVEMENT PROPOSAL
OF GRADUATION IN PHYSIOTHERAPY
FOR INSERTION IN PRIMARY HEALTH
CARE OF THE HEALTH UNIC SYSTEM

ABSTRACT: Through the advent of SUS and
the National Curriculum Guidelines, the role of
the professional physiotherapist is no longer
purely rehabilitating in secondary and tertiary
care in SUS, but is also a professional producing
actions and practices for disease prevention and
health promotion, thus appearing, a new logic of
action in a multidisciplinary and interdisciplinary
team, based on the epidemiological reality and
the health needs of the population / society in
Primary Health Care. This work is justified by the
lack of this Physiotherapy professional in Primary
Health Care and so on. understanding their role
and importance. With the objective of developing
the necessary competences for the future
professional Physiotherapist, the present work
elaborated a proposal for an improvent to qualify
the student of the Physiotherapy Graduation
course at the Higher Education Institution before
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his insertion in Primary Health Care. , the theoretical framework and the dimensions and
competences necessary to train this student with quality, responsibility and social commitment
according to their demands within a Primary Health Care were considered.

KEYWORDS: Primary Health Care; National Curricular Guideline; Physiotherapy;
Completeness in health; Family Health Support Center.

11 INTRODUGAO

Conforme o Conselho Regional de Fisioterapia e Terapia Ocupacional (CREFITO),
a Fisioterapia como profisséo nasceu em meados do século XX, quando as duas guerras
mundiais causaram um grande numero de feridos graves que necessitavam de uma
abordagem de reabilitacdo para serem reinseridos novamente em uma vida ativa na
sociedade. Inicialmente executada por voluntarios nos campos de batalha, a Fisioterapia
acompanhou as grandes mudancas e transformagdes do século XX e os profissionais
que a desempenhavam souberam agregar novas descobertas e técnicas as suas praticas
sofisticando e desenvolvendo uma ciéncia propria e um campo especifico de atuagéo,
independente das outras areas da saude.

No Brasil, a Fisioterapia iniciou-se dentro da Santa Casa de Misericérdia de Séo
Paulo, em 1929, mas foi s6 em 1951 que foi criado o primeiro curso para formacgéo de
fisioterapeutas (técnicos) com duragéo de um ano. Somente no dia 13 de outubro de 1969,
a profissdo adquiriu seus direitos, o qual a Fisioterapia foi reconhecida como um curso de
nivel superior e definitivamente regulamentada. (CREFITO, 2020)

A Fisioterapia é ainda uma ciéncia em construcdo, os paradigmas da profisséo se
encontram abertos e em franca evolugdo, sempre em busca de conhecimento cientifico,
revertendo-o em prol da comunidade. Assim, com o advento do Sistema Unico de Saude
(SUS) a atuagéo do profissional fisioterapeuta vai além da promocéo da reabilitagéo.

No Brasil, o SUS foi criado em 1988 pela Constituicdo da Republica Federativa
e com ela surge uma discussdo sobre a proposta do conceito ampliado de salde,
consequentemente havendo a necessidade de mudangas na formacéo profissional do
futuro fisioterapeuta que deixa de ser centrado no atendimento reabilitador curativista
para também ser um profissional atuante em promocao a saude e prevencao de doengas.
(BORGES, 2018; MARINHO et al, 2019).

O SUS tem como principios: a integralidade, equidade e a universalidade, associado
as diretrizes existentes no Artigo 198 da Constituicdo Federal, gerando assim uma rede de

saude ampla:

Art. 198. As acdes e servicos publicos de saude integram uma rede
regionalizada e hierarquizada e constituem um sistema Unico, organizado
de acordo com as seguintes diretrizes: | -descentralizagdo, com direcao
Unica em cada esfera de governo; Il -atendimento integral, com prioridade
para as atividades preventivas, sem prejuizo dos servigos assistenciais; Ill -
participagao da comunidade.
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Segundo Tédde et al (2018) é na integralidade que se repousam os maiores desafios
para a sua consolidacao no SUS, pois ela se relaciona ao movimento da medicina integral,
onde o cuidado nao pode ser fragmentado e para isso a comunicagdo entre os profissionais
e usuarios e entre os proprios profissionais tem que ser valorizada e fortalecida. Nao
tem como pensar em integralidade sem considerar a intersubjetividade em que se da no
cuidado ao usuério, com isso, € necessaria a articulagdo na comunicagao entre as partes
para ocorrer o cuidado integral na atencéo primaria do SUS.

Para compor a equipe no cuidado integral ao usuério do SUS, as praticas
fisioterapéuticas em ambiente da atengéo primaria iniciaram se em 1990. (NETO; AGUIAR,
2018). Porém, a formacédo universitaria incluia pouco ou nenhum conteltdo sobre ao
tema e excepcionalmente oferecia estagios em cenarios de atencdo primaria, o que néao
contribuiu para adaptar os alunos com as politicas de saude atual, consequentemente
ndo estabelecendo a integracdo ensino — servico — comunidade, ou seja a atuagcéo deste
profissional na atencéo primaria ndo era comum. (MADRUGA et al 2015; NASCIMENTO e
INACIO, 2015; FERREIRA et al 2020).

Em 1994, o SUS criou a Atencao Bésica (AB), hoje renomeada Atencéo Primaria em
Saude (APS) e a partir dela, criou no mesmo ano, o Programa Salde da Familia (PSF),
sendo alterado em 2006 para Estratégia de Saude da Familia (ESF), composta por uma
equipe minima de profissionais de diferentes areas de saberes: médicos, enfermeiros,
técnicos em enfermagem e agentes de saude.

A APS é a porta de entrada do SUS e do centro de comunicagéo com toda a Rede
de Atencao a Saude (RAS), se caracteriza por um conjunto de agbes no ambito individual e
coletivo com o objetivo de desenvolver uma aten¢do integral que impacte positivamente na
situagdo de saude e qualidade de vida das coletividades. (MINISTERIO DA SAUDE, 2012).

A ESF visa a reorganizagdo da APS no pais de acordo com as normas do SUS,
ndo permitindo que os hospitais sejam o foco central de servigos publicos de saude. A
demarcacao geografica informa a atuacao dos servigos do trabalho da equipe da ESF, com
reconhecimento local, da dindmica social local e estabelecendo relagdes estaveis em redes
com outros servigos de saude. (NETO; AGUIAR, 2018)

Com o tempo essas equipes se depararam com uma abrangéncia de territorializagao
muito ampla, assim, comecgou-se a refletir a importéncia do apoio de outras profissdes para
que o objetivo da APS fosse alcangcado. (FERNANDES,2018)

Para isso, o perfil do fisioterapeuta que compde as equipes na APS, precisa de
um olhar ampliado no cuidado para que os objetivos propostos de promocéo a salude e
prevencao de doengas conforme necessidade da sociedade fossem alcancados.

Neste contexto, as Instituicbes de Ensino Superior (IES) necessitavam de um
direcionamento para oferecer um ensino com qualidade com o propésito de atender ao
sistema de saude vigente do pais, o SUS. (FERNANDES; ROS, 2018)

Assim, o Conselho Nacional de Educagéo (CNE) e Camara de Educagédo Superior
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(CES), instituem a Resolucdo n°04 de 19 de fevereiro de 2002 sobre as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNSs) para o curso de Graduagéo em Fisioterapia. As DCNs séo
criadas com o intuito de reorganizar o modelo de formacéo profissional e constituem um
grande marco para a educagao superior no Brasil.

As novas DCNs, para o curso de Graduacao em Fisioterapia, buscam um alinhamento
da formacgéo profissional com qualidade, avancando para uma formacgéo generalista,
humanista, critico e reflexivo baseada em habilidades e competéncias constituidos em
seis categorias centrais: atencdo a saude; tomada de decisdes; comunicacgéo; lideranca;
administracéo/gerenciamento e educacdo permanente. Rompendo com o cuidado
reabilitador com foco na doenca e sim avanc¢ando para o cuidado ampliado em promog¢éo a
saude e prevencgéo de doengas. As novas DCNs vieram também para consolidar a ideia de
que o modelo rigido de curriculo minimo n&o € mais apropriado, € importante permanecer
na atitude reflexiva, com postura proativa, para que haja mudangas positivas, onde o futuro
profissional fisioterapeuta a ser formado seja capaz de atuar em todos os niveis de atencéo
a saude (primario, secundario e terciario). (BERTOCELLO; PIVETTA, 2015)

A partir disso, os futuros fisioterapeutas brasileiros se depararam com novas
exigéncias na sua formagao, existindo a necessidade de se romper com o individualismo
da prética fisioterapéutica reabilitadora na atencéo primaria para uma nova logica de
atuacdo em equipe multiprofissional e interdisciplinar dentro da APS. (PATRIZZI et al 2015,
BERTOCELLO; PIVETTA 2015, SALES 2016; SANTOS et al 2017; MEDEIROS et al 2019
e TEDDE et al 2019)

Ainda neste mesmo ano de 2002 foi sancionada a Lei n°10.424 de 15 de abril, pelo
Ministério da Saude, que incluiu a Fisioterapia nos Programas de Internagcdo Domiciliar
(PID), reforgando a importancia do olhar do profissional fisioterapeuta no cuidado integral
do usuario, pois compde em uma equipe multidisciplinar.

Art. 19 - |. Sao estabelecidos, no ambito do Sistema Unico de Saude,
o atendimento domiciliar e a internagdo domiciliar. § 1° Na modalidade
de assisténcia de atendimento e internacdo domiciliares incluem-se,
principalmente, os procedimentos médicos, de enfermagem, fisioterapéuticos,
psicolégicos e de assisténcia social, entre outros necessarios ao cuidado
integral dos pacientes em seu domicilio. (...)

Como dito anteriormente, para apoiar a insercdo da ESF na rede de servigos,
ampliando a abrangéncia e mirando as ac¢des da APS, foi criado o Nucleo de Apoio a
Salde da Familia (NASF) mediante a Portaria n°® 154 de 24 de janeiro de 2008. Assim,
a Fisioterapia, mais uma vez passou a ter seu papel ainda mais relevante na APS por
meio de politicas de inclusdo deste profissional em programas de prevengéo de doengas e
promocéao a saude, com o objetivo de garantir a integralidade e a resolubilidade da atengao
a saude. (SOUZA; BORGES, 2020).

No NASF a comunicagdo entre a equipe multiprofissional € um fator primordial
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para se alcangar o desenvolvimento de um projeto comum, assim, € responsabilidade
da equipe do NASF participar de discussdes de casos clinicos, atendimento conjunto ou
nao, interconsultas, construgcdo conjunta de projetos terapéuticos, educacao permanente,
intervencdes no territério e na saude de grupos populacionais e da coletividade, a¢des
intersetoriais, acbes de prevencao e promog¢ao da saude, humanizagdo e discussdo do
processo de trabalho das equipes, tanto na unidade de salde, como nas visitas domiciliares.
(MENDONCA et al, 2016)

O Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia Ocupacional (COFFITO), descreve
que é funcéo do fisioterapeuta integrar equipes multiprofissionais destinadas a planejar,
programar, controlar e executar projetos e programas. (COFFITO, 2020). Assim o NASF
revela ser um espaco ideal para a atuacéo deste profissional. (AMORIM et al, 2017)

Assim, o fisioterapeuta é capaz de através do acolhimento na APS, organizar a
assisténcia, sendo ela individual, coletiva ou domiciliar e ainda promover atividades
educativas em equipe, desenvolvimento de projetos sociais/elaboracdo de cartilhas
preventivas, oferecendo resolutividade e assisténcia para a doencga instalada e também
atenuando diversas patologias. Com isso diminuindo o tempo de tratamento e os gastos,
despertando nesses individuos a responsabilidade pessoal e social relacionada a sadde.
(MAIA et al, 2015)

A inser¢é@o desse profissional para o desenvolvimento de suas atividades na APS
se faz necessaria pois contemplam diversos publicos por meio de diferentes estratégias
como relatado acima e essas acdes desenvolvidas vém apresentando bons resultados e
demonstram a importancia da Fisioterapia no nivel primario, o que contribui para a difusao
deste campo de atuacdo. (FONSECA, 2016).

Torna-se necessario, entretanto, avaliar a formacgéo deste profissional para além
das caracteristicas do perfil profissional contidas nas novas DCNs e diretrizes da APS.
Esse futuro profissional fisioterapeuta precisa de formacdo sobre o entendimento de
determinacdo social do processo saude doenca, formagdo em salde baseada em uma
boa clinica que assegure a integralidade, alta resolutividade, equidade e universalidade,
ampliando o olhar para o trabalho interdisciplinar e conhecendo o papel de cada profissional
que atua nas equipes da APS. (FERNANDES; ROS, 2018).

Considerando a importancia da promogdo em saude, prevengédo de doengas, da
multiprofissionalidade, integralidade no cuidado e a auséncia de informacdo sobre as
mesmas, tanto para discentes do curso de Fisioterapia como para a equipe atuante na
APS, se faz necessaria uma melhor compreensao do papel do fisioterapeuta dentro deste

contexto, considerando o referencial tedrico existente e as experiéncias no servigo.
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21 OBJETIVOS

O objetivo geral desse trabalho foi elaborar um aprimoramento para os discentes do
curso de Graduagédo em Fisioterapia em uma IES, antes da sua inser¢do na APS.

Tendo como objetivos especificos a realizacdo da revisdo bibliografica para
identificagdo das dimensbOes e competéncias necessarias para a atuagdo do futuro
profissional Fisioterapeuta na APS e a elaboragdo de um aprimoramento sobre o papel do
Fisioterapeuta na APS, para os discentes do curso de Graduagéo em Fisioterapia, antes da
sua inser¢do no campo de trabalho, utilizando como estratégia para o curso ferramentas

baseadas na metodologia ativa.

31 METODOS

Trata-se o presente trabalho de um estudo exploratério, onde foi realizada uma
revisdo integrativa com a seguinte pergunta norteadora: Quais sé@o os saberes necessarios
do Fisioterapeuta iniciante no que diz respeito ao seu papel na APS?

As fontes de informacéao utilizadas fordao as bases de dados eletrénicas:

»  Medline via Pubmed (http://www.pubmed.gov);

+  Embase via Elsevier (http://www.embase.com)

+  CENTRAL via Cochrane Library (http://www.cochranelibrary.com); e
+  LILACS via BVS (http://lilacs.bvsalud.org).

As buscas nas bases de dados eletrénicas foram elaboradas por meio dos descritores
especificos definidos acrescidos de operadores booleanos “AND” e “OR’. Foi realizada
uma estratégia de busca a partir da constru¢cdo da matriz para a base de dados Medline
com posterior adaptacéao para as demais bases de dados.

As buscas foram realizadas com restricao de cinco anos de publicac¢édo, sendo estas
publicadas no Brasil. Os estudos identificados nas bases de dados seréo lidos quanto a seu
titulo e resumo para triagem de estudos considerados elegiveis, tendo como base para tal,
a pergunta norteadora mencionada acima.

Para a proposta do aprimoramento para os discentes do curso de Graduagédo em
Fisioterapia, este foi todo elaborado na dinamica que envolve a metodologia ativa sala de
aula invertida, propondo o produto a fim de explicitar o objetivo do trabalho.

Estamos vivenciando a pandemia do COVID 19 neste momento (2020 — 2021) o
qual ndo esta permitindo obter aulas presenciais e ou aglomeracdes, assim para melhor
execucédo desse trabalho, a metodologia ativa sala de aula invertida permite que se utilize
recursos on line, obtendo se resultados igualmente satisfatérios como no presencial.
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41 RESULTADOS

Apés a realizagdo da revisdo bibliogréfica integrativa, identificou se que o futuro
profissional fisioterapeuta na APS deve apresentar a seguintes competéncias através do
acolhimento na APS, onde ele podera:

+  Organizar a assisténcia, sendo ela individual, coletiva ou domiciliar,
+  Promover atividades educativas em equipe,

+  Desenvolvimento de projetos sociais,

. Elaboragao de cartilhas preventivas,

Oferecendo com isso a resolutividade e assisténcia para a doenga instalada e
também atenuando diversas patologias. Com isso diminuindo o tempo de tratamento e os
gastos, despertando nesses individuos a responsabilidade pessoal e social relacionada a
saude.

Para o aprendizado do papel do fisioterapeuta na APS, no qual os discentes
participem mais ativamente sobre o conteudo proposto, foi utilizado a metodologia ativa.

A metodologia ativa de ensino e aprendizagem contitui diferentes formas de se
desenvolver o processo do aprender, favorecendo a autonomia, despertando a formagéao
critica e reflexiva dos discentes, os futuros profissionais. Assim, estimulando tomadas de
decisdes individuais e também no coletivo.

Nela, os discentes saem da postura de ouvinte para ocupar um lugar mais pro ativo,
sendo responsavel também por seus saberes. (DELLACQUA et al, 2019) . Em todos os
tipos de metodologias ativas que existem, em todas elas se faz necessaria a orientagéo/
tutoria/ orientagéo do docente para se obter o aprofundamento do assunto estudado.

Para este presente trabalho foi usada a metodologia ativa sala de aula invertida.

A sala de aula invertida é a tradugéo para se referir a uma série de expressdes em
inglés, como inverted classroom, flipped classroom, flipped teaching, flip teaching, reverse
teaching, flipping the classroom ou flip the classroom. Tem suas raizes no ensino hibrido e
abrange a aprendizagem baseada na web / internet. (SCHMITZ, 2016).

O inicio dos estudos para o uso dessa metodologia data da década de 1990 por
Eric Mazur, na Universidade de Harvard, que resultou em 1997 no livro Peer Instruction:
a user’s manual e em 2000, na 11° Conferéncia sobre Aprendizagem no Ensino Superior
na Flérida, Baker propunha a utilizagdo da sala de aula invertida para o gerenciamento da
aprendizagem pela internet. (SCHMITZ, 2016; BOLLELA, CESARETTI, 2017).

Esses autores defendem a proposta de que os estudantes prepararem o tema da
aula previamente através da leitura do contetido oferecido pelo professor em suas casas (ao
invés de manter as aulas tedricas tradicionais presenciais), assim, usam o tempo da aula
para trabalharem em grupos na solucao de tarefas especificas elaboradas pelo professor,
que aqui assume o posto como um orientador / tutor dos saberes, favorecendo a interacéo
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entre os alunos quanto a aprendizagem colaborativa entre os pares. O momento da aula
é dedicado ao trabalho em equipe, a discuss@o e a solugdo dos problemas propostos.
(SCHMITZ, 2016; BOLLELA, CESARETTI, 2017).

Na metodologia ativa sala de aula invertida, hd o despertar do aluno em suas
diferentes habilidades cognitivas e socioemocionais nos momentos antes, durante e apos
a aula.

Dentre o despertar das habilidades cognitivas podemos citar as de definir, descrever,
listar, explicar, aplicar, avaliar, criar, analisar, compreeender. E dentre o despertar das
habilidades socioemocionais podemos citar a da autonomia, motivacéo, colaboracgéo,
comunicacao, autocontrole dentre outras.

51 PRODUTO

Considerando as competéncias e habilidades do futuro fisioterapeuta na APS, foi
proposto neste trabalho um aprimoramento, utilizando estratégias em metodologia ativa
para os discentes do curso de Graduacao em Fisioterapia na IES antes da sua insercéo
na APS.

Para a elaboragéo desse, como ja dito, foi optado pela ferramenta da metodologia
ativa a sala de aula invertida. Para que isso ocorra, € necessario um planejamento,
apresentar ac¢des e atividades para ambos (docente e discente).

Segue fluxo de agdes para implementar o método sala de aula invertida:

PRIMEIRO MOMENTO: antes da aula, do encontro, o docente prepara o conteudo
a ser estudado e compartilha com certa antecedéncia com os discentes via on line.

SEGUNDO MOMENTO: na data de encontro, durante a aula o docente realiza
exercicios com os discentes para aprofundamento, discussdes e esclarecimentos
sobre o0 tema.

TERCEIRO MOMENTO: finalizando apés aula, o docente revisa o contetido com os
discentes e avalia a necessidade ou ndo de novos temas.

Apbs apresentadada as acgbes e atividades acima, a proposta do aprimoramento
para os discentes do curso de graduacéo em fisioterapia sobre o papel do fisioterapeuta na
APS, antes de sua insergao nela, seguira o seguinte roteiro:

Publico alvo: Discentes do curso da Graduagdo em Fisioterapia matriculados a
partir do segundo ano / quarto semestre.

Atividades proposta: Imersdo nos conceitos da APS e nas competéncias e
habilidades do fisioterapeuta na APS a partir da aplicacdo de metodologias ativas da sala
de aula invertida, com duragéo de 3 - 4 horas.
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Envio do material prévio para leitura dos alunos com 1 semana de antecedéncia
MOMENTO 1 ao encontro. Sera utilizado como referencial teorico, artigo do tema, publicado em
revista cientifica da area indexada.

Encontro dos discentes com o docente, com duragdo de aproximadamente 3 - 4
horas, para discussao do material a ser estudado.
Para mapeamento da turma, considerando os conceitos apresentados no material

e da leitura prévia, sera elaborado um Quiz Kahoot *, (Anexo 1), onde serdo
aplicados 4 testes/ perguntas com objetivos especificos, tendo 4 alternativas de
multipla escolha, sendo apenas uma correta. (Apéndice)

MOMENTO 3 A partir dos resultados do Quiz, inicia se uma discussdo e um aprofundamento

sobre o tema que é dado através de uma aula expositiva por um especialista.

* Foi sugerido o QUIZ KAHOOT por ser gratuito, de facil acesso, de facil compreensao e visualmente
atrativo. Podendo ser optado por outro dispositivo semelhante.

61 ANEXO 1

Quiz kahoot € um servigo pedagdgico gratuito para PC e dispositivos méveis que
gera um ranking dos saberes dos discentes conforme o tempo e o niUmero de respostas
corretas as questdes expostas. Os discentes tém um tempo predeterminado pelo docente
para responder cada pergunta e ap6s o quiz kahoot, apresentara um grafico com o niumero
de respostas corretas e a respectiva classificacdo, podendo ser solicitado ao utilizador que
avalie a atividade.

Para realizar essa atividade pedagdgica, através do quiz kahoot, se faz necessario:

1. Acessar o site da kahoot (www.kahoot.com) ou baixar o aplicativo Kahoot.
2. Para criar uma conta clique em “cadastre se gratuitamente”.

3. Selecione a opgédo “professor” e complete o cadastro com dados do seu Facebook,
Google ou registrar se através de um endereco de um e-mail

4. Selecione a opgao “criar kahoof’.

5. Selecione o item “tipo de pergunta” com a opg¢éo “questionario” e assim crie suas
perguntas norteadoras sobre o tema proposto.

6. Selecione o item “limite de tempo” e defina.
7. Selecione o item “pontos” e opte pelo “padrao”.
8. Selecione o item “opgédo de resposta” e opte pela “selegéo Unica”.

9. Selecione o item “crio” e comece a criar as perguntas com suas 4 respostas
possiveis, porém apenas uma € a correta e marque a.

10. Selecione a opg¢éo “salvar”.

11. Em sua pasta selecione o item “toque” e selecione a op¢ao “ensinar”.
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12. Selecione a op¢éo “modo de equipe” e consequentemente sera disponibilizado
um PIN do jogo para ser compartilhado com os alunos.

13. Os docentes devem orientar os discentes a:

+ acessar o site da kahoot (www.kahoot.com) ou baixar o aplicativo kahoot em
seu dispositivo mével;

+  criar uma conta em “cadastre se gratuitamente”;

+  selecione a opc¢éo “aluno” e complete os dados através dos do Facebook, Goo-
gle ou registrar se através de um endereco de um e-mail;

+ Ouainda, os discentes poderédo acessar em www.kahoot.it , inserir o PIN ofere-
cido pelo docente e definir seu nickname para identificar o jogo.

Assim que todos os discentes acessarem, pode ser dado o inicio do jogo pelo botdo
“start now” e ao final do “jogo” os alunos podem dar feedback, assim como o docente pode
fazer download do relatério com as respostas dos alunos.

Fonte: www.kahoot.com

71 APENDICE 1
1) Quais os principios e diretrizes do SUS?
A) Principios: Universalidade, Equidade, Integralidade.

Diretrizes: Descentralizagdo, Regionalizagdo e Hierarquizagdo, Participacdo da
comunidade.

B) Principios: Descentralizacdo, Regionalizagéo e Hierarquizagéo, Participacédo da
comunidade.

Diretrizes: Universalidade, Equidade, Integralidade.

C) Principios: Universalidade, Equidade, Integralidade, Participagdo da comunidade.
Diretrizes: Descentralizacéo, Regionalizacéo e Hierarquizagéo.

D) Principios: Universalidade, Equidade, Participacdo da comunidade

Diretrizes: Descentralizac&o, Regionalizac&o e Hierarquizacéo, Integralidade.

2) Os profissionais do NASF atuam de que forma?

A) Atuam de forma interdisciplinar, compondo em uma equipe multiprofissional na
integralidade do cuidado ao usuério.

B) Atuam de forma interdisciplinar do cuidado ao usuério.

C) Atuam de forma interdisciplinar, compondo uma equipe multiprofissional do
cuidado ao usuério.

D) Atuam de forma interdisciplinar, ndo desconsiderando a subjetividade de cada
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profissional que compde essa equipe multiprofissional na integralidade do cuidado
ao usuario.

3) Quais dos principios do SUS tem mais influéncia no perfil do fisioterapeuta
apos as novas DCN para o curso?

A) Equidade, pois a formagéo desse profissional visa reduzir desigualdades.
B) Universalidade, pois a formagéo desse profissional visa ampliar o acesso.

C) Integralidade, pois a formagédo é orientada para reduzir a fragmentagéo do
cuidado.

D) Participagé@o social, pois a formagéo se da no territério da comunidade mais
carente.

4) O papel do fisioterapeuta na APS visa a?
A) Promogéao em saude e prevencgéo de doengas de forma individual apenas.

B) Promogcdo em salde e prevengdo de doencas juntamente com a equipe
multiprofissional, visando a integralidade do cuidar em sadde.

C) Promocgdo em saude e prevencdo de doencgas juntamente com uma equipe
multiprofissional, visando o coletivo apenas.

D) Promog¢do em salde e prevencdo de doengas juntamente com uma equipe
multiprofissional, visando que o setor secundario e terciario ndo sejam o foco de
atencdo em salde.

Questdes elaboradas pela autora.

81 APENDICE 2

Caso clinico:

CSP, sexo masculino, 40 anos de idade, solteiro, autbnomo, procurou o atendimento
da Unidade de Saude de seu bairro com sintomas clinicos de comprometimento circulatério
em membro inferior direito, dores em joelho ipse lateral e dor de cabecga constante.

De um relacionamento amoroso, resultando em uma gestacéo ndo planejada, tem
uma filha de 10 anos, onde mae a abandonou desde a maternidade, assim CSP tem a
total responsabilidade com a filha. A mesma realiza tratamento multidisciplinar no Centro
Municipal de Reabilitacdo da cidade onde moram desde os seus 3 meses de vida e com
6 anos de idade comecou a frequentar a escola, onde esta por sua vez, tem dificuldades
em se adaptar as necessidades da crianga, pois crianga é cadeirante, se alimenta por via
enteral (gastrostomia), afasica e dependente totalmente de terceiros para suas Atividades
de Vida Diaria (AVD’s).

Escola ha 3 meses liga frequentemente para o pai ir busca la antes do horario
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previsto e ha 2 meses crianga apresenta faltas consecutivas ao tratamento com a equipe
multidisciplinar.

9| DISCUSSAO

No contexto atual da satde na APS e das novas DCNs para o curso de Graduagao
em Fisioterapia, a formagéo de ensino - aprendizagem para o futuro profissional a ser
formado, requer nova abordagem, sendo este voltado para promogédo e prevencao de
doencas, atuante em equipes multiprofissionais e de maneira interdisciplinar. Para que isso
ocorra a |IES precisa estar articulada com APS para gerar no aluno reflexdes necessarias
para esse novo contexto do cuidado em saude.

Para favorecer a maior integracdo da IES com a APS e estimular o discente a
compreender a atengéo basica foi elaborado como produto um aprimoramento utilizando o
fundamentado em metodologia ativa.

A metodologia ativa surgiu como alternativa e ou complemento para a metodologia
tradicional, como estratégia em melhorar o desenvolvimento cognitivo e o aprendizado
significativo do aluno, através da capacidade de construgdo e aquisicdo do conhecimento
sobre o assunto em estudo. Faz o aluno se sentir parte do processo de aprendizagem,
motivado, interatuando, com autonomia e com capacidade para sua formacao critica e
reflexiva / construgcdo de opinides e consequentemente tera mais responsabilidades sobre
o seu aprendizado. (NASCIMENTO; FEITOSA, 2020)

10 | CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que este produto permita aos discentes do curso de Graduagao
em Fisioterapia desenvolva competéncias e habilidade para trabalhar no conceito
de integralidade e possam participar de forma efetiva na equipe multiprofissional,
compreendendo os conceitos do SUS e a importancia da integralidade e da equipe
multiprofissional. Para isso séo trabalhados conceitos que vao desde a fundamentacgéo do
SUS até a composicéo e atuagdo da equipe multiprofissional na APS.
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RESUMO: Realidade Aumentada (RA) & uma
tecnologia que permite combinar informagdes
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fisicas e digitais em tempo real através
de dispositivos tecnolégicos, alguns deles
amplamente utilizados como smartphones ou
tablets, enriqguecendo o mundo real com a adi¢éo
de informagbes virtuais. Atualmente a RA esta
presente em muitos setores sociais, incluindo
o Ensino Superior, onde gera beneficios
interessantes tanto para estudantes quanto
para professores. RA favorece a aquisicdo de
competéncias em Ciéncias da Saude, interagindo
em diferentes aspectos dos processos de
ensino-aprendizagem. O objetivo da pesquisa
foi conhecer a percepcao dos alunos do primeiro
ano do curso de Enfermagem da Universidade
de Santiago de Compostela sobre o uso da RA
no aprendizado do tema “anatomia funcional
do coracgdo”, correspondente ao tema Fisiologia
Humana. A experiéncia foi desenvolvida
durante um seminario de duas horas no qual os
participantes puderam interagir com o contetdo
virtual, composto de videos, audios e imagens
3D, entre outros, apés o qual foi administrado
um questionario validado, que os estudantes
preencheram voluntariamente. Os resultados
mostraram notas altas em cada uma das trés
dimensbes analisadas em relagdo a percepgao
dos alunos sobre o uso da RA no aprendizado
da disciplina “anatomia funcional do coracgéo”,
bem como nas questdes sobre a utilidade da RA
como recurso didatico na disciplina de Fisiologia
Humana.

PALAVRAS - CHAVE: Realidade aumentada;
fisiologia; aprendizagem.
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REALIDAD AUMENTADA PARA LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA
FISIOLOGIA CARDIACA EN EL GRADO DE ENFERMERIA: PERCEPCION DE
LOS ESTUDIANTES

ABSTRACT: Augmented Reality (AR) is a technology that allows combining physical and
digital information in real time through technological devices, some of them widely used such
as smartphones or tablets, enriching the real world by adding virtual information. Currently AR
is present in many social sectors, including Higher Education, where it generates interesting
benefits for both the student and the teacher. AR promotes the acquisition of competencies
in the Degrees of Health Sciences interacting in various aspects of the teaching-learning
processes. The objective of the research was to analyze the perception of the first year Nursing
Degree students at the University of Santiago de Compostela about the use of AR in learning
the topic “functional anatomy of the heart”, corresponding to Human Physiology course. The
experience was developed during a two-hour seminar in which the participants were able
to interact with the virtual contents, consisting of videos, audios and 3D images, among
others, after which a validated questionnaire was administered, which the students covered in
voluntary mode. The results showed high scores in each of the three dimensions analyzed in
relation to the student’s perception of the use of AR in learning the topic “functional anatomy
of the heart”, as well as in questions about the usefulness of AR as a didactic resource in the
Human Physiology course.

KEYWORDS: Augmented reality; physiology; learning.

11 INTRODUCCION

La Realidad Aumentada (RA) es una tecnologia que permite la combinacién de
informacion fisica y digital en tiempo real mediante dispositivos tecnoldgicos, logrando
enriquecer la realidad fisica mediante la adicion de informacion virtual (CABERO Y
GARCIA, 2016). Esta tecnologia esta siendo fuertemente adoptada por multiples sectores
de la sociedad, como la publicidad, ocio, ingenieria o arquitectura, entre otras (CABERO,
BARROSO, PUENTES Y CRUZ, 2018). La Educacion, y especificamente la Educacion
Superior, no son una excepcion ya que la RA promueve novedosas interacciones,
desempefiando un rol motivador y generador de compromiso. Por todo ello, esta llamada a
ser una de las tecnologias emergentes que causara un profundo impacto en la educacién
superior durante los proximos afios (ALEXANDER ET AL., 2019; KIRNER Y KIRNER, 2013).

El uso de la RA en los Grados Universitarios de Ciencias de la Salud contribuye a
mejorar la adquisicion de competencias, proporcionando a los discentes un aprendizaje mas
auténtico y brindando una experiencia educativa mas personalizada (ZHU, HADADGAR,
MASIELLO Y ZARY, 2014). Ademas, su implementacion aumenta la motivaciéon y la
satisfaccion del alumnado mientras que reduce la carga cognitiva empleada en los procesos
de ensefianza-aprendizaje (KHAN, JOHNSTON Y OPHOFF, 2019; KUCUK, KAPAKIN Y
GOKTAS, 2016). Concretamente, la vision aumentada que proporciona la RA es util para

la comprension del espacio tridimensional y mejora la comprension clinica de la anatomia
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humana (HOANG, REINOSO, JOUKHADAR, VETERE, Y KELLY, 2017).

En sintesis, la RA permite enfatizar y/o hacer visible aquella informacién que se
encuentra oculta, permitiendo al docente ensalzar determinados aspectos con el fin de
facilitar la adquisicién de competencias por parte del alumnado de Ciencias de la Salud.

A pesar de que esta tecnologia todavia no cuenta con mucha presencia en las aulas,
su implementacién se puede ver facilitada por el uso masivo de smartphones por parte de

la comunidad universitaria.

21 OBJETIVOS

+  Conocer la percepcién de los estudiantes de primer curso del Grado en Enfer-
meria de la Universidad de Santiago de Compostela acerca del uso de la RA en
el aprendizaje del tema “anatomia funcional del corazén”, que se imparte en la
materia Fisiologia Humana.

+  Conocer la percepcion del alumnado de primer curso del Grado en Enfermeria
acerca del uso de la RA como recurso didactico en la materia Fisiologia Huma-
na.

31 METODOLOGIA

Diseno del estudio: estudio descriptivo de corte transversal.

Muestra: la muestra estuvo formada por 83 alumnos/as matriculados/as en la
materia Fisiologia Humana correspondiente al primer curso del Grado en Enfermeria de la
USC en la Facultad de Santiago de Compostela, de la cual 68 participantes (81,9%) fueron
mujeres. La media de edad fue de 19,35 afios (DT= 5,209), con un rango situado entre 18
y 49 afos.

La participacion en el estudio fue voluntaria y los datos se procesaron de manera
anonima.

Instrumento utilizado: se administr6 un cuestionario validado por FERRER-
TORREGROSA (2014) y adaptado a esta experiencia. Através de este se midieron variables
metacognitivas relacionadas con el uso del material docente, asi como la percepcion
relacionada con el aprendizaje con RA. El instrumento estaba compuesto por 16 preguntas
que se dividian en tres dimensiones: atencién y motivacion, aprendizaje autbnomo y
comprension. Los participantes evaluaron los items utilizando una escala tipo Likert de 4
puntos (codificada desde 1= nunca a 4= siempre). Ademas, se realizaron tres preguntas
con opcién de respuesta si/no sobre la percepcion del alumnado acerca del uso de RA
como recurso didactico en la materia Fisiologia Humana y una pregunta tipo Likert sobre la
percepcion de adquisicion de competencias con el uso de RA. Por Gltimo, se plantearon dos
preguntas de respuesta abierta para averiguar si el uso de otras metodologias mejoraria
tanto el aprendizaje como la motivacion hacia él.
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Intervencion: la experiencia se desarroll6 durante una sesion interactiva de dos
horas de duracion en la materia Fisiologia humana durante el curso académico 2020/2021.
Alinicio de la sesion se realizé una presentacion de los contenidos del tema y a continuacion
se explic6 como visualizar los contenidos virtuales a través de la aplicacién “Zappar’.
Finalizadas las explicaciones, se proyecto en las pantallas del aula la imagen que actu6
como marcador o trigger y que inicia la RA permitiendo la interaccion con los contenidos
virtuales (Figura 1).

Una vez proyectados los contenidos (audio, videos, figuras 3D y presentaciones en
PowerPoint), el alumnado dispuso de aproximadamente una hora para interactuar con ellos
y cumplimentar voluntariamente el cuestionario propuesto acerca de su percepcion con la
experiencia de RA.

Analisis de datos:

Para conocer la percepcion de los estudiantes de primer curso del Grado en
Enfermeria acerca del uso de la RA en el aprendizaje del tema “anatomia funcional del
corazon” se realizaron analisis estadisticos descriptivos (frecuencias, porcentajes, medias
y desviaciones estandar) con el paquete estadistico Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) en su version 25.0 para macOS. Se comprobé si la muestra seguia una
distribucién normal a través de la prueba de Kolmogorov-Smirnoff. Tras comprobar que las
variables no seguian una distribucion normal, se realizaron pruebas no paramétricas para
los contrastes estadisticos, concretamente el test de U de Mann-Whitney. Se considerd un
valor de p<0,05 como el umbral de significacion estadistica.
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Figura 1. Alumnado interactuando con los contenidos virtuales.

41 RESULTADOS

4.1 Percepcion de los estudiantes acerca del uso de la RA en el aprendizaje
del tema “anatomia funcional del corazén”

A continuacioén, se presentan los resultados obtenidos para cada una de las tres

dimensiones estudiadas:

4.1.1 Dimension atencion y motivacion:

El alumnado obtuvo una puntuacion media en la dimension “atencién y motivacion”
de 3,314 sobre 4 (DT=0,527).

Los datos descriptivos relativos a cada una de las preguntas que conforman esta
dimension se exponen en la tabla 1. La distribucion de respuestas correspondiente a cada
una de las preguntas que conforman esta dimensidén se muestra en la figura 2.
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item Pregunta Media DT

1 Me ayuda a fijar mi atencion 3,18 0,665
2 Me ayuda a retener los contenidos 3,1 0,789
3 Me motiva a aprender 3,47 0,738
4 Posibilita a estudsif:l:‘rn 2gc?g§r§2tﬁjsrtngg%r:s evitando asi la 3.41 0,733
5 Me ayuda a ver/inéz?;r;aéxrgﬁgaﬂggamente lo que me 378 0,519
6 Me ayuda a comprencc:ict)erral Izaéﬁnatomia funcional de 355 0,667
T e o et
8 Me ayuda a repasar en mi casa 3,2 0,852

Tabla 1 Estadisticos descriptivos relativos a las preguntas de la dimension “atencién y motivacion”.

DT= desviacion tipica.

Figura 2. Distribucion de respuestas de la dimensién “atenciéon y motivacion”
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4.1.2 Dimension aprendizaje auténomo

El alumnado obtuvo una puntuacién media en la dimension “aprendizaje autbnomo”
de 3,204 sobre 4 (DT=0,648).

Los datos descriptivos relativos a cada una de las preguntas que conforman esta
dimension se exponen en la tabla 2. La distribucion de respuestas correspondiente a cada
una de las preguntas que conforman esta dimensién se muestra en la figura 3.

item Pregunta Media DT
9 Me estimula el aprendizaje activo 3,36 0,725
10 Potencia mi trabajo autbnomo 3,56 0,764

Tabla 2 Estadisticos descriptivos relativos a las preguntas de la dimension “aprendizaje autbnomo”.

DT= desviacion tipica.

Figura 3. Distribucién de respuestas de la dimensién “aprendizaje autobnomo”.

4.1.3 Dimensiéon comprension

El alumnado obtuvo una puntuacién media en la dimension “comprension” de 3,056
sobre 4 (DT=0,592).

Los datos descriptivos relativos a cada una de las preguntas que conforman esta
dimension se exponen en la tabla 3. La distribucion de respuestas correspondiente a cada

una de las preguntas que conforman esta dimension se muestra en la figura 4.
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item Pregunta Media DT

1 Después de esta experiencia soy capaz de comprender y explicar la

anatomia funcional del coraz6n humano 2,84 0,757
12 Esta leccion me ha permltldr(]) aprender la fisiologia del corazon 3,04 0,740
umano
13 Soy capaz de reconocer algunas patologias del corazén humano 2,58 0,857
He mejorado mi capacidad de comprender el funcionamiento del
b corazébn humano il 0,793
15 He mejorado mi cap:_sladad de wsuaﬁzar la anatomia y el 3.41 0,663
funcionamiento del corazén humano
16 Me ha ayudado a saber identificar las diferentes estructuras 3.34 0,686

anatomicas del corazén humano y su funcionamiento

Tabla 3 Estadisticos descriptivos relativos a las preguntas de la dimension “comprension”.

DT= desviacion tipica.

Figura 4. Distribucién de respuestas de la dimensién “comprension”

Estimulo a transformacédo da educacéo através da pesquisa académica 3 Capitulo 14 m



La figura 5 representa las puntuaciones obtenidas en cada una de las dimensiones

en un rango de 1 a 4 puntos.

Figura 5. Puntuaciones obtenidas en las tres dimensiones.

4.1.4 Uso de metodologias diferentes a la RA

- “¢Crees que el uso de otra metodologia diferente a la exposicion de este tema
te ayudaria a mejorar el aprendizaje? ¢cual, cuales?”

+  ElI34,9% (n=29) del total de los encuestados respondi6 “si” a esta cuestion,
aunque solo 16 respondieron a la pregunta ¢ cual, cuales? con respuestas como
“videojuegos” (n= 2), “maquetas” (n= 3) o “corazones reales” (n= 3).

- “¢Crees que el uso de otra metodologia diferente a la utilizada en este laborato-
rio te ayudaria a aumentar tu motivacion hacia el aprendizaje? ¢ cual, cuales?”

+  El22,3% (n=19) del total de los encuestados respondi6 “si” a esta pregunta,
aunque solamente 5 explicaron cuéles con respuestas como “realizacion de
ejercicios interactivos” (n=1), “uso de maquetas” (n=1) o “mas préactica” (n=1).

4.2 Percepcion del alumnado acerca del uso de la RA como recurso didactico
en la materia Fisiologia Humana

En la siguiente tabla se muestran los porcentajes de respuestas positivas a las
afirmaciones planteadas acerca del uso de la RA en esta materia.
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n (°/o)

Afirmacion -
respuestas positivas

Considero que es eficaz utilizar la Realidad Aumentada en esta materia 79 (95,2)

Considero que la utilizacién de Realidad Aumentada puede aumentar mi interés

por la materia 77 (i)

Creo que puedo sacar mejores notas si mis profesores utilizan Realidad

Aumentada como recurso didactico 78,3)

Tabla 4 Porcentaje de respuestas afirmativas a las cuestiones sobre el uso de RA como recurso
didactico en la materia Fisiologia Humana.

51 DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los objetivos de esta investigacion fueron conocer la percepcion del alumnado de
primer curso del Grado en Enfermeria de la Universidad de Santiago de Compostela acerca
del uso de la RA en el aprendizaje del tema “anatomia funcional del corazén”, en la materia
de Fisiologia Humana.

Los resultados muestran altas puntuaciones en la percepcion del alumnado con
respecto al empleo de RA para el estudio del tema “anatomia funcional del corazén”, en las
tres dimensiones analizadas (atencion y motivacion, aprendizaje autbnomo y comprension),
y especialmente en la primera de ellas. Estos hallazgos concuerdan con los obtenidos en
estudios previos (BLAZQUEZ, 2017; HOANG ET AL., 2017; KHAN ET AL., 2019; KUCUK
ET AL., 2016), donde se destaca la importancia de la motivacion en los procesos de
ensefanza-aprendizaje. Ademas, estan en linea con estudios en los que se demostrd que
el uso de RA como herramienta didactica facilita el estudio de la Anatomia en Educacion
Superior en el area de Ciencias de la Salud (CABERO ET AL., 2018; HOANG ET AL., 2017)
y la comprensiéon espacial, especialmente en el alumnado con baja capacidad espacial
visual (BOGOMOLOVA ET AL., 2020; BORK ET AL., 2019).

Conrespecto a las cuestiones sobre el uso de RA en el ambito docente, los resultados
muestran que el alumnado cree mayoritariamente que la RA es eficaz, que puede aumentar
su interés por la materia y que ello les permitiria obtener unas mejores calificaciones, de
lo que se deduce que la tecnologia de RA es ampliamente aceptada por los discentes,
pudiendo ser facilmente implementada en el aula.

En torno a un tercio del alumnado consider6 que otras metodologias distintas a
la RA podrian mejorar su aprendizaje, destacando que un alto porcentaje sefial6 como
metodologia el uso de maquetas o material cadavérico, lo que también aumentaria su
motivacion hacia el aprendizaje. Aunque el material cadavérico constituye el gold standard
en el estudio de la anatomia (HENSSEN ETAL., 2020), existen importantes limitaciones para
su utilizacién: econdmicas, éticas y de supervision (TURNEY, 2007). El uso de RA puede
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ser una valiosa herramienta a implementar junto con los métodos docentes tradicionales
(HENSSEN ET AL., 2020), ya que, entre otras ventajas, ofrece la posibilidad de profundizar
en el conocimiento de una estructura anatémica permitiendo desmontar de un modo virtual
cada una de sus partes y volver a ensamblarlas (KAMPHUIS, BARSOM, SCHIJVEN Y
CHRISTOPH, 2014). Ademas, en aquellas facultades en las que los discentes disponen de
material cadavérico para el estudio la Anatomia, el acceso a éste es por un tiempo limitado,
y tras finalizar la sesion deben recurrir a material complementario que se suele basar en
imagenes 2D y no siempre permite un estudio preciso, ya que las estructuras anatémicas
son tridimensionales (MESSIER, WILCOX, DAWSON-ELLI, DIAZ Y LINTE, 2016). La RA
presenta modelos 3D realistas a los estudiantes (MORO, STROMBERGA, RAIKOS Y
STIRLING, 2017), permitiendo al discente el acceso a los contenidos en cualquier lugar
y en cualquier momento (GOH, 2016). La RA como herramienta didactica puede ser
utilizada por el docente para guiar al alumnado en su autoaprendizaje, hecho que puede
ser destacable en el alumnado de pregrado ya que suele demandar méas apoyo que el de
postgrado (MORO Y MCLEAN, 2017).

Por todo ello, se puede concluir que el alumnado percibe que una metodologia
didactica basada en RA aplicada al estudio del tema “anatomia funcional del coraz6n”
facilita su aprendizaje, mejorando su atencién y su motivacién, estimulando el aprendizaje
activo y el trabajo auténomo y por tanto, haciendo mas facil la comprension del tema,
por lo que la tecnologia de RA podria constituir una herramienta didactica muy valiosa a
implementar en el curriculo de los grados de Ciencias de la Salud.
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RESUMO: Objetivo: apresentar um material
didatico, “Roda a Seta”, que deve promover
de uma forma mais ludica o conhecimento
sobre aspectos relacionados a qualquer tema
de educacdo em saude, de modo a se tornar
material de apoio de atividades desenvolvidas
pelos discentes em atividades do ensino superior.
Material e métodos: trata-se de um estudo
descritivo, do tipo relato de experiéncia sobre a
aplicacdo de um jogo didatico intitulado “Roda
a Seta” em dois momentos distintos. Relato
de experiéncia: A dinamica foi elaborada por
académicos de enfermagem de uma universidade
publica de ensino superior, localizada no
interior do estado do Para. Primeiramente, foi
aplicado para académicos de Enfermagem e,
posteriormente, para professores atuantes na
rede fundamental de ensino. Consideragcbes
Finais: conclui-se que a utilizacdo do material
didatico foi uma importante estratégia para
aprendizagem relacionado a Educacdo em
Saulde, pois, trabalhar com atividades ludicas
desperta maior interesse nos participantes e
envolve a atengdo dos mesmos.

PALAVRAS - CHAVE: Educagdo em Saude.
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Metodologias Ativas. Ludicidade. Jogos.

ROUND THE ARROW: CONSTRUCTION AND APPLICATION OF A DIDACTIC
GAME FOR HEALTH EDUCATION PROCESSES

ABSTRACT: Objective: to present a didactic material, “Roda a Seta”, which should promote,
in a more playful way, knowledge about aspects related to any topic of health education,
in order to become support material for activities developed by students in activities of the
University education. Material and methods: this is a descriptive study, of the experience
report type, about the application of a didactic game entitled “Roda a Seta” in two different
moments. Experience report: The dynamic was developed by nursing students from a public
university of higher education, located in the interior of the state of Para. First, it was applied to
nursing students and, later, to professors working in the fundamental education system. Final
Considerations: it is concluded that the use of teaching material was an important strategy for
learning related to Health Education, as working with playful activities arouses greater interest
in the participants and involves their attention.

KEYWORDS: Health Education. Active Methodologies. Playfulness. Games.

11 INTRODUGAO

O processo educacional por anos ficou aprisionado em métodos pouco convencionais
e massivos de aprendizado, com isso a qualidade de ensino foi decaindo, haja vista que
passaram a ser exigidos saberes mais profundos sobre habilidades e competéncias
especificas, as quais os métodos tradicionais e passivos ndo conseguiam proporcionar um
conhecimento satisfatério (SILVA et al., 2016).

Por conseguinte, observou-se a necessidade de renovagdo no processo ensino-
aprendizagem, que culminou na criagcdo de bases de ensino, nomeadas de metodologias
ativas, que estimulam a participagcéo ativa do individuo na construgéo do seu saber, utilizando
a relacédo professor-aluno-materiais didaticos, associados a um ambiente colaborativo, que
favorece a autonomia e autorregulagcéo do aprendizado (PAIVA et al., 2016).

Durante anos foram desenvolvidos diversos formatos metodolégicos que objetivavam
inserir o individuo no centro do processo de aprendizagem, a fim de envolve-los de maneira
mais abrangente. Dentre os recursos mais utilizados o ludico se apresenta como uma
ferramenta de grande aplicagdo no desenvolvimento de novos saberes, haja vista que é
um aparato que possibilita a ocorréncia de uma experiencia natural e esponténea que
permite o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo, linguistico e psicomotor, oportunizando
aprendizagens especificas (SOUZA; SALVADOR, 2019).

Dentro dos recursos ladicos que podem ser utilizados nesse processo encontramos
os jogos didaticos, caracterizados pela sua capacidade de despertar o interesse dos diversos
publicos alvo, de diferentes faixas etérias. A inser¢gdo desse mecanismo nos processos de
ensino pode instigar discussdes de nivel elevado entre aqueles que estdo aprendendo,
aléem de melhorar a comunicacdo entre os integrantes desse grupo e promover suas
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habilidades de pensamento critico. Ademais, essa pratica é potencialmente mais agradavel
ao publico-alvo, fator que colabora na sedimentag¢do do conhecimento e do aprendizado
(ROMAN C et al., 2017).

Tendo em vista a importancia das metodologias ativas e ludicas no desenvolvimento
humano e a sua facilidade de adaptacao, elas vém sendo implementadas constantemente
no contexto da educacdo em saude, que € um dos principais dispositivos de promog¢éo da
salde no ambito nacional, pois esta configura o usuario como sujeito ativo na busca de
conhecimentos que proporcionem autonomia em seu cuidado. Em decorréncia disso, a
educacdo em saude tornou-se um mecanismo muito adotado por profissionais dessa area
em sua pratica de trabalho, seja nas unidades de saude ou na docéncia (VASCONCELOS
etal., 2017).

Aideiadeintroduzir a educagéo em saude em forma de atividades ludicas se configura
como um mecanismo relevante na transmissdo de saberes sobre temas pertinentes
(MOUTA et al., 2020). Diante disso, o estudo teve como objetivo apresentar um material
didatico, “Roda a Seta”, que deve promover de uma forma mais lidica o conhecimento
sobre aspectos relacionados a qualquer tema de educacao em saude, de modo a se tornar
material de apoio de atividades desenvolvidas pelos discentes em atividades do ensino
superior.

21 MATERIAL E METODOS

Trata-se de um estudo descritivo, do tipo relato de experiéncia sobre a construgcéo
e aplicacdo de um jogo didatico intitulado “Roda a Seta” utilizado como facilitador para
processos de educacdo em saude. Este recurso ludico foi desenvolvido por académicos do
4° Semestre do Curso de Graduagdo em Enfermagem de uma universidade do interior do
estado do Para durante a realizagé@o da disciplina “Enfermagem Comunitéaria”.

A concepgéo do jogo surgiu ap6s a docente da referida disciplina dividir a turma
de alunos em grupos e solicitar a realizagdo de um trabalho académico, sobre doencas
diarreicas agudas, o qual deveria ter sua apresentacao feita de forma dinamica, que fugisse
do modelo tradicional de seminarios expositivos. A partir disso, um dos grupos de alunos
optou pela formulacéo do jogo aqui relatado.

Acerca do processo de construg¢édo do jogo, para que esta fosse concretizada, seguiu-
se trés etapas: pesquisa bibliografica, escolha da metodologia de apresentagéo do trabalho
e confecgdo do jogo. A priori, foi realizada uma vasta reviséo de literatura em importantes
bancos de dados digitais, como Google Académico e Scientific Electronic Library Online
(SciELQO), com o intuito de identificarem métodos de apresentacdo que facilitassem o
processo de ensino e aprendizagem. Nesta etapa, conclui-se que utilizar Metodologias
Ativas dentro de sala de aula ¢ algo eficaz para despertar interesse no educando.

Por conseguinte, tendo em mente a eficiéncia de Metodologias Ativas, os académicos
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escolheram formular um jogo ludico e didatico que mediasse o processo de apresentacao
do trabalho académico. O jogo, em questédo, possui como inspiragéo a dindmica presente
no programa “Roda a roda Jequiti” do Sistema Brasileiro de Televisdo (SBT) e recebeu o
nome de “Roda a Seta”.

Posteriormente, iniciou-se a elaboracdo do jogo com a utilizacdo de materiais de
facil acesso e baixo custo, com o intuito de facilitar sua constru¢do, bem como incentivar
sua recriag@o por mais individuos. Os materiais foram: bambolé, papéis cartdes de diversas
cores, papel sulfite, cola isopor, cola quente, tesoura, canetdo de diversas cores, EVA,
isopor e fidget spinner (brinquedo giratério).

Sobre o processo de confecgéo, este, ocorreu da seguinte forma: primeiramente,
foi cortado o isopor em formato de circulo, o qual foi fixado sobre o bambolé. Ap6s, foram
cortados os papéis cartdes em formato de tridngulo, para o preenchimento do circulo de
isopor, sendo que em cada pedaco foi colocada uma pontuagéo, a qual varia de 100 a
1000 pontos, ou um coringa equivalente a “perder todos os pontos” ou “passar a vez”. Por
fim, foi feita uma seta de isopor, a qual foi colada sobre o spinner, que entéo foi fixada
no centro do circulo de isopor, formando, assim, uma roleta (Figura 1). Separadamente,
foram confeccionados 8 cartdes de papel cartdo, nos quais foram impregnadas perguntas
a serem respondidas.

Figura 1: Jogo didatico “Roda a Seta”.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.
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31 RELATO DE EXPERIENCIA

A aplicacdo do jogo foi realizada em dois momentos, o primeiro ocorreu no dia 09
de setembro de 2019, durante a exposicéo dos trabalhos da disciplina de Enfermagem
Comunitaria e teve como publico-alvo académicos de enfermagem, onde oito individuos
entre a faixa etaria de 18 a 21 anos participaram. A ferramenta foi utilizada ap6és uma
breve palestra sobre o tema “As agbes de enfermagem para a prevencao de Doengas
Diarreicas Agudas (DDA)”. O material tinha o intuito de auxiliar na dindmica desenvolvida e
proporcionar uma maior compreensao sobre a tematica em questao.

Antes do inicio da partida os intermediadores do jogo explicaram que a dinamica
aconteceria da seguinte maneira: os participantes seriam divididos em dois grupos (A e
B) e mediante a um sorteio seria escolhido quem iniciaria. Um membro da equipe entédo
iria rodar a seta, a fim de obter uma possivel pontuagéo, posteriormente, esse membro
escolheria um cartdo com uma pergunta que deveria ser respondida corretamente para que
os pontos fossem atribuidos a equipe e assim eles pudessem continuar jogando, caso a
resposta fosse errada, a pergunta seria passada para o outro grupo, assim o jogo seguiria
até que todas as perguntas fossem respondidas.

Durante a execucdo do jogo, observou-se que o0 aparato conseguiu despertar o
interesse dos discentes, que passaram a participar de maneira positiva da atividade, dando
respostas e iniciando debates norteados pelas perguntas pré-selecionadas sobre o tema
abordado (Quadro 1). Ademais, o artificio foi capaz de estreitar a relagéo entre palestrante-
participante, haja vista que a metodologia utilizada proporcionou um ambiente confortavel
e descontraido entre os académicos, deixando-os a vontade para elaborarem perguntas
relacionadas ao assunto.

Perguntas utilizadas nas dinamicas

Atividade 2 — A importancia da doacao de

Atividade 1 — Doencas diarreicas agudas sangue

O que vocé pode fazer para evitar se contaminar

com os parasitas? O que é preciso para doar sangue?

Qual destas atitudes nao te protege de pegar E preciso levar algum documento de identidade
uma verminose? para a doacao de sangue?

Sobre o Tratamento das DDA: o paciente deve
ser tratado através da reposicéo hidroeletrolitica
e manejo dietético adequado?

Quanto tempo o organismo leva para repor o
sangue doado?

A prevaléncia de enteroparasitoses é maior em

areas rurais e marginalizadas? O que é feito com o sangue que doamos?
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O que sdo Doengas Diarreicas Agudas? Quantas vezes por ano posso doar sangue?

O que a boa oferta de agua pode influenciar na

prevencao das enteroparasitoses? Quem tem diabetes pode doar sangue?

Como o apoio dos lideres religiosos,
politicos e comunitarios locais pode prevenir Quanto tempo dura a doagdo de sangue?
enteroparasitoses?

Qual a influéncia de agbes de académicos de ]
enfermagem relacionado a enteroparasitoses E necessario estar em jejum para doar sangue?
influenciam na comunidade?

Quadro 1: Perguntas pré-selecionadas para as dindmicas desenvolvidas

Fonte: elaborado pelos autores, 2021.

Ao fim da aplicacgéo, foi possivel perceber que o grupo A acertou todas as questoes,
enquanto o grupo B totalizou duas respostas incorretas ou ndo respondidas. Vale salientar
que essa equipe perdeu a chance de jogar na ultima rodada e, consequentemente, obtiveram
uma menor pontuagdo somada ao final. Quanto as perguntas respondidas incorretamente,
destacamos que os intermediadores do jogo possuiam autonomia para esclarecer os
motivos pelos quais a explicagéo dos discentes estava inadequada, acrescentando assim
mais informagdes sobre a tematica. Enfatizamos também que os participantes ja possuiam
conhecimentos prévios sobre o conteludo, logo, estes dispunham de um certo dominio
cientifico e por isso demonstraram pouca dificuldade.

A segunda atividade realizada utilizando o material didatico ocorreu no dia 18 de
outubro de 2019 e teve como publico-alvo docentes da rede publica de ensino municipal,
onde participaram 12 professores entre a faixa etaria de 30 a 40 anos em uma abordagem
relacionada a “Importancia da doagédo de Sangue” e foi executada de maneira semelhante
a pratica anterior.

Assim como na primeira execugéo, observou-se que a dindmica de grupo estimulou a
relacéo interpessoal entre os docentes, facilitou a discussdo entre pessoas com 0s mesmos
objetivos e viabilizou a troca de informacgées. Os integrantes compartilharam experiéncias
comuns, que auxiliaram no entendimento do assunto, o que lhes permitiu expressar duvidas
e expectativas e possibilitou o0 apoio mutuo. No decorrer da aplicagéo do jogo, foi verificado
que este exerceu uma grande influéncia na motivagdo dos participantes, o divertimento e
os desafios presentes despertaram o interesse destes pelo assunto discutido.

Nessa abordagem, o grupo A foi vencedor acertando todos os questionamentos
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sobre o assunto (Quadro 1), isso se deu pelo fato de a equipe possuir dois participantes que
eram doadores e, consequentemente, ja sabiam quais eram os procedimentos realizados
na doagédo de sangue e como esses processos ocorriam de maneira mais técnica. Esse
foi um ponto importante de andlise, pois através dos saberes preexistentes que esses
participantes possuiam, eles iniciaram um debate com os demais presentes e também
puderam compartilhar suas experiencias com todos os componentes da equipe, bem como
alguns intermediadores do jogo que ndo detinham tal vivencia. J& no grupo B houve uma
queda no desempenho, uma vez que estes integrantes nao possuiam conhecimentos mais
profundos sobre o assunto, sendo todas as suas respostas baseadas no senso comum.

Ao fim das duas praticas realizadas, os intermediadores do jogo abriram espaco para
receberem o feedback e consideracbes dos participantes, em ambos os momentos foram
expressas opinides bastante positivas sobe a abordagem feita. Os integrantes relataram
que a atividade foi capaz de instiga-los e os entusiasmou a articularem estratégias e
elaborarem respostas para os questionamentos feitos.

Ademais, a atividade proporcionou um melhor dinamismo durante o trabalho em
equipe e possibilitou, através de toda a interacdo proporcionada entre os membros do
grupo, que estes aprendessem conceitos importantes relacionados ao tema abordado.
Além disso, foi notério o interesse dos docentes na utilizagdo de ferramentas semelhantes
no seu dia-a-dia de trabalho, muitos relataram se tratar de um método muito interessante,
inovador e pratico devido ao seu baixo custo e alta eficacia.

Com isso, observou-se que o0 uso de jogos educativos durante aulas e palestras
cativam a atenc&o do publico presente e tornam o processo de ensino-aprendizagem mais
pratico e divertido, gerando, por meio de métodos ludicos, um aprendizado mais efetivo
sobre os contetdos ministrados, contribuindo também com a propagacao de informacgées,
uma vez que os assuntos aprendidos serdo futuramente repassados a outros individuos.

41 DISCUSSAO

Com o surgimento das tecnologias e das novas gerag¢des adentrando em salas de
aula, tem sido demandada a utilizagdo de metodologias de aulas mais atrativas, a fim de
concretizar a relagdo ensino-aprendizagem (BERBEL, 2011; PEREIRA; SILVA, 2018).

A aplicagcéo da Metodologia Ativa tem uma concepc¢ao de educacéo critico-reflexiva
com base em estimulo no processo ensino-aprendizagem, resultando em envolvimento por
parte do educando na busca pelo conhecimento (MACEDO et al., 2018). Tal estimulo foi
desenvolvido a partir do processo de elaborag¢édo da tecnologia educativa, fazendo que os
discentes buscassem informagées relacionadas as dindmicas e o tema que seria abordado
por meio de perguntas durante o jogo. As pesquisas feitas ampliou o conhecimento
que ja haviam adquirido, além de poder debater e questionar as respostas dadas pelos
participantes.
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E de conhecimento geral que o advento da televiso e dos dispositivos de mediacédo
tecnoldgica da comunicagédo gerou impactos na vida social e conquistou legitimidade no
meio académico, nas agéncias internacionais de educacdo e entre os formuladores de
politicas educacionais (DUARTE, 2019). Nesse sentido, durante a selecao da atividade que
seria mais apropriada, foi levada em consideracéo a influéncia positiva que a midia poderia
exercer naquele momento. O Roda-Seta, inspirado no “Roda a roda Jequiti” foi cabivel
a situacédo, pois os jogadores conheciam previamente as regras estabelecidas, ja que o
formato original do jogo é transmitido desde 2006 na televisdo brasileira.

Outra vertente a ser analisada, é sobre a importancia da utilizacdo de materiais de
baixo custo para o desenvolvimento da metodologia apresentada. Sabendo que a falta de
infraestrutura € uma realidade presente em muitas instituicbes educacionais, a utilizagéo de
materiais de valores reduzidos permite a oportunidade de ampliar diferentes metodologias,
com o intuito de promover a integragédo de saberes e praticas educacionais que constituem
uma nova forma de uso de tecnologia em sala de aula com baixo custo para o docente
permitindo o acesso ao aluno (BARROS; JUNIOR, 2005).

A partir disso, é notavel que a utilizagcao de ferramentas ludicas em meio ao ensino,
torna o aprendizado mais interessante, por cativar o ouvinte e também por ser aplicavel
a varias tematicas, pois sempre levara todos os envolvidos a uma imersdao em novos
conhecimentos e também, por em préatica conhecimentos ja adquiridos em outras fases
do ensino. Logo, a partir da criagdo e apresentacao de tecnologias educativas deste tipo,
salienta-se que é possivel agregar conhecimento que possam contribuir tanto na formacgéo
e atuacgao do ouvinte como do aplicador (BATISTA NETO et al., 2020).

Assim, quando sdo propostos jogos e atividades ludicas, como o utilizado nas
dindmicas citadas, pode-se dizer que se estd ofertando uma forma de descontracéo
que, aliada a aprendizagem, ajuda a quebrar a formalidade existente entre alunos e
professor, ressaltando uma socializagdo e construcdo de conhecimento em conjunto.
Com isso, pode-se contribuir para a assimilagdo dos contetidos, e como resultado gerar
uma aprendizagem significativa. Tal ferramenta se torna uma alternativa muito atraente e
resolutiva para melhorar a relagédo entre aluno, professor e o conhecimento. Além disso,
eles proporcionam ao estudante um ambiente agradavel, cativante, criativo tornando mais
simples a aprendizagem de vérias habilidades e conteldos (SOARES, 2016; CASTRO;
COSTA, 2011).

Segundo Cunha (2012), o jogo didatico esta diretamente relacionado ao ensino de
conceitos e/ou conteudos, organizado com regras e atividades programadas e que mantém
um equilibrio entre a fungao ludica e a fun¢édo educativa do jogo, podendo ser realizado em
sala de aula ou no laboratério. Com isso, essa ferramenta se torna um material didatico que
pode ser usado em momentos e locais distintos, com a apresentacdo de uma variedade de
conteudos, conforme descrito na aplicagédo do jogo em questao.
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do exposto, conclui-se que a utilizagdo do material didatico foi uma importante
estratégia para aprendizagem relacionado a Educagdo em Saulde, pois, trabalhar com
atividades ludicas desperta maior interesse nos participantes e envolve a atengdo dos
mesmos, consequentemente oferece ao preceptor maior participagdo dos ouvintes, além de
propiciar um ambiente descontraido, deixando-os a vontade e favorecendo a compreensao
dos mesmos acerca dos assuntos abordados.

Por fim, o trabalho desenvolvido com participacdo de todos trouxe um melhor
entendimento dos temas referidos, facilitando a atuacdo do sujeito propagador do
conhecimento, visto que toda a eficacia de sua agéo gira em torno da mediagéo, buscando
como finalidade completa satisfacédo e resultados positivos.
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RESUMO | E possivel trabalhar experimentos
de Fisica e Ciéncias numa escola prisional? O
que isso traz de significativo para os alunos?
Essas perguntas fomentaram a investigacéo,
juntamente com a necessidade de inserir na
formacédo dos discentes em Licenciatura em
Fisica e Ciéncias Naturais o debate sobre direitos
humanos e educacgdo no sistema prisional. Os
experimentos feitos com materiais de baixo custo
e sucatas foram construidos pelos discentes e
apresentados aos alunos da escola prisional
durante quatro dias. A analise dos questionarios
e dos relatos dos alunos mostrou que € possivel
trabalhar experimentacdo numa escola prisional
(mais que isso, é necessario!), uma vez que a
Educacéo é uma ferramenta muito usada na (re)
socializagéo do detento e que, portanto, tornar
as aulas mais agradaveis certamente incentivara
0S presos a continuarem seus estudos fora da
priséo.

PALAVRAS - CHAVE: Educacao prisional, acdes
educativas na prisdo, experimentos de baixo
custo, Ensino de Fisica e Ciéncias.

ABSTRACT | Is it possible to work on physics and
science experiments in a prison school? What
does this mean for students? These questions
fostered the investigation, together with the
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need to insert the debate on human rights and
education in the prison system in the training of
undergraduate students in Physics and Natural
Sciences. The experiments made with low-cost
materials and scraps were built by the students
and presented to students at the prison school for
four days. The analysis of the questionnaires and
the students’ reports showed that it is possible to
work on experimentation in a prison school (more
than that, it is necessary!), Since Education is a
tool widely used in the (re) socialization of the
detainee and, therefore, making classes more
enjoyable will certainly encourage prisoners to
continue their studies outside of prison.
KEYWORDS: Prison education, educational
actions in prison, low-cost experiments, teaching
physics and science.

TRABAJANDO CON EXPERIMENTOS
DE FiSICA Y CIENCIA EN UNA ESCUELA
PRISIONERA EN BRASIL

RESUMEN | ; Es posible trabajar en experimentos
de fisica y ciencia en una escuela de la prision?
¢ Qué significa esto para los estudiantes? Estas
preguntas propiciaron la investigacién, junto con
la necesidad de incluir el debate sobre derechos
humanos y educacion en el sistema penitenciario
en la formacién de estudiantes de pregrado en
Fisica y Ciencias Naturales. Los experimentos
hechos con materiales y desechos de bajo
costo fueron construidos por los estudiantes y
presentados a los estudiantes en la escuela de
la prision durante cuatro dias. El analisis de los
cuestionarios y los informes de los estudiantes
mostro que es posible trabajar la experimentacion

Capitulo 16



en una escuela penitenciaria (mas que eso, jes necesario!), Ya que la Educacién es una
herramienta muy utilizada en la (re) socializacion del detenido vy, por tanto, Hacer que las
clases sean méas agradables sin duda animaréa a los presos a continuar sus estudios fuera
de la prision.

PALABRAS CLAVE: Educacion carcelaria, acciones educativas en prision, experimentos de
bajo costo, ensefianza de fisica y ciencia.

11 INTRODUGAO

O presente artigo relata a viabilidade de se trabalhar com experimentos de Fisica e
Ciéncias Naturais, confeccionados com materiais de baixo custo e sucatas, numa escola
prisional, Colégio Estadual Padre Bruno Trombetta, localizada dentro do Presidio Elizabeth
Sa Rego no Complexo Penitenciario de Gericin6 em Bangu, zona oeste do estado do Rio
de Janeiro, Brasil. A exposicdo de experimentos simples com intuito de contextualizar
melhor alguns assuntos trabalhados teoricamente, ou simplesmente com a intencdo de
agucar a curiosidade do expectador para a Ciéncia, € uma forma de aprendizagem néo
formal bastante usada em algumas escolas regulares pelos professores, que confeccionam
experimentos em seus laboratérios didaticos ou que levam seus alunos a visitarem centros
de ciéncias e/ou museus. Porém, obviamente, essa néo é a realidade dos alunos de uma
escola prisional, sobretudo se estiver localizada dentro de um complexo de seguranca
maxima, ja que nessas escolas ndo ha laboratérios didaticos e seus alunos ndo podem
desfrutar de atividades extraclasse, por motivos de seguranca, dentre outros.

Portanto, se a educacéo dispensada aos alunos das escolas prisionais deve ter a
mesma qualidade da oferecida aos alunos das escolas regulares, respeitando-se, claro, as
diferentes realidades entre elas, porque ndo desenvolver aulas diferenciadas também nas
escolas prisionais, respeitando-se naturalmente suas especificidades e realidades? Essa
pergunta foi a motivagédo principal para desenvolvermos nosso trabalho, proporcionando
aos alunos da escola uma atividade “extraclasse”, o que é extremamente raro numa escola
prisional, a fim de despertar nos mesmos o prazer em estudar alguns temas e assuntos das
disciplinas de Fisica e Ciéncias Naturais e, principalmente, estimular a continuarem seus
estudos quando sairem da priséo.

Outro aspecto importante do nosso trabalho foi o de trabalhar com os discentes
das Licenciaturas em Fisica e Ciéncias Naturais, in loco, os temas direitos humanos e
educacao escolar no sistema prisional, fomentando a importante discusséo sobre o papel
transformador do professor na sociedade, indo de encontro ao que regulamenta a Resolugcéo
n° 2 de 1° de julho de 2015 do Ministério da Educacéo, através do seu Conselho Nacional
de Educacgéo, que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e

cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada”.

§ 2° Os cursos de formagao deverdo garantir nos curriculos conteddos
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especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares,
seus fundamentos e metodologias, bem como contetudos relacionados aos
fundamentos da educacgao, formacédo na area de politicas publicas e gestdo da
educacgéo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), educacao especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas (Brasil,
2015b).

Segundo Andriola (2013), o papel que o professor exerce dentro de um ambiente
escolar deve ir além, numa realidade de escola prisional, ressignificando a vida dos alunos
em privagao de liberdade,

[...] cabe aos professores tomarem consciéncia do seu potencial como
estudiosos e profissionais ativos, reflexivos e intelectuais, de modo a
demonstrar aos seus alunos que Educac&o no sistema prisional tem como
fungdo ndo somente a escolarizacéo (alfabetizacdo de adultos e/ou remicéo
de pena), mas compreender 0s aspectos econdmicos, sociais e culturais
que estdo intimamente atrelados ao poder e ao controle (do individuo e da
sociedade) (Andriola, 2013).

Desenvolvemos uma pesquisa bibliografica,

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas
ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros,
artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se
com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que
j& se estudou sobre o assunto (Fonseca, 2002).

qualitativa, através da observagdo e da analise do discurso segundo Brandao
(1999), e quantitativa através do levantamento das respostas dos questionarios usando o
software Excel, onde fizemos uma analise estatistica bem simples.

A andlise do ambiente antes, durante e depois das exposi¢cdes, 0s questionarios
submetidos aos alunos detentos da escola e o papo informal com 0s mesmos, serviu para
substanciar nossa avaliagédo qualitativa da pesquisa. Durante as exposi¢oes foi observado o
interesse dos alunos em participarem e a importancia dos experimentos na desmistificacdo
da Fisica e das Ciéncias Naturais, contextualizando alguns conceitos tedricos ja vistos,
principalmente pelos alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano) e do
Ensino de Jovens e Adultos (Ensino Médio).

Além de inserir novos conhecimentos aos alunos da escola, os experimentos
substanciaram uma humanizagédo na relacdo entre “futuro” professor e aluno, através
dos vérios dialogos antes, durante e depois das explica¢des e o fato dos préprios alunos
manusearem alguns experimentos, fazendo-os funcionar na palma da méo e diante dos
préprios olhos, confrontando com suas experiéncias de vida a medida que relacionavam
os assuntos, trabalhados e explicados pelos discentes, com situagbes vivenciadas por
eles. Uma contribui¢é@o significativa desse trabalho foi fazer com que os alunos da escola
refletissem sobre sua condicdo de vida e percebessem que a educagdo € um caminho
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que esta ao alcance deles e que pode transformar a realidade dos que desejarem uma
oportunidade de mudanca.

21 FUNDAMENTAGCAO E CONTEXTO

O Brasil é um dos paises com a maior taxa de encarcerados do mundo, sendo 338
encarcerados para cada 100 mil habitantes. Em numeros absolutos, estamos em terceiro,
ficando atras apenas dos EUA e da China (Velasco, et al., 2020). Os dados mais recentes
do Departamento Penitenciario Nacional - DEPEN, érgédo do Ministério da Justica, através
do Sistema Integrado de Informagdes Penitenciarias - INFOPEN, documento que compila
as informag0es estatisticas do sistema penitenciario brasileiro, por meio de um formulario
de coleta estruturado preenchido pelos gestores de todos os estabelecimentos prisionais
do pais, o nimero de encarcerados nas unidades prisionais do Brasil aumentou 12,8%
em cinco anos, passando de 663.155 em dezembro de 2015 para 748.009 em dezembro
de 2019 (Brasil, 2019). Pegamos esse recorte de cinco anos, porque somente a partir de
dezembro de 2015, passou a serem divulgadas as informagdes das escolas prisionais e,
consequentemente, o numero de alunos detentos matriculados.

A sociedade, infelizmente, ainda tem um olhar muito preconceituoso quando o
assunto é direitos constitucionais dos detentos, sendo em grande parte influenciada
negativamente pela propaganda que a grande midia faz dos problemas que ocorrem nas
prisbes, como rebelides, fugas, brigas, etc., deixando de lado projetos importantes que
consolidam a ressocializagédo do apenado (Onofre, 2016). “As praticas efetivas que regulam
o cotidiano das prisbes sao absolutamente desconhecidas pela sociedade, mantendo-se
opacas até mesmo com relagdo aos 6rgaos publicos que lhes sdo afins” (Portugues, 2011).

O fato é que os condenados perdem apenas o direito de Liberdade, porém os outros
direitos como Educacgdo, Saude e Seguranca, Alimentagao, etc. estdo garantidos pela
Constituicdo Federal. A discussdo sobre a (re)inser¢gdo do preso a sociedade comegou
a ganhar forca a partir do século XIX, quando se comecgou de fato o debate sobre as
diferentes formas de reabilitagéo do preso.

A recuperacéo do condenado como obijetivo principal da pena é um principio
sagrado cuja aparicdo formal no campo da ciéncia e principalmente no
da legislagdo é bem recente (Congresso Penitenciario de Bruxelas, 1847)
(Foucault, 1986).

Marshall (1967) defende que a educagdo deve ser garantida pelo Estado, pois
entende que o desenvolvimento da sociedade depende da educagédo de seus membros.
Segundo Julido (2012) “A meta de reabilitar passou a merecer énfase especial nos presidios.
Ora sendo vista como semelhante a finalidade do hospital, ora como a da escola, a fungcéo
da prisdo passa a ser designada por terapéutica, cura, recuperagdo, ato regenerativo,
readaptacéo, ressocializacao, reeducagao”.
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A Lei de Execugédo Penal brasileira LEP, n° 7.210 de 1984, estabelece o ensino
dentro dos presidios em seus Artigos 17 e 18:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrugéo escolar e a formagéo
profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatorio, integrando-se no sistema escolar da
Unidade Federativa (Brasil, 1984).

Em 2015, a LEP n° 7.210 foi modificada através da Lei n. 13.163 para a inclusédo do
Ensino Médio nas prises, conforme o Artigo 18-A

Art. 18-A O ensino médio, regular ou supletivo, com formacgéao geral ou educacao
profissional de nivel médio, sera implantado nos presidios, em obediéncia ao preceito
constitucional de sua universalizagao (Brasil, 2015a).

Diferentemente da percepc¢ao de grande parte da sociedade, a taxa de reingresso
dos presos ao sistema prisional & de apenas 30 % e a Educacgéo tem uma grande parcela
nesse quadro positivo, ficando atras apenas do trabalho desenvolvido dentro das prisdes
nos programas de ressocializagédo oferecidos aos sujeitos que cometeram delitos (Julido,
2010).

Em nosso entender, essas praticas devem ser divulgadas, compartilhadas,
expostas em eventos e pela midia, que denuncia momentos de rebelides
ou similares, mas em poucos momentos anuncia experiéncias exitosas que
traduzem intervengdes positivas em processos de educac¢do na perspectiva
dos direitos humanos (Onofre, 2016).

Alguns pesquisadores acreditam que a pena de privacdo de liberdade tem como
principal objetivo a protecdo da sociedade, ou seja, de manter afastado o individuo que
praticou um crime e as prisdes deveriam possibilitar a (re)inser¢do do detento na sociedade,
através de atividades que ajudariam nessa recuperacgéo, tais como: o trabalho, a escola, os
cultos religiosos, o cultivo de hortaligas, frutas, verduras, etc. (Onofre, 2016).

Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, Lei n°
9.394/96 (Brasil, 1996), que assegura o direito a Educacéo para todos, regulamentando o
que é garantido na Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 208, Inciso |, que diz:

[...] todos os cidadédos e cidadéds tém o direito ao Ensino Fundamental
obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta para todos os que a
ele ndo tiverem acesso na idade proépria (Brasil, 1988).

A elaboragéo das Diretrizes Nacionais para Educagéo nas Prisdes foi aprovada pelo
Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria do Ministério da Justica do Brasil,
através da Resolugdo n° 03 de 11 de margo de 2009, legitimando a educacédo escolar
nas prisdes, sendo ratificado pelo Ministério da Educagcédo do Brasil, por intermédio da
Resolugéo n° 02 de 19 de maio de 2010 do Conselho Nacional de Educacéo (Brasil, 2010).

O carater emancipador da educagdo dentro dos presidios corroborou com a
escolha da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) como sendo o mais adequado no sistema
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educacional.

Os alunos do EJA trazem para as aulas um conjunto de saberes construidos
ao longo de suas experiéncias de vida. Esses conhecimentos devem ser
considerados, desenvolvidos e ampliados no trabalho pedagdgico, e a eles
devem ser acrescentados outros saberes (PINI, 2019).

A educagdo no sistema prisional tem, obviamente, diferengas intrinsecas por
estarem dentro de complexos prisionais e respeitarem normas de segurangas rigidas,
diferentemente das escolas regulares. De acordo com Cavalcante (2011) a educacao nas
escolas prisionais, possui um propésito que vai além de um direito humano, ela possui
também um carater ressocializador do individuo, “sendo um lugar onde devera ocorrer a
troca de saberes e ird fortalecer os vinculos sociais, sendo assim, a educagéo deve ter a
mesma qualidade seja no sistema prisional ou n&o” (De Oliveira, 2017). Segundo Bueno
(2007, p.9), o lugar escola prisional: “é praticamente o Unico espagco em que ele pode se
sentir como homem, em que a marca de ‘criminoso’ pode ser amenizada”.

O estudo das Ciéncias - Fisica, Quimica e Biologia - vem a cada dia despertando
menos interesse dos alunos, principalmente dos que estudam em escolas publicas de
regides carentes sem a estrutura laboratorial adequada para a realizagdo de experimentos.
Um laboratério de Fisica € de suma importancia, pois os alunos observariam na pratica
alguns conceitos que estariam aprendendo em sala de aula, o que despertaria maior
interesse pela disciplina (NOGUEIRA D’AVILA, 1999). Existem muitos estudos sobre o
impacto de uma exposicao de Fisica em regibes carentes (PEREIRA, 2010), e € isso o
que queremos propor com o0s experimentos sugeridos, ensinando Fisica de forma bem
prazerosa, a fim de despertar nos alunos o interesse pela Fisica e consequentemente
pela Ciéncia e Tecnologia. Se essa realidade é tdo pungente em escolas ditas regulares,
0 quadro se agrava drasticamente em escolas dentro de Unidades Prisionais, visto que os
alunos de fato ndo tem acesso a laboratérios de ensino e espacos de educagao ndo formais
(Santos, et al., 2011) como museus, centros de ciéncias, etc. que auxiliam a aprendizagem,
ja que os alunos das escolas prisionais ndo podem sair para visitarem espacos fora da
escola, o que torna esse projeto ainda mais especial, oferecendo aos alunos uma atividade
“fora” da sala de aula. Portanto, nosso trabalho esta alinhado ao que sugere os Parametros
Curriculares Nacionais PCN+ Ensino Médio (BRASIL, MEC; SEB, 2002, p. 84):

“E indispensavel que a experimentacdo esteja sempre presente ao longo
de todo o processo de desenvolvimento das competéncias em Fisica,
privilegiando-se o fazer, manusear, operar, agir, em diferentes formas e
niveis. E dessa forma que se pode garantir a construgdo do conhecimento
pelo proprio aluno, desenvolvendo sua curiosidade e o habito de sempre
indagar, evitando a aquisigdo do conhecimento cientifico como uma verdade
estabelecida e inquestionavel.” (BRASIL, 2002)
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31 DESCRIGCAO DA PRATICA EDUCATIVA E SUA IMPLEMENTACAO

Foi pensando nesse cenario que desenvolvemos esse projeto visando as escolas
prisionais, cuja proposta € levar pequenos experimentos de Fisica e Ciéncias, confeccionados
com materiais de baixo custo e sucatas, a fim de contextualizar melhor a teoria aprendida
em sala de aula com situacdes do cotidiano. A exposicdo de experimentos consolida uma
atividade extraclasse, tornando a abordagem de temas j& estudados teoricamente, mais
atraentes e divertidos e oportunizando aos alunos se apropriarem do conhecimento de
forma diferenciada (Batista, Fusinato & Blini, 2009). Para se compreender a teoria, de
fato, ndo devemos decora-la e sim vivencia-la em situagdes que levem a reflexées (Freire,
1997). Com isso, baseando-se num Ensino Construtivista (Piaget, 1973) os alunos tirariam
suas proprias conclusées, em decorréncia da bagagem de vida que ja trazem para a sala
de aula, e o papel do professor seria o0 de um lapidador, transformando o censo comum dos
alunos em concepgdes cientificas inteligiveis (Becker, 1994).

A primeira providéncia foi buscar com o Diretor da escola, que nos atendeu com
muito entusiasmo e nos deu total apoio para desenvolvermos nossa pesquisa, por contato
telefGnico e e-mail, as primeiras informacgdes dos setores e 6rgaos que deveriamos procurar,
a fim de obtermos a autorizagdo para realizar nossa pesquisa e, obviamente, adentrar ao
presidio. Pois bem, fomos informados que somente através de um Projeto Institucional
entre a Universidade e a DIESP/SEEDUC-RJ poderiamos executar a pesquisa e que
ainda nédo estaria nada garantido, visto que a autorizag¢ado definitiva é dada pela Secretaria
de Estado de Administragdo Penitenciaria (SEAP). Escrevemos, portanto, um projeto de
pesquisa, aprovado em nosso departamento de ensino, e 0 enviamos para a analise da
DIESP. Nesse momento tivemos certo receio devido a complexidade ébvia de adentrar num
presidio de seguranga maxima, sobretudo com experimentos de fisica e ciéncias.

Apés cinco meses conseguimos a autorizagdo para entrar no presidio e conhecer
0 espaco interno da escola. Nesse intervalo de tempo investigamos o Plano Pedagogico
da escola e comegcamos a pesquisar e confeccionar os experimentos que poderiam ser
usados com o0s alunos detentos, seguindo o Plano de Curso das disciplinas de Fisica e
Ciéncias, para que os experimentos estivessem em sintonia com os contetdos lecionados,
sempre atentos aos materiais e equipamentos que sado proibidos nos presidios.

Os experimentos foram confeccionados pelos discentes dos Cursos de Licenciatura
em Fisica e Licenciatura em Ciéncias Naturais da Universidade Federal Fluminense, no
campus do Instituto do Noroeste Fluminense de Educacao Superior - INFES, localizado
no municipio de Santo Antdnio de Padua na regido do Noroeste Fluminense do estado do
Rio de Janeiro, Brasil. A escolha dos experimentos e a forma como deveriamos aborda-los
passou por uma criteriosa pesquisa bibliografica sobre a educagéo numa escola prisional, de
modo que nossa abordagem fosse divertida, contextualizada e, principalmente, libertadora

de acordo com a formulagéao freiriana, “entendida como a concepgéo para a transformacgéo
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social, em um contexto de luta contra as diferentes formas de opressdo e negacéo das
liberdades: educagé&o como prética de liberdade” (Pini, 2019).

Cabe ressaltar que todos os experimentos foram doados a escola, além de roteiros
com a relag@o dos materiais de cada um e o assunto explorado pelo experimento, tornando
possivel a utilizacdo dos mesmos pelos professores da escola com seus alunos durante
suas aulas. Numa escola prisional, onde néo existe laboratério e quase nunca atividade
extraclasse, ter os experimentos é demasiadamente importante, pois poderao servir como
auxilio pedagdgico para os docentes da escola, tornando suas aulas mais interessantes.

Nossa pesquisa também é voltada para a troca de conhecimentos e saberes entre
os discentes e os professores da escola. Pretendemos compartilhar as boas praticas
desenvolvidas no espaco escolar, sobretudo numa escola prisional, onde a colaboragcéo
transcende ao ensino, indo além da aquisicdo de conhecimentos de fisica ou ciéncias,
propondo uma mudanca de vida. Como em varias outras pesquisas que abordaram o
ensino numa escola prisional, nosso artigo se propde a contribuir e ampliar a discusséao
sobre a situagédo da Educacéo nas prisdes, ampliando as possibilidades de implementacao
de projetos externos diferentes e concretos, principalmente na area de Ciéncias e Fisica,
como forma de colaborar para a (re)insercao do individuo na sociedade.

Sao basicamente trés os pilares da nossa pesquisa: 1) a formacdo docente,
trabalhando direitos humanos com discentes da graduagcédo em licenciatura;

[...] a formagéo de professores deve atentar ao desenvolvimento dos saberes
docente e da identidade profissional dos licenciados para que possam
reconhecer em seus contextos as diferentes realidades e, quando se fala
em formacédo de professores, isso abrange tanto a formac&o inicial quanto a
continuada (Carminatti & Del Pino, 2020).

2) a quebra de paradigma, desmistificando a ideia que a sociedade tem do preso, de
que Educacgao é um privilégio e ndo um Direito; e 3) Desenvolver uma atividade extraclasse
dentro da escola prisional, ambiente carente de atividades dessa natureza, mostrando que
nao s é possivel, como necessario!

Através de um questionario com cinco perguntas simples e objetivas, analisamos
as manifestagcdes dos alunos, antes, durante e depois das exposi¢des, ouvindo-os sobre
questdes relacionadas aos experimentos, além de conversas informais sobre suas vidas
e perspectivas futuras, foi possivel fazer uma importante analise qualitativa. A analise
do Projeto Pedagogico da escola, dos documentos oficiais governamentais e dos varios
artigos publicados sobre essa tematica, substanciou o vasto referencial bibliografico dessa
pesquisa. Nosso referencial empirico se deu por meio das vozes dos alunos da escola
prisional, que foram os principais sujeitos da pesquisa.

Foram quatro dias de exposi¢des seguidos, trabalhando nos dois turnos (manha:
9h00 as 12h00 e tarde: 13h00 as 16h00) para conseguir atender todas as turmas da

escola, passando sempre por detectores de metais, revistas rigorosas, interrogatorios e
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quase sempre sob um olhar desconfiado dos guardas de plantdo, mesmo com autorizacéo
assinada pelo diretor do presidio, ja que ndo éramos professores da escola. A direcéo
da escola sugeriu que confeccionassemos camisas com uma cor diferente da cor das
camisas dos presos, que é branca, com o logo da universidade e titulo do projeto, a fim de
sermos identificados rapidamente na entrada e saida do presidio. Nosso foco principal foi
levar experimentos apenas para as quatro turmas do EJA (Ensino médio), mas a pedido
da direcao da escola decidimos elaborar também alguns experimentos para atender as
quatro turmas dos Anos Iniciais (Fundamental I, 1° ao 5° ano) e as quatro turmas dos
Anos Finais (Fundamental Il, 6° ao 9° ano). Foram confeccionados 19 experimentos de
Fisica e nove de Ciéncias Naturais, num total de 28 experimentos. Todos os experimentos
foram demostrados pelo coordenador do projeto e dois discentes, que se revezavam na
apresentacéo e explicagcdo aos alunos da escola. Foram dedicados aproximadamente 45
minutos para cada turma, tempo suficiente para demonstrar os experimentos e explicar
sucintamente a teoria. O raciocinio das explicagdes dos fendbmenos observados, era sempre
construido em conjunto. Ao término da exposicao, os alunos puderam manusear livremente
0s experimentos e observar em suas proprias maos alguns fenébmenos estudados apenas
teoricamente. Dentro da sala, durante as exposicdes, ficavam os alunos da turma agendada
para o horario, o respectivo professor da turma, além do coordenador do projeto e os
discentes participantes.

Em cada turma da escola tem 20 alunos matriculados, mas o publico total nas
exposicdes foi de 100 alunos e tivemos 70 questionarios preenchidos. Os motivos dessa
diferenca s&o varios: uns precisaram se ausentar antes do término das exposicoes,
sobretudo no turno da manh&, pois trabalhavam na distribuicdo de alimentos dentro do
presidio, outros tiveram que se ausentar por causa de visitas de familiares, advogados,
etc. e alguns esqueceram as fichas preenchidas na cela e, por isso, ndo entregaram ao
professor da escola, que ficou responsavel de recolher os questionarios.
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Figura 1 Fotos tiradas durante as exposicdes. FONTE: acervo da escola.

41 AVALIA(;AO DA IMPLEMENTA(;AO DA PRATICA E PRINCIPAIS
RESULTADOS

A Tabela 1 mostra as cinco perguntas do questionario e os resultados de suas
avaliagbes. O resultado da primeira pergunta do questionario mostrou que os alunos
gostaram bastante da exposi¢ao. Depois de todo quadro de escassez de projetos externos
dentro das escolas prisionais debatido anteriormente, esse resultado ndo nos surpreende,
visto que os alunos das escolas prisionais sdo muito receptivos com projetos desenvolvidos,
e ndo seria diferente com um projeto interativo como o nosso.

Na segunda pergunta os poucos alunos que ja participaram de exposi¢des
anteriormente, assumiram que foram em suas proprias escolas - todas elas publicas, diga-
se de passagem - por meio de feiras de ciéncias e visitas a museus através de passeios
escolares. Isso mostra a relevancia da escola publica, sobretudo nas regides mais carentes,
pois na maioria das vezes € o Unico “bra¢o” do estado que possibilita 0 acesso a cultura e

cidadania dentro das comunidades.
[...] aescola, para todos os alunos, parece constituir, para além de um espaco
de ensino, um espago cultural e social. Na maioria das vezes, é o Unico e/ou

principal espago publico de acesso a informacgéo e a cultura sistematizada
(Sousa & Oliveira, 2008).
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Na Tabela, de acordo com o resultado da terceira pergunta, notamos que a exposi¢ao
contribuiu de certa forma para obterem novos aprendizados ou conhecimentos. O fato
€ que como 0s experimentos sdo simples e alguns bem divertidos, os alunos relataram
que os confeccionariam para mostrarem aos seus filhos e familiares nos dias das visitas,
mostrando que a aprendizagem foi significativa.

No resultado da quarta pergunta, notamos que pouquissimos alunos ja tiveram aulas
com experimentos e todas elas ocorream nas escolas regulares em que estudavam entes
de serem presos, o que reforga ainda mais a relevancia da proposta em levar experimentos
simples para uma escola prisional.

O resultado da ultima pergunta foi a que mais nos surpreendeu positivamente. Isso
corrobora com os varios estudos e pesquisas em torno da importancia da Educagédo como
ferramenta na ressocializagcdo do aluno detento, e que projetos externos desenvolvidos

dentro do ambiente escolar servem para incentiva-los ainda mais.

Pergunta 1
Como vocé avalia a exposicao?

N° de alunos Percentual Avaliacao
64 91% Otima
6 9% Boa
Pergunta 2
Vocé ja participou de alguma exposicao antes?
N° de alunos Percentual Avaliacao
13 19% Sim
57 81% Nao
Pergunta 3
O evento ajudou a obter novos aprendizados ou conhecimento?
N° de alunos Percentual Avaliacao
69 99% Sim
1 1% Néao
Pergunta 4

Ja teve alguma aula com experimentos antes?

N° de alunos Percentual Avaliacao
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54 7% N&o

16 23% Sim
Pergunta 5
Pretende continuar seus estudos quando sair?
N° de alunos Percentual Avaliacao
69 99% Sim
1 1% N&o opinou

Tabela 1- Questionario fornecido aos alunos que participaram das exposi¢cdes

O questionario serviu também para fazer um levantamento dos experimentos que
mais chamaram a atencdo dos alunos que participaram da exposicdo. Analisando as
respostas dos questionarios notamos que os experimentos de Ciéncias que os alunos dos
Anos Iniciais mais gostaram foram: “Vela que levanta agua” e “Liquido que quer ser sélido”
e os experimentos de Fisica que mais gostaram foram: “Foguete de garrafa pet”, “Foguete
de curto-circuito”, “Livros grossos entrelagados” e “Coordenag¢ao motora”. O fato de terem
gostado desses experimentos esta relacionado ao grau de “diversdo” que tiveram e, em
alguns casos, aos conhecimentos e saberes constituidos ao longo de suas experiéncias
de vida. Como nao tiveram ainda os conteudos tedricos relacionados a maioria dos
experimentos, ndo podemos fazer uma analise sobre o impacto da experimentacdo na
contextualizacdo de conceitos aprendidos nas aulas, mas podemos analisar impacto positivo
da exposicdo em suas vidas; e isso esta explicitado nos relatos deles mesmos que estéo
transcritos mais adiante nesse artigo. De Ciéncias os alunos dos Anos Finais gostaram
mais do experimento: “Tornado de fogo” e de Fisica gostaram mais dos experimentos:
“Foguete de garrafa pet”, “Foguete curto-circuito”, “Cata-vento”, “Coordenac¢do motora” e
“Tunel infinito”. A mesma analise que foi feita para os alunos dos Anos Iniciais pode ser
feita para os Anos Finais, com excecéo para o experimento “Cata-vento”, aonde a maioria
demonstrou ter certo conhecimento tedrico de energia eélica e suas transformacgoes,
alegando terem estudado esse assunto em sala de aula.

De Ciéncias os alunos do EJA gostaram mais dos experimentos: “Dedo magico (prato
com detergente)” e “Vela que levanta agua” e de Fisica gostaram mais dos experimentos:
“Foguete de garrafa pet”, “Foguete curto-circuito”, “Motor elétrico”, “Cata-vento” e “Livros
grossos entrelagados”. Nesse caso, obviamente por serem do Ensino Médio e ja terem
vistos alguns conceitos abordados nos experimentos, os alunos demonstraram mais
conhecimentos tedricos quando se depararam com os fenémenos ocorrendo diante dos
seus olhos e, portanto, conseguiram reconhecer melhor os conceitos por tras de cada

experimento, fazendo uma relagéo com a teoria vista em sala. Os mesmos deixaram de
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ser “apenas” divertidos, passando a serem também importantes ferramentas didaticas na
concepcéo de alguns conceitos tedricos, mostrando o quanto é relevante a introdu¢do de
pequenos experimentos na contextualizacdo de alguns conceitos de Fisica e Ciéncias,
facilitando consideravelmente a aprendizagem.

Cabe ressaltar que todos os experimentos foram custeados pelo coordenador do
projeto e doados a escola, além de roteiros com a relagdo dos materiais de cada um e o
assunto explorado pelo experimento, tornando possivel a utilizagdo dos mesmos pelos
professores da escola com seus alunos durante suas aulas. Numa escola prisional,
onde nao existe laboratério e quase nunca atividade extraclasse, ter os experimentos
é demasiadamente importante, pois poderdo servir como auxilio pedag6gico para os
docentes da escola, tornando suas aulas mais interessantes.

Para além da avaliacdo dos questionérios, e quando as aulas retornarem a
normalidade, voltaremos a escola para verificar junto aos alunos, professores e coordenacao
pedagdgica, se o projeto contribuiu para aumentar o estimulo aos estudos por parte dos
alunos; se de fato ajudou na compreensao dos assuntos de Fisica e Ciéncias Naturais que
foram trabalhados; se estéo dispostos a estudarem fora do presidio quando sairem e se os
professores estdo usando os experimentos ou propondo outros. No momento, infelizmente,
a situacéo pandémica atual no Brasil ndo nos deixa desenvolver essa etapa da pesquisa.
Quando as aulas retornarem na escola prisional, buscaremos essas informagbes com a
equipe pedagégica e alunos. Nao encontramos na literatura nenhum projeto similar ao
nosso, ou seja, que tenha trabalhado com experimentos de baixo custo numa escola
prisional localizada dentro de um presidio de seguranga maxima, o que nos impede de
comparar os resultados.

E importante explicitar alguns relatos dos alunos detentos sobre o impacto desse
projeto em suas vidas e a contribuicdo da mesma no aspecto social. Mesmo nédo tendo espacgo
nos questionarios para escreverem, muitos fizeram questao de registrar suas percepgdes
e visdes que tiveram ao participarem das exposi¢coes. Os depoimentos demonstraram o
agradecimento por levarmos o projeto a escola, reconhecendo que estavamos ali para
“ajudar” - apOs a exposicdo uma professora me procurou para agradecer a atividade e falar
que os alunos adoraram e que ficaram surpresos por conversarmos com eles “olhando” em
seus olhos, o0 que nos deixou ainda mais satisfeitos e emocionados em levar essa pesquisa
a uma escola prisional. Muitos relataram a importancia que 0 mesmo trouxe no processo
de sua ressocializagéo e outros enfatizaram o estimulo em continuar seus estudos fora da
prisdo. Segue abaixo alguns relatos:

(Aluno 1 dos Anos Iniciais) “Adorei, foi sensacional esse aprendizado. Obrigado
por ter vindo, professor e aluno. Desejo tudo de bom. Um grande abracgo. Fica com Deus.
Deus é tudo em nossas vidas.”

(Aluno 2 dos Anos Iniciais) “Eu achei 6timas as experiéncias. Gostaria de novas

experiéncias.”
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(Aluno 3 dos Anos Finais) “Achei muito legal e bem interessante, pois aprendemos
a fazer experimentos com matéria prima como fogo, 4gua e materiais reciclaveis, & bem
importante para nés, pois aprendemos diversas utilidades para materiais que pra muitos
parecem apenas lixo, é importante para o nosso planeta, pois aprendendo o valor de cada
objeto reciclavel também nos conscientizamos a reciclar, e cuidados do meio ambiente.”

(Aluno 4 dos Anos Finais) “Eu gostei de todos, acho que deveria ter mais vezes.
Deveria ter um projeto para aprendermos a fazer quando sair, para mim foi muito bom.”

(Aluno 5 do EJA) “Devia ter mais projetos desse na escola, foi muito bom participar.”

(Aluno 6 do EJA) “Precisamos de mais feiras assim, s6 assim aprendemos que
a educacao eleva o conhecimento e ajuda na reintegragdo na sociedade e no mundo de
trabalho. A educacdo muda e ressocializar o ser humano e faz a gente interagir, € nos
sentirmos uteis.”

(Aluno 7 do EJA) “O projeto ajuda a adquirir novos conhecimentos trazendo assim
o interesse de ao se encontrar ressocializador, procurar um conhecimento mais amplo
sob o aspecto, pedindo assim o ajuntamento da aula ao qual nos foi dada. Agradeco aos
profissionais e alunos ao qual aqui estiveram da universidade.”

(Aluno 8 do EJA) “Adorei o projeto, aprendi muitas coisas boas e pretendo da
continuidade nos meus estudos e ser alguém na vida |a fora. Que vocés continuem com
esse projeto, porque assim vocés irdo ajudar muitas pessoas como me ajudou. Que Deus
abencoe todos vocés.”

(Aluno 9 do EJA) “Eu avalio esta exposicdo como uma reflexdo, um 6timo incentivo
a jovens a seguir seus estudos em frente. Esse evento me ajudou a refletir mais e nunca
desistir dos meus sonhos.”

(Aluno 10 do EJA) “Otimas exposi¢des, com muito entretenimento e aprendizado,
legal demais, aprendi coisas incriveis, fascinante. Gostaria muito de ter outras experiéncias.”

(Aluno 11 do EJA) “Eu gostei muito, achei interessante as exposi¢cdes, a criatividade
foi algo novo para mim, principalmente as partes elétricas que sédo bem interessantes para
nossos estudos e aonde podemos chegar. Muito bom, foi uma étima experiéncia.”

51 CONCLUSOES E IMPLICACOES

Concluimos ao longo da execucdo desse projeto que é possivel trabalhar com
experimentos simples dentro das escolas prisionais, levando aos alunos atividades
atrativas que os conduzam ao conhecimento, fazendo-os relacionar a teoria da sala de
aula com os fendbmenos observados na exposi¢cdo. Os alunos tiveram a oportunidade
de manusear os experimentos, interagindo com os monitores, que sdo os discentes da
graduacéo, esclarecendo suas duvidas e alguns até relacionado os experimentos as suas
realidades de vida, percebemos com isso que o projeto foi relevante e significativo para
todos os envolvidos no projeto, principalmente para os alunos da escola.

Estimulo a transformacédo da educacéo através da pesquisa académica 3 Capitulo 16 m



A pesquisa abre precedentes para que outros projetos possam surgir nas escolas
prisionais, uma vez que a Educagéo € um dos fatores que mais influenciam na (re)insercéo
do apenado a sociedade, justificando assim todo o empenho na producgéo e execugéo da
pesquisa. Portanto, estimular meios de incluséo e permanéncia de projetos pedagdgicos
dentro dos presidios, constitui uma valiosa ferramenta de apoio para integracdo do preso
na sociedade. Muitos alunos expressaram com entusiasmo o desejo de seguirem o estudo
apos deixarem a cadeia, percebendo que a escola pode proporcionar-lhes uma importante
alternativa para a mudancga de vida que desejam.

Cabe destacar que o apoio recebido pela direcéo da escola e seu corpo docente foi
fundamental para que a pesquisa acontecesse de fato. O diretor mostrou-se muito animado
com a possibilidade de levar algo diferente aos seus alunos e apostou no impacto positivo
que a exposicéo traria para toda a escola, onde todas as a¢des educativas sao sustentadas,
sobretudo, pelo esfor¢co e compromisso dos professores.

Nossa pretenséo é levar essa discussdo para o meio académico, principalmente
para os cursos de exatas, onde a inclusdo da tematica dessa pesquisa nas aulas passa
muito longe de ser prioridade na formagéo dos futuros docentes, ou quando é abordada,
néo recebe a devida importancia por parte dos discentes. A inclusdo de futuros professores
da Educacédo Bésica na rotina de uma escola prisional, numa pesquisa direta e concreta
dentro de um presidio de seguranga méaxima, foi extremamente relevante para a formagéo
dos mesmos, comprometendo-se desde jA com uma sociedade livre de preconceitos.
Dialogar com todas as esferas envolvidas no ambito escolar prisional foi muito produtivo e
enriquecedor. Portanto, o desenvolvimento da pesquisa, além da parte técnica, teve um viés
social e humano presentes desde o inicio de sua elaboracéo, sabiamos que encontrariamos
um alunado diferente, porém avidos por novidades, e foi 0 que constatamos.
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RESUMO: Com o intuito de melhorar a qualidade
do ensino no Instituto Superior de Engenharia
do Porto — Politécnico do Porto (ISEP/P. Porto),
nas Unidades Curriculares de Matematica, foi
desenvolvido um teste diagnéstico baseado numa
abordagem concetual, a fim de compreender
e identificar fragilidades no conhecimento e
competéncias matematicas dos novos alunos do
1° ano do ano letivo 2019/20. Para tal, realizou-se
uma andlise quantitativa e qualitativa, com base
nos temas abordados no teste diagnéstico, a fim
de identificar os assuntos criticos. Em termos
de resultados, constatou-se que os temas mais
criticos foram Modelizagéo e Estatistica.
PALAVRAS - CHAVE: Educacgdo, Engenharia,
Matematica, Teste Diagnéstico, Avaliacdo de
conhecimento.
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ABSTRACT: In order to improve the quality of
teaching at the Porto Higher Engineering Institute
- Polytechnic of Porto (ISEP/P. Porto), in the
Mathematics Curricular Units, a diagnostic test
based on a conceptual approach was developed
to understand and identify deficiencies in the
knowledge and mathematical competences of
the new students of the 1st year in the academic
year 2019/20. To this end, a quantitative and
qualitative analysis was carried out, based on
the topics covered in the diagnostic test, in order
to identify the critical issues. In terms of results,
it was found that the most critical themes were
Modeling and Statistics.

KEYWORDS: Education, Engineering,
Mathematics, Diagnostic Testing, Knowledge
Assessment.

11 CONTEXTO DA PRATICA

PROFISSIONAL

A melhoria continua da qualidade da
formacéo do ISEP, leva-nos em primeiro lugar a
observar atentamente o perfil de conhecimentos
dos novos estudantes. Uma boa integracéo na
vida académica pressupde também a satisfagdo
das suas expectativas em termos de contetdos
programaticos e resultados obtidos.

Sendo a matematica e seus contetdos
matéria transversal a todas as licenciaturas
de Engenharia, e tendo-se notado dificuldades
em varias Unidades Curriculares (UCs), por
vezes devido a fragilidades no dominio dos
conceitos fundamentais em matematica, julgou-
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se pertinente realizar um teste diagnostico aos novos estudantes, no sentido de melhor
compreender as dificuldades dos mesmos e, dessa forma, melhor orientar a abordagem
das UCs de Matematica.

O presente estudo comega por abordar a metodologia, onde se descreve a concecéo,
distribuic@o e estrutura do teste diagnostico. De seguida, procede-se a andlise detalhada
dos resultados obtidos por questdo tema. Realiza-se um estudo comparativo onde se
investiga a relagcao entre a média de entrada nas diversas licenciaturas e a classificagao
obtida no teste diagnéstico. Este trabalho termina com um estudo comparativo entre os
resultados obtidos no teste diagnostico e a média de entrada nas licenciaturas. Por Gltimo,
e com base nos resultados obtidos na se¢éo 3, apresentam-se as conclusdes e algumas

recomendacoes.

1.1 Enquadramento teérico

A utilizagdo de testes diagnéstico para averiguar os conhecimentos dos alunos a
entrada do Ensino Superior, tem sido feita por algumas Universidades, nomeadamente na
Bélgica e Franca, com o objetivo de dar a conhecer ao futuro estudante um diagnéstico dos
seus conhecimentos, das suas capacidades e das suas competéncias. E importante que
0s novos estudantes tenham consciéncia dos seus pontos fortes e fracos, incentivando-os
a serem proactivos na sua aprendizagem.

Vieillevoye S., Wathelet V. e Romainville M. (Vieillevoye S.,2012, p. 221-249),
referem que a avaliagdo dos pré-requisitos ndo sanciona, auxilia a estabelecer um
diagnostico e inscreve-se num caminho preventivo. O estudante autodiagnosticado, fraco
em determinados pré-requisitos, pode tentar colmata-los sozinho, através do seu trabalho
pessoal, ou entdo com a ajuda dos professores desde as primeiras aulas, ou ainda juntando-
se com outros estudantes, identificados com os mesmos problemas, em grupos de tutoria
ad hoc. O contexto ndo é unicamente o conhecimento do estudante a chegada ao ensino
superior, mas também uma questdo de aprendizagem de autonomia e, em particular, de
saber aprender (Boud & Molloy, 2013, p. 1-10).

Relativamente as modalidades para colocar em pratica estes testes diagnostico, as
alternativas variam. Por exemplo, em Franca, a Unisciel (Universidade de ciéncias de ensino
a distancia:http://www.unisciel.fr/2015/07/09/les-tests-initiaux-de-prerequis-a-luniversite-
du-diagnostic-a-la-remediation/) adotou uma prova externa, comum por dominio disciplinar
de estudos. Outros estabelecimentos de ensino defendem testes ajustados pelos préprios
docentes em cada curso, como foi o caso da Universidade Joseph Fourier de Grenoble em
2008 (https://www.unipage.net/en/430/joseph_fourier_university).
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21 RELATO DA PRATICA PROFISSIONAL

Neste estudo analisam-se os conhecimentos matematicos de base dos estudantes
que ingressam nas licenciaturas do ISEP, nomeadamente: Licenciatura de Engenharia
Informatica: LEI, Licenciatura de Engenharia de Sistemas: LES; Licenciatura de Engenharia
Eletrotécnica- Sistemas Elétricos de Energia: LEESEE; Licenciatura de Engenharia Quimica:
LEQ; Licenciatura de Engenharia Civil: LEC; Licenciatura de Engenharia Geotécnica e
Geoambiente: LEGG; Licenciatura em Engenharia Eletrotécnica e de Computadores:
LEEC; Licenciatura em Engenharia Mecéanica: LEM; Licenciatura em Biorrecursos: LBIO;
Licenciatura em Engenharia Mecénica Automével: LEMAUT; Licenciatura em Engenharia
de Gestao Industrial: LEGI; Licenciatura em Engenharia Biomédica: LEBIOM.

Para tal, foi concebido um teste diagnéstico de escolha mudltipla, distribuido aos
novos alunos matriculados pela primeira vez no 1° ano de todas as licenciaturas do ISEP,
perfazendo um total de 840 alunos.

O teste diagnostico centrou-se na avaliagdo de conceitos genéricos referentes aos
conteudos programaticos de matematica no ensino secundério, entendidos essenciais
para as Unidades Curriculares das licenciaturas de Engenharia. Este foi elaborado sob
forma de questionario, com 20 questdes de escolha multipla. O teste teve a duragéo e 50
minutos e foi realizado em outubro de 2019, durante as aulas Teérico-Praticas das UCs
de Matematica, contemplando os seguintes temas: Operagdes algébricas elementares;
Conceitos fundamentais de fung¢des; Equacdes do 2° grau; Inequagbes; Trigonometria;
Modelizagado matematica simples; Limites e derivadas e Estatistica: Conceitos de estatistica
descritiva e teoria das probabilidades.

2.1 Caracterizacao da participacao no teste diagnéstico

O numero total de alunos inscritos no primeiro ano, pela primeira vez foi de 840.
Destes, 802 realizaram o teste diagnéstico o que perfez uma percentagem de participacao
de 95,5%. O numero de estudantes que responderam ao teste e respetiva percentagem

em relagdo aos alunos inscritos no 1° ano de cada licenciatura encontram-se na Tabela 1.

Licenciatura LEI LES LEESEE LEQ LEC LEGG LEEC LEM LBIO LEMAUT LEGI LEBIOM

Universo 200 40 45 58 57 20 155 120 28 42 30 45
N° de 190 39 4 58 47 18 154 114 25 42 30 44
respostas
Percent. de
respostas 95 97,5 91,1 100 82,4 90 99,4 95 89,3 100 100 97,8

Tabela 1. Respostas por Licenciatura
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De acordo com os resultados da Tabela 1, verifica-se que a percentagem de alunos
que responderam ao teste diagnéstico relativamente aos alunos inscritos no primeiro ano
pela primeira vez foi elevada.

Verificou-se uma participa¢do superior a 82% em todas as licenciaturas. Naquelas
com maior nimero de alunos inscritos, como é o caso da LEIl, LEEC e LEM que tém mais
de 100 alunos, verificamos uma participacao superior a 91,1%. Estes factos conferem
significancia ao estudo subsequente.

Observou-se uma percentagem média de n&o respostas (invalidas ou em branco)

igual a 0,74%. Tal indica que os alunos participaram conscientemente no teste.

31 DISCUSSAO E AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO DA PRATICA
PROFISSIONAL

AFigura 1 expressa a relagéo entre as percentagens de respostas corretas por tema
em relagdo a percentagem média de respostas corretas global. Como se pode observar,
os conceitos G — Limites e derivadas, F - Modelizagdo e H — Estatistica encontram-se
significativamente abaixo da média sendo F e H os temas mais criticos.

Figura 1- Percentagem de respostas corretas por tema em relagédo a percentagem média global
Na Figura 2 apresenta-se a relagcéo entre a classificagdo média de entrada do ultimo

colocado em cada uma das licenciaturas e a respetiva classificacdo média obtida no teste
diagnostico.
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Figura 2- Relacao entre a média de entrada e a média obtida no teste diagnostico

Como se pode observar, o coeficiente de determinacdo € igual a 0,2519, ao
qual corresponde uma razéo de correlagdo de cerca de 0,50. Tal indicia uma correlagéo
linear positiva moderada entre a média do ultimo colocado e o resultado obtido no teste
diagnéstico.

Com base na taxa de participagdo elevada de alunos (95,5%) na realizagéo do teste
diagnéstico, consideramos que os resultados obtidos sdo representativos do universo de
840 estudantes inscritos pela primeira vez no 1° ano das varias licenciaturas. Verificou-
se ainda uma baixa percentagem média de ndo respostas; esta, sendo aproximadamente
0,74% revela que praticamente todos os alunos responderam a todas as questdes do teste.

A andlise da percentagem de respostas corretas em cada tema permitiu identificar
0s conceitos onde os alunos apresentaram maiores dificuldades. Com efeito, de acordo
com os resultados expressos na Figura 1, os temas mais criticos foram a Estatistica e
Modelizagao. Esta situagdo podera estar relacionada com o facto de estes conceitos ndo
serem muito trabalhados no ensino secundéario. Um outro grupo de conceitos que merece
atencdo € o que diz respeito a limites e derivadas. Nos conceitos gerais de funcdes,
trigonometria e operag¢des nédo foram detetadas grandes deficiéncias.

Deste modo a contribuicdo deste estudo centra-se principalmente na identificacdo
de éareas criticas onde o conhecimento dos conceitos de base se revelou mais fraco. Tendo
em mente os resultados obtidos neste estudo, & recomendavel a revisdo dos seguintes
temas:

+  Estatistica
*  Modelizacdo
nas UCs de Matematica das licenciaturas onde tais conhecimentos sejam entendidos

como fundamentais.
Devem também receber atencdo os seguintes temas:
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»  Limites e derivadas
»  Equagbes do 2° grau

A elaboracgéo de um teste diagnostico de avaliagdo de conhecimentos dos conceitos
fundamentais de matematica, € um processo que devera ser alvo de constante evolugéo e
adaptacdo aos contetdos ministrados em cada licenciatura.

Os resultados positivos obtidos em questbes relativas ao conhecimento de
determinados conceitos de andlise matematica, e a discrepancia evidenciada pelos
resultados obtidos pelos alunos nas respetivas UCs da area da Matematica, levam-nos a
admitir que existam outros fatores para o insucesso nessas UCs.

Neste sentido, podera ser util averiguar a proficiéncia dos estudantes na resolugao
de questdes que apliquem esses conceitos. Outro fator a considerar podera ser o efeito das
metodologias utilizadas e respetivo impacto nos alunos.

Uma das preocupacgdes das instituicoes de Ensino Superior € o abandono escolar.
Neste sentido o estudo da desisténcia de alguns alunos avaliados nesta anélise, podera
ser futuramente correlacionado com os resultados obtidos no teste diagnéstico, no sentido
de investigar em que medida a falta de bases estara associada ao fenbmeno do abandono.
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RESUMO: As ligas académicas séo organizacoes
formadas por académicos que desenvolvem
atividades  extracurriculares  fundamentadas
sobre o tripé ensino, pesquisa e extensdo, com
ajuda de docentes da area. E por meio delas,
que os alunos promovem beneficios diretos e
indiretos a comunidade, o estudante € colocado
em um espago privilegiado de construcdo de
conhecimentos e reflexdes, além de ter um maior
contato com o campo de seu interesse. Com a
pandemia de COVID-19, surgiu a necessidade
de prosseguir com atividades das ligas
académicas de modo remoto. Entdo, a Comisséo
das Ligas Académicas da UniEVANGELICA
(COLIG), regulamentou o manual das ligas com o
objetivo de permitir essa nova forma de atuagéo.
Mediante isso, membros da COLIG vivenciam dia
apoés dia, novos desafios e crescimentos dentro
da comisséo. As atividades remotas realizadas
por plataformas como YouTube, Google Meet,
Zoom, WhatsApp, Instagram, desde junho de
2020, permitiram uma grande adesao das ligas
e de seus membros. Foi permitido que diretores
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tivessem uma nova perspectiva de aulas, atividades na comunidade e pesquisa, com maior
alcance a populagéo, um leque maior de professores e a participagdo de congressos em uma
maior algada.

PALAVRAS - CHAVE: Relagbes Comunidade-Instituicdo, Estudantes de Medicina, Educagéao
em Saude.

USE OF DIGITAL MEDIA FOR TEACHING, RESEARCH AND EXTENSION:
PERFORMANCE OF ACADEMIC LEAGUES IN THE CONTEXT OF THE
PANDEMIC

ABSTRACT: Academic leagues are organizations formed by academics who develop
extracurricular activities based on the tripod: teaching, research and extension, with the help
of professors in the field. It is through them that students promote direct and indirect benefits
to the community, the student is placed in a privileged space of knowledge and reflections
construction, in addition, they have greater contact with the field of interest. With the COVID-19
pandemic, the need arose to proceed with activities of academic leagues remotely. Then, the
Academic Leagues Commission of UniIEVANGELICA (COLIG), regulated the manual of the
leagues in order to allow this new form of performance. As a result, COLIG members experience
new challenges and growth within the commission day after day. The remote activities carried
out by platforms such as YouTube, Google Meet, Zoom, WhatsApp, Instagram, since June
2020, have allowed a great adhesion of the leagues and its members. Directors were allowed
to have a new perspective on classes, community activities and research, with a greater reach
for the population, a wider range of professors and the participation of congresses in a greater
scope.

KEYWORDS: Community-Institutional relations, Medical students, Health Education.

11 INTRODUGAO

As ligas académicas sé@o organizagdes formadas por académicos que, perante a
orientacd@o de docentes, desenvolvem atividades extracurriculares fundamentadas sobre o
tripé ensino, pesquisa e extensdo, sendo populares nos cursos da area da saude (MOITA;
ANDRADE, 2009; FERREIRA, et al.,, 2016). No ambito do ensino, as ligas oferecem
aulas, discussodes de casos clinicos, mesas redondas, aulas praticas e diversas outras
metodologias a fim de promover o aprendizado e preencher as lacunas de conhecimento
que porventura venham a existir (CAVALCANTE et al., 2018). J& em relagdo a pesquisa,
essas entidades promovem eventos cientificos e incentivam o desenvolvimento de
estudos originais, a apresentagéo e a publicagéo de trabalhos por seus membros (PEGO-
FERNANDES; MARIANI, 2011). No contexto da extensdo, ha promocao de agbes em
saude na comunidade a fim de conscientizar a populagédo em geral sobre temas referentes
a liga, causando um impacto social positivo (CAVALCANTE et al., 2018).

Vale destacar que a extensdo € indispensavel a formacdo médica, uma vez
que aproxima os estudantes da realidade na qual eles estdo inseridos, incentivando o
reconhecimento das necessidades da comunidade, do desenvolvimento de acgbes que
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atendam essas necessidades e atenuem as adversidades, preparando o futuro profissional
para um modelo de atencéo integral & saide (DE OLIVEIRA; DE ALMEIDA JUNIOR, 2015;
CAVALCANTE et. al., 2018).

No que diz respeito a relevancia no &mbito social, as ligas académicas promovem
beneficios diretos e indiretos a comunidade. Quanto aos beneficios diretos, convém
ressaltar o desenvolvimento de diversas a¢des educativas visando a conscientizagéo da
populacédo acerca de problemas referentes a satde, além da realizagdo de campanhas de
doacao de sangue e de arrecadacéo de alimentos, materiais de limpeza e de higiene. J4 o
beneficio indireto a sociedade corresponde ao melhor preparo dos profissionais para que,
no futuro, estes possam entender os determinantes do processo saude-doenca, responder
as necessidades sociais, além de saber como atuar e promover a educagdo em saude,
refletindo positivamente na comunidade.

Nesse contexto, observa-se que a atuagdo das ligas académicas estd em
consonancia a Politica Nacional de Promog¢éo da Saude. Essa politica coloca a promog¢éao
de salde como uma estratégia indispensavel ao Sistema Unico de Satde (SUS), uma vez
que contribui para a¢des que possibilitem responder as necessidades sociais, promovendo
a qualidade de vida e reduzindo riscos e vulnerabilidades. Além disso, como objetivo
especifico, a politica refor¢ca o dever de incorporar e implementar agées de promog¢éao da
salde (BRASIL, 2010).

Com a pandemia de COVID-19 e o consequente isolamento social, diversos impactos
foram impostos a sociedade, determinando mudancgas de habitos e rotinas (SOARES; DA
FONSECA, 2020). Nesse ambito, surgiu a necessidade de prosseguir com as atividades
das ligas académicas de modo remoto.

Para isso, a Comissdo das Ligas Académicas (COLIG), érgdo consultivo
subordinado ao Diretério Académico James Fanstone (DAJAF) do curso de medicina do
Centro Universitario de Anapolis, em parceria com a coordenagéo de extens&o do curso
de medicina, estimulou as ligas do curso a continuarem suas atividades por meios digitais.
O objetivo deste trabalho é relatar a experiéncia de académicos de medicina, membros da
COLIG, perante o contexto de pandemia e da atuacédo das ligas académicas via midias
digitais.

21 METODOLOGIA

Em junho de 2020, as ligas foram orientadas a realizar tanto ensino como a¢des na
comunidade remotamente, por meio de transmissdes ao vivo e/ou videos educativos on-
line em plataformas como o YouTube, Google Meet, Zoom, WhatsApp, Instagram, dentre
outras. As atividades on-line das ligas iniciaram em junho de 2020. Cada liga pode fazer
acoOes voltadas para membros da liga, ou para grupos especificos, como estudantes do

ensino fundamental e médio, mulheres, gestantes, criangas de determinadas instituicdes e
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seguidores das redes sociais das ligas, por exemplo.
As acdes cadastradas sao acompanhadas pelos membros da COLIG, que conferem
a existéncia e adesao dos membros e comunidade alvo. A COLIG reune-se frequentemente

com a coordenadora de extensa@o do curso para apresentar os relatérios e sanar davidas.

31 RELATO DE EXPERIENCIA E RESULTADOS

Atualmente no curso de medicina existem 18 ligas, perfazendo um total de 450
alunos. Todas as ligas, devido a pandemia, ficaram com as suas atividades suspensas
por cerca de 70 dias, até que a direcdo do curso de medicina autorizou o retorno optativo
das ligas por meio remoto, ou seja, ensino, pesquisa e extensdo poderiam acontecer de
forma on-line. Sendo assim, em junho de 2020, retomou-se aulas on-line por diversas
metodologias, dentre elas: videos, quizzes, conferéncias e seminarios; sendo utilizadas
varias plataformas, como: WhatsApp, YouTube, Google Meet e Instagram.

A coordenacdo de extensdo do curso de medicina, a COLIG e as diretorias
precisaram se desdobrar, se unir para mudar toda a estrutura para eventos e atividades,
em um periodo complexo, pois atividades jamais pensadas em outra forma que ndo a
presencial, como aulas introdutérias e provas de admissao, tomaram forma para que se
concretizassem remotamente.

Uma dessas mudancas, foi a reestruturagcdo do manual para as ligas no periodo
da pandemia. Ficou determinado que nos meses de junho e julho qualquer acdo seria
optativa e que a partir de agosto, as ligas deveriam ter um minimo de: duas aulas por
més, duas acdes e/ou eventos e dois trabalhos apresentados/publicados ou workshops
ministrados em 2020-2. As atividades presenciais continuaram proibidas, a ndo ser as de
carater beneficente como entrega de cestas bésicas e outros itens, mas com a participagéo
de alguns integrantes da liga e com o uso de equipamentos de protecéo individual.

Outra ideia que surgiu para incentivar o voluntariado entre as ligas foi o projeto Liga
Solidaria. Trata-se de uma gincana entre as ligas, com o objetivo de promover agdes de
educacdo on-line para a comunidade e agbes solidarias de arrecadacéo e doagéo para
instituicdes filantropicas parceiras do curso de medicina, no municipio de Anapolis-GO.

Para as a¢des educativas as ligas participantes devem fazer videos sobre educagéo
em saude para a comunidade anapolina, com temas pertinentes a sua area, podendo
ser divulgados em escolas, asilos, orfanatos, e outros. Foi fomentado que ocorresse a
divulgacéo e, associado a isso, um encontro virtual posterior por plataforma virtual para
0s membros das ligas tirarem duvidas do publico alvo. A liga vencedora recebera uma
premiacéo com certificado de honra ao mérito.

No que diz respeito ao beneficio social, diversas escolas, instituicbes e grupos de
pessoas foram beneficiadas. Na rede social Instagram, muitos videos de educagédo em

saude publicados pelas ligas atingem mais de 1000 visualizagbes, o que deixa claro o
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grande numero de pessoas alcangadas. Por meio da interagédo por quizzes, formularios,
comentarios e videochamadas, é evidente o impacto positivo a comunidade alvo, que
mostra-se interessada nas tematicas abordadas pelas ligas. Além disso, muitas ligas ja
iniciaram as campanhas a fim de arrecadar cestas basicas, produtos de limpeza e higiene,
0 que prediz o sucesso do Projeto Liga Solidéaria, que finaliza em novembro de 2020.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Como resultado, mesmo quando as atividades eram opcionais, a maioria das ligas
académicas aderiram ao modelo remoto de ensino, pesquisa e extensdo. Ademais, os
membros engajaram-se nas atividades, contribuindo para a concretizagado dessas. O novo
mundo, apresentou a todos uma nova perspectiva de ensino e gestdo. O remoto permitiu
que professores de todo pais pudessem estar presentes em uma aula, que alunos tivessem
oportunidade de apresentar trabalhos em esfera nacional, internacional e que a comunidade
tivesse um acesso maior ao nosso conhecimento e a informagdes inestimaveis. O lado
social e de ajuda ganhou um novo significado com o projeto Liga Solidaria, em que o
empenho de todas as ligas na arrecadacdo de doagdes foi nitido e proveitoso para os
envolvidos.

Mesmo com as adversidades e negatividades que o ensino remoto traz, como
as dificuldades de internet boa para todos e a supressdo do contato social, & notério
como podemos levar varios ensinamentos desse periodo para o futuro. Com certeza,
com o retorno das atividades presenciais, o ensino remoto continuara sendo um artificio
usado pelas ligas. Esse novo modelo pode levar o grupo académico a dispor de novas
possibilidades de sustentar o tripé, maior alcance na sociedade e de um maior intercambio
de informacgdes em todo pais.
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RESUMO: Este trabalho de pesquisa procura
analisar quais os impactos decorrentes do uso
do Regime Especial de Direito Administrativo, na
contratacdo de professores das Escolas Publicas
do Estado da Bahia. Além disso, pretende
destacar a matéria na Constituicdo Federal de
1988 e no Supremo Tribunal Federal e, analisar
os impactos decorrentes do uso do REDA na
contratagdo temporaria de professores nas
Escolas Publicas do Estado da Bahia, através
dos dados coletados e da pesquisa. A escolha
desse tema é resultado da grande inquietacdo
gerada na atuacdo do pesquisador durante
vinte anos como professor da Rede Estadual no
Subdurbio Ferroviario de Salvador, que possibilitou
a convivéncia com muitos professores da escola
publica contratados pelo REDA e que séo
submetidos a esse processo de precarizagao
do trabalho. Para alcangar esses objetivos,
utilizou-se da pesquisa documental, eletrénica
e bibliografica e o método, survey, cuja técnica
usada foi a aplicagdo de questionario virtual,
mediante meio digital (e-mail e whatsapp), em
professores contratados pelo REDA nas Escolas
Publicas localizadas na regido do Suburbio
Ferroviario de Salvador. Os instrumentos legais
de pesquisa foram entre outros, a Constituicao
Federal de 1988, Artigo 37, IX e a Lei 6.677/94
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que dispde sobre o Estatuto dos Servidores
Publicos do Estado da Bahia. Por fim, apresentou-
se a conclusédo a partir da analise dos dados
coletados onde verificou-se a precarizagdo na
qual vem sendo submetidos os professores
REDA das Escolas Publicas do Estado da Bahia,
que além do excesso de carga horaria e de horas
extras no contrato, ficam submissos ao desejo
dos gestores, que os admitem ou devolvem a
secretaria de educacdo de forma humilhante,
sem nenhuma garantia de Lei. Por fim, impde
uma légica neoliberal para reduzir gastos e
beneficiar a economia, com aumento da carga
horéria, reducdo da remuneracéo, precariza¢do
do trabalho e da qualidade de vida do professor.
PALAVRAS - CHAVE: Servico Publico. Contrato
Temporario. Educacgéo. Professores. Bahia.

ABSTRACT: This research work seeks to analyze
the impacts arising from the use of the Special
Regime of Administrative Law, in hiring teachers
from Public Schools in the State of Bahia. In
addition, it intends to highlight the matter in the
Federal Constitution of 1988 and in the Federal
Supreme Court and analyze the impacts arising
from the use of REDA in the temporary hiring of
teachers in Public Schools in the State of Bahia,
through collected data and research. The choice
of this theme is the result of the great concern
generated in the researcher's work for twenty
years as a teacher at the State Network in the
Railroad Suburb of Salvador, which made it
possible to live with many public school teachers
hired by REDA and who are subjected to this
precarious process from work. To achieve these
objectives, we used documentary, electronic and
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bibliographic research and the method, survey, whose technique used was the application of a
virtual questionnaire, through digital means (e-mail and whatsapp), in teachers hired by REDA
in Public Schools located in the Suburbio Ferroviario region of Salvador. The legal research
instruments were, among others, the Federal Constitution of 1988, Article 37, IX and Law
6.677/94 which provides for the Statute of Public Servants of the State of Bahia. Finally, the
conclusion was presented based on the analysis of the collected data, where it was verified
the precariousness in which the REDA teachers of the Public Schools of the State of Bahia
have been submitted, besides the excess of workload and overtime in the contract. , are
submissive to the wishes of managers, who admit or return them to the education department
in a humiliating way, without any guarantee of law. remuneration, precariousness of work and
the quality of life of the teacher.

KEYWORDS: Public Service. Temporary contract. Education. Teachers. Bahia.

A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 nos trouxe um grande avanco
a Ordem Juridica nacional, que foi a indispensabilidade de se ingressar no servico
publico através de concurso publico, quando sdo garantidos os principios da legalidade,
impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia.

Por outro lado, ela procurou estabelecer exce¢cdes a essa regra: nomeagéo de cargo
em comisséo, de livre nomeacgéo e exoneragao (de confianca de autoridade competente);
além da excecéo do art. 37, IX, da CF que possibilitou a contratagéo por tempo determinado
para atender a necessidade temporaria de excepcional interesse publico, que deve ter
suas diretrizes dispostas em lei. Esta devera ser de cada entidade politica, devendo a lei
Estadual e Municipal seguir as diretrizes tracadas pela Lei 8.745/93.

Na Bahia, o contrato de trabalho temporario dos professores das Escolas Publicas
do Estado é definido na Lei n° 6.677/94, que dispbe sobre o Estatuto dos Servidores
Publicos Civil do Estado da Bahia e em seu Art. 252, VI, estabelece que, para atender
as necessidades temporarias de excepcional interesse publico, podera haver contratagédo
de pessoal, por tempo determinado e sob-regime de direito administrativo no caso do
professor, para atender as necessidades do regular funcionamento das unidades escolares
estaduais, enquanto ndo houver candidatos aprovados em concurso, em numero suficiente
para atender a demanda minima e nos casos de substituicdo decorrentes de licenca
prémio, licenca maternidade ou licenga médica dos ocupantes de cargos de magistério
publico estadual de ensino fundamental e médio.

Além disso, estabelece que o recrutamento seja feito mediante o processo seletivo
simplificado, segundo critérios definidos em regulamentos, e desde que o somatério das
etapas de contratacdo néo ultrapasse o prazo de 48 (quarenta e oito) meses, mantendo
ainda observados os padrdes de vencimento dos planos de carreira do 6rgdo ou da entidade
contratante.

A Secretaria Estadual de Educacgdo da Bahia (SEC) esta dividida em 27 NTE’s,
Nucleos de Tecnologias Educacionais, sendo a maior delas a NTE 26, responsavel pelo
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ordenamento da Rede Publica Estadual de Ensino na cidade de Salvador.

Em 2019, a Rede Publica Estadual de Ensino na Bahia era composta por cerca de
1200 escolas publicas e mais de 800 anexos (Unidades de Ensino em lugares distantes
que funcionam em prédios de Redes Municipais) espalhadas nos 417 municipios do Estado
da Bahia, sendo que 195 estavam localizadas na cidade de Salvador.

Nesse periodo existia cerca de 850.000 estudantes matriculados, onde o
Estado era responsavel pelo fornecimento dos niveis de ensino médio, fundamental e
profissionalizante que funcionam nos turnos: matutino, vespertino e noturno.

Com relagédo aos professores, o numero total de professores na rede era 37.075
professores, sendo 28.847 professores Efetivos e 8.228 professores REDAS.

Nesse sentido, esse trabalho tem como objetivo de investigar os impactos
decorrentes do uso do Regime Especial de Direito Administrativo na contratacao temporéria
de professores nas Escolas Publicas do Estado da Bahia.

Para realizacdo dessa pesquisa com os professores contratados pelo REDA da Rede
Publica Estadual localizada no Suburbio ferroviario de Salvador, foi aplicado o método
denominado survey. Segundo (Babbie, 2001), o método survey € um método utilizado para
detectar opinides em pesquisas, muito similar ao censo, que se refere a uma abordagem
quantitativa do fenédmeno investigado e envolve a realizagdo de uma pesquisa de campo,
na qual a coleta de dados é feita por meio de aplicagdo de questionario a uma parte da
totalidade da populagéo pesquisada.

Nesse caso, a técnica utilizada na pesquisa com os professores do REDA, foi pela
aplicacéo de questionario virtual, através do link: https://forms.gle/MUU5kJzeXftzEmht7
mediante meio digital (e-mail e whatsapp), respondido por professores contratados pelo
REDA em Escolas Publicas Estaduais, localizadas do Suburbio Ferroviario de Salvador,
aplicado entre os dias 03 e 11 de agosto de 2019 e respondido por 34 professores.

O CONTRATO DE TRABALHO TEMPORARIO DOS PROFESSORES DA BAHIA

Com o intuito de utilizagdo adequada do permissivo constitucional foi editada, no
ambito de Administragé@o Publica Federal, a Lei Federal n°® 8.745/93, posteriormente alterada
pelas Leis n° 9.849/99 e 10.667/03, objetivando amparar as situa¢gdes em que a contratacéo
temporaria se faz imprescindivel ao cumprimento dos interesses e necessidades publicos.

CARVALHO FILHO (1999) apud BORGES e DUARTE JR (2009), explica que
a expressédo “a lei” significa que sera a lei da entidade contratante: federal, estadual ou
municipal, consoante as regras de competéncia federativa. Ressalta que: “n&do héa de ser
lei federal com validade para todas as entidades, porque néo se lhe reserva competéncia
para estabelecer lei geral ou especial nessa matéria, com validade para todas. A autonomia
administrativa das entidades ndo permite”.

Na esfera federal a Lei 8.745 /93 dispbe sobre essa contratagdo por tempo

Estimulo a transformacédo da educacéo através da pesquisa académica 3 Capitulo 19 m


https://forms.gle/MUU5kJzeXftzEmht7
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/104124/lei-8745-93

determinado, a qual podera ser usada como diretriz para os demais entes da federagéo
regulamentar a matéria. Nos termos do artigo 2° da aludida Lei, temos exemplificativamente
0s seguintes casos: a) assisténcia a situagdes de calamidade publica; b) combate a surtos
endémicos; ¢) admissao de professor substituto e professor visitante; d) admissdo de
professor e pesquisador visitante estrangeiro; e e) atividades especiais nas organizagdes
das Forcas Armadas para atender a area industrial ou encargos temporéarios de obras ou
servicos de engenharia.

Para ele, no entanto, a Lei Federal 8.745/93 traz diretrizes que devem ser seguidas
por leis estaduais e municipais, como, por exemplo, a indicacéo de casos de necessidades
temporéarias e a exigéncia de processo seletivo simplificado. Além disso, por ébvio, os
pressupostos constitucionais, adiante delineados, sdo também inafastaveis para todas as
esferas da Administrag@o Publica.

No Estado da Bahia, a Lei n° 6.677/94, disp6e sobre o Estatuto dos Servidores
Puablicos Civis do Estado da Bahia, das Autarquias e das Fundagbes Publicas Estaduais.
Esta Lei como descreve o Art. 1°: “institui o Estatuto dos Servidores Publicos Civis do
Estado, de qualquer dos Poderes, suas autarquias e fundagdes publicas”.

A Contratagdo Temporaria de Excepcional Interesse Publico é tratada no Titulo VI,
e seu Art. 252 descreve que, para atender as necessidades temporarias de excepcional
interesse publico, podera haver contratagdo de pessoal, por tempo determinado e sob-
regime de direito administrativo. Além disso, a Lei estabelece como de necessidade
temporaria de excepcional interesse publico as contratagées que visem a:

| - combater surtos epidémicos; Il - realizar recenseamentos e pesquisas,
inadiaveis e imprescindiveis; Il - atender a situa¢des de calamidade publica;
IV - substituir professor ou admitir professor visitante, inclusive estrangeiro;
V - atender a servigos cuja natureza ou transitoriedade justifiqguem a
pré-determinacdo do prazo; VI - atender as necessidades do regular
funcionamento das unidades escolares estaduais, enquanto nao houver
candidatos aprovados em concurso, em numero suficiente para atender
a demanda minima e nos casos de substituicdo decorrentes de licenca
prémio, licen¢a maternidade ou licen¢ca médica dos ocupantes de cargos de
magistério publico estadual de ensino fundamental e médio." VIl - Atender as
fungdes publicas de interesse social, através de exercicio supervisionado, na
condig&o de treinandos de nivel técnico ou superior;? VIII - atender a outras
situagdes de urgéncia definidas em lei. (Lei n. 6.677/94, Art. 252)

Por outro lado, no seu § 1°, ressalta que as contratacdes temporarias terdo dotacao
orcamentéria especifica e ndo poderdo ultrapassar o prazo de 24 (vinte e quatro) meses,
admitida uma Unica prorrogacao, por igual periodo, podendo ser subdividido em etapas
compativeis com a necessidade do servico a ser executado, exceto na hipbtese prevista

no inciso VIl deste artigo, cujo exercicio serd ininterrupto, com prazo ndo superior a doze

1 Inciso VI acrescido ao art. 253 e renumerado como inciso VIl pelo art. 3° da Lei n® 7.992, de 28 de dezembro de 2001.
2 Inciso VII acrescido ao art. 253 e renumerado como inciso VIl pelo art. 127 da Lei n° 8.889, de 01 de dezembro de
2003.
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meses, prorrogavel por igual periodo.

Além disso, 0 § 2° descreve que o recrutamento sera feito mediante o processo
seletivo simplificado, segundo critérios definidos em regulamentos, exceto nas hipoteses
previstas nos incisos |, lll, VI e VIII. Ja o § 3° descreve que podera ser efetuada a
recontratacdo de pessoa admitida na forma deste artigo, desde que o somatorio das etapas
de contrata¢do néo ultrapasse o prazo de 48 (quarenta e oito) meses.

Por outro lado, o Art. 254 descreve que sera nulo de pleno direito o desvio de fungéo
da pessoa contratada, na forma deste titulo, sem prejuizo das sangdes civil, administrativas
e penal da autoridade responsavel.

Da mesma forma, o Art. 255 estabelece que nas contrata¢gdes por tempo
determinado, seréo observados os padrées de vencimento dos planos de carreira do 6érgéo
ou da entidade contratante.

Introduzido pela Lei n° 12.425/11, o0 § 1° do art. 2°, descreve que a contratacéo de
professor substituto podera ocorrer para suprir a falta de professor efetivo em razéo de: | —
vacancia do cargo; licenga, na forma do regulamento; Il - nomeacgao para ocupar cargo de
direcao de reitor, vice-reitor, pro-reitor e diretor de campus. Além de descrever no § 2°, que
0 numero total de professores substitutos ndo podera ultrapassar 20% (vinte por cento) do
total de docentes efetivos em exercicio na instituicéo federal de ensino.

Diferentemente da Lei n® 8.352/02 que Dispde sobre o Estatuto do Magistério Publico
das Universidades do Estado da Bahia, onde em seu Cap. XII, Art. 47, § 1°, estabelece que
a contratacdo temporaria de professores far-se-a, até o limite de 20% (vinte por cento)
do pessoal docente em exercicio, destinando-se exclusivamente a atender necessidade
inadiavel de ensino superior, este mesmo percentual ndo € aplicado para a contratacdo
temporaria dos professores da educagao basica.

A tabela apresentada abaixo, mostra o nimero de professores ocupantes de cargos
efetivo e Reda entre os anos de 2015 e 2019 na Secretaria de Educacdo do Estado da
Bahia.

BN GOVERNO ™%
B DOESTADO Taaiwio

SECRETARIA DA EDUCACAD - SEC
SUPERINTENDENCIA DE RECURSOS HUMANOS - SUDEPE

‘ QUANTITATIVO DE PROFESSORES DE 2015 A 2019
TIPO CARGO 2015 2016 2017 2018 2019 QTo
EFETIVO 26.841 26.854 26.861 26.867 28.847 136.270
REDA 1555 2920 4.354 8.078 8.228 25.135

Pelos dados fornecidos pela Secretaria da Educacdo do Estado apresentados na
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figura acima, entre os anos de 2015 e 2019, nota-se um crescimento surpreendente do
numero de contratos temporarios pelo REDA, representando um aumento de 529,1%,
enquanto que o numero de professores Efetivos no mesmo periodo permaneceu quase
que inalterado.

Por outro lado, observa-se o total descumprimento, principalmente nos Gltimos dois
anos, das Diretrizes da Lei Federal 8.745/93, na Bahia seguida pela Lei n° 8.352/02, que
estabelece no seu art.47, que a contratacdo temporaria de professores far-se-a, até o limite
de 20% dos professores Efetivos em exercicio, saindo de 5,8% em 2015, atingindo 30,1%
em 2018 e chegando a 28,5% em 2019, contrariando completamente com o disposto em
lei.

Para Ramon Magalhdes (2018): As contratacbes indiscriminadas de servidores
submetidos ao regime especial de direito administrativo, neste viés, presta-se a dois fatores
que satisfazem as necessidades “coronelistas”. O primeiro deles envolve a diminuicdo da
remuneracgao destes funcionarios publicos, de modo a beneficiar a economia do Ente, salvo
excecgdes. Noutro giro, o segundo fator esta sedimentado no aumento de controle (leia-se:
abuso de poder) que os superiores hierarquicos exercem sobre os funcionarios submetidos
a este regime.

Dessa forma, em regra, os contratos que regulam a funcédo destes servidores,
estipulam que podera haver a exoneragdo ad nutum, sem necessidade de nenhuma
indenizacdo, bastando a conveniéncia e oportunidade (leia-se: arbitrariedade) da
administragdo publica para fundamentar a referida exoneragéo. Para Ramon Magalhées:

Esta conjuntura permite que os “coronéis” da administragdo publica,
resquicios da Republica Velha, exercam abusos e arbitrariedades contra
referidos servidores, tendo em vista que referidos funcionéarios sentem-se
compelidos a executar os servigos, ainda que de forma ilegal ou sob ordens
ilegais, para preservar a estabilidade na funcao (Magalhaes, 2008).

Portanto, projetam-se de forma indiscriminada diversas contratagcbes dessa
modalidade, para que os contratados submetam-se a qualquer forma de autoridade, sem
possuir, pelo menos segundo a interpretagdo exarada nos referidos contratos, nenhuma
condicao de exercer ou reclamar melhores condi¢des de trabalho da administra¢do publica

que os remunera, ante o temor da exoneragao.

ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA FEITA COM PROFESSORES DE
CONTRATO REDA

Durante a aplicagdo do questionario, foram feitas perguntas referentes a carga
horaria de trabalho, gratificacdes e condicbes de trabalho desses profissionais, cujos
resultados apresentam-se a seguir:

A Figura 1 mostra a carga horaria semanal do contrato de trabalho pelo REDA onde,
85,3% dos professores sédo contratados num regime de trabalho de 20 horas semanais,
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enquanto 14,7% dos professores possuem contrato 40 horas. Segundo os professores,
esses contratos de 40 horas estdo sendo extintos e o governo contratando apenas com
contratos de 20 horas fazendo com que muitos professores terminem acumulando grande
quantidade de horas extras.

1. Seu contrato REDA & de:

34 respostas

@ 20 horas
@ 40 horas

FIGURA 1

A Figura 2 mostra o tempo de atividade em sala de aula, para cada 20 horas
contratadas. No gréfico, apenas 11,8% dos professores trabalham 13 horas conforme
determina a Lei do Piso; 2,9% trabalham entre 14 e 15 horas; 55,9% trabalham ente 16 e
17 horas e 29,4% dos professores trabalham mais 17 horas.

Conforme a Lei do Piso (Lei 11.738/2008), a jornada do magistério deve respeitar
a propor¢cao maxima de dois tercos da jornada para o desempenho das atividades de
interacdo com os educandos e um ter¢co da jornada para atribuicbes sem educandos
(planejamento, correg¢édo ou preparacao de atividades, formacgao profissional, etc).

2. De cada 20 horas, quantas horas vocé exerce em sala de aula?

34 respostas

@ 13 horas

@ 14315 horas
16 3 17 horas

@ mais de 17 horas

FIGURA 2
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Assim, pela lei do piso, um professor contratado para uma jornada de 40 horas
semanais deve trabalhar apenas 26 horas com educandos e 14 horas de atividades sem
educandos (aulas de coordenacdo) e um professor contratado para uma jornada de 20
horas semanais, deve trabalhar apenas 13 horas com educandos e 7 horas de atividades
sem educandos (aulas de coordenagéo).

A Figura 3 mostra a participacdo dos professores nas aulas de coordenagéo, onde
85,3% ainda participam de coordenacdo e apenas 14,7% né&o participam dessas aulas,
provavelmente aqueles que possuem carga horaria acima de 16 horas.

3. Participa de AC (aulas de coordenacgdo)?

@ Sim
@ MN3o

FIGURA 3

A Figura 4 mostra a porcentagem de professores que recebem a Gratificacéo de
atividade de classe, onde 73,5% recebem a gratificacéo e 26,5% nao fazem uso do direito,
contrariando o que dispde a Lei 6677/94, que no Art. 255 estabelece que nas contratagbes
por tempo determinado, serdo observados os padrdes de vencimento dos planos de carreira
do 6rgao ou da entidade contratante.

4. Recebe Gratificagdao de Estimulo Atividade de Classe?

34 respostas

@ Sim
@ Nio

FIGURA 4
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A Figura 5 mostra a porcentagem das escolas onde esses professores lecionam que
sao classificadas como dificil acesso. Pelos dados, 52,9% séao classificadas como de dificil

acesso e 47,1% nao sao classificadas.

5. Sua escola é cadastrada como Dificil Acesso?

34 respostas

® Sim
@ MNio

FIGURA 5

A Figura 6 mostra que 97,1% dos professores REDA nédo recebem a gratificacédo
de dificil acesso, sendo percebida apenas por 2,9% desses professores. Pelo Estatuto do
Magistério Publico do Ensino Fundamental e Média do Estado da Bahia, Lei. N° 8.261, de
29 de maio de 2002, estabelece no Art. 74°:

O professor e o coordenador Pedagdgico, mesmo no exercicio de cargo
comissionado do quadro de Magistério Publico Estadual do Ensino
Fundamental e Médio, que exercem as atribuicbes de seus cargos em
Unidades Escolares situadas em localidades indspitas, de dificil acesso,
insalubre, insegura ou de precarias condi¢des de vida, terdo assegurados 0s
direitos a percepc¢ao de até 30% (trinta por cento) do vencimento basico do
cargo ocupado, na forma determinada em regulamento.

Uma enorme desproporc¢éo, pois pela Figura 5, enquanto 52,9% das escolas sdo
cadastradas como dificil acesso, a Figura 6 mostra que apenas 2,9% dos professores
recebem a gratificagdo de dificil acesso.
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6. Caso Sim, vocé recebe o Dificil Acesso?

@ Sim
@ Nio

FIGURA 6

A Figura 7 mostra que 88,2% dos professores REDA ndo recebem o auxilio
alimentacéo, enquanto apenas 11,8% recebem o auxilio. Também um erro, pois pela
Figura 1, enquanto 14,7% dos contratos sdo com carga horaria de 40 horas, apenas 11,8%
recebem.

@ Sim
@ Nio

FIGURA7

A Figura 8 mostra que apenas 55,9% dos professores REDA recebem o auxilio
transporte, enquanto apenas 44,1% dos professores ndo recebem o auxilio transporte.

Estimulo a transformacédo da educacéo através da pesquisa académica 3 Capitulo 19 m



8. Voceé recebe Auxilio Transporte?

i respostas

@ Sim
@ Nio

FIGURA 8

A Figura 9 mostra que apenas 32,4% dos professores REDA estdo conforme a lei
ocupando vagas de professores afastados por licenga médica, licenca premio ou licenca
maternidade, enquanto 67,6% dos professores estdo ocupando vagas reais, ndo existentes
por falta de concurso publico.

9. Vocé esta substituindo um professor, porque:

@ Existe vaga real por falta de
CONCUrso.

@ O professor estd em licenca Prémio,
medica ou matemidade.

FIGURA9

A Figura 10 mosta a forma como os professores REDA acham que séo vistos na
escola. Para 82,4% dos professores, eles sdo visto de forma um pouco diferenciada em
relacdo aos professores efetivo. Ja 17,6% descreveram que sdo vistos da mesma forma
que os professores efetivos.
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10. Como vocé acha que € visto pelos professores efetivos.

34 respostas

@ Da mesma forma que eles
@ D= uma forma um pouco diferenciada

FIGURA 10

CONSIDERACOES FINAIS

Sobre os dados apresentado na pesquisa com os professores REDA, nota-se que,
85,3% dos professores sdo contratados num regime de trabalho de 20 horas semanais, o
governo estd acabando com o contrato de 40 horas, pois € mais econémico pro Estado,
pois a incidéncias das gratificagdes incidem sobre o salario de 20 horas ao invés de 40
horas, lotando o professor de horas extras para nao contratar mais professores.

Por outro lado, enquanto a Lei do Piso (Lei 11.738/2008) Determina uma jornada de
13 horas/aulas semanais, 88,2% dos professores trabalham mais de 14 horas num contrato
de 20 horas sem pagamento de horas extras. E, mesmo com excessiva carga horaria, mais
85,3% ainda s&o obrigados a participar das aulas de coordenacéo.

Ao mesmo tempo, 26,5% nao recebem a gratificacdo de atividade de classe (AC),
negando o direito dos padrées de vencimento dos planos de carreira da SEC.

N&o muito obstante, outro dado frustrante na pesquisa diz respeito a porcentagem
de 97,1% dos professores que néo recebem a gratificacao de dificil acesso, mesmo quando
nessa mesma pesquisa, 52,9% das escolas sdo enquadradas como de dificil.

A pesquisa mostra ainda, que apenas 55,9% dos professores REDA recebem o
auxilio transporte e que apenas 11,8% desses professores recebem o auxilio alimentagao,
mesmo quando 14,7% dos contratos possuem carga horaria de 40 horas.

Além disso, a pesquisa mostra que apenas 32,4% dos professores REDA estédo
conforme determina a lei, ocupando vagas de professores afastados por licenca médica,
licenga prémio ou licenga maternidade, no entanto, 67,6% dos professores estdo ocupando
vagas reais, onde essas vagas deveriam ser direcionadas para realizacdo de concurso
publico.

Pra finalizar, a pesquisa aponta ainda que para 82,4% dos professores REDA, os
mesmos séo visto de forma um pouco diferenciada em relagcéo aos professores efetivo.

Assim, conclui-se que mesmo a Constituicdo Federal de 1988 estabelecendo de
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forma excepcional duas hip6teses de contratagdo sem concurso publico: a disposta na
parte final do inciso Il do Art. 37 Que estabelece a livre nomeacéo para cargos em comissao
e também na sua livre exoneracgéo e, a forma descrita no inciso ix do mesmo artigo, quando
prevé a possibilidade da lei estabelecer casos de contratacao por tempo determinado para
atender a necessidade temporaria de excepcional interesse publico, percebe-se o0 processo
de precarizagéao profissional dos trabalhadores em educagéo no regime REDA, das Escolas
Publicas do Estado da Bahia.

Como mostrado, os dados pesquisados descrevem claramente o processo de
precarizagdo que vem sendo submetidos os professores REDA da Rede Publica do Estado
da Bahia, que além do excesso de carga horéria e de horas extras no contrato, terminam
ficando expostos ao assédio moral, submissos ao desejo dos gestores publicos que os
admitem ou devolvem a secretaria de educagédo, sem nenhuma garantia de lei.

Além disso, sob o pretexto de contratar pessoal para atender as necessidades
temporarias de excepcional interesse publico e manter o regular funcionamento das
unidades escolares, a Secretaria da Educagéo e o Governo do Estado, ampliam o nimero
de contratos de servidores temporarios com o objetivo de reduzir gastos publicos, promover
praticas espurias na administragéo, legitimando um verdadeiro processo de “sucateamento”
do servigo publico.

Dessa forma, mesmo com as posi¢des contrarias do Supremo Tribunal Federal (STF)
e do Sindicato dos Professores do Estado da Bahia (APLB SINDICATO) a esse modelo
de contrato de trabalho, nota-se um elevado indice de contratagbes de professores pelo
REDA, onde, o governo imp&e uma logica neoliberal para reduzir gastos publicos de modo
a beneficiar a economia do Estado, que contribui para além de diminuir consideravelmente
a remuneragao destes trabalhadores, via a precarizagéo da forga de trabalho, aumento da
carga horaria e qualidade de vida, tem servido fundamentalmente também para ampliar o
aumento de controle que os gestores exercem sobre esses profissionais.
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