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APRESENTACAO

Em LINGUISTICA, LETRAS E ARTES: TEORIAS E PRATICAS
INTERDISCIPLINARES EM ESPACOS EDUCATIVOS, coletanea de vinte e dois capitulos
que une pesquisadores de diversas instituicdes, congregamos discussoes e tematicas que
circundam a grande area da Linguistica, Letras e Artes e dos dialogos possiveis de serem
realizados com as demais areas do saber.

Temos, no presente volume, dois grandes grupos de reflexdes que explicitam essas
interacbes. Neles estdo debates que circundam estudos literarios e estudos em educacéo,
préaticas pedagobgicas e ensino.

Estudos literarios traz analises sobre autores como Gil Vicente, Woody Allen,
Carolina Maria de Jesus, Clarice Lispector e David Gongalves.

Em estudos em educagdo, praticas pedagdgicas e ensino sao verificadas
contribuicées que versam sobre formagao docente, formacgéo de leitores, segunda lingua,
ensino de linguas, atuagcéo presencial e remota, metodologias ativas, educagéo escolar
indigena, EaD.

Assim sendo, convidamos todos os leitores para exercitar didlogos com os estudos
aqui contemplados.

Tenham proveitosas leituras!

Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos
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CAPITULO 1

DOUTRINA E COMPOSICAO ARTISTICA NO AUTO
DA CANANEIA (1534), DE GIL VICENTE

Data de aceite: 01/09/2021
Data de submiss&o: 18/06/2021

Alexandre Soares Carneiro

Departamento de Teoria Literaria. IEL/Unicamp
Campinas - SP
http://lattes.cnpq.br/3125579440903824

Maryna Galliani Falcao

Graduanda em Estudos Literarios. IEL/
UNICAMP

Campinas — SP
http://lattes.cnpq.br/6074232178720702

RESUMO: As pecas religiosas de Gil Vicente
tém como uma das caracteristicas o0 uso de um
tipo especial de alegoria, isto é, a leitura figural
de passagens do evangelho cristdo. A isto, séo
incorporados elementos liricos e comicos da
tradicdo “popular” ibérica, que contribuem para
a articulagdo do drama humano a trama, e para
a reflexdo pretendida. Tendo como ponto de
partida algumas andlises ja produzidas sobre
Auto da sibila Cassandra (1513), obra devocional
que gerou importante repertério critico,
comentaremos uma peca menos conhecida,
0 Auto da Cananeia (1534), com o objetivo de
investigar como os elementos determinantes
descritos acima compdem a seu carater didatico
religioso.

PALAVRAS-CHAVE: Gil Vicente. Alegoria. Auto
da Cananeia.

Linguistica, letras e artes: Teorias e praticas interdisciplinares em espacos educativos

DOCTRINE AND ARTISTIC
COMPOSITION IN GIL VICENTE’S AUTO
DA CANANEIA (1534)
ABSTRACT: One of the characteristics of Gil
Vicente’s religious plays is the use of a special
type of allegory, the figurative reading of passages
from the Christian gospel. Lyrical and comic
elements of the “popular” Iberic tradition are
incorporated there, articulating the human drama
to the plot, and to the intended reflection. Starting
from analyzes already produced on the Auto da
Sibila Cassandra (1513), a devotional piece that
generated an important critical repertoire, we
will comment a lesser-known piece, the Auto da
Cananeia (1534), in order to investigate how the
determining elements described above are part

of its religious didactic nature.
KEYWORDS: Gil Vicente. Allegory. Auto da
Cananeia.

O teatro de Gil Vicente é relativamente
conhecido dos estudantes brasileiros em fungéo
de algumas farsas (como O Velho da Horta)
ou pecas religiosas de caracteristicas satiricas
(como o Auto da Barca do Inferno), escritas
em portugués. E interessante observar que o
restante de sua extensa obra, menos conhecida
no Brasil, e em boa parte escrita em castelhano,
nos permite conhecer um escritor bem diverso.

O Auto da sibila Cassandra (1513),
por exemplo, um “Auto de Natal’ escrito em
castelhano e representado no mosteiro feminino
de Enxobregas, nos arredores de Lisboa,
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chamou a atencéo de diversos criticos a partir de 1958, com a publicagéo de um artigo de
Thomas Hart na prestigiada Hispanic Review. Este texto motivou como resposta um estudo
aprofundado do grande fil6logo austriaco Leo Spitzer, um dos maiores nomes dos estudos
literarios do século XX. Seu ensaio (“A unidade artistica do Auto da sibila Cassandra”,
1959) definiu em grande medida o debate posterior sobre a peca, revelada como obra de
grande beleza e complexidade.

Spitzer destacou a capacidade de Gil Vicente de articular, partindo do modelo
pastoril, a alegoria religiosa e o drama humano. Para ele, a pec¢a, que incorpora uma série
de elementos diversos, solenes e comicos, liricos e realistas, ndo seria, como alguns
criticos sugeriram, uma construgcdo descuidada. Na sua opinido, ndo existiria nela “uma
miscelanea de motivos seculares e religiosos, mas uma ampliacdo natural dos ultimos
a partir dos primeiros.” Isso descreve bem a légica harmonizadora da peca de Vicente,
que incorpora ao drama elementos aparentemente incompativeis com o tema, como, por
exemplo, a adog¢é@o de um carater cOmico, cantigas populares, satira ao casamento, entre
outros.

Luciana Stegagno Picchio (Histéria do Teatro Portugués, 1962) apontara também o
equivoco de uma parte da critica vicentina em relegar as produgdes liricas de linguagem
popular que o autor frequentemente incorpora a categoria de “subliteratura”. Stephen
Reckert (em Espirito e Letra de Gil Vicente, 1983) destacou que, no autor, a poesia nunca
€ meramente decorativa, mas funciona como um comentario & acdo e ao pensamento
global do drama. Isso aparece de modo admiravel nas partes cantadas presentes ao fim
de cada cena da Sibila Cassandra. As letras remetem a tradicéo hispanica dos villancicos,
serranillas, e mais remotamente, as “cantigas de amigo”. Mas seu carater amoroso é
ressignificado no contexto religioso, e apropriado pela narrativa; assim, por exemplo, a
recusa de Cassandra em aceitar a proposta do casamento de Salomao é sugestivamente
associada a seu orgulho pretensioso, ou seja, sua falsa sabedoria. Suas motivagdes séo
passionais, logo pecaminosas e irracionais.

“Safosa como la mar esta la nifa,

ay Diés, quién le hablaria!”, (versos 315-16)

cantam os outros “pastores”, comentando a obstina¢do da Sibila.’

Estas constatagcbes déao ensejo a possibilidade de abordar, sob a mesma 6tica, uma
outra pega vicentina que recorre a procedimentos semelhantes; peca que se abre, alias,
com um diélogo pastoril entremeado de cantigas alusivas a uma leitura particular de certa
passagem evangélica. Dessa vez escrita em portugués, ela também articula de maneira
sugestiva elementos aparentemente dispares em torno ao tema religioso. Referimo-nos
ao Auto da Cananeia, de 1534, que, como no caso de Sibila Cassandra, foi apresentado

1 SPITZER, Leo. A unidade artistica do Auto da Sibila Cassandra. In: VICENTE, Gil. Auto da sibila Cassandra, in Sdo
Paulo: Cosac Naify, 2007. p. 42.
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em um outro mosteiro feminino (de Odivelas), seguindo o ciclo litdrgico. Também comum
as duas producgdes, a exploragcéo doutrindria do evangelho dita a constru¢éo da acdo do
auto, bastante curto, convergindo para um ensinamento diretamente ligado aos principios
a serem extraidos das passagens biblicas.

Essa exploragdo, como mostra Auerbach (em Figura), se relaciona ao topos da
prefiguragdo, um procedimento hermenéutico que propde que toda a histéria humana
poderia ser ressignificada a luz dos acontecimentos anteriores e posteriores. Isso que
confere uma importante ferramenta para que Gil Vicente configure o mundo pagéo e o
veterotestamentario num mesmo plano, e os utilize para realgar o sentido da mensagem
biblica para a conduta do cristdo. Como podemos observar, a engenhosidade do autor na
criacdo de pegas devocionais vai além da simples alusdo ao religioso. O uso cuidadoso
de alegorias e elementos populares, ou farsescos (no caso da Cananeia), constrdéi uma
narrativa expressiva que tem por objetivo a revelacdo de uma mensagem, ou ensinamento.
O efeito final é de grande harmonia e eficacia persuasiva.

Essa peca é, resumidamente, um comentario muito inventivo — novamente, com
uma constante mudanca de planos e tons - a famosa passagem dos Evangelhos de Mateus
(15,21-28) e de Marcos (7,24-30), em que a mulher Cananeia pede ao Cristo que livre sua
filha dos deménios que a atormentam. Ante a surpreendente recusa de Cristo (“Eu nao
fui enviado sendo as ovelhas perdidas da casa de Israel [...]. Ndo &€ bom pegar no pao
dos filhos e deita-lo aos cachorrinhos”, Mateus 15:24-26), ela reage de um modo também
desconcertante: aceitando a comparagédo ofensiva, para, a partir da metafora sugerida
(“caes” versus ‘filhos”), pedir o milagre de que tanto necessita, como uma concessao
que se faz aos animais da casa: “E ela disse: Sim, Senhor, mas também os cachorrinhos
comem das migalhas que caem da mesa dos seus senhores.” (Mateus 15:27). Esta ser3,
naturalmente, a cena central da peca.

Até que ela seja apresentada, temos uma sequéncia de quadros que se abre, como
indicamos, por um divertido dialogo entre trés pastoras. Analogamente ao que ocorre na
Sibila Cassandra, cada uma delas representa as trés etapas da histéria humana, comeg¢ando
pela Lei Natural (representada pela pastora Silvestra) e seguida pela Lei Judaica (a pastora
Hebreia). O conflito que emerge entre elas é prontamente interrompido pela chegada da
pastora Veridiana, alegorizando a Lei Cristd, que canta:

“Serranas nao hajais guerra,

que eu sou a flor dessa serra”. (versos 82-83)

Esse intercambio comparativo entre as “Leis” é ponteado, assim, por cantigas, em
que o “gado” a ser guardado serve de alegoria para cada um desses “povos”.

A esse quadro alegorico se segue um didlogo burlesco entre dois demonios, um dos
quais, bastante maltratado, se refere ao poder de um novo enviado divino que chegara a

Terra. Trama-se a possessao da filha da Cananeia como uma forma de afrontar o emissario
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de Deus. Logo, sdo os Apostolos que se reinem em torno a Jesus em uma passagem
que remete ao ensinamento do Pai Nosso (Mat, 6.7-15), sendo a oragcéo objeto de uma
elaborada glosa poética em latim e portugués. Séo Pedro pede a Cristo que ensine os fiéis

a orar:
“Toda esta congregacéo
poderoso rei, sem par
te pede com devogéao

que os ensines a orar” (versos 276-279).

Cristo faz entdo algumas reflexdes sobre a natureza da prece, de um modo em
que sdo aproximados momentos originalmente desconexos dos Evangelhos: o pedido da

Cananeia e a transmisséo do Pai Nosso:
“A justa e boa peticao
traz bom despacho consigo
mas bento é o barédo
que reza com coragao
e com alma e com sentido.
Que o rezar nam é ouvido
nem é nada
sem alma estar inflamada
e o spirito transcendido

na devindade sagrada” (versos 295-304).

Isso serve de preambulo para a apresentacdo das palavras do pater, ao mesmo
tempo em que indica o verdadeiro espirito da prece, ilustrado pela cena da Cananeia:
“Tende pronto o coragao
em seu louvor
e com lagrimas de amor
direis esta oracéo

a grandeza do senhor.” (versos 309-313)

Assim como o Auto de sibila Cassandra, o Auto da Cananeia tem seu desfecho na
figura de Cristo, em que os personagens encontram a redencdo de seus atos diante de
uma licdo divina. Dessa forma, o plano da salvacéo prevalece sobre o mal ou o orgulho
humano, explicitando a mensagem principal contida nos autos. O desfecho é a conclusédo
de um processo linear, como em toda obra, mas é também uma recuperacéo da alegoria
inicial, em um conjunto muito equilibrado que tenta explorar, em ageis variagées, ao mesmo

tempo a atemporalidade e a historicidade da doutrina crista.
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As pecas religiosas de Gil Vicente tém como uma das caracteristicas o uso de um tipo
especial de alegoria, a chamada leitura figural de passagens do evangelho cristdo. A isto,
séo incorporados elementos liricos e cdmicos da tradicdo “popular”, que contribuem para
a articulacdo do drama humano a trama, e para a reflexdo pretendida. Desta perspectiva,
ja foi amplamente discutido o castelhano Auto da sibila Cassandra (1513), obra devocional
que gerou importante repertério critico. O Auto da Cananeia (1534), escrito em portugués,
permite recuperar os elementos determinantes descritos acima para abordar seu carater
didatico, religioso e artistico

Nosso atual projeto de estudo, realizado com uma bolsa do CNPq para Investigacéo
Cientifica, pelo programa PIBIC (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica),
consiste em uma analise do Auto da Cananeia (1534) a partir do Auto da Sibila Cassandra
(1513) com o intuito de compreender a concep¢éo das duas obras fundamentadas no uso
alegorico de passagens biblicas a que séo incorporados elementos da lirica comumente
usados por Gil Vicente, resultando em uma composi¢cdo de carater didatico religioso
de grande efeito artistico. Iremos também recorrer a outras pecas com caracteristicas
semelhantes, nomeadamente o Auto da Histéria de Deus (1527).

O método de desenvolvimento do projeto consistira basicamente em uma leitura
comparativa do Auto da sibila Cassandra (1513) e do Auto da Cananeia (1534), baseada
na bibliografia disponivel sobre estas pegas. Como a primeira recebeu muita atencéo da
critica, partiremos dos ensaios de Leo Spitzer, Margarida Vieira Mendes e Alexandre Soares
Carneiro para identificarmos quest6es-chave presentes em ambas. A reunido dessas
questdes permitira que facamos as associagdes necessarias para abordar a segunda peca.
Os temas e nogdes principais, comuns as duas pegas, foram esbogcados acima: a alegoria
(ou a leitura figural) como principio estruturante; o carater didatico da representagéo; o
uso da lirica como chave interpretativa sugerida pelo autor; a composicdo em quadros,
com a variedade de abordagens convergindo para a intensificagéo do efeito doutrinal, em
que o delectare contribui para o docere. Pretende-se organizar os resultados parciais e
articular as informagdes de modo a construir uma analise estrutural do Auto da Cananeia.
Além da bibliografia especifica, recorreremos a obras mais amplas sobre o teatro vicentino,
algumas delas ja citadas, outras indicadas em nossa Bibliografia abaixo. Parte importante
da pesquisa consistira no levantamento da fortuna critica sobre o Auto da Cananeia, que,
aparentemente, ndo é muito ampla.
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RESUMO: A partir da teoria sociolégica do
critico e socidlogo Antonio Candido, este estudo
pretende investigar as relagbes entre a vida
social do ficcionista norte-americano Woody
Allen, sua obra literaria - o conto fantastico “O
caso Kugelmass” -, sua posicéo e funcao social
na sociedade e o publico ao qual ele se dirige.
PALAVRAS-CHAVE: Woody Allen; O caso
Kugelmass; andlise socioldgica; conto.

A SOCIOLOGICAL ANALYSIS OF THE
SHORT STORY “THE KUGELMASS
EPISODE”, BY WOODY ALLEN

ABSTRACT: Based on the sociological theory
of the critic and sociologist Antonio Candido,
this study aims to investigate the relationship
between the social life of the American fictionist
Woody Allen, his literary work - the fantastic tale
“The Kugelmass Episode” -, its position and social
function in society and the audience it addresses.
KEYWORDS: Woody Allen; The Kugelmass
Episode; sociological analysis; short story.
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11 INTRODUGAO

Com base nas teorias defendidas pelo
critico e sociélogo Antonio Candido contidas
no livro Literatura e Sociedade (2006), neste
estudo serdo investigadas as relagdes entre
a vida social de Woody Allen, a sua posicao e
sua funcdo social na sociedade e entre as suas
obras e o publico ao qual ele se dirige.

De acordo com Candido (2006), para
identificar o valor e o significado de uma
obra literaria, deve-se entender tanto o texto
quanto o contexto no qual a obra se insere,
interpretando-os  dialeticamente, analisando
os fatores externos e os formais, ou seja,
entender o processo interpretativo do aspecto
social que a obra exprime juntamente com o
aspecto estrutural, no qual aquele “desempenha
um certo papel na constituicdo da estrutura,
tornando-se, portanto, interno” (2006, p. 13),
ajudando na constituicdo singular da estrutura
de uma obra literaria. Para isso, a critica deve
utilizar disciplinas como a histéria literaria e a
sociologia da literatura e outras que investiguem
os aspectos sociais da obra mesmo que nao
possuam fins literarios. Assim, cada fator que
configura estruturalmente a obra € um elemento
essencial.

Primeiramente, & importante investigar
os aspectos pelos quais a arte é social: em que
medida a arte expressa os fatores da sociedade
e em que medida ela molda seu publico, ou seja,
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os efeitos que ela produz no individuo, “modificando a sua conduta e concepg¢éo do mundo,
ou reforcando neles o sentimento dos valores sociais” (2006, p. 29). Em suma, deve-se
analisar a posigcéo social do artista e o perfil do publico receptor, além da forma, o conteudo,
a feitura e o meio de difusdo da obra. E a partir da repercusséo da obra que ela atua sobre
0 meio, isto €, € necessario analisar o seu efeito. Cabe ressaltar que ndo s6 a obra molda
seu publico, mas também o artista molda-se ao gosto do publico. De modo geral, os trés
elementos ligados a producéo artistica sdo o autor, a obra e o publico.

Segundo Candido, a arte sé sobrevive equilibrando duas tendéncias: a arte de
agregacao e a arte de segregacdo. A primeira influencia-se pela experiéncia coletiva, isto
é, tende a acentuar os valores comuns da sociedade no individuo, visando utilizar a forma
de expressdo comum de uma dada sociedade, enquanto a segunda se inspira em “renovar
o sistema simbdlico” através da criacdo de novos recursos expressivos, acentuando as
particularidades e diferencas entre os individuos, o que resulta num nimero menor de
receptores. Elas podem ocorrer em proporgdes variaveis conforme as caracteristicas
individuais do artista e a expresséo coletiva.

Candido afirma que o publico é o fator mediador entre o autor e a sua obra, pois
sem ele o autor ndo se realiza, ou melhor, o artista passa “realmente a viver’ quando o
publico delimita o valor da obra. Ja a obra liga o autor ao publico, uma vez que o publico
se interessa por ela e so6 se vincula ao autor depois deste contato. O autor, por sua vez, é
o intermediario entre a sua obra e o publico, pois ele é o responsavel pelo processo. Deste

modo, os trés elementos da produgéo de uma obra literaria séo indissociaveis.

2| VIDAE ARTE

Woody Allen, nome artistico de Allan Stewart Kénigsberg, nasceu em 1° de dezembro
de 1935, Brooklyn, Nova York. E escritor, comediante, roteirista, cineasta, ator e musico.
Mais conhecido pela sua extensa carreira cinematogréafica, com mais de 45 filmes dirigidos,
Allen iniciou no mundo do entretenimento escrevendo piadas para jornais e produzindo
material cémico para comediantes com apenas 16 anos de idade. Ap6s o término do
colegial, ele entrou no curso de Producéo de Filmes na Universidade de Nova York, porém
desistiu apds cursar apenas um semestre.

Sua carreira na televisdo comegou em 1955, contratado para escrever para
programas humoristicos como o The Colgate Comedy Hour, The Show of Shows, The Ed
Sullivan Show e Tonight Show. Em 1960, Allen inicia sua carreira como comediante de
stand-up, performando em cafés como o Duplex e The Blue Angel. Nesta época, Woody
Allen ja & um artista de renome, mas é em 1964, ao escrever o roteiro do filme What's
New Pussycat? (O que é que ha, gatinha?), dirigido por Clive Donner e Richard Talmadge,
que sua fama no cinema comecga. Allen ganha autonomia como diretor quando langa os
filmes What’s Up, Tiger Lily? (O que ha, Tigresa? - 1966) e Take The Money And Run (Um
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assaltante bem trapalhdo — 1969).

No comeco de sua carreira cinematografica, ele é reconhecido por suas comédias
nonsense, mas a partir de 1977, com a grande repercussao do premiado filme Annie Hall
(Noivo Neurdtico, Noiva Nervosa), Allen é visto como um artista multifacetado, engendrando
varios géneros narrativos como o drama, o documentario, o musical e as comédias
romanticas. Simultaneamente a sua carreira cinematogréafica, Woody Allen escreve pecas,
ensaios e contos para jornais e revistas como o New Yorker Magazine e lanca trés livros
com seus contos compilados: Getting Even (Cuca Fundida —1971), Without Feathers (Sem
Plumas — 1975) e Side Effects (Que Loucura!— 1980).

Criado no seio de uma familia judaica tradicional, Allen nunca sentiu ligag@o pelo
judaismo ou qualquer outra religido, porém seu humor advém da cultura judaica. Sendo
0s judeus um grupo minoritario, alvo de persegui¢cdbes e da dificil assimilacdo em se
identificarem entre as culturas judaica e norte-americana, o humor judaico & usado como
forma de sobrevivéncia, transformando a tristeza da realidade em algo alegre e de afastar
os estereotipos negativos feitos por grupos majoritarios. Pois entdo, Woody Allen faz parte
do grupo de comediantes e escritores judeus que surgiram no periodo entre as décadas
de 1950 e 1980 como Mel Brooks, Neil Simon, Larry David, Jerry Seinfeld, Saul Bellow e
Philip Roth. Algumas das carateristicas humoristicas judaicas presentes em suas obras
séo a autodepreciacdo, a autocritica e a incongruéncia. Alguns dos temas recorrentes em
suas obras, tanto literarias quanto cinematogréficas, sdo a existéncia ou ndo de Deus,
o sentido da vida, a confusé@o entre a arte e a vida, a necessidade de integridade moral
em uma sociedade desumanizada, 0 menosprezo pela industria cinematogréafica comercial
hollywoodiana, o fantastico e o mégico, a inevitabilidade da morte, as dificuldades em
manter um relacionamento amoroso € o papel do artista perante a arte e a vida.

Apesar de ndo ter tido uma educagdo académica, Woody Allen possui extrema
influéncia da literatura, do teatro, da filosofia, da musica, do cinema e das artes plasticas,
sendo notavel em suas obras referéncias aos cineastas Ingmar Bergman, Federico Fellini e
Fritz Lang, aos escritores Dostoievski, Tchekhov, Shakespeare, Ernest Hemingway e Scott
Fitzgerald, a psicanalise freudiana, ao existencialismo de Jean-Paul Sartre, ao surrealismo
das artes plasticas e do cinema, com Salvador Dali, Luis Buiuel e Jean Cocteau, e ao
Jazz (marca das trilhas sonoras de seus filmes), garantindo, assim, complexidade na
composicéo de suas obras literarias e cinematograficas.

Cabe ressaltar que a fama de Woody Allen ganhou mais popularidade com a
invencao de sua persona (palavra latina que significa mascara), influéncia do cinema mudo
de Charlie Chaplin e Groucho Marx. No entanto, ha uma diferenga entre a criagédo de sua
persona e a de seus precursores. Enquanto Chaplin e Marx criaram um personagem em
que ocultavam sua real faceta, com o uso de trajes esquisitos, bigodes falsos e cabelos
tingidos, Allen atua com as mesmas roupas e 6culos que usa na vida real, fato que faz
com que o publico misture sua vida do showbusiness com sua vida privada. Outro fato que

Linguistica, letras e artes: Teorias e praticas interdisciplinares em espagos educativos Capitulo 2 _



colabora para essa confuséo de identidade € o uso da autorreflexdo e autoanélise na arte
para explorar sua prépria identidade, sendo dificil distinguir a vida da ficcao.

Discorrendo sobre seus personagens, € comum que eles tenham uma conexdo com
a arte, na qual a maioria deles sao escritores, diretores ou comediantes, de modo que eles
preenchem o vazio da vida moderna através da arte. Diante disso, é com grande facilidade
que o publico se identifica com seus personagens, pois na criagdo de seus protagonistas,
Allen dispensa o modelo tradicional de her6i, retratando-os como schlemiel, arquétipo
do humor judaico que significa um perdedor, azarado, um estranho que nado se ajusta a
sociedade, refletindo as frustragdes e ansiedades do individuo que vive no mundo moderno.

Mais uma caracteristica comum em suas obras, é o rompimento das fronteiras entre
os elementos da cultura de massa e da alta cultura. Woody Allen “intelectualiza” a cultura
de massa e banaliza a alta cultura, sendo constante a contradi¢cdo entre popularidade e
intelectualidade, humor e seriedade — aspecto pertencente a arte pds-moderna, a qual Allen
€ identificado, pois, além dessas contradi¢bes, suas obras séo dialdgicas, autorreflexivas e
intertextuais, usando como estratégias de narrativa a metaficgdo, a autoficcdo, o pastiche
e a parddia. Assim, Allen conseguiu criar um estilo pessoal e original, tendo dominio dos
temas, da estética e das técnicas narrativas.

Em suma, Woody Allen € um icone cultural. Com sua sagacidade e habilidade verbal
e do seu vasto conhecimento sobre as artes, filosofia e psicanalise, ele compde suas obras
com complexidade, ironia, contrastes, reflexdes e comicidade, agradando (ou n&o) leitores

e espectadores.

31 “O CASO KUGELMASS”

O conto a ser analisado em questao, intitulado “The Kugelmass Episode” (O caso
Kugelmass), foi publicado em 1977 na The New Yorker Magazine e posteriormente no livro
Side Effects (Que Loucural) em 1980.

Para analise, foi utilizado o texto no original' ao invés da tradugdo em portugués?,
pois foram identificadas algumas alteragbes que modificam a comicidade da historia e o
sentido e compreenséo principalmente no final do conto.

Neste conto € narrada a histéria do professor de Humanidades da Universidade de
Nova York, chamado Sidney Kugelmass?, que infeliz em seu segundo casamento, reclama
ao seu analista, Sr. Mandel, de sua insatisfagdo e como solugéo insiste que precisa ter
um caso com alguma mulher. Kugelmass conhece o magico, O Grande Persky, e com
sua ajuda é transportado para dentro do romance escrito pelo francés Gustave Flaubert,
Madame Bovary, através de um antigo armario magico de Persky, no qual ao ser jogado
qualquer livro, conto ou poema no armario, pode-se ser projetado para a respectiva historia

1 Disponivel em <http://www.woodyallen.art.pl/eng/kugelmass_episode.php>. Acesso em: 06 de agosto, 2021.
2 ALLEN, Woody. Que Loucura!. Trad. Ruy Castro. 12 ed. Porto Alegre, RS: L&PM, 1981.
3 Kugel é um prato tipico da culinria judaica.
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da obra escolhida. Deste modo, Kugelmass inicia um caso com Emma Bovary, vivendo o
romantismo tradicional do imaginério coletivo. Com o passar do tempo, Kugelmass tem a
ideia de, ao invés de ele ser transportado para o romance, trazer Emma Bovary para Nova
York. Porém, quando Emma tenta voltar para sua vida em Yonville, o armario mégico de
Persky nédo funciona e ela acaba permanecendo em Nova York, hospedada no Hotel Plaza*
durante a semana, enquanto Persky tenta arrumar o armario. A partir disso, 0 romance
deles comecga a entrar em decadéncia, pois Emma gasta uma fortuna em compras, além da
conta absurda pela utilizagcdo dos servigos do hotel, deixando Kugelmass apreensivo com
suas financas e com medo de que sua esposa descubra o caso. Enquanto isso, estudantes
e professores pertencentes ao mesmo nivel ficcional de Kugelmass, ao lerem Madame
Bovary, ficam surpresos ao perceberem a presenga de um “judeu careca” na narrativa e no
sumico de Emma. Passados alguns dias, finalmente Persky consegue arrumar o armario
e transporta Emma de volta para Madame Bovary. Com alivio, Kugelmass promete que
nunca mais ira trair sua esposa. Todavia, apds trés semanas, Kugelmass volta a casa
de Persky e pede para ser transportado para o livro O Complexo de Portnoy®, pois é sO
“sexo e romance”. Algo d4 errado, o armario explode, Persky morre de ataque cardiaco e
toda a casa fica em chamas. Sem saber disso, Kugelmass néo é transportado para o livro
escolhido, mas sim para um livro de gramatica de espanhol, sendo perseguido pelo verbo
irregular tener (ter).

O conto é uma ficcdo pds-modernista, segundo a teoria da narrativa de Brian
McHale, professor de Artes e Humanidades da Universidade de Ohio, em Columbus, Ohio.
Para McHale, a narrativa p6s-moderna possui uma perspectiva ontoldgica, ou seja, ela
reflete sobre o ser e, também, é decorrente do modernismo e uma possivel reagdo contra
a poética do inicio do século XX.

Pode-se classificar o conto como do género fantastico, de acordo com a teoria
da literatura fantastica de Tzvetan Todorov, pois a narrativa possui elementos magicos
inexplicaveis como a ligacdo inesperada do magico Persky para Kugelmass e o
funcionamento do armério magico, ela contesta o racional, atesta a incongruéncia dos
elementos do cotidiano e, principalmente, exerce a fungédo de afirmar os acontecimentos
fantasticos e inexplicaveis como reais, sendo assim, aceitos pelo leitor.

O conto apresenta temas concernentes a arte do periodo pés-moderno, uma vez
que o autor utiliza da estratégia da intertextualidade parédica, da transgressao da barreira
entre ficcdo e realidade, da mistura dos elementos da cultura de massa e da alta cultura e
a metafic¢éo, pois ha uma nova ficcdo desenvolvida dentro de uma ficgdo (a nova histéria
de Madame Bovary dentro de O caso Kugelmass). Além disso, a histéria mostra a crise da
identidade do individuo contemporaneo: descentrado, inconstante e problematico.

A partir do conceito de transtextualidade definido pelo francés Gérard Genette, o

4 Hotel extremamente luxuoso de Nova York.
5 Obra do escritor americano-judeu Philip Roth.
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conto apresenta a hipertextualidade, ou seja, ele € um hipertexto, pois tem relacdo com
um texto anterior, o hipotexto, que no caso é a obra de Flaubert, Madame Bovatry. E uma
imitacdo no conteddo, de modo que Kugelmass casa com Daphne por interesse por ela
ter dinheiro, assim como Emma Bovary casou com Charles Bovary com o interesse de
ir embora da fazenda de seu pai. Com ideais romanticos proporcionados pela literatura
consumida por eles, Kugelmass e Emma tentam solucionar as insatisfagcbes da vida
desfrutando de suas fantasias, mas quando conseguem realiza-las percebem que néo era
como imaginavam e os dois acabam entrando em crises financeiras por conta de seus
casos. Woody Allen enfatiza a identidade de Emma Bovary ao situa-la como uma seguidora
de modas e com tendéncias consumistas, o que condiz com suas a¢des quando vive em
Nova York, pois ela se deslumbra com o glamour hollywoodiano, as celebridades e as
lojas como a Ralph Loren, fato facil de assimilar, uma vez que Emma vive no mundo de
fetichismo e superficialidade da segunda metade do século XX. Deste modo, o leitor aceita
Emma como a verdadeira Emma Bovary do romance de Flaubert.

Quando os estudantes e professores percebem a presengca de Kugelmass e a
auséncia de Emma ao ler o romance, o autor transforma o misterioso da narrativa em
humor. Essa situagdo também funciona para estimular uma provocacgéo as perspectivas
tedricas de que a releitura dos classicos esta sempre em constante mudanca, no momento
em que um professor diz “Bem, eu acho que a marca de um classico é que vocé pode relé-
lo milhdes de vezes e sempre encontrara algo novo.”, fazendo alusdo ao pensamento do
escritor italiano italo Calvino em sua obra Por que ler os cldssicos? (1993), mais uma marca
de intertextualidade no conto.

Kugelmass € um personagem bovarista, termo desenvolvido pelo fil6sofo francés
Jules de Gaultier, o qual ele caracteriza o Bovarismo como um fen6meno baseado na
deturpacao de si mesmo e no seu papel na sociedade. O sintoma do bovarismo pode fazer
com que o individuo crie personalidades ficticias e essa proje¢ao anda paralelamente com a
incapacidade do individuo de mudar sua prépria vida, levando o individuo mais perto da sua
versdo idealizada. Kugelmass buscando fugir da sua realidade (casamento fracassado),
ele se vé como o romantico que precisa de beleza, delicadeza, amor e musica, torna-se,
entdo, o modelo de amante ideal. Assim, o leitor identifica o escape que as fantasias dos
personagens propiciam.

Em relacdo ao final da histéria, o méagico Persky recebe uma punicdo como
consequéncia do abuso em interferir nas fronteiras entre a realidade e a ficcéo ao facilitar
0 escapismo da realidade dos personagens. Ao fugir do verbo “tener” (ter), Kugelmass
também recebe uma punicdo simbolica por seu consumismo, pois ele deixa de “ser” para
“ter”, mudanca cultural que aconteceu a partir dos anos 1970, na qual o ser humano deixa
sua integridade moral e conhecimento no passado e passa a dar valor aos bens que adquire
e ao dinheiro.

6 “Well, | guess the mark of a classic is that you can reread it a thousand times and always find something new.”
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Aos aspectos formais da obra, percebe-se a estrutura tradicional do género conto:
a apresentacdo do personagem na introducéo, as informag¢des sobre o lugar, o uso de
pronomes pessoais, dos verbos que indicam agdes em suas formas de pretérito, do uso do
discurso direto nos didlogos com o registro integral das falas dos personagens e do uso da
linguagem coloquial.

41 REPERCUSSAO

A The New Yorker Magazine € uma revista que publica, desde 1925, reportagens,
poemas, charges, contos, ensaios e criticas. E reconhecida internacionalmente e foca em
questbes da cultura nova-iorquina, da vida politica e social norte-americana, da cultura
popular de forma satirica e da énfase a ficcdo moderna, publicando criticas literarias e
contos com humor sofisticado. Recebe colaboragbes de artistas, criticos, escritores e
jornalistas como Margaret Talbot, John Cassidy, Emily Nussbaum, dentre outros.

Woody Allen é um dos colaboradores da The New Yorker Magazine desde a década
de 1960. A publicacdo do conto The Kugelmass Episode ganhou grande repercussao
na década de 70 e 80 pelo publico geral, tendo ensaios publicados em grandes jornais
como o New York Times e, até hoje, pode-se encontrar ensaios e criticas em blogs, jornais
populares (The Jerusalem Post) e universitarios, artigos e livros. O conto foi bem aceito
pelo publico norte-americano e ganhou o prémio O. Henry Award - prémio anual dedicado
aos melhores contos publicados.

A critica aponta o conto como classico do género fantastico, inteligente e divertido
e, frequentemente, estad nas listas académicas de contos modernos de fantasia e em
antologias de contos norte-americanos. E regularmente comparado com filmes do autor
como Play it again, Sam (Sonhos de um sedutor — 1972) e The Purple Rose of Cairo (A
Rosa Purpura do Cairo — 1985). No entanto, o conto ficou pouco conhecido no Brasil na
época de sua publicagdo pelo fato do publico conhecer mais as obras cinematograficas de
Woody Allen do que as obras literarias. A partir dos anos 90 e 2000, o conto vem ganhando
mais notoriedade pelo publico brasileiro, com publicagdes de resumos em jornais e revistas
como O Estaddo, a Folha de Sdo Paulo e a Epoca, além de alguns trabalhos académicos,
porém de modo superficial.

Pode-se considerar que o conto atingiu suas expectativas perante o publico da classe
média que corresponde com as mesmas neuroses de Woody Allen e seus personagens,
agradando tanto os leitores mais exigentes que buscam uma literatura mais refinada e
intelectual, como criticos e académicos que reconhecem as estratégias narrativas e
humoristicas utilizadas pelo autor, quanto os leitores gerais que buscam apenas uma
literatura de entretenimento, se identificando com os personagens e com os elementos da
cultura de massa, além de se divertirem com as situagdes dos personagens mesmo que
ndo conhecam o romance de Gustave Flaubert.
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51 CONCLUSAO

Conforme analisadas as relagdes de Woody Allen entre suas obras, seu publico e sua
vida social, “O Caso Kugelmass” é uma obra que equilibra as duas tendéncias propostas
por Antonio Candido. Ela é tanto uma arte de agregacdo quanto de segregacéo, pois ao
mesmo tempo em que o autor utiliza um meio de comunicagéo acessivel a sociedade - o
jornal, a estrutura e os recursos tradicionais do género conto fantastico, o protagonista com
as neuroses e as angustias do homem contemporaneo - o que promove uma identificagdo
com o leitor -, 0 uso de elementos da cultura de massa, os lugares reais da cidade de
Nova York, as revistas de entretenimento, os personagens da literatura candnica norte-
americana, Allen altera a histéria de Emma Bovary a partir do recurso da metaficcéo,
emprestando sua identidade e atualizando-a em um outro periodo historico e, apesar do
autor usar quase sempre 0s mesmos temas em suas obras, ele as elabora a partir de
perspectivas diferentes.

Além disso, o autor caracteriza seus herbis diferentemente do heréi tradicional,
fazendo o caminho inverso: ao invés de progredir e de conquistar, o her6i woodyano
gradualmente vai se diluindo, entrando em crises financeiras e fracassando em suas
conquistas amorosas. Sua obra proporciona ao leitor uma reflexdo sobre o ser através
do antagonismo entre a ficcdo e a realidade, no qual o personagem experencia a ficg¢ao,
realizando suas fantasias, mas ao fim é a sua realidade que vem a tona.

Em uma época em que Allen poderia usar outros recursos, ele ainda se vale da
literatura, diferentemente da maioria de outros cineastas, além de suas obras dispensarem
os aspectos convencionais dos filmes comerciais hollywoodianos. E notavel em seus filmes
a presenca de elementos narrativos literarios como a voz em off, fato que se explica por ele
também ser escritor. Na medida em que ele tem dominio das duas narrativas, tanto literaria
quanto cinematogréfica, as duas se influenciam mutuamente, configurando-se num género
hibrido.

Apesar de Woody Allen ser um burgués americano-judaico intelectual e tratar
das questdes particulares do seu entorno, ele alcanga o publico geral por representar os
temas e conflitos humanos universais, como 0s amorosos e existenciais. Percebe-se que
independentemente do nivel de erudicdo do leitor, ele se identifica com as intempéries das
situacdes dos personagens. Em geral, Woody Allen, como ficcionista, leitor e espectador,
esta entre a sua ficgdo e a sua realidade assim como seus personagens, ou seja, a arte de
Woody Allen reflete os conflitos de sua prépria vida.
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RESUMO: Neste trabalho, tivemos como
objetivo analisar os controles do dizer sobre
a lesbianidade no nucleo familiar japonés. A
pesquisa se justifica pelo reflexo da organizagao
desses discursos na vida das lésbicas japonesas,
levando-as a exclusdo no ambiente familiar e
na sociedade. Partimos do conceito de “tabu
do objeto”, apresentado por Foucault (2014),
visando discutir as zonas de interdicdo do
discurso e como essas relagbes se imbricam na
cultura japonesa. Tomamos como pressuposto
que as familias japonesas sao culturaimente
silenciosas e evitam temas que possam causar
discussdo ou desconforto (LEBRA, 2007), o que
leva a uma selegéo e controle minuciosos do que
pode ou nao ser dito. Dessa forma, analisamos
0 romance lésbico autobiografico “Love Upon
the Chopping Board” (MAREE; 1ZUMO, 2000),
destacando enunciados da familia japonesa
tradicional de Marou lzumo. Assim, foi possivel
constatar que a lesbianidade representa um
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tabu do objeto entre os japoneses, resultando no
silenciamento dessas mulheres.
PALAVRAS-CHAVE: Tabu do
lesbianidade; literatura.

objeto;

TABOO SUBJECT: SPEECH CONTROL
MECHANISM IN THE BOOK “LOVE UPON
THE CHOPPING BOARD”

ABSTRACT: In this paper, we aimed to analyze
the speech controls about lesbianism in the
Japanese familiar nucleus. The research is
justified by the effects caused by the organization
of these discourses in Japanese lesbian lives,
leading them to exclusionin the family environment
and society. We start from the concept of “taboo
subject”, presented by Foucault (2014), aiming to
discuss the discourse interdiction zones and how
these relations are interwoven in the Japanese
culture. We assume that Japanese family are
culturally silent, and avoid topics that can bring
arguments or the feeling of unease (LEBRA,
2007), which leads to the selection and thorough
control of what can or cannot be said. Therefore,
we analyzed the lesbian autobiographic novel
“Love Upon the Chopping Board” (MAREE;
IZUMO, 2000), highlighting Marou Izumo’s
traditional Japanese family’s statements. Thus,
it was possible to determine that lesbianism
represents a taboo subject among Japanese
people, resulting in these women'’s silencing.
KEYWORDS: Taboo subject; lesbianism;
literature.
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11 INTRODUGAO

A tolerancia pode ser tomada como uma das principais caracteristicas da relagédo
entre as lésbicas e a sociedade japonesa. Ndo por uma aceitagdo sem restricbes e néao-
preconceituosa, mas por tenderem a ignorar aqueles considerados diferentes, inclusive em
questoes relativas a sexualidade. Sem um grande histérico de violéncia direta as minorias
sexuais, seus habitantes parecem dispostos a “deixa-las ser”, nas palavras da ativista
lésbica Hiroko Kakefuda (apud CHALMERS, 2002, p. 1). Contudo, isso s6 & possivel
enquanto esse grupo minoritario e marginalizado aceitar sua inclusédo apenas parcial
dentro das relagbes hierarquicas, o que ocorre ndo apenas na vida publica, mas dentro
das proéprias familias. Ainda que que de forma considerada tolerante, o Japao ignora os
denominados “diferentes” para manter sua aparéncia de homogeneidade cultural, conforme
apontado pela pesquisadora Sharon Chalmers (2002).

Segundo o pesquisador norte-americano Anthony S. DiStefano (2005), a grande
maioria da sociedade japonesa acredita que homossexuais ndo existem ou, se existem,
ndo estdo nos mesmos meios que eles. Em tal pensamento, perdura-se a ideia, ja antiga,
de que a homossexualidade é algo exclusivamente ocidental (ROBERTSON, 2002). Dessa
forma, as lésbicas ndo possuem reconhecimento social ou quaisquer direitos assegurados,
0 que as leva a permanecerem vivendo na clandestinidade e escondendo sua sexualidade
até mesmo no seio familiar.

Assim, frequentemente as Iésbicas japonesas sdo mais invisibilizadas e fetichizadas
do que diretamente oprimidas e violentadas. Isso também se da porque as relagdes no
Japao sdo costumeiramente discretas e baseadas em maximas como “ ”
(iwanu ga hana)', o que leva os individuos a evitarem temas desconfortaveis, pontua a
professora e antropdloga Takie Lebra (2007, p. 118). Entre os temas evitados, podemos
citar a sexualidade que €, segundo o filésofo Michel Foucault (2014, p. 9), um tabu do
objeto, ou seja, um tema que é extensivamente controlado e selecionado.

Essa cultura do siléncio é uma das razdes que levam as lésbicas a ndo darem o
passo de se assumirem, ao menos ndo da forma como “ser assumida” é visto no ocidente.
Historicamente, as Iésbicas japonesas se mantém “no armario” ndao por buscarem seguranga
ou temerem a violéncia lesbofébica, mas principalmente para preservar a sua reputacéo e
de suas familias (CARD, 1995, p. 209 apud CHALMERS, 2002, p. 50).

Foi partindo desses conceitos que este artigo foi desenvolvido, trazendo uma versao
revisitada do relatorio de PIC — Programa de Iniciagdo Cientifica, realizado entre 2019 e
2020, no DLP - Departamento de Lingua Portuguesa da UEM — Universidade Estadual
de Maringa. Ressaltamos que as discussdes aqui apresentadas ja foram divulgadas em
parte nos eventos: A arqueologia do saber: 50 anos, na UEM (2019) e no EAIC — Encontro
anual de iniciacao cientifica da UEM (2020), assim como na Revista Género da UFF —

1 Tradug&o nossa, assim como as subsequentes: Melhor deixar ndo dito.
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Universidade Federal Fluminense (2020).

21 O SILENCIO JAPONES COMO ATO COMUNICATIVO

Takie Lebra, em “The Cultural Significance of Silence in Japanese Communication™?,
traz alguns provérbios japoneses que ilustram como o siléncio & visto por essa populagéo,
sdo eles:

Kuchi ni mitsu ari, hara ni ken ari. Honey in the mouth, a dagger in the belly.
Aho no hanashi gui. A fool eats (believes) whatever is said.
Hanashi hanbun. Believe only half of what you hear.

Bigen shin narazu. Beautiful speech lacks sincerity. (LEBRA, 2007, p. 117)3

A importancia do siléncio, como também pontuado por Lebra (2007), ndao se da
apenas em territorio japonés, pois em todas as culturas o siléncio € também um ato
comunicativo. Contudo, em cada cultura a interpretagé@o do siléncio se d4 de modo diferente.
Visando compreender o que o siléncio simboliza no Jap&o, Lebra (2007) divide-o em quatro
dimensdes: a veracidade, o constrangimento, a desobediéncia e a discri¢do social.

Essas dimensdes foram discutidas pela pesquisadora Sally G. Jones. Segundo ela
(2011), adimensao da veracidade provém do Zen Budismo, onde os individuos séo divididos
em partes internas e externas, estando a verdade apenas no reino interior. Dessa forma,
japoneses admiram mais as pessoas de poucas palavras do que os grandes oradores, 0
que pode ser visto até na politica. Enquanto no ocidente aqueles que proferem grandes
discursos se destacam, vide Theodore Roosevelt e Martin Luther King, os japoneses
tendem a apreciar governantes silenciosos, como o ex-politico, Primeiro-ministro de 1978
a 1980, Masayoshi Ohira, que ficou conhecido como “Ah-uh Primeiro-ministro” por seu
discurso lento e desajeitado, conforme pontuado por Lebra (2007).

Enquanto a primeira dimens&o enfatiza o macro e as relagdes politicas, a dimensao
do constrangimento esta diretamente relacionada ao micro e as relagdes japonesas
interpessoais, seja no ambiente familiar ou de trabalho. Segundo Lebra (2007, p. 119),
a intimidade nem sempre vem com conversas desinibidas, nas relagdes conjugais, por
exemplo, ha intimidade, mas a expressao verbal tende a ser minima. Frases de afeto como
“‘eu te amo” podem ser silenciadas e demonstradas pela esposa no ato de realizar as
tarefas domésticas da casa, enquanto os maridos podem ser considerados insensiveis por
ndo demonstrarem seus sentimentos de quaisquer formas.

Na dimensdo da desobediéncia, o siléncio japonés pode afastar, desafiar ou
hostilizar alguém. Aterceira dimenséo trata especificamente de usar o siléncio, normalmente

2 O significado cultural do siléncio na comunicagdo japonesa.
3 Mel na boca, uma adaga na barriga.

Um bobo come (acredita em) tudo que é dito.

Acredite apenas em metade do que vocé escuta.

Ao discurso bonito falta sinceridade.
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acompanhado de pistas como as expressdes faciais, para manifestar desapresso, assim
substituindo frases como “Eu discordo de vocé”, “Eu contesto”, “Eu estou bravo com vocé”
ou “Eu te odeio” (LEBRA, 2007, p. 120). Tal dimenséao do siléncio pode ser claramente vista
em discussobes interpessoais, diz a antrop6loga (2007), enquanto no ocidente uma briga
costuma ser acompanhada de gritos e xingamentos, a mesma situacdo costumeiramente
terminaria com um siléncio mortal.

Finalmente, a dimenséo da discricdo social trata de relacdes mais concretas e de
um nivel superficial de comunicagéo. Nessas relagdes, o siléncio é considerado necessario
pelos japoneses, de modo a receber aceitacao social e evitar penalidades. Para tal, eles
acabam por evitar revelar verdades mais profundas, seja por respeito ao seu interlocutor ou
por usar o siléncio como estratégia para seu proprio beneficio social.

A partir dessas definicbes, podemos assumir que o Jap&o significa culturalmente
o siléncio de modo muito diferente ao que é costumeiro no Brasil e no ocidente em geral.
Seja na politica, nas relagbes interpessoais, brigas ou em conversas mais superficiais,
destaca-se o fato que no Japao € mais importante ser discreto e conveniente do que dizer
a verdade (LEBRA, 2007).

Tais fatores ndo sdo meramente comportamentais, mas politicos. Como pontuado
por Jones (2011), o siléncio é utilizado no Japao como forma de evitar temas que venham
a causar conflitos e desconforto entre os sujeitos, mantendo, assim, a consciéncia de
grupo. Entre esses temas, podemos considerar a politica, por exemplo, e, certamente, a
sexualidade.

31 O TABU DO OBJETO PARA MICHEL FOUCAULT

O fil6sofo, filblogo e historiador das ideias Michel Foucault (1926-1984), em seu livro
“A ordem do discurso”, publicado pela primeira vez em 1971, discute sobre as diferentes
abordagens possiveis dos estudos do discurso, trazendo, entre outros topicos, o controle e
a validacao das regras de poder exercidas nos diferentes espagos e momentos da historia.

Para o tedrico (2014), independentemente de onde e quando, a produgéo do
discurso é controlada e selecionada, sendo o discurso definido como uma rede de signos
conectada a outros tantos discursos registrando, reproduzindo e estabelecendo os valores
de determinada sociedade. Assim, o discurso ndo seria apenas em um encadeamento de
palavras, mas um importante instrumento de organizagdo funcional que busca estruturar
um determinado imaginario social.

O filbsofo, na mesma obra (2014), também aponta as taticas da organizacao do
discurso para entdo nos apresentar as possibilidades de analisa-lo. Uma das taticas
para analisar o discurso é a compreensao dos mecanismos de exclusao externos. Tais
mecanismos sdo compostos pela interdicdo, separacdo e vontade de verdade.

Para tratar do tabu do objeto, focaremos aqui na interdicéo, a qual se refere ao ritual
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da circunstancia ao direito privilegiado daquele que fala e ao tabu do objeto, o qual se da,
de acordo com Foucault, principalmente na sexualidade e na politica. Afirma: “o discurso,
longe de ser esse e ementa transparente ou neutro no qual a sexualidade de se desarma
e a politica se pacifica, fosse um dos lugares onde elas exercem, de modo privilegiado,
alguns de seus mais temiveis poderes” (2014, p. 9).

Sobre a sexualidade, uma das zonas onde o discurso tem suas grades mais
cerradas, Foucault afirma, na obra “Historia da sexualidade |: a vontade de saber” (2009),
que é partindo do século XVII que a sexualidade vai ser cuidadosamente encerrada e
movida para o interior da familia conjugal sendo confiscada por ela. Consequentemente,
a sexualidade é absorvida inteiramente na seriedade da fun¢éo de reproduzir. Segundo o
historiador das ideias (2009), era possivel falar da sexualidade, porém somente no &mbito
da proibi¢éo e da censura.

Acerca da homossexualidade e da lesbianidade, foi somente por volta de 1870
que os psiquiatras comegaram a constitui-las como objeto de andlise médica: ponto de
partida de toda uma série de intervengdes e de controles novos. Segundo o teorico francés
(2009), todos os comportamentos sexuais que fugissem “a lei da natureza” comegaram a
ser estudados pela ciéncia, pois estas manifestacoes sexuais apresentariam uma ameaca
ao costume moral e a raca.

Refletindo sobre o campo da sexualidade a partir deste posicionamento teoérico,
€ possivel compreender a dominancia do discurso heterossexual como uma forma de
imposicdo de um padrdo de comportamento, silenciando outras formas de expressédo da
sexualidade que estdo presentes na vida pratica, como a lesbianidade que, ao excluir
a presenca masculina de seus relacionamentos, tiveram seus discurso silenciados
independentemente de onde e quando, como podemos ver no caso do Japao, ilustrado
pelo romance “Love Upon the Chopping Board” (2000).

41 ALESBICA JAPONESA EM LOVE UPON THE CHOPPING BOARD (2001)

O livro Love Upon the Chopping Board foi primeiramente publicado em 1993, com
o titulo “ ” (manaita no ue no koi). Conforme explicado pela
prépria autora, Marou Izumo, o titulo significa literalmente: “a carpa na tabua de cortar”.
Esse & um provérbio japonés que retrata situacdes onde ndao ha o que fazer, além de
entregar tudo para o destino. Contudo, “amor” e “carpa” em japonés sdo palavras
homénimas, “ ”, as quais sao diferenciadas em seus respectivos kanjis: (amor) e
(carpa). Essa ambiguidade explica o jogo de palavras presente na versao do livro em
inglés, feita por Claire Maree em 2000. Maree, esposa de lzumo, além de traduzir, escreveu
alguns dos capitulos adicionados a edig@o da obra em lingua inglesa.
As autoras retratam na obra de cunho autobiografico a situagdo de mulheres Iésbicas
tanto no Japao, terra natal de Izumo, quanto na Australia, onde ambas moram e pais de
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origem de Maree. Destacamos, entretanto, os relatos referentes a Izumo e sua experiéncia
como mulher Iésbica japonesa, assim como suas relagcdes familiares, de modo a enfatizar a
presenca constante do poder disciplinar como ferramenta de controlar os discursos dessas
mulheres.

A historia, ja em seu inicio, discute a necessidade de Izumo e Maree mudarem para
a Austrdlia, tendo em vista que o visto temporario de Maree chegava ao fim. As autoras
haviam se conhecido durante esse periodo e formavam, entdo, um recente casal, mas
ndo viam a separagado como uma op¢éo. O visto de trabalho para (gaijin)* no
Japéo era extremamente burocratico e restringido a estudantes ou pessoas graduadas ou
com trés anos de experiéncia na carreira. Outra op¢&o, mais vidvel, seria 0 casamento com
cOnjuge japonés, o que asseguraria um visto de trés anos. Porém, para um casal Iésbico,
isso ndo é sequer considerado. Afirma Izumo:

Se nods fossemos um jovem e quente casal heterossexual, a histéria terminaria
com um grande choro de “Parabéns!” O que? Um casamento? Mas nés éramos
um jovem e quente casal lésbico e, ao menos na Dinamarca, incapazes de ter
um casamento oficialmente reconhecido. Se eu fosse um macho. Se eu fosse
um homem. (Eu poderia ser amiga de JJ5 mas nunca uma amante.) Com um
certificado de casamento, um pedaco de papel, JJ poderia ter um visto de
trés anos. Outro caso de discriminagdo descarada. E eu prometi a mim mesma
que nao usaria essa palavra. A verdade é: direitos legais para parceiros do
mesmo sexo ndo s&o reconhecidos no Japéo. (IZUMO; MAREE, 2000, p. 8,
grifos do autor):®

Nesse trecho encontramos o siléncio institucional presente na propria legislagao
japonesa. Como ilustrado pela fala da autora, o casamento n&o poderia resolver a situagdo

legal de Maree no pais, uma vez que o Japao ndo permite o casamento formal de pessoas

do mesmo sexo. Consta na Constituicdo Japonesa:

[.]

Artigo 13. Todas as pessoas devem ser respeitadas como individuos. O
direito delas a vida, liberdade e busca pela felicidade, desde que nao
interfira no bem-estar publico, é a consideragdao suprema na legislagao e
em outros assuntos governamentais.

Artigo 14. Todas as pessoas sao iguais pela lei e nao deve haver
discriminagao nas relagées politicas, econémicas ou sociais por motivos
de raca, credo, sexo, status social ou origem familiar.

(]

Artigo 24. O casamento deve ser baseado apenas no consenso mutuo de

4 Estrangeiros.

5 Codinome utilizado na primeira verséo do livro em japonés para se referir a Claire Maree, que ndo quis ser identificada
a principio.

6 “If we were a hot new straight couple, the story would end with one big cry of “Congratulations!” What? A wedding? But
we were a hot new lesbian couple and, unless in Denmark, unable to have a wedding officially recognised. If | was male.
If  was a man. (I might be friends with JJ, but never a lover.) With one marriage certificate, one piece of paper, JJ could
get a three-year visa. Another case of blatant discrimination. And | promised myself | wouldn’t use that word. The truth
is, legal rights for same-sex partners are not recognised in Japan”.
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ambos os sexos e deve ser mantido por meio de cooperagdo mutua com
direitos iguais de marido e esposa como base.

[...1.7(19486, online, grifos nossos)

Apesar de n&o mencionar diretamente a questdo da homossexualidade, a
Constituicao Japonesa destaca, em seu 24° artigo, que o casamento € formado por ambos
0s sexos, por marido e esposa. Afirmagéo que vai contra o colocado nos artigos nimero 13
e 14, afinal, os individuos supostamente tém direito a liberdade e busca pela felicidade. A
recusa em discutir os relacionamentos homossexuais ndo € uma mera coincidéncia, nem
trata de simples ignorancia, tendo em vista que: “Nao existe um sé, mas muitos siléncios e
séo parte integrante das estratégias que apoiam e atravessam os discursos” (FOUCAULT,
1999, p. 12-13). O ndo-dizer nao é neutro, pelo contrario, faz parte do discurso que coloca as
Iésbicas como néo-existentes, ou ao menos apartadas, da sociedade tradicional japonesa.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a pesquisa, fomos capazes de constatar que a lesbianidade no Japao ainda
€ um assunto controlado e evitado. O controle do discurso Iésbico na sociedade japonesa
da uma falsa impressdo de aceitacdo, porém, essa aceitagdo estd limitada ao papel
clandestino que a sexualidade e a vida pessoal dessas mulheres exercem na sociedade.
Assim, os corpos das Iésbicas tornam-se corpos dbceis e seus discursos sobre sua propria
sexualidade séo silenciados.

Como constatado no decorrer do artigo, o siléncio atinge as Iésbicas e homossexuais
mundialmente. Contudo, o Japdo possui relagcdes ainda mais delicadas, por possuir uma
cultura que baseia todas as suas relagbes no siléncio, seja para agradar, manter as
aparéncias ou evitar conflitos. Mais do que uma violéncia direta, os homossexuais no Japao
séo silenciados e escondidos a duras penas, na maioria das vezes néo se assumindo para
a familia e para a sociedade. No ditado japonés: “é melhor deixar nédo dito”.

Ainda assim, as lésbicas japonesas permanecem, mesmo que em movimentos
silenciosos, resistindo frente a essa opressao legislativa, cultural e familiar. Resisténcia que
também se da por meio da literatura, como destacamos na obra Love Upon the Chopping
Board (IZUMO; MAREE, 2000). Concordamos, assim, com Foucault (1996), para quem
essa resisténcia € essencial para a afirmacao dos movimentos sociais, 0 que constatamos
que se da inclusive na silenciosa e tradicional sociedade japonesa.

7 “[...] Article 13. All of the people shall be respected as individuals. Their right to life, liberty, and the pursuit of happiness
shall, to the extent that it does not interfere with the public welfare, be the supreme consideration in legislation and in
other governmental affairs. Article 14. All of the people are equal under the law and there shall be no discrimination in
political, economic or social relations because of race, creed, sex, social status or family origin. [...] Article 24. Marriage
shall be based only on the mutual consent of both sexes and it shall be maintained through mutual cooperation with the
equal rights of husband and wife as a basis [...].
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Aos académicos e professores que, durante anos e
projetos, transformaram o ELLIT de Letras da FURB
em espago dos Estudos Literarios Negros.

RESUMO: O artigo desenvolve descri¢do analitica
de projetos de pesquisa na Iniciagéo Cientifica do
Departamento de Letras da FURB, desenvolvidos
por professores e académicos do curso de Letras,
pertencentes ao grupo de pesquisa de Estudos
Linguisticos e Literarios (ELLIT), de 1995 a
2004. O artigo comenta os alcances literarios
de oito projetos sobre Literatura Afroamericana,
dentre os 28 desenvolvidos durante praticamente
dez anos de atividade do ELLIT. De um lado,
0 ensaio enfatiza a relevancia da Iniciagao
Cientifica que, segundo Enricone (2003), oferece
aos académicos envolvidos ganhos “decorrentes
da utilizagdo do método cientifico, do emprego
do raciocinio logico, da experimentacéo, do
trabalho em equipe, da aceitacdo da disciplina
propria de toda atividade cientifica e da atuacéao
em encontros cientificos.” (ENRICONE, 2003:
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215) A criagéo da linha de pesquisa Literatura
Afroamericana ensejou o desenvolvimento de 8
projetos de estudos sobre identidades negras,
politicas da convers@o negra e dualismo negro.
No estudo das identidades, a énfase recaiu nas
identidades solitarias de individuos negros e
nas identificacdes solidarias das comunidades
negras; no ambito da converséo, verifica-se a
passagemdapessoanegrado niilismo devastador
para o amor reparador; na abrangéncia da dupla
consciéncia, observa-se que, de um lado, o
negro nao se integra ao mundo branco (DU
BOIS, 1999); do outro, percebe-se que é capaz
de fundir negritude e branquidade. (WEST 1994).
PALAVRAS-CHAVE: ELLIT. Iniciagéo Cientifica.
Literatura Afroamericana. Identidades.
Converséo. Dualismo.

AFRO-AMERICAN LITERATURE WITHIN
FURB’S SCIENTIFIC INITIATION,
BETWEEN 1994 AND 2004

ABSTRACT: The article develops an analytical
description of research projects within the
Scientific Initiation of the Department of Letters at
FURB, developed by professors and academics
of Letras course, belonging to the research
group of Linguistic and Literary Studies (ELLIT),
from 1995 to 2004. The article comments on the
literary scope of eight projects on Afro-American
Literature, among the 28 developed during
practically ten years of ELLIT’s activity. On the
one hand, this essay emphasizes the relevance
of Scientific Initiation which, according to
Enricone (2003), offers the students-researchers
involved gains “derived from the use of the

Capitulo 4



scientific method, the use of logical reasoning, experimentation, teamwork, acceptance of
proper discipline of all scientific activity and performance in scientific meetings.” (ENRICONE,
2003: 215) The creation of the Afro-American Literature research line led to the development
of 8 projects of studies on black identities, black conversion policies and black dualism. Within
the study of identities, the emphasis was on the solitary identities of black individuals and the
solidary identifications of black communities; as for the notion of conversion, the focus lies
on the passage of the black person from devastating nihilism to restorative love; concerning
the scope of double consciousness, it is observed that, on the one hand, black people do not
integrate into the white world (DU BOIS, 1999); on the other, it is clear that black Americans
are capable of merging Blackness and Whiteness. (WEST 1994) .

KEYWORDS: ELLIT. Scientific research. African American Literature. Identities. Conversion.
Dualism.

COMENTARIOS INICIAIS

Pesquisa na graduagdo tem nome: iniciagdo cientifica. E agdo de professores,
pesquisadores e estudantes. CAPES, CNPq e Fundacbées de Amparo a Pesquisa dos
Estados estimulam e financiam projetos de graduandos e professores. Muitos pesquisadores
vém estudando a Iniciagdo Cientifica. Dentre alguns, o estudo Qualidades Desejaveis
em Professores Orientadores e Bolsistas de Iniciagdo Cientifica, de Délcia Enricone
(2003), aponta alguns aspectos da iniciagao cientifica. A autora enfatiza que professores-
pesquisadores e 6rgaos financiadores reconhecem a relevancia da pesquisa para os
universitarios. Para a estudiosa a pesquisa procura dar conta da “formagéo de recursos
humanos,” capacitados “para enfrentar os desafios de novas descobertas.” (ENRICONE,
2003: 215) Enricone reforca esta visdo quando atesta que

E reconhecida a importancia do Programa de Iniciagdo Cientifica no
estimulo a atividade cientifica dos universitarios. Mesmo que ndo se
tornem pesquisadores ou ndo continuem os estudos pds-graduados, o
que freqUentemente ocorre, os efeitos da participagdo dos estudantes em
pesquisas serdo sentidos, decorrentes da utilizagdo do método cientifico, do
emprego do raciocinio légico, da experimentacdo, do trabalho em equipe, da
aceitacéo da disciplina propria de toda atividade cientifica e da atuagado em
encontros cientificos. (ENRICONE, 20083: 215)

A autora enxerga dois aspectos positivos na iniciagdo cientifica. Um enfatiza que
os graduandos “levam ao setor produtivo a cultura e a metodologia adquirida nos seus
trabalhos.” O outro real¢a a importancia da “pesquisa para a continuidade de seus estudos
pbs-graduados.” Em relacdo ao segundo aspecto, a autora esclarece: “o0 CNPq em seu
Programa PIBIC, em relagdo aos bolsistas, pretende possibilitar a diminuicdo do tempo
de permanéncia na pés-graduacéo. Além da reducgdo de prazos também pretende melhor
qualidade dos trabalhos.” (ENRICONE, 2003: 215-216)

Enricone (2003) argumenta que a iniciacdo cientifica é academicamente salutar

Linguistica, letras e artes: Teorias e praticas interdisciplinares em espacos educativos Capitulo 4 m



para os universitarios. Ja que se trata de uma ciéncia-processo, na iniciagdo cientifica,
diz ela, “a potencialidade é do aluno. Ainda que o desafio seja proposto pelo professor.”
Ela interliga trés tipos de objetivos da iniciagédo cientifica. Todos procuram aproximar o
estudante, o professor e a instituicdo. Primeiro, em relagéo aos alunos, busca-se construir
0 pensar cientificamente, o aprender de técnicas e métodos cientificos, o desenvolver de
nova postura em relacdo a pesquisa, e o preparar-se para a pds-graduacdo. Segundo,
em relacdo ao professor-orientador, se quer estimular a produgéo cientifica através de
atividades de formacgéo. Finalmente, em relacdo a instituicdo, a autora delineia varias
tarefas. Ela sugere que é do interesse da instituicdo “introduzir a pesquisa na graduacéo,
qualificar os melhores alunos para os programas de pds-graduacao, possibilitar maior
articulacéo entre a graduacéo e a pés-graduacao, fortalecer a pratica de avaliacdo interna
e externa e auxiliar as instituicdes universitarias a cumprirem sua missédo de pesquisa.”
(ENRICONE, 2003: 216-217)

Em linhas gerais, a Universidade Regional de Blumenau (FURB), através dos grupos,
linhas, pesquisadores e bolsistas, vém respondendo qualitativamente a visdo que Enricone
(2003) esboca para a iniciagao cientifica. No Departamento de Letras, o grupo de pesquisa
Estudos Lingdiisticos e Literarios (ELLIT) respondeu a este apelo de modo particular. Desde
a sua formacao em 1995, e pertencimento ao Cadastro no Diretério Nacional de Grupos
de Pesquisa em 2000, os pesquisadores e bolsistas do grupo conduziram pesquisas em
algumas linhas: sala de aula, lingua inglesa e discurso, Literatura Blumenauense, Literatura
Brasileira, Literatura Americana e Literatura Afro-Americana. Em 10 anos de atividade — de
1995 a 2004 — 28 projetos foram concluidos e apresentados em seminarios e féruns de
iniciagcdo cientifica, na universidade e fora dela. Envolveram 20 bolsistas e 7 professores.
Em relagdo a articulagdo entre graduacdo e pOs-graduacdo, seis bolsistas iniciaram e
finalizaram seus estudos de pés-graduacéo (lato e stricto sensu).

LITERATURA AFRO-AMERICANA

No ELLIT, a literatura Afro-Americana foi preocupacgéo central na minha atividade
de pesquisa e na de alguns bolsistas. Concluimos oito projetos que podem ser englobados
em trés grandes temas: identidades, politicas de conversao e dualismo. Porém, antes de
comentar projetos e temas, cabe uma breve discussédo da Literatura Afro-Americana.

Na Antologia Norton da Literatura Afro-Americana, Gates e McKay (1997) enxergam
seis grandes fases na produgéo literaria dos escritores negros americanos. Elas compdem
um periodo de quase trezentos anos de criagéo literaria. A primeira € chamada de literatura
da escraviddo e da liberdade, entre os anos de 1746 e 1865. Os textos mais destacados do
periodo sédo as autobiografias de escravos. Dois escravos-escritores sao particularmente
relevantes: Frederick Douglass e a sua Narrativa da Vida de Frederick Douglass, um
Escravo Americano (1845), e Harriet A. Jacobs na autobiografia de sua autoria Incidentes
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na Vida de Uma Jovem Escrava, Escritos por ela Mesma (1861). A segunda compreende
0s anos que vao de 1865 a 1919. Esta inclui a literatura da reconstrugdo ao renascimento
do Novo Negro, na qual despontam trés grandes escritores. Na autobiografia, € destaque
Desde a Escravidao, de Booker T. Washington (1901). No ensaio, vale mencionar As Almas
da Gente Negra, de W.E.B. Du Bois (1903). Finalmente, na poesia, Carvalho e Trepadeira
€ a obra de Paul Laurence Dunbar (1893).

Aterceira fase compreende os anos entre 1919 e 1940. E chamada de Renascimento
do Harlem. Os autores de maior reconhecimento na fase sdo dois. Na ficcédo, destaca-se
Zora Neale Hurston com o romance Seus Olhos Viam Deus. (1937) Na poesia, Langston
Hughes se sobressai com Boas Roupas para os Judeus. (1927) A quarta fase junta
realismo, naturalismo e modernismo, entre os anos de 1940 e 1960. Os grandes escritores
do periodo sdo trés, todos ficcionistas. Richard Wright escreve Filho Nativo, (1940),
Ralph Ellison publica Homem Invisivel (1952) e James Baldwin produz Va Dizer Isso na
Montanha. (1953) A quinta fase cobre o movimento das Artes Negras, entre 1960 e 1970.
No periodo, trés géneros séo importantes: o teatro de Amiri Baraka, com a peca Holandés,
(1964), a poesia de Nikki Giovanni, com a obra Sentimento Negro, Fala Negra (1968) e a
Autobiografia de Malcolm X, co-escrita pelo lider e o escritor Alex Haley. (1965) Finalmente,
a Ultima fase traz a literatura escrita depois de 1970. Trés mulheres sobressaem no periodo.
Maya Angelou edita a autobiografia Eu Sei Porque o Passaro Enjaulado Canta (1969); Alice
Walker escreve A Cor Purpura (1982), sua mais aplaudida ficgéo; e Toni Morrison publica
o romance Amada (1987).

Para dar conta de alguns aspectos da producéo literaria dos escritores negros
americanos desenvolvi com o grupo a linha de pesquisa Literatura Afro-Americana. Passo,
entdo, a discutir os oito projetos desenvolvidos por mim e pelos bolsistas que orientei.
Ao participarem dos projetos, os alunos de graduag¢do em Letras tiveram a possibilidade
de construir pensamento cientifico, de aprender técnicas e métodos cientificos, puderam
desenvolver novas posturas em relacdo a pesquisa. E parecem ter se tornado conscientes
das exigéncias da pesquisa na graduacao e na pés-graduagao.

Com ja informado anteriormente, os projetos foram agrupados sob trés grandes
temas: identidades, Politicas de Converséo, e Dualismo. Comeco a delinear os alcances
dos estudos sobre as identidades negras na literatura negra.

IDENTIDADES NEGRAS

A discussdo das identidades negras era uma preocupacgdo constante no do grupo
de pesquisa (ELLIT). Ela se aliava a nogéo de deslocamento identitario que o sujeito pos-
moderno evidencia. Teve como fundo teérico a posicdo que Hall (2001) apresenta para as
identidades. Ele esclarece que, na pdés-modernidade, o sujeito é “conceituado como nao
tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se uma ‘celebragéao
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movel’: formada e transformada continuamente em relagéo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam.” (HALL, 2001:12-
13)

Com o intuito de analisar mobilidades identitarias na literatura afro-americana,
dois projetos foram desenvolvidos. No primeiro, Em Busca de Identidades Negras:
Espiritualidade, Economia e Politica na Literatura Afro-Americana (2002-2003), discutiu-se
de que maneiras espiritualidade, economia e politica podem contribuir para a construcéo
de identidades na América Negra. Trés obras de trés grandes figuras afro-americanas séo
utilizadas no estudo. Para as associac6es entre espiritualidade e identidade foi selecionado
o ensaio As Almas da Gente Negra (1999), de W.E.B. Du Bois. Para aproximar identidade e
economia foi utilizado o livro Desde a Escravidao, a autobiografia de Booker T. Washington
(1901). Finalmente, para as conexdes entre politica e identidade foi estudada a autobiografia
Narrativa da Vida de Frederick Douglass., escrita por Fredrick Douglass (1845). A analise
do ensaio sobre a alma negra, de Du Bois, permitiu a discussdo das experiéncias espirituais
relacionadas & producdo cultural do homem afro-americano. Enfase do estudo se dirigiu
a dois aspectos: isolamento e integracdo. Os dois aparecem associados ao desejo de
valorizag@o do Negro, caracteristica forte da identidade negra que sai em busca da sua
construcao.

Adiscusséao da autobiografia de Booker T. Washington (1901) toma como parametros
as experiéncias econémicas do povo negro. Desenvolve a idéia de que a igualdade social do
negro na América resultaria do sucesso econdmico. A independéncia econémica derivaria
da educacgéo funcional e qualificagdo profissional. O Estudo da narrativa de Frederick
Douglass (1845) permitiu a analise do movimento abolicionista e proporcionou uma leitura
da escravidao a partir da experiéncia de um negro. Douglass sabe associar resisténcia
racial ao desejo de conhecimento e educagdo. Na liberdade, Douglass desenvolve
habilidade retérica.

Como conclusédo, apontou-se que as experiéncias espirituais, econdmicas e politicas
dos trés negros desembocam em dois tipos de identidades. De um lado, identidades
solitarias realgam as criagdes identitarias do individuo negro, solitariamente. Do outro,
identidades solidarias evidenciam as experiéncias identitarias das comunidades negras a
partir do conjunto dos seus membros.

O segundo estudo, intitulado Identidades Femininas de Género e Raga na Literatura
Afro-Americana de Mulheres (2003-2004) analisou as construcdes identitarias de trés
personagens femininas: Janie Crawford, no romance Seus Olhos Viam Deus, de Zora
Neale Hurston (1937), Pecola Breedlove, na obra O Olho Mais Azul, de Toni Morrison
(1970), e Celie Johnson, na ficcdo A Cor Purpura, de Alice Walker (1982). O estudo
mostrou que Janie Crawford constréi identidades em associagdo a necessidade do amor.
A realizacdo amorosa da personagem se processa em acordo como os valores da cultura
negra, negociados nos limites dos seus trés casamentos, ou relacionamentos afetivos, com
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Killicks, Starks e Cake. Ela expressa o amor que tem por Tea Cake: “é que nem o oceano.
E uma coisa que se move, mas mesmo assim toma a forma da praia que encontra, e é
diferente em toda praia.” (HURSTON, 2002: 208)

As identidades de género e raca elaboradas pela personagem Pecola Breedlove, na
narrativa O Olho Mais Azul, de Toni Morrison (1970) evoluem a partir da sua busca do auto-
amor e da auto-afirmacgéo. Apesar dos seus encontros com mulheres com valores culturais
negros, a realizacdo do auto-amor da personagem se constréi em relagédo aos valores da
cultura branca, representados pelos olhos azuis. Pecola ndo parece absorver os valores
negros por n&o reconhecer autoridade racial nas meninas e nas prostitutas da comunidade
negra. Da mesma forma, a cultura branca também n&o consegue garantir & menina negra
nenhuma forma de autonomia emocional. “S6 porque eu tenho olhos azuis, mais azuis do
que os deles, eles ficam com preconceito,” (MORRISON: 2003:197) diz a menina a sua
imagem diante de um espelho, ainda descontente como resultado.

As demandas identitarias de género e raga da personagem Celie, personagem
central do romance A Cor Purpura, de Alice Walker (1982) acontecem no contato que ela
mantém com trés mulheres negras: a irma Nettie, a nora Sofia, e a amante Doci. Estas
trés formas de amizade, representadas por trés mulheres negras distintas, atestam o
crescimento emocional e espiritual de Celie. As proprias palavras da protagonista Celie
atestam sua autonomia. “Eu t0 feliz! Eu tenho um amor. Eu tenho um trabalho. Eu tenho
dinheiro, amigos e tempo,” (WALKER, 1982:193), desabafa ao avaliar sua nova vida.

Concluimos que a centralidade do amor no estudo sugere a possibilidade do
estabelecimento do processo de dialogismo entre textos de autoras negras. O dialogismo,
ou a Signifyin(g), como prefere Gates (1988), permitiu evidenciar, como foi a pretenséo
inicial, que “textos negros falam, dialogam ou conversam com outros textos negros.”
(GATES, 1988:XXVI)

POLITICAS DE CONVERSAO NEGRA

As politicas de conversdo se tornaram um interesse especial dos pesquisadores
do ELLIT a partir do contato com o, e leitura do, livro Questdo de Raca, do filosofo afro-
Americano Cornel West (1994). Quando pensa numa politica da conversdao West opde
niilismo a ética do amor. “O niilismo é uma doenca da alma,” diz ele. A ética do amor
“constitui a Ultima tentativa para gerar entre as pessoas oprimidas o sentimento de que
elas sdo capazes de influir,” afirma o autor. Em outras palavras, o amor restaurador é o
antidoto eficaz para rebater o niilismo devastador. West descreve a politica da converséo,

esclarecendo que

Uma politica da conversédo requer mais. O niilismo ndo é vencido com
argumentos e analises; ele é aplacado pelo amor e a solicitude. Toda doenc¢a
da alma tem de ser sobrepujada por uma mudanca da propria alma. Essa
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mudanca se faz por meio da afirmacéo, pela pessoa, de seu préprio valor —
afirmacgao essa alimentada pela consideragcéo dos outros. Uma ética do amor
tem de estar no centro da politica da conversdo. (WEST, 1994: 35)

Quatro projetos procuraram dar conta das maneiras como politicas de conversao
sdo desenvolvidas por homens e mulheres na literatura afro-americana. De forma simples,
estas politicas querem realcar que é possivel substituir os danosos efeitos do niilismo pelos
restauradores aspectos do auto-amor. O primeiro estudo intitulou-se Niilismo e Politicas
Femininas de Conversdo e Auto-Amor: a Construgdo da Femininidade Negra na Fic¢do
de Toni Morrison (1997-1998). O estudo mostra que as personagens femininas da autora
constroem femininidades criticas, através de dois tipos de experiéncias: de um lado, por
meio das tragicas experiéncias com a triplice forma de niilismo: emocional, fisico e social;
do outro, por meio das salutares relagbes que elas mantém com formas especiais de
auto-amor. Neste campo da constru¢do da femininidade negra, o estudo procurou mostrar
como Dorcas, Alice Manfred, Jadine, Pilate, Sethe e Amada — personagens femininos dos
romances Jazz, Pérola Negra, Cangdo de Solomon e Amada — desenvolvem experiéncias
pessoais ao lidarem com os trés tipos de niilismo. Por outro lado, o estudo procura revelar
como estas mesmas mulheres desenvolveram atitudes pessoais e coletivas de auto-amor,
através do que West (1994) chama de “uma politica de conversdo” baseada na ética do
amor.

Quando associou auto-amor a femininidade o estudo mostra que a mulher negra se
apresenta empoderada porque esta atitude representa reagéo eficaz ao niilismo devastador.
Na abrangéncia do auto-amor, a femininidade das mulheres de Toni Morrison restaura a
dignidade negra porque se alicer¢a na relacédo afetiva com o pai, parentes, o esposo, o
filho ou a filha. Nestas relacdes de afetividade, a mulher se vale da seguranca econémica,
se volta ao cultivo de flores e jardins, da énfase a maternidade, estabelece formas de
solidariedade com outras mulheres, irma, e familia. Todas se reestruturam emocional e
racialmente, depois da crise niilista.

Fica claro no estudo que, na vida das personagens negras de Toni Morrison, o
niilismo devastador e 0 auto-amor reparador sdo fendmenos excludentes e, quase sempre,
experiéncias conflitantes. Porém, na relacdo que a méae Sethe mantém com a filha Amada,
os dois fendmenos coincidem, uma vez que o niilismo do assassinato da filha pela mae
pode se visto como um ato de amor de Sethe, a mae que prefere ter a filha morta a vé-la
tornar-se escrava como ela, mae, tinha sido durante anos.

O segundo estudo foi Niilismo e Politicas Masculinas de Conversdo e Auto-
Amor: A Construgdo da Masculinidade Negra na Ficgdo de Toni Morrison (1998-1999). A
pesquisa mostra como as personagens masculinas da autora desenvolvem masculinidades
racializadas a partir das experiéncias emocionais, fisicas e sociais com o niilismo. Percebe-
se que esta triplice forma de niilismo se manifesta em atitudes doentias e comportamentos

nefastos, dirigidos contra si mesmos e contra outros homens ou mulheres. O niilismo
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emocional desenvolve um tipo de masculinidade negra marcada pela rentncia das raizes
culturais negras, pela degradacdo impingida as esposas, pela arrogéncia dos brancos
assacada contras negros, pela falta de liberdade e a perda da identidade. O niilismo fisico
faz surgir uma masculinidade afro-americana marcada por agressoes fisicas as esposas,
namoradas, amantes e a si mesmos, e pelo assassinato de outros homens. O niilismo
social da forca a um tipo de masculinidade negra contaminada pela insegurancga financeira,
auto-isolamento, soliddo, medo, abandono da familia e da comunidade.

O estudo posicionou o auto-amor como for¢ca capaz de neutralizar os efeitos danosos
do niilismo. Na abrangéncia das experiéncias de auto-amor, a masculinidade negra se
torna capaz de restaurar a dignidade humana, quando se vincula a relacdo afetiva com a
mae, esposa, filha, e seguranca econémica. O estudo esclarece que o niilismo devastador
e o0 auto-amor reparador sdo experiéncias complexas. Um exemplo desta complexidade
€ a experiéncia de Guitar. Ele mata os brancos que assassinam negros. Deseja proteger
(amor) sua raga através dos assassinatos (niilismo) Os dois fenébmenos coincidem, uma
vez que o aparente niilismo do assassinato seletivo de pessoas brancas pode ser visto
como um ato complexo do amor de Guitar para com a prépria raca.

O terceiro estudo se chamou Ficcionalizagao do Niilismo e do Amor em Toni Morrison.
(1999-2000). Discutiu as maneiras como escravos e escravas constroem masculinidades e
femininidades nas narrativas de suas experiéncias durante a escraviddo americana. Duas
autobiografias servem de modelo: Incidentes na vida de uma jovem escrava e Narrativa da
Vida de Frederick Douglass. O estudo mostra como seus autores Harriet Jacobs (1861)
e Frederick Douglass (1845) constroem femininidade e masculinidade através do niilismo
emocional, fisico e social. Evidencia, também, as vivéncias de niilismo e auto-amor dos
dois escravos, suas preocupagdes pessoais e suas relagbes com as comunidades de
escravos em que vivem.

O estudo também se valeu da idéia de Signifyin(g), proposta por Gates (1988)
Segundo o autor, a Signifyin(g) enfatiza as formas como “textos negros conversam com
outros textos negros.” (GATES 1988: xxvi) A partir da nocao Signifyin(g), o estudo realgou
as maneiras como os romances de Toni Morrison conversam com as narrativas de Harriet
Jacobs e Frederick Douglass. Neste sentido, a ideia de Signifyin(g) construida por Toni
Morrison com as duas narrativas de escravos desenvolve a idéia de intertextualidade
negra. Ou seja, como a ficgdo negra da autora conversa com as narrativas negras dos dois
escravos Frederick e Harriet. A Signifyin(g) a partir do niilismo é construida através das
experiéncias dos dois escravos com o niilismo emocional, fisico e social. S4o0 manifestacbes
de comportamentos doentios e nefastos contra si mesmos e contra os negros de sua
comunidade. A significagdo do auto-amor incluiu também as experiéncias de auto-amor
dos mesmos escravos para recuperacdo de suas vidas e das comunidades negras onde
eles vivem.

O estudo mostrou como Toni Morrison significa sobre o niilismo e o auto-amor dos
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escravos através das experiéncias niilistas de personagens como Jadine e Son no romance
Pérola Negra (1981); de Violet e Joe no romance Jazz (1992); de Pilate e Milkman, no
romance Cangéo de Solomon. (1977) De um lado, o niilismo e o auto-amor das mulheres
Jadine, Violet e Pilate significam sobre o niilismo e o auto-amor da jovem escrava Harriet;
do outro, o niilismo e o0 auto-amor de homens como Joe, Son e Milkman significam sobre
niilismo e o auto-amor do escravo Frederick.

O ultimo estudo chamou-se Ficcionalizacdo do Niilismo e do Amor em Toni
Morrison. (1999-2000). Assemelhou-se ao projeto anterior. S6 mudaram as obras de Toni
Morrison. Elas significaram sobre as mesmas narrativas de escravos. O estudo discutiu os
acontecimentos que marcaram as vidas negras de trés personagens de Toni Morrison. Sdo
Pecola Breedlove, no romance O Olho Mais Azul; Sethe Suggs, na ficcdo Amada; e Linda
Brent, na narrativa de escravo de Harriet Jacobs (1861; 1987). Estes eventos fazem com
que as mulheres exponham elementos de Signifyin(g) entre si. Trata-se de um forte elo de
ligacdo e de comunicagao estabelecido de duas maneiras: (1) através do niilismo, ou seja,
por meio de vidas sem sentido, sem esperanga e sem amor; (2) por meio do amor, ou seja,
enfatizam as tentativas de superacgéo do niilismo. Quando Pecola é comparada a Sethe e
Linda, revela uma importante diferenga. Ao passar por dramaticos momentos (niilismo),
Pecola lida com seus problemas de forma ingénua, infantil. E incapaz de entender o que
acontece com ela e ndo chega a saber do que ela realmente precisa. Sethe e Linda sabem
exatamente o que se passa em suas vidas e conseguem tomar medidas (auto-amor) que,
de alguma forma, amenizam seus problemas (niilismo). Desta forma, as trés mulheres
estdo conectadas entre si, ja que padecem formas parecidas de niilismo, porém lutam para
superar o sofrimento e se comunicam através das historias de suas vidas.

DUALISMO NEGRO

A preocupagdo com o dualismo negro na literatura afro-americana parte das
percepcdes que dois criticos trazem para as experiéncias negras na América. Du Bois
(1903; 1999) esclarece que a experiéncia negra na América € dualista: um negro vivendo
em uma sociedade branca. Segundo o autor, a experiéncia dualista provoca no negro uma
dupla consciéncia. O soci6logo afroamericano explica que a dupla consciéncia negra

E uma sensacéo estranha, essa consciéncia dupla, essa sensagao de estar
sempre a se olhar com os olhos dos outros, de medir sua prépria alma
pela medida de um mundo que continua a mira-lo com divertido desprezo
e piedade. E sempre sentir sua duplicidade — americano, e Negro; duas
almas, dois pensamentos, dois esfor¢os irreconciliados; dois ideais que se
combatem em um corpo escuro cuja forga obstinada unicamente impede que
se destroce. (DU BOIS, 1999:54)

Cornel West (1993) atualiza para o inicio do século XXI o que Dubois preconizava
para o negro das primeiras horas do século XX. O fil6sofo afroamericano West argumenta
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que o negro (intelectual e comum) tem a tarefa de fazer os valores negros e brancos
trabalharem em conjunto. Ele esclarece que o negro deve mostrar, em relagdo aos mundos
negro e branco, “uma negacgdo critica, uma preservagdo sabia e uma transformacao
insurgente da sua linhagem negra” (WEST, 1993:85) se desejar fazer um mundo melhor.

Dois projetos foram desenvolvidos sob a categoria dualista. O primeiro foi Dualismo
e Womanismo na Literatura Afro-Americana de Mulheres (2001-2002). Na abrangéncia do
dualismo, o womanismo (mulherismo) colocou énfase nas experiéncias da mulher negra.
Walker (1983) define como womanista (mulherista) a mulher que “ama outras mulheres
sexualmente e/ou ndo sexualmente, aprecia e prefere a cultura da mulher, a flexibilidade
emocional e a for¢a da mulher. As vezes ama homens individualmente, sexualmente e/ou
nao sexualmente. Compromete-se com a sobrevivéncia e completude do seu povo, homens
e mulheres.” (WALKER 1983: xi) A partir do que sugere Walker, o estudo utilizou o dualismo
de Linda Brent, personagem de Incidentes na Vida de uma Menina Escrava Escritos por ela
Mesma, a autobiografia da escrava Harriet Jacobs (1861), como modelo para cotejar com
o dualismo de algumas personagens da literatura afro-americana contemporanea: Pecola
Breedlove, em O Olho Mais Azul de Toni Morrison (1970); Celie Johnson de A Cor Purpura
de Alice Walker (1982); Helga Crane, em Areia Movedica de Nella Larsen (1992); Lena
Younger, em Uma Cereja ao Sol de Lorraine Hansberry (1987)

O estudo realgou a maneira como o dualismo e o mulherismo (Womanismo) se
entrelagam nas experiéncias de Linda Brent, na comunidade negra durante a escravidao
e, no mundo branco, depois da liberdade. Na sua experiéncia dos valores negros, Linda
Brent encontra apoio na comunidade de escravos a qual pertence. Sao os valores vividos
pela avo e os irméos. Os valores brancos que ela assume vém da familia de Dr. Flint, seu
dono, de Mr. Sands, o amante e pai de seus dois filhos. Outras mulheres brancas também
contribuem significativamente para o dualismo de Linda Brent. O estudo também discutiu
as maneiras como Pecola Breedlove procurou aproximar os dois mundos. Realca que a
ela falta a habilidade para lidar com os ideais negros e para op6-los aos ideais brancos,
especialmente aqueles associados a beleza anglo-americana, simbolizada nos olhos azuis.
O desejo de possuir olhos azuis provoca desequilibrio na vida da menina negra de onze
anos. A insanidade mental e o abandono da comunidade a levam para longe do amor que
tanto procura. Nem as experiéncias womanistas (mulheristas) que mantém com negras
como as irmas McTeers e as prostitutas conseguem livra-la da tragédia final.

O estudo discutiu também as formas como Celie Johnson aliou dualismo e
womanismo com a ajuda de Shug Avery. A amizade e o amor das duas mulheres permitem
que Celie, temporariamente, busque 0 mundo branco como pequena empresaria do ramo de
confecgbes. Estes dois sentimentos marcam principalmente suas vidas nas comunidades
negras. A pesquisa também evidenciou como Helga Crane é consciente da integragdo que
faz entre os valores negros e brancos. Através de relacionamentos com outras mulheres,

ela atinge o equilibrio que West sugere ao negro afro-americano. Por fim, o estudo mostra
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que Lena Younger inicia também uma caminhada na busca da integragéo dos dois mundos.
Esta postura dualista conta com o apoio da nora Ruth.

O segundo estudo intitulou-se Dualismo e Masculismo na Literatura Afro-Americana
de Homens (2000-2001). No territério do dualismo, o masculismo da cor as vivéncias
dualistas do homem negro. A idéia de masculismo vem associada & no¢éo do Novo Negro.
Nas palavras de Amritjit Singh (1997), o novo negro insiste “nas varias esferas da sua auto-
definicdo, auto-expresséo e auto-determinacdo.” (SINGH, 1997:536) O estudo abordou,
inicialmente, o dualismo de Frederick Douglass (1845), na sua autobiografia Narrativa
da Vida de Frederick Douglass, Escrita Por ele Mesmo. A analise enfocou o forte desejo
presente em Douglass de integracdo com mundo branco. Este é conseguido através de muita
luta, sofrimento, preconceitos e vitérias. Douglass sai da escraviddo para participar, com
autonomia, do movimento abolicionista, o que o leva a escrever sua histéria de conquistas
no mundo branco. A historia de Douglass € utilizada como modelo para as experiéncias
de quatro outros personagens negros de romances afroamericanos: Thomas Bigger em
Filho Nativo de Richard Wright (1940); o personagem sem nome em Homem Invisivel de
Ralph Ellison (1952); e John Grimes em Va Contar na Montanha de James Baldwin (1953).
O estudo realgou a perspectiva de que dualismo e masculismo sdo experiéncias que se
integram na trajetéria destes trés homens, da mesma forma que se harmonizaram na vida
de Frederick Douglass.

Ficou evidente, na analise, a constatagcao dos pesquisadores de que Richard Wright
transforma o protagonista do romance Bigger Thomas em um negro nacionalista. Ele se
recusa a integrar-se ao mundo branco, mas quando participa dele é por necessidade,
decisdo que o leva as experiéncias desastrosas. Acidentalmente, mata a filha do patrdo
e acaba vitima dos valores brancos. A analise ainda mostrou a experiéncia dualista do
personagem sem nome de Ralph Ellison. Ele tem a possibilidade de optar pelos dois
mundos, mas acaba se isolando no mundo que idealizou para si nos subterraneos da
cidade, um territério neutro, nem negro, nem branco. Finalmente, o estudo enfatiza que o
personagem John Grimes, de James Baldwin, entrega-se a vida religiosa negra por ndo
encontrar espag¢o adequado nos dois mundos seculares de matriz negra ou branca.

COMENTARIOS FINAIS

A discussé@o do encontro entre iniciagdo cientifica e a literatura afroamericana no
grupo de pesquisa Estudos Lingdisticos e Literarios (ELLIT) colocou a iniciacao cientifica
do Departamento de Letras da FURB no centro das preocupagdes deste texto. Enfatizou
a relevancia do trabalho dos bolsistas, pesquisadores e orientadores no curso de Letras.
Realgou, em especial, a percepcado de que os estudantes participantes desenvolveram
pensar cientifico e estdo preparados para seus estudos de péds-graduacao na tradigdo
literaria afroamericana.
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Ademais, o ensaio reforgou a idéia de que as identidades, as politicas de converséo
e os dualismos séo aspectos relevantes na tradi¢éo literaria dos negros americanos. Estes
também sdo temas que podem ser utilizados para estudos que pretendam aproximar as
produgbes literarias de negros na Africa, nas trés Américas e em outros espagos negros
como o Brasil. A relevancia da contribuicdo dos orientandos e orientadores — todos
pesquisadores dos Departamentos lotados no Curso de Letras — deve ser realgcada,
sempre. Embora seus nomes nao estejam mencionados nesta analise sua lembranca vem
consignada na dedicatéria de abertura, como manifestacdo de sincero agradecimento
pessoal deste pesquisador.
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RESUMO: O artigo se propGe a investigar
sobre a marginalizagdo da mulher negra na
escrita autobiografica de Quarto de despejo:
diario de uma favelada, de Carolina Maria
de Jesus, discorrendo sobre a relevancia da
escrita literaria da autora, especialmente por ser
produto e reflexo da vida de uma mulher negra
semianalfabeta, que vem da margem, e se utiliza
da escrita como forma de desabafo, de denlncia,
e através de seus relatos, nos revela o mundo
em que ela e demais favelados viviam como
pessoas invisiveis. Os pressupostos teoricos
que embasaram esta pesquisa foram: Candido
(2006), Regina Zilbermam (2008), Klinger
(2012), Lejeune (2008), Djamila Ribeiro (2017),
entre outros. A pesquisa é de carater qualitativo,
tem procedimentos bibliograficos e consiste
numa analise critica da escrita de Carolina. Os
resultados mostram que a obra de Carolina Maria
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DE JESUS

de Jesus apresenta temas bastante relevantes
para a sociedade, que ainda se perpetuam até
os dias atuais, e principalmente, que o valor
literario da escrita da autora é inestimavel para a
literatura brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Escrita Marginal. Literatura.
Carolina de Jesus. Favela. Mulher Negra.

THE MARGINALIZATION OF THE BLACK
WOMAN IN THE AUTOBIOGRAPHICAL
WRITING OF CAROLINA MARIA DE
JESUS

ABSTRACT: This article aims to investigate
the marginalization of black women in the
autobiographical writing of Room eviction :diary
of a slum, of Carolina Maria de Jesus, discussing
the relevance of the author’s literary writing,
especially because it is a product and reflection
of the life of a semi-illiterate black woman, who
comes from the margin, and uses writing as
a form of outburst, denunciation, and through
her accounts, reveals to us the world in which
she and other slums lived as invisible people.
The theoretical assumptions that supported
this research were: Candido (2006), Regina
Zilbermam (2008), Klinger (2012), Lejeune
(2008), Djamila Ribeiro (2017), among others.
The research is qualitative, has bibliographic
procedures and consists of a critical analysis of
Carolina’s writing. The results show that the work
of Carolina Maria de Jesus presents themes very
relevant to society, which are still perpetuated
to this day, and especially, that the literary value
of the author’s writing is invaluable for Brazilian
literature.
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Carolina Maria de Jesus. Slum. Black woman.

INTRODUCAO

Muitos sé@o os teéricos que discutem sobre a producéo literaria brasileira e o quanto
ela contribui para o desenvolvimento intelectual do ser humano. Com isso, a literatura
marginal (entendida como a escrita de minorias desfavorecidas socialmente) que durante
muito tempo esteve numa esfera de exclusdo social, pois a maioria dos escritores, ao longo
da histéria, foram homens brancos e de classe social elevada, esta se tornando uma nova
tendéncia, e aumentando ainda mais as necessidades de tais produgcdes e de discussbes
sobre elas. Candido (2011), nos diz que a literatura é muito ampla e esta presente em todas
as esferas sociais, a favor da existéncia humana.

A literatura esta intimamente relacionada com a existéncia humana. A exemplo,
temos casos como o da escritora Carolina Maria de Jesus, que envereda pelo terreno
da escrita autobiogréafica, quando em sua obra Quarto de Despejo, mostra uma histéria
de lutas pela sobrevivéncia, o preconceito que sofreu por ser mulher, negra, favelada e
semianalfabeta, e que mesmo diante das dificuldades ndo abriu méo de seu grande sonho,
que era o de ser escritora e poder oferecer um lugar digno de moradia para seus filhos. Na
obra, ela fala do lugar da margem, da excluséo social, o que legitima ainda mais sua escrita,
a qual é reflexo de suas vivéncias. Ou, como diria Conceigdo Evaristo, “escrevivéncia”.

A obra em questdo teve grande repercussao mundial, foi sucesso de vendas em
diversos paises. Entre os varios aspectos de sua escrita, a autora critica de forma assidua
a barreira criada pelo racismo e pelo descaso social, e relata como esse problema impede
que ela atinja o seu lugar de fala, uma vez que Carolina vivenciou essa marginalizagédo
de dentro da favela. Com este artigo, objetivou-se investigar sobre a marginalizacdo da
mulher negra na escrita autobiografica de Quarto de despejo. Dessa maneira, abre-se
possibilidades para discutir o espago desse tipo de escrita no ambito da criacao literaria
brasileira, como sendo representativa do lugar de onde falam seus escritores.

Nesse sentido, a presente busca-se responder ao seguinte questionamento: De que
forma a escrita autobiografica de Carolina Maria de Jesus legitima e atribui lugar de fala a
mulher negra? A relevancia dessa investigacao reside na necessidade de valorizagdo das
mais diversas formas de existéncia e de reflexéo a respeito da producédo de escritores que
viveram a margem da sociedade e que, através de seus escritos, romperam fronteiras e
conquistaram o direito a fala. Assim, evidencia-se que a base dessa escrita € o lugar de fala
de homens e mulheres que por muito tempo foram silenciados.

A FUNCAO DA LITERATURA NA SOCIEDADE

A literatura estad presente desde muito tempo na sociedade e com ela mantém
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intimas relagdes. Sobre o conceito de literatura, ndo existe uma definicdo pronta e acabada
que possa defini-la, especialmente porque a experiéncia de cada ser humano com ela
€ singular, assim como as influéncias que ela exerce sobre nés. Portanto, podemos ser
encantados pela leitura prazerosa de um bom livro, 0 que nos permite explorar novos

universos psicossociais. Sobre o poder da literatura, Regina Zilberman (2008), nos diz que:

A literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia, colocando
frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior; mas suscita
um posicionamento intelectual, uma vez que o mundo representado no texto,
mesmo afastado no tempo ou diferenciado enquanto invencéo, produz uma
modalidade de reconhecimento em quem lé. (ZILBERMAN, 2008, p. 17).

Dessa forma, pode-se dizer que a leitura nos mantém vivos e através dela somos
lapidados, tornando-nos capazes de construir e de transformar o universo a nossa volta,
despertando para novas experiéncias e desfrutando do prazer estético que a mesma
proporciona. Vivemos numa realidade que a cada dia nos apresenta novos paradigmas,
concepgdes, e nesse contexto, o texto literario vem atuando sobre questdes sociais e
histéricas, de maneira que, inclusive, historiadores e pesquisadores de diversas areas ja se
debrugaram sob textos literarios para a compreenséo de seus questionamentos. Segundo
Pesavento (2003):

Tanto a Histéria quanto a Literatura sdo discursos distintos que almejam
representar as experiéncias dos homens no tempo, assim: “ambas s&o formas
de representar inquietacdes e questdes que mobilizam os homens em cada
época de sua histéria, e, nesta medida, possuem um publico destinatario e
leitor. (PESAVENTO, 2003, p. 81).

Nesse sentido, a literatura se constitui como num agrupamento de obras que também
apresenta questdes sociais e histéricas, mas que, acima de tudo, sua leitura depende de
leitores fluentes que desvendem seus mistérios, de maneira que texto e leitor atuam de
forma conjunta, interagem. Os escritores de literatura criam seus textos, e mesmo que de
maneira despretensiosa contribuem com a sociedade, seja pelos conhecimentos que tais
obras trazem, seja pela experiéncia estética que as mesmas proporcionam ao homem.
Assim, Candido nos relata que:

a literatura €, pois, um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras
e sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. A obra nao é produto fixo, univoco ante qualquer
publico; nem este é passivo, homogéneo, registrando uniformemente o seu
efeito. Sdo dois termos que atuam um sobre o outro, e aos quais se junta o
autor, termo inicial desse processo de circulagao literaria, para configurar a
realidade da literatura atuando no tempo. (CANDIDO, 2006, p. 77).

O livro e o texto literario nem sempre foram acessiveis a todos os leitores, ou seja,
nem sempre estiveram a disposicdo das diversas classes sociais. Com o decorrer dos

anos, a literatura se tornou mais acessivel ao publico em geral, fornecendo, assim, aos

menos favorecidos pela educagdo, a oportunidade de ler, apreciar o prazer do texto e
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até mesmo de expressar sua arte, 0 que permitiu aos marginalizados a conquista, aos
poucos, de espaco e visibilidade na sociedade. Eles, em suas escritas que refletem suas
vivencias, trouxeram tematicas que no fundo dizem respeito a sociedade como um todo e
ndo somente a si mesmos e a seus semelhantes. Desse modo, o contato com os textos
literarios nos faz perceber o quanto a literatura é importante e cheia de contribuicées para
com a humanidade.

LUGAR DE FALA E FEMINISMO NEGRO

Lugar de fala € um termo muito usado em movimentos representados por mulheres
negras, e pessoas da comunidade LGBTQIA+, por exemplo, que de acordo com Coelho
(2020) buscam espacgo e reconhecimento na politica, nas Universidades e em todas
as esferas sociais. As mulheres negras representam um dos grupos sociais que estdo
constantemente em busca de espago e voz, pois entre as mulheres, sdo as que mais
tem sofrido preconceito, sendo silenciadas, além de por seus proprios companheiros, por
uma série de outros dispositivos sociais para aos quais a conquista de visibilidade nao é
conveniente. Muitas mulheres ainda n&do dispéem de um lugar social bem posicionado,
e em muitos casos, sdo oferecidos a elas cargos em trabalhos de posi¢des inferiores,
ganhando, inclusive, menores salarios, em relacdo a homens que as vezes ocupam as
mesmas ou posi¢des semelhantes.

Mesmo diante de muitas discussbes e estudos realizados sob a perspectiva do
feminismo, muitas pessoas ainda nao entendem o que de fato as mulheres feministas
buscam, criam visdes errbneas acerca da causa. Bell Hooks (2013), relata que a luta pelo
sexismo (discriminagdo baseando-se no sexo, como por exemplo: a mulher por ser mulher
nao dirige bem) é para erradica-lo, e que todos, inclusive mulheres, desde criangas, sao
instruidos a desenvolverem concepgdes sexistas, tornando assim o homem ainda mais
egoceéntrico. Sobre a importancia do movimento de mulheres negras no Brasil, Barros
(1995), nos afirma que:

Este seria fruto da necessidade de dar expressédo a diferentes formas da
experiéncia de ser negro (vivida através do género) e de ser mulher (vivida
através da raca) o que torna supérfluas discussdes a respeito de qual seria
a prioridade do movimento de mulheres negras: luta contra 0 sexismo ou
contra o racismo? — ja que as duas dimensdes ndo podem ser separadas.
Do ponto de vista da reflexédo e da agéo politicas uma néo existe sem a outra.
(BAIRROS, 1995, p. 461).

Diante de diversas atrocidades cometidas contra elas, ao longo do tempo mulheres
se uniram em prol de criar o movimento feminista, impulsionadas pelo desejo de justica
e em busca de reivindicacdo por igualdade de direitos. Com isso, 0 movimento feminista
nasce com um estilo préprio de representacao, atribuindo voz a uma classe marginalizada,

para que assim possam expressar suas inquietacdes, e que tenham legitimidade em suas
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lutas em prol do fim de discriminagdes sociais.

Ainda que o movimento feminista tenha sido de suma importéncia para a valorizagédo
da mulher e para a conquista de direitos importantes, as mulheres negras, em muitos
casos, ndo se encontraram representadas pela causa. A histéria nos evidencia a auséncia
de um olhar étnico-racial voltado para as causas feministas, o que acabou invisibilizado
as mulheres negras e suas pautas. Surge, nesse sentido, a necessidade de uma vertente
feminista que se ocupe das necessidades desse grupo, contemplando suas vidas e seus
corpos, é o feminismo negro. Conforme aponta Djamila Ribeiro:

A invisibilidade da mulher negra dentro da pauta feminista faz com que essa
mulher ndo tenha seus problemas sequer nomeados. E ndo se pensa saidas
emancipatoérias para problemas que sequer foram ditos. A auséncia também
€ ideologia. Muitas feministas negras pautam a questao da quebra do siléncio
como primordial para a sobrevivéncia das mulheres negras. (RIBEIRO, 2016,
p. 101).

Assim, para representar esse grupo que por muito tempo fora excluido, conferindo-
Ihes lugar de fala, as mulheres negras escritoras exercem sua arte com o ideal de conquistar
espacgo na vida publica, na politica e na sociedade, como nos afirma Davis (1982):

Vamos mais longe, e exprimimos a nossa convicgao de que todos os direitos
politicos que s&o um recurso para os homens exercerem, sdo-no igualmente
para a mulher. Tudo o que distingue o homem como um ser inteligente e
responsavel, é igualmente verdadeiro para a mulher, e se o governamento
apenas € justo com governos livremente consentidos pelos governados,
nédo ha razdo no mundo para negar a mulher o exercicio de direitos, ou a
participagdo em administrar a lei e a terra. (DAVIS, 1982, p. 43).

Portanto, com esse historico de lutas e de superagdes, as mulheres negras vém se
destacando no meio literario, deixando de ser a personagem de escritores brancos, que
representavam a mulher negra a partir de uma visao estereotipada, em que eram objetos de
encenacgdes sexistas. Segundo Evaristo (2009), as mulheres negras eram representadas
na literatura como personagens que nao tinham nenhum valor de representacao préprio,
eram tidas como submissas, ocupavam o lugar de escraviddo, estavam ali pra servir ao
homem e nada mais. Ou seja, eram marginalizadas e sequer poderiam exercer qualquer
papel de maior prestigio.

N&o é somente o negro(a), que tem o direito de conquistar lugar de fala, mas sim,
todas as pessoas que de certa forma sao excluidas socialmente. Elas possuem o direito
de lutar por tudo que almejam, para que suas vozes ndo sejam silenciadas por dispositivos
sociais diversos. Nesse sentido, esse direito que os grupos menos favorecidos buscam,
ou seja, a fala, consiste na conquista de um novo horizonte. Para Djamila Ribeiro (2017):

Ofalarndoserestringe ao ato de emitir palavras, mas de poder existir. Pensamos
lugar de fala como refutar a historiografia tradicional e a hierarquizagéo de
saberes consequente da hierarquia social. Quando falamos de direito a
existéncia digna, a voz, estamos falando de locus social, de como esse lugar
imposto dificulta a possibilidade de transcendéncia. Absolutamente ndo tem
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a ver com uma visdo essencialista de que somente o negro pode falar sobre
racismo, por exemplo. (RIBEIRO, 2017, p. 36).
Falar em nome de si, € se dar o direito de participar, opinar, defender os seus ideais.
Se permitir a ouvir a voz do outro, é também se reconhecer e saber qual espago ocupar a
partir dai. Carolina Maria de Jesus, por exemplo, através de sua escrita, de sua fala, vem
representando a voz dos favelados, que sdo marginalizados e, portanto, ndo possuem a
autonomia, a seguranca de falar, para lutar por seus direitos.

A ESCRITA AUTOBIOGRAFICA DE CAROLINA MARIA DE JESUS

Segundo Santos (2015), a histéoria de vida de um individuo e suas inquietag¢des, em
muitos casos acarreta na necessidade de explica-la, seja como desabafo ou como forma de
superacgdo. Em muitos textos, observam-se sujeitos falando de suas aflicdes ou conquistas,
através de conversas (direta ou indireta) com o outro. Algumas pessoas expressam essa
necessidade de se comunicar através de um diario intimo (ou forma similar), & a escrita de
si, a autobiografia, que esta centrada no eu e costuma representar a vida e acontecimentos
do cotidiano. Para Philippe Lejeune, a autobiografia € “qualquer texto em que o autor
parece expressar sua vida ou seus sentimentos, quaisquer que sejam a forma do texto e o
contrato proposto por ele” (LEJEUNE, 2008, p. 53).

Sobre o conceito, Foucault (2017), define diversas analogias a respeito da escrita
de si, sendo uma delas a “anacorese”, que liga uma situagdo de perigo através de um
olhar ou pensamento, um eu solitario que busca na escrita uma forma de companheirismo
(ou desabafo). Outra analogia segundo Foucault (2017) é a “ascese” em que o sujeito, se
deixando levar pelo interior de sua mente, desenvolve uma espécie de trabalho, focado
nas acdes e nas suas convicgdes. Sobre a escrita autobiografica, Diana Klinger (2012,
p. 27), comenta que “o século XX continuara a critica e a desconstrugdo do sujeito, cuja
culminagéo se encontra na declaragéo de Foucault da “morte do autor” na literatura [...]".

A narragé@o autobiogréfica, de acordo com Pedro Galas Araujo (2011), faz com que
o sujeito tenha uma visdo mais detalhista sobre a realidade, e consiste também em uma
forma de prender a atenc¢éo do leitor. Nesse sentido, Gomes (2004) nos afirma que:

A escrita de si assume subjetividade de seu autor como dimensao integrante
de sua linguagem, construindo sobre ela a “sua” verdade. Ou seja, toda essa
documentacgéo de “producao do eu” é entendida como marcada pela busca
de um “efeito de verdade’ — como a literatura tem designado - que se exprime
na primeira pessoa do singular e que traduz a intengao de revelar dimensdes
“intimas e profundas” que assume sua autoria. Um tipo de texto em que a
narrativa se faz de forma introspectiva, de maneira que nessa subjetividade
se possa assentar sua autoridade, sua legitimidade como “prova”. Assim a
autenticidade da escrita de si torna-se inseparavel de sua sinceridade e de
sua singularidade. (GOMES, 2004, p. 14-15).

Portanto, a escrita de si, tem grande relevancia na construgcdo histérica de um
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individuo, fazendo com que ele tenha uma percepg¢édo de sentimentos e sentidos cada
vez maiores em relacdo a vida e ao meio em que vive. Esse é o caso, por exemplo, dos
escritos de Carolina Maria de Jesus, que passou a vida inteira na favela, e tinha na escrita
a possibilidade de desabafo e denuncia sobre tudo aquilo que vivia e presenciava. A escrita
de si representa a vida, um conjunto de memorias, e de acordo com Foucault:

E a prépria alma que ha que constituir naquilo que se escreve; todavia,
tal como um homem traz no rosto a semelhanca natural com os seus
antepassados, assim é bom que se possa aperceber naquilo que escreve a
fillagdo dos pensamentos que ficaram gravados na sua alma. Pelo jogo das
leituras escolhidas e da escrita assimiladora, deve tornar-se possivel formar
para si proprio uma identidade através da qual se |&€ uma genealogia espiritual
inteira. Num mesmo coracédo ha vozes altas, baixas e medianas, timbres de
homem e de mulher [...]. (FOUCAULT, 1992, p. 144).

Carolina Maria de Jesus nasceu na cidade de Sacramento, Minas Gerais, onde
estudou apenas até a segunda série do ensino fundamental I, na escola Allan Kardec,
primeira escola espirita do Brasil, que era mantida por pessoas da alta sociedade. A
escola era mantida pela patroa de sua mae, a Sra. Maria Leite de Barros. Desde entao,
Carolina desenvolveu o gosto pela leitura e passou a ler livros e revistas emprestados por
uma vizinha, foi ai que que teve o contato com obras literarias como A escrava Isaura, de
Bernardo Guimaraes.

De acordo com a entrevista realizada em 22 de outubro de 2020, no programa Guia
Negro Entrevista, Vera Eunice de Jesus Lima (filha de Carolina Maria de Jesus) relata que:

Ainda em Sacramento, Carolina e sua mae foram acusadas de roubarem,
0 que levou sua mae a prisdo, onde ficou até que descobrissem que nao
houve roubo algum. No entanto, o acontecido foi marcante para Carolina, que
largou tudo e mudou-se para Sdo Paulo. Chegando em S&o Paulo, comegou
a trabalhar na casa do médico Dr. Euryclides de Jesus Zerbini, onde passava
suas folgas na biblioteca da casa. Depois de ficar gravida, ndo péde mais
trabalhar na casa e, entéo, passou a viver de pegar papel na rua, separando
os melhores papéis para a sua escrita diaria. (EUNICE, 2020, informagéao
verbal).

ApOs viver pelas ruas, Carolina ganha da igreja, madeira para a construcéo de seu
barraco, entado, a escritora tem mais dois filhos, e para garantir seu sustento envereda pelo
lixo, em busca de comida. O que muitos ao seu redor ndo sabiam, é que ela desde pequena
sonhava com a vida de escritora, e escrevia bastante nos papéis que recolhia do lixo. Para
ela, a escrita tinha 0 dom de acalmar os animos, estava sempre escrevendo sobre si e a
respeito de seus vizinhos.

Sua obra Quarto de Despejo, diario de uma favelada, que em sua estrutura € muito
semelhante a um diario, representa a forca e a coragem de uma mulher negra, que relata
sobre o que € ser negro e favelado na cidade grande, e ndo dispor de nenhuma assisténcia
publica ou privada. Em um trecho da obra, Carolina nos fala: “tudo quanto eu encontro no
lixo eu cato para vender. Deu 13 cruzeiros. Fiquei pensando que precisava comprar pao,
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sabao e leite para Vera Eunice” (JESUS, 2020, p. 12). Ela comenta que esta sempre em
“falta”, por ndo conseguir dinheiro suficiente para suprir as suas necessidades e a de seus
filhos. Percebe-se, assim, que a escrita literaria de Carolina Maria de Jesus €, na verdade,
uma performance de sua existéncia. De acordo com Diana Klinger:

Tanto os textos ficcionais quanto a atuag&o (a vida publica) do autor sé&o fases
complementares da mesma produgdo de uma subijetividade, instancias de
atuacdo do eu que se tencionam ou se reforgcam, mas que, em todo caso, ja
n&o podem ser pensadas isoladamente. O autor é considerado como sujeito
de uma performance, de uma atuag&o, um sujeito que “representa um papel”
na proépria “vida real”, na sua exposi¢ao publica, em suas multiplas falas de si,
nas entrevistas, nas crénicas e autorretratos, nas palestras. (KLINGER, 2012,
p. 50).
Mesmo com a vida de atribulacdes decorrente de seu dia a dia como catadora de
lixo, ainda tem que lidar com 0s maus vizinhos que néo gostam de suas criancgas. Todas as
vezes que retorna para seu barraco, ouve relatos de maus tratos cometidos pelos vizinhos

para com seus filhos:

Cheguei no inferno. Abri a porta e pus os meninos para fora. A D. Rosa, assim
que viu o meu filho José Carlos comecou a impricar com ele. N&o queria que o
menino passasse perto do barracao dela. Saiu com um pau para espanca-lo.
Uma mulher de 48 anos brigar com uma crianga! As vezes eu saio, ela vem
até minha janela e joga o vaso de fezes nas criangas. Quando eu retorno,
encontro os travesseiros sujos e as criangas fétidas. Ela odeia-me. Diz que
sou preferida pelos homens bonitos e distintos. E ganho mais dinheiro do que
ela. (JESUS, 2020, p.15-16).

Esse e varios outros acontecimentos, fez com que Carolina desenvolvesse ainda
mais o desejo de escrever para poder comprar uma casa de alvenaria e sair da favela
com seus filhos. Um sonho que se concretizou, pois com a sua escrita, teve o prazer
de desfrutar de um pouco mais de conforto. Foi uma vitéria imensa, ja que Carolina ndo
pertencia a classe dos letrados, e ainda sendo uma escritora negra semianalfabeta, quebrou
paradigmas e mostrou para a sociedade que ndo existe uma Unica forma de escrever.

Em seu diario, Carolina luta por um mal que é bastante corriqueiro na vida do
favelado, do brasileiro que vive em situagdes precarias. Esse mal é a fome, que tem seu
efeito comparado, por Carolina, ao alcool. Em determinado ponto, ela diz ndo conseguir ir
adiante porque tem fome.

27 de maio de 1958 — A tontura da fome € pior do que a do alcool. A tontura
do alcool nos impele a cantar. Mas a da fome nos faz tremer. Percebi que é
horrivel ter s6 ar dentro do estdmago.

Comecei a sentir a boca amarga. Pensei: ja ndo basta as amarguras
davida? [...]

O Léon pegou o papel, recibi seis cruzeiros. Pensei em guardar para comprar
feijdo. Mas vi que nao podia porque 0 meu estbmago reclamava e torturava-
me.
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...Resolvi tomar uma média e comprar um p&o. Que efeito surpreendente faz
a comida no nosso organismo! Eu que antes de comer via o céu, as arvores,
as aves, tudo amarelo, depois que comi, tudo normalizou-se aos meus olhos.

...A comida no estbmago é como combustivel nas maquinas. Passei a trabalhar
mais depressa. Meu corpo deixou de pesar. [...] Eu tinha a impresséo que eu
deslizava no espago. Comecei a sorrir como se eu estivesse presenciando
um lindo espetaculo. E havera espetaculo mais lindo do que ter o que comer?
Parece que eu estava comendo pela primeira vez na minha vida. (JESUS,
2020, p. 44-45).

E comovente a forma como Carolina descreve o que a deixa inquieta, como em
situacdes do tipo quando amanhece o dia e ela ndo tem nada o que colocar no fogo, pois
até ter panela no fogo é sinbnimo de alegria na casa. A luta de Carolina por comida era
grande, ao ponto de que quando nado conseguia, chegava a pensar em tirar sua propria
vida.

Encontrei com a dona nené, a diretora da escola municipal, professora do
meu filho Jodo José. Disse-lhe que ando muito nervosa e que tem hora que
penso em suicidar. Ela disse-me para eu acalmar. Eu disse-lhe que tem dia
que n&o tenho nada para os meus filhos comer. (JESUS, 2020, p. 10).

A obra nos revela um olhar mais atento ao dia a dia nas favelas, sobre como a
pobreza era exorbitante, e como 0s governantes tentavam mascarar as desigualdades
sociais vivenciadas pela populagdo mais pobre, que vive em favelas. Conforme Alba Zaluar
e Marcos Alvitos (2004), as favelas se originaram com o grande processo de industrializacao
em cidades como S&o Paulo, Rio de Janeiro, etc. O processo de industrializagdo, por sua
vez, fez com que as pessoas migrassem de cidades do interior, a procura de trabalho e
de uma fonte de renda melhor. Com isso, essas pessoas foram construindo moradias em
lugares ndo urbanizados, sem agua, sem esgoto ou luz, ocasionando assim a precariedade
nas cidades, e evidenciando a pobreza. Os favelados sdo como bodes expiatérios, pois
suas existéncias mostram os diversos problemas das cidades. A fala de Carolina, na obra,
representa todas essas pessoas que vivem a beira da sociedade sem nenhuma assisténcia.
Como relata Daysene Costa:

Apesar de o diario de Carolina ter sido langado nos anos 60, a sua escrita ja
evidenciava que era por si s6 a voz dos que estdo a margem da sociedade,
pois ela relata por diversas vezes, o abandono do poder publico, mesmo seu
livro ndo seguindo a norma culta de linguagem e sendo um manifesto contra
a exclusao sofrida [...]. (COSTA, 2019, p. 36).

De certa forma, Carolina foi porta voz do povo da favela, e conforme Miranda (2013)
aponta, ela impulsionou a cultura periférica, trazendo seus relatos como forma de resisténcia
de uma mulher negra, que buscava através da escrita fazer denuncias e se consagrar como
escritora. Mesmo sabendo que tinha pouco estudo, buscou mostrar as suas vivencias em
arte, quebrando paradigmas e vencendo preconceitos. Sua escrita € marcante, através

dela, a escritora nos revela que residir em favela ou em lugares marginais, qualifica os
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seres humanos que vivem ali como despreziveis, s6 desempregados residem em lugares

como esse:

ndés somos pobres, viemos para a margem do rio. As margens do rio sdo
lugares do lixo e dos marginais. Gente da favela é considerado marginais.
N&o mais se ver os corvos voando as margens do rio, perto dos lixos. Os
homens desempregados substituiram os corvos (JESUS, 2020, p. 54).

Sao diversos os temas polémicos que Carolina aborda em Quarto de Despejo, tais
como: a miséria, o descaso politico, a discriminacdo, a sexualidade, entre outros. Através
da escrita, ela os transforma em instrumento de denlncia, luta e resisténcia. Uma das suas
agonias evidentes, era residir na favela, dentro das condi¢des de vida encontradas em seu
interior, onde o cheiro da lama e do lixo a faz perceber que aquele nédo é o lugar ao qual se
sente pertencida:

. as oito e meia da noite eu j& estava na favela respirando o odor dos
excrementos que mescla com o barro podre. Quando estou na cidade tenho
a impressdo que estou na sala de visita com seus lustres de cristais, seus
tapetes de veludos, almofadas de sitim. E quando estou na favela tenho a
impressdo que sou um objeto fora de uso, digno de estar num quarto de
despejo. (JESUS, 2020, p. 37).

Esse trecho também nos revela a definicdo do nome da obra, como ela classifica o
lugar em que morava. Carolina tinha o habito de ler bastante e isso a diferia dos demais
favelados, provavelmente por isso, tinha ampla percepc¢ao do mundo la fora. Por conta do
exercicio da escrita, muitos dos favelados implicavam com Carolina de Jesus, pelo fato
dela saber ler, mas, ainda assim, ela revela que “mesmo elas aborrecendo-me, eu escrevo.
Tenho apenas dois anos de grupo escolar, mas procurei formar meu carater. A Unica coisa
que nao existe na favela é solidariedade” (JESUS, 2020, p. 16).

A autora de Quarto de Despejo foi descoberta pelo jornalista Audalio Dantas, que
foi fazer uma reportagem sobre a expansao da favela, no rio tieté, e chegando |4, deparou-
se com Carolina, que tinha tanto a falar. Chegando ao barraco de Carolina, se depara
com diversos cadernos escritos por ela. O jornalista ficou fascinado com tudo aquilo,
afinal, ninguém melhor que um favelado para falar sobre seu préprio lugar. Em sua obra,
a escritora relata varios acontecimentos do cenario politico vivido, em que o pobre era o
grande alvo do descaso social:

5 de junho... mas eu ja observei os nossos politicos. Para observa-los fui na
assembleia. A sucursal do purgatério, porque a matriz € a sede do servigo
social, no palacio do governo. Foi 4 que eu vi ranger dos dentes. Vi os pobres
sair chorando. E as lagrimas dos pobres comove os poetas. N&o comove
os poetas de saldo. Mas os poetas do lixo, os idealistas das favelas, um
expectador que assiste e observa as tragédias que os politicos representam
com relagéo ao povo. (JESUS, 2020, p. 53).

No que diz respeito ao retrato politico-social presente em sua escrita, Mallmann
(2018), comenta que Carolina ndo tomava partido para a direita, nem para a esquerda,
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porque devido ao descaso para com os favelados, ela percebia que os politicos s6
entendiam de pobreza nos tempos de elei¢des, quando os candidatos apareciam na favela
para comprar os votos do pobre, sem se comprometer, de fato, em fazer algo por essa
classe marginalizada.
Mesmo sendo uma mulher de pouco estudos, Carolina sabia como ninguém sobre
a inflacdo e o quanto isso atingia o pobre, como ela mesma nos afirma, de forma bastante
irbnica:
8 de novembro... fui fazer compras no japonés. Comprei um quilo e meio de
feijéo, 2 de arroz e meio de agucar, 1 sabdo. Mandei somar. 100 cruzeiros.
O agucar aumentou. A palavra da moda, agora, € aumentou. Aumentou! Isto

me faz lembrar esta quadrinha que o Roque fez e deu-me para incluir no meu
repertorio poético e dizer que € minha:

Politico quando candidato
Promete que da aumento
E o povo ver de fato

Aumenta o seu o sofrimento! (JESUS, 2020, p. 134-135).

Outro aspecto muito importante em Quarto de Despejo, € a abordagem que a autora
faz sobre a violéncia contra as mulheres, uma pratica bastante comum na década de 60,
que até hoje é recorrente em nosso dia a dia. Isso, inclusive, faz com que Carolina seja
desacreditada em relacdo a vida conjugal, conforme ela expde:

As mulheres ja sairam, deixou-me em paz por hoje. Elas ja deram o espetaculo.
A minha porta atualmente é teatro. Todas criangcas jogam pedras, mas 0s
meus filhos sdo bodes expiatérios. Elas aludem que ndo sou casada. Mas
eu sou mais feliz do que elas. Elas tem marido. Mas, s&o obrigadas a pedir
esmolas. S&o sustentadas por associagdes de caridade. Os meus filhos nao
sdo sustentados com péao de igreja. Eu enfrento qualquer especie de trabalho
de trabalho para manté-los. E elas, tem que mendigar e ainda apanhar.
Parece tambor. A noite enquanto elas pede socorro eu tranquilamente no meu
barracdo ougo valsas vienenses. Enquanto os esposos quebra as tabuas do
barracdo eu e meus filhos dormimos sossegados. Nao invejo as mulheres
casadas da favela que levam a vida de escravas indianas. N&o casei e nao
estou descontente. (JESUS, 2020, p. 16-17).

Nesse trecho, observa-se que a violéncia é exorbitante, as mulheres das favelas
s@o espancadas diariamente, sem ninguém para defendé-las. Esse é, por exemplo, um
fato esbogado por Pereira (2019), que nos afirma que as mulheres negras, por viverem em
condi¢cbes de vulnerabilidade e ndo possuirem uma boa renda, séo alvos de agressbes. Em
sua maioria, elas sé&o as que mais sofrem com isso. Além de uma série de acontecimentos
que se passam com os favelados, Carolina nos traz um discurso peculiar em suas narrativas,
mostrando seu lugar de fala, e nos evidenciando diversos problemas sociais que ainda sdo
bastantes atuais em nossa sociedade, por meio de sua escrita autobiogréfica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos realizados sobre a marginalizagdo da mulher negra na escrita
autobiografica de Carolina Maria de Jesus, em Quarto de Despejo, pdde-se perceber que
as dificuldades enfrentadas por Carolina no seu dia a dia, ndo a fez desistir de lutar por
dias melhores. Diante disso o trabalho também revela a importancia da escrita literaria
de escritores que falam de lugares marginais, sobre a importancia dessa escrita como
instrumento de combate numa sociedade discriminatéria, que ignora a muitos por serem
negro(a)s e pobres, como se essas pessoas nao tivessem nada de importante a dizer.

O contato desde cedo com a leitura, e com os livros literarios, fez com que Carolina
despertasse em si 0 desejo de escrever sobre sua vida, assim, suas experiéncias e o
talento foram capazes de transformar suas vivencias em literatura, por meio de palavras
que sensibilizam. A vida de Carolina, sem a presenca de alguém para domina-la, e seus
histéricos de lutas, despertaram na escritora o ideal feminista negro. Tudo isso, somos
capazes de perceber em seu diario.

Nesse sentido, cabe a cada um de nos, leitores, apreciar e perceber a vida e o lugar
do outro, bem como as diferentes formas de existéncia e a poesia contida nelas. Em suma,
a partir dos relatos feitos pela autora, percebe-se que nado existe um modelo Unico de se
produzir literatura, e que cada vez mais, as escritas marginais ganham espaco entre nés.
A escrita de Carolina Maria de Jesus constréi e possibilita um lugar de fala a mulher negra,
que com pouca instrucéo, desenvolve habilidade de escrita. Através da sensibilidade com
que narra a si e & favela, percebemos o teor estético de sua produgdo. E importante,
portanto, ouvirmos as vozes dissonantes, e a literatura tem sido porta voz e palco para que
0 mundo as ouga.
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RESUMO: A dimensédo feminina da escrita de
Clarice Lispector é discutida por muitos criticos,
com destaque para a observacédo das relagbes
sociais de opressao vivenciadas por mulheres. A
escrita da autora revela um carater particular no
qual essa reflexdo toma forma, ndo sé de uma
possivel critica acerca dos impasses existentes
nas lutas empreendidas pelo feminino, mas
também de uma consciéncia de luta dessas
mulheres. As personagens claricianas alternam-
se em papéis de vitimagdo e opresséo, que se
traduzem em violéncia como forma de resposta
as forcas a que séo historicamente subjugadas.
Entre essas forcas, podemos caracterizar
as relagdbes amorosas como um plano
particular dessas relagcbes. Com base nesses
pressupostos, esta pesquisa analisa relagdes
possiveis entre paixdo e violéncia em contos dos
livros Lagos de Familia e A Via Crucis do Corpo,
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como representacdo ficcional de estruturas
de dominagdo, a partir de relagbes amorosas.
A pesquisa é de natureza interpretativa,
desenvolvidapor meio dadiscussdo dostemasem
analise. Foram empregados o método hipotético-
dedutivo e as técnicas de pesquisa documental
e de levantamento bibliografico. Ainda, para a
andlise das obras selecionadas, nos valemos
do apoio de elementos de andlise e critica
literaria. Observou-se que nos textos estudados,
o confronto com a dualidade de sentimentos
de paixao/édio € diretamente responsavel por
restaurar a identidade de mulheres subjugadas
pela estrutura social patriarcal. As personagens
de Clarice sdo compelidas pelo dominio de
uma for¢ca impessoal agressiva, que irrompe
de cotidianos aparentemente triviais, e as
confrontam com a sua natureza interior.
PALAVRAS-CHAVE: Clarice Lispector; escrita
feminina; paix&o; violéncia.

SENSES OF PASSION: AN ANALYSIS OF
VIOLENCE IN CLARICE LISPECTOR’S
TALES

ABSTRACT: The feminine dimension of Clarice
Lispector’s writing is discussed by many critics,
emphasizing the observation of social relations of
oppression experienced by women. The author’s
writing reveals a particular character in which this
reflection takes shape, not only from a possible
criticism of the impasses existing in the struggles
undertaken by the feminine but also from an
awareness of the struggle of these women.
The Clarician characters alternate in roles of
victimization and oppression, which translate into
violence to respond to the forces to which they
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are historically subjugated. Among these forces, we can characterize love relationships as a
particular plane of these relationships. Based on these assumptions, this research analyzes
possible relationships between passion and violence in tales from the books Family Ties
and A Via Crucis of the Flesh as a fictional representation of structures of domination based
on love relationships. The research is interpretive, developed through the discussion of the
themes under analysis. The hypothetical-deductive method and the techniques of documental
research and bibliographic survey were used. Still, for the analysis of the selected works,
we used the support of elements of analysis and literary criticism. In the texts studied, the
confrontation with the duality of feelings of passion/hate is directly responsible for restoring
the identity of women subjugated by the patriarchal social structure. Clarice’s characters are
compelled by the mastery of an aggressive impersonal force, which breaks out of seemingly
trivial daily lives and confronts them with their inner nature.

KEYWORDS: Clarice Lispector: female writing; passion; violence.

11 INTRODUGAO

Este texto resulta de um projeto de iniciagcdo cientifica, que teve como base de
pesquisa a analise de duas coletaneas de contos da autora Clarice Lispector, cujo objetivo
geral foi analisar as relagdes entre a paixao e a violéncia em contos dos livros Lagos de
Familia e A Via Crucis do Corpo, como representacao ficcional das estruturas de dominagéo
as quais as mulheres sdo submetidas, com énfase nas relagées amorosas. A autora possui
uma escrita marcada por propor diversas reflexdes em seus textos acerca da condicédo
da mulher, expondo, muitas vezes, uma forte critica voltada para as estruturas sociais e
familiares, em que a problematica do feminino é pertinente, haja vista que a familia e a
sociedade determinam condi¢des especificas para as mulheres.

Em Lacos de Familia é possivel observar aspectos da violéncia na narrativa
clariciana, que sédo colocados dentro das relagdes familiares e ocasionam uma espécie
de (auto) violéncia, pois o exterior fere a condigdo feminina, e por esta ser “dominada”
por estruturas sociais, a violéncia passa a ocorrer dentro de si, para que o outro ndo seja
ferido. Em contrapartida, na obra A Via Crucis do Corpo a autora traz um outro prisma, ja
que a constante introspecc¢éo apontada pela critica como comum em sua obra, ndo € nitida
nesta, e a violéncia aqui é colocada a partir de questdes do corpo e sobre ele, em razédo
de, na coletanea, ser possivel constatar questdes sobre adultério, desejos reprimidos,
homossexualidade, prostituicdo, estupros e até assassinato.

Assim, esta pesquisa justifica-se a partir da relevancia em se discutir a violéncia
a qual é submetida a mulher nas relagbes familiares, ou nos sistemas mais amplos de
opressao social, que é representada, na obra de Clarice, a partir da sua inquietacéo
com “os impasses das vidas das mulheres, tal como os poderes a que elas tém acesso”
(PEIXOTO, 2004, p. 213). Trata-se, portanto, de uma pesquisa de natureza interpretativa
e configura-se no estudo do aspecto tematico das obras. Foram empregados o método
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hipotético-dedutivo e as técnicas de pesquisa documental e de levantamento bibliografico
para a andlise das obras selecionadas, além da utilizagéo de elementos de analise e critica
literaria, tendo como corpus contos selecionados das obras Lagos de Familia (2009) e A Via
Crucis do Corpo (1998).

Em Lacos de Familia foram selecionados seis dos treze contos da coletanea:
“Devaneio e embriaguez duma rapariga”; “Amor”; “A imitacdo da rosa”; “Preciosidade”;
“Os lacos de familia” e “O bufalo”. Em A Via Crucis do Corpo foram nove dos catorze
contos: “Miss Algrave”; “O corpo”; “Ele me bebeu”; “Ruido de passos”; “Antes da ponte Rio-
Niter6i”; “Pragca Maud”; “A lingua do P”; “Melhor do que arder” e “Mas vai chover”. Como
aporte tedrico, trabalhamos com Cortazar (2008), no tocante ao género conto; Candido
(2006), para tratar de literatura e suas influéncias sociais; Peixoto (2004), para abordar a
violéncia presente na obra de Clarice Lispector; Beauvoir (2019), referente aos estudos
sobre género; dentre outros nomes que foram essenciais para o desenvolvimento desta
pesquisa académica.

2| VIOLENCIA E PAIXAO: O REFLEXO DA SOCIEDADE NA LITERATURA
CLARICIANA

Apos leituras, interpretacdes, analises e publicagcédo de um artigo, esta pesquisa,
desenvolvida ao longo de um projeto de iniciagédo cientifica, apresenta resultados que
indicam que as relagbes sociais e familiares interferem diretamente na construcéo das
personagens, ocasionando uma dualidade entre paixdo e violéncia. Vale ressaltar,
ainda, que essas relagbes corroboram e influenciam para que os discursos sobre género
e sexualidade operem diretamente na constru¢do social do ser mulher e do “papel” do
corpo feminino, que é apresentado na escrita de Lispector sob um olhar critico referente a
sociedade patriarcal.

Foi possivel identificar as representagcdes da violéncia nos textos e suas relagdes
na constru¢do das personagens, pois conforme aponta Peixoto (2004, p. 82):

A familia como contexto para o desenvolvimento da mulher nos contos de
Lispector €, pois, apresentada, a um s6 tempo, como positiva e negativa.
Embora proporcione as mulheres a satisfagdo de lagos afirmativos, também
as restringe ao papel subordinado de atender as necessidades dos outros
e as priva de um exercicio ativo na busca de realizagdo dos seus desejos
pessoais.

Assim, em Lagcos de Familia & perceptivel que o contexto familiar interfere
diretamente na constru¢do do eu mulher das personagens, pois estas permanecem presas
em uma espécie de “bolha” que as privam de viver o que a vida pode conceder, e essa
bolha € justamente a esfera familiar, as relagbes amorosas que sé&o proporcionadas pela
familia e que a sociedade patriarcal prega ser o ideal para uma mulher. No entanto, quando
as personagens passam pelo processo de epifania, automaticamente fogem daquilo que
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€ imposto e pregado sobre o que é ser “a mulher ideal” e passam a buscar seus préprios
desejos.

Em contrapartida, em A Via Crucis do Corpo as personagens femininas sao
apresentadas com mais ousadia: mulheres que vivem e buscam seus desejos, principalmente
aqueles referentes ao corpo. Mas essas mulheres séo reprimidas pelos diversos contextos
sociais que apontam as regras do que é “correto”. Pois, em uma sociedade patriarcal,
machista e sexista, as estruturas que podem dominar sdo todas aquelas em que a mulher
é silenciada, ainda que ela sinta a necessidade de falar, Clarice mostra o que a violéncia
exterior ocasiona no interior das personagens, e por que a interferéncia das relagbes
amorosas constroi o que vem a ser chamado de paixao.

A paixdo é, muitas vezes, apresentada nos contos como sendo vital para as
relacbes amorosas, alimento nos contextos afetivos, mas que por ser colocada pelas
personagens muitas vezes em primeiro plano, a escrita de Clarice Lispector, aponta para a
violéncia simbdlica que, de acordo com Bonnicci (2005, p.185),

Personagens femininas tradicionalmente construidas como submissas,
dependentes, econdmica e psicologicamente do homem, reduplicando o
esteredtipo patriarcal, passam, paulatinamente, a ser engendradas como
sendo conscientes de sua condicdo de inferioridade e como capazes de
empreender mudancgas em relagéo a esse estado de objetificagéo. [...]

Com isso, é possivel observar que “os sentidos da paixao” sdo colocados nos
contos como diversas maneiras de justificativas para a violéncia, principalmente a simbdlica,
que é especifica de uma sociedade patriarcal dominada por homens. Beauvoir (2019, p.
361 - 362) aponta que “é muito dificil para uma mulher agir em nivel de igualdade com o
homem enquanto essa igualdade n&o for universalmente reconhecida e concretamente
realizada”.

Desse modo, a constru¢do das personagens dos contos analisados aponta para a
divergéncia das personalidades femininas, mas também apresenta a forte igualdade entre
elas no que se refere a violéncia simbdlica, a desigualdade social, & violéncia de género
sofrida, a submissdo feminina e a outras questdes identificadas em todas as narrativas
analisadas.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das leituras, discussdes e analises realizadas ao longo do projeto, é
nitida a relevancia que a literatura possui em relacdo as diversas discussdes sociais e
educacionais. Ao longo da pesquisa foi possivel observar que o confronto com a dualidade
dos sentimentos de paixao/édio € o responsavel por restaurar a identidade de mulheres
subjugadas pela estrutura social patriarcal. Pois, nos textos, as personagens sao compelidas
pelo dominio de uma forga impessoal agressiva que irrompe de cotidianos aparentemente

triviais e as confronta com a sua natureza interior.
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Assim, a partir dos estudos realizados, p6de-se perceber a forte influéncia e critica
que a escrita de Clarice Lispector traz em relagéo as mais diversas situagdes que a figura
feminina € submetida na sociedade, especialmente, no que concerne as relagbes de
género. Nesse sentido, € notério como as relagdes entre paixao e violéncia presentes nos
contos selecionados representam as estruturas de dominacdo a que as mulheres sempre
estiveram submetidas.
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RESUMO: O artigo visa problematizar as
ressignificagdes da memoria nas narrativas PO
e Sombra, Quarenta Anos de Velério e Alguma
CoisaAconteceu Lade David Gongalves, por meio
da andlise critica do discurso fundamentada em
Fairclough (2001). As andlises s&o direcionadas
a compreensao da literatura como um espaco
de criagdo de sentidos pelo capital simbdlico
que incita o leitor a refletir e descobrir novas
possibilidade de perceber a meméria social. A
investigacéo dirigida para as especificidades do
narrador da tradi¢cdo oral demarca aproximagoes
das escrituras de David Gongalves como um
narrador que busca inspiragdo nas experiéncias
observadas no contexto sociocultural e insere a
memoéria simbolicamente ressignificada nos seus
escritos literarios.

PALAVRAS-CHAVE: Ressignificacdes  da
memoria; narrativas; experiéncia; literatura.

ABSTRACT: The article aims to problematize
the resignifications of memory in the narratives
Powder and Eyeshadow, Forty Years of Funeral

Linguistica, letras e artes: Teorias e praticas interdisciplinares em espacos educativos

and Some Something Happened There by David
Gongalves, through the critical analysis of the
discourse based on Fairclough (2001). The
analyzes are directed towards the understanding
of literature as a space for the creation of
meanings by symbolic capital that incites the
reader to reflect and discover new possibilities
of perceiving social memory. The investigation
directed to the specificities of the narrator of the
oral tradition marks approaches to the writings
of David Gongalves as a narrator who seeks
inspiration in the experiences observed in the
socio-cultural context and inserts the symbolically
re-signified memory in his literary writings.
KEYWORDS: Reframing of memory; narratives;
experience; literature.

INTRODUCAO

O contexto sociocultural da pos-
modernidade apresenta transformacdes que
requerem um olhar sobre a figura do narrador
nas producbes literarias contemporaneas e
reflexdes sobre como os sentidos da memoria
sdo articulados nesses escritos. O objetivo deste
estudo € problematizar as ressignificacbes da
memoria nas narrativas P6 e Sombra, Quarenta
Anos de Velorio e Alguma Coisa Aconteceu
La de David Gongalves. Nesta abordagem
foi acionada a analise critica do discurso de
Fairclough (2001),
de que a linguagem é uma pratica social,

a partir da proposicao

que ultrapassa a apreciacdo dos elementos
linguisticos e extralinguisticos e seu significado
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nas estruturas gramaticais. Esta analise considera o conjunto de circunstéancias em que
sé@o produzidas as narrativas, de forma ilimitada, percebendo-as como representacbes de
conjunturas simbolicas do contexto sociocultural.

A abordagem das significagdes da memoria nas narrativas literarias contemporéaneas
remete aos estudos de Benjamin (1994), que manifestou seu lamento diante do
desaparecimento da figura do narrador, por meio da extincdo da arte de narrar originaria
da tradicado oral. Em suas reflexdes sobre a mudez dos soldados que voltaram da
guerra, argumentou que o fim das narrativas, devido ao aniquilamento da faculdade de
intercambiar experiéncias, impediu que essas fossem comunicadas, quebrando assim o elo
que encadeava as histdrias e tradicbes enraizadas no povo. Essas proposi¢des teoricas
discorrem sobre as mudangas sociais que se desencadearam no final do século XIX e
inicio do século XX, decorrentes da ascensédo da burguesia e do avanco da informacéo,
atribuindo-lhe valor somente no momento que é nova, enquanto que “[...] muito diferente &
a narrativa. Ela ndo se esgota jamais. Ela conserva suas forcas e depois de muito tempo
ainda é capaz de desdobramentos” (BENJAMIN, 1994, p. 204). Critico a cultura de massa e
a disseminagéo do romance moderno, Benjamin avaliou a renovagéo do género romanesco
associada ao livro e a leitura escrita e, em decorréncia, caracterizou uma ruptura com a
cultura popular, que se manifesta nas memérias, costumes e comportamentos passados
artesanalmente pelas narrativas.

Benjamin (1994, p. 198) considera o camponés sedentario e o marinheiro comerciante,
que figuraram especialmente no contexto medieval, como sendo os tipos fundamentais
de narrador: “[...] ‘Quem viaja tem muito o que contar’, diz o povo, e com isso imagina o
narrador como alguém que vem de longe. Mas também escutamos com prazer o homem
que ganhou honestamente sua vida sem sair do seu pais e que conhece suas histérias e
tradi¢cdes”. A partir desse referencial, menciona duas ramificacdes de narradores vinculados
aos estilos de vida, que conservaram através dos tempos os atributos da grandeza e da
simplicidade, sendo que a compreensdo da narrativa passa pela interpenetracdo destes
dois tipos arcaicos. Os mestres sedentarios haviam sido aprendizes ambulantes antes de
se fixarem em seu oficio e também empregavam aprendizes. Assim, foram agregados os
saberes das terras distantes trazidos pelos migrantes ao saber do passado para compor a
figura do artifice, aquele que encerra em si os dois tipos de narradores considerados por
Benjamin (1994, p. 199), tracos identificados no escritor Nikolai Leskov porque “[...] esta a
vontade tanto na distancia espacial como na disténcia temporal”. Ao transitar nesses dois
mundos, Leskov associa as caracteristicas dos dois narradores: o que tem o saber das
terras distantes e o que tem suas raizes nas tradicdes camponesas e conhece as histérias
do povo, agregando, portanto, o saber do passado: “Comum a todos os grandes narradores
€ a facilidade com que se movem para cima e para baixo nos degraus de sua experiéncia,
como numa escala” (BENJAMIN, 1994, p. 215).

As contribui¢cdes de Benjamin (1994) apontam um cenério de desolacéo, vivenciado
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no periodo posterior a Grande Guerra, que impulsionou a comunicagdo de massa. Suas
reflexdes se pautam num mundo no qual a narrativa de tradi¢cdo oral tinha sido sufocada
pelos horrores dos combates bélicos, que significaram a impoténcia da voz do herdi
positivo dessas narrativas, evidenciando o her6i problematico incorporado pelo romance,
denotando a perda da narrativa inspirada nas camadas populares e impregnada pela sua
comunicabilidade. Benjamin defendeu a ideia de que a meméria € a capacidade épica que
cria os elos de passagem da narrativa de uma geracdo para outra, sendo construida pela
experiéncia, a partir do entrelagamento entre a oralidade e a escuta. Em decorréncia, os
personagens de Leskov se destacam pela memoria excepcional: “Nosso imperador e toda
a sua familia tém, com efeito, uma surpreendente meméria” (BENJAMIN, 1994, p. 211).
Assim, a memoria se converte em um tempo ciclico da histéria, ao possibilitar o reencontro
com o passado, oportunizando uma nova percepc¢ao sobre o presente e possibilitando a
formulagéo de hipoteses para o futuro.

As proposi¢cdes que compuseram o nucleo teérico benjaminiano foram objeto de
estudo de Sarlo (2007) ao considerar a memoria como instancia reconstituidora do passado
e as percepcdes dele sobre como os sofrimentos causados pelas nuvens negras que
restaram da guerra interferiram na comunicabilidade. Contudo, Sarlo (2007, p. 27) percebe
que pode haver em Benjamin (1994) um equivoco quanto a escassez de testemunho e a
invalidagéo da experiéncia:

Se seguirmos Benjamin, acaba sendo contraditério em termos tedricos
e equivocado em termos criticos afirmar a possibilidade do relato da
experiéncia na modernidade e, especialmente, nas épocas posteriores ao
choque da Grande Guerra. Se esta rompe a trama de experiéncia e discurso,
que rupturas ndo produziriam o Holocausto e, depois, 0s crimes em massa
do século XX, o Gulag, as guerras de limpeza étnica, o terrorismo de Estado?

Essa critica do testemunho na relagéao sujeito e experiéncia proposta por Sarlo (2007)
indica que a narrativa se converte em experiéncia, fundando assim uma nova temporalidade,
pois a medida em que se narra, também se abre espago para a ressignificagcdo. Essa
reflexdo se configura por meio da analise da articulagdo entre a historia e a narrativa,
evidenciando que o sujeito moderno tem experiéncia e, ao comunica-la, afirma-se como
sujeito quando encontra rupturas na desumanizagdo causada pela violéncia do poder e
pode resgatar o que foi perdido pelo sofrimento.

Benjamin (1994) demonstra pessimismo diante da impossibilidade de resgate
da tradicdo oral e o desaparecimento do narrador, partindo do pressuposto de que o
fundamento da narrativa é a experiéncia que carrega a memoria. Segundo ele, com o
avanco da informagdo, o romance de massa e da desolagdo causada pela guerra ndo
havia mais relatos baseados na experiéncia, pois ndo havia mais histérias para se contar
e, hesse processo, a memoria foi se dissipando. Em contrapartida, Sarlo (2007) descortina
possibilidades para que seja considerada a subjetividade em narrativas produzidas na
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contemporaneidade, identificando assim, que essa experiéncia relatada é a memobria
que se ressignifica. Portanto, refere-se a literatura como um espaco de forga para a
ressignificacdo da experiéncia, um lugar de subjetividades que favorece a exploracdo dos
limites da meméria de forma simbdlica, por meio do trabalho estético.

Nesta perspectiva, a literatura apresenta-se como um meio para que o sujeito possa
pensar sobre si mesmo e reelaborar e percep¢des sobre a realidade. As reminiscéncias
simbdlicas interferem para a construgcdo de outros significados para a vida e, ao ser
tocado pela palavra arte, o ser humano se ressignifica enquanto ser que habita o mundo.
Barthes (1978) defende que, dentre as propriedades fundamentais da arte literaria esta a
possibilidade de usar as palavras sem a carga de poder que é propria de outras linguagens.
Os signos linguisticos sdo articulados nos escritos literarios de modo a representar a
realidade, por meio da interface com outros saberes construidos nas ciéncias sociais.
Barthes (1978, p. 16) considera a escritura como uma trapaga/esquiva/logro que “permite
ouvir a lingua fora do poder, no esplendor de uma revolugéo permanente da linguagem, eu
a chamo, quanto a mim: literatura”.

Portanto, a arte se (re)constr6i no ato criativo, o que a liberta das amarras ao
passado descrito na historiografia. Segundo Vattimo (1988, p. 106), ao abordar os usos
do esquecimento associados ao excesso de conhecimento historico e aos vinculos que
a humanidade constr6i com o passado, a partir dos escritos de Nietzsche, a arte nédo
necessita do esquecimento para ser criada: “na medida em que a beleza é percebida como
correspondéncia perfeita entre matéria e forma, ideia e manifestagdo, interior e exterior,
ela s6 pode nascer em condi¢cdes de esquecimento”. Referindo-se a arte contemporanea
o filésofo sinaliza que a criatividade € a sua forga motriz e independe do esquecimento
ao se movimentar pelo excesso de memoria. Em decorréncia, o entrelagamento entre as
proposicOes tedricas acionou questionamentos acerca da figura do narrador nos escritos
literarios de David Gongalves.

AS NARRATIVAS DE DAVID GONCALVES E A RESSIGNIFICAC}AO DA
MEMORIA

Nos anos finais da década de 1960, quem estivesse na pragca de Jandaia do Sul
(PR), apos o término das aulas do periodo noturno, poderia ver um jovem sentado no banco
embaixo do poste de luz, absorto em suas leituras. Ali iniciava a formacao do narrador
David Gongalves. A literatura sempre foi uma das suas paixdes incondicionais e nela ele
vislumbrou o ensejo para (re)contar as histérias que ouvia do povo, acrescentando-lhes a
criagdo artistica, aptiddo que admirava nos autores que lia (GONCALVES, 2020b).

As produc¢des de David Gongalves se originam no modo de vida de pessoas simples,
que contam histérias, nas quais ele se inspira para re(criar) as experiéncias observadas no
contexto sociocultural do seu tempo. Seus personagens habitam a cidade metaférica de
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Quadrinculo, o seu laboratorio étnico e social, por meio da articulag@o simbdlica de situagdes
representativas de situagbes sociais que denotam auséncia de valores, articuladas em
enredos que propdem reflexdes sobre o ser humano.

A narrativa Po e Sombra foi escrita apds observacgdes registradas pelo escritor em
locais representados e de conversas com os moradores, nas quais coletou indicios sobre
0 modo de vida das pessoas da regido (GONCALVES, 2020). A trama se desenvolve em
um dia e uma noite, em uma viagem que em que o personagem principal, o professor
Teréncio, rememora situag¢des de vida e analisa as razdes pelas quais chegou a condi¢éo
de pobreza e desestruturacdo familiar na qual se encontrava. Essa narrativa se caracteriza
por um fluxo continuo de meméria, um relembrar constante da vida do personagem, que
vive mais do passado do que do presente. As memorias simbdélicas sdo articuladas de
modo a despertar emog¢des no leitor e incita-lo a pensar sobre as questbes abordadas.
As discussdes narrativas trazem a tona a existéncia humana e fazem parte da memoria
coletiva, no caso de Joinville, promovendo reflexdes sobre o problema do uso de drogas
e da violéncia, que sdo dilemas vividos na sociedade contemporanea. Contextualiza as
interculturalidades presentes na regidao e remete as memoérias em disputa pelos espagos,
em um cenario de desigualdade social e violéncia, desconstruindo a ideia muitas vezes
presente no imaginéario coletivo de uma cidade ordeira. A narrativa literaria, por meio da
sua propriedade simbolica, tem o potencial de acionar as memorias de seus interlocutores,
sensibilizando-os e incitando-os a langar um novo olhar sobre as questées da vida passada,
que se manifestam no presente, propondo novas percepc¢des sobre a realidade, o que
significa outras possibilidades de pensar o futuro.

Em algumas passagens da narrativa P6 e Sombra, as memérias do personagem
Teréncio foram acionadas ao deparar-se com o Rio Cachoeira, na parte central de Joinville,
a partir da percepgcédo da poluicdo desse rio no presente da escrita, confrontada com a
imagem guardada na lembranga de décadas anteriores: “[...] Havia peixes ainda no rio
Cachoeira. Mas tudo mudara. [...] E o rio Cachoeira tornara-se poluido, negro, e até as
garcas eram negras” (GONCALVES, 2010, p. 316). Mais adiante, ao situar o leitor no
ambiente da Baia Babitonga, o personagem tece apreciacbes sobre a depredacdo desta
paisagem natural da regiao:

[...] Sim, ainda era bela. Mas néo tdo bela. A poluigdo a devorava. Toneladas
de lixo eram despejadas no rio Cachoeira e seus afluentes. A baia estava
enegrecida. Até mesmo as poucas gargas estavam negras. Vitima da ambicao
desmedida, o fundo da baia se tornara um lamacal podre. Os peixes sumiram,
a poluigéo os comera (GONCALVES, 2010, p. 325).

Esses escritos dialogam com os sentidos dos bens culturais percebidos no
presente da escrita dos grupos sociais, por meio da propriedade que a arte literaria
tem de designar um olhar subjetivo para representar o contexto guardado na memoria

representada simbolicamente. Essa representacdo remete a memaria coletiva de Joinville,
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construida como cidade industrial, levando a pensar sobre problemas socioambientais
que se manifestam na regido, decorrentes do crescimento acelerado e desordenado. A
narrativa denuncia a situagdo da Baia Babitonga, ao mesmo tempo remete as memorias
historicamente construidas, como uma cidade supostamente harménica e disciplinada. A
percepcédo do narrador se atém as nuances da dinamica de vida das pessoas no local, que

se revela nas falas simples, nas trovas, como estes versos improvisados:
Babitonga, Babitonga, meu amor,
Sobre tuas aguas ja pesquei,
Sob teu céu ja naveguei,
Debaixo de tuas estrelas confessei
Minha paixao e minha dor...
Oh, Babitonga, Babitonga!
(GONGCALVES, 2010, p. 377)

Em outra passagem narrativa, surge a indagacdo sobre o motivo que teria
desencadeado a escolha do nome Babitonga. E a deixa necessaria para a insergdo da
histéria desse nome, que é disseminada em varias versodes pelos moradores locais, quando
contam as historias dos indios que viviam na Baia e foram expulsos pelos portugueses no
periodo da colonizagédo da regiéo.

Eles, para ndo serem dizimados, escondiam-se numa caverna onde havia
muitos morcegos. Durante o dia, 0s morcegos se escondiam da luz €, de noite,
safam em voos rasantes sobre a bafa. Quando os portugueses aportavam na
entrada da baia, os indios levavam suas mulheres e criangas para dentro da
caverna. Os morcegos ficavam desesperados, voando ao redor dos intrusos,
e muitas mulheres preferiam outros esconderijos a suportar essas aves do
deménio. [...] Babitonga significa caverna de morcegos (GONCALVES, 2010,
p. 377).

Os escritos de David Gongalves fluem da experiéncia dos grupos representados
narrativamente, indicando os conflitos existentes entre os europeus e 0s grupos indigenas
da regido no periodo da colonizagdo e sinalizam formas de resisténcia desses grupos
diante dos ataques dos portugueses. Essas histérias que o povo conta foram transmitidas
de geracdo a geragédo pelos moradores locais. Para Benjamin (1994, p. 224) “O grande
narrador tem sempre suas raizes no povo, principalmente nas camadas artesanais”.
Segundo esta perspectiva, o narrador retira o que ele conta da sua propria experiéncia ou
da relatada por outros. O narrador € um contador de histérias, que interpreta, insere os fatos
no fluxo insondavel das coisas e preserva a natureza da cronica, atribuindo-lhe a marca
da secularizagéo. A literatura, nesta abordagem, converte-se em uma forma artesanal de
comunicagado uma vez que,

Ela n&o esté interessada em transmitir o ‘puro em si’ da coisa narrada, como
uma informac&o ou um relatério. Ela mergulha a coisa na vida do narrador
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para em seguida retira-la dele. Assim imprime-se na narrativa a marca do
narrador, como a méo do oleiro na argila do vaso (BENJAMIN, 1994, p.221).

E para que as narrativas sejam preservadas, € necessario, segundo Benjamin (1994),
contar e recontar as histérias, impedindo que se rompa o fio tecido pela comunicabilidade
das experiéncias. Essas se articulam também na especificidade narrativa do conselho, que
acontece quando é colocado em palavras, como uma postura politica. E, para tanto “[...] o
senso pratico € uma das caracteristicas de muitos narradores natos”, sendo que a narrativa
“[...] traz sempre consigo, de forma aberta ou latente, uma utilidade, pois “[...] o narrador é
um homem que sabe dar conselhos ao ouvinte” (BENJAMIN, 1994, p.216).

O conto Quarenta Anos de Veldrio inicia relatando a fala do narrador, que sai
aterrorizado de uma palestra proferida por um professor de filosofia: “As pessoas, em
geral, morrem por volta dos trinta anos e sdo sepultadas aos setenta” (GONCALVES,
2018, p. 21). Um dos ensinamentos implicitos a esse texto é o de que o ser humano deve
desenvolver a capacidade de recomecar todos os dias e de sonhar sempre. Uma reflexdo
que advém desta andlise é a de que as pessoas morrem simbolicamente quando ndo tém
mais experiéncias significativas para transmitir, ou seja, quando néo ressignificam as suas
memorias.

Para Benjamin (1994, p. 217) “o conselho tecido na substancia da vida vivida tem
um nome: sabedoria”. E quando essa € perdida, a arte de narrar aproxima-se de seu fim.
As narrativas de tradicao oral tém raizes na cultura popular e buscam a preservagéo dos
elementos preteridos e esquecidos pela historiografia burguesa. Nelas, o narrador “trabalha
na matéria-prima da experiéncia (a sua e a dos outros), transformando-a em um produto
solido, util e Unico. [...] O narrador é a figura na qual o justo se encontra consigo mesmo”
(BENJAMIN, 1994, p. 221).

Na narrativa Alguma Coisa Aconteceu L4, o personagem central é Arcanjo, nome
que, segundo a tradicdo cristd, significa o anjo principal, o mensageiro. E o filho mais novo
de Tereza Arruda. Ele vive uma experiéncia dolorosa quando sai de Quadrinculo para buscar
0 corpo da méae em uma cidade vizinha, com o propoésito de dar-lhe um enterro decente. As
pessoas da cidade tinham na memoéria a histéria de Tereza, alma caridosa e frequentadora
da igreja, que depois da viuvez tivera uma paixao pelo padre, devidamente removido da
paréquia ap6s a descoberta do caso, enquanto ela abandonara os trés filhos e perdera-se
na vida. O filho mais velho seguiu seu caminho fora da cidade; o segundo aderiu a uma vida
criminosa e foi morto pela policia e Arcanjo foi criado pela bondade de algumas pessoas
da comunidade, que agora aguardavam seu retorno para procederem o enterro de Tereza.
Ele nunca entendera o motivo da mée os ter abandonado e dela cultiva vagas e doces
lembrancgas. Naquela noite de vendaval, a caminhonete emprestada por um morador da
cidade ficou atolada em um lamacal. Ao mesmo tempo em que a chuva torrencial e o vento
forte se manifestavam intensamente, Arcanjo era abalado pelas suas memorias de infancia.

Ele dormiu na cabine da caminhonete, ajeitado feito um feto no Utero, enrolado em uma
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capa boiadeira. Tem-se ai a recriagédo do Utero materno. A posigéo fetal &€ muito significativa
no desencadeamento das lembrangas de sua infancia que Ihe acometeram durante o sono,
fragmentadas e misturadas aos sonhos e ruidos estranhos que vinham do lado de fora.
Ele se via diante da mée, criancga, correndo pelo terreiro, puxando a saia dela, pedindo-
Ihe doces e picolés que ele nunca conseguia alcancgar. Viu o pai bébado, afogando-se nas
correntezas do rio e ndo conseguia salva-lo. Viu a mée entrando no 6nibus na partida da
cidade e ndo conseguia ir com ela. E a memoria da sua impoténcia diante dos fatos da
infancia que retorna a sua mente. Pela manha, agricultores o encontraram juntando as
partes do corpo da mée, que havia sido destrocado por animais durante a noite. Arcanjo,
apos aquela experiéncia, de sujeito recatado e timido, passou a falar descontroladamente,
repetindo a histéria. Ocorreu que, tempos depois, Tereza voltou a Quadrinculo disposta a
encontrar os filhos. Haviam enterrado a pessoa errada. O corpo nao era da mae, mas as
memorias traumaticas da infancia simbolicamente articuladas no conto trouxeram algo a
tona, a dificuldade do ser humano em lidar com alguns mistérios da vida guardados na
memoria, que sao resgatadas cada vez que ela € acionada. A literatura tem o potencial de
oportunizar simbolicamente a recriagao das memorias humanas, suscitando um olhar para
as interferéncias do passado no presente, que se articula pela forma como essas memorias
séo ressignificadas, esbog¢ando novas percepgdes sobre a existéncia.

Esses indicios destacados nas narrativas de David Gongalves as aproximam das
reflexdes articuladas por Benjamim (1994) relacionadas a figura do narrador como aquele
que transita nas dimensdes temporal e espacial, carregando a experiéncia absorvida
do contexto sociocultural e articulando-a simbolicamente. Se para Benjamin (1994), a
modernidade capitalista afetou a subjetividade a ponto de emudecé-la e somente um gesto
messianico poderia resgatar o tempo historico, para Sarlo (2007) a crise da subjetividade
se expande para o campo filoséfico e tem na histéria de vida e na literatura um campo fértil,
sendo esses espacos de subjetividades, conforme também evidenciaram Barthes (1978) e
Vattimo (1988). A partir das interfaces entre essas proposi¢des teéricas, pode-se articular
reflexdes sobre as evidéncias encontradas nas narrativas de David Gongalves, no sentido
de pensar sobre como essas ressignificam a meméria atribuindo-lhe novos sentidos e na
forma como o ser humano lida com essas experiéncias.

CONSIDERACOES

O campo ativo da subjetividade que se abre na literatura converte-se em um
espaco de discussdo sobre as memorias afetadas. A articulagdo da linguagem nos escritos
literarios propde um novo olhar sobre a realidade, por meio da palavra arte, utilizada em
proveito da sensibilizagdo do interlocutor, favorecendo outra forma de perceber o contexto
sociocultural.

O escritor David Gongalves aciona narrativamente vivéncias observadas no
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contexto sociocultural, recriando-as pelo imaginario simbdlico que incita a reflexao sobre a
existéncia humana. No espago da subjetividade, que é proprio da literatura, as memérias
inseridas nas suas narrativas mobilizam afetos, em sintonia com situagées observadas
em uma realidade local, mas que remetem ao contexto amplo da humanidade, pois estao
presentes em praticas sociais variadas.

Aressignificacdo dessa experiéncia na producéo literaria aciona intenc¢des reflexivas,
propondo que o interlocutor também atribua novos sentidos a essas experiéncias simbdlicas
a partir da sua leitura e das suas experiéncias de vida. Assim, as memérias articuladas
narrativamente tém o potencial de conectar o leitor ao seu passado, despertando-lhe
um novo olhar sobre o presente, possibilitando-lhe olhar o passado como um meio de

compreender o presente e construir novas hipéteses para o futuro.
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RESUMO: Sempre que afetado pelo Mundo da
Vida, um professor é definido e define a si mesmo,
ele passa a ser a figura institucionalizada que
melhor domina a téchne do aumento tecnologico
da globalizagdo, baseado na autonomia daquele
sujeito moderno que, através do uso da razéo
movimenta o mundo. Neste mesmo fluxo as
transformagdes no campo da filosofia e filosofia
da educacéo tratam de quebrar essa forma do
professor, no momento do anincio da morte do
deus exmachina suspenso na modernidade e da
crise de valores em que passa a estar o sujeito
pos-moderno. Pergunta-se entdo: como se da o
processo de construgdo daquilo que é, o Ser do
professor? Demarcado os percursos investe-se
no professor-cartégrafo como aquele que esta
ciente dos modos de formagéo de si e de seus
alunos, sujeitos em formacéo cuja sensibilidade
€ adquirida na pratica interativa de corpos
vibrateis.

PALAVRAS-CHAVE:

Professor, Formacéo,

1 Traduzido do alemé&o como “homem educado”
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PROFESSOR?

Cartografia.

THE (DE) FORMATION OF A
CARTOGRAPHER-TEACHER: HOW WE
“TURN BE” ATEACHER?

ABSTRACT: Whenever affected by the World
of Life, a teacher is defined and defines himself,
he becomes the institutionalized figure who best
dominates the “techne” of the technological
increase of globalization, based on the autonomy
of that modern subject who, through the use
of reason moves the world. In this same flow,
transformations in the field of philosophy and
philosophy of education try to break this form of
the teacher, at the moment of the announcement
of the death of the deus exmachina suspended in
modernity and of the crisis of values in which the
post-modern subject is now living. The question
is then: how does the construction process of
what is, the teacher’s Being, take place? Once
the paths have been demarcated, the teacher-
cartographer is invested as one who is aware
of the ways of training himself and his students,
relative in training whose sensitivity is acquired in
the interactive practice of vibrating bodies.
KEYWORDS: Teacher, Formation, cartography.

INTRODUGAO

Na antiga Grécia se tomava por mestre,
a exemplo da figura de Soécrates nos dialogos
[Gebildet]
intelectual e fisicamente, influente publico e

de Platdo, o homem formado

moral, orientador das vias publicas do cidadao
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da polis. Mais tarde esse papel de professor mestre se transforma, e o educador [Bildner],
sob o prisma da filosofia patristica e da doutrina escolastica, ocupa o lugar daquele que
professa e forma o humano para que possa se reaproximar de sua propria natureza divina
perdida.

Em momentos histéricos posteriores, ainda que ocorra a transformagéo desse ideal
de professor, alguns elementos culturais destes periodos permanecem nas figuras mais
recentes — seja 0 grego preservando a necessidade do principio criativo aos seus mestres,
o medieval buscando ocupar-se com a organizacdo social de um mundo cada vez mais
tecnologico e as cidades cada vez maiores. Ao entrarmos na idade denominada moderna,
em meados do século XV, algumas reviravoltas chamam a aten¢&o. Grosso modo se pode
elencar: a revolugéo cientifica encabecada por Galileu Galilei; a separagédo dos poderes
da Igreja e do Estado, com énfase na obra O Principe, de Nicolau Maquiavel; o alcance
literario de Dante Alighieri & descricdo da divina alianga em sua Divina Comédia; e, no
campo da epistemologia e filosofia, a ascensdo da autonomia do sujeito com o Discurso
do Método, de René Descartes. O mundo se encontra em um cenario critico com deus néo
mais ocupando o centro do universo, com os poderes temporal e espiritual divididos agora
entre sacerdotes, senhores feudais e pequenos burgueses. Ha uma representacdo de
divindade necessaria de ser expressa para além de sua perfeicdo abstrata e um sujeito do
conhecimento que independe de seu criador para reconhecer-se como senhor das préprias
acoes. Tal € o lema que resume esse periodo, buscado de um retorno aos ideais gregos na
figura do sofista Protagoras: “O Homem é a medida de todas as coisas — das que séo pelas
que sdo e das que ndo sdo pelas que ndo sdo.” (PLATAO, 2001, p. 49)

Em meio a essa reviravolta historica, o papel do professor é referenciado muito mais
as instituicbes as quais ele ocupa do que a uma formagéo subjetiva de si como aquele
que professa, quer dizer, tem-se na idade moderna o principio de uma representacao
institucional que, a exemplo dos periodos anteriores, ainda hoje preserva seus restos em
nossas formacdes. Exemplo disso pode-se citar o problema encontrado por Descartes
ao concluir o sujeito que define a si mesmo a partir de seu método “Penso, logo existo”
[Cogito ergo sum] (DESCARTES, 2010, p. 70), que acarretou o desgosto de grande parte
da comunidade catélica, por permitir que a razdo entrasse com forgca nos terrenos dos
dogmas religiosos — razdo esta comum a todos e agora conhecida por seu escrito publicado
em francés (uma novidade, ja que a literatura em geral era publicada em latim e apenas
conhecida pelos doutos).

E tal é a situagédo dessa classe formadora e 0 desenvolvimento desse ideal de Ser
professor, afetado em muito a partir dos estudos sobre a Formagé&o [Bildung] na Alemanha
e pelos iluminismos francés e alemao, d’onde cada vez mais o sujeito do conhecimento,
que em outros tempos referia-se a si mesmo sempre como interdependente da coletividade
social, passa a se reconhecer mais como bastando a si mesmo a partir dos usos corretos

da propria razdo (que ao complementar a colocacdo de Protdgoras, fundamentam a
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caracteristica base do sujeito moderno - desde a idade medieval um desprezador do corpo,
agora um amante da razao).

Como se pode perceber entdo, essa estatua do Her6i Professor tem sido lapidada
desde muito tempo, onde vérios escultores deixam suas marcas. E sempre que afetado por
esse Mundo da Vida [Lebenswelt], o professor é definido e define a si mesmo, n’outra volta
do ciclo social.

Apds o fim da Revolugdo Industrial e de um retorno social excessivo aos meios
de producédo, mais uma vez essa figura se transforma conservando sombras do que foi o
mestre grego, o padre medieval e o erudito moderno, agora mais préximo de uma figura
de doutrinacao e comércio. O professor passa a ser a figura institucionalizada que melhor
domina a téchne do aumento tecnolégico da globalizagéo, baseado na autonomia daquele
sujeito moderno que, através do uso da razdo movimenta o mundo. Claro que, seguindo
o fluxo historico, as transformagdes no campo da filosofia e filosofia da educagédo tratam
de, principalmente a partir da obra A Gaia Ciéncia, paragrafo 125, de Nietzsche, néao
diretamente, quebrar essa forma [Bild] do professor, no momento do andncio da morte do
deus exmachina suspenso na modernidade e da crise de valores em que passa a estar o
sujeito pés-moderno. Isso interfere de maneira bastante pontual naquela estatua da figura
do professor que vinha sendo erguida e lapidada, a qual, apds tantos ajustes, edigdes,
movimentos, trocas, interferéncias, acaba se rachando. E todo o material da qual era feita
agora ndo mais a sustenta.

Todo um processo vem ocorrendo desde o final do século XIX: uma insustentavel
crise de valores vistos como extremamente sensiveis, distantes e falaciosos. Isso somado
as duas grandes guerras e um aumento excessivo dos meios de produgdo, uma consciéncia
social cada vez mais representativa e religides que ndo dao conta de preencher a angustia
caracteristica do sujeito do século XX.

Como visto o estagio histérico-cultural, desde meados do século XIX até agora, foi o
responsavel pela quebra do professor-idolo erguido através dos tempos. No entanto, dessa
quebra néo vale apenas um descarte dos pedagos que a compunham, mas um deixar ser
que permita ao desejo [Desire] dos cacos seu reencontro, sua reformulagdo, sua propria
formacgdo. Mas enquanto se (re) forma, essa estatua reunira, além de seus elementos que
Ihe sdo proprios, o lodo e a grama do chéo sobre o qual foi erguida. E eis que em nossa
era contemporanea nos deparamos com um elemento amorfo de professor, um “corpo
monstruoso” composto de histéria e interacdes.

O corpo monstruoso é pura cultura. Um constructo e uma projegéo, o monstro
existe apenas para ser lido: o monstrum é, etimologicamente, “aquele que
revela”, “aquele que adverte”, (...). Como uma letra na pagina, o monstro
significa algo diferente dele: € sempre um deslocamento; ele habita, sempre,
o intervalo entre 0 momento da convulsdo que o criou e o momento no qual ele
é recebido — para nascer outra vez. Esses espacos epistemoldgicos entre os
0ssos do monstro constituem a conhecida fenda da differénce de Derrida: um
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principio de incerteza genética, a esséncia da vitalidade do monstro, a razao
pela qual ele sempre se ergue da mesa de dissecac¢do quando seus segredos
estédo para serem revelados e desaparece na noite. (COHEN,2000, p. 27)
N&o sendo mais absolutamente definivel, o professor dissolve sua propria categoria
e agora se encontra no mesmo meio social que aqueles que por ele séo formados. Seu
dilema agora ndo é mais a crise de valores do sujeito p6s-moderno. A ele é imposta a
necessidade de criar seus proprios valores, imerso que estda numa rede de relagdes
econdmicas e sociais que servirdo como filtros de suas iniciativas, bases do dilema entre
falar em sala de aula sobre o uso de cigarros (moral=bom), e ser visto fumando por seus
alunos fora dos muros da escola (imoral=mau).

DESENVOLVIMENTO E DISCUSSAO

Para a relagdo entre um professor monstro e seus alunos, este artigo propde a
presenca da figura de um professor-cartografo. Por ai vai se tomando um cuidado no
trato de cada terreno novo; suas dimensdes ética (na apresentagdo dos conceitos as
multiplicidades que sé@o cada aluno em sala de aula), estética (no oferecimento de um como
ligado a uma laténcia criativa propria da comunicagao entre saberes diferentes) e politica
(no que diz respeito as maneiras como se iniciardo, no andamento da aula, as interagdes
entre os mundos). Além de que, a este professor-cartégrafo, € importante ndo esquecer
sua relagcdo com o ensino como algo que Ihe seja comum, quer dizer, sua pratica de auto-
fazer-se, de auto-construir-se, parece ter a necessidade de ultrapassar o sutil moralismo
de ser o detentor de uma Verdade Universal que sé sera revelada a casta dos escolhidos.

Desse ponto de vista, uma formagdo pedagogica articuladamente estética,
pormenorizada num grau que valorize experiéncias e interagcbes é fundamental ao seu
posicionamento enquanto pratica cartografica, enquanto aquele que trabalha com as linhas
de desejo? e as relagbes de Poder® e seus caminhos na composigéo social — ou seja, uma
formagéo pedagdgica estética é o meio pelo qual é possivel investir em uma situagéo
de comodismo pedagogico e despreocupacdo dos professores. E possivel invocar Suely
Rolnik e sua dita “Regra de Prudéncia” do cartografo:

Regra de delicadeza para com a vida. Regra que agiliza mas n&o atenua
seu principio: essa sua regra permite discriminar os graus de perigo e de
poténcia, funcionando como alerta nos momentos necessarios. E que, a partir
de um certo limite - que o corpo vibratil reconhece muito bem - a reatividade
das forcas deixa de ser reconversivel em atividade e comeca a agir no
sentido da pura destruicdo de si mesmo e/ou do outro: quando isso acontece,
o cartégrafo, em nome da vida, pode e deve ser absolutamente impiedoso.

2 E claro que, uma vez que tenhamos por base um referencial nas Filosofias da Diferenca, o desejo que trabalhamos
durante a escrita € o desejo potente de criagédo e pulsao, tal como apresentado por Nietzsche em relagédo a moralidade
nobre — e contrario, assim, ao classico desejo paralisante, de falta.

3 O sentido de Poder trabalhado no texto segue o que é apresentado por Foucault em sua Microfisica do Poder, a saber,
algo como um meio de legitimacéo de estados de Verdade(2008, p. 12)
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(ROLNIK, 1989,p. 4)

E dessa premissa estética, dessa destruicdo de si mesmo, dessa iniciativa de
um ir além da formagéo necessaria e, posteriormente, de suas praticas, que parece ser
justamente o primeiro toque do cartégrafo sob 0 manto tragico da realidade, na descoberta
daquela liberdade que se encontra por debaixo dos panos. O que remete a um impulso
outro de sua atitude: a politica.

E, note-se, me parece que seja importante o inicio dessa ordem do ponto de vista
da estética pelo fato de que parece ser necessario primeiro questionar o “como?” pelo qual
se emaranham as linhas do desejo na sociedade para que, depois se pense seus “por qué
(s)?” - ou seja, 0 aspecto politico da atitude do professor-cartografo.

Politica, no sentido do cuidado* do professor-cartégrafo, no sentido desua atitude
em ser professor, remetendo também a estética® no que diz respeito a sensibilidade
adquirida na pratica interativa dos “corpos vibrateis” na realidade social — e também (e
talvez principalmente, no caso do professor) na realidade da pequena sociedade formada
em sala de aula. Sociedade esta aberta a outras sociedades, outras mundialidades, de
sujeitos ja em formagédo e formados no externo, no macropolitico. Suas realidades de sala
de aula sdo momentos, sdo olhares, trocas diversas num local com data e hora marcada.
Suas experiéncias estéticas séo programadas. Nesse ponto, o professor- cartografo investe
como aquele que est4 ciente desse processo, desses modos de formagéo de si— de que ao
olhar a frente vé sujeitos formados e em formagéo bem para aquém do tempo destinado a
sala de aula e a sua companhia.

O professor-cartografo, munido também de seus modos de formagdo, de suas
ferramentas por ele mesmo polidas, cuidadas e trabalhadas, guardadas em sua maleta de
intensidades e imanéncias, ocupa o lugar daquele que, nesse entremeio da vida, desse
pequeno momento da vida de cada aluno, oferece questdes, problemas e discussdes que
consigam (pelo menos de maneira mais proxima), tocar o macrocosmo social e retornar
como que chuva, molhando a sala de aula, produzindo vida na terra arida por debaixo das
classes da sala. O professor-cartégrafo aquece as discussdes. De sua maleta saca um
pequeno frasco d’dgua que, no calor das praticas pedagdgicas, evapora e toca a nuvem
carregada daquela macropolitica compositora de todos ali. E claro, ele acaba se molhando
também — é isso, “quem t& na chuva é pra se molhar’. O professor-cartografo (e aqui
ja podemos pincelar o aspecto ético de sua atitude), nessa chuva, ocupa o lugar agora
daquele dancarino que, através de sua propria danca, incita o publico a dancar.

Etica, uma ética dancada. Sim, a atitude ética do professor-cartégrafo é justamente
a ideia de movimento, de captar, apresentar e problematizar a harmonia presente no caos

do movimento. E é por esse (des) governo dos principios de agdo, das atitudes que se

4 Cuidado este referente ao Cuidado de Si trabalhado por Foucault, quer dizer, um trabalho ético sobre o conhecimento
de si sobre si mesmo como prética de liberdade.

5 Em referéncia, principalmente, ao conhecimento sobre os fluxos do processo de subjetivacado, tal como apresentado
por Marcos Villela Pereira em sua Estética da Professoralidade (2013, p. 180)
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autogeram e se complementam que o professor-cartografo abraca o desafio de produzir
conhecimento no/do movimento — de si, aos e dos outros e para outros. Uma dindmica de
trocas, de aspiracoes, de transformagdes e mundos em formagédo. Num constante (des)
fazer-se, recolhendo, aqui e ali, pedacos de mundos e sujeitos deixados nas conversas,
escoados pela agua da chuva, roupas caidas, molhadas ap6s a danga e esquecidas
penduradas em todo lugar, ou gentiimente cedidas a quem sentia frio — todos esses
elementos atentamente selecionados, estudados, intuidos e, principalmente, cuidados
pelo professor-cartografo; itens agora compositores também de sua maleta, pois logo mais
havera outra aula, logo mais é hora de dangar outra vez.

A passagem por esse problema, que ironicamente “ndo diz nada com nada”, lembra
Zaratustra. Lembra das metamorfoses. Lembra da transformacao do ledo — em crianca. Ha
um gosto por reler essa passagem, das trés metamorfoses do espirito. A cada olhar, uma
novidade. — parece ser um exercicio de extrema riqueza a pratica do conhecimento de si,
a recapitulagcéo da abertura dessa obra de Nietzsche, Assim Falava Zaratustra, quando ao
falar das trés metamorfoses pelas quais o espirito passa até tornar- se algo além de sua
condi¢ao, torna possivel um olhar de retorno do leitor para sua propria condi¢céo e situacéo
para com o0 mundo e para consigo mesmo.

N&o se quer com essa proposta de problematizagcdo geral sobre os modos de
formacgao do ideal de professor pensar uma maneira pelo qual seja possivel uma resolugéo
ou um conserto da realidade social. Pelo contrario, 0 que se pretende é buscar, talvez,
um mapeamento dos modos de relagdo e subjetivacdo que ocorrem nesse processo,
as relagdes de poder na formagédo de um representante e propagador de uma realidade
existencial, possiveis de se pensar no individuo em sua prépria formacdo, e de sua
constituicdo como sujeito. Neste mesmo sentido de mapeamento, se tem como método de
investigacdo deste campo problematico a cartografia, (PASSOS, KASTRUP, ESCOSSIA,
2009; ROLNIK, 1989; OLIVEIRA, PARAISO, 2012), conceito que vem compondo nosso
professor-cartografo

Pensar nas agcbes e apostas daquele, cuja atividade em sala de aula é capaz de
oferecer momentos para possiveis fagulhas frente ao céu escuro e um inferno gelado da
nadificagdo criativa. O professor - esse elemento de cuidado, esse cartdgrafo, essa criatura
amorfa, monstruosa que, além de ndo mais servir como propagador da cultura social,
desafia, sobrepde e transpassa limites, frente ao turbilhdo de informagdes e necessidades
impostas por seu préprio mundo da vida [Lebenswelt]. O que ainda nédo o afasta totalmente
de sua figura de autoridade, por ser ainda uma figura institucionalizada; nem da figura de
detentor da Verdade, por ser aquele que possui o conhecimento; ainda ndo o afasta do
carater metodico, ainda que este método agora possa ser revisto. O professor-monstro
parece ser quase uma imposi¢cdo do mundo contemporéneo. Ele agora é visto de varias
formas, visto a partir de cada pedaco daquilo que o constitui, podendo optar por qual das
partes partird suas agbes, sofrendo as consequéncias de também poder ser interpretado a
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partir desse mesmo ponto de vista, fragmentado.

Os caminhos em sala de aula sdo multiplos, a medida que se admite a imensidao de
mundialidades que compde esse ambiente por pelo menos uma hora (pelo menos falando
de um curso superior de graduacéo). E o professor- cartografo nada mais é do que o sujeito
que passeia por entre esses mundos, que participa de cada um a seu jeito, que questiona
suas composic¢des, suas cores, suas formas — e por isso, e ai a responsabilidade que
merece atencéo ao professor-cartografo, ele sera quem devera® propor as atividades de
maneira a propiciar didlogos entre os mundos que comp&em a sala de aula — didlogos entre
0s mundos dos alunos, entre suas vidas e a perspectiva assoladora do macrocosmo social
e sobre o papel que cada um desempenha sendo criador de si e de seu prdprio mundo e

ainda assim interagente de outros. Ira propor experimentagoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Admite-se que escrever tais linhas sobre as responsabilidades do professor soe um
tanto quanto duras, massivas, ousadas (diria-se até mesmo, exageradas) — pois toma-se
para si 0 peso dessa carga. No entanto, olhando mais atentamente, parece ndo ser mais
do que sua responsabilidade: exigir de si 0 maximo aparato teérico sobre os temas que
propde trabalhar, saber transformar seu discurso numa comunicagdo que possibilite as
idas e vindas dos assuntos, e uma real assimilacéo, talvez organizag¢éo, de seus elementos
conceituais. E parece que daqui passa a ser possivel serem pontuados alguns caminhos
(méthodos) desse mapa vital, dessa cartografia.

Antes de tudo, o exercicio da lembrancga. Nao, nao tao abstrato. Memorias. Quase |a.
Anotacdes. Roteiro. Isso, um caderno — de memérias. Um catalizador; néo de lembrancas
necessariamente, mas de sensac¢des. Um catalizador de sensacdes ativado num movimento
contempla-ativo das memorias e lembrangas. Um lugar Gnico e absolutamente nosso — de
nés, pesquisadores. Onde a linguagem, a forma, o tipo de memdria (sejam recortes, texturas,
fotografias, folhas secas), estabelecam-se como formas de escrita. Estabelecam-se como
dispositivos de impulsdo a criatividade para além da pura contemplacdo das anotagbes
— tornadas agdes. Desse ponto de vista & importante salientar a cartografia como essa
pesquisa-intervengdo. E essa afirmativa sustenta sua solidez? Nao! Sua organicidade, no
momento em que se assume uma forma de situar-se no plano da experiéncia que nao seja
apenas mais um distanciamento entre sujeito da pesquisa e objeto pesquisado, assume-se

também uma ousada experimentacdo: a de transformar-se durante os processos.

Defender que toda pesquisa € intervencéo exige do cartégrafo um mergulho
no plano da experiéncia, 14 onde conhecer e fazerse tornam inseparaveis,
impedindo qualquer pretensdo a neutralidade ou mesmo suposi¢do de um
sujeito e de um objeto cognoscentes prévios a relagéo que os liga. (KASTRUP,

6 Uso aqui uma afirmativa de necessidade de condigdo do professor-cartégrafo, justamente por admitir a cartografia
como atitude,
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2009, p. 30)

Poder-se-ia dizer, talvez, que esse caderno de anotagbes é o primeiro item a
compor a maleta de intensidades do cartégrafo. O primeiro-motor das intervengbes —
pois é composto de intensidades. E é claro que, a0 mesmo tempo em que esse passo
do método se torna como que uma referéncia as impulsdes da producdo da pesquisa,
cabe ao cartografo, escritor e consultor desse instrumento, a responsabilidade de néo cair
nas armadilhas da dualidade, como que tornando suas intensidades e suas interagdes
com a experiéncia como pura verdade. Como “A Verdade”. O que pode ocorrer, vez ou
outra, é o caso de assumir alguns daqueles pontos, daquelas anotagbes, como verdades
provisorias, que possam vir a possibilitar o andamento ou o fluxo da pesquisa — ainda que
esse andamento/fluxo possa significar a estatizagdo da pesquisa.

A cartografia segue outros caminhos. N&o necessariamente como oposto a
metodologia tradicional. Ela é, poder-se-ia dizer, um entremeio - entre o que est4 posto e
as possibilidades de transformagéo deste. E por este “estar posto” podemos tomar como
um local, uma imagem de planificagdo onde ocupam os conceitos: um plano de imanéncia
— quer dizer, um horizonte, uma planificacdo onde s&o dispostos os conceitos, possiveis
assim de suas relagfes, de suas interagdes

Os conceitos ladrilham, ocupam ou povoam o plano, pedago por pedago,
enquanto o proéprio plano é o meio indivisivel em que os conceitos se
distribuem sem romper-lhe a integridade, acontinuidade: eles ocupam sem
contar (a cifra do conceito ndoé um numero), ou se distribuem sem dividir.
O plano é como um deserto que os conceitos povoam sem partilhar. S8o os
conceitos mesmos que s&o as unicas regides do plano, mas éo plano que é o
Unico suporte dos conceitos. (DELEUZ, GUATTARI, 2010, p. 51)

E a essa heranca aristotélica, cartesiana, retoricamente logica, que € a maneira
tradicional de pensar pesquisa, podemos pensar como um tronco de arvore. Cravado
no chdo, sem ramos, mas apenas reto. A cartografia, por seu viés relacional, rizoméatico,
podemos ver como esse mesmo tronco, conservando algumas durezas provisérias, mas
agora composto por ramos, galhos, flores e frutos. Galhos tdo pesados que entortam o
tronco, podendo até mesmo parti-lo. Dessa nova arvore, composta por tantos elementos
novos, quase ndo se vé mais o topo. O que interessara sdo os modos pelos quais se da
seu crescimento, seu processo, suas possibilidades de gerar novos galhos, das quedas
das frutas, das vidas que podem ser nutridas em seu tronco, seu apodrecimento, sua
morte. Nao mais uma arvore do conhecimento, como queria Descartes, mas uma arvore
de intensidades. A cartografia passa a nos parecer entdo um estudo das interagbes entre
as transformacgdes dessa arvore, ora um projeto, ora um objeto de pesquisa, em relagédo
ao pesquisador que ndo apenas observa a arvore, mas interage com seu crescimento e
morte, com sua reproducdo, que se alimenta do seu fruto e descansa em sua sombra,

que caminha por uma floresta, tropeca nas raizes, escala, cai e, acima de qualquer coisa,
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assume total responsabilidade sobre si mesmo e suas agdes nessa floresta.

Claro que um plano de imanéncia, um horizonte conceitual, essa imagem do
pensamento (DELEUZE, GUATTARI, 2010, 52) ndo é simplesmente um depésito de
vivéncias. Uma cartografia € um mapeamento — nd@o necessariamente de vivéncias,
mas mais pontualmente das intensidades e rela¢gdes produzidas nos encontros entre as
vivéncias. Nesse sentido, o cartdgrafo precisa dispor de um aparato conceitual que se
aproxime, pelo menos, das vivéncias desse plano com o qual ocorrera sua interagdo. Para
tanto, & necessaria humildade em responsabilizar-se como alguém que desconhece alguns
fatores componentes deste plano — quer dizer, o cartografo tem a responsabilidade dedispor
de alguns conhecimentos prévios sobre o que ira pesquisar, tratar, abordar, estando aberto
a aprender mais sobre esse mundo da vida [Lebenswelt], suficientemente afastado dos preé-
conceitos do seu eu anterior a pesquisa, ndo recusando-o, mas investigando, explorando
a si mesmo como um mundo completamente outro, que agora se encontra em relacéo.
E necessario também manter certo espirito de ousadia nessa investida, ousadia que
possibilitara abertura para outros caminhos, outras experiéncias, outras experimentacoes,
outros desejos.

E parece que esse é o termo chave da pratica do cartdégrafo, enquanto pesquisador:
experimentacdo. Diferente daquela ideia de experimentacdo que se tem nas ciéncias
exatas, de andlise e exclusédo de variaveis, de elementos afastados completamente
do cientista, em tubos de ensaio com tamanhos especificos e em locais delimitados —
semelhante aquela comum proposta de projeto de pesquisa antes citada.

Experimentar € busca, envolvimento, abertura ao que se mostra, a curiosidade,
a experimentacao mesma. Da parte do pesquisador, um despir-se do ideal classico de
“experimento, resultado e aplicacdo”. O pesquisador passa a ser um participante ao
experimentar — e mais que isso, um intervencionista, aprendiz; e ndo mais aquele vetor
de direcionamento e selecdo de variaveis — o pesquisador que experimenta toma esse
ato como condicdo de possibilidade para um conhecimento, como (des) constru¢do de si
para si no envolvimento com outros. Um interagente aos elementos componentes daquele
plano de imanéncia, que ird fazer-se enquanto compde essa intersecgao entre a propria
subjetividade e alguns modos de fazimento de si - uma micropolitica.
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo
apresentar 0os nossos sentidos e impressées
acercadateoriadesenvolvimentaleasimplicagcbes
pedagobgicas decorrentes da compreensao
de que o papel da escola e do professor &
favorecer o desenvolvimento do pensamento
teérico dos escolares. Essa experiéncia esta
sendo vivenciada no Projeto de Pesquisa “Teoria
desenvolvimental: contribuicbes a atividade de
ensino-aprendizagem”, desenvolvida no Campus
Universitario do Araguaia, da Universidade
Federal do Mato Grosso. Esse projeto tem
com o objetivo analisar as mudangas que
ocorrem na atividade de ensino-aprendizagem
dos professores que atuam em instituicbes de
educacéo basica na cidade de Barra do Gargas/
MT, quando se apropriam dos referenciais
tedricos da teoria desenvolvimental. As leituras
e os estudos pautam-se em conceitos da teoria
historico-cultural, de Vygotsky, Leontiev e Luria e,
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REFLEXOES

mais especificamente na teoria desenvolvimental,
de Davidov, ambas fundamentadas na
concepgdo do materialismo histérico e
dialético, de Marx. Esse arcabougo tedrico
permite a realizacdo de reflexbes e sentidos
a respeito da formacgdo pessoal e profissional
de professores. A metodologia utilizada tem
sido a bibliografica, na qual nos debrugamos,
individual e coletivamente, na internalizacdo
e apropriagdo de conceitos bésicos desses
referenciais te6ricos e suas contribuicbes para
a formacao de professores e aprendizagem dos
alunos. Como resultado preliminar destacamos a
importancia da formagcéo do pensamento teérico
e a compreensdo da atividade de estudo para
favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento,
tanto dos professores como dos alunos.
PALAVRAS-CHAVE: Formacdo profissional.
Teoria desenvolvimental. Atividade de ensino.
Formacé&o do pensamento.

CONTINUOUS TRAINING FROM THE
PERSPECTIVE OF DEVELOPMENTAL
THEORY: MEANINGS AND
REFLECTIONS

ABSTRACT: This article aims to present our
senses and impressions about developmental
theory and the pedagogical implications arising
from the understanding that the role of the school
and the teacher is to favor the development of the
theoretical thinking of students. This experience
is being experienced in the Research Project
“Developmental theory: contributions to the
teaching-learning activity”, developed at the
University Campus of Araguaia, at the Federal
University of Mato Grosso. This project aims
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to analyze the changes that occur in the teaching-learning activity of teachers who work in
basic education institutions in the city of Barra do Gargas / MT, when they appropriate the
theoretical frameworks of developmental theory. The readings and studies are based on
concepts of historical-cultural theory, by Vygotsky, Leontiev and Luria and, more specifically,
on developmental theory, by Davidov, both based on Marx’s conception of historical and
dialectical materialism. This theoretical framework allows reflections and meanings about
the personal and professional training of teachers. The methodology used has been the
bibliographic, in which we focus, individually and collectively, on the internalization and
appropriation of basic concepts of these theoretical references and their contributions to
teacher training and student learning. As a preliminary result, we highlight the importance
of forming theoretical thinking and understanding the study activity to favor learning and
development, both for teachers and students.

KEYWORDS: Professional training. Developmental theory. Teaching activity. Thought
formation.

INTRODUCAO

Historicamente, a preocupacgéo com a didatica tem permeado as discussdes tedricas
concernentes a formagao de professores, pela compreensdo de que ensinar e aprender sdo
processos interrelacionados e indissociaveis. Nessa perspectiva, Libaneo (2004) e Pimenta
e Ghedin (2002) pontuam a necessidade de que essa formacado se dé de forma inicial e
continuada, visto que a atividade de ensino exige compreensao dos processos psicologicos
subjacentes a atividade de ensino.

Foi a partir desse entendimento que sentimos a necessidade de participar de
um espaco de estudo que permitisse, ndo apenas refletir sobre o nosso fazer cotidiano,
conforme acontecem nas formagdes continuadas promovidas no contexto da escola em
que atuamos como professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas que nos
motivasse a ampliar os conhecimentos a partir de novos aportes tedrico-metodolégicos que
permitissem repensar o fazer pedagogico. Estarmos inseridas numa atividade de estudo
a respeito dos processos de ensinar e de aprender nos impeliu a vivenciarmos a primeira
experiéncia como integrante de um projeto de pesquisa em didatica denominado “Teoria
desenvolvimental: contribuicbes a atividade de ensino-aprendizagem”, que iniciou no ano
de 2019 e esta vinculado ao Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS), do Campus
Universitario do Araguaia (CUA), da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
Iniciamos os estudos de algumas categorias do materialismo histérico e dialético, de Karl
Marx e fomos surpreendidas pelo fato de que, aparentemente, tinhamos um certo dominio
cognitivo, mas nossos sentidos foram sendo agugados pela necessidade de ampliar os
conhecimentos em razao da complexidade das categorias e conceitos a elas subjacentes.
Isso foi sendo percebido quando nos debrugamos sobre a leitura e reflexdo desse referencial
tedrico que fundamenta tanto a teoria histérico-cultural como a teoria desenvolvimental.

Assim, o objetivo com esse estudo consiste em apresentar os nossos sentidos e
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impressOes acerca da teoria desenvolvimental e as implicagdes pedagogicas decorrentes
da compreensdo de que o papel da escola e do professor tem sido o de favorecer o
desenvolvimento do pensamento teérico dos alunos. Para efetivacdo desses estudos nos
ancoramos na metodologia bibliogréfica, com leituras e discussdes teoricas, desenvolvidas
em rodas de conversas, realizadas durante os encontros semanais, das 7h 30 min. as 10 h
30 min., nas dependéncias do Campus Universitario do Araguaia (CUA).

Nessa produgdo, ainda que preliminar, apresentamos uma breve contextualiza¢do
histérica da didatica no Brasil, na sequéncia tecemos consideragbes sobre a teoria
desenvolvimental, de Davydov e, por ultimo, os nosso sentidos e significagcbes pessoais da
teoria em nossa pratica pedagdgica.

BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA DIDATICA

A didética desenvolveu-se juntamente com as teorias psicoldgicas e pedagdgicas
com destaque para a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Renovada, a Pedagogia
Tecnicista e as Pedagogias Criticas. As criticas tém a fungéo de

[...] converter objetivos sociopoliticos e pedagégicos em objetivos de ensino,
selecionar contetidos e métodos em fungédo desses objetivos, estabelecer os
vinculos entre ensino e aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das
capacidades mentais dos alunos (LIBANEO, 1990, p. 26).

A didatica tradicional, fundamentada na concepcéo positivista, enfatiza o ensino
como transmissdo dos conhecimentos produzidos pela ciéncia - produto, sobrepondo a
teoria a pratica e enfatizando a dualidade entre os processos de ensinar e de aprender. O
professor € tido como centro do processo educativo, sendo o detentor do conhecimento,
enquanto verdade inquestionavel, a ser transmitido empiricamente aos alunos, tratados
como meros receptores desses conhecimentos. Essa concepcéao, segundo Veiga (1989),
compreende a didatica como um conjunto de normas e regras visando assegurar aos futuros
professores as orientagdes necessarias ao exercicio docente. Esse ensino, pensado na
perspectiva da doutrinacdo € dual, uma vez que separa teoria e pratica, é passivo e acritico
e nao se relaciona com as vivéncias sociais dos alunos. Além disso, ndo possibilita que
eles desenvolvam a capacidade de pensar e/ou fazer generalizagbes tedricas, pois apenas
reproduzem, de forma empirica, os conhecimentos absorvidos pela transmissdo efetivada
pelo professor. Nessa didatica,

[...] uma boa parte dos professores baseia sua pratica em prescricoes
pedagdgicas que viraram senso comum, incorporadas quando de sua
passagem pela escola ou transmitidas pelos colegas mais velhos; entretanto,

essa pratica contém pressupostos tedricos implicitos (LIBANEO, 1992, p.1).
Diferente da tradicional, a didatica renovada/nova, ancorada nos principios do
liberalismo, enfatiza o conhecimento como algo dado a priori ao sujeito, isto €, como um
processo interno, pelo qual experiéncia as atividades da cultura para desenvolver as aptidées
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individuais, tornando-se autor de suas préprias aprendizagens, tendo seu fundamento na
concepcgédo psicoldgica inatista. O ensino é centrado no aluno e a educagéo focada na
autoaprendizagem. Essa perspectiva teodrica desconsidera as condi¢gbes sociopoliticos e
culturais da constru¢do do conhecimento, creditando ao aluno a responsabilidade pela ndo

aprendizagem e exclusdo social. Essa perspectiva a didatica renovada é vista como

[...] um conjunto de ideias e métodos, privilegiando a dimenséo técnica
do processo de ensino, fundamentados nos pressupostos psicolégicos ou
pedagodgicos e experimentais, cientificamente validados na experiéncia
e constituidos em teoria, ignorando o contexto soécio-politico-econdémico
(VEIGA, 1989, p. 52)

Apesar do ideal democratico subjacente a esse pensamento pedagodgico, a critica
mais contundente que se faz em relagdo aos seus pressupostos tedricos relaciona-se ao
fato de que, apesar da preocupagdo com o desenvolvimento do sujeito e de considera-
lo como centro do processo educativo, ndo considera a necessidade de valorizagdo dos
contetdos escolares, como instrumentos necessarios a formagéo do pensamento teérico
e a compreensao da realidade em que estéo inseridos. Assim, o professor assume o papel
de mero facilitador/orientador da aprendizagem, pois sua pratica pedagogica é pragmatica
e acritica, desconsiderando que “[...] a agdo educativa s6 pode realizar-se pela atividade
préatica do professor” (LIBANEO, 2013, p. 27). Essa didatica acaba contradizendo a fungéo
social da educacéo, no sentido da emancipagéao politica.

A didatica tecnicista, também ancorada no ideario liberal, enfatiza a técnica, o
saber fazer, negando a subjetividade do sujeito e direcionando a sua formagao para ao
atendimento das demandas capitalistas, isto é, das exigéncias do mercado de trabalho.
Neste cenario tem sido uma didatica de resultados que preocupa-se apenas com o produto
final, desconsiderando o processo historico subjacente as atividades de ensinar e de
aprender.

Ancorada na psicologia Behaviorista, principalmente de Skinner, essa pedagogia é
“[...] orientada por objetivos instrucionais pré-definidos e tecnicamente elaborados” (VEIGA,
1989, p. 58). Enfatiza o uso da tecnologia como instrumento capaz de garantir a eficiéncia
e eficicia do ensino, pela utilizagdo da instru¢cdo programada e uso da tecnologia. Dessa
forma, a fungéo da escola é estimular o comportamento adequado dos sujeitos de forma a
permitir a eficiente preparacao para o mercado de trabalho. Diante disso, cabe ao professor
transmitir, de forma empirica, o conhecimento cientifico adquirido em seu processo formativo,
moldando o comportamento dos sujeitos. E ao aluno cumpre assimilar, passivamente, os
conhecimentos transmitidos de forma diretiva. Assim, cabe a didatica instruir o professor
sobre os métodos adequados a eficiente transmissao dos conteudos cientificos, a partir de
uma prética pedagogica diretiva e esvaziada de sentidos e significados.

Com aabertura politica, a partir da década de oitenta, o processo de redemocratiza¢ao
da escola trouxe um novo olhar & atividade de ensino. Nesse cenario, intelectuais brasileiros,
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como Freire (1987), Saviani (1987), Libaneo (1992), comprometidos com uma proposta
de educacdo critica e humanizadora, buscam outras bases teoricas para construir uma
educacao escolar que possibilite a formagéo de uma sociedade mais democratica, justa e
igualitaria.

Paulo Freire (1987), fundamentando-se nos ideais humanistas, propde que a
educacao seja fundamentada numa préaxis que considere a problematizacéo e o didlogo
como condi¢bes indispensaveis para o exercicio da cidadania individual e coletiva. Saviani
(1987) e Libaneo (1992) ampliam as reflexdes acerca da educagédo, da pedagogia e da
didatica apontando para a importancia dos conhecimentos/conteudos escolares como
instrumentos necessérios a formagédo do pensamento critico. Para isso, fundamentam-
se no materialismo histérico e dialético, de Karl Marx e na psicologia historico-cultural,
de Vygotsky, Leontiev e Luria. Esses autores contribuem para avancgar nos estudos da
didatica numa perspectiva critica. Exemplo disso tem sido a teoria desenvolvimental, de
Davydov que tem influenciado estudiosos da didatica a repensar os processos de ensino
e de aprendizagem.

A TEORIA DESENVOLVIMENTAL: BREVES CONSIDERAGCOES

A teoria desenvolvimental de Vasili Vasilievich Davydov fundamenta-se nos
principios basicos da filosofia materialista histérico e dialética, da teoria historico-cultural e
da teoria da atividade para entender que o desenvolvimento psiquico do sujeito é resultante
do processo socio-historico-cultural, pois se realiza nas interagbes sociais e nos processos
comunicativos que o sujeito estabelece ao apropriar-se da cultura. De acordo com Vygotsky
(1984), os processos psicologicos superiores sdo desenvolvidos num movimento dual do
coletivo (interpsiquico) para individual (intrapsiquico). Assim, no processo de internalizacéo
dos signos culturais, mediados pela linguagem/palavra, adquirem significado (cultural) e
sentido (pessoal).

Davydov(1988) propbe uma estreita relagdo entre ensino e desenvolvimento,
defendendo que a formacgéo da atividade humana depende da educacgéao e do ensino. Para
ele a escola deve ensinar os alunos a pensar e desenvolver, ativamente, os fundamentos do
pensamento contemporaneo, para organizar um ensino que alavanque o desenvolvimento,
dai a denominagéo ‘ensino desenvolvimental’.

Pensar o ensino sob a 6tica desenvolvimental de Davydov implica em diferenciar
dois conceitos: empiricos e teoricos. Os “[...] conceitos empiricos correspondem as
acOes empiricas ou formais, e 0s conceitos teoricos, correspondem as acgbes tebricas
substanciais” (LIBANEO, 2004. p. 10). Sendo assim, o ensino baseado apenas em
conhecimentos empiricos demandam na realizagdo de atividades empiricas pelo sujeito
cognoscente e influenciam pouco em seu desenvolvimento intelectual. Diferente disso, a
educacao sistematizada, segundo Marzari (2016), desempenha papel fundamental quando
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forma o pensamento tedrico necessario ao desenvolvimento cognitivo dos alunos.

No ensino desenvolvimental a internalizacdo e apropriacdo dos conhecimentos
culturais, pelo sujeito cognoscente, ocorre por meio da organizacéo da atividade de estudo,
na qual o aluno é capaz de reproduzir 0 movimento das coisas em situagéo real, indo
da aparéncia (abstrato) a esséncia (concreto pensado) do objeto de estudo, abstraindo
0 conceito em sua totalidade histérica. Em outras palavras, nesse processo, o objeto de
conhecimento vai do abstrato ao concreto pensado, ou seja, o externo converte-se em
interno, pela préatica da mediagéo.

Na concepcgao tedrica de Davidov (1988) ao realizar uma atividade cognitiva, o aluno
utiliza-se dos conhecimentos incorporados a atividade humana. Nessa mesma perspectiva,
Libaneo (2004) diz que durante a atividade de estudo, ao apropriar-se dos conceitos o
individuo reproduz as capacidades humanas desenvolvidas historicamente.

Assim, para Davidov (1988) a estrutura da atividade de estudo é constituida pelo
desejo, necessidades, motivos (objeto), objetivos e condi¢bes (materiais e espirituais) e
0s elementos estruturais da atividade: atividades, acbes, operacdes e tarefas importantes
para a compreensado de como ocorre a formagé@o do pensamento teérico e como o ensino
deve ser organizado para garantir a adequada mediacdo pedagogica, considerando que
0 processo de construgdo e/ou apropriagdo do conhecimento exige concomitancia entre
teoria e a pratica.

Diante disso, cabe a escolaenquanto locusde aprendizagem, organizar didaticamente
a atividade de estudo de forma a garantir o desenvolvimento pleno da capacidade mental
dos alunos para que eles sejam, nao reprodutores, mas produtores de cultura. Ou seja, o
ensino escolar deve garantir aos alunos a formagao das generalizagdes conceituais, sendo
essa a sua fungéao principal.

O ENSINO NA PERSPECTIVA DA DIDATICA DESENVOLVIMENTAL

A teoria desenvolvimental visa concretizar, na préatica didatico-pedagégica, os
processos que permitem alcancar os objetivos da educacdo que é organizar a atividade
de estudo para possibilitar o desenvolvimento do pensamento teérico dos alunos,
responsabilizando-se, assim, pelos processos de ensinar e de aprender em uma
perspectiva tedrica. Tendo carater interdisciplinar, a didatica desenvolvimental ocupa-se de
uma organizacdo adequada da atividade de ensino-aprendizagem-desenvolvimento tendo
como objeto o ensino intencional e direcionado por agcbes pedagoégicas planejadas com
base na realidade concreta dos sujeitos cognoscentes.

O ensino, referenciado pela didatica desenvolvimental, requer um novo olhar sobre
a funcdo da escola e o papel do educador, a partir do entendimento de que devemos
criar condi¢gdes concretas para que os alunos investigam os problemas e, por meio deles,
desenvolver uma relagéo tedrica com a matéria especifica. Assim,
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[...] a tarefa da escola contemporanea nao consiste em dar as criangas uma
soma de fatos conhecidos, mas em ensina-las a orientar-se independentemente
na informacéo cientifica e em qualquer outra. Isto significa que a escola
deve ensinar os alunos a pensar, quer dizer, desenvolver ativamente neles
os fundamentos do pensamento contemporaneo para o qual é necessario
organizar um ensino que impulsione o desenvolvimento. Chamemos esse
ensino de desenvolvimental (DAVIDOV, 1988, p.3).

Vale ressaltar que a efetivagédo da teoria desenvolvimental, no contexto da sala de
aula, requer o dominio da referida teoria e dos conceitos das disciplinas escolares, porque
esta & uma condigdo indispensavel e essencial para a atividade pratica pensante. Por
iSso, ao organizar 0 ensino, na perspectiva desenvolvimental, os conteldos socialmente
produzidos devem manter uma relagdo entre a ciéncia e a cultura, de modo que a
apropriagéo, pelos alunos, faga sentido na vida pratica. O contetdo deve ser organizado de
forma a potencializar a capacidade criadora dos alunos, devendo-se selecionar atividades
que desenvolvam a cogni¢éo, por meio dos conhecimentos historicamente produzidos, de
forma critica. Dessa maneira, os alunos desenvolvem a atividade do pensar, pois conforme
Davidov (1998), uma nova educacgéao ligada aos tempos modernos e cientificos deve ser
focada no desenvolvimento do aluno com a tarefa de modificar tanto o contetdo como o
método de ensino.

Sob essa 6tica, a atividade de ensino fundamentada na teoria desenvolvimental,
deve oferecer condi¢des para que o aluno interiorize mentalmente os conceitos necessarios
para resolver problemas que acontecem em seu cotidiano. Isso néo se trata de ‘aprender
fazendo’, uma vez que “[...] se for enfatizado apenas o carater concreto da experiéncia da
crianga, pouco se conseguira em termos de desenvolvimento mental” (LIBANEO, 2004, p.
10).

Nessa perspectiva, os estudos de Davidov (1988) sinalizam que os conhecimentos
(conceitos) empiricos correspondem ac¢des empiricas (ou formais) e aos conhecimentos
(conceitos) tedricos, acdes teodricas (ou substanciais). Ou seja, se 0 ensino nutre os
alunos de conhecimentos empiricos, somente, eles podem realizar agbes empiricas, sem
influenciar significativamente no desenvolvimento intelectual dos alunos.

Diante disso, Libaneo (2004) entende que o papel ativo dos sujeitos cognoscentes
na atividade de estudo favorece o desenvolvimento de habilidades e de competéncias
cognitivas que os capacitam a organizar mentalmente os conhecimentos culturalmente
produzidos, tornando-os aptos a tomar decisbes de forma autbnoma e critica, pois vao
a escola para aprender a cultura e internalizar os meios cognitivos de compreender e

transformar o mundo.

SENTIDOS E SIGNIFICAGCOES PESSOAIS

Nas atividades de estudo, com alunos que estdo no processo de alfabetizacao,
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encontramos inUmeros desafios provenientes da realidade concreta desses alunos
que trazem aspectos histéricos para o contexto de sala de aula, influenciando direta ou
indiretamente, no processo de aprendizagem, visto que esses alunos tem uma faixa etaria
entre 8 e 10 anos, que convivem em ambientes de vulnerabilidade social e, em sua maior
parte, oriundas de familias com poucos recursos financeiros. Nesse contexto, somos
desafiadas a reorganizamos o nosso fazer pedagdgico de acordo com o processo histérico
desses alunos, tendo como o ponto de partida a realidade e os conhecimentos reais que
possuem, avang¢ando, gradativamente, para o desenvolvimento cognitivo.

Para organizar a atividade de estudo, a partir da realidade dos alunos, € necessario
estimular o desenvolvimento da criatividade e da imaginagdo dos escolares, uma vez
que todo ato imaginativo compde-se de elementos tomados da realidade e extraidos da
experiéncia em uma nova combinagdo e situacdo. Diante disso é indispensavel que a
escola disponibilize meios que ampliem as experiéncias desses alunos para, assim, alargar
a sua criatividade e capacidade de pensar e formular conceitos nas diferentes areas de
conhecimento.

Na pratica desenvolvida na rede municipal de ensino, do municipio de Barra do
Garcas, foram acompanhados os alunos do Ensino Fundamental com faixa etaria entre 8 a
10 anos, com o objetivo de inserir na pratica cotidiana os conceitos teéricos estudados no
grupo de pesquisa da teoria desenvolvimental. Essa praxis possibilitou realizar intervengées
pedagoégicas pautadas no conhecimento do processo histérico e vivéncia dos alunos.

Percebemos nas rotinas de sala de aula que a concepcgéo positivista continua
presente como um modelo de ensino a ser seguido e fortemente arraigado na atuacgéo
de muitos professores que ndo consideram as experiéncias dos alunos e os tratam como
recipientes vazios que precisam ser preenchidos com os conteudos disciplinares. Contudo,
a partir dos estudos da teoria desenvolvimental iniciamos, a passos curtos, intervencoes
pedagoégicas que partem do conhecimento empirico dos alunos para a compreenséo da
totalidade histérica. Isso implica em mediagéo didatica para que os alunos se apropriem do
objeto de conhecimento, considerando a necessidade e os motivos.

Partindo da compreensdo da aprendizagem como um processo cultural, sempre
mediada pelo outro, e de que a atuagdo na zona de desenvolvimento proximal (ZDP),
proposta por Vygotsky (1984), permite que alguém mais experiente fagca essa mediagao.
Assim, iniciamos a insercdo de atividades coletivas em nossas aulas com o objetivo de
fazer com que os alunos entrem em atividade de estudo. Para isso, planejamos a¢des e
realizamos intervengdes, conforme orientagdes da didatica desenvolvimental e percebemos
avancos significativos em relagdo a formagéo do pensamento dos alfabetizandos, pois ao
participarem de tarefas coletivas, propostas em sala de aula, os alunos solicitavam auxilio,
expunham suas ideias, como também compartiihavam saberes e realizavam pequenas
pesquisas com a mediac¢édo do professor.

Uma das atividade desenvolvidas com os alunos foi o planejamento de uma acéo
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didatica para entender o conceito de paisagem. Para tanto foram feitos varios estudos
em grupos para que os escolares aprofundassem os conhecimentos acerca do tema
em analise. Nessas atividades em grupos com niveis de aprendizagem diferentes, os
estudantes assistiram videos sobre o tema e realizaram leitura de imagens sobre paisagem
natural e modificada. Essas reflexdes em grupo possibilitaram debates que geraram
conflitos cognitivos e observagdes de alguns alunos que foram incentivados a pensarem
em outras perspectivas acerca do que é paisagem, partindo ainda que a passos lentos, de
um estudo do empirico para uma possivel génese ou origem do conceito.

Nesse contexto, foi possivel perceber que a aprendizagem dos alunos perpassa do
abstrato para o concreto, ou seja, do ndo pensado para o pensado e vice e versa, sendo
possivel observar, ainda que timidamente, que eles realizavam abstra¢des das multiplas
determinacdes do objeto de estudo.

Também foi possivel perceber que a organizacdo do ensino a luz da teoria
desenvolvimental demanda um longo processo de formagéo a ser percorrido posto que o
processo de formacgéo docente inicial ancorado numa visdo positivista, demanda grandes
desafios a serem superados. Isso pdde ser observado quando no contexto da experiéncia
vivenciada, ao instigarmos os alunos a pensarem, sem dar-lhes uma resposta pronta, mas
fazendo-os percorrer o caminho do empirico para a esséncia, observou-se que os alunos
sentem falta desse condicionamento positivista de ensino, pois a todo instante querem
saber a ideia central ou a conclusdo sem antes chegar nas abstracdes que os leva para as
multiplas determinagbes do conhecimento.

Observamos ainda que nas socializagdes propostas em grupos maiores, 0s
alunos buscavam experiéncias de convivio no processo histérico, que corroboram para o
desenvolvimento do pensamento cognitivo, fazendo a relagdo do mundo ao seu redor, pois
nesse momento, percebemos que a atividade principal desses alunos ainda é a ludicidade.
Sendo assim, essa ludicidade, presente no desenvolvimento dos alunos, se apresenta
como uma possibilidade de ampliagcéo do trabalho docente, uma vez que a esfera cognitiva
€ particularmente ativada com a utilizagao da brincadeira que é motivadora de agcbes em
situagdes imaginarias, o que permite as criangas aprender “[...] a dirigir seu comportamento
nao somente pela percepcao imediata dos objetos ou pela situacdo que a afeta de imediato,
mas também pelo significado dessa situagdo” (VYGOTSKY, 1984, p. 127).

Portanto, é possivel considerar, a partir de nossa pratica, € a luz do referencial
teorico estudado no projeto de pesquisa que a formagéo do pensamento teérico é construido
no processo histérico, com uma adequada mediacdo pedagobgica e com a realizagédo de
atividades ludicas e concretas que permitam a pesquisa e compreensdo da génese ou
origem do objeto do estudo, numa perspectiva dialética. Essa formagdo do pensamento
ocorre sobretudo quando s&o propostas atividades que levam os alunos a pensarem que 0s
conhecimentos tém uma origem que é historica. Diante disso, destacamos como resultado
preliminar da participagéo no projeto de pesquisa a apropria¢do de conceitos das teorias
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abordadas, da formagédo do pensamento te6rico e da compreensdo da necessidade de
melhoria da nossa atividade de ensino para favorecer a formagéo do pensamento tedrico
dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

No transcorrer dos estudos a respeito da teoria desenvolvimental percebemos a
importancia de considerarmos o processo histérico de cada individuo, desde o inicio da
trajetéria de vida a sua formacgao inicial e continuada. Entendemos que a pesquisa e a
formagéo continuada corroboram com a compreenséao de perspectivas didaticas e praticas
docentes que contribuem para a melhoria da organizagéo das atividades de ensino e de
aprendizagem e a ampliagdo da formagéo do pensamento teorico.

As reflexdes realizadas, nos momentos de estudo, a respeito do materialismo
historico e dialético, de Karl Marx, da teoria historico-cultural, de Vygotsky, da teoria
da atividade, de Leontiev e da teoria desenvolvimental, de Davydov, contribuem para a
formacgéo docente, apontando possibilidades ao fazer docente e desafiando a buscar novas
possibilidades didaticas de organizacéao da atividade de ensino.

Percebemos que os estudos devem ser permanentes, pois necessitamos nos
apropriar dos conhecimentos teéricos em sua totalidade para desenvolvermos as
competéncias necessarias a organizagdo de um ensino que favorega a aprendizagem dos
alunos constituindo-os como seres pensantes, criticos e capazes de posicionar-se e de agir
diante dos dilemas da vida cotidiana, tornando-se, assim, produtores de cultura.
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RESUMO: O inicio da histéria humana, o
homem, para atender as suas necessidades,
comegou a se comunicar por meio de desenhos
e com a evolugdo, com o passar dos anos,
veio a escrita. A escola, através do professor,
possui fundamental importancia na formagéo do
individuo. O presente trabalho tem como objetivo
discorrer sobre a origem e o desenvolvimento
da escrita. Apresentar a ligagdo que existe
entre a leitura e escrita, € o professor como
peca fundamental na formacdo de leitores
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criticos. Quanto a metodologia, sera realizada
uma pesquisa bibliografica de base qualitativa,
tendo como autores mais relevantes Freire
(2005), Soares (2004), Ficher (2009), Geraldi
(2011) e Bagno (2009). A partir das informagdes
apuradas pode-se concluir que muito se mudou
desde o inicio da histéria em que o homem, para
se comunicar, utilizou-se de tecnologias, para
deixar seus registros. A escrita € de fundamental
importancia para que haja essa comunicacao
entre os seres. E o professor é indispensavel
nesse processo, sendo mediador na formagéo
humana.

PALAVRAS-CHAVE: Evolucgéo.
mediador. Formacéo de leitores.

Professor

THE ADVANCES AND
TRANSFORMATIONS OF WRITING: THE
ATTRIBUTE OF THE TEACHER AS A
MEDIATOR IN READER EDUCATION

ABSTRACT: The beginning of human history,
man, to meet his needs, began to communicate
through drawings and with evolution, over the
years, came writing. The school, through the
teacher, has a fundamental importance in the
formation of the individual. This work aims to
discuss the origin and development of writing.
Present the link that exists between reading
and writing, and the teacher as a key player
in the formation of critical readers. As for the
methodology, a qualitative bibliographic research
will be carried out, with the most relevant authors
being Freire (2005), Soares (2004), Ficher (2009),
Geraldi (2011) and Bagno (2009). Based on the
collected information, it can be concluded that a
lot has changed since the beginning of history in
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which man, in order to communicate, used technologies to leave his records. Writing is of
fundamental importance for this communication between beings. And the teacher is essential
in this process, being a mediator in human formation.

KEYWORDS: Evolution. Mediator teacher. Reader training.

INTRODUCAO

Alingua falada antecede ha muito tempo como forma de sistematizacéo de simbolos
que, grosso modo, constitui a escrita. Ou seja, muito antes de se pensar em fixar histérias
em paredes, como nas pinturas rupestres, as historias eram transmitidas oralmente e com
todo o dinamismo inerente a lingua falada. Contudo, quando foram descobertos indicios
das primeiras civilizagdes percebeu-se que os seres humanos desde muito cedo sentiram
a necessidade de deixarem os seus registros, e mesmo sem perceberem a complexidade
de tais acdes, fizeram suas historias por meio de registros de sua existéncia. Essa busca
da humanidade em se conhecer e sua demanda em se desenvolver deixou muito material,
no qual ensejaram muitas pesquisas.

A medida que a lingua escrita foi se desenvolvendo, houve uma apropriacdo dos
cédigos que a conformam, transformando-a em um mecanismo de poder no qual situa a
escrita em um engenhoso aparato cultural, politico, territorial, econémico e educacional da
classe dominante. Todo esse aparato por tras da lingua escrita a torna artificial, necessitando
de instrumentos proprios para sua compreensao. Muitas culturas até o status quo tem seus
saberes e tradi¢cdes calcados na oralidade e constantemente veem o seu conhecimento ser
desprestigiado e marginalizado por conta dessa logica.

Um educando de uma camada social menos favorecida, ao ser apresentado a uma
realidade dispar, por exemplo, um texto longe de seu cotidiano, possivelmente encontrara
mais dificuldades em interpretar e definir uma certa criticidade. Em contrapartida, alguém
proveniente de uma camada social mais abastada, cujos habitos de leitura e escrita
estdo presentes em suas vivéncias diarias, desde a mais tenra idade, e o contetdo a ele
apresentado é mais diversificado do que nos estratos sociais menos favorecidos, lhe séo
oferecidas mais vantagens ao longo do processo de ensino aprendizagem, colocando em
xeque a questdo da meritocracia.

No entanto, para que o processo de aprendizagem da leitura e da escrita se
desenvolva, com vista a contemplar as fases do processo de alfabetizacdo e letramento
devem ser levadas em consideragdo as especificidades presentes em cada uma dessas
etapas. E importante n&o incorrer em um equivoco comum de acreditar que a alfabetizagéo
e letramento compartiham do mesmo conceito. Entretanto, deve-se salientar que
ambas devem ocorrer de forma concomitante, mas nédo havera fusdo entre elas, porém
interdependéncia.

E importante destacar a fungéo social da escola e o quanto esta pode contribuir para
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a perspectiva da inclusdo social e da equidade entre os povos. Importa salientar também,
que o professor enquanto agente mediador possui papel primordial para a construgéo do
protagonismo dos educandos enquanto autores de suas historias. E que o ambiente escolar
deve ser vivenciado como um /ocus de reflex@o para a formagéo da criticidade auxiliando
0 exercicio da cidadania.

Embora haja uma diversidade cultural nas salas de aula, o que de fato ocorre € uma
falsa democratizacdo do ensino, ja que todos sédo tratados de forma homogénea a partir
da valorizagdo de padrdes culturais eurocéntricos. Isso destoa da fun¢do social da escola
e de sua responsabilidade com a formag¢@o humana, de modo a integrar o aparato que
intensifica a segregacgao social.

Aescola, junto com o professor, que € o mediador do processo de ensino aprendizagem
e membro da comunidade escolar, devem buscar meios de incentivo a fim de promover
habitos de leitura com o escopo de contribuir para o desenvolvimento da criatividade. Assim
como a formacdo da criticidade e ser uma facilitadora no processo de socializagdo do
aluno, as praticas saudaveis de leitura sdo fundamentais para aprendizagem da escrita e
contribui de forma positiva no processo de interpretacéo de textos. Bem como, possibilita
novos conhecimentos, permitindo a ampliagdo do repertério linguistico favorecendo a
aprendizagem de conteudos especificos.

A universidade possui papel crucial na formacéo de professores, a qual deve ser
calcada na préxis e na fungédo social da educagdo. Logo, € essencial uma formacao
comprometida com o ensino-aprendizagem dos educandos, articulada na teoria e na pratica,
fundamentada sempre na realidade e nos multiplos aspectos que a conformam. Ademais, o
educador tem papel central como mediador na constru¢ao do protagonismo do aluno, como
autor de sua propria historia, levando-se em consideragédo a gama de conhecimentos que
esse estudante carrega para a sala de aula, em virtude de suas experiéncias no convivio
social.

A EVOLUCAO DA ESCRITA: APONTAMENTOS BASILARES

Desde os primérdios da civilizagdo humana, sdo encontrados varios registros
deixados pelo homem com o objetivo de registrar sua marca na historia. Ao analisarmos,
por exemplo, as pinturas rupestres, € possivel constatar que, inicialmente, a escrita ndo era
como observamos hoje, a maioria dos elementos eram apresentados basicamente por meio
de desenhos gréaficos que representavam o que se pretendia mencionar ou demonstrar.
Em virtude das diversas transformacées vivenciadas nesse periodo, emergiu a escrita.
Entretanto, estudiosos do assunto acreditam que ela é proveniente de um processo lento
de construg@o que envolve a contribuicdo de varios fatores e de inUmeros povos durante
milhares de anos.

De acordo com Ficher (2009), a escrita representa, por meio da grafia, 0 modo
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expressivo da fala. Nesse sentido, a medida que a civilizagdo que implementou tal sistema
de comunicacgéo foi evoluindo, houve a necessidade de ferramentas mais precisas para
0S seus registros e, por conseguinte, o seu aperfeicoamento, o qual passou por varios
processos, decorrentes das necessidades apresentadas em cada fase do desenvolvimento
social, até chegar a escrita nos moldes que temos atualmente.

As dinamicas sociais das escritas sdo abordadas em cada estagio. Desde
homo erectus, hominideos parecem se distinguir de outras criaturas ao
formarem sociedade baseada na fala. O que agora distingue o homo sapiens
sapiens moderno é uma sociedade global baseada sobretudo na escrita
(FICHER, 2009, p. 9).

Ficher (2009) destaca que em paises cuja maioria dos falantes € analfabeta a escrita
mostra- se ndo tao difundida. Se desdobrando disso varios impactos linguisticos e sociais,
0 que é considerado um grande problema na esfera educacional mundial. Todavia, no que
concerne as sociedades mais desenvolvidas, sobretudo, as mais acentuadas pelas classes
dominantes, a escrita evidencia- se como meio indispensavel, menos importante apenas
que o dominio da fala.

Na atual conjuntura, grande parcela da populagdo mundial faz uso da escrita nos
diversos espagos sociais, pois em virtude da versatilidade da escrita — representada por
meio da grafia — a sociedade se modifica, possibilitando emancipagéo e autonomia por
parte dos seus usudrios. Assim, a escrita ganharia destaque como ferramenta primordial
para a comunica¢gdo humana, tornando-se objeto de encantamento para estudiosos e
pesquisadores da area de educacéo e linguistica (FICHER, 2009)

Chartier (1988) considera a leitura e todas as demandas atinentes a ela como
variagcbes histéricas de apropriacdo, destacando que se compararmos as préaticas de
leituras, compreenséao e interpretacdo do texto, bem como as interacbes e reflexdes a
respeito do que se é lido, demonstram a perspectiva social que o individuo ocupa na
sociedade.

A apropriagéo, tal qual aprendemos tem por objetivo uma histéria social das
interpretacdes, remetidas para a suas determinagées fundamentais (que sao
sociais institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as
produzem (CHARTIER, 1988, p.26).

No que se refere a interpretagcéo e ao significado do que ¢ lido, o autor concebe que,
em grande parte, serdo provenientes das vivéncias e das praticas de leitura empregadas
pelo leitor. Asseverando, também, que uma pessoa inserida em um contexto social
menos favorecido, ao avaliar um texto a ela apresentado, encontrara mais dificuldades
em interpretar e definir uma certa criticidade, do que alguém proveniente de uma camada
social mais abastada, cujas praticas de leitura e escrita estdo presentes na vida cotidiana,
e o conteudo vivenciado é mais diversificado.

Kleiman (2002) afirma que o emprego de estruturas tipicas da escrita podem ser
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um grande gerador de dificuldades para a interpretacéo de determinado texto por parte de
leitores considerados nédo proficientes. Segundo a autora, conforme sédo apresentadas ao
aluno informagdes fora do seu contexto social, ou grande parte das palavras mencionadas
também sao de desconhecimento do leitor, a compreensao do texto desvela-se praticamente
inconcebivel, & medida que a sua escrita se apresenta de forma complexa e sem sentido
para quem esta lendo.

No decorrer das Ultimas décadas, tem-se evidenciado, de forma mais frequente,
que para proporcionar uma formagédo completa e indispensavel aos nossos educandos,
estimulos devem ser cultivados desde os anos iniciais da Educagéo Basica; e, para tal
assertiva, é essencial que exista um paralelo saudavel entre a leitura e a escrita, processo
indispensavel para pensar em escrita coerente e formagéo de leitores criticos.

Bagno (2007) ressalta que a lingua escrita participa de forma artificial no texto,
sobretudo para as camadas menos favorecidas da sociedade, destacando ainda ser
necessario o uso de mecanismos especificos para a sua consolidagéao pratica, portanto,
de dificil compreensédo aos que nado fazem uso dela com a frequéncia necessaria e nem
compreendem as regras estipuladas para uma escrita no seu registro formal.

A lingua escrita, por seu lado, é totalmente artificial, exige treinamento,
memorizagao, exercicio, e obedece aregras fixas, de tendéncia conservadora,
além de ser uma representacdo ndo exaustiva da lingua falada (BAGNO,
2007, p.25).

Segundo o autor, além de seguir pardmetros de abordagens extremamente
conservadores, cujas bases para a sua formagédo sdo predominantes das classes
dominantes, as regras de escrita sdo padronizadas e exigem que ao fazer 0 seu uso,
o falante recorra a utilizacao de artificios como destreza, arquivamento de informagées,
préatica de escrita e obediéncia as regras ortogréficas fixadas para a produgao de textos
escritos.

Autores como Soares (2004) apontam 0s equivocos e as contradicbes que s&o
decorrentes do processo de aprendizagem enfrentados pelos sistemas educacionais de
ensino e asseguram que muitos educadores pensavam que o processo de alfabetizacéo
¢é efetuado, apenas, quando o aluno aprende, de maneira convencional, o alfabeto e a
ortografia, desconsiderando as especificidades presentes no decurso de cada fase do
processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

Consonante a autora, o sistema de ensino néo leva em consideracdo a bagagem
que a crianga traz de casa, o contexto social vivenciado pelos educandos, o vocabulario
utilizado no seu ambiente familiar, dentre outros aspectos. Com isso, a alfabetizagcédo
perde seu sentido proprio, e sem perceber, todos os esforgos vigoram, apenas, em torno
do processo de letramento do aluno. Segundo Soares (2004), devem ser levados em
consideragao todos os fatores internos e externos a aprendizagem.

N&o sdo processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis:
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a alfabetizac&do desenvolve- se no contexto de e por meio de praticas sociais
de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem
das relagbes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacéo.
concepgédo “tradicional” de alfabetizag&o, traduzida nos métodos analiticos
ou sintéticos, tornava os dois processos independentes, a alfabetizagao-
a aquisicdo do sistema convencional de escrita, o aprender a ler como
decodificacéo e a escrever como codificagdo — precedendo o letramento- o
desenvolvimento de habilidades textuais de leitura e de escrita, 0 convivio com
tipos e géneros variados de textos e de portadores de textos, a compreenséo

das fungdes da escrita (SOARES, 2004, p.15)

Soares (2004) assevera como fundamental o reconhecimento das especificidades

presentes no processo de alfabetizagao e que seu desenvolvimento deve ocorrer no mesmo

contexto do letramento, sendo necessarias metodologias distintas para o desenvolvimento

pleno de cada um. Cumpre enfatizar, ainda, que separar alfabetizacdo de letramento &

uma atitude equivocada, assevera a autora, que acarretara em uma série de disparidades

a essa etapa tdo crucial do ensino. No que concerne as concepcgfes pertinentes aos

profissionais da educagéo, tais como: psicoélogos, linguistas e psicolinguistas, o processo

de alfabetizacéo e letramento ocorrem de maneira simultanea, ou seja, pela insercédo do

individuo no universo da escrita convencional e pela aquisicdo de mecanismos necessarios

as praticas de leitura e escrita, construidos nas relagdes de convivios sociais que fazem

uso da linguagem ortograéfica.

Em sintese, o que se propbe €, em primeiro lugar, a necessidade de
reconhecimento da especificidade da alfabetizacdo, entendida como
processo de aquisicdo e apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e
ortografico; em segundo lugar, e como decorréncia, a importancia de que a
alfabetizagao se desenvolva num contexto de letramento — entendido este, no
que se refere a etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a participagao
em eventos variados de leitura e de escrita, e o conseqUente desenvolvimento
de habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relacéo a essas praticas;
em terceiro lugar, o reconhecimento de que tanto a alfabetizagdo quanto o
letramento tém diferentes dimensdes, ou facetas, a natureza de cada uma
delas demanda uma metodologia diferente, de modo que a aprendizagem
inicial da lingua escrita exige multiplas metodologias, algumas caracterizadas
por ensino direto, explicito e sistematico — particularmente a alfabetizagdo, em
suas diferentes facetas — outras caracterizadas por ensino incidental, indireto
e subordinado a possibilidades e motivagdes das criangas; em quarto lugar,
a necessidade de rever e reformular a formagao dos professores das séries
iniciais do ensino fundamental, de modo a torna-los capazes de enfrentar o
grave e reiterado fracasso escolar na aprendizagem inicial da lingua escrita
nas escolas brasileiras (SOARES, 2004, p.16).

Nessa perspectiva, a autora enfatiza que é factivel arepresentatividade do individuo

em todo o processo de desenvolvimento e da aquisicao das habilidades pertinentes ao uso

da escrita, mas também é evidenciado, de maneira enfatica, a relevancia do professor,

assim como a demanda por metodologias diferenciadas que contribuam para a formacgéo
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do aluno em todos os sentidos, o incentivo as praticas de leitura e escrita, bem como
a reformulagdo e capacitacdo de professores e suas praticas de ensino, para que 0s
objetivos tragados, de fato, sejam alcangados, a fim de sanar as dificuldades enfrentadas
pelas escolas no processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita e o sentimento de

incapacidade que é comum tanto aos professores quanto aos alunos brasileiros.

O PAPEL DA ESCOLAE AS SUAS CONTRIBUI(}GES PARA A FORMA(;AO DE
LEITORES E ESCRITORES PROFICIENTES

No decurso das profundas discrepancias sociais que sado evidenciadas no ambito
escolar brasileiro, varios estudiosos da educagéo trabalham em prol do alcance da qualidade
educacional almejada que promova, de fato, a formagéo de homens e mulheres conscientes
de seus direitos e deveres como cidaddos conscientes, politizados e protagonistas de
suas acbes. Nessa perspectiva, verifica-se uma sociedade cada vez mais competitiva e
desigual, em que o papel social da escola deve ser orientado a formacgéo de leitores criticos
e cidadaos éticos e responsaveis pelas melhorias necessarias ao ensino da leitura e da
escrita, de modo a minimizar as desigualdades sociais tdo marcantes na nossa sociedade
e as mazelas enfrentadas pala nossa populag¢do no contexto escolar (GERALDI, 2011).

Sobre tais aspectos, acerca da perspectiva escolar, Geraldi (2011) evidencia que
as marcas dessas disparidades estdo bem acentuadas e podem ser encontradas em toda
parte, pois se refletem e estdo submersas nas diversas camadas da nossa sociedade,
adentrando também, aos portdes das nossas escolas. Para tal, pode-se ratificar a escola
como forte aliada de incentivo a implementagdo do uso de novas praticas de leitura e
escrita pelos professores e alunos dentro e fora das escolas brasileiras, em virtude do
papel estratégico da educagdo como forte agente de inclusido e da tdo almejada equidade.

Dentro desse leque informativo, Geraldi (2011, p.17) preconiza que:

Muitas vezes a escola esquece que educacdo é um problema social, e
encara-o como problema pedagoégico. Sem o menor respeito pelas condi¢des
de vida de seus freqUentadores, impde-lhes modelos de ensino e conteddos
justamente produzidos para a conservagao dessa situagéo injusta, indecente,
que esbogamos anteriormente. Sem fazer a critica verdadeira, histérica, do
saber que coloca aos alunos, a escola considera todo e qualquer conteudo
valido, muitas vezes baseado em preconceitos, ignorancias, verdades
incontestaveis, dogmaticas. E assim vemos muitos professores de portugués,
tragicamente, ensinando analise sintdtica a criangas mal alimentadas,
palidas, que acabam, depois de aulas onde n&o faltam castigos e broncas,
condicionadas a distinguir o sujeito de uma oracgéo. Essas criangas passarao
alguns anos na escola sem saber que poderdo acertar o sujeito da oracao,
mas nunca serao o sujeito das suas proprias historias.

O autor destaca que tais lacunas educacionais e sociais emergem em virtude das
recorrentes e profundas desigualdades presentes no Brasil. Conforme Geraldi (2011), a
escola possui papel fundamental na formag¢do humana, entretanto, fica evidente, na fala do
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autor, o quanto o ambiente escolar tem se apresentado de forma segregadora e indiferente
as mazelas sociais da nossa populagéo.

Bagno (2009) compreende que ensinar com eficiéncia reflete no respeito as
vivéncias e as realidades do seu corpo discente. Destarte é necessario o reconhecimento
da identidade do aluno, da sua lingua, da sua cultura, em que a escola tem o papel de
valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes, indispensaveis a construcéo de novos
conhecimentos, entendendo que o publico escolar traz, ao chegar ao ambiente educacional,
uma bagagem riquissima, construida no decurso de sua trajetéria.

O respeito, o reconhecimento ao diferente e a parceria entre a escola, a familia e o
sujeito em construcéo serdo o diferencial na formacgéo do alunado e o gosto que esse ira
adquirir pela leitura e pela escrita. Aescola deve ensinar para o bem, de modo a proporcionar
aos alunos uma formacgéo completa e capaz de preparéa-los para a vida (BAGNO, 2009).

De acordo com Bagno (2009) o educando deve sentir-se acolhido no ambiente
escolar, e todos os envolvidos no processo de aprendizagem da escrita e da leitura devem
considera-lo como um escritor em ascensdo, dando-lhe subsidios necessarios ao seu
desenvolvimento e as suas préprias constru¢des; segundo o autor, o aluno tem que ser
o protagonista da sua aprendizagem; mas, acima de tudo, o autor da sua prépria historia.

N&o obstante, é essencial que exista a preocupacgao escolar sobre quais contetdos
tém sido apresentados aos alunos, levando em consideragéo as caracteristicas que diferem
a linguagem utilizada entre as camadas mais abastadas da sociedade e a proveniente
dos estratos menos favorecidos. Estes fatores contribuem para que, de fato, a escola
possa se destacar como uma porta de acesso e incentivo a leitura de véarios géneros
textuais, identidades e culturas, assim como a democratizacédo de informacdes, para que
todos possam ter acesso a uma educacgao digna, igualitaria e de qualidade. As escolas
brasileiras devem preocupar-se, também, com os diversos grupos sociais contemplados
pelos sistemas escolares brasileiros, bem como com as praticas de ensino empregadas
por ela, visando beneficiar toda populagéo, o que deve ser objetivo comum tanto no ambito
educacional quanto social (GERALDI, 1999).

A democratizagdo da escola, ainda que falsa, trouxe em seu bojo outra
clientela e com ela diferencas dialetais bastante acentuadas. De repente,
ndo damos aulas s6 para aqueles que pertencem a nosso grupo social.
Representantes de outros grupos estdo sentados nos bancos escolares. E
eles falam diferente (GERALDI, 1999, p. 35).

Diante da realidade enfrentada por muitos estudantes brasileiros dentro do ambiente
escolar, local que deve ser destinado ao ato de construir e produzir conhecimento e para o
desenvolvimento integral do individuo, Geraldi (1999) destaca que estamos enfrentando um
periodo de crise muito grave no ensino da lingua, em virtude da pluralidade linguistica que
0 pais é composto. Isso fica claro, segundo o autor, pelo baixo grau de desenvolvimento

linguistico apresentado pelos alunos brasileiros, sobretudo o publico jovem escolar,

Linguistica, letras e artes: Teorias e praticas interdisciplinares em espacos educativos Capitulo 10 “



evidenciado nas producdes escritas e orais dos alunos.

De acordo com o autor, as dificuldades encontradas pelos alunos brasileiros, para
construirem a leitura como fruicéo, e pelos professores que também ressaltam os percalgos
enfrentados por eles no processo de ensino, representam um fracasso eminente do sistema
de ensino da lingua portuguesa no pais. Para Geraldi (1999), a escola deve levar em
consideragéo as variedades linguisticas presentes no contexto escolar, assim como devem
ser encontrados novos mecanismos em prol de uma real democratizacdo da escola.

Consonante Prado (1996), o gosto pela leitura é proveniente de atitudes individuais;
néo obstante, coletivas e sociais, e é atribuicao da escola implementar meios para incentivar
0 héabito de ler em seus alunos, ja que a leitura desenvolve a criatividade, assim como
contribui para formagéo da criticidade e da sociabilizagdo no leitor, pois, mediante praticas
de leitura, aprende-se a ler, a interpretar, e também a escrever.

Logo, podemos concordar com Freire (2005), ao ressaltar acerca da importancia de
trabalhar praticas de leituras desde a fases de alfabetizacéo e letramento. O autor propde
que a leitura funcione como um meio de ligagéo entre o autor e o leitor, entre as vivéncias do
leitor com o texto vivo. O autor propée uma metodologia de ensino com base na mediag¢ao

interativa, a fim de promover o didlogo entre escritores e leitores.

IMPORTANCIA DO PROFESSOR NA FORMAGAO DO ALUNO LEITOR

Sabemos que a leitura seguida da escrita é fundamental para a evolugéo do individuo.
Sendo uma das principais ferramentas facilitadoras da comunicagéo. Praticas de leitura e
escrita sdo essenciais para ampliarmos 0 nosso vocabulério e subsidiarem a construcéo
da criticidade. A leitura amplia nossos conhecimentos e nos da uma outra visdo de mundo,
além de favorecer o aprendizado de conteudos especificos e aprimorar a escrita. Ao ler o
individuo adquire maior repertério, ampliando e expandindo seus horizontes.

E de suma importancia que o professor seja o agente motivador dos alunos,
ensinando-os e mostrando-os na pratica o quanto € essencial a formagdo humana praticar
a leitura. Em decorréncia disso, o educador tem a oportunidade de agugar o lado leitor
e escritor de forma mais sensivel e imaginativa, estimulando o sujeito a ir além de suas
interpretacdes. Entretanto, € preciso cuidado ao trabalhar com essa temética, pois ao invés
de ser 0 agente motivador o docente, pode se tornar o agente desmotivador. Dessa forma,
o docente deve buscar entender o mundo do aluno, observando se ha o prazer pela leitura,
por isso, o professor tem que ter um dialogo aberto com o educando, buscando entender o
que de fato ele gosta de ler, a fim de que esse momento seja proficuo para a sua formagao.

Segundo Riter (2009) o professor que busca formar o leitor literario possui trés
importantes fungdes. A primeira demanda envolve o leitor na histéria, a fim de torna-lo
mais proximo do texto, propiciando a vivéncia literaria a partir da escuta, com o escopo de
estimular o aluno a se tornar um contador de histérias. Uma segunda fungéo do professor
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€ ser um guia do estudante na biblioteca, sugerindo livros para seus alunos, orientando-os
na leitura, realizando eventos atrativos, como feiras dos livros, saraus literarios, horas do
conto, verbi gratia.

O docente precisa ser o mediador entre o livro e o discente, ajudando o educando a
perceber as multiplas possibilidades dos livros. E tarefa do professor explicitar ao educando
a auséncia de um sentido Unico para cada texto, de modo a auxilia-lo o processo de leitura
e escrita. Destacando que, estas consistem em poderosas ferramentas de reinvindicacéo
social, instrumentos que auxiliam o exercicio da cidadania e expressao de ideias e emogbes
(FREIRE, 1989).

A universidade possui papel crucial na formagéo de professores, na qual de acordo
com Gadotti (1995) deve ser calcada na praxis e a fungdo social da educagéo. A academia
tem o papel de formar educadores sensiveis aos diversos aspectos da realidade, aos
diferentes saberes que estdo na base de varios modos de vida, muitas vezes totalmente
bem distintos ao do futuro profissional. Ensinando a partir do conhecimento do educando e
de suas vivéncias. De modo a estimular a curiosidade dos discentes, a partir de um estreito
didlogo com a mencionada praxis. Segundo a qual € essencial a observagéo dos aspectos
teoricos e praticos para uma formagéo critica dos futuros educadores (GADOTTI, 1995).
Freire (1982) assevera:

muito de nossa insisténcia enquanto professoras e professores, em que
os estudantes “leiam”, num semestre, uns cem- numero de capitulos de
livros, reside na compreensao errbnea que as vezes temos do ato de ler.
Em minha andarilhagem pelo mundo, n&o foram poucas as vezes em que
jovens estudantes me falaram de sua luta as voltas com extensas bibliografias
a serem muito mais “devoradas” do que realmente lidas ou estudadas.
Verdadeiras “licoes de leitura” no sentido mais tradicional desta expresséo,
a que se acham submetidos em nome de sua formacéo cientifica e de que
deviam prestar contas através do famoso controle de leitura. A insisténcia
na quantidade de leituras sem o devido adentramento nos textos a serem
compreendidos, e ndo mecanicamente memorizados, revela uma visao
magica da palavra escrita. Visdo que urge ser superada. A mesma, ainda
que encarnada desde outro &ngulo, que se encontra, por exemplo, em quem
escreve, quando identifica a possivel qualidade de seu trabalho, ou ndo, com
a quantidade de paginas escritas. No entanto, um dos documentos filosoéficos
mais importantes de que dispomos. As teses sobre Feuerbach, de Marx, tem
apenas duas paginas e meia. (FREIRE, 1982, p.12)

O autor destaca que o professor deve estar atento aos alunos que realmente leem
o texto e que conseguem de fato interpreta-lo, de modo a compreender os significados
contidos nas obras. No entanto, o autor ressaltou a exigéncia da leitura de textos extensos,
0s quais podem vir a desestimular os educandos, que devoram os livros sem reflexdes
criticas sobre os temas abordados. Acerca das teses de Feuerbach, de Marx, Freire chamou
atencao a questéo do contetdo, ndo importando assim o nimero de paginas nos escritos.

Nesse contexto, pode-se dizer que o professor € um grande formador de opini&o e, em
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virtude dessa aptidao, ele pode implementar conceitos de leitura e escrita na pratica diaria,
gerando leitores ativos. Esta perspectiva estd concatenada a atribui¢cdo ja mencionada a
escola, que visa implantar meios para incentivar habitos de leitura aos educandos, com vista
a desenvolver a criticidade (PRADO, 1996). E o educador como integrante da comunidade
escolar e mediador do processo educativo € um dos representantes da unidade de ensino.

Nesse diapasédo, ressalta-se que é por intermédio da leitura compartilhada, que
consiste em contar uma histéria em voz alta, de forma que toda a turma participe, que
ocorre um exemplo de estimulo a leitura. O educador pode se utilizar também da leitura
livre, em que varios livros ficam separados e cada aluno pode levar um exemplar para
casa. Esses séo alguns exemplos de como trabalhar com a leitura e indiretamente, com
a escrita, uma vez que, o fato de o estudante levar um livro para casa podera motiva-lo
a ler diversos titulos. E ao final do ano é possivel, apds a leitura de vérias historias, uma
provavel ampliacdo do seu vocabulério, a qual tende a reverberar no desempenho da sua
escrita.

Destarte, o professor € um forte agente de transformacdo social, com vista na
construgéo do protagonismo do educando e na pratica da leitura e da escrita, possuindo um
papel de destaque nessa empreitada. Essa visdo do educador como agente transformador
esta de acordo, com a defendida por Freire (2019): “sou professor a favor da luta constante
contra qualquer forma de discriminagéo, contra a dominagdo econémica dos individuos
ou das classes sociais”. Antes posto é de fundamental importancia que o docente leve em
consideracéo a realidade vivenciada por seus alunos e que mediante o seu papel formador
busque construir em conjunto com a comunidade escolar meios de valorizagédo da cultura e

dos saberes locais que repercutem na autoestima desses educandos e de seus familiares.

CONCLUSAO

Refletindo acerca do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, torna-se
evidente a probleméatica enfrentada pelo ensino da lingua portuguesa, no nosso pais, e
€ evidente que diversos fatores contribuem para a formacdo deste quadro. Como, por
exemplo, a ndo valorizagcéo das diversas culturas e a diversidade linguistica do nosso pais.

Neste intento, o presente trabalho contemplou como o desenvolvimento e a evolugao
do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, contribuindo para a formacéo de
leitores criticos, com base na mediacdo e no incentivo do professor e da escola. Dessa
forma, observando a grande relevancia do professor como formador de opinido, destaca-se
que este, em conjunto com a escola e demais atores da comunidade escolar devem buscar
mecanismos de incentivo a leitura e escrita. Contudo deve-se também, enfatizar que isso
deve ser realizado de modo a considerar o repertério cultural dos educandos, partindo do
contexto social no qual estéo inseridos.

Compreende-se, que o professor deve estar atento ao subsidiar a empreitada
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educativa para que suas contribuicbes sejam direcionadas a motivar os alunos, quando
necessario, uma vez que, ao invés de um agente motivador, pode tornar-se um agente
desmotivador da leitura, por meio de abordagens inadequadas, como a utilizacdo de livros
com contextos muito distantes, linguagens e grafias desconhecidas, sem didlogo com as
vivéncias dos educandos ou sem nenhuma apresentagéo prévia a estes, com as devidas
contextualizac¢oes.

Destarte, constata-se a intima relagdo do exercicio da cidadania com o dominio
da leitura e da escrita. Nesse sentido as classes dominantes ao perceberem o potencial
dessas ferramentas, como poderosos instrumentos de poder, se apropriam dela a partir de
um complexo aparato cultural, politico, territorial, econémico e educacional. Com potencial
de perpetuar e intensificar ainda mais o abismo social existente entre a camada mais
favorecida no tecido social e as menos abastadas. Com vista, assim a manter o status quo,
ou modifica-lo conforme seus interesses, confrontando diversas pessoas, as quais foram
marginalizadas pelo tal aparato. Isto posto, é de interesse desta classe dominante que os
educandos ndo se percebam como sujeitos historicos e politicos, para de tal modo néo
terem propor¢éo da for¢ca que cidadaos participativos, criticos e atuantes possuem em um
Estado Democratico de Direito. Ou ao menos o que eles deveriam ter materialmente e ndo
apenas garantias no plano formal das leis.
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RESUMEN: Qué es el miedo, por qué surge y
por qué impide que una gran parte de nuestros
alumnos se desempefen satisfactoriamente
en diversos ambitos. Estas son algunas de las
interrogantes que esta ponencia tiene como
proposito definir, ya que el miedo puede ser una
gran limitante para los alumnos, en especial, al
intentar aprender un idioma extranjero. El miedo,
puede provocar ansiedad hasta llegar al grado
de bloquear el desempeno del alumno, por la
cual, en estos casos se sugiere que los errores
no se consideren como fracasos, sino como
oportunidades de aprendizaje y superacion.
PALABRAS CLAVE: Miedo, Ansiedad,
Confianza, Aprendizaje.

INTRODUCCION

Miedo es una palabra muy simple para

algunas personas, mientras que para otras es
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UNA SEGUNDA LENGUA

algo que los persigue en la mayor parte de su
vida; aquello que en ciertos casos permanece
y limita a crecer. Es normal sentirlo ante una
situacion que nos preocupa, pero depende
de cada uno de nosotros olvidarnos de éste y
afrontarlo, ya que de no hacerlo podria llegar a
afectar diversos dmbitos de nuestra vida.

En el caso del aprendizaje de Idiomas,
sabemos que en cualquier carrera universitaria
el aprendizaje de un segundo idioma es parte
de las Experiencias Educativas incluidas en el
programa de estudio, sin embargo, tienen mas
problemas los alumnos para aprobar Inglés,
que con las materias relacionadas con el area
de conocimiento de su carrera. Analizando qué
es lo que pasa y observando como se aprende
Inglés, se puede observar que muchas veces es
la inseguridad o miedo, no tanto el idioma, lo que
influye para que el alumno no pueda aprender y
aprobar Inglés.

DEFINICION DE MIEDO Y ANSIEDAD

Definicién de Miedo

“Segln la psicologia experimental,
existen seis emociones primarias: alegria,
sorpresa, ira, tristeza, asco, y miedo. El miedo,
aun asi, es una emocién basica y primaria, ya
que sentirla trae grandes consecuencias sobre
el organismo. Es una emocion desagradable, ya
que nos hace sentir mal (aunque no negativa, ya

que sentir emociones siempre es positivo, sean
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cuales sean). También es una emocién pasiva, ya que trata de retirarnos de lo que ocurre.
Cuando sentimos miedo, nos lleva a sentirnos también indefensos. Lo que ocurre cuando

sentimos miedo, es que nos retiramos”.%

Definicion de Ansiedad

La palabra ansiedad proviene del latin anxietas que traduce a un estado de angustia
o afliccién que puede sufrir una persona sin necesidad de existir motivo alguno para tener
realmente una preocupacion o estrés que conlleve a la pérdida de control o sensacion de
no tener solucion al problema presentado.

Expertos explican que el trastorno de ansiedad es generalizado, es un estado en el
que se encuentra inquieto el &nimo de una persona, es un sentimiento que genera miedo,
desasosiego y preocupacion. La ansiedad se da por el miedo que existe en el ser humano
al futuro y, lo que éste le puede deparar.®

El miedo convertido en Problema

Es normal que los estudiantes de algun idioma se encuentren en una situacioén en
la que el miedo es inevitable, ya sea por temer a fallar enfrente de sus compafieros o
por el simple hecho de ni siquiera intentar hablarlo por miedo a no ser entendidos. El
miedo en el aula de clases puede manifestarse desde no querer participar en clase, evitar
cualquier demostracion de conocimientos del idioma ante un grupo de personas, hasta
decidir abandonar los estudios de idioma por no creerse capaces de aprender y mejoratr.

Uno de los factores mas comunes en estudiantes es el hecho de tener diversas
dudas sobre algunos temas vistos y decidir quedarse callados por temor a preguntar algo
que para muchos de sus comparieros es algo sencillo

Normalmente el miedo de muchos de los estudiantes de idiomas es la principal
barrera para superarse ya que se han presentado casos en los que los alumnos participan
por una beca en el extranjero, se preparan con meses de anterioridad y dedican muchas
horas de estudio pero al final el miedo es quien los traiciona y los afecta tanto que todo el
conocimiento que tienen se ve bloqueado por su inseguridad y miedo a fallar, provocando
asi en casos extremos la perdida de grandes oportunidades en otros pais por algo que solo
se encuentra en la mente y que depende de nosotros olvidarnos de este.

BENEFICIOS DE PERDER EL MIEDO

Se dice que uno de los peores enemigos del ser humano es el miedo, y al parecer
la mayoria de las veces es verdad, pero al perderlo por completo da paso a un sinfin
de oportunidades que antes se pensaban inalcanzables, ya que una persona sin miedo
al fracaso es practicamente invencible y capaz de cualquier cosa que se proponga, y al
ser estudiante de idiomas, se puede hablar de una gran variedad de oportunidades, y

principalmente obtener la confianza necesaria para lograr lo que sea.
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¢, Como eliminar el miedo?

Controlar esta emocién sin duda es dificil, pero al ver las diferentes oportunidades
que se pueden obtener al deshacerse de este haran valer la pena las diversas situaciones a
las que las personas se deben enfrentar para vencer el miedo. A continuacion, se proponen
algunas acciones a realizar para olvidarse por completo de la barrera hacia el aprendizaje
de idiomas.

Principalmente es recomendable que el estudiante reflexione y analice cuales
son especificamente sus miedos al idioma y porque éstos son causados. El estudiante
debe aceptarlos y pensar en las diferentes maneras en que podria afrontarlos, ya sea
participando en clase por lo menos una vez a la semana para convertirlo en un habito e ir
eliminando esa timidez o falta de confianza durante la clase, y de esta forma, que el alumno
adquiera mas seguridad en si mismo y que el miedo poco a poco se vaya desvaneciendo
hasta acabarse por completo

CONSEJOS

Kevin Batchelor, en su conferencia: como perder el miedo a hablar en Inglés,
menciona algunos pasos que deben seguirse para alcanzar este proposito, entre esos
encontramos:

Relajacién

El cuél es el primer paso, ya que cuando tenemos la oportunidad de hablar y estamos
ante un publico desconocido o ante personas que nos pueden criticar, se recomienda que
nos tranquilicemos y que nos concentremos en lo que vamos a decir, no en quién nos ve o
qué pueden decir de nosotros

Ama el Inglés

Tenemos dos opciones en cuanto al idioma. O lo amamos o lo odiamos, todo depende
de la postura que tomemos en el manejo o abandono por el aprendizaje del idioma. Si no
tratamos de amar el idioma, jamas perderemos el miedo a utilizarlo, a hablarlo. EI mismo
miedo hace que no les guste a los alumnos el Inglés. Ademas, su Unica preocupacion es
ser juzgados por sus companeros de clase. A veces, incluso pueden poner excusas para no

participar o no pronunciar bien, por ejemplo: no lo pronuncio bien porque tengo Brackets.

Lo que importa es el mensaje

Perdemos el tiempo preocupandonos por la pronunciacién cuando lo mas importante
para las personas que nos escuchan al hablar otro idioma es el mensaje. Lo que se
recomienda es cambiar de actitud y disfrutar que otros nos pongan atencion y reciban

nuestro mensaje. El peor error que cometemos es ser demasiado duros con nosotros
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mismos, tenemos la idea de que hicimos las cosas mal, que nos equivocamos, que Somos
malas personas y que nuestro Inglés es malo, es decir, nos echamos la culpa de todo
cuando no tenemos culpa de nada. No es nuestra culpa haber nacido en un pais donde no
se habla Inglés, que nuestros padres hablaran Espafiol, asi que toda nuestra vida hemos
escuchado Espafiol y de repente queremos aprender Inglés, es decir, comenzamos desde
cero. Hay que reflexionar cdmo aprenden los nifios nuestro idioma, cometiendo errores y
nosotros a nuestra edad estamos como nifios aprendiendo un idioma al igual que ellos,
cometiendo errores. No criticamos a los nifios cuando aprenden espafiol porque son muy
jovenes, la pregunta en este caso seria, ¢Qué tan joven es tu Ingles, qué edad tiene tu
Inglés si apenas estas aprendiéndolo? Entonces porque criticarlo si no criticamos a los

nifios en su aprendizaje.

Sé responsable

Ta no tienes la culpa del nivel de Inglés que tengas hasta el momento, porque
como mencionamos anteriormente, naciste en un pais donde se habla espafiol y apenas
estas aprendiendo Inglés, asi como los nifios aprenden su propia lengua por primera vez;
pero si eres RESPONSABLE de querer aprenderlo y disfrutarlo, recordemos que nosotros
escogemos si amamos o rechazamos el idioma, y que la actitud o en este caso nuestras
decisiones influyen en la forma y en la rapidez en que aprendemos el idioma de nuestro
interés.

Es el mismo miedo que debemos utilizar como abono, asi como una planta la utiliza
para crecer, el miedo debe ser ese abono para que a partir de este momento lo utilicemos

para mejorar en el aprendizaje del idioma extranjero.

Esta bien tener un Inglés imperfecto

Esto se refiere a que antes que nada debemos tener la idea de que todos somos
personas perfectas, que debemos aceptarnos con nuestros errores, ya que todos los
tenemos, eso es algo bueno, pero que una cosa sSomos nosotros y que otra cosa es el nivel
de Inglés que manejamos. “Soy perfecto con mi Inglés imperfecto”, pero mucho depende
de lo que pensamos para provocar una reaccion, un resultado. El conferencista Batchelor
habla de la “maquina de salchicha”, la cual es como nuestros pensamientos, ya que si
pones en una maquina de salchicha carne de puerco, lo que saldra son salchichas con
carne de puerco, si pones pollo, saldra salchicha de pollo; pero si pones a esa maquina
(mente) pensamientos positivos, de querer aprender, de superacion, el resultado sera
participacion, relajamiento, entusiasmo y por lo tanto, aprendizaje.

Mucho depende de las decisiones que tomemos, es decir, de la seleccion de ideas,
de pensamientos, la actitud y accion que se lleve a cabo. Es decir, si pensamos que
aprenderemos Inglés, que nos gusta y que estamos con la mayor disposicidén de participar
y asimilar nuevos conocimientos, entonces es probable que se pueda producir participacion
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en diferentes habilidades en Inglés.( oral, escrita, de lectura y escritura ). Es decir, hay
que incluir en esa maquina de salchichas cosas positivas. Esa maquina de salchichas
es nuestra mente, donde lo que se coloca dentro, se reproduce en accion. Nuestros
sentimientos influyen en el aprendizaje de idiomas porque generan acciones positivas o
negativas. En el caso del aprendizaje de idiomas, la actitud positiva, los sentimientos de
relajacion, felicidad, curiosidad y valentia, generaran un aprendizaje positivo y abierto para
aprender otro idioma. Esa es la actitud que deberian tener los estudiantes universitarios si
quieren aprender Inglés.

COMENTARIOS FINALES

Por toda la informacion anteriormente compartida, se puede concluir que nosotros
mismos somos los que generamos el miedo a aprender. Es decir, nosotros mismos nos
creamos una barrera mental que nos puede paralizar para lograr nuestros objetivos. Mucho
se ha hablado de este tema, pero lo que podemos aconsejar a nuestros estudiantes es que
de ellos depende si seleccionan estar con miedo o si quieren relajarse y sentirse seguros
para aprender un idioma. Los estudiantes no deben olvidar que empezaron una carrera
porque tenian una meta, un objetivo, y que, por lo contrario, mas que enfocarse a sus
miedos, deben atacarlos.

Eleanor Roosevelt dijo: “A lo tnico que le debes temer es al temor mismo”, ya que
vemos a nuestros miedos como grandes barreras cuando en realidad no son tan grandes
en realidad. Lo peor que pueden hacer los alumnos es pensar que una materia o un
idioma es dificil porque es una idea generalizada. Si el alumno quiere aprender algo debe
proponerse esa meta, dar un paso a la vez, tener confianza y no dejar su meta hasta
alcanzar el objetivo final.

Hay una frase que el actor Will Smith dijo en una entrevista, ya que él tenia mucho
miedo de saltar de un paracaidas: “En el otro lado de tu mayor miedo, estan todas las
mejores cosas de la vida” es decir, una vez superado el miedo, cambiara tu vida, ya que se
habra aprendido que cada quién controla sus sentimientos, sus acciones y su vida.
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RESUMO: Ao longo dos mais de 500 anos de
sua existéncia, o ensino de Lingua Estrangeira
(LE) no territério brasileiro sé ocorre oficialmente
no inicio do século XIX com chegada da familia
real portuguesa ao Brasil quando surgiram as
primeiras legislagbes voltadas para o ensino
de LE. Do século XIX até os dias atuais,
muitas transformagcbes ocorreram no cenario
educacional brasileiro em relagdo ao ensino
aprendizagem de lingua estrangeira, desde o
ensino do grego e do latim, consideradas linguas
classicas, até as linguas estrangeiras modernas
como inglés, francés, alemédo e italiano. Séo
muitas as leis sancionadas e revogadas ao
longo do tempo, reformas educacionais que
alteram o desempenho do professor e da escola.
Considerando esse conjunto de documentos
oficiais, o0 objetivo deste trabalho & apresentar
um panorama histérico do ensino de LE no
Brasil desde sua primeira resolugdo em 1809 até
a lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, como
também a lei 11.161 de 05.08.2005 e ainda a
medida provisoria n° 746 de 22.09.2016. Para
alcancar este objetivo, realizamos uma andlise
documental nas politicas linguisticas declaradas,
bem como fizemos uma revisao de literatura que
tratam sobre essa questédo. Assim, esse percurso
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do ensino de lingua estrangeira no Brasil nos
leva a perceber um destaque maior para o ensino
de lingua inglesa. Subsidiamos esta pesquisa na
nocdo de politica linguistica de Spolsky (2004,
2009).
PALAVRAS-CHAVE:
Ensino, Legislacéo.

Lingua Estrangeira,

BRIEF HISTORICAL OF FOREIN
LANGUAGE TEACHING IN BRAZIL

ABSTRACT: For more than 500 hundred years
of existence the teaching of foreign language
in Brazil only officially occur at the beginning of
nineteenth century when the real Portuguese
Family arrived to Brazil then it was created the
first law applied to foreign language teaching.
From nineteenth century to now many changes
ocurred on Educacional Brazilian scene in relation
to teaching/learning of foreign language. Since
the teaching of Greek and Latin, the classical
languages until modern foreign language like
English, French, German and ltalian. Many
laws are sanctioned and revoked by the time,
educacional reforms that change the performance
of the teacher and of the school. Taking into
account this set of official documents, the aim of
this paper is to present a historical overview of
the teaching of foreign language in Brazil since
the first resolution in 1809 until the law 9.394
from December 20, 1996, as well the law 11.161
from August 5, 2005 and yet the provisional term
n°® 746 from September, 22, 2016. To reach this
aim, it was done an analyze of documents on
Language Policy, as well a review of the literature
which focuses on the topic. So, this route of
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foreign language teaching in Brazil takes us see a greater emphasis on teaching of English,
The base of this research is the notion of Language policy of Spolsky (2004, 2009).
KEYWORDS: Foreign language, Teaching, Legislation.

11 BREVE HISTORICO DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL

O ensino de lingua estrangeira no Brasil tem sido tema de estudos e pesquisas por
muito tempo, desde o periodo imperial com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil,
quando se publicou a Decisdo n° 29 — Resolugéo de consulta da mesa do desembargo de
14 de julho de 1809, conforme Vidotti (Anexo 2, p. 1) “crea nesta cidade uma cadeira de
Arthmetica, Algebra e Geometria, uma de Inglez e uma de Francez”.

Deste modo, oficialmente o ensino de lingua estrangeira no Brasil s6 ocorre no
século XIX com a chegada da familia real portuguesa ao pais quando sugiram as primeiras
legislagbes voltadas para o ensino de LE.

E notéria a presenga do Estado no controle das linguas no pais, ainda no século
XVIII, o governo do Marqués de Pombal impés a lingua portuguesa como lingua oficial do
pais, proibindo qualquer outra manifestagéo linguistica, inclusive indigena.

No inicio do século XIX, através da Decisédo n° 29, ja mencionada, inicia-se o0 ensino
do idioma inglés e francés considerados como linguas vivas, juntamente com o grego e
latim (as linguas classicas). Apos a criagdo do Colégio Pedro Il, o ensino do aleméo e do
italiano também é implementado.

E possivel perceber que o Brasil imperial almejou alcancar os mesmos patamares
culturais das cidades europeias através do ensino de linguas estrangeiras, fundacao de
universidades, academia militar, cursos de medicina e juridico, bibliotecas, implantagcéo da
imprensa, dentre outros aspectos.

Também o século XIX foi cenario de grandes mudangas politicas e reformas
educacionais, implantagdo do Governo Imperial (1808), Proclamacédo da Independéncia
(1822) e a Proclamacéo da Republica (1889). Todos esses fatores influenciaram no sistema
educacional, sobretudo, no ensino de linguas. Leffa (2008, p. 4) afirma que “foi ainda no
império que se iniciou a decadéncia do ensino de linguas”. Complementa (2008, p. 5) que

Ainda que ndo se tenha estatisticas exatas sobre aspectos importantes do
ensino de linguas desse periodo, muitos deles dependentes de decisdes
locais tomadas pelas congregagdes das escolas, tais como a carga horaria
semanal de cada lingua ensinada, o que se tem, através de leis, decretos e
portarias, mostra uma queda gradual no prestigio das linguas estrangeiras
na escola.

Com o advento da Primeira Republica, ap6s a reforma de Fernando Lobo em 1892,
varias mudancas foram aplicadas ao ensino de linguas, houve uma reducdo ainda mais
dréastica na carga horaria, ja que de 76 horas semanais/anuais em 1892 reduz-se a 29 horas
em 1925, retira-se o0 ensino do grego, o italiano torna-se facultativo, o inglés e o aleméao
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permanecem. Adota-se a frequéncia livre, “desoficializando” o ensino. (LEFFA, 2008, p. 6).

Deste modo, ensino de linguas perde prestigio, torna-se algo irrelevante, facultativo,
mesmo os idiomas obrigatérios ndo atraiam a atengé@o dos estudantes, pois eles tinham
certeza de aprovacéo.

Em 1930, cria-se o Ministério da Educacdo e da Saude Publica e em 1931, foi
instituida mais uma reforma educacional atribuida a Francisco de Campos, a qual visa
ao soerguimento da educagao do segundo grau, em que se extinguiu a frequéncia livre,
instituiu-se o regime seriado obrigatério visando a preparacao para universidade e formacao
integral do adolescente.

Em relagdo ao ensino de linguas, houve mudangas quanto ao conteudo, mas a
énfase maior € dada a metodologia. Introduziu-se no Brasil em 1931, o Método Direto do
qual um dos seus aspectos consiste em ensinar o idioma no préprio idioma.

Ja em 1942, uma nova reforma educacional é implementada, a reforma Capanema,
que teve como grande virtude a equiparagé@o de todas as modalidades do ensino médio:
secundario, normal, militar, industrial e agricola. Este fato democratizou o ensino, deixando
todos os cursos no mesmo patamar.

Houve também a divisdo em um primeiro ciclo chamado de ‘ginasio’ com duracao
de quatro anos e um segundo ciclo, com duas subdivisdes, uma chamada de ‘classico’ com
énfase no estudo das linguas classicas e modernas e outra denominada ‘cientifico’ com
énfase no estudo das ciéncias (fisica, quimica, biologia, matemética etc.).

A Reforma Capanema foi a que deu mais importdncia ao ensino de linguas
estrangeiras. Desde o ginasio até o cientifico ou classico, estudava-se latim, francés, inglés
e espanhol. “Muitos terminavam o ensino médio lendo os autores nos originais.” (LEFFA,
2008, p. 11). Além dessas reformas, as leis de diretrizes e bases também interferiram no
ensino de LE como veremos a seguir.

21 AS LEIS DE DIRETRIZES E BASES E O ENSINO DE LE

Conhecer as leis de diretrizes e bases e suas relagdes com o ensino de lingua
estrangeira é relevante, pois propicia um panorama das politicas publicas criadas para o
ensino de LE. Essas politicas publicas variam de acordo com os interesses dos gestores e
a importancia que é dada ao ensino em geral.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi publicada em 20 de dezembro de
1961, manteve o mesmo tempo de curso para o Ensino Médio, subdividiu em ginasio com
quatro anos e colegial com mais trés, criou o Conselho Federal de Educagéo composto por
24 membros nomeados pelo Presidente da Republica, dentre as atribuicées define cinco
disciplinas obrigatérias para todo pais, cabendo aos conselhos estaduais inserir disciplinas
optativas.

Com relagéo ao ensino de linguas, algumas altera¢des também foram implantadas,
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0 ensino de latim foi retirado do curriculo, o francés teve sua carga horaria reduzida, o
inglés permaneceu sem muitas mudancas, sendo praticamente a Unica lingua estrangeira
lecionada no pais.

Quase dez anos depois da primeira, uma nova LDB é publicada em 11 de agosto de
1971. Esta nova lei diminui o tempo de ensino de 12 para 11 anos, introduzindo o 1° grau
com duracao de oito anos e o0 2° grau com duragao de trés.

Ao 2° grau foi atribuida uma formacgéo especial com énfase na habilitagéo profissional,
0 que provoca uma reducgao dréastica no tempo de ensino de LE.

Um parecer do Conselho Federal de Educacao determina que o ensino de LE seja
“dado por acréscimo” dentro das condicbes de cada estabelecimento. Em decorréncia
disto, no 1° grau ndo havia ensino de lingua estrangeira, no 2° grau o ensino de LE ficou
reduzido a uma aula semanal, e muitas vezes em apenas um ano.

A mais recente Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo € a lei n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996. Esta lei muda a nomenclatura o 1° grau para Ensino Fundamental, e
0 2° grau para Ensino Médio. O Ensino Fundamental passa a ter duragéo de nove anos,
voltando a Educacéo Bésica a ter doze anos de duragéo.

A nova LDB mantém uma base curricular nacional comum e uma parte diversificada
que atenda a aspectos regionais e locais. Também estabelece a obrigatoriedade do
ensino de uma lingua estrangeira moderna a partir da 5° série, hoje 6° ano do Ensino
Fundamental, sendo a escolha definida pela comunidade escolar. No Ensino Médio se
estabelece a obrigatoriedade de uma lingua estrangeira e uma segunda lingua estrangeira
em carater optativo.

Aliados a nova LDB séo publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
que norteiam os objetivos de ensino de todas as disciplinas do curriculo. Os PCN de
lingua estrangeira se baseiam no principio da transversalidade, inserindo o ensino de LE
em relacdo a diversos temas, como: a escola e a juventude, a diversidade cultural, os
movimentos sociais, discriminagdo etc.

Os PCN, embora ndo se configurem como uma metodologia, propdem uma
abordagem sociointeracionista com énfase na leitura. No entanto, embora a habilidade
de leitura seja mais exigida, a fala & importante para desenvolver aspectos profissionais,
académicos, sociais, portanto, percebe-se, entdo, uma restricdo na aprendizagem, visto
que as habilidades comunicativas de uma lingua sédo quatro (falar, entender, ler e escrever),
néo se pode, ou pelo menos ndo se deve, privar o estudante de uma aprendizagem plena.

Como se pOde perceber, nesse levantamento historico, o ensino de lingua estrangeira
no Brasil sempre esteve a mercé de interesses momentéaneos, oscilando entre momentos
histéricos ou politicos do pais.
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31 O ENSINO DE LE NA ATUALIDADE

O ensino de lingua estrangeira no Brasil continua sofrendo as influéncias das
politicas linguisticas declaradas Bonacina-Pugh (2012) apud Souza e Soares (2014),
aquelas provenientes de agdes governamentais que definem por for¢a de lei qual a lingua
que deve ser ensinada nas escolas, sua carga horaria, etc.

Um exemplo dessa politica de gestéo da lingua é a lei 11.161 de 05.08.2005 que
estabelece como oferta obrigatéria o ensino de espanhol no Ensino Médio nas escolas
brasileiras.

Embora a oferta seja obrigatoria, a matricula € facultativa para o ensino de espanhol
ainda é pequena. E acaba prevalecendo o ensino de inglés.

Outro exemplo recente, a Medida Proviséria n° 746 de 22.09.2016 que versa sobre
a reforma do Ensino Médio que altera em alguns pontos a LDB 1996 (lei n® 9.394) institui o
Ensino Médio em tempo integral com carga horario de até mil e duzentas horas.

Em seu artigo 26° estabelece que no Ensino Fundamental “seréa ofertado o ensino
de lingua inglesa a partir do 6° ano”, o que ja é também estabelecido pela lei 9.394 de
20.12.1996.

No entanto, no artigo 36° versa o seguinte texto: “os curriculos do Ensino Médio
incluirdo, obrigatoriamente, o estudo de lingua inglesa e poderédo ofertar outras linguas
estrangeiras em carater optativo”.

Portanto, sdo muitas as leis, as normatizages, mas na pratica, o ensino de lingua
estrangeira no Brasil continua relegado a um segundo, um terceiro ou quarto plano, na
pratica o ensino LE em nosso pais é s6 um faz de conta. As escolas nao tém estrutura
adequada, os professores ndo tém formacédo nem fluéncia adequada. E os estudantes néo
tém noc¢édo da importancia de se dominar uma lingua estrangeira.

Nesta perspectiva, as nogdes de politicas linguisticas estabelecidas por Spolsky
(2004, 2009), as praticas, as crencas e a gestdo da lingua fica extremamente limitada.
As praticas que sdo as escolhas; ndo se pode escolher é s6 o inglés e ponto final. As
crencas de que é importante dominar uma LE acaba por desmotivar o aprendiz, porque a
estrutura e a qualidade de ensino ofertado néo o permitem aprender de forma significativa.
E gestéo da lingua, ou seja, o poder publico ndo oferece mecanismos que viabilizem essa
aprendizagem.

Portanto, & necessario se criar mecanismo, agdes que possibilitem o aprendizado
de LE no Brasil, sobretudo o aprendizado de lingua inglesa por questdes dbvias.

O dominio da lingua inglesa atualmente é essencial a todo individuo, pois se tornou
um conhecimento indispensavel as relagdes sociais do mundo contemporéneo. Conhecer
o idioma inglés significa ter acesso a inUmeras possibilidades nos campos corporativos,
académicos, cientificos e tecnolégicos.

Deste modo, a escola tem um papel preponderante no sentido de viabilizar esse
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conhecimento, sobretudo as camadas menos favorecidas da sociedade, possibilitando
uma condi¢éo de equidade no acesso a essas possibilidades.

Essas camadas menos favorecidas tém as escolas publicas de todo pais como
principalacesso aesse conhecimento. Porconsequéncia, torna-se grande aresponsabilidade
de todos os segmentos que trabalham com Educacgéo no pais, pois precisam fazer com que
a escola publica funcione de modo a oferecer igualdade de oportunidades para todos.

E sabido que conhecer uma lingua significa utiliza-la em diferentes contextos, assim
o estudante precisa desenvolver as habilidades comunicativas da lingua, ou seja, (falar,
entender, ler e escrever). O que leva ao questionamento

de que seria possivel ao estudante de escola publica desenvolver essas quatro
habilidades comunicativas na lingua inglesa estudando na escola publica?

Para responder a essa pergunta é preciso desmistificar muitas crencas que foram
introduzidas nas mentes de alunos e professores ao longo de décadas, pois € muito comum
em sala de aula escutar frases do tipo: “pra qué estudar inglés, eu nunca vou para outro

pais”, “eu nao sei falar nem portugués quanto mais inglés”. Ou ainda na fala de professores:

“eles ndo querem nada, eu ndo vou me estressar”, “o governo finge que paga, eu finjo que
ensino e os alunos fingem que aprendem”.

Sao muitos fatores que levaram a consolidacdo dessas crencas, mudar essa
concepgdo de ensino de LE nédo é tarefa facil. Torna-se um desafio gigantesco para o
professor que queira reverter esse quadro de descrenga que se tornou o ensino de lingua
inglesa nas escolas publicas do pais.

Leffa (2011) destaca alguns pontos que contribuem negativamente para o ensino de
LE na escola publica. O primeiro grande culpado pelo fracasso do ensino de LE na escola
publica € o governo em suas diferentes instancias e niveis de abrangéncia municipal,
estadual e federal. Segundo o grande paradoxo da educacéo publica brasileira no ensino
fundamental e médio € que professor ensina ao aluno algo que ele mesmo néo conhece, e
os entediados s&o incapazes de descobrir o prazer de aprender.

Rajagopalan (2011, p.58) corrobora o discutido acima, afirmando que:

Mas muitas dessas questbes estdo fora de nossa competéncia estrita
enquanto professores em sala de aula. Muitas delas tém a ver com anos a
fio de descaso com a educacédo. As autoridades que fingem que investem
nos lugares certos, os professores fingem que estdo ensinando, os alunos
fingem que estdo aprendendo. Parece que, no lugar de ensino, o que temos
é encenacgado. Uma espécie de faz de conta, elaborada e praticada em escala
gigantesca.

Essas citagbes nos conduzem a alguns pontos que podem sintetizar a situacdo
do ensino de LE em escolas publicas: (1) auséncia de politicas publicas que visem
solucionar, ou ao menos minimizar, os problemas de estrutura das escolas, tais como:
salas superlotadas, desconfortaveis etc.; (2) auséncia de politicas publicas voltadas para

qualificagcdo continua do professor, de modo a proporcionar-lhe melhor conhecimento e
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fluéncia na lingua e melhor motivagéo para o trabalho; (3) desenvolver mecanismo de
valorizagéo, conscientiza¢do e motivacao para estudantes e familiares.

Deste modo, o Estado devera assumir a responsabilidade de implementar politicas
de planejamento linguisticos educacionais que conduzam ao ensino efetivo de lingua
estrangeira, mais especificamente, de lingua inglesa. E preciso oferecer as classes sociais
menos favorecidas as condi¢des necessarias para acesso ao mundo do trabalho, da
academia, e isso sb sera possivel se a escola publica cumprir seu papel.

Aos professores caberda também a responsabilidade de se preocupar com sua
formagado, com sua fluéncia, com seus conhecimentos didaticos. E necessario ter uma
boa base teo6rico-metodolégica e uma boa fluéncia, pois sé se ensina bem o que se
conhece bem. E preciso enfatizar o enfoque comunicativo, buscando desenvolver as quatro
habilidades comunicativas de uma lingua, como destaca Nicolaides (2005, p.159),

As linguas estrangeiras séo estudadas no ensino fundamental e médio (na
maioria das vezes, € o inglés que é ensinado), com o foco na gramatica
e, infelizmente, muitos professores nao séo fluentes na lingua-alvo. Além
disso, no que diz respeito ao inglés, por exemplo, ndo ha oportunidade
para os aprendizes praticarem a lingua, exceto quando frequentam cursos
particulares, privilégio que ndo € estendido a todos.

Ao estudante também cabera sua cota de participagdo no processo, buscar se
conscientizar da importancia da aquisicdo de uma lingua estrangeira, da necessidade de
ir além de alguns conceitos e nomenclatura gramatical ou vocabulario descontextualizado.
Procurar ter uma percepgao critica da qualidade do ensino que recebe atuando como
sujeito ativo nesse processo. Conforme nos propde Celani (2005, p. 23),

[...] se o ensino-aprendizagem de inglés estiver inserido em uma visdo de
educacdo como forca libertadora (FREIRE, 1970). A libertacdo decorrera
de politicas emancipatérias que levardo em conta tanto forgas culturais
quanto profissionais e que, a0 mesmo tempo que proporcionam as pessoas
experiéncias identitarias libertadoras, preservam as identidades locais. E
um entregar-se sem renuncias. Isso s6 é possivel com a participagdo de
professores especificamente preparados.

Levando-se em conta as consideracgdes apresentadas até agora, podem-se perceber
dois aspectos relevantes ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa em escolas publicas,
uma relacionada as politicas publicas e outra relacionada a formagéo do professor.

As politicas publicas se referem as decisdes tomadas no dmbito do governo, através
de politicas de planejamento linguistico-educacionais por meio de leis, normas, decretos
que definem a lingua estrangeira a ser ensinada, carga horaria da disciplina, estabelecendo
parametros que norteiam o ensino. Nem sempre essas politicas publicas correspondem a
um resultado satisfatério no processo de ensino.

A formagéo do professor &€ outro aspecto importante a ser analisado, pois nem
sempre apds o término da graduacgéo esse novo profissional esta apto a exercer a profisséo,
portanto esse professor precisa estar engajado em novos cursos de aperfeicoamento, pos-
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graduacgdo, extensdo, de modo a aprimorar cada vez mais seus conhecimentos.

Além desses dois aspectos ha outro ndo menos importante que diz respeito as
concepgdes de ensino e de aprendizagem, pois, quando se almeja ensinar um idioma é
importante ter claramente definidas quais suas concep¢des de ensino e aprendizagem.

Assim, podemos fazer uma breve exposicdo das trés concepcdes de ensino
aprendizagem que norteiam os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN), que sé&o
referéncias para Educacéo Basica no pais.

Segundo os PCN (1998, p. 55), “As concepgbes tebricas que tém orientado os
processos de ensinar e aprender Lingua Estrangeira tém se pautado no desenvolvimento
da psicologia da aprendizagem e de teorias linguisticas especificas, as quais, influenciadas
pela psicologia, explicitaram o fenbmeno da aprendizagem linguistica.”

As percepgcbes modernas de ensino de LE, que sdo descritas nos PCN, tém sido
influenciadas por trés correntes teoricas: a behaviorista, a cognitivista e a sociointeracionista.

O behaviorismo' é compreendido como um processo de ensino-aprendizagem que
corresponde em adquirir novos habitos linguisticos, através da automagéo desses novos
habitos, por meio de ESTIMULO — RESPOSTA — REFORGCO. Esta viséo na sala de aula
de lingua estrangeira resultou no uso de metodologias que enfatizavam exercicios de
repeticéo e substituicao.

Podemos ainda dizer que o behaviorismo tem como foco principal o processo de
ensino e o professor, deste modo a aprendizagem tende a ocorrer, caso contrario, ou seja,
caso ocorra erros na producdo do aluno, o motivo seria a inadequacgéo dos procedimentos
de ensino, neste caso, o professor deve recorrer a outras estratégias de ensino para que o
aluno desenvolva corretamente o contetdo estudado.

Deste modo, deve-se proceder com a eliminagdo ou corre¢ao do erro para que nao
influencie negativamente aos que estiverem expostos ao erro. Neste sentido, costuma-se
dizer que na visdo behaviorista a aprendizagem esta associada a uma pedagogia corretiva.

O cognitivismo? tem o foco de ensino direcionado para o aluno e as estratégias
que ele usa para aprender. Entende-se que a mente humana esta cognitivamente apta
para aprender linguas. Assim quando exposto a uma nova lingua tende a estabelecer
comparacdes com regras ja internalizadas de sua lingua materna, elaborando hip6teses e
testando-as em situagdes de comunicagcéo em sala de aula ou fora dela.

Nesta concepg¢do cognitivista, os erros tém extrema importancia, pois sao
considerados como evidéncias de que a aprendizagem esta em desenvolvimento, visto que
0s erros correspondem as hip6teses elaboradas pelo aluno em seu esfor¢o de aprender

a nova lingua, os erros, portanto, passam a ser entendidos como parte do processo de

1 Optamos aqui por extrair essas correntes dos Pardmetros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (1998), por
acreditarmos que esse documento é de acesso a todos os professores, tornando-se, portanto, servindo de pardmetro
como o préprio nome jé diz para a pratica docente. Mas, na se¢do 2.2 trataremos melhor sobre as abordagens de
ensino de LE.

2 Ver Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (1998).
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aprendizagem.

O sociointeracionismo® prop6e que a aprendizagem seja de natureza
sociointeracional, pois se aprende a partir de sua interacdo social, seu contexto histérico,
cultural e institucional. Os processos cognitivos sdo gerados a partir dessas interagcbes
entre o estudante o seu meio social.

Tanto a visdo behaviorista, com suas estratégias de repeticdes e substituicoes,
como o cognitivismo, que se utiliza dos conhecimentos prévios armazenados na mente
do aluno, contribuem com o processo de aprendizagem, isto €, ambos apresentam grande
importancia neste processo. No entanto, cada vez mais se tende a explicar a aprendizagem
como um fendmeno sociointeracional, ou seja, aprender é uma forma de estar no mundo
social com alguém, em um contexto historico, cultural e institucional.

E através da concepcgdo sociointeracionista que nossa pesquisa sera desenvolvida
objetivando proporcionar o ensino através de abordagem comunicativa, na qual o processo
de aprender vai além da sala de aula, ou seja, ndo sé na interagédo professor-aluno, mas
também na interagdo aluno-aluno, aluno-vizinho, aluno-mundo. Estimular o estudante a
colocar em pratica o que aprendeu em diferentes contextos de uso. Nessa perspectiva, o
ato de aprender pode também conduzir ao uso das tecnologias digitais que mais do que
nunca fazem parte do cotidiano dos jovens de hoje.

Os recursos tecnologicos que permeiam o dia a dia de boa parte dos estudantes
brasileiros podem também servir de subsidios pedagégicos para o ensino de LE, sobretudo
com o uso da internet podemos promover interatividade para além do ambiente escolar, o
que pode servir como elemento motivador da aprendizagem. Conforme Xavier (2005, p.
135),

A competéncia para usar os equipamentos digitais com desenvoltura permite
ao aprendiz contemporaneo a possibilidade de reinventar seu quotidiano,
bem como estabelece novas formas de acgdo, que se revelam em praticas
sociais especificas e em modos diferentes de utilizagdo da linguagem verbal
e ndo-verbal.

Portanto, acredita-se que a escola publica deve cumprir seu papel no sentido de
oferecer as classes sociais menos favorecidas as informagdes e os letramentos necessarios
para que possam interagir na sociedade em condi¢bes de igualdade. Nao é diferente com
LE. De acordo com Celani (2005, p. 14), “a aprendizagem de lingua estrangeira &€ um direito
humano a ser assegurado a todos; o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira faz parte
da educacéo; é, portanto, fun¢do da escola.” Essa asser¢éo ratifica ainda mais a nossa
proposta: LE precisa ser ensinada na escola e de forma que o aluno consiga estar apto a
utiliza-la nas mais diversas situagcdes do seu cotidiano.

3 ldem

Linguistica, letras e artes: Teorias e praticas interdisciplinares em espagos educativos Capitulo 12 “



REFERENCIAS

CELANI, Maria Antonieta Alba. “English for all”... preservando o forré. In: FIGUEIREDO, Célia
Assuncéo; JESUS, Osvaldo Freitas de (orgs.). Lingiiistica aplicada: aspecto da leitura do ensino de
linguas. Uberlandia: EDUFU, 2005. 13 — 25p.

LEFFA, Vilson J. Aspectos politicos da formagao do professor de linguas estrangeiras. /n: LEFFA,
Vilson J. (org.) O Professor de Lingua Estrangeira: construindo a profisséo. Pelotas: EDUCAT, 2008.
354 — 376p.

. “Criagao de bodes, carnavalizagdo e cumplicidade. Consideragdes sobre o fracasso da LE
na escola publica”. In: Lima, Dibgenes Candido de (org.). Inglés em escolas publicas nao funciona:
uma questao, multiplos olhares. Sao Paulo: Parabola, 2011. 15 - 32 p.

NICOLAIDES, Christine Siqueira. Inglés no contexto de Hong Kong: um olhar de fora em relagao
ao aprendizado autdbnomo de linguas. In: FREIRE. Maximina M, et al.Linglistica aplicada e
contemporaneidade. Sdo Paulo: Pontes, 2005. 155 — 172p.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua
Estrangeira. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 20.12.1996, Brasilia, 1996.
. Lei 11.161 de 05.08.2005 . Institui o ensino obrigatério de espanhol no Ensino Médio.

. Medida Proviséria n° 746 de 22.09.2016. Verso sobre as reformas ocorridas no Ensino
Médio.

RAJAGOPALAN, Kanavillil. “Vencer barreiras e emergir das adversidades com pleno éxito, sempre com
pé no chdo. In: Lima, Dibgenes Candido de (org.). Inglés em escolas publicas ndo funciona: uma
questao, multiplos olhares. Sao Paulo: Parabola, 2011. 55 — 65 p.

SPOLSKY, B. Language policy: key topics in Sociolinguistics. Cambridge, 2004.
. Language Management, Cambridge,Cambridge University Press, 2009.

VIDOTTI, Joselita J. Viegas. Politica Linguistica para o Ensino de Lingua Estrangeira no Brasil do
século XIX com énfase na lingua inglesa. Tese (Doutorado em Letras) Sdo Paulo: USP-SP, 2012.

XAVIER, Antonio Carlos dos Santos. Letramento Digital e Ensino. Alfabetizacao e letramento:
conceitos e ralagdes. Belo Horizonte: Auténtica 1, 2005. 133 — 148 p.

Linguistica, letras e artes: Teorias e praticas interdisciplinares em espagos educativos Capitulo 12 “



CAPITULO 13

AS ESTRATEGIAS DE POLIDEZ E O PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DA ESCRITA EM LINGUA

Data de aceite: 01/09/2021
Data de submiss&o: 18/08/2021

Diana Vasconcelos Lopes
Universidade Federal do Agreste de
Pernambuco (UFAPE)

Garanhuns - Pernambuco
http://lattes.cnpq.br/9825478087460880

Eduardo Barbuio

Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE)

Recife - Pernambuco
http://lattes.cnpq.br/2468107735357950

RESUMO: O objetivo desse trabalho é analisar
as interagbes verbais - aluno/aluno; aluno/
professor, com o intuito de observar de que
maneira o0s interlocutores fazem uso das
estratégias de polidez positivas e negativas para
evitar ou minimizar os eventuais efeitos danosos
a aprendizagem, resultantes dos atos de ameacga
a face. Com isso, busca-se garantir o bom éxito
de todo processo de ensino-aprendizagem
sociointeracional para a construgdo conjunta do
conhecimento. Parte-se, assim, da nocdo de
lingua como atividade interativa, isto &€, 0 processo
de compreensdo se da como uma construgéo
coletiva, dentro de uma perspectiva discursiva,
na qual a lingua é essencialmente observada
em funcionamento. A metodologia adotada na
pesquisa & de carater qualitativo (Chizzotti,
2000), de base interpretativa e com respaldo em
importantes teorias da Pragmatica. Deste modo,
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INGLESA

o0 sujeito-observador ndo é alijado do processo de
aquisicao de conhecimento, ja que é justamente
esse sujeito que devera, em Ultima instancia,
atribuir significacdo aos fendmenos observados.
O corpus analisado é constituido das transcrigées
em audio de quatro processos discursivos,
envolvendo, cada um deles, um par dialogal de
aprendizes de lingua inglesa, em busca por um
aprimoramento de sua habilidade de escrita de
textos narrativos e argumentativos na lingua-alvo,
além da professora-pesquisadora. Os resultados
mostram que as interagcbes sado construidas
cooperativamente pelos sujeitos, uma vez que a
acao do falante devera desencadear uma dada
reacdo no ouvinte, da mesma forma que a acao
deste também influenciard o comportamento de
seu interlocutor.

PALAVRAS-CHAVE: Estratégias de Polidez;
Interacdes Dialdgicas; Aprendizagem de Lingua
Inglesa.

POLITENESS STRATEGIES AND THE
TEACHING-LEARNING PROCESS OF
WRITTEN SKILLS IN THE ENGLISH
LANGUAGE

ABSTRACT: The objective of this paper is to
analyze verbal interactions - student/student;
student/teacher, aiming at observing how the
interlocutors make use of positive and negative
politeness strategies, in order to avoid or
reduce potential harmful effects to learning,
derived from face threatening acts. Thus, we
intend to ensure a successful outcome of social
interactional teaching-learning process for
the collective construction of knowledge. We,
therefore, depart from the notion of language as
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an interactive activity, that is, the understanding process results from a collective construction,
within a discursive perspective, in which language is essentially observed in function. The
methodology adopted for this research is a qualitative one (Chizzotti, 2000), on the basis of
data interpretation, and supported by important theories of Pragmatics. Thereby, the subject-
observer is not removed from the process of knowledge acquisition, once it is exactly this
subject who should ultimately attribute meaning to the observed phenomena. The analyzed
corpus is composed of four discursive processes, involving, each one of them, a dialogical
pair of English language learners, in search of improvement to their written ability of narrative
and argumentative texts in the target language, besides the researcher-professor. Results
show that the interactions are cooperatively built by the subjects involved, as long as the
actions of the speaker produces a particular reaction on the listener, in the same manner as
the actions of the latter will also influence the behavior of the former.

KEYWORDS: Politeness Strategies; Dialogical Interactions; English Language Learning.

11 INTRODUGAO

Historicamente, a linguagem é concebida como o espaco privilegiado onde se da
a interagdo. O discurso de um falante se constitui de acordo com o de seu interlocutor;
sendo a linguagem o elemento que vai mediar o evento interacional. Para Brait (1993),
tanto o falante como o ouvinte partilham de algumas preocupacdes centrais no momento
da interacgéo:

+  Quem é o outro e a que projeto de fala se dirige?

* Quais sao as intencgdes do falante com a sua fala, com a maneira de organizar
as sequéncias dessa fala?

*  Que estratégias utilizar para se fazer compreender, compreender o outro e en-
caminhar a conversa de forma mais adequada?

+  Como levar o outro a cooperar no processo?

Nesse sentido, os interlocutores, mesmo de forma intuitiva, sempre fazem uso
das chamadas regras interacionais, que sdo baseadas nos conhecimentos praticos sobre
a configuragdo de um dado evento e sobre como agir em outros eventos de semelhante
natureza. Naturalmente, as relagdes entre os interlocutores ndo resultam unicamente de
seus proprios sentimentos e motivagbes pessoais, mas sdo também determinadas pelas

regras sociais que variam de grupo para grupo.

21 ANOCAO DE FACE

Segundo Goffman (1974), toda sociedade impbée um sistema de préticas, de
convengoes e de regras de procedimento que organizam o fluxo das mensagens em uma
interagéo verbal. E de Goffman a tese de que ao agir uns sobre os outros, os individuos tém

sempre a preocupagao com a imagem que se quer manter. Sua teoria da preservacao da
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face consiste, portanto, nos processos por meio dos quais os interlocutores representam-
se uns diante dos outros de determinada maneira. A face, contudo, ndo é entendida pelo
autor como algo estavel e permanente, mas esta sempre sujeita a ser alterada no curso da
interagdo. A medida que se desenvolve o jogo interacional, a face dos interlocutores pode
se ameacada, protegida, recuperada ou salva.

Ao interagirmos, somos forcosamente levados a produzir alguma forma de ameaca
auma ou a outra face de nossos interlocutores. Com base nos trabalhos de Goffman, Brown
e Levinson (1987), propuseram a teoria da preservacéo da face como principal explicacéo
para a adocdo do que chamaram de estratégias de polidez na interagdo comunicativa.
Assim, os dois autores ampliam o conceito de face e introduzem a nogéo de face positiva e
de face negativa.

A face negativa € o conjunto do territorio do “eu”, o espaco intimo de cada um que
ndo deve ser invadido. J& a face positiva refere-se ao conjunto das imagens valorizadas
de si mesmo que os interlocutores desejam preservar e tentam impor nas interagées.

31 OS ATOS DE AMEAGA A FACE E AS ESTRATEGIAS DE POLIDEZ

Brown e Levinson (1987) denominaram de Atos de Ameaca a Face (AAF) - em
inglés Face Threatening Acts, a todas as atitudes que possam ameacar tanto a face positiva
como a face negativa dos individuos. Para os autores, a critica € o exemplo mais classico
de ameaca a face positiva.

Ainda segundo os tedricos, numa interagdo, os individuos sdo constantemente
influenciados por trés fatores sociolégicos que determinam as escolhas das estratégias
linguisticas dos interlocutores:

» 0 poder do falante sobre o ouvinte;
+ adistancia social entre eles;
+ o grau de imposicao envolvido no ato de ameaca a face.
Em funcéo desses fatores, o falante pode optar por uma das acgées:

a. realizar o AAF, com grau méaximo de eficiéncia, demonstrando claramente suas
intencoes;

b. nao realizar o AAF;

c. realizar o AAF, com estratégias de reparacéo a face do outro que amenizem a
ameaga;

d. realizar o AAF indiretamente.

Se optar por realizar o AAF, com acao de reparo a face do interlocutor, o falante,
conscientemente ou nédo, devera langar mao das chamadas estratégias de polidez (positivas

€ negativas), com o intuito de garantir a preservacao das faces do ouvinte.
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As estratégias de polidez positivas visam resguardar a face positiva do ouvinte,
satisfazendo, assim, a autoimagem que este reivindica para si. Ja as estratégias de polidez
negativas séo realizadas com a finalidade de salvaguardar a face e os interesses da
face negativa do interlocutor, que, como ja foi mencionado, refere-se ao desejo deste de
preservar seu espago pessoal e sua liberdade de acdo, sem sofrer interferéncias em seus
percursos naturais.

Com base nas observagbes de como os individuos se relacionam e de como
expressam seus desejos nas sociointeragdes, Brown e Levinson (Op.cit.p.102-210) listam
um total de 25 estratégias de polidez, sendo 15 estratégias de polidez positivas e 10
estratégias de polidez negativas, a saber:

«  Estratégias de polidez positivas:

A) Veicular que o ouvinte é admiravel, interessante, utilizando as seguintes
estratégias:

1. dar ateng@o aos interesses, necessidades, vontades e qualidades do ouvinte;
2. exagerar a aprovacao, a simpatia;
3. intensificar o interesse.

B) Reivindicar ser parte do grupo, utilizando-se da seguinte estratégia:

4. usar marcas de identidade do grupo.

C) Reivindicar aspectos em comum: ponto de vista, opinides, atitudes, conhecimentos,
empatia, utilizando-se das seguintes estratégias:

5. buscar concordancia;

6. evitar discordancia;

7. pressupor, levantar terreno em comum;
8. fazer “brincadeiras”.

D) Veicular que falante e ouvinte sdo cooperativos, através das seguintes estratégias:

9. declarar ou pressupor o conhecimento do falante concernente as vontades do
ouvinte;

10. fazer ofertas;

11. manifestar atitude de otimismo;

12. incluir o falante e o ouvinte na atividade;
13. apresentar (ou perguntar por que) razdes;
14. assumir ou declarar reciprocidade.

E) Satisfazer a vontade do ouvinte, utilizando-se da seguinte estratégia:

15. dar “presentes” ao falante (simpatia, compreenséo, cooperagéo).
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«  Estratégias de polidez negativas:

A) Nao ser direto, utilizando da seguinte estratégia:

1. ser convencionalmente indireto.

B) N&o presumir ou assumir, minimizando o que se assume sobre as vontades do
ouvinte, através da seguinte estratégia:

2. utilizar perguntas, rodeios.
C) Nao forcar o ouvinte, dando-lhe opgdes, utilizando-se das seguintes estratégias:
3. adotar atitude pessimista;
4. minimizar a imposi¢éo;
5. manifestar deferéncia.
D) Ao comunicar seus desejos, ndo fazer imposi¢éo sobre o ouvinte, dissociando-o
da violagao, utilizando-se das seguintes estratégias:
6. desculpar-se, justificar-se;
7. impessoalizar falante e ouvinte (evitando os pronomes eu e vocé/tu);
8. declarar o AAF como regra geral;
9. nominalizar os verbos, ao referir-se a agdes realizadas pelo ouvinte.

E) Reparar outras vontades do ouvinte, derivadas da face negativa, através da
seguinte estratégia:

10. fazer débitos on record ou ndo colocar o ouvinte em débito.

Vale lembrar que o falante também podera realizar o AAF de forma indireta. Se optar
pelo recurso da indiretividade, o falante pode utilizar as seguintes estratégias:

1. dar pistas;

dar chaves de associagéo;
pressupor;

diminuir a importancia;

exagerar ou aumentar a importancia;
usar tautologias;

usar contradigcdes;

ser irbnico;

© ® N o o & 0D

usar metaforas;
10. fazer perguntas retéricas;
11. ser ambiguo;

12. ser vago;
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13. hipergeneralizar;
14. deslocar o ouvinte;
15. ser incompleto, usando elipse.

O item a seguir, referente & andlise e discusséo dos resultados, sera especialmente
dedicado a observacao das escolhas linguisticas dos alunos e da professora-pesquisadora
no momento da interacdo para a aprendizagem. As conclusdes estardo alicergadas nos
principios sociointeracionistas do processo de ensino-aprendizagem, com destaque as
estratégias de polidez de Brown e Levinson (1987) para a preservacédo das faces, a partir
da nocgéao de face de Goffman (1967).

41 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Além da professora, a pesquisa envolveu doze (12) alunos em estagio intermediario
de aprendizagem de lingua inglesa. Os sujeitos da pesquisa eram adultos jovens, de nivel
universitario, e regularmente matriculados em uma escola particular de idiomas.

O trabalho foi dividido em duas etapas. Na primeira delas, os alunos deveriam
elaborar uma narrativa de aventura, e a segunda parte do projeto foi dedicada a produgéo de
um texto de opinido. Apos as aulas expositivas da professora, com a necessaria informagéo
sobre como desenvolver os referidos géneros, os alunos produziram sua primeira escrita.

Concluida a fase inicial da verséo inicial, os alunos (divididos em pares) trocaram
suas redacgdes para que o colega pudesse ler, comentar, corrigir e oferecer sugestbes
para o aprimoramento do texto em uma posterior reescrita. Antes de produzirem sua
segunda versao, no entanto, os aprendizes participaram de um momento interacional e,
sob a supervisdo e mediagdo da professora, procederam as analises criticas referentes
a primeira escrita do colega. Para este artigo, foram selecionados quatro (04) processos
discursivos analisados a seguir:

1° Processo discursivo:

Alunos: WECL e MDS

Mediagdo: PP (professora-pesquisadora)

Narrativa de uma aventura
WECL: Eh... quanto a sequéncia da narrativa, eu acho que ele foi feliz. Ele
conseguiu... desenvolver uma linha de raciocinio unica. ((dirigindo-se a MDS)) Isso
é bom, porque vocé pega apenas um topico, apenas um FATO, e dali consegue
desenvolver sua historia. Acho interessante, porque... pra ndo haver essa
dispersao do topico narrativo.

PP: N&o se torna confuso, ndo perde a coeréncia, né?

No trecho acima o aprendiz WECL faz uso da estratégia de polidez positiva que,
segundo Brown e Levinson, objetiva veicular um ouvinte admiravel e interessante. WECL
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apela, portanto, para um exagero na aprovacdo e simpatia pelo ouvinte (MDS). Deste
modo, facilita seu papel de leitor critico, pois provavelmente j&4 sabe que logo em seguida
devera agir com maior rigor em seus comentarios criticos de revisor do texto de MDS.

WECL: E vai percorrendo o paragrafo inteiro até o desfecho da histéria. Eu acho
que foi bom essa... essa apresentagdo do problema da narrativa. ((dirigindo-se a
MDS)) Ah, a coesao de ideias, né... quanto a coesao das ideias, com relacdo aos
time links, eu acho que vocé... eh... utilizou os “time links” bem. Eu até anotei aqui
((Ié sua anotagbes)) o “when”, o “after that” ... Agora, eu acho que vocé poderia...

MDS: [ Foi pouco, né?

WECL: Eu acho que vocé poderia utilizar mais e diversificar, até pra evitar
repeticao.

MDS: Foi. Eu acho que eu usei pouco mesmo os’time links”.

Ao apelar para a mencionada estratégia de polidez positiva, WECL aparentemente
abre um canal de comunicagédo mais livre com o colega, provocando neste uma reflexdo
sobre uma possivel falha em seu uso dos chamados time links, ou seja, os conectivos
responsaveis pela logica na evolugédo temporal dos eventos narrados.

Apos ouvir os comentarios do colega, MDS verbaliza o que entendeu sobre as
criticas apontadas por WECL. Apesar de revelar um ato de ameaca a face negativa de
si mesmo - ja que mostra aceitar a critica de seu par dialogal, MDS revela alto nivel de
amadurecimento, e em nenhum momento rejeita ou refuta as sugestbées do colega, como
se pode observar no trecho abaixo:

MDS: Concordei com tudo que ele falou ((risos)).

PP: ((dirigindo-se a MDS)) Quer fazer alguma observagdo?

MDS: Néao, ndo. Eu achei mesmo que faltou eu botar mais “ time links”.
2° Processo discursivo:

Alunos: YRG e MDS
Mediagdo: PP (professora-pesquisadora)
Texto de opiniao

PP: Ok. Foi... foi uma... uma percepgdo sua, mas foi vocé mesma que observou
que o uso dos conectivos dele facilitou o seu entendimento. Entao, acho que vocé
se contradisse um pouco quando percebeu a importancia dos conectivos na
redacao dele, mas achou que ele usou demais. Sera que foi mesmo demais?

YRG: Eu achei, né? ((risos))
PP: ((dirigindo-se a MDS)) E vocé, MDS, o que acha?
MDS: Eu néo sei. Tem muito mesmo?

Na sequéncia acima, a professora ameaca a face positiva da aluna YRG, quando
aponta para uma contradicdo que esta teria cometido em suas observagdes sobre a
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redacao do colega. Segundo Brown e Levinson, o falante, neste caso, professora, expressa
sua opinido, afirmando que a ouvinte (YRG) estaria enganada, e o equivoco apontado pela
professora esta associado a uma desaprovagao desta quanto a opinido da aluna.

No entanto, a fim de amenizar o impacto de seus comentarios e uma eventual
agressao a aluna, a professora, ao mesmo tempo em que realiza a critica, se beneficia
de uma estratégia de polidez positiva. Assim, pressupondo e levantando termos em
comum e assim, partilhando zonas em comum com a aluna, inclusive, com pontos de vista
semelhantes. Na sequéncia abaixo, pode-se detectar que, com a redugédo da carga de
tenséo pelo emprego da estratégia de polidez, surge a oportunidade para que a professora
retomasse os pontos estudados em sala de aula anteriormente e consolidasse o uso de
alguns conectivos em inglés, comumente usados em textos de opinido.

PP: Eu acho que o que vocé colocou faz sentido, eh... tem um propdsito. Eu nao sei

se YRG estranhou porque ela ndo ta ainda muito acostumada com esse tipo
de texto em inglés ou...

LTS

YRG : ((Ié o texto de MDS)) Vocé colocou ‘firstly”, depois colocou “also”, “what’s

» o«

more”, “for example”, “on the other hand”. Eu acho que n&o precisava tanto.

PP: ((dirigindo-se a YRG)) Ok. Eu...eh.. mas me parece que esses conectivos
clarificaram bastante as ideias dele, ndo? Veja bem, pode até parecer exagerado,
parecer um pouco... artificial, talvez, mas o texto escrito possibilita esse
uso maior de conectivos, certo? E diferente da fala, porque no discurso oral,
geralmente a gente usa menos conectivos, percebe?

MDS: Mas esse tipo de redacéo, de falar das “advantages” e “disadvantages” tem
que ser mesmo um pouco exagerado, porque vocé tem que convencer o leitor.

YRG: Bom, talvez na minha redagdo deve ter tido menos. ((dirigindo-se a MDS)).
Mas vocé vai falar sobre isso agora, né?

Pode-se observar ainda, no excerto acima, que a professora insiste em usar a
mesma estratégia de polidez positiva com a qual iniciou suas observagdes, promovendo
um ambiente propicio para suas explicacdes e esclarecimentos. Brown e Levinson afirmam
que essa forma de polidez revela um falante que age como se o ouvinte fosse o proprio
falante e o conhecimento de ambos sobre o tema fosse igual.

Analisando-se mais detalhadamente o turno abaixo, percebe-se que a professora
(falante) também pressupde conhecer os desejos e as atitudes da aluna (ouvinte). Além
disso, h& ainda outro recurso de polidez usado pela professora, quando esta se identifica
com a aluna, e partilha de termos linguisticos especificos adotados por ambas. Desta
forma, a professora facilita a interacdo ao aproximar-se da aluna, e promove um momento
de ensino-aprendizagem.

PP: ((dirigindo-se a YRG)) Ok. Eu...eh.. mas me parece que esses conectivos
clarificaram bastante as ideias dele, ndo? Veja bem, pode até parecer exagerado,
parecer um pouco... artificial, talvez, mas o texto escrito possibilita esse
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uso maior de conectivos, certo? E diferente da fala, porque no discurso oral,
geralmente a gente usa menos conectivos, percebe ?

Por fim, a professora ainda se beneficia de uma estratégia de polidez negativa, e
coloca o ato de ameaca a face da aluna como uma regra geral. Para Brown e Levinson, ao
se beneficiar desta estratégia, o falante dissocia-se de ouvinte e de uma eventual imposicéo
feita a este Ultimo, comunicando que nao deseja pressiona-lo, mas é for¢cado a isto. Os dois
trechos a seguir ilustram esse recurso de polidez utilizado pela professora.

PP:... Eu gostaria que vocé colocasse pra YRG essa questao dos conectivos. Porque
eu acho muito importante esclarecer essa parte. Porque me parece, YRG, que
eles foram usados corretamente. Talvez a tua duvida seja porque vocé néo ta
ainda tao habituada a ler esse tipo de texto em inglés. Até porque a gente ndo
trabalhou ainda de forma suficiente em sala de aula. A gente ta aprendendo
agora como fazer esse tipo de texto, com argumentacdo, com opiniao, do tipo
“for and against”. E eu acho que o teu estranhamento foi nesse sentido. Mas
se vocé perceber bem, a maioria dos conectivos foi colocada no lugar correto, de
forma certa. Eu espero até que isso possa servir pra vocé como forma de exemplo,
pra ajudar na sua aprendizagem.

PP: ((dirigindo-se a YRG)) Foi interessante isso que vocé colocou, porque eh... a
gente tem o habito de escrever em portugués, e muitas vezes a gente nao se faz
tao explicito assim, né... a gente deixa a entender, e argumenta pra convencer
o leitor do nosso ponto de vista, do que ta implicito no nosso pensamento. E
isso também pode ocorrer com textos em inglés. Mas, a gente também pode
ser mais explicito e dizer: “I think”, “In my opinion”, “From my point of view”, etc. E
claro que nédo precisa ta toda hora colocando a opiniéo... No inicio da redagdo e
retomando na conclusdo é mais que suficiente. Entao, isso é importante mesmo
que a gente sinta que é diferente em portugués. E eu percebi que muita gente
tem tido essa mesma duvida. Talvez pela falta do habito de ler esse tipo de
texto em inglés. Nao tenha medo de se fazer clara desde o principio, ta bom?

3° Processo discursivo:

Alunos: WG e MGA

Mediagdo: PP (professora-pesquisadora)

Narrativa de uma aventura

Na sequéncia dialégica seguinte, WG nado parece ter compreendido bem um
determinado aspecto gramatical da lingua, e evidencia tal incongruéncia no momento em
que corrige o texto do colega.

» o«

WG: Porque é “things”, ‘coisas’, ‘coisas’ sdo incontaveis.
PP: ‘Coisas’ sdo INCONTAVEIS?
WG: Nao é? Uma coisa, duas coisas, trés coisas...

PP: Vocé ta contando, nao ta? ((risos))
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A fim de preservar a face positiva do aluno, a professora procura descontrair o
ambiente, para facilitar a aprendizagem. O recurso usado pela professora € um exemplo de
estratégia de polidez positiva que, segundo Brown e Levinson, favorece a interagdo, uma
vez que deixa o ouvinte mais a vontade.

Mais adiante, a professora ameniza ainda mais o ato de ameaca a face positiva de
WG, ao indicar que compartilha da mesma meta do aluno e demonstrar conhecer suas
vontades.

WG: Ah, entdo aqui ta correto. Foi eu que errei.

PP: Tudo bem. Mas vocé também recapitulou isso, né?
WG: E, lembrei agora.

PP: Hum, hum. Bom.

No final da interagéo, a professora busca ratificar a aprendizagem do aluno. Para
tanto, apoia-se em outra estratégia de polidez positiva, ao supor que o ouvinte (aluno) tem
interesse semelhante ao seu, e o ajudara a obté-lo. Com isso, demonstra boas inten¢des
ao tentar satisfazer os desejos do ouvinte.

PP: Ta correto, mas ele abreviou, que é um uso mais informal. Entdo, WG, eu ndo
sei se vocé ta percebendo, que vocé ta APRENDENDO com o fato de corrigir
o texto dele.

WG: E porque aqui no caso eu acho que... talvez seja até falha mais na leitura
minha, porque o inglés, vocé vai lendo e vai interpretando (xxx)...e pode até entender
errado, né?

PP: Mas vocé percebeu que nesse caso, o “cause” de MGA é o mesmo que
‘because”?

WG: [ Que “because”, né? Pronto, entao esta correto no caso. Isso aqui foi uma
duvida que eu tive.

PP: E espero que tenha te ajudado a esclarecer agora.

WG: Esclareceu.

4° Processo discursivo:

Alunos: MGA e WECL
Mediagdo: PP (professora-pesquisadora)
Texto de opiniao
Na sequéncia abaixo, a professora utiliza, a0 mesmo tempo, varias estratégias de
polidez positivas e negativas com o intuito de viabilizar uma aprendizagem mais sélida por
parte dos alunos envolvidos na interagéo.
PP: Sei. Eu estou perguntando isso, porque WECL falou que MGA comegou com

as desvantagens e depois foi pras vantagens. Como eu disse, ndo é que seja
uma regra rigorosa comegar com as vantagens e so depois ir pras desvantagens,
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como foi visto no exemplo dado em sala, né? Mas a gente prefere comegar com as
vantagens e depois falar sobre as desvantagens num outro paragrafo, quando a
gente tem uma posicdo mais contraria a uma determinada situagdo. Porque assim...
vocé FECHA sua redagdo com uma argumentagdo contraria, no ultimo paragrafo,
e, se 0s pontos negativos estiverem no paragrafo anterior, vocé, de alguma forma,
fecha mais préximo dos argumentos negativos, REFORCANDO sua posicéo. E uma
estratégia de retdrica também.

Em um Unico turno, a professora utiliza duas estratégias de polidez positivas e uma
de polidez negativa. Na primeira, pressupde compartilhar conhecimentos comuns com seus
alunos: “Como eu disse, ndo é que seja uma regra rigorosa comegar com as vantagens e
S0 depois ir pras desvantagens, como foi visto no exemplo dado em sala, né?”.

Mais adiante a professora ameniza o ato de ameaga a face, e com outra estratégia
de polidez positiva, usa as marcas de identidade de grupo, isto €, tenta expressar
pertencimento ao mesmo grupo: “Mas a gente prefere comecar com as vantagens e depois
falar sobre as desvantagens num outro paragrafo, quando a gente tem uma posicdo mais
contraria a uma determinada situagao”.

Em seguida, a professora apela para uma estratégia de polidez negativa, e
nominaliza os verbos ao referir-se as agbes realizadas: “Porque assim... vocé FECHA
sua redacao com uma argumentagdo contraria, no ultimo paragrafo, e, se os pontos
negativos estiverem no paragrafo anterior, vocé, de alguma forma, fecha mais préximo
dos argumentos negativos, REFORCANDO sua posi¢cao’.

Observe-se ainda que algumas destas estratégias também foram utilizadas pelo
aluno WECL. E interessante notar a tentativa do aluno de reproduzir as acOes da professora,
ratificando, reforcando e afiangando as palavras desta. WELC aparentemente procura
revestir sua fala de legitima autoridade, assegurando-se, com isso, que suas observagdes
serdo ouvidas por seu par dialogal.

WECL: Aj, vocé ta sendo tendencioso, vocé acaba CONVENCENDO o leitor de sua
posicéo.
PP: Exatamente. Esse é o ponto.

WECL: Que é exatamente isso, né? Todos os textos argumentativos de opiniao
tém esse objetivo, né?

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo por base a teoria de Brown e Levinson (op.cit.), parece inegavel a necessidade
de que os professores de lingua procurem estar sempre conscientes sobre a importancia
de seu papel no momento em que interagem com seus alunos.

O continuo esforgo do professor, na busca por uma aprendizagem satisfatéria de
seus alunos, deveria incluir a tentativa de estabelecer um relacionamento de confianca
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mutua, no qual prevalega o respeito pelos desejos, interesses, motivagdes e pela forma de
pensar do aluno. E, portanto, com esta mentalidade que o professor deve tentar interagir
com seus alunos, independentemente da pratica pedagoégica que adote.

Ao agir com a preocupacéo de preservar tanto a face positiva quanto a face negativa
do aluno, o professor certamente contribuird para a efetiva construgdo de um ambiente
propicio para a aprendizagem. Entretanto, na escola do século XXI, muitas vezes predomina
a ideia de que os alunos devem seguir toda e qualquer orientacéo do professor, ainda que
nédo concordem com este. Isto se justifica pela crencga (prevalente em inumeras instituicbes
de ensino) de que a relacdo professor-aluno é essencialmente do tipo assimétrica, ou seja,
0 professor ocupa uma posi¢ao superior e 0 aluno a correlativa posic¢ao inferior.

Sabe-se que, para haver sucesso no processo de ensino-aprendizagem em sala
de aula, os aspectos sociais, que envolvem os eventos interacionais, ndo podem ser
subestimados. Como afirma Goffman (1967), os eventos das interacdes representam o
lugar onde sé@o construidas as identidades dos sujeitos e a ordem social. Com isso, 0
texto interacional sera construido cooperativamente pelos sujeitos, pois a acdo do falante
vai desencadear uma determinada reag¢édo no ouvinte, da mesma forma que a agéo deste
também devera influenciar o comportamento de seu interlocutor.

Em sala de aula, esta dindmica é evidenciada pelas a¢des do professor, as reagdes
dos alunos a essas agdes, as reagdes do professor as agdes dos alunos e as reagdes dos
alunos entre si. Conscientemente ou néo, alguns professores insistem em se comportar de
modo a ferir as faces de seus alunos, resultando, muitas vezes, na destruicdo da harmonia
do universo psicossocial da sala de aula. Isto porque, como qualquer outro ser humano,
o professor também ¢ falivel e nem sempre sera capaz de agir sem causar algum tipo de
dano a face do aluno. No entanto, uma vez que procure estar sempre atento para o perigo
dos AAF, dentro do ambiente de sala de aula, o professor podera evitar que a presséo de
um desses atos prejudique a harmonia das interagdes e, consequentemente, comprometa
0s objetivos de aprendizagem inicialmente pretendidos.

A expectativa é de que, com essa postura, o professor efetivamente corrobore com
a manutencgao de relagbes positivas entre os atores do processo de ensino-aprendizagem.
Por conseguinte, devera estimular seus alunos a expressarem-se livremente, como seres
humanos plenos e, com isso, revelarem seu potencial para adentrar em novas formas de

aprendizagem.
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RESUMO: A maioria dos cursos de formagéo
de professores concentra as horas de estagio
supervisionado nos semestres finais da
graduagéo. E nesse momento que os professores
em formacéo construirdo, de forma sistematizada,
0 conhecimento sobre ensinar e aprender uma
lingua a partir da relagdo que estabelecerao
entre seus conhecimentos prévios e as trocas
com o professor de estagio supervisionado, o
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professor da escola parceira, os alunos, e todos
os elementos do contexto escolar. Em 2018, a
CAPES lancou dois editais de projetos voltados
para a formacdo de professores: Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid) e Programa de Residéncia Pedagodgica
(RP). Com o objetivo de entender como as
propostas dos editais foram materializadas na
Universidade Federal de Sergipe e como estas
influenciam na formacdo de professores de
linguas para a educacéo basica, especialmente,
de inglés, neste capitulo s&o discutidos os
seguintes aspectos: a concepcdo de formacgao
de professor; o papel do coordenador de area, do
professor supervisor e do professor em formacéo;
e as influéncias das propostas do Pibid e do RP na
formacao de professores de linguas. As andlises
apontam para uma ampliagcdo dos processos de
formacao em virtude das possibilidades abertas
pelos dois programas.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéo de professores;
Pibid; Residéncia Pedagogica; Inglés.

LANGUAGE TEACHER EDUCATION:
PIBID AND RP ENGLISH SUBPROJECTS

ABSTRACT: Most pre-service teacher education
programs concentrate the hours of practicum in
the last semesters of the undergraduate program.
It is at that moment that pre-service teachers
will build, in a systematized way, the knowledge
about teaching and learning a language based
on the relationship they will establish among
their previous knowledge and the exchanges
with the teacher of practicum, the teacher of the
participant school, the students, and all elements
of the school context. In 2018, CAPES launched
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two calls for projects aimed at teacher education: National Pre-service Brazilian Teacher
Education Program (Pibid) and Pedagogical Residency Program (RP). In order to understand
how CAPES proposals were materialized at the Federal University of Sergipe and how they
can influence on language teacher education programs, especially English teacher education,
this chapter discusses the following aspects: the conception of teacher education; the role of
the area coordinator, teacher supervisor and pre-service teacher; and the influences of Pibid
and RP proposals on the education of language teachers. Analysis point to an expansion of
teacher education processes due to the possibilities opened by the two programs.
KEYWORDS: Teacher education; Pibid; Pedagogical Residency Program; English.

INTRODUCAO

A Resolugcédo 02/15 CNE-MEC, que apresenta as diretrizes curriculares nacionais
para a formacéo inicial e continuada dos profissionais do magistério, orienta que o projeto
de formacéo inicial e continuada de professores deve ser elaborado e desenvolvido a partir
da articulagéo entre a instituicdo de ensino superior (IES) e a educagao béasica (EB).

Em 2018, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) langou dois editais de projetos voltados para a formagéo de professores: edital
n° 06/2018 com chamada publica para apresentacao de propostas no &mbito do Programa
de Residéncia Pedagégica (RP), para os alunos que tinham cumprido 50% do curso de
licenciatura ou que estivessem cursando a partir do 5° semestre; e edital n> 07/2018 com
chamada publica para apresentacdo de propostas no d&mbito do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagcao a Docéncia (Pibid), para alunos na primeira metade do curso.

Ambos os programas podem contribuir significativamente na formagao inicial dos
alunos, ja que ampliam os espacgos de formagao teorico-pratica. Além disso, contribuem
na formagéo continuada dos professores atuantes na EB da rede publica, que poderédo
participar dos projetos como preceptores no RP ou como supervisores no Pibid. Ou seja,
esses programas permitem a articulagéo entre as IES e a EB prevista na Resolugéo 02/15
CNE-MEC, constituindo-se em novos espacgos para que os professores formadores criem
condicGes para que os professores em formacéo (continuada) encontrem diferentes formas
de construir conhecimentos (MENEZES DE SOUZA, 2011a).

Este artigo tem por objetivo entender como as propostas dos editais foram pensadas
e desenvolvidas na Universidade Federal de Sergipe (UFS) e como estas influenciam a
formacao de professores de linguas para a EB a partir das perspectivas da Coordenadora
Institucional (Cl) do Pibid da UFS, de uma das Coordenadoras de Area (CA) do Pibid e de
uma das CA do RP, ambas do curso de Letras Inglés. Trata-se de um texto resultante de
pesquisa documental, bem como de relatos de experiéncias vividas pelas autoras.

IMPLEMENTACAO DO PIBID E RP NA UFS

Na UFS, foram aprovados os projetos institucionais de ambos os programas: Pibid
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e RP. Tanto no caso do Pibid quanto no do RP, ha dois subprojetos especificamente de
Lingua Inglesa, totalizando quatro nucleos formados por quatro coordenadores de &rea
(CA), seis preceptores do RP e seis supervisores do Pibid, quarenta e oito residentes,
quarenta e oito bolsistas de iniciagdo a docéncia (ID) e doze voluntarios de ID, ou seja,
ambos os projetos totalizam cento e doze participantes da UFS e doze da EB. Tais projetos
foram sendo desenvolvidos em 11 (6 do Pibid e 5 do RP) escolas publicas localizadas na
capital e grande Aracaju de 2018 a 2020.

Dentre as orientacdes apresentadas no edital da CAPES para a elaboragdo dos
subprojetos do Pibid e do RP, neste artigo, analisaremos especificamente dois pontos
apresentando as possiveis consequéncias na elaboragdo dos projetos, bem como nos
encaminhamentos das propostas na formacgao dos professores: (1) perfil de coordenadores
de éarea e supervisores e preceptores que poderiam participar; (2) elaboracdo dos
subprojetos.

Tais pontos serdo analisados considerando a afirmac¢ao de Kumaravadivelu (2014),
de que ndo apenas os planos curriculares, design de materiais, métodos de ensino,
testes padronizados, como também as propostas de formacao de professores sédo forgas
hegemédnicas, por definirem previamente os caminhos a serem seguidos independentemente
das caracteristicas e necessidades locais.

Com relagédo ao perfil de coordenadores de area e supervisores e preceptores, 0
edital determinava que os professores interessados em participar dos projetos deveriam
preencher o curriculo na Plataforma Freire de forma que atendessem minimamente aos
critérios pré-estabelecidos em termos de formacao e de experiéncias.

Em relagdo a formagédo e experiéncia profissional, os itens 6.3 e 6.4 dos Editais
n° 06/2018 e 07/2018 estabeleciam, respectivamente, quatro requisitos minimos para os
coordenadores de area, e trés requisitos minimos para os supervisores e preceptores.
Dentre tais exigéncias, destacamos uma que afetou o processo de selecdo tanto de
coordenadores de area quanto de supervisores: a exigéncia quanto a possuir licenciatura
na area especifica do subprojeto a que a pessoa se candidataria.

No caso dos coordenadores de area, que séo os professores da universidade, ndo
€ raro que eles tenham graduacdo em érea diferente da que esteja atuando, j& que os
concursos normalmente exigem que mestrado e/ou doutorado seja de mesma éarea do
curso a que a vaga é destinada. Por exemplo, no Pibid-UFS uma professora do curso de
Pedagogia, graduada em Psicologia, com mestrado e doutorado na area de educacéo,
ndo pode ser cadastrada na Plataforma Freire, ja que sua licenciatura ndo era na area do
subprojeto de Pedagogia. Fato semelhante aconteceu com os professores do curso de
musica que, em sua maioria, ndo tém a graduagéo-licenciatura em musica, mas o mestrado/
doutorado sé@o nesta area. Como todas as informacg6es eram inseridas e controladas pela
Plataforma Freire, esses professores ndo puderam participar do projeto. No caso do

curso de Musica, ndo foi possivel criar um nicleo, ja que ndo havia nenhum professor

Linguistica, letras e artes: Teorias e praticas interdisciplinares em espagos educativos Capitulo 14 m



que atendesse a esses requisitos minimos, consequentemente os alunos de Musica nao
puderam participar do Pibid. A exclusdo deste subprojeto poderia ter sido evitada, caso as
regras do edital pudessem ser adequadas de acordo com as caracteristicas dos diferentes
cursos, das diferentes universidades.

Situacdo semelhante aconteceu durante o cadastro de alguns supervisores
e preceptores do Pibid e RP que n&o puderam ser incluidos no projeto por nao terem
licenciatura correspondente ao componente curricular ou ao curso do subprojeto, fisica,
quimica, matematica, por exemplo. E importante registrar que esses professores atuam
na rede publica de educagéo basica, mesmo que tenham apenas bacharelado. Ainda que
entendamos e defendamos a necesséria formagao do professor em cursos de licenciatura,
também visualizamos que os contextos locais sdo ignorados pela rigidez do edital e seus
mecanismos. Além disso, permitir que esses professores sem uma formagéo especifica
participem do projeto poderia contribuir para que eles refletissem sobre suas praticas
pedagdgicas. No caso do RP, ndo houve problema semelhante, havendo um nuicleo de
musica, uma vez que uma retificagéo no Edital CAPES N° 06/2018 permitiu que o professor
da educacgéo bésica (preceptor) possuisse licenciatura correspondente ao componente
curricular ou ao curso do subprojeto. Na primeira versédo do Edital, contudo, havia a seguinte
exigéncia como requisito minimo para o recebimento de bolsa de preceptor: “Ser licenciado
na areal/disciplina do residente que ira acompanhar” (BRASIL, 2018, p.06).

Tanto no caso de impedimento de inclusdo de coordenadores de area quanto
de supervisores e preceptores por ndo possuirem licenciatura na area especifica do
subprojeto, os editais do Pibid e RP, aqui considerado em uma perspectiva global, por
definir os encaminhamentos para os projetos em todo o Brasil, apresentam um viés de
homogeneizagéo, ndao abrindo espacos para que cada lugar assimile as informagdes de
acordo com sua prépria realidade (SUAREZ-OROZCO; QIN-HILLIARD, 2007).

O segundo ponto que constava no edital, elaboragéo dos subprojetos, também limitava
as possibilidades de propostas dos coordenadores de modo que fossem adequadas aos
contextos das escolas onde os projetos seriam implementados, por dois motivos. O primeiro
estava relacionado ao fato de que os subprojetos deveriam ser cadastrados na Plataforma
Freire a partir da selecdo de etapas e atividades ja pré-definidas no sistema pela propria
CAPES. Além disso, o cadastro dos subprojetos aconteceu antes da definicdo das escolas
onde seriam desenvolvidos. Ou seja, os coordenadores de area néo tinham informacgées
sobre as caracteristicas da escola e os interesses e necessidades dos professores
e alunos, que ajudariam a definir ndo s6 os objetivos dos subprojetos, mas também as
etapas e as atividades que atenderiam os diferentes contextos. Tais caracteristicas nesta
fase do processo de cadastro dos subprojetos na Plataforma Freire limitavam a atuacéo
dos coordenadores de area, enquanto formadores de professores, a consumidores de
propostas de formagdo de professores ja pré-definidas por instancias superiores, neste
caso, a CAPES, dificultando sua atuagdo como produtores de conhecimentos e de
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propostas didaticos pedagogicas (KUMARADIVELU, 2014).

PIBID E FORMAGCAO DE PROFESSORES DE INGLES NA UFS

Para o edital CAPES 07/2018 houve a oferta de 60 vagas para graduandos no
subprojeto de inglés, sendo 48 para bolsistas e 12 para voluntarios, a maior quantidade de
bolsas para discentes da UFS no Pibid. Em 2011 eram 20 bolsas de iniciacdo a docéncia
(doravante ID), ao passo que no edital de 2013 foram 45 bolsas. De maneira semelhante,
ha o aumento na oferta de bolsas para supervisores, professores da EB. No primeiro
edital havia 3 supervisores, no segundo, 5, e neste ultimo, 6. Dessa forma estava clara a
ampliacdo do programa, apesar de significar um grande desafio para cada coordenador
de area orientar 30 ID e cada supervisor, 10. Ainda assim, resolvemos concorrer com uma
proposta de Inglés.

Apesar do aumento significativo de participantes, sabe-se que o Pibid ndo atende
localmente a todos os licenciandos da area de Inglés da UFS. Nem mesmo ao numero de
inscritos pleiteantes as vagas disponiveis em edital, tendo em vista a entrada anual na
UFS de 100 discentes nos cursos de Letras Portugués-Inglés e Inglés (50 para cada um).
Tal fato, conforme pontuado em outros trabalhos (NASCIMENTO, 2021), contribui para a
existéncia de alguns licenciandos com possibilidades adicionais de formacgao, tendo em
vista todo o trabalho realizado ao longo do Pibid. Outros, entretanto, ndo teriam as chances
de formacgéo em virtude da falta de oportunidades.

Um agravante a situagdo descrita € que em editais anteriores, a média geral
ponderada dos licenciados era um item valorado. Com isso, adotava-se a légica da
meritocracia a formacgéo inicial proporcionada pelo Pibid. Assim, tinham mais chances
aqueles com melhor desempenho académico, ficando a margem do processo o0s
licenciandos que possivelmente mais necessitavam de oportunidades de formacdo. Da
maneira como estava posta, havia maior énfase na linha de chegada até o momento da
selecdo, sem levar em conta os obstaculos enfrentados, inclusive os socioeconémicos.
Portanto, havia a tendéncia de selecionar os melhores alunos, que ndo necessariamente
eram 0s que mais precisavam de um maior acompanhamento durante a formagéo, o que o
Pibid pode oferecer.

Essa légica anterior estava mais préxima as politicas e praticas neoliberais do que o
que conseguimos consensuar em relagéo aos critérios de selegéo para o edital de 2018. No
editalde 2018, o acréscimo de 10% nanotafinalemvirtude de autodeclararao socioeconémica
fez grande diferenca na escolha de estudantes aos quais faltaram oportunidades anteriores
de formacgéo. O que entendemos por neoliberalismo refere-se a um conjunto de ideias que
se caracterizam, principalmente, pela individualidade, dai decorrendo a culpabilizagdo do
individuo pelo seu sucesso ou fracasso, levando-nos a naturalizar a nossa existéncia e as

relacdes que estabelecemos conforme a l6gica empresarial: de que tudo é um produto a
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ser vendido, mensurado (NASCIMENTO, 2018; DARDOT,; LAVAL, 2013; STIEGLER, 2015).
Destarte, o licenciando que ndo consegue fazer parte do Pibid é porque ndo estudou o
suficiente (culpa individual), portanto, ndo possui méritos para ser contemplado com a
bolsa. Nesse sentido, discutir coletivamente as exigéncias do edital foi um grande passo
institucional para tornarmos menos individuais os critérios de selegéo e contribuirmos para
o fortalecimento de praticas mais democréticas de acesso a formagao proporcionada pelo
Pibid, a despeito da ainda atual exclusdo proporcionada pelo programa nos cursos de
graduacao, ao contemplar uma minoria de licenciandos.

Esse processo de discusséo institucional acerca de como funcionaria o programa
— a selecdo de graduandos — foi acompanhado por outras questdes, a exemplo da escolha
de professores formadores da nossa area que atendessem as exigéncias do edital e cujo
cadastro fosse aceito pela Plataforma Freire, mais uma plataforma de cadastro de curriculo
do professor. Isso porque o edital surge introduzindo novas exigéncias e atividades aos
professores.

Duas professoras de lingua inglesa do Departamento de Letras Estrangeiras, com
pesquisa e atividades extensionistas ligadas a formacéo inicial e continuada de professores,
assumiram a construgdo de uma proposta de subprojeto de inglés. Esta deveria acolher
estudantes do inicio da graduacgéo dos cursos de Letras Portugués-Inglés e Letras Inglés
de forma a diminuir a distancia que separa a universidade da EB. Isto porque, na UFS, os
alunos dos cursos supracitados comegam a ter contato, de forma sistematizada, com as
aulas de inglés na EB das escolas publicas a partir do 5° semestre, nas disciplinas voltadas
para estagio de observacédo. Ou seja, apenas depois de dois anos e meio na graduagéo, os
professores em formacao tém a oportunidade de observar as aulas na EB e discutir, a partir
dos mais diferentes conceitos teoricos, o processo de ensino e aprendizagem de linguas
com o professor de estagio e seus colegas. A experiéncia na regéncia s6 vai acontecer um
ano mais tarde, no 7° semestre, as vésperas da conclusao do curso.

Além de promover o encurtamento da distancia que separa o ensino superior e
a formacgéo de professores da EB, o programa também & uma forma de, por meio da
concesséo de bolsas (auxilio financeiro no valor de R$400,00), manter muitos dos bolsistas
ID na universidade. Isto porque, no contexto local, ha muitos licenciandos que, por questdes
financeiras desfavoraveis, acabam evadindo da graduagcdo (NASCIMENTO, 2021). Nesse
sentido, estavam claras as razbes que nos levavam a optar por fazer parte do programa.

Ao discutir as questdes aqui pontuadas e decidirmos de fato concorrer, e, ap6s
a proposta institucional ser aprovada pela CAPES, passamos a etapa seguinte que foi
a elaborag@o do subprojeto de inglés. Naquele momento, enfrentamos dificuldades no
tocante a, dentro de uma estrutura fechada, restrita a Plataforma Freire (havia caixas pré-
definidas para preenchimento das informacgdes, conforme discutido na secéo anterior),
materializarmos o subprojeto de inglés, de forma que pudéssemos problematizar questdes
relacionadas ao papel do ensino de inglés na EB, por meio de um processo segundo o

Linguistica, letras e artes: Teorias e praticas interdisciplinares em espagos educativos Capitulo 14 m



qual todos nos (CA, supervisores e ID) pudéssemos ler o mundo lendo a nés mesmos. Ou
seja, por meio do didlogo provocado pelas vivéncias pessoais, escolares e universitarias,
tivéssemos a chance de vivenciar um processo que nos levasse a perceber que “havera
sempre um conflito de interpretagcbes” (MENEZES DE SOUZA, 2011a, p. 297), ja que
“a linguagem é social e cultural, a linguagem nunca é abstrata, descontextualizada” [...]
(Ibidem, p. 288).

O subprojeto de inglés do Pibid, entdo, contou com uma proposta circunscrita dentre
19 tipos de atividades pré-determinadas pela CAPES na Plataforma Freire. Contudo,
havia, na Plataforma Freire, uma opcao “Outra” que permitia a insercéo de atividades além
daquelas 19 pré-existentes. Entdo, neste espaco, incluimos: I) Participacdo em visitas as
escolas; Il) Levantamento das caracteristicas locais, conhecimentos prévios e necessidades
de professores e alunos das escolas participantes do projeto (pesquisa in loco, leitura de
documentos escolares etc); 1ll) Implementagéo de projetos construidos coletivamente nas
escolas participantes.

Optamos por colocar esses itens na op¢éo “Outra” porque consideramos ser crucial
para o desenvolvimento do Pibid registrar o trabalho de pesquisa atrelado a formacéo,
seguindo o raciocinio de que as escolhas docentes devem ser informadas pelo contexto de
atuagao. Aqui nosso desejo era trabalhar no &mbito da responsabilidade ética do professor
no mundo complexo atual, partindo da pergunta: “como é que nés vamos ensinar 0s N0ssos
aprendizes a lidar com [as] diferencas sociais que permeiam [a] complexidade do mundo de
hoje, sem levar os nossos aprendizes a quererem eliminar as pessoas que séo diferentes,
0 que acaba gerando violéncia?” (MENEZES DE SOUZA, 2011a, p. 286).

Com esse intuito, iniciamos o Pibid-Inglés com visita inicial de todos do grupo as
escolas participantes; posteriormente, ap6s observacdes e vivéncias escolares, procedemos
a elaboracdo de instrumentos diferentes para a construgdo de material empirico acerca
das caracteristicas locais e conhecimentos prévios de professores e alunos das escolas
participantes do projeto (pesquisa in loco, leitura de documentos escolares etc). Essa
etapa foi seguida de analise e discusséo dos dados levantados. A partir das varias leituras
feitas envolvendo ID, CA e supervisores, passamos a construir projetos que ajudassem
os estudantes a (re)ler o mundo por meio da lingua inglesa. Tinhamos o intuito de (re)
pensar os porqués de muitas de suas atitudes na escola, especialmente questdes que
foram identificadas e que entendemos como formas de violéncia, as quais, muitas vezes
eram ignoradas pelos professores, conforme identificadas pelos ID durante observacdes.
Nesse sentido, passamos a planejar projetos, oficinas, participagcdes nas aulas e atividades
da escola.

As atividades realizadas no subprojeto de inglés buscaram, portanto, fomentar em
bolsistas ID e supervisores reflexdes criticas acerca do papel do professor e do ensino
de inglés na educacédo basica (JORDAO, 2013). Nesse sentido, as acdes adotadas no
subprojeto consideraram os aspectos sociais da lingua, questionando as ideias de lingua
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como algo neutro e composto por estrutura apenas, e problematizando-a como algo
parte de um contexto social, cultural, historico e ideologico. Nesse sentido, as atividades
desenvolvidas buscaram levar os alunos a (re)leituras de outras perspectivas além daquelas
comumente atribuidas aos contextos pedagdgicos, sociais, linguisticos.

Um exemplo dessas atividades foi a exibicdo de um documentério sobre educacéo
no Brasil seguida de discusséo no blog do subprojeto. Neste blog, diversificadas questdes
relacionadas a educacdo e mais especificamente ao ensino de inglés sao objeto de
discussao, a partir das provocacoes trazidas na forma de postagens pelas CA. A respeito
desta postagem especifica, cujo objetivo era refletir acerca do papel da educagéo publica,
do que tem se realizado na educagéo basica e que conexdes o0s graduandos conseguiam
estabelecer com suas vivéncias escolares (na EB), houve varias interlocugdes por parte
dos ID e supervisores. Dentre estas, a postagem realizada por um dos bolsistas ID se
mostrou significativa e por isso vai aqui em destaque, tendo em vista a sua relevancia para
a discussao realizada neste capitulo:

N&o sei para quantos discentes o efeito sera o mesmo, mas eu chorei durante
boa parte do documentério. Ha tantas histérias ali, histérias que sdo como as
nossas, de nossos conhecidos. Especialmente para mim, que venho de uma
familia onde tivemos de esperar muitas geragdes para ter membros formados
no Ensino Superior e que temos a cada dia mais, me é muito caro falar sobre
experiéncias como as que foram relatadas no filme. Fui aluno de escola
publica durante quase toda vida (sexto ano do fundamental até completar o
ensino médio, sempre na mesma escola e vivenciando diariamente situagdes
das mais dispares possiveis); moro em uma comunidade pobre, periférica,
onde ndo se ha a noc&o de importancia da educacgao [...]; meus pais séo
separados e nunca tiveram a oportunidade de, de fato, poderem estudar, pois
desde cedo tiveram de trabalhar para ajudar suas respectivas familias. [...]
Contudo, alguns professores me fizeram desde cedo apreciar a educagéo,
que é para mim, simplesmente, uma das coisas mais valiosas da existéncia
humana (como uma garota disse no documentario: “A Unica coisa que nao
podem nos tirar’). Nao é facil, como o documentério apresenta, deixar um
garoto pobre e favelado sonhar [...]. (FONTE: blog do subprojeto de Inglés
do Pibid - http://pibidinglesblog.blogspot.com/2018/10/roteiro-para-o-filme-
nunca-me-sonharam.html).

O relato do bolsista ID trazido exemplifica como pensamos a condugéo do subprojeto
de inglés do Pibid desde o principio: como uma chance de nos permitir plantar cada vez

mais a semente da possibilidade de ver, viver, interpretar e ressignificar o mundo por meio
das leituras de nossas verdades e das verdades do outro.

RP E FORMACAO DE PROFESSORES DE INGLES NA UFS

Diferente da trajetéria ja consolidada do Pibid na UFS e, em ambito nacional, a
histéria do Programa Residéncia Pedagdgica comegou a ser escrita recentemente. A
chamada publica feita aos departamentos que hoje ofertam cursos de licenciatura na UFS
aconteceu através do Edital N°10/2018/PROGRAD. Ao todo, 27 cursos da UFS estavam
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habilitados para participar do RP, dentre eles, os de Letras Portugués/Inglés e Letras Inglés.

A condigdo do numero minimo de 24 graduandos para abertura de nucleos
apresentou-se como um desafio inicial do periodo de implementagcédo do RP na UFS, assim
como a selecdo de preceptores que, assim como no Pibid, ficou limitada as escolas pré-
selecionadas pela CAPES. O edital do RP foi divulgado internamente, através do site
da instituicdo e do envio de e-mail departamental, para todos os discentes dos cursos
de Letras Portugués/Inglés e Letras Inglés; e, externamente, a divulgagdo coube as
secretarias de educacgéo (municipal e estadual). Para nossa surpresa, considerando-se que
se tratava de vagas remuneradas, verificou-se que o numero de interessados (docentes e
discentes), proximo ao encerramento do prazo estabelecido, ndo atingia o minimo exigido
para a abertura dos nucleos. Uma estratégia adotada pelas coordenadoras de area do RP
(subprojeto Inglés), que inclui uma das autoras deste artigo, foi visitar as salas de aula dos
cursos de Letras Portugués/Inglés (matutino) e Letras Inglés (noturno) da universidade e
algumas escolas cadastradas e habilitadas a receberem o programa.

Percebemos, no contato com coordenadores/diretores/docentes de inglés das
escolas, que ndo houve divulgacdo efetiva do programa por parte das secretarias de
educacao e das coordenagdes das escolas, o que ajudou a explicar o porqué das poucas
inscricbes recebidas. Com muito esforgo, foram selecionados 06 docentes para atuarem
como preceptores bolsistas em dois nicleos. Cabe destacar que nenhum deles havia
tomado conhecimento do Edital através das escolas onde estdo lotados. Quanto aos
discentes, a baixa procura pelo programa se deu em razao da exigéncia de estar cursando
0 5° semestre da licenciatura ou ja ter cursado 50% do curso; a inser¢do no mercado de
trabalho porque alguns discentes ja atuam como docentes de inglés em cursos de idiomas
ou em estagios nédo obrigatérios; casos de envolvimento em outros programas ou projetos
de pesquisa e extenséo da universidade.

Apesar das dificuldades iniciais, conseguimos formar um nucleo na primeira fase de
selecdo. O segundo nucleo foi resultado de um novo edital aberto para o preenchimento
de vagas ociosas. Assim, dois nucleos de inglés foram abertos, com 24 residentes cada,
06 voluntarios, um para cada nacleo; 06 preceptores bolsistas e 01 preceptor voluntario.
As atividades foram desenvolvidas em 05 escolas. O preceptor voluntario ndo orientou
residentes. Seu apoio se deu através da participagdo em minicurso, como ministrante, o
que sera abordado mais adiante; e de participagéo nas discussdes realizadas nos encontros
que ocorriam na UFS com toda a equipe do RP de inglés.

Nos encontros na UFS, tratamos de questdes pedagobgicas e técnicas, com foco
nos objetivos estabelecidos para o RP, os quais envolvem: o desenvolvimento de projetos
que contribuam para fortalecer a relagéo entre teoria e pratica, com base no levantamento
de dados para a construgcédo de diagnéstico do campo da prética, questédo estreitamente
ligada ao papel do licenciando como pesquisador; a promocéo do estreitamento e do

fortalecimento dos lagos entre universidade e escola publica; o desenvolvimento de agbes
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que contribuam para a reformulagéo dos estagios supervisionados através da vivéncia dos
atores envolvidos, tendo em vista a adequacgéo das propostas pedagogicas dos cursos de
formacéo inicial as orientagcdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Esse foco na BNCC, obrigatério para o RP, configurou-se como um grande desafio,
néo so6 para residentes e preceptores, mas para todos os envolvidos na area da educacéo,
uma vez que o documento é recente e requer analise detalhada por parte de todos os
envolvidos, na formagéo inicial e continuada. Assim como o RP, adequar a formacao inicial
e continuada a BNCC é um novo cenario que se desenha para a educacgéo publica e que
precisa ser muito discutido e analisado. Pensando nisso, e também atendendo a exigéncias
do RP quanto a capacita¢ao de docentes e discentes, ofertamos um minicurso de 12 horas,
distribuidas em 03 encontros, aos sabados, nas dependéncias da UFS, como atividade de
extensao.

O minicurso foi ministrado pelo docente preceptor voluntario, o qual coordenada
o programa de implementacdo da BNCC localmente e é também um dos redatores do
Curriculo do Estado de Sergipe. Esse olhar de quem vem ajudando a desenhar o curriculo
local foi de extrema importancia para todos os participantes. Nessa direcédo, a construgao
colaborativa de significados marcou os encontros. A acéo teve os seguintes objetivos:
apresentar o componente curricular Lingua Inglesa na Base Nacional Comum Curricular e
no Curriculo de Sergipe; discutir sobre os desafios para a politica de linguas estrangeiras a
partir da implantagdo da BNCC e do Curriculo; elaborar planos de aula alinhados a BNCC
e ao Curriculo com vistas a antecipar questdes criticas da préatica de ensino de Lingua
Inglesa. As reflexdes que surgiram no minicurso buscaram enfatizar o valor dos saberes de
todos os participantes.

Torna-se importante ressaltar que as discussodes a respeito da BNCC, assim como
todas as questbes envolvidas nas atividades do RP, estdo embasadas nas teorias dos
letramentos (JORDAO, 2013; JUCA, 201 6), as quais entendem o fenémeno da linguagem/
comunicagdo como pratica construida na complexidade das relagbes sociais. Nossa
proposta de analise do documento criado para reger as praticas educacionais em ambito
nacional buscou trazer para as discussoes/reflexdes a importancia de sua interpretacao,
considerando-se as particularidades locais e as experiéncias de mundo de todos os
participantes.

Nessa perspectiva, foram promovidas problematizacbes constantes e (des)
constru¢des de narrativas, como a de que néo se aprende lingua estrangeira na escola
publica ou o de fracasso geral da escola. Na compreensado de que € necessario desafiar
as generalizacdes, corroboramos o pensamento de Jesus e Lima (2016, p. 83), procurando
sempre trazer para nossas praticas no RP questionamentos sobre “esses dizeres fixos da
ndo aprendizagem que colaboram para a manutencédo de um status quo que sustenta a
destituicdo da escola publica como lugar possivel de se aprender uma lingua estrangeira”.

Assim, reconhecendo todas as fragilidades e dificuldades pelas quais passa o ensino
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publico, nossos esforgos voltaram-se para a importancia do respeito as particularidades
de cada local, de cada escola, de cada individuo, de cada comunidade. Nesse processo
reflexivo, pensando nas praticas envolvendo a leitura de textos em lingua inglesa, por
exemplo, procuramos destacar o que Menezes de Souza (2011a, p. 296) defende como
sendo uma pratica necessaria ao leitor atual, o exercicio de “ler, se lendo”, sob a perspectiva
do letramento critico. Ou seja, reconhecer as diferentes perspectivas a respeito das mais
variadas formas de interpretacéo, na compreensdo de que as leituras do outro sdo téo
validas quanto as minhas. Esse tem sido um exercicio interessante e desafiador, uma vez
que o RP engloba realidades de diferentes comunidades escolares, através das 04 escolas
e dos 06 preceptores, cada um com suas trajetérias particulares.

Assim, considerando-se que vivemos tempos complexos, em que somos desafiados
a lidar com diferentes formas de ler o mundo, as praticas desenvolvidas no RP buscaram
0 respeito as diferentes formas de ensinar e aprender. Nesse sentido, entendemos
ser necessario problematizar a ideia de homogeneidade ha muito aplicada a formacgéao
do cidaddo e, por consequéncia, a educagdo. Assim, residentes e preceptores séo
incentivados a (re)pensar suas praticas docentes e discentes e ampliar a compreenséao
entre heterogeneidade/homogeneidade na formagéo do individuo, especialmente apés a
homologagéo da BNCC. Somado a isso, esta a consolidagéo da condicdo da lingua inglesa
como lingua obrigatéria nos curriculos, a partir do 6° ano do ensino fundamental, conforme
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - lei 9.394/96), através da Lei
13.415, de 2017.

A ideia homogeneizante aplicada a formagédo do individuo ainda é bastante
presente nas escolas brasileiras e, em particular, no ensino de linguas, 0 que vem
sendo observado através da experiéncia no RP. Essa condigdo é fruto de um projeto de
sociedade fundamentado, conforme destaca Monte Mér (2013), em conceitos como o de
estado-nacado, em que a harmonia entre lingua, territorio e identidade foram disseminados
como elementos essenciais. Entretanto, segundo a autora, essa coeréncia vem sendo
constantemente desafiada pelos desdobramentos do projeto de globalizagcdo. No RP, a
reflexdo a respeito da formagéo para a cidadania critica e o papel que o aprendizado de
inglés pode desempenhar nesse processo foi um ponto central considerado na construgao
dos projetos desenvolvidos nas escolas.

Sao muitos os desafios a serem enfrentados, incluindo as implicagdes negativas
que cortes nas verbas destinadas a educagéo ja imprimem ao programa. Um exemplo
disso foram as proibicdes relativas a inclusdo de novos residentes em substituicdo aos
que finalizavam vinculo com o programa, como € o caso de alguns formandos e de outros
residentes que receberam propostas de emprego. Apesar disso, nossos esforgos tem sido
no sentido da manutengcéo do comprometimento com o desenvolvimento do programa, que
vem trazendo resultados positivos para a formacdo de todos os envolvidos: estagiarios,

preceptores, discentes da rede publica e professoras do ensino superior.
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CONSIDERACOES FINAIS

As propostas governamentais para a formacdo de professores, especialmente
aquelas que ndo sao construidas coletivamente, tendem a ser homogeneizantes. O principal
desafio no momento de implementacao de programas como Pibid e RP é ressignifica-los,
considerando-se as caracteristicas locais de um determinado contexto socio-historico-
cultural (MENEZES DE SOUZA, 2011a; 2011b).

Tanto o Pibid quanto o RP sdo programas que podem contribuir para a formacao
inicial de alguns alunos das licenciaturas complementando os contetdos previstos na grade
curricular dos cursos. Pelas restricoes impostas pelo edital da CAPES para a participagdo
nos programas — quantidade de bolsas disponiveis (192 nos casos do Pibid e RP de inglés
da UFS) inferior a quantidade de alunos (aproximadamente 500 alunos), disponibilidade de
horas para desenvolver as atividades do projeto que inclui visita as escolas — a maioria dos
alunos ndo tem a oportunidade de vivenciar as experiéncias na educacéo basica durante
todo o curso, ja que na grade curricular esta previsto o inicio desse tipo de atividade no 5°
semestre da licenciatura. Nesse sentido, € importante que sejam amplamente divulgados
os bons resultados na formacéao inicial dos licenciandos que participaram de tais programas
de forma que possa haver uma sensibilizac&o relativa a propostas para sua ampliacéo e
democratizacao.

Atuar nesses programas como coordenadora institucional e coordenadoras de area
do Pibid e do RP tem sido um grande desafio no sentido de buscar refletir constantemente
sobre nossos papéis como formadoras de professores, o que a construcdo desse capitulo
buscou evidenciar. A escrita conjunta e o dialogo certamente funcionou como mais uma
chance de refletirmos sobre a nossa formacao e nosso papel de professoras formadoras,
levando-nos a uma releitura das nossas vivéncias e experiéncias.
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RESUMO: Este estudo tem como intuito
apresentar possibilidades pedagbgicas de
ensino acerca do filme brasileiro Vazante, que foi
lancado em 2017, no 50° Festival de Brasilia, e
dirigido pela cineasta Daniela Thomas. Buscamos
nas linhas e entrelinhas que se seguem
neste trabalho, observar a obra levando em
consideracdo o contexto histérico apresentado,
e aspectos artisticos do filme que possibilitam
a reflexdo critica dos estudantes. O periodo
escravista se constitui como recorte temporal de
pano de fundo, onde as problematicas acerca
das relagcdes de poder, e suas consequéncias
estabelecidas nas construgdes e relagdes sociais
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se desenvolvem. Assim, foi possivel trazer
analises sobre este periodo historico, a medida
em que refletimos sobre as possibilidades de
utilizacéo deste filme no contexto escolar. Desse
modo, a obra Vazante se apresenta como uma
possibilidade de fonte histérica e material didatico
capaz de permitir analises interdisciplinares,
sobretudo, para as disciplinas de Historia e Arte
das turmas do ensino médio.
PALAVRAS-CHAVE: Cinema,
Material didatico.

Escravidao,

VAZANTE: PEDAGOGICAL
POSSIBILITIES BASED ON FILM
ANALYSIS

ABSTRACT: This study aims to present
pedagogical possibilities for teaching about the
Brazilian film Vazante, which was released in
2017, at the 50th Brasilia Film Festival, and
directed by filmmaker Daniela Thomas. We seek,
in the lines and between the lines that follow in this
work, to observe the work taking into account the
historical context presented, and artistic aspects
of the film that enable students’ critical reflection.
The period of slavery is the temporal background
where the problems of power relations and
their consequences on social constructions and
relations are developed. Thus, it was possible
to bring analyses about this historical period,
as we reflected on the possibilities of using
this film in the school context. In this way, the
work Vazante presents itself as a possibility of
historical source and didactic material capable of
allowing interdisciplinary analysis, especially for
the disciplines of History and Art in high school
classes.

Capitulo 15


http://lattes.cnpq.br/1417201641224517

KEYWORDS: Movie theater; Slavery; Courseware.

11 INTRODUGAO

Este estudo tem como objetivo indicar possibilidades e contribuicdes pedagogicas
que o filme Vazante (2017) pode oferecer para o ensino de Historia e de Arte em sala de
aula, sobretudo para as turmas do ensino médio. Em busca de construir uma reflexdo
critica acerca da dindmica das relagdes sociais na sociedade escravista do século XIX, este
trabalho visa também perscrutar o olhar na dire¢do em como se estruturam as relagdes de
poder e dominio na produgéo filmica. Langado em 2017 no 50° Festival de Brasilia, o filme
da cineasta Daniela Thomas retrata uma sociedade escravista do inicio do século XIX, no
interior de Minas Gerais, em uma fazenda chamada Vazante. Assim, tem-se como ponto
de partida a reflexdo em torno das vivéncias e do cotidiano dos diversos segmentos sociais
— negros escravizados, brancos e libertos, que compdem a sociedade brasileira rural do
século XIX, presentes no enredo do filme.

E oportuno salientar que a escraviddo foi um dos principais pilares econdmicos da
sociedade brasileira, entre os séculos XVI ao XIX. Este tema tem sido explorado enquanto
objeto de estudo pela historiografia, na qual diversos autores (LARA, 1988; REIS; SILVA,
1989; QUEIROZ, 2010) buscam compreender sua permanéncia, dindmica, reproducgao,
estrutura e as facetas das relagdes sociais daqueles que viveram a experiéncia escravista
no Brasil. O estudo sobre a escravidao também acolhe uma diversidade tematica, na qual
perspectivas teoricas de andlises contribuem para uma aproximagéo interdisciplinar entre
Histoéria e outras areas do conhecimento, a exemplo, com a Arte.

Indubitavelmente, a disciplina de Histéria em conjunto com a arte cinematografica,
especificamente, possibilita a representacédo e explicacdo de particularidades historicas,
para fornecer percepcées e reflexdes acerca dos fatos. Contudo, € necessario compreender
que o filme néo esta isento de intencionalidades e significados, e com isso, dispende de
atencéo e analise critica para trabalhar com este objeto de estudo.

Dito isso, este trabalho adotou a perspectiva do uso do cinema enquanto ferramenta
pedagdgica, para um processo de ensino cuja base € interdisciplinar, por meio de um
dialogo entre os campos do conhecimento Arte e Histéria. A produgdo cinematografica
apresenta-se como uma importante ferramenta para suscitar a andlise e a critica acerca
da instituicdo escravista, e também em torno da forma como o préprio filme retratou esse
periodo da historia brasileira. Em relacdo a metodologia empregada, fez-se a opgéo por
uma abordagem de analise filmica, em que observamos o filme sob uma perspectiva
critica-analitica, e refletimos sobre quais as possibilidades de uso enquanto ferramenta
pedagogica nas disciplinas de Arte e Histéria.

Para adentrar na analise da fonte filmica, & importante compreender que durante as

décadas de 1960 e 1970 foi destacada a importancia da diversificacéo das fontes a serem
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utilizadas nas pesquisas historicas. A renovacao da historiografia francesa com a da Escola
dos Annales (1968-1989), também conhecida por “Nova Historia”, teve como caracteristica
o reconhecimento de novos objetos e métodos, o que colaborou para a consolidagéo de
outras formas de escrever a histéria, a exemplo, a perspectiva da Historia das Imagens e
do Cinema.

Assim, este filme permite pensar em possibilidades de trabalhar a trama audiovisual
Vazante em salas de aula do ensino médio, para que o professor, ao trazer um olhar critico
acerca do filme, possa orientar e refletir juntamente com os alunos aspectos fundamentais
do sistema escravista do século XIX, que estejam presentes ou ausentes, na trama
cinematografica. Este exercicio critico e reflexivo é importante para que o aluno perceba
as construgdes de abordagens que foram feitas a partir de um determinado fato, e embora
o filme nao seja capaz de retratar todo o periodo histérico da escravidao no Brasil, faz-se
necessario analisar criticamente a abordagem que esta sendo apresentada.

Ademais, destaca-se que os interesses de quem produz o filme diz muito sobre as
escolhas e enfoques abordados, bem como permite presengas e auséncias no audiovisual.
Deste modo, a arte cinematogréfica se torna uma importante ferramenta de contribuicao
para investigar aspectos de uma determinada época, quando se trata de filmes que
dialogam com periodos histéricos, promovendo a interagcdo dos alunos de uma maneira
lidica com o tema estudado, e neste caso especificamente, com a sociedade da Serra
Diamantina no inicio do século XIX.

21 VAZANTE: PEQUENO ROTEIRO

Atrama se desdobra no antigo Arraial do Tejuco, atual cidade de Diamantina, no inicio
do século XIX, que devido ao garimpo de ouro e, posteriormente de diamantes, tornou-se
um importante centro econdmico na regido que se consolidava em torno da mineracao, e
que aglutinava forgas econémicas, politicas e culturais. O trabalho em torno da mineragéo
propiciou ao Arraial do Tejuco a consolidagéo de uma sociedade hierarquizada e escravista,
economicamente dindmica, e marcada por relagdes de poder.

No que diz respeito ao enredo do filme Vazante, ele retrata a vida do fazendeiro
portugués Ant6nio, que ao voltar de uma viagem em que conduzia uma tropa de escravizados,
descobre que a sua esposa acabara de morrer, juntamente com seu filho durante um parto
malsucedido. Apés ficar vilvo, negocia um novo casamento com uma jovem que aparenta
ter cerca de 12 anos, de nome Beatriz. Fruto da negociagdo de uma divida do cunhado
Bartholomeu, na qual a nova esposa de Antbnio - Beatriz - foi o0 pagamento.

Tal fato era comum no Brasil colonial, em que negocia¢des de casamentos tinham
0 objetivo de angariar os dotes recebidos pelo matriménio das filhas dos senhores e para
pagamentos de dividas, como no caso do casamento de Beatriz com Anténio. Além disso,

essas negociagoes também visavam a manutengéo do status e da posi¢cdo econdmica das
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familias senhoriais. Nesta perspectiva, Alves (2016) salienta que os matriménios acordados
entre as familias coloniais, para seus filhos e filhas eram, na maioria das vezes, com
portugueses ou parentes proximos, no desejo de ampliar ou manter a fortuna e posigcéo
social. O casamento de Beatriz, apesar da grande discrepéncia de idade, revela que esse
tipo de negdcio era pratica costumeira no periodo mencionado.

Mesmo apéds a unido com a jovem Beatriz, Antbnio para satisfazer seus desejos
sexuais, enquanto aguardava a sua jovem esposa “ter as regras’, ou seja, entrasse em
seu periodo fértil, estuprava a escravizada Feliciana. Em relagcéo a essa cativa, ela morava
na senzala com seu filho, Virgilio, que era jovem e tinha aparentemente a mesma idade
da recém-casada Beatriz. Anténio, cuja fung¢éo de tropeiro exigia que passasse dias fora
de sua propriedade com a atribuicdo que competia seus negécios, deixava sua esposa na
companhia da escravaria e de sua avd que havia perdido o sentido, dado a deméncia que
tinha adquirido ap6s a morte de sua filha durante o trabalho de parto. Diante disso, Beatriz
estava solitéria, e fez de sua companhia os cativos, um deles sendo Virgilio, com quem
teve mais que uma amizade. O estupro a cativa Feliciana é contraposto aos toques suaves,
singelos e delicados que Virgilio trocava com Beatriz.

Assim, € por meio das tensées e desejos sexuais do casal, Antonio e Beatriz, que
podemos adentrar, mesmo que moderadamente, no mundo vivenciado pelos escravizados
retratado no filme. Desde o regime de trabalho a aspectos cotidianos, como a vida na
senzala, cozinha ou outros espagos por onde eles circulavam. Cabe destacar que a
realidade escravista é apresentada no filme apenas no momento que Beatriz vai para o
campo brincar com as criangas escravizadas que, em contraste, estdo trabalhando. Outro
momento ocorre quando Antbnio vai até a senzala e com um simples olhar, exige de
Feliciana a ida até o seu quarto para lhe servir sexualmente. Decerto, reside nessas cenas
as principais criticas sobre a omissédo que Vazante faz em relagao a escravidao, pois o filme
nos permite apenas conhecer o que o senhor quer dizer ou mostrar. Contudo, as mazelas da
escravidao ou os escravizados como sujeitos ativos nas relagdes que engendravam dentro
do sistema para garantir sua sobrevivéncia, séo ainda ocultadas nas relagdes edulcoradas
entre o que é vivenciado por Beatriz e Virgilio, que sdo as cenas mais frequentes no filme.

Ao retornar de uma de suas viagens, Anténio consumou seu casamento e dias
depois, a sua esposa Beatriz apareceu gravida. Quando a crianga nasceu, Antdnio, por
meio de um escandalo e através de muitos xingamentos expulsou sua esposa da casa, € a
razéo de tal fato se dava pela descoberta de que o filho ndo era seu, por ter nascido negro.
Ele havia tomado conhecimento da proximidade da esposa com Virgilio. Ao concluir que o
filho n&o era seu, saiu a procura de Virgilio empunhando uma arma. Ha de se abrir breve
paréntese para explicar que Feliciana, a escrava abusada por Antbnio periodicamente,
também teve um filho, fruto dos abusos sofridos pelo seu senhor, em periodo concomitante
com o de Beatriz.

Na sequéncia, ao encontrar Virgilio, Antdnio aponta-lhe uma arma, e Feliciana
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corre em defesa do filho, mas os dois acabam sendo assassinados por Anténio. A jovem
Beatriz, aparece em cena assustada e silenciosa, e ao ver o fato ocorrido, entra na senzala
onde o filho de Feliciana encontra-se chorando constantemente, pega o bebé no colo € o
amamenta em seu seio. E por fim, Antdnio observa a cena e ajoelha-se no chao.

Diante do enredo apresentado, nota-se que o filme retrata a violéncia sexual com
uma certa romantizagéo, diminuindo em muitas cenas o teor de violéncia em que de fato
acontecia esses estupros. Ha diversas cenas em que o personagem Antonio apenas olha
para a escrava Feliciana, e assim, ela segue para satisfazer os seus desejos sexuais. No
entanto, & notdrio que a mesticagem brasileira, além de ter sido forjada através do estupro
da mulher negra, ocorreu de maneira extremamente violenta. Afinal, trata-se da invaséao
néo sb do corpo, mas também da moral das mulheres estupradas.

O filme também faz referéncia a um recorte temporal onde a decadéncia da
mineracdo se verificava. A forma como a fazenda foi representada no filme evidencia
as dificuldades econO6micas do periodo, abordando o enfraquecimento dos espagos de
producéo diante do regime escravista e, assim, havia a busca de alternativas econdmicas
para se manter naquele ambiente. Ademais, o filme retrata a preocupacgéo de Anténio com
o fim da extragdo de diamantes em suas terras.

Cabe salientar também que no cinema brasileiro, assim como na sociedade, os
negros ainda ocupam posi¢des de pouco prestigio e continuam sendo minorias em espagos
como nas universidades, na midia, na politica, dentre outros ambientes, mesmo constituindo
a maior parte da populacdo do pais. No caso de Vazante, nota-se que a proposta de
demonstrar a realidade da escravidao repercutiu de forma parcial. O filme é mais sobre
um romance vivido entre uma jovem branca e um escravo no periodo escravista, do que
uma critica sobre a violéncia do sistema e do fracasso da mesticagem. Os negros s&o
subjugados a vontades dos senhores e a posi¢cao das cameras, do foco e do silenciamento.
E diante disso, o filme possibilita desvendar o desfecho final, ainda que tragico, que seria
de acordo com os desejos e interesses do senhor.

2.1 Possibilidades pedagdgicas para usos do filme Vazante

Torna-se relevante destacar que o filme traz abordagens do periodo historico
da escraviddo do ponto de vista dos dominantes, dos donos de terra e senhores de
escravizados, a medida que incorpora em seu enredo a abordagem da Casa Grande.
Também se distancia das perspectivas criticas de interpretacdo sobre a histéria social da
escravidao, sobretudo, da producéo historiogréafica produzida a partir da década de 1980
(CHALHOUB, 1990; LARA, 1988; REIS; SILVA, 1989; QUEIROZ, 2010). A abordagem
historiogréafica inaugurada a partir dos anos de 1980 desconstr6i a imagem do “escravo
coisa”, e contribui para entendimento que esses individuos se moviam no sistema escravista
e se constituiam como sujeitos ativos na sociedade.

Embora o foco narrativo da trama esteja centrado na lente do olhar branco e do
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dono da fazenda, o filme Vazante traz algumas questdes importantes que ndao podem
continuar no silenciamento, para se pensar na complexa e perversa teia de relagbes
engendradas no cotidiano do sistema escravista. A busca pela liberdade se manifestou nas
mais variadas formas entre os escravizados. Lutas por uma sobrevivéncia digna também
ocorreram de formas constantes, e uma das mais recorrentes maneiras para assegurar
essa dignidade foram as fugas, os suicidios, e até mesmo a obediéncia como forma de
se manter dentro das relacbes de poder da escravidao. A morte do personagem africano
Thomas, interpretado pelo ator Toumani Kouyate, que néo ganha legendas em suas falas,
e com isso, fica impossibilitado de se comunicar com o telespectador, permite inferir mais
uma vez sobre os conflitos raciais e nas lutas dos escravizados para ter mais dignidade.

Os cativos foram protagonistas de sua histéria a medida em que buscavam caminhos
diversos para contestar o regime escravista. As diversas formas de violéncia da escravidao,
a imposicdo do medo, castigos, estupros e assassinatos configuravam essas relagoes.
Apesar do filme nédo abordar a escraviddao com um olhar centrado no escravizado como
individuo de subjetividade e ativo na sociedade, esta ferramenta pedagégica e audiovisual
possibilita discutir em sala de aula aspectos de diversos segmentos sociais que compunham
o periodo escravista, mesmo a partir de seus silenciamentos, seja nas aulas de Artes ou
Histéria, e em sua relagéo interdisciplinar.

No que tange as imagens representadas no filme e que contribuem para construir
andlises criticas das mesmas em sala de aula, destacamos a afirmacao de Kornis (1992):

A questdo central que se coloca para o historiador que quer trabalhar com
a imagem cinematogréfica, diz respeito exatamente a este ponto: O que a
imagem reflete? Ela & a expressédo da realidade ou é uma representacdo?
Qual o grau possivel de manipulagéo da imagem? (KORNIS, 1992, p. 237).

Conforme abordado por Ménica Kornis (1992), a analise filmica toca a esséncia
do historiador e do artista, e os colocam em conflito com a realidade e representacéo no
que se refere as fontes visuais. Diante disso, percebe-se que o filme Vazante envolve o
telespectador, em alguma medida, com a sua poética e sensibilidade, e em concomitancia,
torna-se necesséario um exercicio de leitura dos silenciamentos e da reflexdo temporal a
qual ele se prop0de, para ir de encontro a aquela sociedade que Thomas busca retratar em
seus 150 minutos de obra.

A partir do romance ficticio entre uma jovem branca e um cativo, o filme apresenta
aspectos importantes para pensarmos a violéncia do sistema escravista, o estupro, abuso
sexual, o silenciamento da cultura africana, a violéncia empregada contra homens, mulheres
e criangas negras, e o fracasso da mesticagem. Outra questao relevante a ser mencionada
diz respeito as cenas que mostram os diversos tipos de trabalho que eram empregados
por criangas negras e escravizadas, e esse aspecto na trama cinematogréfica relata e
denuncia a aspereza vivida pelas criangas negras no periodo da escraviddo no Brasil.

Além disso, a proposta de utilizacdo deste filme como material complementar
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também pode enriquecer e tornar o aprendizado sobre essa tematica mais atrativo, reflexivo
e prazeroso para os educandos. Exemplo disso est4 na série de incorporagfes importantes
que sdo elencadas pelo filme Vazante, como a questdo da identidade linguistica dos
africanos e as escarificagdes no rosto dos cativos, aspectos que ndo sdo muito comuns no
cinema brasileiro.

No filme, encontram-se brechas para refletir acerca dos africanos que foram forgados
a virem para o Brasil, e que trouxeram consigo uma diversidade cultural, linguistica,
artistica e também da culinaria africana, que se mantém presente até os dias atuais na
nacao brasileira. Ao trazer esse ponto de analise para a sala de aula, o professor podera
auxiliar os estudantes a pensarem criticamente a pluralidade do continente africano. Os
negros africanos, forcados a diaspora' pelo sistema colonial, chegaram ao Brasil como
pecas de pertencimento de outro ser humano, e fez com que o Brasil se tornasse um pais
com a maior quantidade de negros escravizados vindos da Africa. Essa forma predatoria
de exploragéo da méo de obra de africanos e afro-brasileiros contribuiu para a construcéo
da identidade brasileira.

Outro aspecto de analise do filme se refere ao personagem Thomas, lider de
um grupo de cativos trazidos a fazenda, que possui uma dificuldade em se comunicar
com os outros personagens que nao falam a sua lingua de origem. A impossibilidade
de comunicagcé@o e o silenciamento deste personagem corroborou para reforcar a viséo
branda que a trama traz sobre a escraviddo, questdo esta que também pode ser ponto
fundamental de discuss@o em sala de aula. Nesse sentido, é importante que o professor
esteja preparado para auxiliar os alunos na reflexdo acerca do que o filme de fato aborda
sobre esse periodo historico, e as leituras bibliograficas sdo fundamentais para a discusséo
critica e analitica acerca da tematica.

O filme também n&o discute a resisténcia dos cativos como um ponto crucial de
negacado da instituicdo escravista, e nem tampouco, como uma forma de luta contra as
mazelas da escraviddo. Contudo, em algumas cenas da trama audiovisual, & possivel
inferir sobre a violéncia que estes cativos estavam submetidos, a exemplo, na cena em que
o os africanos s@o amarrados numa arvore para serem “domesticados”. Assim, é possivel
visualizar no filme, mesmo que minimamente apresentada, a denuncia da perversidade
da escravidao brasileira, que foi a ultima no mundo a ser extirpada, e que se sustentou
por séculos a partir de aparelhos dominantes, ideoldgicos, repressores e punitivos com
auxilio do Estado e da elite brasileira. Esta experiéncia deixou herancas e consequéncias
dréasticas e danosas a toda populagéo do pais.

O sistema de violéncias em que os povos negros estavam submetidos também deixa
lacunas visiveis das insuficiéncias de como as relagbes sociais de dominacdo estavam

1 Diaspora pode ser entendida como um conceito com multiplos significados. Em linhas gerais, o termo didspora tem
designado a dispersao forcada do povo africano pelo mundo atlantico especialmente no hemisfério ocidental. Ver: Reis
(2012) e Pereira & Santos (2018).
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calcadas naquele contexto. A continuidade deste pensamento, enraizado no periodo
colonial, pode ser percebida nos indicadores de violéncia brasileira atuais, que prioriza
jovens negros e pobres quando se trata de homicidios.

Cabe pensarmos sobre a presencga da colonialidade no Brasil e como sua insisténcia
ainda permeia e impacta a experiéncia negra nos dias atuais. Apreender a histéria da
escravidao ouvindo apenas as abordagens de pessoas brancas é uma forma de limitar
nossa compreenséo da histéria, da sociedade e da nossa prépria realidade. E exatamente
neste ponto que reside a polémica na recepgéo a Vazante no que tange a escravidao, pois
o filme mostra claramente a viséo branca que se tem acerca da historia.

Precisamos também acessar e ouvir o ponto de vista dos negros que vivenciaram
e continuam sentindo e resistindo no século XXI, as consequéncias de mais de 300 anos
de cativeiro na pele. Pereira (2016) salienta que o pensamento decolonial permite a
desconstrucédo do olhar colonial, em que 0s negros carregam em seus corpos marcas de um
passado que ainda ecoa nos meandros da nossa sociedade. Nesse sentido, a perspectiva
decolonial eleva os sujeitos negros a categoria de agentes ativos de suas proprias histérias
e os apresentam como protagonista, capazes de construirem e pensarem de forma
autébnoma. Para compreender essas condicdes é preciso também considerar e analisar as
memorias e mentalidades dos sujeitos envolvidos na escravidao, ou que atualmente ainda
sofrem suas consequéncias.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

A obra Vazante é impactante, seja pela for¢ca de sua producéo, seja pela beleza
fotografica nas cenas em preto e branco, ou por seus silenciamentos e pausas poéticas
que tanto dizem sobre a sociedade brasileira do século XIX. Sua importancia pode ainda
ser percebida por retratar conflitos em um periodo importante e transitério, que foi o fim da
grande exploragao do minério no Sertao Mineiro, ou, simplesmente por tocar no &mago da
esséncia brasileira: a mesticagem — forjada através do estupro de corpos negros.

A diretora foi e ainda é fortemente criticada por ter tentado trabalhar diversas
tematicas em uma so6 obra e, sobretudo na opinido de diversas criticas, por ter deixado
em segundo plano o protagonismo que 0s negros tiveram na sociedade escravista do
século XIX. Questdes importantes: como se da a analise das demonstragbes sociais
aparentemente fidedignas ao século XIX, e como questionar a voz e humanizagao do negro
nesta obra? indagam a trama audiovisual.

Por fim, destacamos que o dialogo interdisciplinar entre Arte, Historia e Cinema
em sala de aula permite ampliar nos educandos as visdes sobre periodos historicos,
conhecimentos sobre si e sobre a sociedade em que vivem. Uma obra como Vazante,
mesmo diante de tantos percalcos, pode contribuir com os silenciamentos de narrativas
que ainda permanecem vigentes em nossa sociedade. Além disso, a trama possibilita
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que os educandos possam analisar o contexto do periodo da escravidao a partir do olhar
cinematogréfico.

Defendemos que ao inserir este filme em sala de aula como material complementar,
assim como outros que trabalham com a tematica, € uma oportunidade de ampliar o
repertorio da critica por meio da sensivel e da estesia. O filme, considerando as criticas,
abre a possibilidade de expandir os conhecimentos por intermédio da arte criativa, através
de um método de ensino atual, envolvente, critico e construtivo. J4 sdo 132 anos de
abolicéo e filmes brasileiros como Vazante ainda delegam ao negro papeis que reforcam o
racismo, reafirmam estere6tipos e arquétipos. (GANZER et al 2019).
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Brasilia € realizado no campus de Ceilandia, junto aos cursos da &rea da saude. O projeto visa
ampliar as possibilidades comunicativas da sociedade e diminuir barreiras ainda presentes
entre Surdos e ouvintes, com enfoque na LIBRAS na cultura e realidade Surda brasileira. Para
tal, dispunha de encontros presenciais em formato de grupos de estudos, palestras, rodas
de conversas e eventos organizados pelos estudantes extensionistas, com a participa¢édo
de estudantes interessados, professores e comunidade externa a Universidade. Com a
realidade de isolamento social atual, atua por meio de atividades remotas, como a plataforma
Teams, no decorrer do semestre letivo, e periodicamente pela plataforma Instagram, para
introducdo aos sinais, palestras e contatos virtuais com a Libras e a comunidade surda,
além de falar sobre temas atuais. O objetivo do presente estudo foi realizar um levantamento
sobre os participantes do projeto ao longo dos semestres presenciais até 2019-2 e remotos a
partir de 2020. Observou-se um grande alcance da iniciativa a cada semestre, contando com
publico interessado em conhecer a Libras entre alunos de diversos cursos da area de saude
do préprio campus, além de alguns vindos de outras areas e campus e comunidade externa.
A relevancia do projeto e seu impacto social esta na possibilidade de dar acesso a ouvintes
a comunicagdo com a comunidade surda, incitando a procura por formagédo em Libras e
dirimindo, no futuro, a dificuldade comunicativa enfrentada pela comunidade Surda quando
precisa de um servico em saude. A disseminagéo da Libras e da cultura surda, proposta pelo
projeto, promove a inclusdo e um avango para os direitos humanos.

PALAVRAS-CHAVE: Libras. Ensino. Inclusdo Social. Comunicagdo. Barreiras de
Comunicagéo.

FACE-TO-FACE AND REMOTE PERFORMANCE OF THE PROJECT LIBRAS-
AMPLIANDO O CONVIVIO SOCIAL

ABSTRACT: The extension project LIBRAS - Ampliando o Convivio Social, at the University
of Brasilia, is carried out on the campus of Ceilandia, with the health area courses. The project
aims to expand society’s communicative possibilities and reduce barriers still present between
the Deaf and the hearing, focusing on LIBRAS and on the Brazilian Deaf culture and reality.
To this end, it had face-to-face meetings in the form of study groups, lectures, conversation
circles and events organized by extension students, with the participation of interested
students, professors and the community outside the University. With the current reality of
social isolation, it works through remote activities, such as the Teams platform, throughout
the school semester, and periodically through the Instagram platform, to introduce signs,
lectures and virtual contacts with Libras and the deaf community, in addition to to talk about
current issues. The aim of this study was to carry out a survey of the participants throughout
the in-person semesters until 2019-2 and remote from 2020. A wide reach of the initiative
was observed each semester, with an audience interested in learning about Libras among
students from various courses from the health area of the campus itself, as well as some from
other areas and from the campus and the external community. The relevance of the project
and its social impact lies in the possibility of giving listeners access to communication with the
deaf community, encouraging the search for training in Libras and solving, in the future, the
communicative difficulty faced by the deaf community when they need a health service . The
dissemination of Libras and the deaf culture, proposed by the project, promotes inclusion and
advances towards human rights.
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11 INTRODUGAO

Acomunicagéo faz-se presente na vida do homem desde os primoérdios da existéncia.
Foi por meio dela, que o homem se tornou um ser social, adquiriu a cultura, os modos de
pensamento, as crengas, os valores e os habitos (BORDENAVE, 2010). A importancia da
comunicacdo se da em ambito educacional, juridico, social ou na area de saude, onde se
torna um instrumento essencial. Assim, € necessario e de extrema importancia que nao
haja falha na comunicagéo. Entretanto, um grande grupo se torna mais vulneravel a isso
(NOVAES, 2010).

O mundo esta preparado para pessoas com a audigdo integra e, consequentemente,
muitos espacgos sociais séo inatingiveis pelos Surdos (CARVALHO, 2011). Para combater
a problematica, a Constituicdo da Republica de 1988, a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei
13.146/2015), e a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(Decreto 6.949/2009), asseguram o direito a comunicagdo e a informagéo a pessoa com
deficiéncia. Também reconhecida pela Lei 10.436, a comunicagao pela Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) é um direito que a comunidade Surda tem como meio oficial de
comunicacdo e expressao. Porém, é expresso na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH, 1948) o direito a comunicagdo. Assim, além de receptor da mensagem,
o cidadao também tem o direito de ser o emissor, sendo capaz de receber, compreender,
emitir e ser compreendido (VANNUCHI, 2018).

No Brasil, tendo em vista que por representarem uma comunidade minoritaria
linguistica e cultural, a comunidade Surda depara-se com diversas dificuldades para obter
acesso aos servigos basicos, como os servigos de saude (MORAIS, 2019). A acessibilidade
na comunicac¢ao é um fator muito importante para o pleno exercicio de cidadania do surdo
assim como também contribui para uma melhor integragéo e inclusédo do mesmo, nos
distintos espacgos sociais (SOUZA et. al., 2007).

O projeto “LIBRAS - Ampliando o Convivio Social” da UnB, realizado no Campus
de Ceilandia - FCE, tem por objetivo apresentar aos extensionistas e participantes,
informacdes sobre a Libras, ressaltando a sua grande importancia para a quebra de
barreiras de comunicag¢do. Apesar de ser obrigatoria a oferta da Lingua nas instituicoes
de ensino superior para os cursos de licenciatura e fonoaudiologia, a demanda € grande
entre 0s demais cursos, principalmente nos cursos da saude. O projeto fomenta o interesse
dos participantes a procurarem mais sobre a Lingua e a cultura Surda. O objetivo do
presente estudo foi realizar um levantamento sobre os participantes do projeto ao longo

dos semestres presenciais até 2019-2 e remotos a partir de 2020.
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21 METODOLOGIA

O projeto envolve estudantes de diversos cursos da UnB e professores vinculados as
disciplinas de Surdez: Cultura, Lingua e Sociedade e Lingua Brasileira de Sinais - Basico,
que abordam a tematica. O projeto, atualmente, conta com 18 extensionistas dos cursos de
Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional, Satde Coletiva
(campus de Ceilandia), Histéria e do curso de Lingua de Sinais Brasileira/Portugués Como
Segunda Lingua (campus Darcy Ribeiro), para organizagdo das atividades sob supervisdo
de uma professora ouvinte, do curso de Fonoaudiologia e um professor voluntario surdo.

Os alunos extensionistas passam por um processo de selecdo no inicio de cada semestre.

2.1 Atividades presenciais

Até o segundo semestre de 2019, o projeto contava com encontros presenciais
quinzenais com uma duragdo média de 2 horas na FCE. As inscri¢cdes para os participantes
eram abertas a todos (alunos, funcionarios e comunidade externa a UnB). Ao se
inscreverem, era necessario responder perguntas em relagdo a experiéncia com a LIBRAS
e contato com a comunidade Surda. Isso nos ajuda a entender aspectos que precisavam
ser abordados nas palestras e verificar o alcance do projeto. As respostas indicadas no
momento da inscricdo foram tabuladas e apresentadas como resultado do levantamento

dos participantes do projeto com dados desde seu inicio em 2019.

2.2 Atividades remotas

ApO6s o inicio da suspensao do calendario académico no primeiro semestre de 2020,
houve a necessidade de dar continuidade ao projeto de forma remota, utilizando meios
virtuais para conseguir transmitir informacgdes basicas e incentivar a busca do conhecimento
da LIBRAS. Assim como no formato presencial, também no formato remoto os alunos
interessados deveriam preencher um formulario, cujas informag¢des foram descritas no
presente relato.

O principal meio virtual utilizado foi a rede social Instagram (@projetolibrasfce),
para ter um contato maior com o publico, de maneira a informar com rapidez e eficiéncia,
expandindo o acesso as propostas do projeto ndo somente aos alunos inscritos. Este fato
ampliou o alcance do projeto e a responsabilidade das informagdes fornecidas, tendo em
vista a atual pandemia e a necessidade de disseminacdo de informacgdes veridicas em
meio a tantas fake news.

Ademais, foram ministradas aulas quinzenais pelos extensionistas da area
pedagogica do projeto, que eram corrigidas pelo professor voluntario Surdo, fluente em
Libras, apresentadas em formato de videoconferéncia a partir da plataforma Teams. No
cronograma das aulas, elencou-se o ensino do alfabeto, musicas, nimeros, termos basicos
como cumprimentos, termos de saude e animais. Além disso, eram feitas revisbées para
poder praticar e exercicios passados para fixar e treinar.
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31 RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto de extens&o abrange a Universidade e pessoas externas, e enquanto as
atividades eram presenciais, a maioria do nosso publico sempre foi de alunos da UnB -
FCE, devido as palestras e o projeto serem realizados no campus. A partir da pandemia
da Covid-19, as atividades remotas permitiram um grande aumento de pessoas de fora e
extensionistas de cursos mais variaveis.

3.1 Atividades presenciais

As atividades presenciais desenvolvidas ao longo dos semestres letivos foram:
grupos de estudos e oficinas para aprendizagem de sinais de cumprimentos e informacg6es
béasicas para interagcéo entre ouvinte e Surdos por meio da Libras; rodas de conversas que
abordam a cultura Surda e aspectos que envolvem a tematica, estimulando discusséo e
conscientizagdo; compartilhamento de experiéncias entre os estudantes participantes ou
pela presenca de convidados para essa atividade; e compartilhamento de documentarios e
arquivos multimidias que envolviam a teméatica para estudo e aprofundamento (Figura 1).

Figura 1: Encontros e atividades presenciais no Campus da UnB - FCE.

No momento de inscricdo dos participantes do projeto, um questionario era aplicado
para levantamento do perfil dos alunos participantes, com informagdes sobre a familiaridade
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do publico com o tema, necessidades e alcance do projeto. Em 2019, segundo semestre,
ainda em atividades presenciais, observa-se que a maioria dos alunos participantes séo de
cursos da area de saude, grande parte do préprio campus e apenas dois cursos da area de
Letras, cursos de outro campus (Figura 2).

Figura 2: Porcentagem de participantes do projeto em seus respectivos cursos, em um total de 201
pessoas do 2° semestre de 2019.

3.2 Atividades remotas

J& no segundo semestre de 2020, com a necessidade de adaptagéo do projeto para
atividades remotas, os contetdos produzidos foram, além da Libras, informac6es sobre
cursos on-line e gratuitos abertos a comunidade, dicas como filmes que apresentam e
discutem a realidade Surda e sua cultura, tendo o objetivo de incentivar o conhecimento
mesmo em momentos de distanciamento social e mostrar a importancia do conhecimento

da Libras em todos os aspectos (Figura 3).
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Figura 3: Modelos de postagens do perfil @projetolibrasfce no Instagram.

Com a adocéo de atividades remotas, foi possivel ampliar o alcance do projeto.
Observou-se, ao se comparar o perfil de formacao entre um periodo presencial e outro
remoto , dentre os inscritos, que a maioria de alunos dos cursos de saude, com mais
participantes nos cursos de fisioterapia e fonoaudiologia, quatro pessoas externas a
universidade, mas com maior participacdo dos demais cursos da universidade, de outras
areas e de outros campi (Figura 4). A partir da publicagéo do decreto n° 5626, de 22 de
dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), em seu Artigo 3°, o ensino da Libras esté previsto como
obrigatério para os cursos de licenciaturas e de fonoaudiologia. A cada semestre, o projeto
amplia o &mbito da formacgéo de base de seus participantes. A maioria é da area da saude,
mas ndo apenas estudantes de fonoaudiologia, e um numero crescente de alunos de
cursos de areas diversas, principalmente durante a abertura das atividades remotas (Figura
4). O interesse na possibilidade de comunicacao com a comunidade surda é grande, o que
pode ser atestado pela procura pelo projeto. O contato de profissionais de saude com a
Libras poderia quebrar as barreiras de comunicacdo em um ambiente de acolhimento com
um consultério ou mesmo em centros de saude. O contato da sociedade como um todo
com a Libras responderia a real inclusdo da comunidade surda em todos os ambitos da
vida cotidiana.
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Figura 4: Porcentagem de participantes do projeto em seus respectivos cursos, em um total de 201
pessoas, no 2° semestre de 2019 e 100 pessoas, no 2° semestre de 2020.

Os participantes do projeto responderam também se ja haviam contatado pessoas
Surdas (Figura 5) e caso a resposta fosse sim, como fora a interagéo (Figura 6).

2019-2 2020-2

mSim mNio mSim mNZo

Figura 5: Porcentagem de ouvintes que ja tiveram contato com pessoas Surdas em um total de 301
ouvintes.
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Figura 6: Formas de contato com pessoas Surdas, em um total de 301 pessoas.

As Figuras 5 e 6 indicam a dificuldade de comunicagdo e como é importante
conhecer a Libras para quebrar barreiras linguisticas de comunicagéo. Segundo Mohamad
e Saini (2014), essas barreiras comunicativas e de compreensédo entre profissional de
saude e pessoa surda, como ocorre, por exemplo, nos estabelecimentos de dispensacéao
de medicamentos, prejudicam a compreensao das informacdes por parte do paciente surdo
e das condutas prestadas pelos profissionais.

Os participantes ainda foram questionados se conheciam previamente os sinais
basicos da Libras e 93% responderam que nédo. O acesso a Libras ainda é desafiador
dentre as pessoas ouvintes. Grande parte ndo conhece os sinais basicos necessérios para
uma conversa ou para dar uma informacao. Apesar da Lei Brasileira de Inclusédo (Brasil,
2015), pessoas surdas ao demandarem por servigos de satide no &mbito do Sistema Unico
de Saude (SUS), muitas vezes se deparam com a auséncia de atendimento em sua lingua
materna, a lingua brasileira de sinais (LIBRAS). Isso pode ocorrer mesmo que se tenha
assegurado a pessoa com deficiéncia o acesso aos servigos de saude, tanto publicos como
privados, e as informacdes prestadas e recebidas por meio de tecnologia assistiva e de
todas as formas de comunicacgéo, incluindo a Libras.

Pode-se perceber, na Figura 7, que os alunos interessados no projeto de extensao,
em sua maioria, da area de saude, entendem a importancia desse conhecimento para sua
formacéo profissional e pessoal, mesmo n&do tendo o conhecimento ainda da Lingua. A
acessibilidade na comunicacéo é fator essencial para o pleno exercicio da cidadania do
Surdo nos distintos espagos sociais (SOUZA et. al., 2007). Mas o processo comunicativo
depende de uma relacdo entre pessoas. Para possibilitar uma incluséo real em uma
sociedade majoritariamente ouvinte é preciso que o ouvinte reconheg¢a a necessidade
de comunicacgédo do Surdo e seja parte do processo comunicativo, utilizando a Libras ou
outras formas de acessibilidade da informacgao. A lei de acessibilidade (BRASIL, 2000),
assegura em seu teor o pleno acesso dos surdos em todo e qualquer lugar. Porém ha
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falta de formacdo de pessoal, caréncia na contratagdo de intérpretes ou mesmo do
desenvolvimento de tecnologias de informacéo e comunicagéo (TIC). Mello e Torres (2005)
evidenciam a utilizagcdo de TIC visando evitar que a barreira de comunicagéo dos surdos
com os ouvintes se interponha de tal forma que impeca o acesso do Surdo a informagéo.

Figura 7: Porcentagem de pessoas quanto o grau de importancia da LIBRAS para sua formagéo, em
um total de 301 pessoas.

Os alunos em formagéo precisam de mais oportunidades e incentivos para entender
sobre a cultura Surda e suas demandas. O projeto, entdo, auxilia na familiarizacéo
da comunidade académica, principalmente para futuros profissionais da saude, que
trabalhardo com servigos essenciais. A formagéo bilingue de profissionais de saude permite
a comunicagdo entre ouvintes e surdos e vai ao encontro do ideal de universalidade do
SUS (Morais, 2019). A acessibilidade inicia-se pela comunicacgéo.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o exposto, torna-se evidente a necessidade de um projeto de
extensdo sobre LIBRAS, sob a ética do direito a informacédo e a comunicacgdo. O projeto
traz a possibilidade de minimizar o preconceito daquilo que é desconhecido e de combater
0 capacitismo.

Ratifica-se o orgulho da existéncia do presente projeto voltado ao conhecimento
da Libras, que contribui para garantia de direitos basicos a informagéo, a comunicagéo
e a liberdade de expressao e das conquistas da comunidade Surda desenvolvendo a
compreensao e o acolhimento por parte da comunidade ouvinte, principalmente dos futuros
profissionais de saude que ser&o diferenciados em suas atuagfes clinicas em prol da
incluséo.
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RESUMO: Este trabalho propde uma leitura
critica do guia do programa Conta pra Mim,
criado pelo MEC em 2019. Parte do pressuposto
de que o programa visa promover a Literacia
Familiar de maneira equivocada, uma vez que,
confunde o processo de letramento com o de
alfabetizacdo. Além disto, propde uma campanha
de leitura muito mais proxima de uma pedagogia
moral do que de uma educacgdo estética. Para
analisar estes itens, o trabalho conta com as
reflexdes de Magda Soares (2004a; 2009b), de
Rildo Cosson e Renata Junqueira (2011), e de
Lev Vigotski (2003).

PALAVRAS-CHAVE: Contra pra Mim;
Letramento; Alfabetizacdo; Pedagogia moral;
Educacéo estética.

PROGRAMA CONTA PRA MIM: AN
AESTHETICS EDUCATION OR A MORAL
PEDAGOGY?

ABSTRACT: This paper proposes a critical
reading of the Conta pra Mim program guide,
created by MEC in 2019. It assumes that the
program aims to promote Family Literacy in a
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wrong way, since it confuses the literacy process
with beginning literacy. Furthermore, it proposes
a reading campaign that is much closer to moral
pedagogy than to aesthetic education. To analyze
these items, the work relies on the reflections of
Magda Soares (2004a; 2009b), Rildo Cosson
and Renata Junqueira (2011), and Lev Vigotski
(2003).

KEYWORDS: Conta pra mim; Literacy; Beginning
literacy; Moral pedagogy; Aesthetics education.

11 INTRODUGAO

Neste trabalho, propomos uma leitura
critica do guia do programa Conta pra Mim do
Governo Federal. Partimos do pressuposto
de que o programa visa promover a Literacia
Familiar de maneira equivocada, a comecar pela
tradugéo do termo literacy, em inglés no original,
por literacia e ndo como letramento, como ja
havia sendo feito, no Brasil, desde meados dos
anos 1980 (SOARES, 2004a). Além disto, o guia
propGe estratégias que facilitem a alfabetizagéo
em casa, isto é, a aquisicdo da tecnologia de
ler e escrever, e, no entanto, sob a mesma
categoria, ha a proposicdo de estratégias de
leitura, de desenvolvimento de habilidades, que
estdo muito mais ligadas ao letramento e, mais
especificamente, ao letramento literario, por se
tratar de obras literarias.

Certamente alfabetizacdo e letramento
sdo indissociaveis, mas ambos possuem

especificidades que exigem metodologias
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proprias. Sobretudo o letramento literario, que ndo pode ser reduzido a um meio de
melhorar o nivel de letramento e nem ser apresentado como modelo de conduta moral.
A educacgao estética precisa ter um fim em si mesmo (VIGOTSKI, 2003). Veremos que
no programa Conta pra Mim h&, em primeiro lugar, um equivoco entre 0s processos de
literacia/letramento e alfabetizacdo; e, em seguida, entre educacédo estética e pedagogia
moral.

De inicio, cabe fazer algumas observacdes mais precisas. O programa foi langado
pelo Ministério da Educagédo (MEC), em dezembro de 2019, foi redigido por Eduardo
Federizzi Sallenave, o diretor de Suporte Estratégico a Alfabetizacéo (Dsea), ainda sob
0 mandato do até entdo ministro Abraham Weintraub. Faz parte da Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) e tem como objetivo principal promover a Literacia Familiar. Para
isto, conta com duas etapas de acdo: um guia com técnicas e estratégias de aquisicdo da
linguagem oral e escrita, além de videos instrutivos para orientar as familias'.

A segunda etapa consiste no investimento de 45 milhGes para implantar cinco mil
“Cantinhos Conta pra Mim” em creches, pré-escolas, museus e bibliotecas, bem como
bolsas entre R$ 300 e R$ 400 reais destinadas aos profissionais da educagéo para ofertarem
oficinas de leitura; esta proposta esta prevista para ser cumprida até o fim de 20202. Por
enquanto, as agbes desenvolvidas pelo MEC se restringem ao guia, espécie de cartilha,
disponivel para download no portal do MEC, assim como propagandas televisionadas
e instalagdo de pequenos estandes em shoppings®, que contam com a participagdo de
contadores de histéria e com o garoto-propaganda do programa, o urso Tito.

Diante disso, &€ possivel perceber certa controvérsia entre a proposta do programa
e suas atuais linhas de a¢do. Em sua apresentacéo, o programa demonstra preocupacéo
com as criangas mais vulneraveis socialmente e com a possibilidade de romper
com a desigualdade social: “Em um pais como o Brasil, ainda marcado pela condi¢céo
socioecondmica desfavoravel de milhdes de familias, a Literacia Familiar € um instrumento
poderoso para romper o ciclo da pobreza” (BRASIL, 2019, p. 17). Entretanto, ao longo do
guia, héa, por exemplo, a sugestéo de que os pais escutem audiobooks (audiolivros) com 0s
seus filhos, enquanto viajam de carro (ibid., p. 54).

Além disso, a principal propaganda do programa*, exibida na televiséo, retrata uma
familia negra vivendo em uma casa de classe média alta, uma casa que tem, curiosamente,
lareira e est4 acesa durante a comemoracao do Natal, como se em dezembro, no Brasil,
fizesse frio®. E, como ja haviamos dito, os pequenos estandes tém sido instalados em

shoppings de capitais brasileiras. Tudo isso aponta que o programa se adequa mais

1 Disponiveis no portal do MEC: http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/54161 Acesso em: 10 jul. 2020.

2 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=83281 Acesso em: 10 jul. 2020.

3 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/01/campanha-do-mec-para-leitura-mira-shoppings-e-
-se-afasta-de-familias-pobres.shtml Acesso em: 10 jul. 2020.

4 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?time_continue=8&v=4h6hr--ndDk&feature=emb_title Acesso em: 10
jul. 2020.

5 No fundo, é uma alus&do ao imaginario da American way of life (estilo americano de vida).

Linguistica, letras e artes: Teorias e praticas interdisciplinares em espagos educativos Capitulo 17 m


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/54161
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=83281
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/01/campanha-do-mec-para-leitura-mira-shoppings-e-se-afasta-de-familias-pobres.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/01/campanha-do-mec-para-leitura-mira-shoppings-e-se-afasta-de-familias-pobres.shtml
https://www.youtube.com/watch?time_continue=8&v=4h6hr--ndDk&feature=emb_title

as condicbes das familias de classe média alta, que possuem carro, casa confortavel
e disponibilidade para frequentar shoppings, do que as condicbes das familias mais
vulneraveis.

Assim, esses elementos, apesar de simbolicos, sdo extremamente significativos,
pois o ultimo resultado da Avaliacdo Nacional da Alfabetizagao (ANA)®, de 2016, traz uma
informacédo bastante preocupante: a de que 54,73% dos estudantes com mais de oito
anos de idade apresentam niveis insuficientes de leitura. Enfatizando o contexto familiar,
é como se o MEC estivesse transferindo a responsabilidade da escola para a familia e,
ao apresentar tais propostas adaptadas ao contexto de familias abastadas, fica dificil
vislumbrar formas de familias desfavorecidas serem contempladas pela atual configuracéo
do programa. Haja vista, a necessidade premente de investimento massivo em escolas
publicas e na formagéo de profissionais da educacéo.

No que se segue, tomaremos como corpus de andlise os itens “Facilitadores da
alfabetizacao”, “Leitura dialogada”, “PAVERE” e “QueFaleComVida”, presentes no guia do
programa Conta pra Mim. Inicialmente, faremos uma andlise conceitual de alfabetizacao
e letramento (SOARES, 2004a; 2009b), buscando evidenciar suas especificidades, sem
perder de vista a indissociabilidade destes dois processos. Em seguida, refletiremos sobre
o letramento literario (COSSON; JUNQUEIRA, 2011) atrelado a no¢éo de educacéo estética
(VIGOTSKI, 2003). Ao fim e ao cabo, o que se pretende é demonstrar que o programa
Conta pra Mim comete equivocos de entendimento te6rico e metodologico acerca dos
processos de alfabetizac¢éo e letramento, sobretudo naquilo que diz respeito ao letramento
literario, tendendo a uma pedagogia moral.

21 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Em Que é um conceito?, Benoit Hardy-Vallé (2013, p. 16) afirma que “o conceito é
a unidade primeira do pensamento e do conhecimento: s6 pensamos e conhecemos na
medida em que manipulamos conceitos”. O conceito, portanto, confere existéncia simbdlica
aos fendbmenos percebidos pelos sujeitos, além de possibilitar um novo olhar sobre o
mesmo problema. Com o conceito de letramento, ndo é diferente.

De acordo com Magda Soares (2004a), a palavra letramento passa a ser usada nos
anos de 1980; chega ao Brasil como letramento, na Franca como illettrisme, em Portugal
como literacia e nos Estados Unidos como literacy. No pais norte-americano, o termo
literacy é usado para se contrapor as nogdes de reading instruction e beginning literacy, isto
€&, contrapde-se a nogbes mais basicas de alfabetizacdo. Para a pesquisadora brasileira,
o termo abriu a possibilidade de avaliar outras competéncias, que ndo se restringem a
simples aquisicdo da capacidade de ler e escrever, mas mensuram as competéncias, 0s
usos sociais da lingua escrita. Este fenémeno foi fundamentalmente percebido nos Estados

6 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36188 Acesso em: 10 jul. 2020.
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Unidos e na Franga, pois nestes paises a taxa de analfabetismo era baixa, o problema
centrava-se, sobretudo, no ndo dominio das competéncias de uso social da leitura e da
escrita. Em Letramento: um tema em trés géneros, Magda Soares (2009b, p. 17, grifos da
autora) analisa o termo da seguinte forma:

Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo
-cy, que denota qualidade, condi¢do, estado, fato de ser (como, por exemplo,
em innocency, a qualidade ou condicdo de ser inocente). No Webster’s
Dictionary, literacy tem a acepc¢ao de ‘the condition of being literate’, a condigcéo
de ser literate, e literate é defenido como ‘educated; especially able to read
and write’, educado, especialmente, capaz de ler e escrever. Ou seja: literacy
€ o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a
usa-la.

Percebe-se que o termo letramento é uma traducéo “ao pé da letra” de literacy; uma
juncdo da palavra latina littera com o sufixo mento-, que demonstra o resultado de uma
acao (como na palavra sofrimento, que é resultado da acéo de sofrer). Portanto, o sentido
que a palavra literate tem em inglés néo corresponde ao sentido do adjetivo letrado em
portugués, que caracteriza o sujeito erudito, versado em literatura.

Ainda assim, no contexto brasileiro, ao se incorporar o termo letramento, passou-se
a avaliar de forma diferente também, pois a partir desta concepcéo, foi possivel perceber
que ha analfabetos que séo letrados, no sentido de ter letramento, por estar imerso na
cultura escrita, como, por exemplo, acompanhar o jornal, as redes sociais, etc. Assim como
€ possivel ser alfabetizado e ndo ter dominio das competéncias que possibilitam a insercéo
do sujeito nos usos sociais da lingua escrita. No entanto, ha uma especificidade no caso
brasileiro, segundo Magda Soares (2004a, p. 08, grifos da autora):

Em sintese, [...] conclui-se que a invencéo do letramento, entre nés, se deu
por caminhos diferentes daqueles que explicam a invengédo do termo em
outros paises, como a Franca e os Estados Unidos. Enquanto nesses outros
paises a discusséo do letramento — illettrisme, literacy e illiteracy — se fez e
se faz de forma independente em relagdo a discussdo da alfabetizacédo —
apprendre a lire et a écrire, reading instruction, emergent literacy, beginning
literacy —, no Brasil a discusséo do letramento surge sempre enraizada no
conceito de alfabetizagdo, o que tem levado, apesar da diferenciagao sempre
proposta na producéo académica, a uma inadequada e inconveniente fusao
dos dois processos, com prevaléncia do conceito de letramento, [...] 0 que
tem conduzido a um certo apagamento da alfabetizagdo que, talvez com
algum exagero, denomino desinvencdo da alfabetizag&o.

Aqui, evidencia-se que, no contexto brasileiro, o letramento surge enraizado no
processo de alfabetizag@o, com tendéncia a substitui-lo. Magda Soares, ao longo de seu
texto, deixa bem claro que o processo de alfabetizagdo néo precisa ser entendido como

anterior ao de letramento e que ambos séo justamente indissociaveis e interdependentes.
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Ainda mais quando se expande o conceito de alfabetizagéo, que nao precisa ser entendido
unicamente como aprendizado das relagdes grafofonicas. Acontece que ha uma tendéncia
para se confundir um com o outro, sobretudo de abracar o letramento em detrimento da
alfabetizacdo. Ainda de acordo com Magda (20044a, p. 9): “[...] a perda de especificidade
do processo de alfabetizagéo, nas duas Ultimas décadas, € um, entre os muitos e variados
fatores, que pode explicar esta atual ‘modalidade’ de fracasso escolar em alfabetizacao”.

No fundo, isso ocorre porque ha uma énfase excessiva na cultura letrada, que aponta
para um grafocentrismo, na esteira daquilo que Jacques Derrida chama de logocentrismo
e, que, erroneamente, entende que o aluno que |é e compreende 0s usos sociais da
lingua escrita, naturalmente, alfabetiza-se: “[...] acrescente-se a esses equivocos e falsas
inferéncias o também falso pressuposto, decorrente deles e delas, de que apenas através
do convivio intenso com o material escrito que circula nas praticas sociais, ou seja, do
convivio com a cultura escrita, a crianga se alfabetiza” (SOARES, 2004a, p. 11).

No guia do programa Conta pra Mim ha um item intitulado “Facilitadores da
alfabetizacdo”, cuja chamada direcionada aos pais afirma: “Conhecer os Facilitadores da
Alfabetizacdo Ihe dard mais dominio sobre as préticas de Literacia Familiar. Vocé se sentira
mais seguro para fazer adaptacdes e até mesmo para inventar atividades e brincadeiras”
(BRASIL, 2019, p. 19). A partir desta chamada, podemos perceber que alfabetizacédo e
literacia (que sera entendida como letramento neste trabalho) sdo sobrepostos. Isto se
torna mais perceptivel quando acompanhamos todas as estratégias que estdo englobadas
nesta mesma categoria.

Reproduzimos todas aqui: “desenvolvimento da linguagem oral”, “vocabulario
(receptivo e expressivo)”, “compreensdo oral”’, “percepcdo da ordem temporal dos
eventos”, “compreensdo das motivagdes das personagens”, “identificacdo dos elementos
narrativos”, “compreensdo da mensagem da historia”, “capacidade de identificar os usos
praticos da lingua”, “familiaridade com as estruturas seméanticas da lingua”, “familiaridade
com as estruturas gramaticais da lingua”, “aquisicao sobre conhecimentos variados sobre
0 mundo”, “consciéncia fonologica e consciéncia fonémica”, “conhecimento alfabético”,
“conhecimentos sobre a escrita”, “coordenag¢do motora fina”, “funcdes executivas”.

De inicio, chama-nos a atencao o fato de desenvolvimento da linguagem oral, do
vocabulério, da familiarizagdo com as estruturas gramaticais da lingua e outras estratégias
aparecerem na categoria “Facilitadores da alfabetizagdo” ao lado de identificagdo dos
elementos narrativos, compreensdo das motivagdes das personagens e compreensao
da mensagem da histéria. Se, por um lado, o “Conhecimento alfabético” propde que as
criancas consigam: “identificar as relagcbes dos sons da fala com as letras do alfabeto”
(BRASIL, 2019, p. 22). Por outro, o item “Compreenséo das motivacbes das personagens”
indica como “compreender que as personagens agem movidas por sentimentos, tais
como: esperanga, honra, medo, raiva, curiosidade, bondade, ciime, inveja, etc.” (ibid.,
p. 20). Percebe-se, assim, que ambos o0s itens pertencem a dimensobes diferentes da
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aprendizagem. A primeira proposta é tradicionalmente um processo de alfabetizacéo, de
reconhecimento da correspondéncia entre 0 som e sua representacdo grafica; enquanto
que a andlise das motivagbes das personagens, em uma narrativa, por exemplo, aponta
para a necessidade de desenvolvimento do letramento literario.

Em seguida, a linguagem altamente técnica parece ndo corresponder a nogéo de
“facilitador”, como nos trechos que discorre sobre sintaxe e seméantica, ou ainda, sobre
a consciéncia fonologica e fonémica. Além de enfatizarem o uso continuo da norma
padrdo da lingua portuguesa em situagdes de dialogo no ambiente familiar. Em geral, isso
indica que o programa pressupde que os pais tenham formacao escolar ou, pelo menos,
conhecimento instrumental da lingua.

Retomando o problema da diluicdo da alfabetizacdo no processo de letramento,
a fim de encerrarmos esta discusséo, diremos com Magda Soares (2004a, p. 16) que é
preciso reconhecer a especificidade da alfabetizagéo, “[...] entendida como processo de
aquisicdo e apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico” e, em seguida,
compreender que este processo de alfabetizacdo se da num contexto de letramento,
“entendido este, no que se refere a etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a
participacdo em eventos variados de leitura e de escrita, e o consequente desenvolvimento
de habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita”. Dessa forma, o guia do programa Conta pra Mim deveria desenvolver e enfatizar
mais as estratégias de letramento, ja que seu maior objetivo € a promog¢éo da Literacia
Familiar e ndo a alfabetizagéo, processo este que necessita do acompanhamento e da
mediacao de profissionais da educagao.

Observa-se ainda que o programa ao utilizar a tradugéo de literacy por literacia,
ao invés de letramento, da a entender que esta propondo algo novo, como é afirmado
reiteradas vezes no corpo do projeto ha evidéncias cientificas que comprovam a eficacia
da Literacia Familiar: “estudos conduzidos nos Estados Unidos da América evidenciaram
que, entre as familias pobres e as familias de classe média alta, h4 um abismo tanto
na qualidade quanto na quantidade das interagdes verbais entre pais e filhos” (BRASIL,
2019, p. 15, negrito do autor). Entdo, a Literacia Familiar propde estratégias “praticas”
para que pais de familias pobres consigam transpor o abismo, em termos qualitativos, das
competéncias linguisticas de uma crianga pobre em relagédo as criangas da classe média
alta.

Nesse sentido, os estudos consultados pelos redatores do programa deveriam
ser resultado de pesquisas voltadas para o contexto brasileiro. Como evidenciamos mais
acima, o Brasil apresenta uma especificidade em relagéo aos paises ditos de Primeiro
Mundo, pois tem um nimero bastante preocupante de analfabetos e iletrados (no sentido
de illiteracy). Para Magda Soares (2009b, p. 58-59, grifo da autora):

O que ocorre nos paises do Terceiro Mundo é que se alfabetizam criancas
e adultos, mas ndo lhes sdo dadas as condi¢cdes para ler e escrever: nao
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ha material impresso posto a disposicao, ndo ha livrarias, o preco dos livros
e até dos jornais e revistas é inacessivel, ha um ndmero muito pequeno de
bibliotecas. Como é possivel tornar-se letrado em tais condi¢gdes? Isso explica
o fracasso das campanhas de alfabetizagdo em nosso pais: contentam-se
em ensinar a ler e escrever; deveriam, em seguida, criar condi¢cées para que
os alfabetizados passassem a ficar imersos em um ambiente de letramento,
para que pudessem entrar no mundo letrado, ou seja, num mundo em que
as pessoas tém acesso a leitura e a escrita, tém acesso aos livros, revistas e
jornais, tém acesso as livrarias e bibliotecas, vivem em tais condi¢des sociais
que a leitura e a escrita tém uma funcéo para elas e tornam-se necessidade
e uma forma de lazer.

Por fim, a partir das preciosas reflexbes de Magda Soares (2004a; 2009b),
depreendemos que o programa Conta pra Mim faz uma espécie de “reinvencdo” da
alfabetizacéo, pois ndo delimita os dominios concernentes a alfabetizagéo e ao letramento
e nao propde metodologias claras e especificas para cada processo. O programa confunde
a promocgao de uma ideia — a Literacia Familiar — com uma politica real de alfabetizagéo.
Como demonstrado na citacdo acima, ndo basta criar campanhas de alfabetizagéo, &
preciso investir massivamente nos ambientes de letramento. E, por enquanto, o programa
nao dispde dos “Cantinhos Conta pra Mim”.

A seguir, veremos como sdo propostas as estratégias de leitura nos itens “Leitura
dialogada”, “PAVERE” e “QueFaleComVida”.

31 EDUCACAO ESTETICA E PEDAGOGIA MORAL

No guia do programa Conta pra Mim hé& dois itens que se dedicam a apresentar
estratégias de leitura, que visam orientar os pais a como narrar as histérias e,
posteriormente, a envolverem seus filhos no processo de interpretacdo da narrativa. O
primeiro deles € intitulado “Leitura dialogada”, cujo objetivo consiste na leitura de historias
em voz alta, seguida de um dialogo suscitado pela obra. O segundo é a “Narragéo de
histérias”, que orienta os pais a como inventar histérias e a narra-las oralmente. Deter-nos-
emos unicamente nas estratégias chamadas de “PAVERE” — sigla de Perguntar, Avaliar,
Expandir, Repetir — e “QueFaleComVida”, englobadas no item “Leitura dialogada”.

A principio, cabe observar que ja no item “Facilitadores da alfabetiza¢do” ha alguns
indicativos de como a obra deve ser interpretada. Em particular, o item “Compreenséo da
historia”, que propde o seguinte:

[...] as histérias infantis tendem a transmitir uma mensagem positiva,
apresentando o valor das virtudes, dando conselhos ou ensinando regras de
boa conduta. Essa habilidade permite entender que Chapeuzinho Vermelho
néo deveria conversar com estranhos; que Cachinhos Dourados néo deveria

entrar na casa dos outros sem ser convidada; e que Pedro ndo deveria mentir
sobre o lobo (BRASIL, 2019, p. 20).

Percebe-se que o guia usa como exemplo trés grandes classicos da literatura infantil
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e, no entanto, a autoria e a versdo das obras nado sao ditas e nem referenciadas no corpo
do programa. Nao é mencionado, por exemplo, se € a versdo de Chapeuzinho Vermelho
escrita por Charles Perrault, no século XVII, ou pelos Irm&os Grimm, no século XIX. A
auséncia de mengdo a autoria d4 a entender que o programa adota a verséo popular,
veiculada por antologias de literatura infantil e por desenhos animados. Assim como as
narrativas das personagens Cachinhos Dourados e Pedro e o lobo, que foram escritas,
respectivamente, no século XIX por Robert Southey e na primeira metade do século XX por
Sergei Prokofiev.

O programa, neste caso, ndo conta com uma verséo integral das narrativas, mas
aposta na presenca destas personagens no imaginario popular da cultura brasileira. Talvez
por isto seja mais facil transformar o contetdo destas narrativas em: “mensagem positiva”,
que apresenta o “valor das virtudes” bem como “conselhos e regras de boa conduta”. A
esse respeito, Rildo Cosson e Renata Junqueira (2011, p. 103) afirmam que:

Respeitar a integralidade da obra também é importante, pois ndo podemos
retirar ou saltar partes do texto que [...] achamos inadequadas para nossos
alunos. Colocar a Chapeuzinho Vermelho debaixo da cama por ndo saber
depois explicar 0 porqué de ela sair viva da barriga do lobo n&o é a solugéo.

Logo, é imprescindivel apreciar a obra literaria em toda a sua elaboracao estética,
a fim de compreender as varias atribuicbes de sentido possiveis. Retomando o exemplo
de Pedro e o lobo, observa-se que a obra foi feita por um compositor, com o intuito de
apresentar as diversas sonoridades dos instrumentos musicais, aspecto este que nao é
mencionado pelo programa Conta pra Mim.

No fundo, ha dois objetivos no guia do programa que néo correspondem a finalidade
da educacdo estética e a impedem de ser desenvolvida em toda a sua potencialidade.
De acordo com Lev Vigotski (2003), esses objetivos estdo relacionados a moral e ao
conhecimento. Em relacdo a moralizagdo da educacgédo estética, Vigotski (2003, p. 225)
afirma: “[...] a obra de arte fica desprovida de seu valor independente, transforma-se em
uma espécie de ilustragdo de uma tese moral geral; toda a atengéo concentra-se justamente
nesse Ultimo aspecto, e a obra de arte fica fora da percepcao”. Parece que € justamente
isto que o programa propde acerca da interpretagdo das trés obras da literatura infantil
— reduzi-las a uma tese moral — que é veiculada de forma ludica para que as criangas
aprendam de maneira “divertida”.

Antes de prosseguirmos com a analise, relembramos os sentidos da palavra
moral e como esta difere da nogéo de ética. Desde a Grécia Antiga, educacao e estética
estdo unidas, de acordo com o filblogo Werner Jaeger (1994, p. 61): “A concepgéo do
poeta como educador do seu povo [...] foi familiar aos Gregos desde a sua origem [...]
Homero foi apenas o exemplo mais notavel [...] A ndo-separacéo entre a estética e a ética
é caracteristica do pensamento grego primitivo”. Depreende-se, assim, que as epopeias
homéricas representaram/apresentaram modelos ideais de formag¢do do humano. Também

Linguistica, letras e artes: Teorias e praticas interdisciplinares em espagos educativos Capitulo 17




€ interessante observar que Jaeger utiliza a palavra ética e ndo moral. Vejamos o sentido
preciso deste termo, segundo o Dicionario de Filosofia’:

Do gr. ethos significa originalmente morada, seja o habitat dos animais, seja a
morada do homem, lugar onde ele se sente acolhido e abrigado. O segundo
sentido, proveniente deste, & costume, modo ou estilo habitual de ser. A
morada, vista metaforicamente, indica justamente que, a partir do ethos, o
espaco do mundo torna-se habitavel para o homem. Assim, o espaco do ethos
enquanto espago humano, néo é dado ao homem, mas por ele construido ou
incessantemente reconstruido.

Enquanto que a nogéo de moral® é: “concernente ao bem-estar de outras pessoas e
nossa responsabilidade para com elas. Problemas e preceitos morais referem-se a a¢des
que podem ser maléficas ou benéficas para outrem”. Implicito na nocdo de moral esta
0 juizo de valor, que pode pender tanto para algo maléfico quanto para algo benéfico.
Ao passo que, ética é uma maneira do ser habitar o mundo, tornando-o humano. Qual
é, portanto, a relagdo entre ética e estética, abordada por Jaeger? Na Poética, o fazer
humano é caracterizado como ato de produzir, como poiesis, diria Aristételes. Ao invés de
entendé-lo como mera imitagdo, no sentido platénico, Aristételes reabilita o verbo grego
mimesthai para demonstrar a relagdo simbélica que os homens tém com a natureza,
seja representando-a, seja apresentando-a. Assim, podemos afirmar parcialmente que a
literatura relaciona-se com a ética, na medida em que transforma a realidade empirica em
linguagem.

Retornando a analise, observamos que, no item “Leitura dialogada”, um dos motivos
elencados para defender a pratica da leitura entre pais e filhos recai na aproximagéo que
ela proporcionaria: “Porque a Leitura Dialogada contribui para fortalecer os lacos afetivos
entre vocé e seu filho. Nao se esqueca de que a hora da leitura € 0 momento mais especial
do seu dia!” (BRASIL, 2019, p. 35, negrito do autor). Dessa forma, o incentivo a leitura tem
como objetivo primeiro “fortalecer os lagos afetivos” e ndo estimular o interesse da crianca
em ler. Nao por acaso, na nota do ex-ministro Abraham Weintraub, aparece uma citacao
atribuida a Winston Churchill®, que afirma: “Nao ha davida de que é em torno da familia e do
lar que todas as maiores virtudes, as virtudes mais dominantes do ser humano, sdo criadas,
fortalecidas e sustentadas” (BRASIL, 2019, s/p). Veicula-se uma ideia de que a Literacia
Familiar tem um papel moralizante, no sentido de apresentar normas de conduta a serem
seguidas. Acerca disto, Antonio Candido (2011, p. 176) assegura que a literatura “[...] ndo
corrompe nem edifica [...] mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos o bem € o que
chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver”. Aqui, a relagéo entre
literatura e ética é reafirmada. Detemo-nos agora na estratégia de interpretagéo intitulada
como “PAVERE”, que propde que ap0s a leitura seja feito o seguinte percurso didatico:

7 Disponivel em: https://sites.google.com/view/sbgdicionariodefilosofia/%C3%A9tica Acesso em: 13 jul. 2020.

8 Disponivel em: https://sites.google.com/view/sbgdicionariodefilosofia/moral Acesso em: 13 jul. 2020.

9 Ainda que esteja atribuida a Winston Churchill, ndo consta nas referéncias bibliograficas do guia do programa Conta
pra Mim.
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“Perguntar, Avaliar, Expandir e Repetir”, conforme a Figura 1.

Figura 1. Sequéncia didatica (PAVERE).
Fonte: Brasil (2019, p. 45).

Da leitura das estratégias, percebe-se que sdo questdes simplistas que tém como
objetivo fazer com que a crianga apreenda melhor o contetido da narrativa lida anteriormente.
No entanto, o ato de avaliar ja pressupde que o adulto ndo esta apenas mediando o acesso
da crianca a narrativa, como também determinando o que é certo ou errado e aquilo que
deve ser expandido. Além disto, os exemplos de questbes que devem ser feitas pelos
pais recaem, sobretudo, no nivel do contetdo das obras e, como ja haviamos observado
anteriormente no item “Compreensao da histéria”, &€ problematico reduzir a obra literaria
a uma transmissdo de mensagem, principalmente de cunho moralizante. Vigotski (2003)
havia observado que o ensino de literatura era entendido como um intermediario para
alcancar conhecimentos morais e cognoscitivos.

Neste caso, a estratégia de interpretacédo “PAVERE” néo privilegia a especificidade
da linguagem literaria, caracteriza-se muito mais como um meio de desenvolver melhor
as habilidades cognoscitivas da crianga, conforme Vigotski (2003, p. 227): “Outro erro
psicologico na educagédo estética, ndo menos prejudicial, foi impor a estética tarefas e
fins alheios a ela, ndo de carater moral, mas social e cognoscitivo. A educagéo estética
era adotada e admitida como um meio de ampliar o conhecimento dos alunos”. Isto
explica também o porqué do guia confundir o processo de alfabetizagdo com o processo
de letramento, ja que a leitura de obras literarias é utilizada como meio de obter outros
conhecimentos. A estratégia “QueFaleComVida” complementa a “PAVERE” e tem cinco
categorias de pergunta, conforme a Figura 2.
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Figura 2: Sequéncia didatica (QueFaleComVida).

Fonte: Brasil (2019, p. 46).

Esta estratégia propde, assim como a anterior, que os pais estimulem seus filhos a
desenvolver suas habilidades cognoscitivas, tais como: a capacidade de formular questoes,
isto é, de acionar os conhecimentos gramaticais de advérbios interrogativos, além de
estimular a interpretacdo e a expanséo do final de uma obra, passando por estimulos a
memoria e, por fim, objetiva-se criar uma ligagdo entre o enredo da obra com a realidade da
crianca. Entretanto, como afirma Vigotski (2003, p. 228): “[...] quando se estuda a sociedade
conforme as imagens literarias, sempre se assimilam formas falsas e distorcidas, porque a
obra de arte nunca reflete a realidade em toda a sua plenitude e em toda a sua verdade”.
Portanto, para criar sentido na literatura é preciso que haja um afastamento da realidade
imediata, criando um intervalo entre o referente e a linguagem usada para nomea-lo. O
que nos permite dizer que a literatura pode inventar mundos ficcionais e, ao mesmo tempo,
revelar sentidos desconhecidos, que s6 passamos a conhecer através das palavras dos
poetas e escritores. Conforme Todorov (2018, p. 65): “A arte interpreta 0 mundo e da forma
ao informe, de modo que, ao sermos educados pela arte, descobrimos facetas ignoradas
dos objetos e dos seres que nos cercam”.

A vista disso, ressaltamos a especificidade do letramento literario e da educagéo
estética. Para Rildo Cosson e Renata Junqueira (2011, p. 102):

O letramento literario faz parte dessa expanséo do uso do termo letramento,
isto é, integra o plural dos letramentos, sendo um dos usos sociais da escrita.
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Todavia, ao contrario dos outros letramentos e do emprego mais largo da
palavra para designar a construgcédo de sentido em uma determinada area de
atividade ou conhecimento, o letramento literario tem uma relagéo diferenciada
com a escrita e, por consequéncia, € um tipo de letramento singular.
Apesar de estar implicita no conceito de letramento a multiplicidade de usos sociais
da lingua escrita, o letramento literario exige um tratamento singular, pois cada obra literaria
apresenta uma correspondéncia diferente entre a forma e o contelido; por isso também, o
objeto literario &€ sempre heterogéneo e exige conhecimento das técnicas utilizadas no seu
processo de produgao:

O ensino profissional da técnica desta ou daquela arte deve ser abordado
do mesmo ponto de vista. O valor formativo dessas técnicas é imenso, assim
como o de toda atividade laboral e complexa. Em particular, ele aumenta
ainda mais por ser uma ferramenta para educagao a apreensdo das obras de
arte nas criangas, porque é impossivel penetrar até o fundo em uma produgéo
artistica quando se é totalmente alheio a técnica de sua linguagem. Por isso,
uma minima familiarizagao técnica com a estrutura de qualquer arte deve sem
falta ser incorporada ao sistema de educacéao publica. Nesse sentido, estéo
pedagogicamente certas as escolas em que a assimilacdo da técnica de
cada arte se transforma em requisito imprescindivel da educagéo (VIGOTSKI,
2003, p. 238).

O guia do programa Conta pra Mim diferentemente das propostas apresentadas
por Rildo Cosson e Renata Junqueira (2011) acerca do letramento literario, bem como da
educacéo estética em Lev Vigotski (2003), ndo dispde de estratégias que contemplem a
especificidade da linguagem literaria e, muito menos, das técnicas de produgéo do texto
literario, o que proporcionaria uma vivéncia estética mais enriquecedora as criangas e aos
adolescentes. Assim, a campanha de incentivo a leitura idealizada pelo MEC tem como
objetivo principal a promocéo de uma pedagogia moral, que se apoia no texto literario como
modelo de norma de conduta.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Objetivamos lero programa Contapra Mim de maneiracritica, acomegar pelo equivoco
cometido pelos redatores em relagdo ao entendimento dos processos de alfabetizacdo e
de letramento. Foi possivel observar a partir das consideragdes tedricas de Magda Soares
(20044a; 2009b) que ambos os processos sao indissociaveis e interdependentes, entretanto,
abarcam especificidades que exigem metodologias préprias. Por isso, entendemos que o
programa propde uma reinvengdo da alfabetizacéo.

A seguir, o programa apresenta propostas de incentivo a leitura que estdo muito mais
ligadas a nogéo de pedagogia moral do que ao letramento literario e a educagéo estética,
conforme Rildo Cosson, Renata Junqueira (2011) e Lev Vigotski (2003). Ao enfatizar
reiteradamente o contexto familiar e as estratégias de leitura, o guia do programa Conta pra
Mim demonstra uma preocupacdo em promover o estreitamento dos lagos familiares e do
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desenvolvimento das habilidades cognoscitivas das criancas, finalidades estas que limitam
e impedem que a educacéo estética seja desenvolvida em toda a sua potencialidade.

Em geral, o programa Conta pra Mim confunde a promoc¢do de uma ideia — a de
Literacia Familiar — com uma politica real de alfabetizagéo. Como foi ressaltado no corpo do
trabalho, criar campanhas de alfabetizacdo e de letramento néo é suficiente para integrar
criangas e adolescentes na cultura letrada. E preciso investir massivamente em espacos
de letramento, como bibliotecas, museus, etc. Assim, esperamos que o programa cumpra
com o anuncio das implanta¢des de cinco mil “Cantinhos Conta pra Mim”, ja que em sua
atual configuracdo, do ponto de vista te6rico e metodologico, tem se mostrado bastante
insatisfatorio.
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RESUMO: As metodologias ativas séo
alternativas pedagogicas que colocam o foco
do processo ensino e aprendizagem nos
alunos, transformando-os em protagonistas
e envolvendo-os ativamente em préaticas que
valorizam a descoberta, a investigacdo e a
resolucao de problemas. Sendo assim, podem ser
utilizadas no ambito educacional por docentes de
lingua portuguesa, a fim de inovar e potencializar
suas préaticas pedagdgicas. Nesse sentido, esta
pesquisa tem como objetivo geral analisar o
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que se tem produzido na literatura, a respeito
das metodologias ativas, como contribuintes
a aprendizagem dos alunos e no ensino de
lingua portuguesa. E descritiva, bibliografica,
indutiva e de abordagem qualitativa. Fizemos
um levantamento, sobre materiais, acerca das
metodologias ativas, nesse ensino, em bases de
dados/revistas académicas on-line selecionadas.
Constatou-se que, dentre quatro pesquisas
de campo encontradas, trés revelaram que o
método ativo, em cada uma delas investigado,
cooperou positivamente para a aprendizagem
dos discentes. Compreendeu-se que métodos
ativos, na disciplina dessa lingua, no Ensino
Médio, podem transformar sobremaneira as
aulas, favorecendo o aprendizado consciente,
critico e mais efetivo, no trabalho pedago6gico com
0s objetos de ensino obrigatérios desse nivel.
Ademais, averiguou-se que ha uma escassez
grande de materiais referentes as “metodologias
ativas em aulas de lingua portuguesa” e isso
evidencia a necessidade de pesquisas, inclusive,
de campo, sobre esse tema, as quais possibilitem
consolidar resultados que apresentem efetivas
influéncias de métodos ativos para o aprendizado
dessa lingua.

PALAVRAS-CHAVE: Abordagens de ensino.
Educacdo Basica. Ensino e aprendizagem.
Lingua Portuguesa. Metodologias ativas.

ACTIVE METHODOLOGIES IN
PORTUGUESE LANGUAGE CLASSES IN
UPPER SECONDARY EDUCATION (HIGH

SCHOOL)
ABSTRACT: Active methodologies are
pedagogical alternatives that place the focus of
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about:blank
about:blank
about:blank
about:blank

the teaching and learning process on students, transforming them into active participants
and actively involving them in practices that value discovery, investigation and problem
solving. Therefore, they can be used in the educational field, by teachers of the Portuguese
Language subject, in order to innovate and enhance their pedagogical practices. In this
sense, this research has as general objective to analyze what has been produced in the
literature, regarding the active methodologies, as contributors to the students’ learning and in
the teaching of the Portuguese language subject. It is descriptive, bibliographical, inductive
with qualitative approach. We conducted a review of the materials used in active methodology
research articles, specifically related to the teaching of Portuguese as a language subject, in
selected online academic journals. In four of the articles that were examined, three reported
that in high school Portuguese language classes, the active method had a positive effect on
student learning favoring conscious, critical and more effective learning in the pedagogical
work with the mandatory contents of this level. Thus from the results of these researches, it
can be seen that the active method has the potential to significantly transform the way the
Portuguese language is taught in high school. Furthermore, it was found that there is a great
shortage of materials referring to “active methodologies in Portuguese language classes” and
this highlights the need for research, including field research, on this topic.

KEYWORDS: Teaching approaches. Basic Education. Teaching and learning. Portuguese
Language. Active methodologies.

11 INTRODUGAO

Conforme Barbosa e Moura (2013), a aprendizagem ativa ocorre no momento em
que o aluno interage com o problema proposto, ao ouvir, falar, perguntar, discutir, fazer e
ensinar, ou seja, ao ser estimulado a construir o seu proprio conhecimento e nao apenas
recebé-lo, de forma passiva.

Nessa perspectiva, quando o professor utiliza metodologias ativas, ele ndo é a unica
fonte de informacéo e conhecimento, mas atua como um mediador no processo de ensino
e aprendizagem. Visa a construgao critica do desenvolvimento de seus alunos, bem como
proporciona uma autonomia para que esses tornem-se protagonistas (BARBOSA; MOURA,
2013).

Reflexdes e debates sobre as metodologias ativas, embora antigas, em sua
esséncia, sdo constantes, permanecendo atuais e relevantes. No que se refere aos
métodos ativos, em termos gerais, existe uma gama muito grande de publicagdes sobre o
assunto, comprovando, assim, a atengdo que os pesquisadores tém dado a ele.

O professor que ministra a disciplina de Lingua Portuguesa no Brasil, no contexto
escolar atual, se coloca frente a perspectivas teérico-metodoldgicas divergentes, como a
do ensino tradicional, em que o processo pedagogico esta centrado no professor e a do
ensino baseado em metodologias ativas, em que o0 aluno é o centro desse processo.

Essa realidade gerou, nos autores deste estudo, alguns questionamentos expostos
a seguir, para os quais tem-se o desejo de buscar respostas: As metodologias ativas sé&o
recentes ou ja existem ha mais tempo? Quais sdo os beneficios que elas oferecem aos
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alunos e professores no processo ensino-aprendizagem? O que se tem produzido na
literatura, a respeito das metodologias ativas como influenciadoras na aprendizagem dos
alunos, em aulas de lingua portuguesa? Que conexao a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) estabelece com as metodologias ativas?

Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo analisar o que se tem produzido
na literatura, a respeito das metodologias ativas, como contribuintes a aprendizagem dos
alunos e no ensino de lingua portuguesa. E descritiva (TRIVINOS, 2009), bibliografica,
indutiva e de abordagem qualitativa, com referencial tedrico-analitico apoiado em pesquisas
selecionadas sobre os temas: ‘Metodologias ativas’ e ‘ensino de lingua materna’.

Logo apés esta introdugédo, serdo apresentadas na Revisdo da Literatura as
seguintes secdes: |- Metodologias ativas: Aspectos histéricos; Il- Fundamentos das
Metodologias ativas; lll- Classificacdo das metodologias ativas. IV- O ensino da Lingua
Portuguesa atualmente e V- As metodologias ativas nas aulas de Lingua Portuguesa.
Apls essas sec¢bes, temos a metodologia utilizada. Em seguida, estdo os resultados e

discussdes e as consideracoes finais.

21 METODOLOGIAS ATIVAS: ASPECTOS HISTORICOS

De acordo com Abreu (2009), no que se refere a esséncia das metodologias ativas,
essa nao é recente. A esse respeito, Mattar (2017) destaca que se voltarmos no tempo até
os primérdios do pensamento ocidental em Atenas, veremos que Socrates (469-399 a.C.)
submetia os seus ouvintes a um método de questionamento conhecido como maiéutica.
O filésofo grego expunha seus discipulos a um método através do qual néo os ensinava
diretamente, ao propor-lhes questionamentos que produziam o reconhecimento de que na
verdade ndo sabiam nada daquilo que pensavam saber.

Nota-se que Sécrates desenvolvia um trabalho, no sentido de apresentar o caminho
a ser percorrido e com finalidade de se chegar a uma solugéo para determinado problema.
Assim, ao invés de dar respostas prontas e acabadas, Socrates estimulava seu discipulado
a encontra-las.

Além disso, na obra de Emilio de Jean Jacques-Rosseau (1712-1778), considerada
como o primeiro tratado sobre Filosofia da Educagéo, no mundo ocidental, percebem-se
fortes evidéncias de principios de métodos ativos. Nessa obra, a experiéncia precedida a
teoria, bem como o concreto a abstragdo, é bastante valorizada por esse pensador. Para
ele, a curiosidade do aluno é mantida, mediante a problematizagdo de questdes diversas
e o aprendizado do discente ocorre, quando ele age sobre o objeto de conhecimento,
aprendendo por si proprio.

Nesse sentido, Daros (2018, p. 8) afirma que “apesar da contemporaneidade das
metodologias ativas como pratica pedagdgica, suas matrizes conceituais datam do inicio
do século XX". Para a autora, ndo se pode esquecer de mencionar os autores que foram
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precursores e defensores de uma educacgéo inovadora, pautada em métodos ativos.

Dentre os precursores desses métodos, destaca-se o filésofo e pedagogo norte-
americano John Dewey que, desde 1930, ja defendia a necessidade de um estreitamento
entre a teoria e a pratica. Ele acreditava que a aprendizagem ocorre, quando se torna
significativa aos alunos. Ademais, que a fungéo primordial da educacéo é a de propiciar aos
discentes uma relacéo significativa, entre o que se aprende na escola e o que se vive ao
longo da vida; e possibilitar momentos nos quais esses sujeitos possam, permanentemente,
reconstruir suas experiéncias, de maneira articulada com a vida (DAROS, 2018).

Consoante Lovato et al. (2018), John Dewey (1859-1952) explicitou uma estrutura
educacional diferenciada, com a presencga de técnicas e estratégias de ensino inovadoras,
que provocaram transformacodes bastante significativas, na proposta educacional que estava
em vigor naquele periodo. Com isso, surgiu entdo uma nova filosofia que defendia uma
educacado que valorizava as qualidades individuais, procurando transformar e humanizar
socialmente o individuo. Essa se tornou conhecida como Escola Nova, Escola Ativa ou
Escola Progressiva.

Daros (2018) destaca ainda que, no Brasil, 0 movimento da Escola Nova teve
inicio em 1932. Varios pensadores se fundamentaram nos estudos dessa escola, dentre
eles, Kilpatrick (1975), que expds o método de trabalho com projetos; Decroly (1929),
que também se embasou na mesma linha de pensamento de John Dewey, contribuindo
sobremaneira a essa linha, ao explicitar a necessidade de se trabalhar a partir dos centros
de interesses; e Ausubel (1960), cujas ideias corroboraram as de Dewey (1976), Decroly
(1929) e Kilpatrick (1975).

Diesel, Baldez e Martins (2017) compreendem que, com a chegada da Escola Nova,
o aluno ganhou maior destaque, passando de mero ouvinte a sujeito central, no processo
de ensino e aprendizagem. Para esses autores,

Vale mencionar que, na construgdo metodolégica da Escola Nova, a atividade
e o interesse do aprendiz foram valorizados, e ndo os do professor. Assim,
Dewey, por meio do seu idedrio da Escola Nova, teve grande influéncia
nessa ideia ao defender que a aprendizagem ocorre pela agéo, colocando o
estudante no centro dos processos de ensino e de aprendizagem. (DIESEL,
BALDEZ E MARTINS, 2017, p. 272)

Anisio Teixeira e Lourenco Filho foram os principais disseminadores das propostas
pedagogicas de Dewey (1976) e Kilpatrick (1975), no Brasil. Como os conhecimentos
cientificos ndo eram produzidos juntamente com os alunos, que eram obrigados a decorar
tudo o que era produzido por outras pessoas, o ideario da Escola Nova veio, justamente,
para se contrapor ao ensino tradicional.

Em um contexto mais recente, Mattar (2017) também afirma que as metodologias
ativas ndo sdo novidade e ressalta que Paulo Freire (1921-1997), por exemplo, ja adotava
e lutava por uma educacdo na qual os alunos desempenhassem um papel mais ativo na
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aprendizagem.

Freire (2019, p. 80) criticou ferrenhamente o que ele chamou de educacéo bancaria,
que implica a memorizacdo mecanica do conteudo, narrado pelo professor, de tal modo
que os alunos sdo como vasilhas ou recipientes a serem enchidos pelo educador. O autor
entendeu que, nesse tipo de educacédo, “quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes com
seus ‘depositos’, tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente ‘encher’,
tanto melhores educandos serao”.

Objetivando combater o modelo de educagéo bancaria, em que os alunos sdo como
gavetas vazias que deveriam ser preenchidas pelo professor, Freire (2019) apresentou
uma proposta inovadora, humanista e problematizadora que prevé a participacao ativa do
educando. Essa proposta veio para se contrapor a concepg¢éo bancaria de educagéo, na
qual um deposita e 0 outro apenas recebe passivamente aquilo que é depositado. Nessa
perspectiva, destaca-se que:

Assim € que, enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos, implica uma
espécie de anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a educagao
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica num constante
ato de desvelamento da realidade. A primeira pretende manter a imerséo; a
segunda, pelo contréario, busca a emersdo das consciéncias, de que, resulte
a insercéo critica na realidade. (FREIRE, 2019, p. 97)

Os autores que foram mencionados nesta pesquisa representam apenas uma
parcela muito pequena de tantos outros pesquisadores e pensadores do século XX que
dedicaram suas vidas ao estudo e elaboracdo de métodos baseados em abordagens
inovadoras; e objetivaram construir uma praxis pedagoégica que forme um sujeito critico,
reflexivo, transformador e humanizado.

Autores como Paulo Freire, Blonsky, Pinkevich, Krupskaia, Freinet, Claparéde e
Montessori abordaram suas teorias como alternativas necessarias para a superacdo do
modelo pedagogico tradicional vigente, o que continua sendo um dos grandes desafios que
se colocam na contemporaneidade.

31 METODOLOGIAS ATIVAS: CARACTERISTICAS GERAIS E EFEITOS NO
ENSINO-APRENDIZAGEM

Entende-se que as “metodologias ativas s@o estratégias de ensino centradas na
participacao efetiva dos estudantes na construgéo do processo de aprendizagem, de forma
flexivel, interligada e hibrida” (MORAN, 2018, p. 4). Com a aplicagcdo dessas metodologias,
na sala de aula, por um lado, o educando assume um papel ativo, em funcéo de uma
aprendizagem critica e significativa, baseada na experiéncia e na vivéncia. Por outro lado,
o professor assume um papel de mediador, ajudador ou facilitador. Esse profissional e o
livro didatico deixam de ser os meios exclusivos do saber.

Consoante Moran (2018), as metodologias ativas ddo destaque ao envolvimento
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direto, ativo, reflexivo e participativo do aluno, em todas as etapas da aprendizagem. Assim,
esse discente levanta hipéteses, testando ou experimentando-as, com a coparticipacéo do
professor e torna-se capaz de atuar sobre a realidade com criticidade.

Um trabalho pautado por métodos ativos propbe que o aluno participe das aulas,
através dos trabalhos e atividades em grupo ou em equipe; igualmente, da discusséo e
resolucéo de problemas, de tal maneira que essa é incentivada. O discente abandona uma
posicéo passiva, de mero receptor, e adentra em um ambiente no qual tenha condi¢bes de
desenvolver competéncias que o tornardo, cada vez mais, a figura central na aprendizagem.

Por esse viés,

A sala de aula pode ser um espaco privilegiado de cocriagdo, maker, de
busca de solugdes empreendedoras, em todos os niveis, onde estudantes
e professores aprendam a partir de situagdes concretas, desafios, jogos,
experiéncias, vivéncias, problemas, projetos, com os recursos que tém em
maos: materiais simples ou sofisticados, tecnologias basicas ou avangadas.
(MORAN, 2018, p. 3)

Quando o professor estimula os alunos a serem um dos responsaveis pelo proprio
aprendizado, esses discentes necessitam executar um conjunto de tarefas. Essas,
para Woods (1994") apud Lovato et al. (2018), incluem além de explorar o problema,
levantar hipbteses; identificar e elaborar as questdes de investigagdo, também, aplicar o
conhecimento para resolugéo do problema; avaliar o novo conhecimento, essa resolucéo e
a eficacia desse processo percorrido, refletindo sobre ele, dentre outras.

Para Zabala (2001), ao desenvolver determinadas reflexdes, o educando obtera
clareza sobre o conteudo que estiver sendo estudado para que, em momentos posteriores,
0 conhecimento construido e adquirido seja relembrado pelo aluno. Dessa forma, percebe-
se que esse sujeito aprende, quando esta inteiramente envolvido como piloto e construtor
do seu proprio aprendizado.

No que tange a uma educacéo escolar, com metodologias ativas, Mattar (2017)
ressalta que essa precisa promover a atividade, colocando como exemplo dessas
metodologias, a learning by doing, isto &, aprender fazendo.

Praticas de ensino tradicional j& ndo vdo mais ao encontro das necessidades da
geracéo que ai esta. Munhoz (2015) afirma que muitos estudantes da atualidade fazem
parte de uma geragéao conhecida como alfa. Para ele, todas as pessoas que nasceram, a
partir do ano de 2010, fazem parte dessa geracgéo “que esta sob constante efeito de estresse
ao seu redor e ndo se sabe como ela chegara a um futuro indeterminado” (MUNHOZ, 2015,
p. 18). Levando em conta as caracteristicas da alfa, faz-se necessario que a escola adote
abordagens de ensino inovadoras, com estratégias baseadas na experiéncia do aluno e os
métodos ativos sdo adequados para este fim.

E importante que esses métodos sejam, gradativamente, introduzidos em sala de

1 Woods, D. (1994). Problem-Based Learning: how to get the most out of PBL. Hamilton: W. L. Griffen Printing Limited.
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aula, pois podem causar uma ruptura abrupta com o modelo tradicional. Isso se coaduna

com o que salienta Munhoz (2015, p. 128, grifo do autor):

Os alunos estdo acostumados aos ambientes tradicionais de ensino e
aprendizagem, onde desenvolvem os seus trabalhos na companhia de
professores, tidos e assumidos como detentores universais do conhecimento
e tendem a levar um choque ao desenvolver seus trabalhos em ambientes
baseados na solugéo de problemas e de professores que desenvolvem uma
nova agao e pratica docente como coacher que acompanha o aluno de forma

distante.

Diante disso, visamos sistematizar em tépicos informacdes sobre os efeitos das

metodologias ativas no ensino-aprendizagem:

Efeitos das metodologias ativas no ensino-aprendizagem

. Rompimento com o ensino tradicional;

. Desenvolvimento do educando;

Trabalho em equipe;

Inovacgéo, humanizacgéo e problematizacéo
. Participacgéo ativa do educando

. Professor € como coparticipante, mediador e facilitador;
. Sala de aula como um espaco privilegiado de cocriacéo;
10. Prética para a teoria;

11. Promog¢éo da construgdo do conhecimento;

12. Pratica pedagogica dinamica;

13. Inovagéo da prética e interagéo social.

OCONOTHWN =

. Formagao de um suijeito critico, reflexivo, autbnomo, transformador e humanizado;
. Transformacgéo do educando em protagonista do processo ensino e aprendizagem;

Quadro 1: Efeitos das metodologias ativas no ensino-aprendizagem.

Fonte: Autoria propria, 2021.

41 CLASSIFICACAO DAS METODOLOGIAS ATIVAS

No decorrer dos anos, foram desenvolvidas diversas metodologias ativas.

Conforme Torres e Irala (2007), essas séo classificadas em dois grupos, de acordo com as

aprendizagens colaborativas e cooperativas. Na visdo de Dillenbourg (1999, apud Lovato
et al., 2018), Mclnnerney e Roberts (2004, apud Lovato et al., 2018), enquanto alguns

autores consideram tais termos destacados como diferentes entre si, outros acreditam que

essas palavras séo diferentes e o sentido de uma complementa o da outra.

Com relagéo a definicdo dos termos em foco,

Costa (2005, apud Damiani, 2008) menciona que mesmo que as palavras
colaborativas e cooperativas iniciem pelo prefixo “co-“, demonstrando uma
acdo conjunta, a cooperagdo exige sempre ajuda mutua, na execugao das
tarefas em grupo, com a possibilidade de, assim, existir inclusive relacoes
desiguais entre os integrantes desse grupo. Ja na colaboragdo os membros
trabalham juntos, apoiando-se a fim de atingir objetivos comuns, com a
lideranga sendo compartilhada em um processo de confianga mutua. A
aprendizagem cooperativa € uma metodologia na qual os alunos, em grupos
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pequenos e heterogéneos, se entreajudam no processo de aprendizagem e
avaliam a forma como trabalham, com vista a alcancarem objetivos comuns
(Lopes; Silva, 2010). Ja na aprendizagem colaborativa ndo existem relagdes
hierarquicas. Os membros do grupo sdo capazes de ouvir, dividir ideias e
trabalhar em conjunto, possibilitando uma interagéo entre eles [...]. (LOVATO,
et al. P. 159-160, 2018)

Quanto a Aprendizagem Colaborativa, destacamos as metodologias: (1)
Aprendizagem baseada na Problematizacéo, (2) Aprendizagem Baseada em Times (Team-
Based Learning - TBL), (3) Aprendizagem Baseada em Projetos (Project-Based Learning
- PBL), (4), Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem-Based Learning - PBL), (5)
Avaliacéo por Pares e Autoavaliagéo, (6) Aprendizagem Baseada em Games e Gamificagéo,
(7) Design Thinking, (8) Instrucdo por Pares (Peer-Instruction), (9) Sala de Aula Invertida
(Flipped Classroom), (10) Método do caso (case method), (11) Pesquisa.

Quanto a Aprendizagem Cooperativa, temos: (1) Método Jigsaw I, (2) Método Jigsaw
II, (3) Diviséo dos alunos em equipes para o sucesso (Student-Teams-Achievement Divisions
- STAD), (4) Método Circulos Concéntricos, (5) Co-op — Co-op, (6) Método Controvérsia/
Polémica Construtiva (7) Método Investigando em Grupo, (8) Método Aprendendo Juntos,
(9) Método Senhas para falar (10) Método Pensar, Formar Pares, Partilhar Método, (11)
Torneios de Jogos em equipes ou Teams-Games-Tournament (TGT).

51 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA ATUALMENTE: INOVAQAO NO
ESTUDO GRAMATICAL

Com o objetivo de transformar o ensino, para que esse seja mais atraente e
significativo, a educacgéo brasileira buscou transformacoes relevantes, na perspectiva de
ajusta-lo ao desenvolvimento tecnoldgico e ao novo perfil de aluno que estava surgindo.
Um aluno cujo saber ultrapassa as fronteiras das praticas pedagodgicas tradicionais.

Esse repensar da educagdo como um todo tem sido promovido, com intensidade,
sobretudo, desde a década de 1990, quando foram publicados os primeiros Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), em 1998. No que tange ao ensino de lingua portuguesa,
mudancas nas abordagens praticas de ensino naquele tempo ja eram relevantes e
documentos norteadores da educacao foram criados para orientar a pratica docente ainda
muito atrelada ao tradicionalismo.

Nesse sentido, vale apresentar aqui um pouco do que os PCN’s para o Ensino
Médio consideraram ao tratar sobre o estudo da gramatica da lingua portuguesa na escola:

O estudo gramatical aparece nos planos curriculares de Portugués, desde as
séries iniciais sem que 0s alunos, até as séries finais do Ensino Médio, dominem
a nomenclaturas. Estaria a falha nos alunos? Sera que a gramatica que se
ensina faz sentido para aqueles que sabem gramatica porque sdo falantes
nativos? A confuséo entre norma e gramaticalidade é o grande problema da
gramatica ensinada pela escola. O que deveria ser um exercicio para falar/
escrever/ler melhor se transforma em uma camisa de forga incompreensivel.
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(BRASIL, 2000, p. 16)

Na mesma direcdo, esses PCN’s advogaram pela necessidade de que o ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa se baseie em propostas interativas de lingua/
linguagem, “consideradas em um processo discursivo de constru¢do do pensamento
simbdlico, constitutivo de cada aluno em particular e da sociedade em geral” (BRASIL,
2000, p. 18). A partir dessa concepgéo, o texto, independentemente de seu tamanho e que
€ “lnico como enunciado, mas multiplo enquanto possibilidade aberta de atribuicédo de
significados” (BRASIL, 2000, p. 19), é considerado Unico objeto de analise e sintese, no
ensino de portugués. A andlise gramatical, estilistica e textual deve ser contextualizada,
isto é, considerar a natureza dialégica da linguagem como ponto de partida, no ato
comunicativo, ou seja, em funcionamento e com todos os elementos que implicam nesse
ato. Dessa forma, o estudo da gramatica se torna uma estratégia para compreenséao/
interpretacao/producéo de textos (BRASIL, 2000).

Apds a publicacao desses documentos norteadores, docentes de Lingua Portuguesa
apresentaram grandes dificuldades em aplicar a proposta quanto ao ensino gramatical e
seguiram ensinando uma “[...] gramatica descontextualizada, amorfa, [...] fragmentada, de
frases inventadas, da palavra e da frase isolada, sem sujeitos interlocutores, sem contexto,
sem funcéo; frases feitas para servir de licao, para virar exercicio” (ANTUNES, 2003, p. 31).

De maneira geral, percebe-se que muitos professores ainda ndo inovaram suas
praticas de ensino gramatical, em grande medida. Isso pode ter acontecido por esses néo
estarem preparados para desenvolver um trabalho pautado em perspectivas de ensino
interacionais ou por sofrerem alguma espécie de pressao por parte de familiares que, por
exemplo, cobram que os professores, a guisa tradicional, ensinem gramatica aos alunos,
ao acreditarem ser esta uma forma de colaborar para o alcance de status social por esses
educandos (NEVES, 2020).

Por outro lado, ha professores, em inicio de carreira ou que ja tém muitos anos de
experiéncia docente e que tém buscado adequar a sua pratica em relagdo ao ensino da
gramatica a uma perspectiva sociointeracional, norteada pelo uso efetivo da lingua através
dos géneros textuais. Entretanto, essa adequacgdo ndo depende somente dos docentes,
mas de questbes curriculares dos sistemas de ensino, do tempo e disposicdo que esses
profissionais tém para estudar e refletir sobre sua pratica, das condi¢cbes de trabalho e até
de salario que influenciam esse tempo e disposicao, entre varios outros fatores.

Em muitas escolas, podem-se encontrar livros didaticos com propostas que
trabalham, “a lingua como se a mesma fosse um simples instrumento de comunicagéo
nao problematico capaz de funcionar com transparéncia e homogeneidade” (MARCUSCHI,
2005, p. 23). Em face dessa realidade, entendemos que o trabalho com metodologias ativas
pode auxiliar no desenvolvimento de um ensino mais alinhado a natureza interacional
da lingua e conforme os eixos/praticas de linguagem, nas aulas de lingua portuguesa,
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consoante a BNCC (BRASIL, 2018, p. 71): “oralidade, leitura/escuta, producéo (escrita e

multissemiotica) e analise linguistica/semibtica.”

61 APRENDIZAGEM LINGUISTICA ATIVA E METODOLOGIAS ATIVAS NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

A investigacdo tedrica sobre metodologias ativas, especificamente, no ensino
de lingua portuguesa, ainda é recente. Contribuindo para essa area tematica, Eloisa
Pilati?, professora da Universidade de Brasilia, tem desenvolvido e orientado pesquisas
e elaborado propostas, embasadas na metodologia da aprendizagem linguistica ativa.
Essa contribuicdo acontece, porque, com base nos principios dessa metodologia, podem
ser desenvolvidos jogos pedagogicos, que, também, podem se alicercar em principios da
gamificacdo, que € uma metodologia ativa. Além disso, com base nos fundamentos da
metodologia da aprendizagem linguistica ativa, como veremos, brevemente, Silva (2021)
propde a aplicagcdo de uma sequéncia didatica, com uso de metodologias ativas.

Pilati (2017) apresenta os principios da metodologia da aprendizagem linguistica
ativa, para o ensino de lingua materna: i)- Levar em consideragéo o conhecimento prévio do
aluno, ii)- Desenvolver o conhecimento profundo dos fenédmenos estudados e iii)- Promover
a aprendizagem ativa por meio do desenvolvimento de habilidades cognitivas.

Em relagdo ao primeiro principio:

Mesmo os recém-nascidos sao aprendizes ativos, que trazem certo ponto de
vista para o ambiente de aprendizagem. O mundo em que entram n&o é uma
confuséo de ecos e burburinhos em que cada estimulo é igualmente saliente.
Em vez disso, o cérebro de um recém-nascido da prioridade a certos tipos
de informagdes: a lingua, os conceitos basicos referentes aos numeros; as
propriedades fisicas e o movimento de objetos animados e inanimados. No
sentido mais geral, a visdo contemporéanea a respeito da aprendizagem é que
as pessoas elaboram o novo conceito e o entendimento com base no que ja

sabem e naquilo que acreditam. (BRANSFORD et al., 2007, p. 27 apud PILATI,
2017, p. 101)

Em relacdo ao segundo principio

A capacidade de planejar uma tarefa, de perceber padrdes, de gerar
argumentos e explicagbes razoaveis, de fazer analogias com outros
problemas esta mais intimamente entrelagada com o conhecimento do que
se acreditava antes. Mas o conhecimento de um grande conjunto de fatos
desconexos néo é suficiente. Para desenvolver competéncias numa area
de investigagdo, os estudantes precisam ter oportunidades de aprender e

2 Ademais, Eloisa Pilati tem coordenado o projeto Gramaticoteca. Gramaticoteca € o nome dado para o conjunto de
materiais desenvolvidos sob os principios da Metodologia da Aprendizagem Linguistica Ativa, com a qual se pode en-
tender, de uma nova forma, a gramatica das linguas naturais. Muitos desses materiais tém sido criados, investigados
e apresentados por professores e estudantes do Projeto de Extensédo “Gramaticoteca na Universidade de Pesquisa”
e da linha de pesquisa Gramaticoteca, do grupo registrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq) e intitulado “Novas perspectivas para a lingua portuguesa na sala de aula”, formado em 2012. Os
organizadores desse projeto incentivam professores a criarem gramaticotecas. Site oficial desse projeto: www.gramati-
coteca.com. Acesso em: 12 maio 2021.
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compreender. A compreensao profunda do assunto transforma a informagéao
factual em conhecimento utilizavel. (BRANSFORD et al., apud PILATI, 2017,
p. 104)

Quanto ao terceiro principio:

Para que ocorra a aprendizagem ativa, o aluno deve estar envolvido no
processo educativo e deve ser levado a compreender o assunto estudado.
Para que haja compreenséo, é importante aprender a identificar quando
aprendem algo e quando precisam de mais alguma informac&o. Esse
aprendizado ativo requer que, nas praticas de sala de aula, haja momentos
para a criagédo do sentido, para a autoavaliagéo e para a reflexdo sobre o que
funciona e o que precisa ser melhorado no processo de aprendizagem. Os
alunos devem ter contato, nas aulas de gramatica, com as diferentes formas
de expressdo da modalidade escrita da lingua (os diferentes géneros), nao
apenas como espectadores, mas como protagonistas do processo de criagao
linguistica e producgéo textual, para que possam testar seus conhecimentos,
analisar formas gramaticais, reconhecer novas formas e desenvolver suas
habilidades linguisticas. (PILATI, 2017, p. 108)

Nesse sentido, Pilati (2017), esclarece que, quando o aluno estabelece contato
com o material concreto, ocorre a compreensao dos fendmenos gramaticais e também
a aprendizagem ativa, despertando nesse individuo a consciéncia, acerca da estrutura
sintatica da lingua e dos fendbmenos gramaticais. Entre as ferramentas didaticas disponiveis
para a promogao da consciéncia linguistica sobre os conceitos basicos de organizagéo
gramatical, sugerem-se, por exemplo, materiais reciclaveis e tabelas sintaticas, para serem
usadas em praticas de analise e revisdo linguistica, que podem ser articuladas as de
producao de texto.

Pilati (2017) propde vérias oficinas com atividades praticas elaboradas, a partir da
metodologia da aprendizagem linguistica ativa. Essas oficinas envolvem alguns temas
gramaticais basicos que podem ser levados para a sala de aula, adequadamente ao
contexto do professor.

Pilati (2017) relata que buscou tornar o sistema abstrato da gramatica em algo
mais concreto e a solugdo encontrada foi transformar o conteddo gramatical em jogos
pedagogicos. Notamos que a produgéo e uso desses jogos podem envolver a gamificagéo,
que segundo Fadel e Ulbrincht (2014), abrange jogos aplicados, em atividades nas quais

comumente ndo se usam jogos. Em outros termos,

A gamificacdo se constitui na utilizagdo mecanica dos games em cenarios
non games, criando espacos de aprendizagem mediados pelo desafio,
pelo prazer e entretenimento. Compreendemos espacos de aprendizagem
como distintos cenarios escolares e n&do escolares que potencializam o
desenvolvimento de habilidades cognitivas (planejamento, memodria, atengéo,
entre outros), habilidades sociais (comunicacéo, assertividade, resolugdo de
conflitos interpessoais, entre outros) e habilidades motoras. (ALVES; MINHO;
DINIZ, 2014, p. 76-77)

A seguir, veremos um jogo feito com material concreto, que Toledo (2019, p. 56)
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divulgou em sua dissertacdo de mestrado. E o Quadro SVO3, que pode ser usado para
apresentar aos discentes o processo de formagéao das oragdes, com base na visdo da Teoria
Gerativa. De acordo com esse autor, “para os estudantes, o uso desses materiais € muito
bom pelo falto de rapidamente manipularem os elementos que compdem as sentencas e se
sentirem mais confiantes e confortaveis frente aos termos oracionais”.

Quadro SVO.
Fonte: TOLEDO (2019, p. 56).

Toledo (2019, p. 56-57) explica que

a primeira coluna [desse material] é representada pela fungdo sintatica
Sujeito (S), a segunda pelo Verbo (V) e a terceira pelo Objeto (O). As etapas
do processo de formagédo de uma oragdo sédo apresentadas por meio desses
materiais, 0os quais, por meio ludico, levam os alunos a reflexdo sobre a
estrutura linguistica da oragéao.

Pode-se observar que o processo de formagéo da oragéo, visto no Quadro SVO,
“segue a concepcéo gerativista de formacéo de sentenca da Teoria Gerativa” (TOLEDO,
2019, p. 57). Na perspectiva dessa teoria, conforme Pilati (2017, p. 60), tém-se

[...] as seguintes etapas na formacé&o de uma oracao, contendo um predicado
verbal:

a. Selegao do verbo;
b. Selecdo dos complementos verbais (quando houver);
c. Selegao do sujeito (quando houver);

d. Seleg&o dos adjuntos (quando houver);

Silva (2021) apresenta uma sequéncia didatica, com base nos principios da

3 Sujeito-verbo-objeto.
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aprendizagem linguistica ativa (PILATI, 2017), para se trabalhar com a estrutura da
informacdo e a organizagdo do texto. Nessa sequéncia, € sugerida a aplicagdo das
metodologias ativas: Think, Pair, Share (TPS), Sala de aula invertida, Gamificacdo e

Aprendizagem Baseada em Times.

71 METODOLOGIA

Apesquisa é descritiva, bibliografica, indutiva e de abordagem qualitativa. Consoante
Trivifios (2009, p. 110), “o estudo descritivo pretende descrever com exatidao os fatos e
fendmenos de determinada realidade”. E utilizado quando a intengdo do pesquisador é
conhecer profundamente determinada realidade ou contexto.

Foi feita a analise indutiva, ou seja, primeiramente descreveram-se questbes
especificas, para, em seguida, realizarem-se consideragdes gerais.

A abordagem qualitativa permite uma exploracdo de dados e informagdes, com a
promocao de um certo tipo de delimitagé@o de leitura, analise e reflexdo sistematizada dos
resultados produzidos, no decorrer da pesquisa. Nessa perspectiva, “a pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel
de realidade que ndo pode ou nédo deveria ser quantificado” (MINAYO, 2010, p. 21).

Com o objetivo de tratar do conhecimento cientifico disponivel, acerca do nosso
objeto de pesquisa, optou-se pelo método bibliografico. A coleta e a anélise dos dados
foram realizadas, conforme as seguintes etapas: a) levantamento bibliografico sobre o
tema; b) organizacao e analise dos dados coletados por meio de leitura e fichamentos; c)
interpretacdo dos dados; d) discussdo e avaliacdo dos resultados, visando responder as
questdes norteadoras.

Seguimos as orientacdoes de Gil (2010), quando ressalta que, partindo de um
levantamento de material que ja foi publicado, em diversos meios, uma pesquisa bibliografica
¢é elaborada. Na primeira etapa, nos deparamos com as seguintes dificuldades: alguns dos
documentos selecionados ndo contemplaram nossos objetivos de pesquisa; e em alguns
sites ou revistas, disponibilizou-se para acesso livre, apenas o resumo, sendo o material
completo restrito a assinantes.

Para os capitulos de revisdo da literatura, pesquisou-se em documentos oficiais
e também em artigos. Nesse sentido, selecionamos trabalhos divulgados entre os anos
de 1995 e 2021. Nossas buscas ampliaram-se também para livros impressos. Para que
chegassemos aos textos selecionados, almejamos os que melhor respondiam as nossas
questdes norteadoras, conforme o tema deste trabalho.

A primeira etapa ocorreu entre os meses de agosto de 2020 a fevereiro de 2021.
Nessa fase, foram realizadas leituras flutuantes dos materiais encontrados, para confirmar
se eles estavam adequados ao nosso objetivo. Na segunda etapa, de margco a abril de
2021, foram excluidas pesquisas nao relevantes para o nosso estudo. Realizamos uma
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leitura seletiva e analitica da amostra e a interpretagéo e avaliagdo dos dados.

Além disso, fizemos um levantamento, com resultados expostos em uma tabela,
sobre metodologias ativas, no ensino de lingua portuguesa. Desenvolvemos esse
levantamento, nas bases de dados/revistas académicas on-line: Revista Tecnologias,
sociedade e conhecimento, Revista Académica do Instituto de Humanidades, Biblioteca
Digital da Produgdo Intelectual Discente de Brasilia (UnB), Repositorio Institucional
do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS), selecionando
producgdes divulgadas entre os anos de 2000 e 2021. Obtivemos no inicio em torno de 200
documentos provenientes de todas essas bases/revistas, dos quais foram selecionados 6
(seis). Para a selecéo dos textos escolhidos, utilizaram-se as seguintes palavras de busca:
“Metodologias ativas no ensino de lingua portuguesa”, “Metodologias ativas”, “lingua
portuguesa”, “Sala de aula invertida no ensino de Lingua Portuguesa”, “Gamification e o
ensino da Lingua Portuguesa”, “Design Thinking e o ensino da Lingua Portuguesa”.

81 RESULTADOS E DISCUSSAO

Sobre as metodologias ativas, no ensino de lingua portuguesa, foram encontrados,
nas bases/revistas selecionadas, estudos, cada um sobre uma das seguintes metodologias:
sala de aula invertida, instru¢do por pares e gamificacdo. Enumeramos cada estudo

encontrado, conforme se pode ver no quadro a seguir:

ESTUDOS SOBRE METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Metodologia ativa
Base/Revista investigada /método Titulo do texto, autor e ano Numero
ativo investigado

Aplicacéo de sala de aula invertida
para o aprendizado de lingua
portuguesa no ensino médio de 1
escola publica (SILVA; PESCE;
NETTO, 2018)

Flipped Classroom: Uma nova
maneira de aprender e ensinar

Revista Tecnologias,
sociedade e
conhecimento

Sala de aula invertida
(Flipped Classroom)

Revista Académica

mnggggg: Sala de aula invertida Lingua Portuguesa no Ensino Médio 2
(GONCALVES; SOUZA, 2020)
Metodologias para o ensino de
Instrugéo por pares lingua portuguesa: em busca de 3
(Peer Instruction) aprendizagens significativas (LARA,
Biblioteca Digital da 2018)
Producéo Intelectual Sobre o fenémeno da
Discente da UnB ificacio: ibuicd
Gamificagéo gamificac&o: contribuicbes para
% o desenvolvimento de atividades 4
(Gamification)

ladicas no ensino de lingua
portuguesa (ZANELLO, 2013)
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Repositério

Gamificacao e tecnologias
digitais: inovando as aulas de

Institucional do IFS

Gamificagdo lingua portuguesa (SANTOS et al., 5
2020)
A sala de aula invertida como
Sala de aula invertida alternativa inovadora para a 6

educacéo basica. (ANDRADE et al.,
2019)

Quadro 2: Estudos sobre metodologias ativas no ensino de Lingua Portuguesa, nas bases de dados/
revistas académicas on-line selecionadas.

Fonte: Autoria propria, 2021.

Durante o processo de analise, verificou-se a divergéncia, entre a expectativa de

resultados esperados e 0s que foram observados ao longo da pesquisa. Isto €, esperavamos

encontrar mais materiais especificos sobre a utilizacdo de metodologias ativas, no ensino

de lingua portuguesa, no Ensino Médio.

O critério de buscar artigos, com acesso livre, pode ter contribuido para evitar que

pesquisas nacionais de muita relevancia fossem excluidas de nossa analise.

Dentre as seis pesquisas encontradas, quatro sdo de campo (1, 4, 5 e 6) e duas

séo bibliogréaficas (2 e 3). Dentre as desenvolvidas a campo, a 1, 5 e 6 revelaram que o

método ativo, em cada uma delas investigado, em aula(s) de lingua portuguesa, cooperou

positivamente para a aprendizagem dos alunos, conforme se vé nos grifos nossos:

N Metpdologla/ Conclusdes/Consideracoes finais sobre o método ativo
umero Método de pesquisado
pesquisa
“Embora as primeiras atividades ndo tenham tido grande adeséo
Ob = pelas turmas, o estabelecimento de rotina tanto para o envio
servacao o o A o
participante quanto para sua reallz,ag_;ao constituiu for_1e mﬂ_uenaa para o gxno
1 e relato de da abo_rdagem p(_ed_agog|ca sala de aula invertida. Somfad_o a isso,
experiéncia os projetos e atividades em pequenos grupos propiciaram
) um ambiente mais estimulante a aprendizagem da lingua
portuguesa [...]" (SILVA, PESCE e NETTO, 2018, p. 116, grifo
nosso).
2 Bibliografica “foram expostas e exploradas as contribuicdes [...], provenientes
’ desta metodologia” (GONCALVES e SOUZA, 2020, p. 49).
“No capitulo 3 desse trabalho, vimos varias maneiras de aplicar
0 ensino da Lingua Portuguesa dentro das metodologias ativas.
3 Bibliografica Um dos métodos mais eficazes, para mim, é o de ensinar para
’ aprender. Quando um professor coloca o aluno para ensinar, ele se
interessa muito mais pela matéria porque tem o compromisso de
aplica-la depois” (LARA, 2018, p. 34).
“Considerando as propostas da linguistica (Lobato, 2003 e Vicente
Observagéo e e Pilati, 2013) e das pesquisas sobre aprendizagem (Bransford,
relato de pratica | Brown e Cocking, 2010), foram observadas realiza¢des ludicas
4 de jogos em sala | no ambiente escolar. Além disso, tendo como base o fendmeno
de aula de lingua | da 24 gamificagéo (Kapp, 2012), pode-se associar a estrutura dos
portuguesa. jogos enquanto teoria, a estrutura real, utilizada em sala de aula”
(ZANELLO, 2013, p. 23-24).
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“A partir da atividade gamificada em contexto digital, tecida e
aplicada junto aos professores, durante o desenvolvimento da
pesquisa, evidenciou-se 0 engajamento e a colaboragéo nao

Relato de s06 dos alunos, mas também dos préprios docentes, ja que,
experiéncia, em conjunto, experienciaram e refletiram sobre os processos
5 com registro de gamificados. Durante o percurso, experimentaram, mobilizaram
fotos e audios e | conhecimentos e compreenderam os elementos que
anotacdes em envolvem uma atividade na perspectiva da gamificacao.
diario de pesquisa. | Essa compreensao fortaleceu os professores que, por meio
da reflexao, do dialogo e da colaboracao, produziram um
movimento enriquecedor de aprendizagens com seus alunos”
(SANTOS et al. 2020, p. 646, grifo nosso).
“Através do trabalho desenvolvido, percebemos o interesse dos
alunos, quando elogiavam o fato de ja irem a aula sabendo o que
Relato de seria discuti,do, 0 que nos faziq ganhar tempo para as.discussées,
6 experiéncia e como também para amadurecé-las, elevando o rendimento

dos estudantes. Desde 2017, que as notas de redacao das
turmas, em avaliacGes internas e externas, cresceram
exponencialmente, comprovando mais uma vez a eficacia do
método” (ANDRADE et al., 2019, p. 4, grifo nosso).

estudo de caso.

Quadro 3: Informacges sobre os trabalhos encontrados.

Fonte: Autoria propria, 2021.

Dentre as pesquisas de campo analisadas, observou-se que a 1 explicita o uso do
método “Sala de aula invertida” no trabalho com os géneros jornalisticos, entrevista, noticia,
charge, artigo de opinido e classificados e a 6 mostra a utilizagdo do mesmo método ativo
no trabalho com objetos de conhecimento relacionados a pratica de redagéo.

Consoante o pensamento de Moran (2015), todo educador que faz uso de algum
método ativo precisa antes de tudo atuar como curador e orientador. Assim, embora néo
detém o saber, tem um papel de grande importéncia que se reflete no estimulo de ideias,
nas conexoes realizadas na aprendizagem dos alunos, por intermédio de questionamentos
e sugestodes.

Métodos ativos e suas abordagens podem contribuir para o desafio, a provocagao
€, para que isso ocorra, é necessario que o docente ofereca as condigdes ideais para que
o aluno possa compreender, analisar, refletir e construir conhecimentos, levando em conta
sempre o respeito ao outro.

Com as metodologias ativas, o professor pode desempenhar a fungdo de
tutor ou mentor de uma turma; desenvolver a capacidade de lidar com o caos criativo
gerado por todas as informacdes e ideias discutidas pelos estudantes; e acompanhar o
desenvolvimento de todos os alunos, explicar um conhecimento de diversas formas e fazer
relacdes, comparacdes, analogias, etc.

Nota-se que essas metodologias podem promover os seguintes beneficios para
o aluno: desenvolvimento de autonomia, confianga, aprendizado envolvente, aptiddo em
resolver problemas, empatia, colaboragéo, senso critico, responsabilidade e participacdo
ativa. Desse modo, nas interagdes sociais, em sala de aula, o aprendizado pode fluir e a
inovacgdo pode acontecer.
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Ademais, os fundamentos das metodologias ativas dialogam com ideias da
BNCC, como a que temos a seguir: “reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo de informagdes”
(BRASIL, 2018, p. 14). Também, esse documento propde um modelo de ensino no qual
haja uma superagdo da fragmentacado radicalmente disciplinar do conhecimento de tal
modo a estimular a aplicacdo desse conhecimento na vida real do aluno, reconhecendo
a importancia do contexto para atribuir significacdo ao que se aprende e valorizando o
protagonismo do estudante no seu processo de aprendizagem e na constru¢cdo do seu
projeto de vida (BRASIL, 2018).

A BNCC se desdobra em competéncias e habilidades que os alunos devem
desenvolver ao longo da Educacéo Bésica. As metodologias ativas se relacionam com
principios desse documento oficial, pois esse visa contribuir para a formagao de estudantes,
com competéncias e habilidades concernentes a argumentagdo, comunicagao, cultura
digital, empatia e cooperacao, pensamento cientifico, critico e criativo, repertério cultural,
responsabilidade e cidadania, trabalho e projeto de vida. Dessa forma, um grande desafio
das escolas consiste em desenvolver o ensino e as atividades pedagogicas, com base
nessas competéncias e habilidades, a serem desenvolvidas no decorrer da educacao
bésica.

Uma proposta de trabalho pedag6gico de ensino de contetdos da lingua portuguesa
e com fundamentacdo nas metodologias ativas pode ser capaz de gerar situacdes mais
adequadas, para que o aprendizado desses conteudos aconteca de maneira mais
significativa e prazerosa.

Pelo exposto, as metodologias ativas no ensino da lingua portuguesa, no Ensino
Médio, podem transformar sobremaneira as aulas, favorecendo a autoria e o aprendizado
consciente, critico e mais efetivo dessa lingua, no trabalho pedagdgico com os objetos de

ensino obrigatérios desse nivel.

91 CONSIDERAGOES FINAIS

Discutimos sobre estudos que propdéem a adocdo de préaticas pedagobgicas
inovadoras baseadas nas metodologias ativas que favoregam o aprendizado do aluno; e
que refletem sobre uma necessidade de mudancga na atuacdo docente, com proposta de
rompimento com métodos de ensino apenas expositivos.

Os docentes podem ser os mais envolvidos na aplicagdo de metodologias ativas,
que requer adaptacdo de todo o contexto da sala de aula, de acordo com os recursos
disponiveis para o seu trabalho.

Estudos trouxeram informacdes sobre o0 uso das metodologias ativas, destacando a
sugestao de partir do principio da problematizacéo, além do emprego de vérias estratégias
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que visam contribuir para o desenvolvimento das habilidades que promovam as capacidades
individuais do educando.

Torna-se necessario avaliar como os profissionais docentes da educagédo basica
e, mais especificamente, do Ensino Médio, tém recebido e trabalhado com esses novos
paradigmas, em suas praticas. Por ora, realizamos uma pesquisa bibliografica, devido
ao atual contexto de suspensdo das aulas presenciais, na educagédo publica, devido a
pandemia da COVID-19. A posteriori, nossa pretenséo é realizar analise e avaliagdo de
usos de metodologias ativas, com docentes de escolas de Ensino Médio, no municipio de
Gurupi-TO. Para isso, ja temos o parecer de autorizagdo do Comité de Etica em Pesquisa,
da Universidade de Gurupi (UnirG), e a autorizagéo da Diretoria Regional de Ensino de
Gurupi.

Ao final, conclui-se que o objetivo geral foi atendido, tendo em vista que foi feita analise
de material produzido na literatura voltado para as metodologias ativas, como contribuintes
a aprendizagem dos alunos e no ensino de lingua portuguesa. Também, averiguou-se
que ha um vasto numero de material bibliografico acerca do tema “Metodologias ativas”,
porém, uma escassez grande de materiais sobre, especificamente, “as metodologias ativas
em aulas de lingua portuguesa”, evidenciando a necessidade de pesquisas, inclusive, de
campo, as quais possibilitem consolidar resultados que apresentem efetivas influéncias de
métodos ativos para o aprendizado dessa lingua.
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RESUMO: Este trabalho tem  como
objetivo identificar a eficacia o processo de
assujeitamento por meio da ideolégica dos
interdiscursos (Pécheux, 1997) sobre educagéo
escolar indigena presentes nos discursos
(Pécheux, 2002) materializados por meio de
redacdes elaboradas por professores indigenas
de Dourados/MS/Brasil , 0os quais participaram
do Processo Seletivo para a Licenciatura
Intercultural Indigena ocorrido em 2010 ,realizado
pela UFGD (Universidade Federal da Grande
Dourados).Para tanto utilizamos as concepgoes
de sujeito de Pécheux, (1997),quando, em
“Semantica e Discurso”, afirma que o lugar do
sujeito ndo € vazio, sendo preenchido por aquilo
que ele designa de forma-sujeito, ou sujeito do
saber de uma determinada Formagéo Discursiva
(FD), levando em consideragdo o contexto
discursivo, a situagao histérico-social em que se
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deu a producéo dos textos , as ideias de poder
e resisténcia advindas de Foucault(1979) e a
identidade desses professores, como sendo
representacao imaginaria, instaurada na
memoria discursiva( Pécheux,1999), pois para
os povos indigenas a questdo da identidade é
algo forte e se mescla com cultura, com tradicéo
dos povos, com preservagéo da lingua de bergo,
mas , também, com o desejo de acessar a
“outra lingua”, a segunda lingua, que é a lingua
portuguesa , o que faz com que a identidade
desse “eu’se estabeleca de forma complexa
linguisticamente.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo escolar indigena;
assujeitamento; interdiscurso.

ABSTRACT: This paper aims to identify the
ideological efficacy of the interdiscourses
(Pécheux, 1997) about indigenous school
education present in the speeches (Pécheux,
2002) materialized through essays by
indigenous teachers of Dourados / MS / Brazil,
who participated in the Selective Process For
the Indigenous Intercultural Licentiate (2010),
conducted by the UFGD (Federal University of
Grande Dourados). For this we use Pécheux’s
conceptions of the subject (1997), when, in
“Semantics and Discourse”, he states that the
subject’s place is not empty, being filled by what
it designates as subject, or subject of knowledge
of a given Discursive Formation (FD), taking into
account the discursive context, the historical-
social situation in which the texts were produced,
the ideas of power and resistance stemming from
Foucault (1979) and the identity of these teachers,
as imaginary representation, established in the
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discursive memory (Pécheux, 1999), because for indigenous people the question of identity
is something strong and mixed with culture, folks tradition, preservation of the native tongue,
but also with the desire to access “Another language”, the second language, which is the
Portuguese language, which makes the identity of this “|” establish in a linguistically complex
way.

KEYWORDS: Indigenous education; identity; interdiscourse.

11 INTRODUGAO

Partindo da perspectiva de Althusser (1970), ao instituir o conceito de aparelhos
ideologicos, a Andlise do Discurso traz o conceito de assujeitamento. Essa concepcéo de
assujeitamento foi tomada por Pécheux (1997a, p.311) na formulagéo de sua teoria sobre
a AD, como ele mesmo diz: “os sujeitos acreditam que “utilizam” os discursos quando na
verdade sao seus “servos” assujeitados, seus “suportes”. Nesse sentido, podemos inferir
que o assujeitamento ndo se constitui fora do ideologico, logo ndo ha discurso neutro ou
fora de qualquer interpelacéo ideolégica. Isso posto, o termo ideologia se apresenta para a
AD francesa como algo inscrito em praticas discursivas, em sua realidade material:

Nem fenébmeno emanando do sujeito livre, do sujeito psicolégico, nem sistema
transcendendo a estrutura vélida para todos os homens, as ideologias séo,
em seu nivel, forgas sociais em luta. Sistemas e subsistemas mais ou menos
coerentes, mais ou menos contraditérios, mas também comportamentos,
fantasmas e imaginarios sociais, as ideologias ndo ‘flutuam’ no céu das
ideias, sdo praticas inscritas em realidades materiais, em instituicoes, em
aparelho, alguns servindo mais que outros aos mecanismos da reproducao
do assujeitamento ideolégico. (MALDIDIER; NORMAND; ROBIN; 1994, p. 90.
In: ORLANDI, 1994).

As palavras expostas remetem a uma definicdo que concerne a Althusser, no que se
refere ao funcionamento da ideologia, principalmente por meio dos Aparelhos Ideolégicos de
Estado (AIE). Nessa mesma perspectiva, tem-se a tese fundamental de que “(...)a ideologia
interpela o individuo em sujeito” (ALTHUSSER, 2001, p.97), indicando, assim, nesse caso,
uma determinacgéo ao sujeito por meio de mecanismos que reproduzem simbolicamente ou
ndo a ideologia.

Nessa perspectiva, “ideologia” pode ser entendida como um conjunto de
representacdes as quais predominam em uma determinada classe inserida na sociedade,
assim, pelo ato de existir varias classes, ha varias ideologias em confronto. Portanto,
a ideologia ndo é a visdo geral de toda uma sociedade, mas a visdo de mundo de
determinada classe e a maneira como representa essa sociedade, o que desencadeia a
ideia de a linguagem ser imposta pela ideologia, pois ndo ha uma relacao linear entre as
representacdes e a lingua, ficando a cargo das condi¢des de produgéo essa definigéo.

Nesse sentido, as condi¢cdes de producdo (CP) entendidas como um complexo de

relagbes socio histéricas determinantes das formagdes sociais estdo atreladas a ideologia,
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ou seja, as lutas de classe. Logo, toda representacao de valores e crengas de um sujeito
séo resultantes desse embate ideolégico de um contexto “x”. Assim, do mesmo modo que
essas representagdes possuem carater fluido, de continum, as condi¢cdes de produgédo nao
séo diferentes.

(...) as condigdes de produgdo do discurso ndo se mantém; apenas o0s
enunciados se repetem parafrasticamente em um processo de reelaboragéo
(tenso, instavel, dindmico), a medida que se incorporam outros valores
determinados pelo proprio movimento e pelas condi¢des materiais € histéricas.
(RODRIGUES, 2007, p. 43).

Essa dinamicidade das CPs e o retorno de determinados enunciados séo produtos da
histéria, assim sendo ao orientar que o discurso é efeito de sentidos entre os interlocutores
é possivel apontar que ndo ha comunicagéo por meio de codigos neutros; a producédo de
sentido de um discurso passa por uma espécie de filtro das Formagfes Ideoldgicas que
determinam constantemente os dizeres. Nessa dire¢cdo, Pécheux indica que:

Um dos aspectos materiais do que chamamos de materialidade ideoldgica...
as formagoes ideoldgicas comportam ... uma ou varias formagdes discursivas
interligadas que determinam o que pode e deve ser dito (articulado sob a
forma de uma arenga, um sermdo, um panfleto, uma exposigéo) ... a partir
de lugares no interior de um aparelho ideoldgico e inscrita numa relagao
de classes ... toda formacg&o discursiva deriva de condigdes de produgao
especificas. (PECHEUX, 1990, p. 166-167).

Isso implica em dizer que as Formagdes Discursivas (FD) sdo produtos das
Formacdes Ideolbgicas, as quais sé podem emergir a partir das relagdes entre as classes,
portanto o sujeito néo € livre para escolher o que vai dizer, considerando que o enunciado
é determinado pela Formagéao Discursiva que ao se identificar o constitui enquanto sujeito.
Por conseguinte, ele simula sem se dar conta para que seu discurso aparega como Unico.
Esse processo € o que Pécheux (1990) assenta como forma-sujeito, em que realiza a
incorporacéo - dissimulagcéo dos elementos discursivos, mesmo que de maneira imaginaria,
visando ao efeito de unicidade.

Isso é o que acontece com os professores indigenas durante o processo seletivo,
sujeitos do discurso sobre educagéo escolar, via forma-sujeito eles vao até ao espago em
que circulam esses saberes cientificos, se apropriam desses saberes, buscando sempre
dialogar com a mesma FD, materializando, assim, o discurso que est4 na ordem, ou seja,
0 que pode ser dito dentro daquela conjuntura; é pois ,quando acontece essa identificacdo
do sujeito enunciador com o sujeito do saber que, ai se produz o sentido.

A mesma forma-sujeito do discurso sobre educagéao escolar pode, ao materializar
esse saber, ocupar posi¢coes distintas dentro do mesmo discurso, ora com o saber
considerado cientifico, pois visa ao contexto académico, assim, concordando sempre com
0 que julga ser 0 que o outro quer ouvir, ora na posi¢cao contraria ao enfatizar qual o modelo

de educacgéo que almeja.
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E diante dessa representagéo da realidade, que é transmitida pelo discurso, de uma
educacgao capaz de resolver todos os problemas sociais, que transita o sujeito indigena,
o qual mediante a simulagdo pode aplacar o sentimento de ndo ser reconhecido, ndo se
sentir pertencente a um determinado grupo social, dessa forma, é pelo simulacro que se
constitui o sujeito que deseja ser.

Vale lembrar que o lugar que o sujeito ocupa na sociedade € decisivo no seu dizer,
por isso o indigena, ao se referir & educagao escolar, se apoia em textos oficiais, como o
RCNEI, a Constituicdo Federal, entre outros, na tentativa incessante de se identificar com
determinados saberes, se inscrevendo em uma Formacdo Discursiva, com o objetivo de
passar a ocupar, ndo mais o lugar de sujeito empirico, sem voz, mas sim o lugar de sujeito
do discurso.

21 IMAGINARIO DE UM CALIBANIZADO

Hoje nés indigenas e profissionais da area lutamos em prol de uma educagéo
de qualidade, uma educacéo diferenciada bilingue e intercultural. Pois somos
diferentes, temos nossa cultura, nossa lingua, nossa religiao, nosso jeito
de se diferente do Karai. (indio Guarani. Grifos nosso).

E a partir do/no olhar do outro que a identidade de um sujeito é constituida, do
mesmo modo que sa@o pelas representacbes reelaboradas discursivamente que, como
jogo de espelhos, as imagens e as posigdes sociais sdo atribuidas. Logo, todo dizer esta
atrelado a posicéo de onde se fala, isso implica em sugerir que é desse lugar que 0 mesmo
faz a imagem do outro, como explicitado no discurso do professor indigena com o qual
iniciamos essa sec¢ao.

Para Pécheux (1997, p. 85), “(...) a percepcdo & sempre atravessada pelo ja
ouvido e o ja dito através dos quais se constitui a substancia das formag6es imaginarias
enunciadas”, isso é o que o filésofo francés institui como jogo de imagens.

Dessa forma, as diversas formagdes imaginarias sdo resultadas delas mesmas. E
nessa relagcdo de imagens que estdo inseridos os discursos dos e sobre os indigenas,
logo sdo passiveis de deslizamentos/silenciamentos/deslocamentos de sentidos; isso
porque o sujeito ao dizer, diz a partir de um lugar que € decorrente de relagbes imaginarias
constituidas por formacdes ideoldgicas.

Nesse sentido, ainda sob as orientagcbes de Pécheux (1988, p. 162), ele indica
que “(...)o funcionamento da ideologia como interpelagcdo dos individuos em sujeitos,
que se realiza por meio do complexo das formacgbes ideolbgicas e especificamente pelo
interdiscurso intricado nesse processo”, ou seja, uma relagao com outros ja ditos, retomados
pela memodria discursiva, reelaborados conforme a conjuntura a qual se insere.

Logo, a situacdo de proximidade que o sujeito indigena possui com os centros
urbanos, como no caso especifico dessa pesquisa, possibilita que 0 mesmo transite por
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varios espacos em comum e tenha contato com diversas formagdes ideoldgicas, partilhe
dos mesmos discursos e intradiscursos que interferem em sua realidade e, por conseguinte,
em sua constituicdo identitaria.

Cabe destacar que o fato de partiiharem do mesmo contexto social ndo indica
concordancia absoluta sobre os discursos vinculados, até mesmo porque é uma situagéo
muito dispare, ou seja, as condi¢des sociais que os indigenas vivem fomentam uma imagem
muito negativa a partir do olhar do n&o indio, contribuindo, assim, para um processo de
exclusdo em que esses sujeitos a todo momento sdo alvos de discursos ja cristalizados
como incompetentes, preguicosos, bébados, animais, entre outros.

O sujeito indigena, desse contexto, vive impossibilitado de afirmar uma identidade
que nao seja alvo de preconceito, pois 0 mesmo nado pode ser indio, mas também nao
pode ser ndo indio. Isso porque para ser indio precisa de terra e isso nao & mais possivel,
em fungéo da situacéo de confinamento em que vive, cercado pelos centros urbanos e as
fazendas de cana de acgucar e criagdo de gado e lavoura. Da mesma forma, ndo pode ser
branco, pois os lugares sociais ja foram determinados, ndo ha mais espagos para ele.

A situacdo de minoritarizados vivida pelos indigenas das aldeias de Dourados faz
com que esses sujeitos, por mais que busquem ocupar espagos até entdo negados, ndo
consigam se desvencilhar dos rétulos constituidos historicamente, a iluséo de univocidade
parece imperar sobre 0s mesmos.

Suas identidades ndo podem ser construidas historicamente, pois antes de qualquer
outra identificagcdo eles sé@o indios e ser indio nesse contexto ndo é positivo diante dos
olhares da maioria da sociedade nao indigena. Nessa dire¢ao, Coracini indica que “ndo ha
identidade possivel a ndo ser na ilusdo, na promessa sempre adiada a consciéncia consigo
mesmo, do pertencimento imaginado e inventado a uma nag&o, a um grupo que iguala ou
assemelha aqueles que séo desiguais Inassimilaveis”. (CORACINI, 2007, p. 49).

Essa citacado leva-nos a pensar em um imaginario alimentado por diversos discursos
como o da ciéncia e o da histéria que parecem determinar a identidade do sujeito. Contudo,
sdo esses discursos, vistos como verdades, que impedem a aceitagcdo do outro, do
diferente, uma vez que, segundo as discussdes das teorias sociais emergentes, essa ilusao
de sujeito Unico, acabado nao se sustenta mais.

Assim, Hall (2005, p 7) postula que “(...) as velhas identidades que por tanto
tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades
e fragmentando o individuo moderno”. Essa tentativa de ruptura das verdades historicas
incide em conflitos mutuos, pois aceitar a inser¢cao do “novo”, do diferente ndo é tarefa
muito facil diante de uma sociedade de base colonizadora, tdo pouco é facil para o indigena
estar preparado para se apropriar da cultura do outro sem ser criticado, negligenciando,
resistir as imposicoes a ele j4 estabelecidas.

No que tange as bases colonizadoras, € importante destacar as contribuicbes de
Boaventura de Souza Santos, mais especificamente no texto “Entre Préspero e Caliban -
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Colonialismo, P6s-Colonialismo e Interidentidade”. Nesse texto o autor se propde a expor
sobre as préticas sociais e discursivas que caracterizam o colonialismo portugués e o modo
como impregnaram os regimes identitarios nas sociedades que dele participaram, tanto
durante o periodo colonial, como depois da independéncia das colénias, com incidéncia
sobretudo, na Africa e na América.

Ainda sob essa orientagéo, outra obra do autor, agora com a metafora “Norte Versus
Sul”, citada por ele, também entendida como “Linha Abissal’, representa, de um lado,
o discurso homogéneo e dominante do mundo ocidental, em conflito, com as vozes do
Sul, o outro lado da linha, apontadas como vozes de “resisténcia” ao primeiro, retratando
fielmente a situacéo vivida pelos minorizados e silenciados socialmente, nesse caso aqui,
a situacéo da populacgéo indigena.

Nessa direcdo, de acordo com as orientagcbes dos trabalhos mencionados,
direcionados aos silenciamentos do e no dizer, podemos inferir que ha uma logica ocidental
em determinar o como e o que deve ser dito, atendendo sempre a um ponto de vista. E isso
acontece ha 150 anos, decorrente da terminologia do saber, isso pressupde a existéncia
de uma racionalidade, responsavel pela divisdo do mundo em Norte e Sul, e, assim, o que
se produz discursivamente entre os mesmos, sdo entendidos como humano e subumano,

verdadeiro e falso.

A divisdo € tal que “o outro lado da linha” desaparece como realidade,
torna-se inexistente e € mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia
significa ndao existir sob qualquer modo de ser relevante ou compreensivel.
Tudo aquilo que é produzido como inexistente é excluido de forma radical
porque permanece exterior ao universo que a propria concepc¢ao de inclusdo
considera como o “outro”. A caracteristica fundamental do pensamento abissal
€ aimpossibilidade da co-presenga dos dois lados da linha. O universo “deste
lado da linha” s6 prevalece na medida em que esgota o campo da realidade
relevante: para além da linha ha apenas inexisténcia, invisibilidade e auséncia
ndo-dialética. (SANTOS, 2010, p.71).

Essa separagé@o é entendida como linha abissal (SANTOS, 2010), onde no lado
positivo estdo os convencionados como certo, superior, os que estdo na legalidade,
“normalidade”, enquanto que do outro lado, estdo os errados, inferiores, os que transitam
na ilegalidade, sdo anormais, logo sdo instaurados no espago da inexisténcia, nao
reconhecimento, auséncia, impossibilitados da co presenca dos dois lados da linha. Essa
€ a logica do pensamento ocidental, assim o lado positivo para se afirmar, ser legitimado,
precisa silenciar, ocultar, o outro lado, conjuntamente, suas praticas, costumes e seus
discursos também sdo constantemente silenciados.

A nova conjuntura ndo permite mais os conceitos de sujeito unificado e defende a
substituicdo de identidade Unica por ser fragmentada, o que nos leva a pensar em um sujeito
incompleto, em formag&o constante, ou seja, uma identidade fragmentada. Porém o que
era para ser visto como uma posicéo positiva, pois fragmentado sugere heterogeneidade,
diversidade, a partir da conjuntura em que estdo os indigenas de Dourados, pode ser
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entendido como mais um obstaculo na afirmacéo da identidade.

Considerando que séo vistos discursivamente como tutelados, incapazes, muitos
estdo em situagdo de mendicancia, sem terras suficientes para viverem dos recursos da
aldeia e sem religido uma vez que o nimero de igrejas evangélicas dentro das aldeias
€ significativo. Ainda destacamos outro fator que pode ser visto como o principal na
constituicdo da identidade; a lingua.

A populacao indigena em questéo, pode ser considerada um povo sem voz, pois
néo tem suas linguas representas em nenhum espaco fora do convivio dentro da aldeia. A
fragmentacéo, nesse caso especifico, pode ser entendida ndo como soma, mas como falta.

Essa falta, ndo porque é incompleto como todo sujeito constituido na/pela
linguagem, mas porque ndo encontra acolhimento em nenhum dos lados. Esses sujeitos
séo atravessados a todo tempo por discursos que os impedem, pois sdo mais de quinhentos
anos de efetiva excluséo, logo esse percurso historico “fala” antes de qualquer outro dizer.

Ha uma memoéria que atravessa os dizeres e permite os deslizamentos de sentidos,
isso ndo s6 por conta das especificidades do caso dos indios de Dourados, mas porque
tudo ja foi dito antes, nao ha o novo. Assim, essa memoria discursiva permite a retomada
do ja dito e sustenta o dizer, sempre alicergada pelo contexto de produgéo. Pécheux explica
que:

A memoria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge como
acontecimento a ser lido, vem restabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer, mais
tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos-
transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condicdo do legivel em
relag&o ao proéprio legivel. (PECHEUX, 1998, p. 52).
Os discursos sobre os indigenas sé podem produzir os efeitos de sentidos que
produzem por pertencerem as FDs constituidas sécio-historicamente, resta-nos, entao,
evidenciar 0 porqué esses sentidos ainda sdo sustentados, o que nao seria muito dificil

considerando as condi¢des de producbes de onde 0s mesmos emergem.

31 PODER(ES) EFEITOS DE VERDADES E SABER

A Ordem do discurso é um texto em que seu autor, Michel Foucault, aponta reflexdes
sobre o poder como articulagéo, controle e organizagédo do saber na sociedade. O autor
expde que as coercghes incididas sobre quem fala indicam sempre para dois pontos, o
primeiro ponto seria o poder como uma relagéo de forca uma vez que o individuo cede a
um dominador.

Nessa direcdo, torna-se evidente que o poder estda em toda parte, visto o
atravessamento dos sujeitos pelas relacdes de poder, ou seja, discurso e poder estdo
relacionados, de forma que as relagdes de poder interfiram na producéo do discurso.

Parece-me que se deve compreender o poder, primeiro, como a multiplicidade
de correlagdes de for¢ca imanentes ao dominio onde se exercem e constitutivas
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de sua organizagao; o jogo que, atraves de lutas e afrontamentos incessantes
as transforma, reforga, inverte; os apoios que tais correlagbes de forca
encontram umas nas outras, formando cadeias ou sistemas ou, ao contrério,
as defasagens e contradicbes que as isolam entre si; enfim, as estratégias
em que se originam e cujo esboc¢o geral ou cristalizagao institucional toma
corpo nos aparelhos estatais, na formulacéo da lei, nas hegemonias sociais.
(FOUCAULT, 1999, p. 88-89).

Assim, o poder ndo esta apenas imerso as instituicdes como o Estado, ou algo que
0 menor cede ao maior, o poder € uma relacéo de forcas e essa forma esta presente em
todos os lugares, permeando todas as atividades pessoais e sociais, de modo que nenhum
sujeito pode ser considerado fora dessas relagdes de poder sem implicar em hierarquias de
valores. O segundo ponto seria apontar que o poder ndo é simplesmente dominagédo, mas
também constitui efeitos de verdade e saber.

Ainda nesse texto, fruto da aula inaugural do Collége de France, Foucault sugere
que a produgdo de discursos na sociedade nédo é elaborada de qualquer forma, ou seja,
€ regulada por determinadas regras controladoras as quais determinam o que pode e,
assim, deve ser dito e quem esta autorizado a dizer. Dessa maneira, ao falar, o sujeito deve
observar a posicao e o valor dessa dentro de um estrato social e quem fala; ndao é qualquer
um que pode falar desse mesmo lugar.

Vé-se que o autor, na posi¢céo de sujeito do discurso, € ao mesmo tempo auténomo
e submisso, pois é autbnomo quando se coloca como sujeito autorizado a dizer, mas é
submisso porque sé Ihe cabe dizer de acordo com a instituicao representada. Isso é resultado
do desenvolvimento da sociedade capitalista quando institui um poder disciplinador por
meio dos aparelhos ou instituigdes, tornando os corpos submissos. E nesse sentido que o
autor aponta que “(...) por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as
interdicbes que o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligacdo com o desejo e com o
poder. ” (FOUCAULT, 1995, p. 10), ou seja, o discurso é constituido a partir de um desejo
maior e exterior que é o poder.

Conforme as colocagbes de Foucault, podemos inferir que o discurso ndo pode
ser entendido somente como uma luta, é necessario considera-lo em suas condicoes de
producdo, nos procedimentos de controle que implicam em tomada de poder, seja pela
interdicdo ou segregagéo, porém, ambas na mesma direcdo que é a vontade de verdade.
Dessa forma, os discursos ndo compreendidos ou convencionados sao excluidos, como os
discursos dos loucos, pois ndo sao de interesse social, por ndo terem carater de verdade.

Cada sociedade, em um ambito de saber, possui regras que modelam a produgéo
discursiva e isso lhe confere o poder de ser verdadeira ou ndo. Essa oposi¢cdo entre
verdadeiro e falso deve ser vista como uma organizagdo de exclusdo que sempre esteve
presente em todos os acontecimentos historicos e isso € mais evidente quando a verdade
€ produto constituinte de regras internas ao discurso.

Dentre as formas de repressdo do discurso, como as ja citadas, interdicdo e
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segregacéo, Foucault ainda expde o ritual, “sociedade de discurso” e “doutrina e apropriagcao
social do discurso”, como formas determinantes para a producdo discursiva. Nessa
sequéncia, o autor indica que ao ritual compete a fungdo de ordenar comportamentos,
controlar as conjunturas e juntamente determinar os signos que devem compor os discursos.
Nesses comandos estdo, por exemplo, os discursos politicos, revolucionarios, feministas,
religiosos, entre outros.

Quanto as sociedades de discursos, cabem os papeis de controle e circulagdo
desses discursos, obedecendo sempre a uma normatizacao linguistica e escrita que regula
esse sistema. Nesse campo controlador estdo as doutrinas, cuja funcéo é fazer com que
0s sujeitos obedegcam e reconhegam as regras impostas e ja aceitas discursivamente pelo
social como verdades.

No intuito de disseminar os discursos como verdades e, juntamente, fazer com que
a sociedade os aproprie, meios como a ciéncia e a educacgéo sao utilizados. Nesse sentido
esses veiculos podem efetivar a tarefa que lhes fora incumbida de duas formas; fazer
circular os discursos e coibir a existéncia daqueles que ndo estdo em consenso com as
regras predeterminadas pelas sociedades de discursos e isso pode ser evidenciado nas
palavras de Foucault:

O discurso, assim concebido, ndo ¢é manifestacdo, majestosamente
desenvolvida, de um sujeito que pensa, que conhece, e que diz: é, ao
contrario, um conjunto em que se podem determinar a dispersdo do sujeito e
sua descontinuidade consigo mesmo. (FOUCAULT, 2007, p. 70).

Isso implica em perceber que os sujeitos ndo séo livres para instituir qualquer
conceito, pois sé podem ser estabelecidos o0s conceitos que ja foram autorizados pelo
sistema de regulamentacao das praticas discursivas, logo, é isso que determina o discurso
ou censura a produc¢éo dos novos conceitos.

O que ha é um dispositivo de controle dos dizeres imbricado nos diversos lugares
sociais que afetam o sujeito em sua posi¢cao enunciativa, assim determinam o contetdo, a
forma e o lugar do enunciado. Esse mesmo dispositivo de controle pode ser da ordem do
visivel uma vez que vigia e pune aqueles que fogem as regras.

Esse carater disciplinador Foucault (1987) desenvolve no texto Vigiar e Punir, onde
s@o descritos os efeitos do modelo disciplinar, representado pela figura do panoéptico,
o qual funciona como uma maquina arquitetada para manter em vigilancia as pessoas
que desobedeciam as leis impostas ou por apresentarem algum tipo de patologia. Como
representantes desse modelo disciplinador podemos destacar as escolas, os hospitais e
as prisdes.

Ainda nessa obra, o autor destaca que o poder de forma punitiva ocorre por meio
do medo, da suplica, no sentido de demonstrar a relagdo de poder do soberano sobre o
sudito, pois por meio de um ritual publico se intensificava a dominagéo e a forca soberana,
como indica o autor, “(...)nos excessos dos suplicios, se investe toda a economia do poder.
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” (FOUCAULT, 1987, p. 35).

Contudo, a partir das andlises sobre as prisées, Foucault percebe que as praticas
disciplinares consideradas proprias do sistema prisional podem ter uma abrangéncia muito
mais ampla, alcancando espagos em toda a sociedade, em instituicbes, como fabricas,
hospitais, escolas, entre outras, constituindo, assim, uma sociedade disciplinada por
praticas de poder disciplinares.

O objetivo maior aqui & a busca de uma organizagcdo com estrutura disciplinar
no intuito de alcance, tanto individual quanto coletivo, de uma obediéncia ao comando
autoritario, hierarquizado e controlador, ou seja, tornar os sujeitos doceis.

O autor incita que esse modelo disciplinador € uma caracteristica militar em que o
soldado é preparado para a guerra, logo realiza suas instrugbes pela forca da disciplina.
Contudo, esse modelo foi transferido a outras instituicdes sociais com o mesmo objetivo,
como a escola, a Igreja, a fabrica, a familia, hospicios, usinas, hospitais, asilos, orfanatos,
reformatdrios e prisdes. Dessa forma, seguindo os pensamentos do autor, todas essas
instituicbes desempenham um modelo social organizado para atender as exigéncias
econdmicas de uma época.

No que se refere a resisténcia, segundo Foucault (1999, p. 91), “(...) onde ha
poder ha resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso mesmo) esta nunca se encontra
em posicdo de exterioridade em relagdo ao poder. ” Assim, onde ha relacdo de forgas os
contra-ataques séo inerentes. Logo, a resisténcia vem desmistificar a imagem de poténcia
maxima e absoluta do poder, pois um ndo existe sem o outro. Nesse viés:

Elas s&o o outro termo nas relagdes de poder; inscrevem-se nestas relacoes
como o interlocutor irredutivel. Também s&o, portanto, distribuidas de modo
irregular: os pontos, os nés, os focos de resisténcia disseminam-se com mais
ou menos densidade no tempo e no espago, as vezes provocando o levante
de grupos ou individuos de maneira definitiva, inflamando certos pontos do
corpo, certos momentos da vida, certos tipos de comportamento. Grandes
rupturas radicais, divisdes bindrias e macicas? As vezes. E mais comum,
entretanto, serem pontos de resisténcia moéveis e transitorios, que introduzem
na sociedade clivagens que se deslocam, rompem unidades e suscitam
reagrupamentos, percorrem 0s proprios individuos, recortando-os e 0s
remodelando, tracando neles, em seus corpos e almas, regides irredutiveis.
Da mesma forma que a rede das relagbes de poder acaba formando um
tecido espesso que atravessa os aparelhos e as instituicdes, sem se localizar
exatamente neles, também a pulverizacdo dos pontos de resisténcia atravessa
as estratificagdes sociais e as unidades individuais. (FOUCAULT, 1999, p.88-
92).

O que podemos inferir diante do exposto € que nao se trata apenas de uma oposicao,
um conflito entre dominantes e dominados, de se impor contra a classe que domina e dela

retirar o poder, pois desse modo, estariamos apenas mudando o poder de endereco.
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41 O DISCURSO INDIGENA COMO RESISTENCIA

O direito deve ser visto como um procedimento de sujeicdo, que ele
desencadeia, e ndo como uma legitimidade a ser estabelecida. Para mim, o
problema € evitar a questdo da soberania e da obediéncia dos individuos que
Ihe s&o submetidos e fazer aparecer em seu lugar o problema da dominagao
e da sujeicao. (FOUCAULT, 2009, p.182).

Ainda sob a perspectiva inerente a relacéo de poder, exercida entre os protagonistas
sociais e, principalmente, considerando a institucionalizagdo de verdades, nessa secéao
discorreremos a respeito da relagéo entre os discursos juridicos e o modelo de educacéo
escolar indigena.

Aqui vale destacar que a abordagem sobre o conceito de poder se instaura nas
orientagbes de Foucault, dessa forma, transitaremos entre as duas posi¢cbes ocupadas
pela conceituacdo de poder defendida pelo autor: o conceito de poder, ora podera, entéo,
se relacionar ao saber, vinculado a um saber/verdade, ora, como pratica social, ou seja,
micro - poderes exercidos por varias praticas sociais.

Nessa direcao, considerando as praticas juridicas como exercicios de poder e como
essas praticas veiculam uma vontade de verdade, as SDs analisadas nessa sec¢do véao
evidenciar como as “verdades” se materializam nos discursos dos professores indigenas.

Vamos a elas:

[SD-1] Educacgédo, de acordo com a constituicdo Federal da Lei de 1988
artigo 231 e 232, a educacgao para nés povo indigena se tornou muito mais
ampla e exigida como um ensino diferenciado e de qualidade. Na minha
aldeia educag&o escolar por anos anteriores fez muita falta, pois ndo se
ensinava de acordo como ensino préprio do nosso povo Guarani Kaiowa
que foi se deixando , deichando at¢é mesmo quase sendo esquecido. Mas
com a Constituicao comecou ter ensino diferenciado, conhecimento
intercultural do povo Brasileiro.

Nessa SD o sujeito indigena é norteado pelo j& dito juridico da Constituicdo Federal
de 1988, nos artigos 231 e 232. Isso nos indica que o saber juridico € um saber-poder,
garantido aos enunciadores 0s quais possuem o conhecimento juridico e exercem o poder
por meio da verdade juridica. Logo, o discurso de Lei é entendido e reproduzido como o
ideal de educacgéao escolar e, assim, se concretiza como “receitas” para uma sociedade com
base na teoria do direito.

Ora, essa vontade de verdade, como os outros sistemas de exclusdo, apoia-se
sobre um suporte institucional: € ao mesmo tempo reforcada e reconduzida por todo um
conjunto de praticas..., ela também é reconduzida, mais profundamente sem duavida, pelo
modo como o saber é aplicado em uma sociedade, como € valorizado, distribuido, repartido
e de certo modo atribuido. ... Penso, igualmente, na maneira como as préaticas econémicas,
codificadas como preceitos ou receitas, eventualmente como moral, procuraram, desde
0 século XVI, fundamentar-se, racionalizar-se e justificar-se a partir de uma teoria das
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riquezas e da producéo; penso ainda na maneira como um conjunto tao prescritivo como o
sistema penal procurou seus suportes ou sua justifica¢do, primeiro, é certo, em uma teoria
do direito, depois, a partir do século XIX, em um saber sociol6gico, psicoldgico, médico,
psiquiatrico: como se a propria palavra da lei ndo pudesse mais ser autorizada, em nossa
sociedade, senao por um discurso de verdade (FOUCAULT, 2009, p.17-19).

Percebemos que os preceitos para o funcionamento social sdo reforcados, como
explicitado no trecho, “Mas com a Constituicdo comecgou ter ensino diferenciado,
conhecimento intercultural do povo Brasileiro”, mesmo sendo contraditério a realidade
das escolas indigenas.

Isso porque, segundo a pesquisa de CANDADO (2015), em relagéo a educacéao
escolar indigena no municipio de Dourados, por mais que apresente alguns avancos,
todas as atividades, nesse sentido, tém se mostrado insuficientes para a efetivacéo de
uma educacéo escolar diferenciada e de qualidade, como se afirma acima na SD. O ponto
principal da ndo efetivagcéo da Lei estd exatamente na ndo contemplagéo da lingua materna
indigena nos espagos escolares, nem falada, nem escrita.

Contudo, mais uma vez aqui é preciso destacar as condi¢bes de producéo desse
discurso indigena, pois 0 mesmo esta sendo avaliado por ndo indios, e principalmente,
€ preciso relevar que o indigena almeja a um lugar que historicamente n&o é seu, nesse
sentido, mesmo percebendo as falhas das instituigcGes juridicas, é preciso afirmar que as
mesmas funcionam como segue na SD :

[SD-2] Até a década de 90 a educacgao indigena teve pouco avango. Com a
Lei da constituicdo teve grandes melhoras, hoje a educacéo é globalizado
com a educacao tradicional do nosso povo. Agora os educadores falam a
lingua indigena, facilitando o ensino. O ensino bilingue teve avango, mas para
uma educacao voltado para a comunidade indigena precisa construir
juntos a maneira de ensinar, construindo junto com liderancas.

A partir do conhecimento atual da realidade escolar indigena do municipio, é possivel
afirmar que no trecho “hoje a educacao é globalizado com a educacéo tradicional do
nosso povo” ha uma vontade de verdade instituida legalmente.

Contudo, ao expor que hd uma educacéo escolar em que o global e o tradicional
se articulam, se concretiza a eficacia ideolégica de um intradiscurso legal no enunciado do
professor. Pela histéria da educacéo € possivel inferir que essa relagdo do global e do local
€ uma questdo ainda com muitos desafios para se efetivar, por varios motivos, porém o
mais relevante é a falta de capacitacéo de professores para lidar com esse “novo”.

Trazendo essa reflexdo ao contexto indigena, isso se torna ainda mais complexo.
Primeiramente, por se tratar de uma cultura centrada na oralidade, logo, a cultura letrada
ndo possui 0 mesmo significado para os indigenas. Outra questdo, tdo relevante quanto a
primeira, sdo os desafios para trazer esse “tradicional” para escola.

Colocamos como desafio visto o grande conflito religioso existente nas aldeias
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indigenas, pois a presenca das igrejas evangélicas ndo permite essa articulagcdo. Nessa
direcdo, o tradicional, o sagrado para o indigena é visto como profano, “coisas do demdnio”,
ndo ha diadlogo nessa questdo. Assim, ndo ha avancgo, ndo ha uma educacéo bilingue,
considerando que a lingua indigena possui relagdo intrinseca com as crencas.

A lingua ndo é apenas comunicacao, mas sim ligacdo com o divino, dessa forma
falar a lingua indigena é também ressaltar suas crengas. Assim, no trecho “mas para uma
educacao voltado para a comunidade indigena precisa construir juntos a maneira de
ensinar”, o que foi afirmado anteriormente se desfaz, ratificando o proposto por Pécheux
(1995) em seu texto, “ S6 ha causa naquilo que falha”, ou seja, a lingua “manca” e é
nesse momento que o sujeito se coloca diante dos acontecimentos.

Logo, por mais que o sujeito tente sustentar um discurso filiado a formacéo discursiva
juridica, hd um momento que ele falha, pois entende que ndo h& educacgéo escolar indigena
desvinculada do tradicional, da lingua, das crencgas.

Para a Anélise do Discurso pechetiana ha um ja dito que sustenta todo o dizivel,
diante disso o sujeito indigena diz o que o outro quer ouvir, contudo, por meio da linguagem
nao consegue esconder sua resisténcia ao que esta imposto, visto ser um sujeito constituido
na e pela linguagem, assim é um sujeito divido.

Isso em nenhum momento diminui a eficacia dos discursos de imposi¢cdao, mas
permite perceber as brechas que possibilitam ao sujeito desidentificar-se as formacoes
discursivas que determinam o que pode e deve ser dito.

é porque o ritual é sujeito a falhas que o sujeito pode se contra -identificar com
os saberes de sua formagao discursiva e passar a questiona-los. Da mesma
forma, é porque o ritual esta sujeito a falhas que o sujeito do discurso pode
desidentificar-se com a FD em que estava inscrito para identificar-se com
outra FD. (INDURSKY, 1997 — 2000, p. 9-10).

O que a autora propde é que o ritual instituido por determinadas FDs nédo se
configura apenas por discursos semelhantes, os mesmos podem ser contraditorios. Por
mais que isso ndo ocorra de forma consciente, ou seja, ao se desidentificar de uma FD, e
se inserir em outra, isso ndo acontece automaticamente, nesse processo de transicdo os
resquicios sdo inerentes, permitindo erup¢des de acordo com as condi¢des de producéo.
E assim, por mais que o sujeito ndo partilhe totalmente de uma FD, ele pode utilizar-se da
mesma, como na SD abaixo.

[SD-3] A constituicao defendeu a escola indigena, deve preservar e conservar
cultura, lingua, crencas e tradicdes e para o seu patrimbnio e ter parcerias
com demais 6rgao publico para as escolas indigenas cresgca com ensino de
qualidade. Ai tem o RCNEI que diz como educagéo indigena precisa ser.
Entao somo cidadao brasileiro queremo ser tratado de acordo com a Lei
manda, com igualdade ai teremos educacao mais avancada.

O que se depreende da SD é o reflexo do discurso VERDADEIRO, heranca da
modernidade, onde os dizeres foram estabelecidos a partir de um saber instituido pela
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Ciéncia, distinguindo o que deve ou nao, ser verdade. “(...) as grandes mutagdes cientificas
podem talvez ser lidas, as vezes, como consequéncias de uma descoberta, mas podem
também ser lidas como a aparicdo de novas formas na vontade de verdade”. (Foucault,
2005, p,16).

A premissa juridica da Constituicao Brasileira no Art. 5° institui que “Todos séo iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade,
a seguranca e a propriedade. ” e isso se articula de forma clara com o enunciado indigena:
“Entao somo cidadao brasileiro queremo ser tratado de acordo com a Lei manda,
com igualdade ai teremos educacao mais avancada’.

Ao analisar, ndo somente a conjuntura atual da comunidade indigena, mas todo o
processo histérico desse povo, afirmar que se tem uma Lei que os ampare €, minimamente,
uma discrepancia. Enumeremos pela sequéncia indicada pela referida Lei: direito a vida;
aqui podemos indicar a pesquisa divulgada pelo Conselho Indigenista Missionario (CMI),
com o relatorio de Violéncia Contra os Povos Indigenas no Brasil — dados de 2015-,
indicando o Estado do MS como o mais violento, onde foram registrados 51 casos de
violéncia, sendo 25 assassinatos de indios.

A partir dessas pontuagcdes podemos responder ao quesito referente ao direito a
seguranca. Na sequéncia, destacamos a questdo da Liberdade: aqui podemos pontuar o
processo de confinamento iniciado ainda durante a atuagéo do Servico de Protegédo do indio
(SPI), em 1910 e que permanece até o momento. No quesito “igualdade” as indicagbes
anteriores as sequentes sao suficientes para responder. Em se tratando ao direito a propriedade
os noticiarios das midias locais sdo expressivos e reveladores: “Barraco € destruido em
reintegracdo de posse de area ocupada por indigenas”. (douradosnews, 06/07/2016).

O exposto até aqui busca evidenciar a eficacia dos discursos vistos como verdades,
a procura por efetivacdo das mesmas, e, principalmente, como sé@o reproduzidos até
mesmo por aqueles que ndo sdo favorecidos por esses discursos. Nessa sec¢do, ainda é
possivel perceber como os discursos estao atrelados em FDs, e, por conseguinte, como
essas FDs sdo porosas, passivas de falhas, como toda atividade realizada pela linguagem.

Isso nos faz perceber a AD como uma possibilidade de transitar por caminhos
nao tranquilos, ndo estaveis, mas necessarios para se compreender os ditos e néo ditos.
Perceber que o que esta sendo dito s6 € possivel porque ha um ja /a, e que ha uma relacao
entre Formacao ldeolégica e Formagéo Discursiva e que o produto dessa relacdo se efetiva
nas Formacdes Discursivas as quais determinam o que pode e deve ser dito, interpelando

o individuo em sujeito.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Os individuos séo interpelados em sujeitos dos seus discursos, pelas formagdes
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discursivas que representam na linguagem as formagles ideoldgicas que lhes séo
correspondentes (...) a interpelagdo do individuo em sujeito de seus discursos se efetua
pela identificagéo (do sujeito) com a formagéo discursiva que o domina (isto é, na qual ele
é constituido como sujeito) (PECHEUX, 1988, p. 161 — 163).

Nessa dire¢a@o, o que se indica acima é que ha a necessidade de uma identificacéo
do sujeito, tanto com a FD instituida, quanto com a forma-sujeito que enuncia e é nesse
momento que ocorre a interpelagédo. Contudo, é necessario expor que estamos tratando
de sujeitos divididos, pois sdo seres de linguagem, passivos de falhas como forma de
resisténcia ao assujeitamento, constituidos na e pela lingua, uma vez que é a partir da
contradi¢cdo na ordem do ideolégico, desidentificagcdo com formacgéo discursiva e a forma
— sujeito que o ritual de assujeitamento falha, instaurando a desejada “resisténcia”.
Nesse sentido, os discursos atuais ganham sustentacdo, ou seja, produzem sentidos e,
principalmente, corrobora a eficacia ideolégica de um sistema impositor.

Contudo, é por meio da memodria discursiva que o sujeito enuncia com a ilusdo de
ser origem de seu dizer, ha, assim, toda uma rede parafrastica que sustenta e permite que
o retorno produza sentido, entrelagados ao intradiscurso, que entrecruzam os discursos
indigenas, dissimulando o discurso outro, principalmente do discurso juridico e sua vontade
de verdade em determinar os lugares e seus ocupantes.

Assim, se instituem as identidades, a partir desse olhar outro, das herancas
colonizadoras, uma espécie de “Canibal” que tem a pretensdo de ser “Prospero”. Um
prospero calibanizado, o qual contribui com a permanéncia da vala abissal, sempre impondo
os lugares do civilizado e do selvagem, sem a percepcgéo de que também €& descendente
desse outro lado da linha. Permanece no imaginario social o ideal de sujeito, de cultura,
de saber, de verdades, o que fortalece os discursos herdados do colonialismo. O diferente
ainda nédo é visto como um ponto positivo, de contribuigdo para novos saberes, mas como
inferior, prejudicial ao processo evolutivo da sociedade capitalista.

Diante disso, torna-se “correto” reunir (confinar) todas essas pessoas que atrapalham
a expanséo capitalista em pequenos espacos, tornando mais facil o controle, e é exatamente
essa a situacéo a qual vive esse povo: confinamento concretizado em verdadeiros currais
humanos, sem saneamento béasico, sem espaco para suprir suas necessidades e sem a
sua lingua para se colocar como sujeito de direito e ser ouvido.
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RESUMO: A narrativa faz parte dos géneros
textuais mais utilizados no Ensino de Linguas,
principalmente no Ensino Médio. A Storytelling,
termo em inglés utilizado para a arte de contar
histérias, é aplicada tanto com fins pedagdgico
como também na comunica¢do empresarial, no
contexto de Marketing e Publicidade. Este estudo
objetivou analisar a utilizagéo da Storytellingcomo
engajamento no curso Técnico de Marketing e
Publicidade, durante o ensino remoto, causado
pela pandemia da COVID-19. A justificativa para
realizar esta pesquisa deu-se pelo propésito de
criar material pedagdgico (HQ) com a tematica
do Folclore, relacionada ao escritor Monteiro
Lobato, utilizando a Storytelling para auxiliar no
desenvolvimento de competéncias e habilidades
como a escrita, criatividade, capacidade narrativa
e 0 pensamento légico. Trabalho baseado
na Pedagogia de Projetos. O embasamento
te6rico foi apoiado nas concepg¢des de Rojo
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(2012); Domingos e Bispo (2012); Silva, Oliveira,
Martins (2017); Robin (2008); Cope, Kalantzis
(2013); Dionisio (2011); Gil (2008) e outros.
Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-
se como qualitativa de carater bibliografico e
participante. Para coleta dos dados utilizamos
questionarios semiabertos através de Google
Forms como também entrevista semiestruturada
utilizando Google Meet. Foram cruzados
os dados provenientes das respostas ao
questionario e entrevista. Levantou-se graficos
que revelaram o engajamento dos alunos dos
1° Anos de Marketing e Publicidade da Escola
Técnica Estadual em PE. Esta pesquisa trata-
se de Relato de Experiéncia que comprovou ser
possivel engajar alunos utilizando a Storytelling
para desenvolver a criatividade e autonomia de
pensamento através da escrita e leitura critica.

PALAVRAS-CHAVE: Storytelling, Narrativa,
Ensino Remoto, Engajamento, Escola Técnica.

ABSTRACT: The narrative is part of the textual
genres most used in language teaching,
especially in high school. Storytelling, an English
term used for the art of storytelling, is applied both
for pedagogical purposes and also in business
communication, in the context of Marketing and
Advertising. This study aimed to analyze the use
of Storytelling as an engagement in the Technical
Marketing and Advertising course, during remote
teaching, caused by the COVID-19 pandemic.
The justification for performing this research was
given by the purpose of creating pedagogical
material (HQ) with the theme of Folklore, related
to the writer Monteiro Lobato, using Storytelling
to assist in the development of skills and skills
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such as writing, creativity, narrative capacity and logical thinking. Work based on Project
Pedagogy.The theoretical basis was supported by Rojo's conceptions (2012); Domingos
and Bishop (2012); Silva, Oliveira, Martins (2017); Robin (2008); Cope, Kalantzis (2013);
Dionysio (2011); Gil (2008) and others. Methodologically, the research is characterized as
qualitative bibliographic and participant. For data collection we use semi-open questionnaires
through Google Forms as well as semi-structured interviews using Google Meet.Data from
the answers to the questionnaire and interview were cross-examinationd. Graphs were raised
that revealed the engagement of students of the 1st Years of Marketing and Advertising of the
State Technical School in PE. This research is an Experience Report that proved that it was
possible to engage students using Storytelling to develop creativity and autonomy of thought
through writing and critical reading.

KEYWORDS: Storytelling, Narrative, Remote Teaching, Engagement, Technical School.

INTRODUCAO

A leitura e a escrita sempre ocuparam lugar de destaque no ensino de Linguas,
através da utilizagdo dos diversos géneros textuais, principalmente os que serdo mais
exigidos, ao final do Ensino Médio, para a Redagédo nas provas dos vestibulares das
inimeras universidades e faculdades, principalmente com acesso mediado pelo ENEM.

A comunicacdo oral ou escrita, utiliza com muita frequéncia o género textual
narrativa. Sabe-se que na Ildade Média contava-se histérias para divulgar a cultura e a
obra literaria, como a poesia. A narrativa, ou como popularmente é chamada, contacdo de
historia, é utilizada desde Platao. Também foi muito praticada por JESUS, nas parabolas que
utilizava, contando histérias que contextualizavam as mensagens de seus ensinamentos.
No ambito da educagéo é possivel utilizar a narrativa para melhorar a contextualizagdo dos
conteudos a serem ensinados.

A leitura e a escrita serdo utilizados em todos os momentos da nossa vida, mesmo
com a chegada da internet, precisamos nos comunicar através das midias e redes sociais,
comunicacgao essa que se faz utilizando predominantemente a escrita.

Embora vivemos num mundo globalizado, conectado, onde desenvolve-se a
Revolugédo Industrial 4.0 e que nos direciona para uma Educacdo 5.0, a Pandemia
evidenciou as fragilidades encontradas para introduzir-se o ensino Online — Remoto. Porém
intensificou a utilizagéo das Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo — TICs.

Verifica-se como afirma Sousa (2013, p. 198) que as novas formas de interagédo na
internet estdo centralizadas na escrita e que a tecnologia digital depende totalmente da
escrita. No entanto admite que por outro lado deve-se observar que a escrita constituida
nos géneros digitais possuem caracteristicas especificas, fazendo com que muitos
a caracterizem como “fala por escrito”, e que Marcuschi (2004) prefere ver como um
hibridismo acentuado entre fala e escrita.

Sabe-se que os jovens, demonstram pouco interesse para produgédo de textos

Linguistica, letras e artes: Teorias e praticas interdisciplinares em espagos educativos Capitulo 20 m



escolares, como define Pinheiro (2013, p. 206), defende-se a ideia de que o meio digital,
quando usado de modo contextualizado e integrado ao ensino, pode e deve contribuir para
0 processo de aprendizagem.

Em vista disso a presente pesquisa prop0s o uso da storytelling para promover
o0 engajamento dos alunos na construcdo dos seus conhecimentos, utilizando suas
habilidades com as TICs, desenvolvendo seus potenciais criativos, como também suas
proficiéncias leitora e escritora. Competéncias e Habilidades que serdo exigidas no mundo
profissional através das chamadas Hard Skills.

Desenvolveram-se atividades baseadas na Pedagogia de Projetos, utilizando as
metodologias ativas, Maker, envolvendo os alunos na elaboragdo de uma Histéria em
Quadrinhos (HQ) com a temética do Folclore, baseado na histéria Saci Pereré de Monteiro
Lobato, criador de O Picapau Amarelo e outras historias da Literatura Infanto Juvenil. Dessa
forma estreitando a relacdo entre teoria e pratica, motivando a curiosidade dos alunos e
tornando-os mais interessados e engajados na constru¢do do seu aprendizado.

A razéo de escolher a Storytelling como o género predominante na pesquisa da-se

A contagao de histdrias ou storytelling € um ato natural humano, intrinseco em
sua evolugdo. Por muito tempo, mesmo antes da escrita, 0s conhecimentos
obtidos eram transpassados de geracdo a geragao pela oralidade como
forma de resguardar memérias e tradigdes de um povo (SILVA; OLIVEIRA;
MARTINS, 2017, p. 987).

Salienta-se que o0s recursos tecnologicos digitais faciltam a aprendizagem
de diversas disciplinas através da semiose e recursos de som, imagem e video que
transformam os simples textos em hipertextos. Diante deste contexto verifica-se que, em
tudo que circula no meio digital, utiliza-se efetivamente a escrita e a leitura. De forma que
precisamos de escritores e leitores competentes.

Dionisio (2011, p. 138) afirma que “uma pessoa letrada deve ser alguém capaz de
atribuir sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem, bem como ser
capaz de produzir mensagens, incorporando multiplas fontes de linguagens”.

Ressalta-se que os cursos de Marketing e Publicidade utilizam a comunicagéo
como sua principal ferramenta de trabalho. No ensino médio integrado visando qualificar o
aluno para sua inser¢cédo no mundo do trabalho, é imprescindivel proporcionar eventos de
letramentos com situagbes concernentes ao cotidiano profissional, treinando o aluno para
situagdes com as quais ird se deparar no exercicio da sua profisséo.

A storytelling nao é s6 aplicada na literatura. Pode ser aplicada em estratégias de
marketing, campanhas publicitarias, apresentagdes, palestras, entre outras situagdes do
mundo corporativo e académico.

No contexto empresarial a “storytelling € um modelo de comunicacéo que se conta

uma estobria utilizando determinadas técnicas organizadas, em um processo consciente
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que possibilita a articulagdo de informagées em um determinado contexto e com um fim
desejado”. (CASTRO, 2013, p.10).

Observa-se entdo que a storytelling € amplamente utilizada em areas diversas. Na
educagdo encontram-se artigos relatando pesquisas desde o uso no ensino infantil, como
também no ensino de linguas estrangeiras, inglés e espanhol. Ha estudos que demonstram
a utilizagéo da storytelling em cursos de Graduagdo mesmo de area nao pertencentes a
Linguistica.

Devido a todo contexto acima desenhado propomos a criagdo da HQ sobre o
folclore, através da storytelling, utilizando a técnica mangéa, mediante ser uma habilidade
desenvolvida pelas alunas do curso de publicidade. Trabalhando o projeto que pesquisou a
biografia do escritor Monteiro Lobato e as lendas do nosso folclore.

Visou-se realizar um aprendizado de forma ludica, despertando o interesse dos
alunos para a producdo da narrativa e assim torna-los potenciais escritores e leitores,
aumentando sua proficiéncia na lingua e consequente na comunicagdo comercial, para
qual esta sendo preparado nos cursos técnicos de Marketing e Publicidade. Ndo obstante
engajando-os em tempos de pandemia através do ensino remoto.

STORYTELLYNG EM HQ NA TECNICA MANGA

Observa-se no livro didatico o frequente uso do género textual HQ em diversas
matérias, ndo apenas na area de Linguagens e Codigos. Ressalta-se a utilizagdo do mesmo
género nas provas do ENEM e vestibulares de inimeras universidades publicas e privadas
em todo o Brasil. Comprovando a preferéncia deste género de narrativa, storytelling,
principalmente entre os jovens.

Constata-se o uso frequente de HQ também no ensino de idiomas, na maioria das
vezes aparecem em uma linha, como € comum nos jornais chamados de “Tirinhas”. O
género tirinha, segundo Ramos, trata-se de um texto curto que cria uma narrativa com
desfecho inesperado no final (RAMOS, 2014, p.24).

Entende-se que a palavra Manga significa “desenhos involuntarios”, conhecida como
a histéria em quadrinhos de origem japonesa. A qual desfruta de grande aceitagdo por
parte dos jovens leitores. Os estilos do manga dependem da faixa etaria dos seus leitores:
Kodomo Manga (feito para criangas com historias engragcadas e animadas, ex. Hello Kitty);
Shénen Manga (feito para garotos com arte detalhada e tragos fortes, baseado em lutas
e esportes, ex. Dragon Ball) e Shéjo Manga (feito para garotas, com traco leve e desenho
claro e limpo, mostra aventuras mescladas com dramas amorosos, ex. Sailor Moon).

A origem das histérias em quadrinhos data de 1894, nos EUA em uma revista
chamada Truth, pelo americano Richard Outcault, essa HQ intitulou-se “The Yellow Kid’
narrando as peraltices de uma crianca que vivia nos guetos de Nova York, sempre vestida
com uma grande camisola amarela.
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No Brasil, a primeira revista em quadrinhos intitulou-se O Tico-Tico e foi publicada
em 1905, pelo peridédico O Malho. Criada pelo artista Renato de Castro, sofreu influéncia
da HQ francesa La Semaine de Suzette e teve como personagem mais popular o garoto
Chiquinho.

No entanto, somente em 1960 o publico brasileiro veio a ter um gibi inteiramente
colorido através da publicacdo de A Turma do Pereré, do cartunista Ziraldo. Este gibi
foi produzido pela Editora O Cruzeiro e continha os personagens inspirados na cultura
Nacional. Porém em 1964 foi retirado de circulagdo devido a censura instaurada durante a
ditadura militar, s6 voltando a ser publicado novamente em 1975.

Verifica-se que, ainda na década de 60, surgiu a HQ mais conhecida do Brasil, a
Turma da Ménica, criagcdo do paulistano Mauricio de Souza. Mediante o sucesso obtido
com essa HQ, a revista foi publicada em mais de 40 paises e traduzida em 14 idiomas.

Registra-se a presenca da HQ em todo o mundo e apontam-se algumas personagens
emblematicas, para comecar citaremos a Mafalda, criagdo do cartunista Quino em 1964.
Nas tirinhas mostra-se a garota de 6 anos de idade que possui um pensamento reflexivo
e questionador abordando a realidade mundial, sempre mostrando um ponto de vista
humanista. Além de ser conhecida em toda América Latina e na Europa, tornou-se um
simbolo argentino.

Sabe-se também de outra HQ notavel que é Calvin and Hobbes, no Brasil intitulada
Calvin e Haroldo. Criada pelo americano Bill Watterson, em 1985, as tirinhas foram exibidas
em jornais até o ano de 1995. Abordando as maiores aventuras do garoto Calvin e sua
profunda amizade com o tigre Haroldo, que trata-se apenas de um bicho de peldcia.

Tomando por base as informacdes contextualizadas acima, provenientes do site
Todamateria.com, para uma reflexdo sobre a origem da HQ; o manga - HQ originaria
do Japdo; a tirinha HQ usada nos jornais, passemos as fundamentagdes teéricas dos
renomados autores que abordam a tematica deste estudo.

Conforme afirmam Vargas e Magalhdes (2011) as tirinhas representam cenas
estaticas que mobilizam gestos, emocdes, falas, entonagdes etc, para isso, o autor recorre
a “[...] recursos visuais como a fonte, as cores, 0s tragos que marcam tempo e movimento,
os baldes etc” (VARGAS e MAGALHAES, 2011, p.7).

Para Robin (2008) a storytelling quando aplicada a educagéo torna-se proveitosa,
pois estimula a criatividade do aluno durante o desenvolvimento de suas historias. Agindo
como um excelente execicio para pratica da escrita e producéo textual.

Tratando-se da estrutura de uma narrativa em quadrinhos, Vergueiro (2014) propde
que a mensagem é passada para o leitor por meio da linguagem verbal, representada
pela fala ou pensamento dos personagens; e a linguagem néo verbal, ou icOnica, que € a
imagem desenhada, apresentada numa sequéncia de quadros.

O termo storytelling é recente no universo da administracdo e do marketing, mas

sua utilizacao “nasceu entre 30 e 100 mil anos atras, quando se acredita que o homem
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desenvolveu a linguagem, portanto o storytelling € uma ferramenta poderosa para
compartilhar conhecimento, utilizada pelo homem antes de qualquer midia social” (MCSILL,
2013, p. 31).

Percebe-se que através do acesso aos smartphones, a maioria da populagéo utilizou
as Tecnologias de Informacgéo e Comunicagcéo — TICs, para conversarem e socializarem-
se através das redes sociais. A linguagem e escrita no ambiente digital, como as redes
sociais, que tornaram-se suporte de géneros digitais, utiliza-se de recursos multimodais
e semibticos. Conforme Rojo (2013, p.8) as TICs permitiram que os sujeitos da periferia
entrassem em contato com préaticas de texto antes restritas aos grupos de poder, e
conforme a autora complementa, possibilitando e potencializando a divulgagédo desses
textos por meio de uma rede complexa, marcada por fluidez e mobilidade, que funciona
paralelamente as midias de massa.

Na perspectiva das multiplas fontes de linguagem, Dionisio (2011, p. 138) esclarece
que “Imagem e palavra mantém uma relacdo cada vez mais proxima, cada vez mais
integrada”. A autora também relaciona a tecnologia como facilitadora da divulgagao dessas
criagcbes “Com o advento das novas tecnologias, com muita facilidade se criam novas
imagens, novos layouts, bem como se divulgam tais criagbes para uma ampla audiéncia”.

Salienta-se, conforme a autora que:

Todos os recursos utilizados na construcédo dos géneros textuais exercem
uma funcéo retérica na construcdo de sentidos dos textos. Cada vez mais se
observa a combinag&o de material visual com a escrita; vivemos, sem duvida,
numa sociedade cada vez mais visual. (DIONISIO, 2011, p. 138).

Entende-se que a linguagem ndo se manifesta apenas pela escrita, mas pelos
recursos disponiveis de imagens (cores, fotografia), videos, sons (musica ou audio), ao que
se chama de linguagem multimodal, que s&o muito utilizadas nas midias e na linguagem
comercial.

Por conseguinte, percebe-se a riqueza apresentada pela leitura dos quadrinhos no
contexto escolar, Ramos (2014, p.14) salienta que, “Ler quadrinhos é ler sua linguagem,
tanto em seu aspecto verbal quanto visual (ou ndo verbal)”.

Torna-se imprescindivel entender a importancia do género textual tanto para a
producgao escrita quanto para a comunicacao. O género narrativo abrange um subconjunto
de géneros especificos, como os romances, as fabulas, os relatos cientificos, os contos
populares. Sabe-se que nao é sé no ambiente escolar que serao utilizados os conhecimentos
de leitura e escrita. Nos eventos que ocorrem nas inUmeras esferas de atividades, conforme

afirma Kleiman:

As agdes nos eventos de diversas esferas de atividade do cotidiano nao estéo
sedimentadas; elas ndo pertencem apenas a um tipo de evento social e os
textos ai interpretados ou produzidos ndo pertencem apenas a um género,
mas resultam de combinagdes de géneros retirados das instituices onde se
originaram, pelos participantes do evento que, dessa forma, mobilizam suas
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redes conhecimentos, de praticas sociais relevantes que Ihes séo familiares.
(KLEIMAN, 2006, p. 28)

Observa-se entao que nos eventos do dia a dia dos quais os alunos participarao,
no decurso das suas vidas, eles utilizardo os conhecimentos oriundo da sua vida escolar,
principalmente aqueles voltados para a pratica da leitura e escrita dos mais variados
géneros textuais.

Entende-se a importancia de promover atividades que motivem os jovens
despertando seus interesses e curiosidades para o exercicio da leitura e escrita. Sabe-
se que, 0 que os motiva sdo os trabalhos escolares com a leitura voltadas para praticas
sociais. Para tanto a Pedagogia de Projetos busca trabalhar com tematicas que engajem
os alunos, de acordo com Dewey ([1938]1997),

a pedagogia de projetos tem sido a forma preconizada como importante
estratégia que permitiria abrigar esses interesses e atingir os objetivos do EM
colocando os jovens como protagonistas do processo educacionall...].

Em vista disso estruturou-se este trabalho promovendo atividade de producéo
de narrativa abordando o folclore, produzindo a HQ com a técnica mang4, utilizando a
habilidade dos alunos com esta técnica de desenho, deixando fluir suas criatividades,
despertando o interesse e curiosidade a fim de construirem uma storytelling com fins

pedagogicos.

METODOLOGIA

Optou-se pelo estudo de campo porque procuram muito mais o aprofundamento
das questbes propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da populagdo segundo
determinadas variaveis, conforme propde Gil (1999, p. 72), desse modo o planejamento do
estudo de campo mostra-se mais flexivel.

A pesquisa desenvolveu-se remotamente em decorréncia da pandemia, no ambito
virtual. Desse modo ndo podemos dizer que desenvolveu-se no ambito fisico, na escola.
No entanto os sujeitos da pesquisa tratam-se dos alunos da Escola Técnica Estadual ETE
DOM BOSCO, dos cursos de Marketing e Publicidade.

Adotou-se um estudo de campo, de acordo com a definicdo dada por Gil (1999,
p. 72) “estudo de campo estuda-se um Unico grupo ou comunidade em termos de sua
estrutura social, ou seja, ressaltando a interagdo de seus componentes. Assim o estudo de
campo tende a utilizar muito mais técnicas de observacgao do que de interrogagéo.”

Desenvolveu-se observagao participante natural que na concepcéo de Gil (1999, p.
113) é quando o observador pertence a mesma comunidade ou grupo que investiga.

A pesquisa € de carater qualitativo conforme declara Minayo (1994, 2000) “a
pesquisa qualitativa responde a questdes particulares, enfoca um nivel de realidade que
nado pode ser quantificado e trabalha com um universo de mdltiplos significados, motivos,
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aspiragdes, crencgas, valores e atitudes.”

Descreveu-se o relato de experiéncia desenvolvido com as turmas de Marketing
e Publicidade, através da execugédo do projeto de criagdo da storytelling com tematica
abordando ofolclore. Aatividade foi dividida nas turmas procurando valorizar as competéncias
e habilidades dos alunos. Um grupo responsabilizou-se pelo roteiro da narrativa; algumas
alunas com habilidade para o desenho na técnica mang4, criaram os desenhos; outras
fizeram a pintura, tudo realizado no meio digital. Outra turma incumbiu-se da biografia do
escritor Monteiro Lobato e pesquisa sobre as lendas do nosso folclore. O engajamento de
todos e o trabalho colaborativo foram os comportamentos mais observados.

No inicio da pesquisa foi enviado, para os alunos, o link do questionario elaborado
no Google Form para coleta de dados concernentes aos seus conhecimentos acerca do
Género Textual Narrativa, storytelling, como também sobre as lendas do folclore e por fim
com relagéo a biografia do escritor Monteiro Lobato.

Realizou-se entrevista através do Google Meet, apds conclusdo da atividade
do projeto, para verificar se houve engajamento e aprendizado. Cruzaram-se os dados
coletados e elaboram-se graficos para melhor expor os resultados obtidos.

Desenvolveu-se pesquisa bibliografica para fundamentagéo tedrica através dos
estudos desenvolvidos pelos cientistas especialista nas tematicas abordadas neste relato
de experiéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A lingua deve ser vista como um espaco acolhedor no qual os homens criam e
recriam contratos sociais de usos diversos, sempre de acordo com 0s géneros dos
discursos ali criados, conforme as concepgdes de Araujo (2006, p.17). E neste sentido,
podemos afirmar que a internet ndo é nenhuma ameaca para a lingua, visto que apenas
amplia as possibilidades de seus usos e, portanto, pode e deve ser objeto de reflexdo na
escola (COSCARELLI & RIBEIRO, 2005).

Os géneros textuais passaram a adquirir novos propositos comunicativos a fim de
atender as demandas sociais e culturais. Marcuschi e Xavier (2010) observam que

Os géneros textuais séo frutos de complexas relacées entre um meio, um uso
e a linguagem. No presente caso, o0 meio eletronico oferece peculiaridades
especificas para usos sociais, culturais e comunicativos nao oferecidas nas
relagBes interpessoais face a face. E a linguagem concorre aqui com énfase
deslocadas em relag&o ao que conhecemos em outros contextos e uso.

Defende-se que os géneros textuais desempenham uma fungcédo social na
comunicacdo. Entende-se que a storytelling pode ser usada como uma ferramenta pelas
empresas para envolver os clientes através da narrativa, que por vezes tém a intencdo de

esclarecer sua imagem e valores. Desse modo séo utilizadas estratégias de marketing com

0 proposito de que estas historias sejam conhecidas e assimiladas por seus clientes.
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Consequentemente a storytelling também é utilizada no &ambito empresarial
principalmente relacionada ao Marketing.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram os alunos do curso de Marketing e
Publicidade. Sabe-se que em decorréncia do isolamento social muitos alunos néo
mantiveram contato com a escola devido questdes tecnologicas e de falta de acesso a
internet. Portanto 13 alunos dispuseram-se a participar da pesquisa e responderam ao

questionario enviado através do Goolge Form.

Grafico 1 — Participantes da pesquisa.

Fonte: Gerado pelo Google Form através da reposta a pergunta n° 2 do questionario. Criado pelo
autor.

Constata-se através do gréafico acima que dos 13 alunos participantes da pesquisa,
mais da metade, foram alunos do curso de Publicidade, representando o percentual de
61,5%.

Em relagéo ao conhecimento acerca das lendas do folclore houve predominio sobre
a Mula sem cabeca, Curupira e o Saci-Pereré, constatando-se que os alunos precisavam
de um material pedagoégico que trouxesse maiores informagdes de uma maneira agradavel.

Demonstrou-se entdo, que a proposta do projeto para desenvolver material
pedagogico, construido pelos alunos, valorizando a autoria dos mesmos, através da cultura
maker, engajando-os para a construcdo do seu conhecimento, foi pertinente e revelou-se
eficaz.

Salienta-se que a escola possui uma sala Maker que foi concluida, no més de margo
do corrente ano, dois dias antes de ser decretado o isolamento social devido a pandemia.
Sendo assim as atividades desenvolvidas neste projeto foram totalmente realizadas de
forma remota. Para isso fez-se necessario utilizar uma didatica motivadora que promovesse
0 engajamento dos alunos. Entende-se que o professor € uma agente de letramento e
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desenvolve papel de orientador e facilitador da aprendizagem.

Grafico 2 — Conhecimento sobre Storytelling.

Fonte: Gerado pelo Google Form através da reposta a pergunta n° 4 do questionario. Criado pelo
autor.

No tocante ao conhecimento dos alunos sobre o termo storytelling, mais da metade,
dos participantes da pesquisa, ja conheciam o significado do termo e sua relagdo com o
género textual narrativa. Evidencia-se no grafico acima que dos 13 alunos participantes da
pesquisa 8 afirmaram saber o que € storytelling.

Linguistica, letras e artes: Teorias e praticas interdisciplinares em espagos educativos Capitulo 20 m



Figura 1 - Boitata.

Fonte: Computador do autor do artigo.

Percebe-se nafig. 1 acima, pagina da storytelling, a descricdo da Boitata, valorizando
recursos semiéticos os quais permitem a leitura da imagem facilitando a compreenséo da
narrativa.

Apo6s a culminancia do projeto, todos os alunos leram a HQ criada pelos colegas. S6
entdo foi realizada a entrevista para analisar as vivéncias decorrentes da participagdo no
projeto, como também os relatos sobre a construgdo de significados e dos conhecimentos
adquiridos. O que constata-se através das respostas dadas pelos alunos conforme veremos
abaixo transcritas, destacado a inferéncia dos mesmos com a HQ. Identificamos os alunos
por numero e letras formando um codigo para identificar a qual turma pertenciam.

Pergunta n° 9 da entrevista: Observando a imagem da Boitata qual a sua opinido?

Resposta — Aluno 1MRV: “Linhas e trago muito bons, bem acentuado. Baldes bem

escolhidos e também bem encaixados.”
Resposta — Aluno 2P1J: “Acho que a imagem retratou muito o que de fato € a lenda,

e que a histéria é altamente atrativa. Os balGes de fala repassam muito bem o que é a
Boitata, o que é de extrema importancia para o conhecimento do leitor.”
Resposta — Aluno 3MGO: “Imagem bem ilustrada, bem colorida e nos quadrinhos

vemos bem a fungéo né, da cobra boitata, muito importante para a floresta.
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Resposta — Aluno 6PAF: “As cores sdo bastante forte, a histéria é interessante, a

narrativa mostra bem o que realmente é essa lenda.”

Nota-se que a questao da multimodalidade e multisemiose foram observadas pelos
alunos e destacadas nos comentérios ao referirem-se as cores, linhas, tracos, baldes de
dialogos. Evidenciando que a comunicagdo provenientes dos HQ se manifesta também
através da leitura das imagens.

Entende-se que ocorrem os multiletramentos conforme nos indicam as concepgbes
de Rojo (2012, p. 37),

As novas tecnologias digitais estdo inserindo novos modos de comunicagéo
0 que exige novas habilidades que levam a novos letramentos (literacies): o
digital (uso das tecnologias digitais), visual (uso das imagens), sonoro (uso de
sons, de audio), informacional (busca critica da informagao) — ou os multiplos
letramentos, como tém sido tratados na literatura (multiliteracies).

Revelou-se a eficacia do projeto mediante a anélise das respostas durante a
entrevista, destacamos aqui as informagdes em relagéo a storytelling, conforme transcritas
abaixo:

Pergunta n° 10 da entrevista — Qual o conceito que vocé desenvolveu sobre
storytelling?

Resposta — Aluno 1MRV: “Bem mais facil de entregar o que se espera, por sua
facilidade em transmitir a mensagem. Por conta de seu alto teor explicativo e intuitivo, fruto
da linguagem verbal e n&o verbal.

Resposta — Aluno 2PIJ: “Acho que storytelling € uma técnica muito legal, misturar

recursos € o que de fato faz a histéria narrada ser inesquecivel e usar elementos visuais
faz com que a leitura seja bem mais atrativa. Portanto, acho que essa técnica deveria ser
mais utilizada atualmente, ja que para conquistar alguém com contos no século atual &€ bem
mais complicado e devemos sempre estar inovando e criando novas formas de transmitir
histérias/lendas folcloricas.”

Comprovaram-se através das vivéncias relatadas durante a entrevista que a HQ
produzida pelos alunos cumpriu o0 objetivo esperado, engajou-os e despertou interesse
para realizar a atividade proposta no projeto. Concluimos que a storytelling promoveu
construcao de significados.

Nota-se que a forma de ensinar vem sofrendo altera¢des ao longo dos anos e agora
em decorréncia da pandemia, as mudancas foram de certa forma radicais, obrigando todos
a migrarem para o mundo digital. A educacéo tem procurado adaptar-se ao progresso
tecnolégico. Verificamos o que assegura Fantim e Rivoltella (2012, p. 26):

No novo contexto social, a midia-educagao torna-se um fator importante de
cidadania ativa: ¢ muito dificil em nossa sociedade sermos cidadéos ativos
sem nos valermos da midia-educacéo. [...] O outro ponto a ser considerado
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refere-se a uma integracdo da midia-educagdo nas “outras educagoes”.
Nao existe s6 uma competéncia, uma literacy, para os meios; existem outras
literacies, e a perspectiva é uma perspectiva de multiliteracies, [..].
Importante salientar as observagdes feitas em relagdo aos recursos multimodais
e semidticos utilizados na produgdo da HQ, traduzindo um olhar critico, reflexo do
desenvolvimento de habilidades e competéncias leitoras.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que a Pedagogia de projetos baseia-se no prop6sito da pesquisa para
os alunos e no papel de orientador para o professor. Além de fundamentar-se na autonomia,
raciocinio, autoconfianga, habilidades e competéncias, proporcionando interacdo de
conhecimentos e aproximando a teoria da pratica.

O projeto desenvolvido encontra-se embasado na Competéncia 7 da BNCC, a
qual propbe mobilizar praticas de linguagem no universo digital. Enfatizando que durante
o periodo de pandemia o universo digital tornou-se o espago prioritario para aulas e
atividades. Ainda tomando como base o texto da referida competéncia quando orienta
considerar “as dimensodes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender
nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva.”

A Educacéo profissional tem sua misséo voltada em habilitar os alunos para inseri-
los no mundo do trabalho. Os cursos oferecidos na nossa escola, Marketing e Publicidade,
utilizam a linguagem e a comunicag¢do como a principal ferramenta de atuac&o. E de acordo
com as 10 principais competéncias da BNCC, a Cultura Digital prevé “utilizar tecnologias
digitais de comunicagéo e informacéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética para
comunicar-se, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas.

Desse modo o projeto desenvolvido nesse relato de experiéncia trabalhou as
competéncias da BNCC ligadas a linguagens e coédigos como também voltada para o
ambiente digital. A producdo da narrativa, storytelling através do HQ no estilo manga,
envolveu os alunos de forma engajadora, desenvolvendo suas habilidades e competéncias
na producgéo textual e dos desenhos do HQ. Os alunos também realizaram pesquisa e
desenvolveram seus pensamentos criticos através da autoria do roteiro da narrativa. O
trabalho cooperativo em grupo pode ser desenvolvido de forma remota porém eficiente.

Consideramos que o professor como facilitador da aprendizagem deve promover
eventos de letramentos contextualizado com situagcdes nas quais os alunos irdo se deparar
na sua vida pessoal e profissional. Desse modo procuramos desenvolver a nossa pratica
pedagogica utilizando as metodologias ativas para motivar nossos alunos na producéo
textual do género narrativa.
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Destacamos conforme as reflexdes de Rojo acerca dos multiletramentos,
que as atividades desenvolvidas na construcdo da storytelling promoveu eventos de
multiletramentos no que diz respeito a utilizagédo das TICs.

Acreditamos que a nossa pesquisa contribuiu para o &mbito do ensino profissional
uma vez que conduzimos nossos alunos para a pratica autoral da storytelling, desenvolvendo
competéncias de leitura critica e escrita criativa e promovendo constru¢do de significados
acerca das lendas do folclore da nossa regiao.

Reconhecemos que o estudo do género narrativa, aqui abordado através da
storytelling € um campo muito vasto, uma vez que sua utilizagdo nao diz respeito somente
ao ambito educacional e do estudo de linguas, verificando-se também a utilizagdo no

campo corporativo, principalmente ligado a Marketing.
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RESUMO: O presente artigo intitulado
Potencialidades do férum de discusséo em
EAD via plataforma Moodle no curso de Letras/
Portugués NEAD/UESPI objetiva demonstrar
as potencialidades oferecidas pelo forum de
discussdo desenvolvido no referido curso
do Nuicleo de Educacdo a Distancia - NEAD
da Universidade Estadual do Piaui - UESPI,
tendo como focos principais a proatividade e a
interatividade de professores-formadores, tutores
a distancia e alunos. Para tanto, desenvolveu-
se uma pesquisa bibliografica baseada nas
consideragdes de Moran (2004), Oliveira Netto
(2005), Santos (2008) dentre outros, com
abordagens qualitativa e exploratéria. Também
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se levou em consideragdo a experiéncia
pratica de atuagdo de tutores a distancia ao
longo de quatro anos, desde 2012 até 2015,
acompanhando varios féruns de discussdo em
diversas disciplinas do curso de Letras/Portugués
do NEAD/UESPI. Buscou-se ainda demonstrar
a importancia da proatividade do professor-
formador e do tutor a distancia para a autonomia
e construcdo de conhecimento numa perspectiva
de discussdo e aprendizagem colaborativa/
significativa. Os resultados apontam que o férum
de discussao no curso de Letras/Portugués abre
um leque de potencialidades no que se refere
a aprendizagem colaborativa, uma vez que
possibilita aos sujeitos envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem desta modalidade de
ensino a construgéo de um saber significativo.
PALAVRAS-CHAVE: Férum de discusséo;
Aprendizagem  colaborativa; Educagéo a
distancia.

POTENTIALITIES OF THE DISCUSSION
FORUM IN EAD VIA MOODLE PLATFORM
IN THE LETTERS/PORTUGUESE
COURSE NEAD/UESPI

ABSTRACT: This article entitled Potentials
discussion forum on distance education via
Moodle platform in the course of Letters /
Portuguese NEAD/UESPI objective demonstrate
the potential offered by the discussion forum
developed in that course Education Center
Distance - NEAD from the State University of
Piaui - UESPI, with the main focuses proactivity
and interactive teacher-trainers, distance tutors
and students. Therefore, a literature search based
on considerations of Moran (2004), Oliveira Netto
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(2005), Santos (2008) among others, with qualitative and exploratory approaches. It also took
into account the practical experience of operation of distance tutors over four years from 2012
to the 2015, following several discussion forums on various subjects in the course of Letters
/ Portuguese of NEAD/UESPI. It has also sought to demonstrate the importance of teacher-
trainer proactivity and tutor the distance to the autonomy and construction of knowledge in a
discussion of perspective and collaborative / meaningful learning. The results show that the
discussion forum on the course of Letters / Portuguese opens a range of possibilities with
regard to collaborative learning, since it enables those involved in the teaching and learning
process of this kind of education, building a knowledge significant.

KEYWORDS: Discussion forum; Collaborative learning; Distance education.

11 INTRODUGAO

A insercdo do computador no mundo revolucionou as vérias &reas sociais,
tecnolégicas, etc. Com o advento da internet essa revolucdo foi ainda maior, inclusive
quando se trata do campo educacional. Outrora, quando se queria pesquisar sobre um
determinado tema era necessario que se tivesse acesso a uma enciclopédia ou a uma
biblioteca fisica, que poderia ser publica ou particular e, caso nao tivesse acesso a essas
fontes, ficaria muito dificil obter a informacgéo que se pretendia localizar. No entanto, com
o surgimento da internet o0 acesso a informacao ficou mais facil e a Educacgéo a Distancia
- EAD passou a ter o papel de explorar essa fonte de informacgdes, ou seja, ela passou a
utilizar a internet para promover educacéo utilizando-se das novas tecnologias.

A EAD é uma modalidade de ensino que tem peculiaridades que a distingue do
ensino presencial, mesmo porque a interagéo entre aluno x professor/ aluno x tutor ocorre,
em grande parte do processo educacional, de formas distintas, até mesmo pelo fator tempo/
espaco, pois esse fator vai fazer com que o professor ou o tutor invista em estratégias/
metodologias diferenciadas de ensino-aprendizagem que atendam aos objetivos esperados.

No que diz respeito as metodologias de ensino-aprendizagem utilizadas via
plataforma Moodle no curso de Letras/Portugués do Nucleo de Educagdo a Distancia —
NEAD da Universidade Estadual do Piaui - UESPI, listam-se aqui os chats, as atividades de
aprendizagem (envio de texto off-line), as provas on-line e os féruns de discussao.

Dentre as varias modalidades de interagcéo entre o professor e o tutor para com seus
alunos iremos nos deter ao férum de discussédo que vem a ser uma metodologia de ensino
utilizada em praticamente todas as disciplinas ofertadas no curso de Letras/Portugués do
NEAD/UESPI e que, por isso, merece uma atengéo especial.

Por meio de uma pesquisa bibliogréfica, fincada principalmente nas contribuicdes
de Moran (2004), Oliveira Netto (2005) e Santos (2008), este artigo objetiva mostrar as
potencialidades do forum de discussao desenvolvido no curso de Letras/Portugués do
NEAD/UESPI.

E inegavel que o forum de discussdo é uma das metodologias em EAD mais
utilizadas pelos professores-formadores do curso de Letras/Portugués do NEAD/UESPI
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ao elaborarem suas disciplinas e essa € uma das justificativas para a realizagdo desse
trabalho.

Além disso, muito mais se pretende discutir aqui, como, por exemplo: Por que os
professores-formadores de disciplinas adotaram o férum de discussdo como regra, ou seja,
por que esses docentes recorrem continuamente a esse tipo de férum para atenderem aos
seus objetivos propostos?

N&o se pode negar também que o forum promove a interagao entre os alunos e um
dos grandes segredos do sucesso quando se fala em ensino-aprendizagem € a construcéo
do conhecimento em grupo, um colaborando com o outro, traduzindo-se no que chamamos
de completude, ou seja, um aluno ajuda a completar ou complementar o que ficou a ser dito
por aquele aluno que iniciou a discussdo. Assim, o férum de discusséo realiza um papel
extremamente salutar, pois ele gera debates acerca de temas que devem ser inseridos ao
longo das disciplinas do curso de Letras/Portugués e isso ajuda a desenvolver o senso
critico dos alunos envolvidos nesse processo.

A forma como o forum de discussdo é exposta aos alunos gera, em geral, um
sentimento por parte desses discentes de espago prdprio, no qual teréo voz e vez. Isso se
traduz na forma como esses féruns séo desenvolvidos e esse fator é também um elemento
que estimula os pesquisadores a se inclinarem cada vez mais no estudo dessa metodologia
tdo utilizada em EAD. Os resultados deste trabalho indicam que o férum de discusséo
gera um arcaboucgo de potencialidades no que diz respeito a aprendizagem colaborativa,
gerando nos atores pertencentes a esse processo de ensino-aprendizagem em EAD o
gosto pelo saber.

21 POTENC[ALIDADES DO FORUM DE DISCUSSAO: INTERA(,‘AO CcOoMO
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

A EAD dispde de varias metodologias de ensino e, dentre elas, o férum de discusséo
se apresenta como uma das metodologias que tem atingido valorosos resultados quando
se fala em ensino-aprendizagem de contetdos educacionais via plataformas digitais, como,
por exemplo, a plataforma moodle, usada nos cursos da EAD oferecidos pelo Nucleo de
Educacgéo a Distancia da Universidade Estadual do Piaui em conjunto com a Universidade
Aberta do Brasil — UAB.

A interacé@o entre professor e alunos é de extrema valia no processo de ensino-
aprendizagem quando se almeja alcancgar bons resultados. E essa interacdo pode ser
alcancada por diversas formas, sendo que uma delas é por meio do férum. Segundo Moran
(2004) o férum € um ambiente virtual de aprendizagem e serve de apoio ao professor para
se discutir temas de estudo do curso.

A interagdo entre os sujeitos presentes no ambiente on-line (forum) deve ocorrer
de forma efetiva, ou seja, o professor e/ou o tutor ndo pode(m) deixar que apenas 0s
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alunos se posicionem quanto a tematica abordada, sendo necessario que o profissional
envolvido possa realizar o trabalho de mediac¢édo e intervir nesses didlogos sempre que
julgar pertinente.

N&o obstante, podemos notar que no férum de discussdo hd a descentralizagdo
do aprendizado, ou seja, o tutor, adotando apenas uma postura mediadora, sai do palco e
instiga aqueles que estao na plateia, os alunos, a ocuparem esse palco e isso acontece no
momento em que um aluno, por exemplo, comenta a ideia que outro aluno externou. Dessa
maneira, o férum se traduz numa proposta de trabalho moderna, eficiente e produtiva.

Nao se pode perder de vista também que essa interacdo deve estar a servico
da construgdo do conhecimento, um aluno contribuindo com os demais e os demais
contribuindo com esse aluno, pois ja dizia Jodo Cabral de Melo Neto no poema Tecendo
a Manh& “Um galo sozinho nédo tece a manha:/ ele precisara sempre de outros galos./ De
um que apanhe esse grito que ele e o lance a outro [...]” (MELO NETO apud PAULI, 2008,
p. 91).

Nesse sentido, quando um discente traga um comentéario sobre o que outro colega
ja havia discutido ha o que chamamos de expansao das ideias, mostrando que o férum de
discussao esta surtindo os efeitos desejados, atingindo aos objetivos propostos e, acerca
disso (a expanséo das ideias), Albert Einstein ja dizia que “a mente que se abre a uma nova
ideia jamais voltara ao seu tamanho original” (EINSTEIN apud CENTENO, 2012, p.1).

Além disso, outro aspecto salutar diz respeito a experiéncia do professor e do tutor
ao trabalharem com estudantes, a fim de desenvolverem o forum de discussdo no sentido
de aferir até que ponto os participantes desenvolveram um bom debate, se realmente foi
cumprido o objetivo proposto, se ha necessidade de abordar ainda algum ponto salutar e
que néo foi levantado por nenhum dos envolvidos, se o tema ali tratado merece um reforco
e um aprofundamento posterior com recomendacdes de leitura de livros/e-books, artigos,
dissertacoes, teses, etc.

No que tange as caracteristicas de um ambiente de interagéo via plataforma digital
educacional é elementar que ele deva ser, por consequéncia, um ambiente que respeita a
opinido de cada um dos envolvidos, porém, isso ndo quer dizer que tudo o que for levantado
pelos alunos deva ser considerado correto, mas se deve ouvir com atencéo o que ali foi
dito e, caso haja necessidade, o professor ou tutor deve tracar consideracdes de forma
que aquele ou aqueles participante(s) possa(m) construir a(s) sua(s) nova(s) ideia(s) sem
tangenciar a tematica abordada.

Dentre outros aspectos é imprescindivel que os alunos ndo encarem o forum de
discussao apenas como depésito de atividades, ou seja, ndo basta que o aluno responda
a pergunta que introduziu o férum e abandone o debate. Nesse sentido, &€ recomendavel
que esse aluno possa interagir, reconstruindo, inclusive, a sua ideia inicial, caso julgue
necessario.

Assim, muitos professores e tutores, ao lan¢carem a pergunta ou texto queintroduz o
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forum, pedem que cada participante, além de dar a sua resposta sobre o que foi exposto,
comente a resposta de mais um ou dois colegas. Isso j4 ocorreu na grande maioria dos
foruns que foram propostos no curso de Especializacdo em EAD realizado pela UESPI no
periodo 2015/2016 e que contou também com a participacdo macica de grande parte dos
tutores do curso de Letras/Portugués do NEAD/UESPI.

Todavia, trabalhar com o férum na perspectiva apenas de ele ser somente um
deposito de atividades é desconsiderar a proposta que essa metodologia aponta para o
ensino-aprendizagem: a efetiva interagcéo entre os envolvidos em busca da constru¢do do
conhecimento significativo.

Diante disso, a intera¢do no férum somente ir4 acontecer se o aluno praticante desse
ambiente on-line se sentir interessado no que ali esta sendo trabalhado, desenvolvido.
Assim, para que isso ocorra, esse aluno deve se sentir participe, coautor de tudo o que
esta sendo construido naquele ambiente. Ele deve se sentir livre e estimulado, a fim de que
possa aflorar o seu senso criativo.

Desse modo, o professor ou tutor, ao langar a discussao inicial do férum, deve
procurar despertar o desejo dos alunos de se posicionarem criticamente, propondo
perguntas abertas, podendo ser até perguntas que envolvam assuntos em que haja
posicionamentos diversos na doutrina.

Nesse sentido, € muito importante que o profissional que realiza a mediagdo no
férum, a fim de estimular a defesa de um ponto de vista por parte do discente, incentive a
pratica da réplica e da tréplica pois, além da exposicdo de argumentos, é valorosa também
a exposicdo de contra-argumentos, pois isso enriquece o debate travado e amplia os
horizontes acerca do assunto em pauta.

Assim, o professor/tutor ndo deve apenas visualizar as postagens dos alunos no
forum e atribuir notas a elas, mas também o referido profissional deve comentar essas
mensagens enviadas pelos alunos, esclarecer duvidas, dar sugestdes, etc. Dessa maneira,
essa pratica tende a estimular os envolvidos no férum a participarem, pois os discentes
envolvidos no processo sentir-se-a0 valorizados ao longo da aplicagcao dessa metodologia
de ensino.

Sobre a participagéo nos foruns, & mister que o professor, ao visualizar, comentar
e atribuir notas aos alunos que estdo participando no ambiente virtual em andlise,
valorize tal participacdo do discente. Porém, se o professor/tutor, por exemplo, acessa
o férum apenas quando o periodo da disciplina foi encerrado, isso ndo tende a contribuir
significativamente para com o aluno. Todavia, se ao longo desse processo interacional o
profissional mediador vai tragando considerag¢des importantes acerca do que ali esta sendo
discorrido, evidentemente havera um grande ganho quanto a qualidade do que esta sendo
desenvolvido.

Além disso, deve-se observar os alunos participantes do férum no que se refere a
linguagem verbal escrita. O professor/tutor precisa aproveitar essa oportunidade para ndo
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apenas avaliar as ideias que esses alunos estdo expondo, mas também, observar se a
linguagem apresentada por eles esta coerente e coesa, pois o profissional responsével por
essa mediacdo ndo pode jamais desconsiderar esse fato.

Assim, é indiscutivel a relevancia da interagcéo para o bom desempenho dos alunos
nos foruns em EAD. Essa interag@o propiciara a construgéo do texto coletivo, discutido
e rediscutido e ajudara a dar compreensdo ao grande significado que tem a visdo e o
posicionamento do outro na construgéo das suas ideias e dos seus textos.

31 AMBIENTE DE INTERACAO NA PERSPECTIVA COLABORATIVA

Ha que se reconhecer que o conhecimento sera cada vez maior quando ele for
construido e discutido em grupo, disso néo se deve ter divida. Assim, a proposta do férum
de discussao vai ao encontro dessa linha de raciocinio, pois, como afirma Oliveira Netto
(2005), na aprendizagem colaborativa o estudante tem um papel central e ativo, onde a
responsabilidade principal do professor é transferida do instrutor para o estudante.

Nesse sentido, o férum de discussdo deve ser um ambiente de interagéo fincado
na perspectiva colaborativa. Com isso, a aprendizagem deve ser centrada no aluno e nao
mais no professor, pois no mundo moderno a tendéncia pedagogica tradicional néo deve ter
mais espago nem no ensino presencial e muito menos no ensino a distancia. Desse modo,
o aluno deve construir seu préprio conhecimento e o professor deve ter a tarefa apenas de
mediador, dando vaz&o ao senso criativo daquele que esta interagindo no férum.

As Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo — TIC’s estdo proporcionando novas
possibilidades de interagcdo que devem ser aproveitadas a servico da educacgéo. Essas
tecnologias, além de favorecerem a interagdo, promovem também uma aprendizagem
colaborativa, pois as TIC’s procuram envolver 0s seus usuarios na construcdo do que ali
esta sendo elaborado.

Ademais, a aprendizagem colaborativa é vista como um modelo adequado também
para o ensino mediado por computador, pois, no ambiente virtual as possibilidades de
construgdo em conjunto aumentam consideravelmente e tornam possiveis as infinitas
maneiras de interacéo e acesso ao saber.

Com isso, as interagdes dos professores/tutores devem ansiar a construgao coletiva
do conhecimento e, por consequéncia, a aprendizagem colaborativa, pois, € no trato com
0 outro que compartilhamos saberes e, nessa seara, todos ndo saem da mesma forma que
chegaram, ou seja, ninguém sai de méaos vazias, ndo ha subtragéo, e sim, soma, sendo que
0 seguinte provérbio chinés ilustra bem isso:

Se dois homens vém andando por uma estrada, cada um carregando um
p&o e, ao se encontrarem, eles trocam os pé&es, cada homem vai embora
com um. Porém, se os dois homens vém andando por uma estrada, cada
um carregando uma ideia e, ao se encontrarem, eles trocam as ideias,
cada homem vai embora com duas (PROVERBIO CHINES apud BRAGA,
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DOMINGUES; OLIVEIRA, 2011, p. 8).

E importante deixar claro que o professor/tutor, ao trabalhar com o férum de discussao,
adotando uma perspectiva interacionista, deve fazer com que os alunos procurem interagir
em grupo, tornando-se interdependentes e ndo autossuficientes. O convite a ser dado a
esses alunos é de que busquem um conhecimento mais aprofundado do que aquele que
estdo se propondo a debater/pesquisar.

Segundo Santos (2008) cada individuo na sua diferenca pode expressar e produzir
saberes, desenvolver competéncias comunicativas e contribuir para o conhecimento
coletivo. Nesse sentido, Santos esta propondo uma educacgéo que construa novas saberes
e que adote a perspectiva da aprendizagem colaborativa quando conclama todos a
vislumbrarem o conhecimento desenvolvido de forma coletiva.

Na aprendizagem colaborativa o educando n&o deve ser encarado como um sujeito
passivo, pois ele tem um papel central, crucial. Desse modo, o professor/tutor deve encarar
tal sujeito sem subestima-lo e sem praticar a inversao de papéis, ou seja, deve-se ter como
centro o educando, e néo, o educador.

Dessa maneira, o professor/tutor precisa sempre buscar estratégias que propiciem
um trabalho colaborativo entre os alunos, sendo que o férum de discussao se traduz numa
dessas estratégias de sucesso muito utilizada em EAD, inclusive no curso de Letras/
Portugués do NEAD/UESPI.

Vale lembrar que em praticamente todas as disciplinas ofertadas no curso e na
instituicdo anteriormente citados ha sempre férum/féruns de discusséo que enriquece(m) o
trabalho desenvolvido, contribuindo para que os estudantes compreendam o real objetivo
dessa estratégia especifica de aprendizagem.

Diante disso, dentre outros aspectos, é de grande valia que o professor/tutor esteja
atendo as copias de textos ao avaliar as respostas postadas no forum pelos discentes,
pois ndo se deve admitir essa pratica, porque ela em nada contribui para um ensino de
qualidade. Assim, o professor/tutor devera incentivar os estudantes a utilizarem as préprias
palavras ao responderem as perguntas do férum. Desse modo, efetivamente, eles estaréo
sendo honestos para com todos os envolvidos e, com isso, o professor/tutor podera também
trabalhar as deficiéncias reais em termos de linguagem apresentadas pelos discentes.

N&o raro o tutor, em algum momento, ira identificar copias de textos de outrem
sendo utilizadas por partes de alguns alunos e tal pratica deve ser coibida. Todavia, ndo
se pode confundir copia com intertextualidade, ou seja, ndo se pode negar que muitos
discentes utilizam a intertextualidade nos seus textos, fato bem acolhido num espaco de
debate, pois esta tende a enriquecer as informagdes a que se pretende discorrer.

Dentre outras observacdes, pode-se afirmar que o professor/tutor, ao acompanhar
o férum de discussdo, deve estimular os alunos a ndo apenas responderem ao que foi
solicitado, mas estimula-los a irem além, desenvolvendo o senso critico, expondo ideias
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outras que estejam fora da caixa, estimulando-os a sairem do lugar comum e a enveredarem
para a construgéo de um saber inovador e original.

N&o se pode perder de vista que o professor-formador da disciplina deve ser bem
perspicaz ao elaborar a pergunta que ira gerar o debate no férum, pois indagagdes iniciais
que levem os alunos a apenas reproduzirem conceitos ndo s&o bem-vindas quando se trata
de uma metodologia dial6gica e critica como é o férum.

O tutor também tem o papel de destaque na mediagéo dos trabalhos, pois ele devera
acompanhar toda a discussao em curso, comentar os posicionamentos expostos de cada
aluno e, até mesmo, lancar perguntas que provoquem ainda mais a continuidade do debate
ja instalado.

Para bem mediar os trabalhos em EAD que envolvem férum de discusséo é salutar
que tanto o professor-formador como o tutor tenham conhecimento e tentem colocar em
pratica, por exemplo, as teorias sociointeracionistas de Vygotsky, pois elas muito contribuem
para o desenvolvimento de trabalhos nessa esfera.

Ademais, uma pratica muito comum nos féruns € a postagem de cada aluno
voltada unicamente ao professor/tutor, desconsiderando os demais participantes desse
ambiente. Ao verificar essa prética, o professor/tutor deve agir de forma a fazer com que o
estudante entenda que a postagem no férum de discusséo deve estar voltada para todos os
participantes e ndo apenas para o mediador. Assim, se esses discentes entenderem bem
essa ideia, tal estratégia de ensino comecara a alcancar os seus objetivos pretendidos e,
entdo, poder-se-a falar em aprendizagem colaborativa.

Valorizar a participagdo daqueles alunos que fazem uso efetivamente dos foruns é
uma estratégia a ser considerada para estimular esses educandos a expor as suas ideias,
porém essa valorizagdo deve ser responsavel e sincera, ndo apenas valorizar por valorizar.
O aprofundamento da discusséo, por exemplo, por parte dos alunos devera ser reconhecido
pelo professor/tutor até mesmo para estimular outros alunos a também fazerem o mesmo.
Fernando Pessoa afirma no poema Mar portugués que “Quem quer passar além do bojador,
tem que passar além da dor” (PESSOA, 2005, p. 48). Com isso, ir “além do bojador” deve
ser interpretado como ir além do sugerido, buscando a criatividade, o inusitado.

Portanto, quando o professor/tutor sentir a necessidade de intervir em alguma
colocagao apresentada pelo aluno, essa intervengéo devera ser realizada de forma segura
e competente, voltada para promover uma reflexdo sobre 0 que o estudante externou.

41 OS SUJEITOS pA EAD: PROATIVIDADE DO PROFESSOR/FORMADOR E
DO TUTOR A DISTANCIA

Os ambientes virtuais de aprendizagem nao sdo apenas um conjunto de paginas na
internet, mas um conjunto de elementos técnicos e humanos criados com objetivos claros,
como o aprendizado. Além disso, eles tém como caracteristicas fundamentais um trabalho

colaborativo, sendo que a participagdo on-line € um exemplo de que o processo de ensino
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e aprendizagem na modalidade a distancia néo existira sem que haja uma relagéo triadica
entre professor, aluno e tutor a distancia.

Nesse sentido, podemos afirmar que um ambiente virtual € um espago onde
seres humanos e objetos/maquinas interagem e potencializam, assim, a construcéo de
conhecimentos, logo, surge a aprendizagem.

No tocante a essa discussdo, assevera Santos e Okada (2003) que no ambiente
virtual:

[...] a mediacdo pedagdgica (cuidadosa e competente) tem um papel
de destaque, ndo somente no sentido de procurar ampliar as interagdes
(mantendo a existéncia do ambiente), como também, fazer intervenc¢des para
garantir conexdes de qualidade (desconstru¢ao/ construgao/ reconstrugdo do
conhecimento) (SANTOS; OKADA, 2003, p. 14).

Nessa linha de raciocinio, pode-se afirmar que um ambiente virtual € um espacgo
propicio a interagdo em que seres humanos e objetos/maquinas tendem a si enriquecer
mutualmente e, assim, a elaboracéo de novos saberes acontece.

Esse contexto remete a sala de aula, podendo-se observar que no ensino presencial,
ainda imbuido de muitos resquicios da pedagogia tradicional, em geral, a interacéo privilegia
a fala do professor e poucas oportunidades séo oferecidas a fala do aluno.

Ja na sala virtual de aprendizagem os estudantes tém as mesmas oportunidades
de fala, podendo enviar mensagens e interagindo no seu proprio ritmo. Dessa maneira,
o professor deixa de ser a autoridade e ambos, docente e discente, sdo participes na
interacdo. Assim, pode-se inferir que o ensino a distancia apresenta especificidades ndo
comuns & modalidade tradicional no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem,
bem como as relagdes entre aluno versus professor e aluno versus aluno.

Outro sujeito que desempenha um papel primordial no processo de ensino e
aprendizagem na Educacéo a Distancia € o tutor a distancia, um dos atores que compdem
atriade da EAD ja mencionada. Neste contexto, cada elemento assume diferentes posicoes
as quais exigem habilidades adequadas e atitudes eficazes.

Analisando-se esse contexto, pode-se entender que cabe ao tutor a distancia
acompanhar as atividades discentes, motivar a aprendizagem, orientar e proporcionar
ao discente condigdes para uma aprendizagem autbnoma e significativa. Diante desse
processo, a presenga virtual do tutor é cada vez mais indispensavel ao desenvolvimento
de aulas a distancia independentemente das ferramentas utilizadas e da concepgéo de
educacgao escolhida.

O tutor proativo identifica os alunos com dificuldade de compreenséo dos contetdos,
da metodologia empregada, de utilizagdo dos recursos disponibilizados, de participacéo
interativa e, consequentemente, os que nao estdo conseguindo atingir os objetivos
propostos para o curso. Feito isso, ele devera procurar fazer intervengdes que viabilizem
aos discentes a construcdo do conhecimento, objetivo principal no processo de ensino.
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Para tanto, deve-se buscar intervir positivamente nesse processo, estimulando o
aluno a minimizar e, se possivel, sanar as dificuldades existentes e adquirir autonomia,
proporcionando situagbes favoraveis ao desenvolvimento da criticidade e da proatividade
nos estudos, reforcando, dessa maneira, a autoaprendizagem.

Para que os objetivos de ensino sejam alcangcados também se faz necessario que
o estudante se sinta sujeito ativo. Para isso, as relagdes interpessoais entre os sujeitos
envolvidos no processo devem ser favoraveis e facilitadoras, de forma que todos se sintam
a vontade para compartilhar experiéncias, buscando adquirir seguranga ao interagir com
0s demais.

Desse modo, espera-se que o tutor proativo busque desenvolver uma relagéo de
confianca e cordialidade entre os sujeitos envolvidos nesse processo. Para tanto, ele
deve, entre outras agdes, propor atividades grupais, mediar os debates em féruns e em
salas de aula virtuais, estimulando a aprendizagem colaborativa, promovendo interagdes,
cooperacéo e envolvimento entre os aprendentes, possibilitando relagdes amigaveis com
vistas ao crescimento individual e coletivo.

Outro fator relevante é o fato de que o tutor deve estar atento as necessidades dos
alunos, estar pronto a colaborar e presente no ambiente virtual de aprendizagem, sendo
cortés e demonstrando confiabilidade. No que se refere a esse ponto, afirma Moran:

Na sociedade da informacgdo todos estamos reaprendendo a conhecer, a
comunicar-nos, a ensinar; reaprendendo a integrar o humano e o tecnolégico,
a integrar o individual, o grupal e o social. E importante conectar sempre
0 ensino com a vida do aluno. Chegar ao aluno por todos os caminhos
possiveis: pela experiéncia, pela imagem, pelo som, pela representagéo
(dramatizacgdes, simulagdes), pela multimidia, pela interagdo on-line e off-line
(MORAN, 2004, p. 61).

Além disso, deve-se observar também que as metodologias utilizadas na educagao
a distancia devem ser distintas das metodologias utilizadas na educagdo presencial.
Ademais, o papel do professor deve ser o de ir além da transmisséo de informacées,
exigindo, portanto, proatividade, conhecimento do contetdo e conhecimento tecnoldgico,
a fim de que se possa encurtar a distancia fisica entre os sujeitos e garantir aprendizagem
significativa. Desse modo, a postura do professor e a metodologia utilizada criardo as
condig¢des necessarias ao aprendizado.

O professor tem um papel essencial no processo educacional uma vez que ele deve
compreender a importancia de ser parceiro de seus alunos, apontando as possibilidades
de novas aprendizagens, provocando novas descobertas. J& o docente deve, através de
um trabalho problematizador, incentivar e despertar o discente a adotar uma postura critica
diante dos contetdos abordados.

Portanto, assim como na sala de aula presencial, o trabalho do professor deve
propiciar a aprendizagem de forma significativa para os alunos. Na sala virtual o trabalho

do professor formador também tem fundamental importancia uma vez que ele deve ter uma
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didatica que propicie situacdes de efetiva aprendizagem. Neste sentido, a interagédo entre
aprendizes, professores e tutores deve se inclinar para a realizagdo de uma aprendizagem

colaborativa e eficaz.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

O férum de discussdo apresenta-se como um espago privilegiado para a interagao
assincrona, ferramenta que pode contribuir para a construgéo de conhecimento de forma
conjunta, explicita e disponivel para todos os participantes.

Todavia, para que isso se cumpra sera necessaria a participagdo ativa do
professor/tutor a distédncia, comentando as postagens e mediando as participa¢gdes dos
alunos, motivando-os de forma coordenada a contribuirem positivamente na produgéo de
seus proprios discursos ao participarem do fébrum, mesmo que apoiados nos textos em
discussao ou ja postados na internet. Assim, estardo contribuindo para o desenvolvimento
da autoconfianga no processo de autoria e exposicao de suas ideias.

Ao analisar os papéis de docentes e discentes na aprendizagem colaborativa,
Oliveira Netto (2005, p. 102) assevera que tradicionalmente o estudante é um receptor
de conhecimento passivo, porém, na aprendizagem colaborativa o estudante tem o papel
central e ativo, em que a responsabilidade principal do docente é transferida do instrutor
para o estudante (um instrutor central, o que faz com que a percepc¢éo do estudante ndo
seja mais a de considerar o professor como autoridade absoluta).

Essa nova configuracdo dos papéis desempenhados por professores e alunos
torna indispensavel que o discente seja mais autbnomo e interdependente, muito mais do
que independente, uma vez que os conhecimentos serdo construidos de forma coletiva.
O professor/tutor, por sua vez, deve despir-se da posicdo de detentor e distribuidor do
conhecimento, tornando-se um mediador entre 0s alunos e o conhecimento que deseja
construir.

Pode-se perceber que a distancia fisica entre alunos e tutor ndo impede que se
possa conhecer as especificidades de cada aluno e identificar dificuldades, avancos e
mediar a interagdo. Porém, da maneira como o férum é utilizado por grande parte dos
estudantes, ele acaba nao favorecendo a interatividade desejada pelos professores-
formadores que tanto apostam na utilizacédo desta ferramenta como instrumento de apoio
aos estudos colaborativos, sendo que é importante lembrar que uma das formas de garantia
da interatividade € o conhecimento dos critérios de participacéo.

O tutor a disténcia tem papel primordial nesta discusséo, uma vez que é responsavel
por mediar as discussdes, incentivar as participacdes e zelar para que os debates girem em
torno do tema proposto. Também é papel do tutor no férum de discusséo observar os alunos
que apresentam dificuldades de participar ou ndo, bem como, avalia-los, observando os

critérios de participacéo e avaliagéo as participacdes, orientando e motivando os alunos a
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fazerem os devidos ajustes.

Tudo isso deve ser realizado de forma cortés, sem causar constrangimentos ao corpo
discente, pois, neste ambiente, compartilhar é imprescindivel e, uma vez que o aluno se
sente constrangido, poder se retrair, perdendo o interesse ou, até mesmo, abandonando
as discussodes, deixando, assim, de dar suas contribuicées e, o que é ainda mais grave,
perdendo a oportunidade de trocar experiéncias e, consequentemente, de aprender e de
interagir com seus colegas.

Vale ressaltar que nunca é demais lancar m&o de uma linguagem afetiva, para que
o estudante sinta a importancia de suas contribui¢cdes. No entanto, o tutor deve ficar atento
ao comentar as postagens para que néo incorra em comentérios banais ou que néao levam
o discente a perceber que sua participacéo é positiva.

Faz-se necessério orientar e incentivar a participacao ativa, lendo e comentando as
postagens dos colegas e, ao invés de postarem apenas conceitos, deve instigar os alunos
a postarem suas consideragdes a respeito das tematicas propostas para debate(s). Dessa
maneira, entende-se que o férum cumprira seu verdadeiro objetivo, contribuindo para que
haja interatividade a favor de uma aprendizagem colaborativa.

Diante do exposto, infere-se aqui que o tutor a distancia deve ter habilidade para
compreender as dificuldades dos discentes e buscar romper isolamentos, de forma a
envolvé-los num estudo coletivo, integrando-os ao processo de ensino.

Por fim, espera-se, com isso, que o tutor e o professor-formador em EAD utilizem as
potencialidades oferecidas pelo férum de discussdo para desenvolver as habilidades e as
competéncias necessarias ao bom crescimento e aprendizagem dos alunos.
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GRUPO DE HABILIDADE DE VIDA: O SUICIDIO
SOB UMA PERSPECTIVA TRANSDISCIPLINAR EM
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RESUMO: Esta pesquisa teve por objetivo
investigar como o0s sentidos a respeito da
ideacdo suicida e dos sofrimentos psiquicos
foram construidos pelos estudantes a partir
da perspectiva multimodal para desencadear
os didlogos em um grupo denominado Grupo
de Habilidade de Vida. Para tal, este trabalho
fundamentou-se nos estudos de Multimodalidade
e de meaning e feeling (BEZEMER et al., 2012;
KRESS, 2006; LEMKE, 2006). Este trabalho
foi realizado em uma escola publica do Distrito
Federal, com estudantes do 6° ao 9° que
apresentam sofrimento psiquico e ideacéo
suicida, em 2019. Foram analisados os dados
pela interpretacdo e transcricdo dos dados e
pelos materiais produzidos pelos educandos, tais
como: pintura, peca teatral, fotografia, desenho
e texto escrito. Este estudo resultou na melhora
da autoestima destes estudantes e na reflexéo
da metodologia de ensino desta profissional da
educacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Transdisciplinaridade.
Ideacéo suicida e Sofrimento Psiquico. Grupo de
Habilidade de Vida.

ABSTRACT: This research aimed to investigate
how the meanings about suicidal ideation and
psychological suffering were constructed by
the students from the multimodal perspective to

Linguistica, letras e artes: Teorias e praticas interdisciplinares em espacos educativos

LINGUAGENS

trigger the dialogues in a group called the Life
Skills Group. To this end, this work was based
on the studies of Multimodality and meaning and
feeling (BEZEMER et al., 2012; KRESS, 2006;
LEMKE, 2006). This work was carried out in a
public school in the Federal District, with students
from the 6th to the 9th who present psychological
distress and suicidal ideation, in 2019. The
data were analyzed through the interpretation
and transcription of the data and the materials
produced by the students, such as: painting ,
play, photography, drawing and written text. This
study resulted in the improvement of the self-
esteem of these students and in the reflection
of the teaching methodology of this education
professional.

KEYWORDS: Transdisciplinarity. Suicidal
ideation and Psychic Suffering. Life Skill Group.

11 INTRODUGAO

Anualmente, sé@o registrados cerca de
doze mil suicidios no Brasil, de acordo com o
Associacao Brasileira de Psiquiatria (ABP, 2014)
e aproximadamente 800 mil casos de suicidios
em todo o mundo, segundo a Organizacdo
Mundial de Saude (OMS, 2018). Os servigos
médicos tém se desdobrado para apresentar
politicas publicas com o objetivo de diminuir as
taxas de autodestruicdo, oferecendo servigos
psicolégicos e alertando a populagéo, a fim de
que se possa reconhecer os fatores de risco e
desmistificar a cultura e o tabu sobre o tema.

O suicidio ndo é uma decisdo individual,
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em que o individuo tem pleno direito a exercitar o seu livre arbitrio, isso porque a pessoa que
comete suicidio ndo se encontra em estado pleno de consciéncia e percepg¢ao e, por sua
vez, a sociedade é altamente responsavel pela criagdo de sentidos e o contexto onde cada
ser humano vive contribui para sua formagéo. Durkheim (2004) afirma que foi justamente
isso que o fez estudar um dos fatos mais intimos do comportamento humano — o suicidio
-, @ demonstrar, cientificamente com dados, que sobre ele pode haver uma determinacéo
social, externa ao individuo.

Sabe-se que o suicidio esta intrinsicamente ligado as doencas mentais. A OMS
(2018) estima que 450 milhées de pessoas no mundo sofrem algum tipo de transtorno
mental ou comportamental. Provavelmente, dez por cento da populagédo mundial sofre de
doenca mental, isso significa que 720 milhdes de pessoas no mundo sofrem de transtorno
de humor, bipolaridade, depresséao, entre outros, como afirma Gongalves et al. (2011). Esses
transtornos podem gerar incapacidade e prejudicar a qualidade de vida dos individuos, de
seus pares, da sociedade como um todo. As informagdes fornecidas pelos 6rgdos de
salde, como a OMS e o Ministério da Saude, referem-se somente ao ato consolidado
e ndo as tentativas. A estimativa da OMS é de que ha uma tentativa de suicidio a cada
trés segundos no mundo. Estima-se que para cada tentativa documentada, existiram
outras quatro que néo séo registradas (VIDAL, GONTIJO e LIMA, 2013). Quase 100%
das pessoas que atentam contra a propria vida sdo portadores de transtornos mentais
(GONGALVES et al., 2011), tais como: depressao, transtorno afetivo bipolar, deficiéncia
intelectual, esquizofrenia e outras psicoses, transtornos de desenvolvimento, incluindo o
autismo, entre outros.

Em sala de aula, as evidéncias de ideagéo suicida aparecem pelo comportamento
dos estudantes nas atividades, tais como: produgdes textuais escritas em 12 pessoa
envolvendo essa tematica, bullying, marcas de cortes nos bragos e nos punhos, educandos
com casacos em dias de calor, atitudes introvertidas, falta de amizade e de comprometimento
com os estudos, auséncia excessiva do discente, falta de atengdo e de concentragéo,
isolamento, tristeza, choro, entre outros. Particularmente, estas evidéncias aparecem em
forma de confissdo durante a prépria aula. Frases como: “Eu queria morrer”, “Eu odeio
a minha vida”, “N&o aguento mais”, sdo esporadicamente pronunciadas durante alguma
atividade. Geralmente nas turmas do 9° ano do ensino fundamental. Frases que impactam
bastante e que necessitam urgentemente de ajuda médica e psiquiatrica.

Assim, como a escola tem um papel fundamental na construcdo dos sujeitos em
seus aspectos formais, morais, éticos e profissionais, &€ preciso promover aos discentes
pensamento critico e cientifico, bem como desenvolver capacidades emocionais nos

contextos politico, social, ambiental, emocional e familiar.
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21 O’QUE UMA PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA TEM A VER COM
SUICIDIO?

A linguagem permeia nossa historia desde o principio. Apesar de ser impossivel
relatar a primeira lingua, as formas de linguagem foram se aprimorando ao longo dos
tempos. Nos relatos biblicos, Deus confundiu a lingua dos homens quando estes tentaram
construir uma torre, a qual tocaria os céus. Cientificamente, o que nos diferencia de outros
animais € exatamente a linguagem. Nosso codigo genético € somente 4% diferente do do
macaco, que é a espécie desenvolvida mais préxima do ser humano. Essa superioridade
nos garantiu a habilidade de se apoiar sobre dois pés, um cérebro maior, a habilidade
linguistica complexa e a capacidade de adaptacdo aos diferentes tipos de clima, o que
garantiu a perpetuagcdo de nossa espécie. De acordo com Aristoteles (384-322 a.C.),
filosofo grego, o homem é um animal politico e é pela linguagem que se estabelece a vida
em sociedade.

Linguagem €, portanto, qualquer sistema de sinais e cédigos criados por uma
civilizagédo a fim de estabelecer comunicacgdo, seja ela por simbolos, sons, gestos, entre
outros. Os seres humanos utilizam a linguagem para demonstrar seus sentimentos e
transmitir mensagens aos seus interlocutores. Dessa forma, a linguagem perpassa 0s
simbolos escritos de uma civilizagdo e agrupa uma série de significados gestuais, sonoros,
visuais, espaciais e linguisticos. E por meio da linguagem oral e escrita que se constroi a
vida em sociedade.

Saussure considerou a linguagem “heteréclita e multifacetada”, ja que ela abrange
varios dominios: fisico, fisiologico e psiquico, pertence ao dominio individual e social,
e envolve uma complexidade e diversidade de problemas, que sdo necessarias outras
ciéncias, como a Psicologia, a Filosofia, a Antropologia, para o objeto de estudo da
linguagem.

Sendo assim, a Linguistica Aplicada é a area do conhecimento cujo objeto de
investigacdo € a linguagem como pratica social, em qualquer contexto, dentro ou fora de
sala de aula, em que surjam questdes relevantes sobre o uso da linguagem (MENEZES,
SILVA e GOMES, 2009). Dessa forma, a L.A é responsavel por diversos campos de
investigacédo transdisciplinar, com novas formas de pesquisa e novos olhares sobre o que
€ ciéncia.

A Linguistica Aplicada possui caracteristicas que a tornam propria, independente e
autébnoma, tais como: apesar de a linguagem ser o objeto de pesquisa, ela ndo é dominada
pela Linguistica, tornando-se independente dela; os linguistas aplicados que se propdem
a fazer pesquisas nao séo inferiores nem subordinados a outros pesquisadores de outras
areas do conhecimento; possui identidade humanista com o propésito de perceber que a
linguagem é uma pratica social seja qual for o contexto no qual ela esta inserida; possui
carater indisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar, uma vez que nao ha fronteiras que
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impede a L.A de estudar a linguagem em outras areas.

Portanto, a presente pesquisa esta fundamentada na Linguistica Aplicada para a
andlise da linguagem verbal e da ndo-verbal, considerando os contextos escolar e social
dos educandos envolvidos, conforme as necessidades e estratégias que se apresentaram
pelo percurso do trabalho. Isso se deve ao fato de que, ndo somente em momentos de fala
que podemos considerar a voz do educando, mas também em seu olhar, em sua linguagem
corporal, em um choro contido ou escancarado, em seu desenho, em sua percepcdo de

mundo, em sua expressao artistica, entre outros.

31 GRUPO DE HABILIDADE DE VIDA

A pesquisa foi realizada no Centro de Ensino Fundamental 106 do Recanto das
Emas, area periférica de Brasilia, Distrito Federal. A unidade escolar atende alunos do 6°
ao 9° ano, nos turnos matutino e vespertino, e Educagéao de Jovens e Adultos, no periodo
noturno. A escola também é polo para alunos surdos da cidade do Recanto das Emas,
funciona em periodo integral e totaliza 1.200 estudantes matriculados.

A comunidade escolar € composta por familias de classe média baixa, da periferia de
Brasilia, com inUmeros problemas sociais: violéncia urbana, consumo e trafico de drogas,
familias cuja base é a figura materna, alto nimero de evaséo e retencéo escolares.

Para este estudo, foram selecionados de 15 a 20 estudantes, no contraturno, com
autorizagcéo prévia dos responsaveis, para a realizagdo de um grupo intitulado “Grupo de
Habilidade de Vida”, com média de trés meses, uma vez por semana, com duragdo maxima
de duas horas. Em alguns desses encontros, tivemos a presenc¢a da psicopedagoga Amanda
Franco e da orientadora educacional Lilian Lesley. Os discentes tiveram momentos com
elementos multimodais, como musica, teatro, troca de experiéncias e intervencdes breves
das profissionais citadas.

Os educandos foram selecionados a partir de observagdes feitas pelos discentes
no conselho de classe referente ao 1° bimestre. Foram considerados para a participacao
no grupo de habilidade de vida: as notas em relagdo a média escolar, que é 5,0 (cinco),
excesso de faltas, participacdo nas aulas e comportamento atipico. Muitos dos educandos
ja tinham um laudo feito pela orientadora escola, a professora Amanda Franco de Souza,
em anos anteriores, sdo os casos dos educandos: A2, A4, A5 e A13; os estudantes: A1,
A12, A16, A17 e A18, fazem acompanhamento em institutos de saude do Distrito Federal,
como: Centro de Atendimento Psicossocial (CAPS), em que séo diagnosticados depressao,
bipolaridade, ansiedade, entre outros, e Adolescentro, que € uma unidade de saude em que
se pratica a terapia de grupo para resolugéo de problemas familiares e sociais. Os demais
educandos nunca participaram de nenhuma intervencdo e/ ou participaram, porém nao
deram andamento ao tratamento.

A dindmica do grupo funcionava da seguinte forma: eram trés momentos
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bem definidos em cada encontro. O primeiro sempre incluia uma recepgéo calorosa,
perguntando aos educandos como tinha sido a semana, quais eram as suas percepg¢oes
e seus sentimentos durante a semana que passou e, em seguida, a orientadora Amanda
Franco e eu faziamos a leitura de um livro infantil que estava de acordo com o tema pré-
determinado. Apds a contacgédo de histéria, tinhamos o segundo momento que consistia na
interpretacdo e na ressignificacdo do texto, a partir das falas suscitadas e das vivéncias
dos educandos. O terceiro e derradeiro momento era propicio para externar os sentimentos
e os aprendizados adquiridos no encontro utilizando pintura, desenho, teatro, artesanato,
dinamica oral, escrita, entre outros. Em alguns encontros, substituimos a leitura de um livro
infantil por videos ou slides produzidos por mim ou pela professora Amanda.

Em doze encontros, distribuidos em trés meses — maio, junho e agosto de 2019, com
duracédo média de duas horas semanais, e participacéo efetiva de oito estudantes, foram
feitos debates, trabalhos artesanais, desenhos, pinturas, teatros e dialogos suscitados por
temas pré-estabelecidos, baseados em Savoji e Ganji (2012) para a criagdo do grupo de
habilidade de vida com base na oficina multimodal.

41 GRUPO DE HABILIDADE DE VIDA

Os conceitos comumente usados para definir a linguagem, escrita ou ndo, vém de
uma tradicéo estruturalista que reduziu a linguagem em verbal e ndo-verbal, analisada pura
e tecnicamente de forma binaria, ou seja, uma em oposi¢éo a outra.

Atualmente, a perspectiva poOs-estruturalista tem uma visdo mais ampla da
linguagem, destacando a multimodalidade, o letramento sensorial e a translinguagem, de
forma a analisar os diversos processos de construcdo de sentidos.

Essa nova visdo parte do principio de que a comunicagdo é social, dindmica e
complexa nas quais “as relagfes sociais constituem-se em meio a e por meio da medicagéo
de signos de todas as naturezas — verbais, visuais, sonoras e sensoriais” (ROCHA;
MACIEL, 2019, p. 119). Nesse sentido, os textos multimodais apresentam uma pluralidade
de linguagens, verbal e ndo-verbal, ou seja, de modos de significacdo, também chamados
plurissemio6ticos, que se complementam, interagem e déao sentido ao texto.

A multimodalidade abrange o desenvolvimento de teorias, analises e descricdes
para o estudo da representacéo da linguagem, levando em consideracdo as modalidades
como ferramenta organizadora. Adami destaca quatro pressupostos da perspectiva teérica
da multimodalidade:

1. Toda comunicacé&o é multimodal,

2. As analises focadas unicamente ou exclusivamente na lingua ndo podem
adequadamente representar o sentido;

3. Cada modalidade possui possibilidades (affordances) surgindo de suas
materialidades e de suas histdrias sociais que moldam seus recursos para
suprir determinadas necessidades de comunicagao;
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4. As modalidades se integram, cada uma com um papel especializado para
a construcéo de sentidos (ADAMI, 2017, p. 451).

Com base nesses quatro pressupostos, é perceptivel que a interrelagcdo entre as
modalidades é essencial para cada elemento na comunicagdo. Esses elementos sdo
representados a partir de cinco modos de representagao: linguistico, visual, gestual,
sonoro e espacial, didatizados assim pelo grupo da Nova Londres a partir da semiotica
social. Dessa forma, o texto multimodal é constituido pela combinagdo de duas ou mais
modalidades.

Entretanto, Barbosa e Maciel (2019) advertem que é precario reduzir 0s processos
de criagdo de sentidos a cinco modalidades, pois podem ser acrescidos ainda os aspectos
sensoriais, como o cheiro, o paladar, o toque, ja que também representam meios de
construcdo de sentidos na linguagem multimodal.

O processo o qual o sentido é construido possui caracteristicas por ser ativo e
amplo e ndo esté apartado do provavel sentido que o senso comum possa dar. De acordo
com Lemke (2006), o sentido encontra-se partiihado entre os espagos, os objetos, os
organismos, as pessoas e as interagdes, isto €, ndo existe o lado de fora da linguagem. Ja
Bezemer et al. (2012) expande os modos de representacao multimodais que ndo abarcam
0 aspecto sensorial e acrescenta o conceito de meaning e feeling, significado e sentimento,
que corresponde aos sentidos com diferentes percepcdes de sentido-afeto-sentimento.
Segundo Lemke (2008, online).

Meaning e feeling séo dois aspectos dos mesmos processos materiais,
que o sistema dindmico em que esses processos ocorrem é sempre do
que pensamos ser um organismo humano individual, que os sentidos e
o sentimento (meaning and feelings) como processos ocorrem sempre em
multiplas escalas de tempo e escalas de organizagcdo em sistemas dindmicos
abertos e complexos e tém suas origens em sistemas que podem ser mais
simples que as células Unicas

De fato, tantos os sentidos quanto os sentimentos sao processos que dependem do
contexto, especificos do ambiente e da cultura, o que fazem de ambos situados, distribuidos
e ativos.

Dessa forma, os conceitos de meaning e feeling tém por objetivo excluir o conceito
de que sentimento seja uma oposi¢ao a razéo, diferente de como o pensamento cientifico
convencional é concebido, ja que Lemke (2006) define os sentidos como um sistema
dinamico, permitindo, assim, novas analises e panoramas cientificos.

Portanto, para a andlise dos dados e percepc¢éao da pesquisadora, foram considerados
os modos de representagdo multimodais: linguistico, auditivo, visual, gestual, espacial e
sensorial para ter o maximo de elementos possiveis acerca dos sofrimentos psiquicos e

todas as emergéncias presentes nos doze encontros do GHV.
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51 ANALISE DE DADOS

No presente trabalho, a anélise dos dados consistiu em analisar, nas transcricoes e
nos trabalhos produzidos pelos estudantes participantes, falas e expressdes artisticas que
evidenciassem os possiveis sofrimentos psiquicos e de que forma esses sofrimentos foram
expressos na linguagem, tanto verbal quanto ndo-verbal, e na multimodalidade.

Em um ambiente multimodal, a utilizacdo dos modos de representacéo apresenta
e assinala muitas possibilidades de interpretacdo e de ressignificagdo textuais. Sendo
assim, “ndo ha uma resposta Unica, visto que a relagéo palavra—imagem nao é tao simples.
Precisamos, inicialmente, decidir de que angulo iremos olhar para esta relacao e com que
finalidade” (DIONISIO, 2014, p. 14). Para tal, a multimodalidade fomenta visées e opinides
particulares do leitor no que se refere ao processo de constru¢do de sentidos.

Portanto, as percepgdes aqui propostas sdo apenas umadasinimeras possibilidades,
sem caracterizagdo de serem as Unicas certas ou possiveis. Entretanto, a notoriedade
desta emergéncia ndo estd em tentar inferir todas as capacidades de ressignificacéo e
sim em atrair a atengdo para possiveis sofrimentos psiquicos dos estudantes e ideagéo
suicida e/ ou automutilagéo. Reitero aqui também que as ressignificacées de sentido foram
formuladas a partir dos relatos orais e escritos, imagens, gestos e sons dos estudantes
participantes suscitados no GHV com o objetivo de detectar possiveis sofrimentos
psiquicos e ndo de transtornos mentais, pois estes cabem apenas ao diagnostico feito
por um psiquiatra. Os resultados obtidos sdo autorais, justamente para ndo diagnosticar
possiveis transtornos mentais.

A analise de dados foi feita a partir das mais de vinte horas de gravagdes em audio,
andlise de imagens produzidas pelos estudantes em pinturas ou em desenhos e em
materiais escritos como percepcéao de cada encontro pelos participantes.

As percepcdes aqui feitas referem-se as tematicas colocadas nas imagens
produzidas pelos estudantes participantes do GHV, que dividem-se em duas: 1) natureza
ou aspectos naturais; 2) a busca do “eu”. Na primeira vertente, a natureza desenhada ou
pintada nos quadros produzidos pelos educandos retrata céu com muitas nuvens cobrindo
o sol, mostrando o céu encoberto como se a situagéo estivesse “fechada” ou nublada.
Em varias imagens prevalece a presenca de arvores imensas, com a ressignificagdo de
pertencimento as suas raizes e de muitas aves negras, ressignificadas como mau agouro,
fazendo parte do imaginario popular.

Jé na vertente da busca do “eu”, as imagens apresentadas sdo preferencialmente
da mandala, cujo objeto faz parte da cultura junguiana, e de partes reproduzidas do corpo
humano automutiladas, ressignificadas como o sofrimento da alma presente também no
corpo.

Em relagéo as falas, os estudantes fizeram bastantes relatos sobre abusos sexuais,

psicologicos e fisicos, mas também ha a presenca de relatos sobre perdas e lutos,
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separacgdo e abandono familiar, op¢do sexual e namoro e outros.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho realizado no GHV proporcionou a participagéo efetiva e mais ativa dos
educandos, com destaque no que se refere a aprendizagem significativa. De acordo com
Rocha, Maciel e Morgan (2017), a constru¢cao do conhecimento de forma horizontalizada
promove a discussao, a participacdo e a democracia na aprendizagem. Caso a pesquisadora
se colocasse no papel de detentora do conhecimento e portadora da verdade, e ndo de
mediadora, teria perdido a promog¢éo do dialogo, como forma de escape e de desabafo,
e mudaria o desenvolvimento perceptivo dos educandos em relagdo aos seus préprios
ressignificados de sentido frente as tematicas trabalhadas. O fato de ndo haver respostas
certas e prontas, sugestdes e solugdes para os problemas apontados e néo ter julgamentos
possibiltou a experiéncia de se formar outras opinides e outras ressignificacdes a respeito
de suas proprias atitudes, porque a mudanca vem de dentro.

Enfatizo que os resultados esperados para o fim do GHV ndo sdo tangiveis, ou
seja, a melhora significativa tanto no comportamento quanto no pensamento dos alunos
participantes ndo pode ser medida em apenas trés meses de grupo. E um processo gradual
e lento, por isso, nao compilado nesta pesquisa.

Penso que a educagdo deve estar atrelada ao conhecimento técnico e cientifico,
sem abandonar o lado humano e cidaddao de cada estudante, proporcionando-lhe meios
que auxiliem a um crescimento cognitivo e de amadurecimento mental. E, em consonancia
com Cope e Kalantzis (2016, p. 11), a respeito dos multiletramentos e do letramento critico
que proporcionam “novas formas de se participar como cidadéo nos espacos publicos e até
mesmo talvez novas formas de identidade e personalidade”. Dessa forma, a conjectura de
transformacgéo do ambiente a partir de mudangas advindas do ser humano, em permanente
estado de mudancas e melhoras, pode e deve comegar no a&mbito escolar.

Somados a esses pressupostos, finalizo o trabalho reiteirando que o letramento critico
consente que o estudante se perceba como um agente ativo de seu proprio aprendizado,
ja que é inerente a ele intervir e posicionar-se perante as situa¢des que lhe causem dor,
refletindo na causa e efeito dessa dor, e ressignifique os valores e os sentidos construidos
até entdo, para que cause uma mudanca verdadeira de perspectivas e transformacgoes.
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